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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal objetivo investigar como o conceito de Violéncia
Escolar se materializa e se articula nos discursos dos documentos oficiais da Unesco
e do Governo Federal Brasileiro (gestdo 2019-2022) a fim de verificar suas
convergéncias e divergéncias. Tal estudo encontra sua justificativa maior diante do
alarmante aumento de formas extremas de violéncias dentro das escolas. Para
conduzirmos a investigacédo, optamos pela pesquisa do tipo documental, em um
estudo comparativo de politicas publicas internacionais e nacionais. Apoiamo-nos na
perspectiva metodoldgica bakhtiniana — Bakhtin (1993, 1997, 2006, 2017, 2020) —
para a analise textual dos documentos, e na perspectiva teérica de Theodor Adorno
(2010; 2014; 2020), para embasar nossa compreensdo de violéncia enquanto
barbarie. A técnica analitica bakhtiniana proporcionou a emersdo de posicdes
ideoldgicas latentes dos interlocutores, carregadas de sentidos implicitos, presentes
nos enunciados proferidos textualmente pelas autoridades publicas. Registramos
também como o contexto histérico e politico das narrativas impacta diretamente na
constituicdo das acbGes do poder publico. Amparados teoricamente pela filosofia
adorniana, observamos, ao longo da andlise, que ha ideologias que sustentam acdes
de combate a violéncia escolar alinhadas aos acordos internacionais de Direitos
Humanos, e ha ideologias que sustentam narrativas incompativeis com esses
mesmos tratados assinados pelo Brasil. Ressaltamos como os autores dos
documentos governamentais brasileiros selecionaram e manipularam leis que
protegem a liberdade de expresséo, os direitos da familia e os direitos humanos para
defenderem, justamente, o inverso: um direito amparado de se ter opinides e atitudes
preconceituosas e violentas contra minorias, toleradas no espaco educacional. As
evidéncias documentadas que apontamos s&o prova de um real embasamento
material dos discursos fomentadores de violéncia escolar ligados aos estereoétipos
estigmatizantes indutores de exclusbes e discriminacbes. A escola publica é
submetida, neste discurso, aos ditames privativos de crencas religiosas e politicas de
certos grupos, desconsiderando o caréter laico, republicano e democratico do espaco
educacional publico, além de perpetuar a reproducao de formas arcaicas de violéncias
escolares fomentadoras da barbérie e do terror.

Palavras-chave: Educacao; Violéncia escolar; Politica publica; Analise documental.



ABSTRACT

The main objective of this research is to investigate how the concept of School
Violence is materialized and articulated in the speeches of official documents from
Unesco and the Brazilian Federal Government (2019-2022 administration) in order to
verify their convergences and divergences. This study finds its greatest justification in
the face of the alarming increase in extreme forms of violence within schools. To
conduct the investigation, we opted for documentary research, in a comparative study
of international and national public policies. We rely on the Bakhtinian methodological
perspective — Bakhtin (1993, 1997, 2006, 2017, 2020) — for the textual analysis of the
documents, and on the theoretical perspective of Theodor Adorno (2010; 2014; 2020),
to support our understanding of violence as a barbarism. The Bakhtinian analytical
technique provided the emergence of latent ideological positions of the interlocutors,
loaded with implicit meanings, present in the statements uttered textually by the public
authorities. We also record how the historical and political context of the narratives
directly impacts on the constitution of public power actions. Theoretically supported by
the Adornian philosophy, we observed, throughout the analysis, that there are
ideologies that support actions to combat school violence aligned with international
human rights agreements, and there are ideologies that support narratives that are
incompatible with these same treaties signed by Brazil. We emphasize how the authors
of Brazilian government documents selected and manipulated laws that protect
freedom of expression, family rights and human rights to defend precisely the opposite:
a protected right to have prejudiced and violent opinions and attitudes against
minorities, tolerated in the educational space. The documented evidence that we point
out is proof of a real material foundation of discourses that promote school violence
linked to stigmatizing stereotypes that induce exclusion and discrimination. The public
school is subjected, in this discourse, to the private dictates of religious and political
beliefs of certain groups, disregarding the secular, republican and democratic
character of the public educational space, in addition to perpetuating the reproduction
of archaic forms of school violence that foment barbarism and horror.

Keywords: Education; School violence; Public policy; Document analysis.
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INTRODUGCAO

No dia 27 de marco de 2023, na cidade de Tabodo da Serra (S&o Paulo), um
adolescente de 13 anos esfaqueou 4 professores e um estudante dentro da sala de
aula; uma professora morreu. No dia 25 de novembro de 2022 um jovem de 16 anos
invadiu duas escolas na cidade de Aracruz (Espirito Santo), assassinou quatro
pessoas e feriu outras doze. Ele portava duas armas de fogo legalizadas pertencentes
ao pai, vestia uniforme militar e um simbolo nazista no braco. No dia 13 de marco de
2019, dois jovens invadiram a escola estadual de ensino fundamental e médio
Professor Raul Brasil na cidade de Suzano (Sao Paulo) e assassinaram oito pessoas,
feriram onze e, em seguida, cometeram suicidio. Eles portavam armas de fogo,
machadinhas, besta, arco e flecha e coquetéis molotov. Em 2018, na cidade de
Medianeira (Parana), um adolescente atirou e feriu dois colegas. Em 2017, na cidade
de Goiania (Goias), um adolescente assassinou dois colegas e deixou quatro feridos.
Em 2014, em Jodo Pessoa (Paraiba), um estudante matou sua colega com trés tiros
no abdémen, dentro da sala de aula. Em 2012, na mesma cidade, um adolescente
atirou em trés alunas dentro de outra escola, elas ficaram feridas. Em 7 de abril de
2011, um jovem entrou na escola municipal Tasso da Silveira, no bairro de Realengo
(Rio de Janeiro), e assassinou doze pessoas, feriu vinte e duas e cometeu suicidio.
Ainda em 2011, na cidade de Corrente (Piaui), um jovem assassinou um colega com
facadas no patio da escola. Também em 2011, em Sao Caetano do Sul (Sao Paulo),
um estudante de 10 anos de idade assassinou a professora e, em seguida, se
suicidou. No mesmo ano de 2011, também na cidade de Jodo Pessoa (Paraiba), um
estudante desferiu dois tiros para o alto no refeitério, revoltado com a demora da
merenda. Em 2003, na cidade de Taiuva (Séao Paulo), um ex-aluno feriu oito pessoas
dentro da escola com um revolver e, depois, cometeu suicidio. Em 2002, na cidade
de Salvador (Bahia), um adolescente matou duas colegas com tiros (BASILIO, 2019;
G1, 2019; BOURGUIGNON, 2022; G1, 2023). De acordo com um recente relatério de
diagnéstico deste tipo de problema, divulgado em dezembro de 2022 pelo novo
governo empossado para a gestdo 2023-2026 (ou seja, além nosso recorte
documental), desde a primeira década de 2000 houve 16 ataques em escolas, com
35 mortos e 72 feridos. Quatro destes ultimos ataques ocorreram somente no ultimo
semestre de 2022 (CARA, 2022)
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Todos estes terriveis casos de violéncia extrema ocorreram dentro dos muros das
escolas. As motivacdes, na grande maioria deles, possuem relatos de vinganca,
revolta, bullying, o uso de armas brancas e, em especial, armas de fogo extraviadas
de pais/parentes. A maior parte dos agressores cometeu suicidio. E alarmante o dado
levantado pela Policia Federal, que constatou um aumento de 300% no volume de
armas de fogo registradas no fim de 2021, em comparacdo com o fim de 2018 (VARA,
2022). Diante de tanta violéncia, questionamos: o que leva um estudante a cometer o
ato maximo de matar no ambiente escolar? Quais vivéncias escolares conduzem a

atos tdo extremos? O que as autoridades responsaveis fazem acerca do tema?

Estes questionamentos tornaram-se mais numerosos e intensos na minha vida
profissional docente quando, ha alguns anos, uma de minhas alunas, em conversa
cotidiana, afirmou que sofria perseguicéo e preconceito na escola e em casa. Em uma
das varias conversas, certo dia, tomou coragem e me mostrou as dezenas de cortes
no abdomen que havia feito com uma lamina de estilete. ‘Era para aliviar a dor’, relatou
ela. A dor fisica dos cortes ameniza as dores emocionais-psiquicas por desvio de
atencdo. O mesmo relato de outras meninas surgiu meses depois, em uma atividade
extraclasse de extensdo promovidas pela instituicdo que trabalho. Em uma escola
publica municipal de ensino fundamental Il, uma adolescente de 12 anos mostrou 0s
dois pulsos cheios de marcas de cortes de lamina de barbear. ‘Conhego muitas outras
colegas que fazem o mesmo’, relatou. Em seguida me disse que seguia na internet
paginas de pessoas que ensinavam e incentivam tal pratica. Esta menina também
sofria preconceitos na escola. Em outra feita, uma de minhas alunas se envolveu em
uma briga de violéncia fisica na escola, com socos, chutes, arranhdes e puxdes de
cabelo. Ela relatou que ha muito tempo vinha recebendo insinuagcdes e provocacdes
verbais pelo fato de ser homoafetiva. Tal reacdo me chamou ainda mais a atencéo.
Uns explodiam, direcionando as pressdes recebidas para fora; outras implodiam,
violentando-se internamente. Um fato: as violéncias sofridas ndo séo contidas, mas
sdo repassadas e retroalimentadas em uma dialética que chega, ndo mais raramente,

aos casos do primeiro paragrafo acima.

Sou graduado em Filosofia, no tempo em que fui seminarista e queria descobrir se
seria sacerdote catélico. E desde o inicio me interessei pelas questdes morais, que se
relacionavam com o0s relacionamentos interpessoais, 0 comportamento e as

motivagdes que nos fazem agir como agimos. Desse modo, em minha monografia de
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conclusdo de graduacao, estudei sobre como a vida humana se inicia em sua
concepcao biolégica, pois muito me interessava sobre como as pessoas agiam e
reagiam moralmente as questdes relativas ao aborto e uso de células embrionarias
em pesquisas médicas. Uma questdo ética e bioética muito relevante. Descobri que
havia muita motivacéo religiosa por tras, e pouca preocupacado ética ou racional. No
mestrado, na area de Ciéncias das Religides, outro fato me despertou a curiosidade:
saber o que move o ser humano diante de seu maior medo, a morte. Minha
dissertacdo se debrugou sobre os rituais funerarios do Antigo Egito, e descobri, mais
uma vez, que motivacgoes religiosas irracionais determinavam o comportamento e até
a economia daquela civilizacdo. Para eles, as crencas sobre a morte determinavam
profundamente as crengas sobre a vida, e como se deveria viver. Munido desta
experiéncia académica, os problemas enfrentados por minhas alunas também
despertaram em mim a curiosidade filosofica, a saber: quais seriam as causas,
racionalmente demonstraveis, que explicariam as automutilacdes, as agressoes
fisicas, e, 0 que mais me chocava, massacres dentro das escolas. Quais as raizes do
preconceito estigmatizante? Percebi que antes de se puxar o gatilho de uma arma,
muito 6dio recheava o desejo de vingancga, € que isso era como que ‘gestado’ por
anos, até explodir em morte, por assassinato, ou por suicidio. Mas antes do 6dio ser
odio, ele foi medo, foi vergonha e foi tristeza, em um confuso, mas auténtico
sentimento de exclusdo. Vida, morte, violéncia. S&o as questdes que moveram meu
espirito de pesquisa em ciéncias humanas. E, agora no doutorado em Educacao,
curiosamente, mais uma vez dei de cara com motivacdes envoltas de crencas
religiosas participando da complexa teia de causalidades, preconceitos, exclusées,
medo, vida, morte e violéncia. Procuro, como pesquisador no doutorado, compreender
para agir com antecedéncia no ambiente em que atuo profissionalmente. Apés
presenciar diversas violéncias, e ter tido conhecimento de massacres escolares tao
proximos e recentes, acredito que a prevencdo seja menos dolorosa que a
remediacdo, e que, por meio da pesquisa cientifica, racional e critica, posso e devo
atuar em prol do bem-estar e do bem-comum, contribuindo para a praticas
educacionais e promovendo politicas publicas que preparem corpos docentes e

discentes no combate a violéncia.

Ao longo das leituras e experiéncias como docente, percebi que 0s assassinatos

escolares sdo precedidos por um processo pautado por etapas de violéncia, que
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comecam em suas formas embrionarias (as piadas, as incivilidades, plenas de
preconceitos) as quais diversas pesquisas ja evidenciaram?!. Sabemos também, por
meio dessas pesquisas, que situacdes de conflito na escola sdo comuns e inevitaveis,
mas que também ha diferenca entre conflito e confronto, além de maneiras de
administrar esse estado de coisas justamente porque fazem parte do papel
humanizador da educacao (UNESCO, 2010).

Violéncias das mais diversas, como a verbal, a simbdlica, a estrutural, a sexual e a
psicolégica precedem, muitas vezes, as agressoes fisicas, assassinatos e suicidios.
Como disse o filésofo francés Jean-Marie Muller (2017), especialista no tema da néo
violéncia e consultor da Unesco para esse tema, esses atos comegam em suas formas
mais brandas, como insultos e grosserias, e vdo até os mais hediondos, como
estupros, assassinatos, massacres e terrorismo, alguns dos quais, ocasionalmente,
procuram justificacdo nos outros (na alteridade), e estdo enraizados na consciéncia
dos povos e permeiam profundamente a cultura do século XXI (MULLER, 2017). A
violéncia nas escolas ndo apenas destroi a vida das vitimas, mas também seu
psicoldgico, seus relacionamentos, seu grupo social, seu desempenho profissional e
atinge o desenvolvimento de um pais. A Violéncia Escolar afeta o desenvolvimento
dos estudantes, assim como o desenvolvimento social, cultural, cientifico, tecnoldgico,

ambiental, econémico e politico de um pais inteiro (UNESCO, 2010).

A Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU), por meio de sua agéncia especializada
para a educacao, ciéncia e cultura (Unesco), tem realizado estudos sobre o sério
problema da Violéncia Escolar e apontado para um novo modelo de educacgéo que
transforme a cultura de guerra em uma cultura de paz e nao violéncia. O Brasil, como
signatario da Unesco, tem firmado compromissos de respeito aos direitos humanos
em ambiente educacional e elaborado politicas publicas de combate a Violéncia
Escolar. De acordo com a Organizacdo para Cooperacdo e desenvolvimento
Econémico (OCDE), comentando os resultados do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (Pisa), de 2018, ambientes escolares violentos afetam o

desempenho dos estudantes e impactam na aprendizagem da leitura, escrita,

L MACHADO JUNIOR (2011), SILVA (2014), DECOTELLI (2015); PINTO (2014); OLIVEIRA (2017);
ALBUQUERQUE (2015); GIMENES (2016), MATOS (2017) e SANTOS JUNIOR (2017).
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interpretacdo de textos, problemas matematicos e cientificos, assim como

compromete o desenvolvimento fisico, mental e emocional (OLIVEIRA, 2019).

A Unesco afirma também, em seu documento mais recente sobre o tema, que cerca
de 246 milhdes de meninos e meninas sofrem Violéncia Escolar todos os anos
(UNESCO, 2019). Nos ultimos anos, tém-se dado atencdo a violéncia como um dos
fatores que mais incide nos processos de aprendizagem e rendimento escolar, assim

como o desenvolvimento social e individual das criangas e adolescentes.

A Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (Cepal), outro 6rgdo da
ONU, afirma que cerca de 30% de criancas e adolescentes da regido em idade escolar
confessam ter vivido situacdes de violéncia na escola, tanto em forma de agressoées
fisicas ou assédios por diversos motivos. Em nivel de continente, esse nimero é muito
expressivo (TRUCCO; INOSTROZA, 2017). O Programa Internacional de Avaliacéao
de Alunos (Pisa), de 2018, relata que 29% dos brasileiros afirmam ter sofrido formas
de violéncia na escola, nimero semelhante ao da América Latina registrado pela
Cepal, em 2017 (OLIVEIRA, 2019).

As violéncias escolares apontadas como as mais recorrentes entre 0s estudiosos sao:
a violéncia institucional, também chamada de estrutural, que é do proprio sistema
escolar na busca por disciplina; os modos violentos de resolu¢cdo de conflitos
inspirados pela cultura de guerra e competicdo mercantil (e a criacéo de estereotipos);
violéncias refletidas do proprio ambiente social e cotidiano; as varias formas de
bullying, seja presencial ou virtual (o cyberbullying, responséavel pela capilarizacdo do
discurso de 6dio e da impunidade nos meios digitais), além da quantidade crescente

de ataques de pessoas armadas nas escolas.

E importante ressaltar que o bullying ndo é um tipo de violéncia em si, mas uma
classificacdo que se da quando uma violéncia tem caracteristicas de repetitividade e
sistematicidade contra alvos definidos. A criagdo de estereotipos, seja do tipo heroi-
apreciado, seja do tipo vildo-desprezivel, muito comum no bullying, favorece a
perseguicdo de alvos preferenciais de violéncia (MACHADO JUNIOR, 2014, 2016);
(ALBUQUERQUE, 2015). Também a necessidade de identidade dos estudantes, de
pertenca a grupos, promove crescente segregacdo, classificacdo, definicéo,

separacdo e selecdo de individuos, criando rivalidades, exclusdes, oposicoes,
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contestacbes, menosprezos e vingancas. Ha, também, uma relacdo entre o

mecanismo identitario e a violéncia (OLIVEIRA, 2017).

De acordo com o filésofo Theodor Adorno (2010), cuja teoria embasa as reflexdes
desta tese, essas perseguicfes violentas contra certos grupos tém fertilidade
assegurada na xenofobia prépria dos nacionalismos e séo indicios de ambientes
tipicos de retorno a barbérie, marcas da regressdo humana as suas formas mais
incivilizadas, como aquele emblemético ambiente sociocultural alem&o dos anos

1930, que permitiu a existéncia dos horrores de Auschwitz.

Para a Unesco, a identificacdo e visibilizacdo das diferencas, dos tipos e das
magnitudes da Violéncia Escolar facilita o desenvolvimento de medidas mais efetivas
de acdes educacionais e politicas publicas. As altas taxas de violéncia dentro e fora
da escola ndo sdo somente um tema muito relevante por estar relacionado com a
aparicao de problemas de aprendizagem, fisicos e psicolégicos, mas por contrariar 0
direito de criangas a crescerem com saude fisica, mental e espiritual, assim como o
direito a protecdo contra o abuso e a discriminacdo confirmados pela Convencao
sobre os Direitos da Crianca, da ONU, de 1989 (TRUCCO; INOSTROZA, 2017), assim
como na legislacdo brasileira, no Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA (BRASIL,
1990).

Para a Unesco (2019, p.53), é preciso “fortalecer a pesquisa sobre a natureza das
causas da violéncia e do bullying”. Levantar, Identificar, classificar e compreender os
conceitos sobre as violéncias na escola sdo caracteristicas de uma pesquisa cientifica
documental e, como este tema € um problema de nivel mundial, exige um
compromisso conceitual entre o discurso dos 6rgéos internacionais e o discurso das
politicas publicas nacionais sobre o combate a Violéncia Escolar. A escassez de
pesquisas de natureza conceitual-linguistica, como sera evidenciado na revisao
bibliografica, dificulta muito o didlogo entre as varias pesquisas feitas pelo mundo,
justamente por causa da divergéncia de definicbes e conceitos dos pesquisadores
para termos como violéncia, bullying, ou mesmo o que se entende por educacéo e

direitos humanos.

As diferentes concepcdes de ser humano e de educacao nas culturas dificultam ainda
mais um consenso cientifico, pois ndo se usam o0os mesmos indicadores e falta

padronizacdo no levantamento de dados escolares. Somado a tudo isso, as
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consequéncias da Violéncia Escolar, junto ao apelo da propria Unesco para abordar

este problema, caracterizam a justificativa e importancia desta pesquisa.

Com a finalidade de contribuir com as pesquisas sobre a Violéncia Escolar, este
estudo tem como objetivo investigar como o conceito de Violéncia Escolar se
materializa e se articula nos discursos dos documentos oficiais da Unesco e do
Governo Federal Brasileiro, da gestdo 2019-2022, a fim de se verificar suas
convergéncias e divergéncias. Nao fizemos recorte temporal para os documentos da
Unesco, preferindo abarcar todos aqueles relacionados diretamente ao tema. Para
atingirmos este objetivo geral, cumprimos 0s seguintes objetivos especificos:
identificar conceitos de violéncia e demais conceitos correlatos em documentos
internacionais e nacionais que orientam a politica de combate a violéncia na escola;
analisar os discursos materializados em documentos oficiais internacionais da
Unesco, e documentos oficiais federais produzidos no Brasil para o combate a
Violéncia Escolar; e analisar interlocu¢des entre os documentos oficiais internacionais

e 0S hacionais e suas convergéncias e divergéncias conceituais.

Com os resultados desta pesquisa, defenderemos a seguinte tese: as orientacdes
para politicas publicas de combate a Violéncia Escolar, materializadas em discursos
documentais da Unesco e da gestdo 2019-2022 do Governo Federal, ndo convergem
entre si. Teoricamente, apoiamo-nos na abordagem historico-critica, tendo baseado
nossas reflexdes na obra do filésofo alem&o Theodor Adorno (2010, 2014, 2020).
Como metodologia, seguimos os delineamentos da pesquisa documental, apoiando-
nos em principios defendidos pelo Circulo de Bakhtin — Bakhtin (1993, 1997, 2006,
2017, 2020). Detalhamos e justificamos essas escolhas epistemologicas e

procedimentais no quadro tedrico-metodoldgico.

Uma das contribuicOes deste estudo para a area da Educacao é a compreensao dos
discursos oficiais nacionais e internacionais sobre Violéncia Escolar e como articulam
conceitos centrais deste tema. Essa compreensdo € crucial para a formulacdo de
politicas publicas e a¢cdes educacionais que permitam o Brasil alcancar um nivel de
desenvolvimento mais alto, coerente e coeso com a comunidade internacional como,
por exemplo, a articulagéo entre o art. 5° do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), com o cumprimento das metas 4.7, 16.1 e 16.2 da Agenda 2030 da ONU. Esse

artigo e metas versam sobre a Educacédo para a paz e nao violéncia, e a eliminacao
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de todas as formas de violéncia contra a crianca e adolescentes (BRASIL, 2018b,
p.123; p.414-418).

Outra possivel contribuicdo da pesquisa, porém de forma indireta, é a formacéo de
leitores criticos. De acordo com a concepcéo teodrica desta pesquisa, um documento
€ carregado de intencionalidades e valores, ndo é neutro. Logo, esta pesquisa, por
sua propria natureza, fornecera ferramentas conceituais para a leitura interpretacao
criticas de documentos, especialmente aos leitores responsaveis pela criacdo e
execucao de politicas publicas voltadas para a construcdo de uma educacdo nao
violenta, tudo isso evidentemente dentro da perspectiva tedrico-metodoldgica aqui
delimitada. A formacéao de leitores criticos colabora para o cumprimento da meta 4.6,
da Agenda 2030, e da meta 9, do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024),
sobre o desenvolvimento da habilidade de leitura e reducdo do analfabetismo

funcional, que também s&o metas dos programas Ana, Saeb e Pisa (BRASIL, 2018b).

As fontes documentais que compuseram o0 corpus desta pesquisa foram
textos/materiais produzidos por 6rgaos internacionais, ligados a Unesco, e nacionais,
ligadas ao Governo Federal brasileiro, especificamente da gestdo 2019-2022. Essas
fontes foram selecionadas de acordo com o objetivo desta pesquisa, obedecendo aos

critérios descritos na reviséo de literatura e no quadro teérico-metodolégico.

O relatério desta tese foi organizado da seguinte maneira: no primeiro capitulo
tratamos de uma revisdo bibliografica de pesquisas sobre Violéncia Escolar,
realizadas no periodo de 2009 a 2019, selecionadas dentro de critérios tedrico-
epistemoldgicos, para que o leitor possa estar ciente do nivel mais atual das pesquisas

acerca deste tema. Também neste capitulo, apontamos os objetivos deste estudo.

No segundo capitulo, indicamos o referencial tedrico e metodoldgico desta pesquisa.
Teoricamente, tratamos a ideia de Violéncia Escolar sob a 6tica dos conceitos de
Barbarie, Coisificacdo, Personalidade Autoritaria, Elaboracdo do Passado,
Semiformacéo e Emancipacéo do filosofo alem&o Theodor Adorno (2010), referéncia
em estudos sobre violéncia e barbarie na linha de pensamento histérico-critico. A
nossa metodologia de analise documental tem por base os conceitos de Enunciado,
Destinatario, Estilo, Signo Ideolégico, Dialogismo, Alteridade, Responsividade,
Entonacéo, Significado-Sentido-Tema, Cronotopo, Exotopia, Ideologia e Refracéo,
conceitos estes pertencentes aos estudos de linguagem do Circulo de Bakhtin.
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No terceiro capitulo, elencamos e analisamos trés documentos internacionais
pertencentes a Unesco, 6rgao da ONU responsavel por orientacdes de politicas de
combate a Violéncia Escolar. O primeiro documento (uma coletanea de textos de 14
autores) foi ‘Cultura da Paz: da reflexdo a agao’, cuja publicacdo é de responsabilidade
da Unesco (2010); o segundo documento, ‘Violéncias nas Escolas’, de autoria de
Abramovay e Rua (2003) e, o terceiro, ‘Nao Violéncia na Educagao’, de autoria de
Jean-Marie Muller (2017), ambos publicados sob a autorizacdo da Unesco. Nestes
documentos nés identificamos como os conceitos ligados a Violéncia Escolar se
materializam nos textos internacionais, e quais axiologias ideoldgicas orientam as

acOes de combate a este problema.

No quarto capitulo, abordamos quatro documentos representativos do Governo
Federal brasileiro (gestdo 2019-2022) sobre o combate a Violéncia Escolar. O primeiro
deles foi o ‘Férum Nacional sobre Violéncia Institucional contra Criancas e
Adolescentes’, realizado pelo Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos
(MMFDH), por meio da Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(SNDCA), em abril de 2021. O segundo documento foi ‘Diretrizes das Escolas Civico-
Militares’, publicado em 2021, e que trata do modelo de escola proposto pelo Ministério
da Educacéo (MEC), em parceria com o Ministério da Defesa baseado nos Colégios
Militares, a ser aplicado para as etapas ensino fundamental (anos finais) e ensino
meédio de escolas publicas. O terceiro documento foi ‘Protocolo Interministerial entre
o Ministério da Educacéao e Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos’, acordo
assinado em novembro de 2021. O quarto e ultimo documento analisado foi a Lei
Federal n® 14.164/2021, que trata da Prevengao da Violéncia contra a Mulher na
Escola. Também aqui nés buscamos verificar como 0s conceitos ligados a Violéncia
Escolar se materializam em textos federais brasileiros, e quais axiologias ideoldgicas

orientam as ac0es de combate a este problema.

No quinto e ultimo capitulo, nés intencionamos fazer um cotejamento entre 0s
documentos internacionais da UNESCO e os documentos nacionais da gestao federal
2019-2022, dialogando com estes textos dentro da perspectiva tedrico-metodoldgica
proposta, a fim de verificar as convergéncias e divergéncias no trato do grave

problema da violéncia nas escolas.



CAPITULO 1: DO DIALOGO SOBRE A VIOLENCIA ESCOLAR EM TRABALHOS
ACADEMICOS AOS OBJETIVOS DO ESTUDO

Como mencionado, para a contextualizacdo do objeto desta pesquisa (a andlise dos
discursos materializados nos documentos de 6rgaos internacionais e nos documentos
publicos federais brasileiros sobre Violéncia Escolar), identificamos trabalhos
elaborados em programas brasileiros de pds-graduacao no periodo de 2009 a 2019,
a fim de verificar como estes estudos estéo articulando os termos centrais em nivel

nacional, que é o que segue.

1.1 TESES E DISSERTACOES DO PERIODO ENTRE 2009 E 2019

Partindo para a producdo cientifica nacional, selecionamos onze pesquisas dos
altimos 10 anos, periodo de 2009 a 20192. Os trabalhos selecionados foram
MACHADO JUNIOR (2011); SILVA (2014); MACHADO JUNIOR (2016); MATOS
(2017); DECOTELLI (2015); PINTO (2014); OLIVEIRA (2017); ALBUQUERQUE
(2015); SANTOS JUNIOR (2017) e GIMENES (2016). Uma Unica exceGdo a este
recorte temporal foi a dissertacdo de OLIVEIRA (2008), devido a sua relevancia para

nossa revisao de literatura3.

2 Os ultimos dez anos, a nosso ver, representam um recorte temporal que fornece um panorama mais
atual do estado das pesquisas que tratam de nosso objeto, ou seja, trazem as Ultimas e mais recentes
pesquisas. 2019 é o ano que representa o inicio do levantamento dos dados relativos a esta tese.

3 Foram utilizados dois mecanismos de busca: o Banco de dados Biblioteca Digital Brasileira de teses
e dissertacbes (BDTD) e o Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes (CTDC). O levantamento foi
feito entre julho e dezembro de 2019. A conjungao aditiva inglesa usada ‘AND’ é um operador légico

», o«

usado em mecanismos de busca. As palavras-chave usadas foram: “Violéncia Escolar’; “politica
publica” AND “Violéncia Escolar”; “érgdos internacionais” AND “Violéncia Escolar’. Para a palavra-
chave “Violéncia Escolar” foram localizadas 415 pesquisas na CTDC e 270 na BDTD. Sobre as
palavras-chave “politica publica” AND “Violéncia Escolar” (aplicadas juntas), foram localizadas 9339
pesquisas na CTDC e 21 no BDTD. Em relacdo as palavras-chave “érgdos internacionais” AND
“Violéncia Escolar” foram localizados 588 trabalhos na CTDC e nenhum na BDTD. Na opcédo de
refinamento de pesquisa no campo assunto foi selecionado a expresséo Violéncia Escolar. O préximo
critério de refinamento foi a leitura de titulos, resumos e sumarios que tinham relagédo com as palavras-
chave, assim como relacdo com as conceitua¢gBes sobre Violéncia Escolar, uso comparativo de
documentos nacionais e internacionais sobre o mesmo tema, analise de documentos internacionais
sobre o tema e andlise de politicas publicas sobre o tema. Em todos os estudos analisados, buscou-
se, sempre, como critério principal, por pesquisas que tratam da definicdo/conceituacdo de Violéncia
Escolar. Foram selecionadas onze pesquisas relevantes: seis dissertacées e quatro teses, nas areas
de educacdo, psicologia, ciéncias sociais, comunicacdo, servico social e direito. A limitacdo de
publicacdo determinada foi 2009 a 2019. A Unica excec¢dao foi um estudo de 2008, justificado no corpo
do texto dessa pesquisa.
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O trabalho de Oliveira (2008) € o unico fora do periodo estabelecido do decénio 2009-
2019. O motivo desta excecao € sua relevancia e maior proximidade com o objeto
desta pesquisa, em comparacao aos demais estudos levantados. Oliveira tem como
principal meta de seu trabalho investigar as concepcdes de paz e Violéncia Escolar,
do ambito internacional ao local, no sentido de desvelar os rebatimentos da
globalizac&o na elaboracéo conceitual das politicas publicas locais (OLIVEIRA, 2008,
p. 109). A autora comparou trés niveis dos conceitos de Violéncia Escolar e educacao
para a paz: o nivel internacional, por meio de documentos da Unesco (dentre eles o
Manifesto 2000); o nivel nacional, por meio do Programa Escola da Familia, inspirado
no Programa Escolas Abertas da Unesco, mas criado e aplicado pelo governo
estadual de Sdo Paulo, no Brasil; e o nivel da pratica, por meio de uma pesquisa
participativa com questionario, onde a pesquisadora investiga o entendimento da
comunidade escolar do municipio de Franca (Sao Paulo) sobre suas concepcdes de
violéncia e paz escolar. A autora quis dessa forma saber “em que medida os conceitos
de paz e violéncia adotados pelos idealizadores do programa, no ambito da SEE/SP
[Secretaria de Educacéo de S&o Paulo] e da Unesco, encontram eco em ambito local”
(OLIVEIRA, 2008, p. 12).

Suas conclusfes sdo de que ha uma discrepancia conceitual e uma ressignificacéo
destes em cada nivel analisado. Para a comunidade escolar, especialmente entre os
discentes, além dos tipos de violéncia que rondam o interno e externo da escola, como
violéncia entre estudantes, e dos estudantes contra a escola e o corpo docente, ha
um tipo de violéncia que n&o foi descrita nem nos documentos internacionais nem nos
estaduais: a violéncia da escola, ou seja, a violéncia institucional, aquela praticada
pela propria escola devido ao seu sistema hierarquico e a natureza de seu papel
social. Para a autora, a l6gica que organiza a escola € a logica da violéncia. Ela busca
nos estudos do historiador francés René Girard (1923-2015) a concepcao de
sacralidade da punicéo, que fortalece a autoridade do professor (e da escola) e faz do
punido a vitima expiatoria que servira de exemplo para toda a comunidade escolar.
Esta sacralidade do uso da puni¢cdo como ferramenta educativa gera uma oficializagéo
do uso da violéncia, uma violéncia que se transfigura em justica. Logo, a escola nédo
faz a autocritica da prépria violéncia, e a encara como a justi¢a legitima de seu papel

educador.
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Para chegar até tais conclusfes, a autora perpassa por definicbes de violéncia e paz
de Galtung, Abramovay e Rua, Debarbieux, Guedes, Arendt, Charlot, Delors, Gadotti,
lanni, Jares, Sposito e Werthein. De acordo com estes autores, que embasam 0sS
documentos internacionais e nacionais analisados, a paz seria a auséncia de trés tipos
de violéncia: a violéncia cultural (ou simbdlica), a violéncia direta (ou fisica) e a
violéncia estrutural. O conceito de violéncia e de paz, como descrito por Oliveira
(2008), € amplo e complexo, e reafirma mais uma vez a preocupacdo da Unesco na
necessidade de se buscar uma maior unidade de coeréncia destes conceitos-chave
como, por exemplo, os conceitos de violéncia e paz quando relacionados ao conceito
de justica. A pouca clareza destes termos confunde atos de violéncia institucional
como sendo exercicios de justica, o que evidencia problemas como a inconsciéncia

dos docentes e da escola como agentes de um tipo de violéncia.

Podemos apontar algumas limitacdes deste estudo. Primeiramente, ndo se observa
ao longo de todo o estudo a definicdo do conceito de n&o violéncia de Mahatma
Gandhi, que é adotado pela Unesco. A autora ndo aprofunda essa analise conceitual
gue vemos como fundamental no exercicio de compreenséo do termo, especialmente
sob a epistemologia bakhtiniana, que preza por buscar as condi¢des de producéo de
cada enunciado. Uma clara conceituacdo de né&o violéncia nos conduziria a mais
coeréncia nas definicbes de violéncia e paz. Outra questdo é que, evidentemente,
devido ao ano de sua publicacdo ser 2008, as leis federais que versam sobre Violéncia
Escolar (Lei 13.185/2015, Lei 13.277/2016 e a Lei 13.663/2018) ndo puderam ser
levadas em consideracéo. Estas leis passam a ser importante referencial conceitual
nacional para o combate a Violéncia Escolar, especialmente sobre o cyberbullying, a

modalidade de bullying mais danosa atualmente, de acordo com a Unesco (2019).

Outro ponto € que a autora alega que os documentos internacionais e nacionais
analisados colocam a responsabilidade pela Violéncia Escolar nos estudantes,
familias, comunidade e politicas governamentais, eximindo o professor e a escola
como agentes da violéncia. Bem, em um relat6rio mais recente da UNESCO (2019),
intitulado Violéncia Escolar e Bullying: relatério sobre a situagdo mundial, é
reconhecido e reiterado, diversas vezes no texto, que os professores e gestores
escolares precisam rever seu codigo de conduta e as praticas institucionais que
perpetuam a violéncia institucional, ou seja, a UNESCO documentalmente reconhece

a responsabilidade da escola como geradora de violéncia (UNESCO, 2019).
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Evidentemente temos aqui outra limitacdo temporal da pesquisa de Oliveira (2008).
Sua pesquisa também se restringe a analise dos documentos estaduais, néo levando
em consideracdo, devido a seus recortes de pesquisa, as diretrizes federais a nivel

nacional.

Outra pesquisa selecionada, a de Machado Junior (2011), examinou as
representacdes sociais da violéncia e da indisciplina escolar na forma como elas
figuram no discurso da imprensa brasileira. Ele inicia a analise deste tema com uma
abordagem histérica do percurso da educacdo, passando pela idade média,
iluminismo e revolucédo francesa, revelando que o foco da escola era na disciplina, na
vigilancia, na punicdo, nas virtudes, na preparacao para a vida em uma civilizacdo
democrética. A questao da liberdade do aluno é tema conflituoso na perspectiva de
Rousseau e Kant. O autor faz uma abordagem da educacéo doutrinadora da Igreja na
modernidade, e na passagem do século XIX para o XX. Afirma que, com a revolugéo
industrial, citando Foucault, a escola ainda possui foco no poder disciplinar, mas agora
nos moldes industriais. Os principios desta escola - organizagcdo do espaco; controle
do tempo; repeticdo constante; vigilancia continua; registro continuo - permanecem
0s mesmos até hoje. Adentrando o século XX, o autor aborda a Escola Nova, Paulo
Freire e um reconhecimento da escola como forca opressora, a servico de um poder
dominante. No fim deste século o estudante passa a ter um pouco mais de

centralidade, e a disciplina rigida comeca a ser vista como problematica.

A partir de entdo, Machado Junior (2011) afirma que, de acordo com a pesquisadora
da Unicamp, Aurea Maria Guimarées, a escola demonstra certa violéncia prépria, por
meio de sua forca disciplinadora, uniformizadora e homogeneizante, que néo dialoga
e se impde, silenciando os alunos e provocando nestes uma forgca violenta como
reacdo, uma reacdo que € uma maneira de comunicacdo em um ambiente
antidialogico, onde néo ha espaco para o didlogo. A escola seria espaco de forgas
antagonicas de submissao-insubmissdo, uma forma de construcdo coletiva, propria
da légica escolar, pois esta € baseada na vigilancia e punicao, produtora de conflitos.
Logo, para Machado Junior (2011), a violéncia na escola ndo se baseia apenas no
critério disciplina-indisciplina, mas acaba por ser uma construcdo social-coletiva
caracteristica da propria escola. Essa concep¢do € endossada por Arendt, para a

guem a violéncia ndo € instintiva ou da natureza humana, mas é socialmente

aprendida e, além disso, ainda pode ser instrumental, arbitraria e voltada a interesses
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individuais ou de grupos, revelando uma incapacidade de vida em comum. Este
entendimento sobre a construcdo social da violéncia e da escola como parte deste
mecanismo é compartilhada pela pesquisa de Oliveira (2008) analisada

anteriormente.

O autor também cita o psicélogo social e filésofo espanhol Martin-Baré, para o qual
0s atos violentos devem ser entendidos a partir da intencao pessoal do ator ou de seu
grupo, em determinado contexto historico e social. E ai que a ideologia com seus
valores se revela como inspiradores da violéncia. Estas concepc¢fes de Guimaraes,
Arendt e Martin-Bard, trazidas pelo autor, constituem o mesmo espectro das ideias do
circulo de Bakhtin, que enxerga que as acdes individuais séo, na verdade, constituidas
e repletas de sociedade, e que o0 espacgo, o tempo, a situacdo social e econémica
compdem o rol de valores ideoldgicos que inspiram os atos humanos, premissas de

uma abordagem historico-critica da realidade.

Ao tratar da andlise dos textos da imprensa, o autor propde o uso do termo
microvioléncias para diferenciar os atos cotidianos e de menor impacto (mais
precisamente, de impacto cumulativo) daqueles de maior contundéncia, que séo
intitulados de violéncia. Estas violéncias maiores como, por exemplo, assassinatos,
que sdo em numero bem menor, geralmente sdo manipulados de modo
sensacionalista pela midia, e ganham visibilidade social como se fossem violéncias
cotidianas. E as reais violéncias cotidianas, invisibilizadas e ndo abordadas pela
imprensa, tendem a constituir as formas habituais de resolucéo de conflitos, e fazem
parte das representacfes sociais ou mesmo de formas ideoldgicas do uso da
violéncia, conforme afirmam Durkheim, Moscovici, Berger, Markova e Bakhtin
(MACHADO JUNIOR, 2011).

Estas violéncias cotidianas, ou microvioléncias - invisibilizadas pela imprensa - fazem
parte do que Bakhtin chama de ideologia do cotidiano, o que Durkheim chama de
representacdo coletiva e 0 que Moscovici chama de representacao social. Estes trés
autores concordam que a formacdo da identidade humana € social e dialética: o
homem se produz a si mesmo ao produzir o meio social que, por sua vez, o determina.
Como sintetizam os autores, a sociedade € um produto humano. Para o autor, o

homem se guia por signos, por representagdes, e toda sua vida, biolodgica e social, é
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permeada por representacdes, as quais sao constituidas por ideologias, seus valores

e visdes de mundo.

Machado Janior (2011) afirma que para Moscovici as representacfes sociais sdo
construidas para guiarem nossas atitudes, valores e comportamentos. A ideologia e
representacfes dominantes em certo grupo séo reproduzidas pelos seus membros,
ndo de maneira idéntica, por reflexo, mas com as marcas do proprio sujeito. Logo, a
sociedade molda o individuo ao mesmo tempo que o individuo modifica aos poucos
esta mesma sociedade (MACHADO JUNIOR, 2011). Isto é o que Bakhtin chamaria
de refracdo, ou seja, o individuo reproduz os signos ideoldgicos de certa sociedade,

acrescentando certas nuances pessoais e de seu grupo (BAKHTIN, 2006, p.31-36).

Nestes termos, de acordo com Machado Junior (2011), podemos inferir que tanto as
microvioléncias cotidianas quanto as maiores violéncias sdo em certa medida
refragcBes que os individuos fazem da sociedade. Elas sao reprodu¢fes de modos de
resolucdo de conflitos, de exercicio do poder, de atingir certos objetivos ou mesmo do
comportamento que revelam representacdes sociais e ideoldgicas de certos grupos
em dado momento, em dado local, em dada circunstancia. O ato violento, seja ele
verbal, fisico ou simbédlico € comunicacao, forma de linguagem, e que pretende
exprimir mensagens significativas. Tais atos violentos constituem o0s signos dos
discursos, sdo reproducdes sociais, € que em interagdo com o outro, numa forma
dialogica, se constituem em uma visdo de mundo, criando identidade e tracando
fronteiras em relacdo ao outro que ndo se submete. E um complexo programa

axiologico de organizacao social.

Outra pesquisa levantada é de Silva (2014), que busca definir a violéncia na educacao
pelo viés da violéncia de género. Para ele, a sociedade educa seus membros dentro
de uma narrativa de masculinidade e feminilidade, mas dentro de um projeto onde a
hegemonia é do masculino. Para ele, a violéncia se firma de forma sutil por meio de
crencas e normas que séo reproduzidas no comportamento do socialmente aceitavel.
O autor afirma a importancia do conceito de narrativa, enquanto constituicdo de uma
versao da realidade, cuja aceitabilidade ndo passa pelo crivo do teste empirico nem
da légica, ndo se importando se a histdria narrada € verdadeira ou falsa. O que

importa, segundo sua pesquisa, € como a narrativa ird operar como instrumento

mental de construgdo da realidade, a fim de moldar a nossa compreensdo da
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realidade, organizar nossas memdrias, nossas intencdes e nossa identidade pessoal
(SILVA, 2014).

De acordo com Silva (2014), a premissa bésica do processo de socializagdo
masculina é se diferenciar das mulheres, ndo ser associado a elas. Podemos, com
isso, apontar que a masculinidade, em muitas ocasides, se baseia em nao ser outras
coisas [ndo ser mulher, ndo ser homossexual], se efetivando por meio do medo,
desprezo e odio. Qualquer caracteristica atribuida ao feminino, tais como:
dependéncia, passividade e manifestacédo de afeto, é eliminada para que meninos e
jovens alcancem reconhecimento social e sejam valorizados e incluidos nos grupos
‘viris’ (SILVA, 2014). Dai sucede a hierarquizacao entre homem/mulher, sendo que o
masculino ocupa a posicdo de superioridade, dominador e ativo, e a mulher de
inferioridade, dominada e passiva. Para ele, trés sdo 0s agentes principais para este
processo de socializacdo: a familia, a escola e a igreja. O esteredtipo
masculino/feminino é ingrediente presente em todas as escolas, que reproduzem as
narrativas que fixam os papéis de cada género. Uma ‘certa educagao para a violéncia’
no meio masculino com o intuito de manter a imagem de forte, provedor e negando
sua fragilidade, reforca a visédo binaria de género. Tudo o que ultrapassa a fronteira
da determinacao ‘naturalizada’ pela narrativa € taxada como antinatural, doentio,

pecador, ultrajante e inominavel e qualquer desvio é severamente castigado.

Para que esta narrativa de ordem patriarcal se consolide, muitos abusos séo
cometidos, ndo apenas de ordem sexual, mas também de ordem fisica e psicoldgica,
por meio de golpes, ofensas, ameacas, gozacoes e controles, de forma a atribuir ao
feminino o estatuto de seu grande inimigo. O homem que for associado a uma mulher
corre o risco de ser mal tratado como tal. A escola, como instituicdo béasica de

socializagéo, abarca todas estas formas de violéncia, sendo o bullying a mais comum.

Para o autor, quando se pensa que a juventude é uma categoria socialmente
manipulada e manipulavel, a escola apresenta uma funcdo ainda mais fundamental

na construcao/desconstrucao de violéncias:

Nesse sentido, ampliar o que se compreende por violéncia sera importante,
pois ela ndo se manifesta apenas em seu carater mais brutal, mas também
dentro de um ideal cultural que ainda é mantido para que o usufruto de
privilégios de muitos homens também se mantenha, assim como os
operadores hierarquicos. (...) Esses operadores sao construidos dentro do
proprio processo de socializagdo masculina que, conforme foi visto nas
entrevistas, se efetivam através da concepgédo de que para se tornar homem
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de verdade deve haver sofrimentos psiquicos e corporais, e a violéncia é o
principal deles e comecam a ser instauradas desde cedo passando pelo ddio
e aversao as mulheres e homossexuais de modo a se afirmar “macho” até
agressdes que coibem outras manifestacGes possiveis de expressodes de
masculinidades (SILVA, 2014, p.93).

A perspectiva de género traz uma contribuicdo importantissima para a definicdo do
conceito de Violéncia Escolar, visto que este € um dos temas mais fortes que
caracterizam a violéncia no seu formato bullying. Apesar de o autor nao trazer as
definicbes de 6rgdos multilaterais sobre violéncia de género na escola, o conceito de
esteredtipo analisado neste estudo € um dos mais importantes para a caracterizacao
de Violéncia Escolar, pois marca a problematica da socializacdo e da diversidade
cultural enfrentada pela educacdo. Novamente, este trabalho reitera as posi¢coes das
pesquisas de Oliveira (2008) e Machado Junior (2011) sobre a violéncia como
construcdo social, 0 que mais uma vez ndo exime nenhum ator educacional de

responsabilidade sobre a Violéncia Escolar.

Outra pesquisa levantada foi a tese de doutorado do mesmo autor citado
anteriormente, Machado Junior (2016). Este trabalho aborda especificamente o
bullying como formato de Violéncia Escolar, e como este conceito aparece na literatura
cientifica brasileira — teses, dissertacfes e artigos. Sua metodologia de pesquisa é
bibliografica e de analise documental, e tem como fundamentacao teorica o Circulo
de Bakhtin. Trés conceitos sdo centrais em sua abordagem: dialogismo, ideologia e
enunciado concreto. Ele enfatizou a concepcao de ciéncias humanas para Bakhtin,
que tem o texto como seu fundamento. Logo, € o discurso académico sobre o bullying

seu objeto de pesquisa.

O autor fez uma descri¢cao histérica do termo bullying no Brasil presente na producdo
intelectual dos ultimos 15 anos. Deu centralidade a teoria de Dan Olweus (1931-2020)
pesquisador sueco da psicologia, criador do termo bullying. O objeto de analise foi
delimitado em artigos cientificos, Qualis A1 e A2, nas &reas de educacao e psicologia,
publicados em 2014. O autor deixa claro que sua intencdo nao é discutir o sentido
complexo do termo violéncia e traz apenas breves definicbes de Arendt, Chaui e

Martin-Baré.

Machado Junior (2016) faz duas analises extras além de artigos, teses e dissertagoes:
uma analise estética das capas de livros sobre bullying e uma anélise do cyberbullying.

Nesta Ultima, destaca-se a andlise de discursos de humor, sarcasmo, intolerancia,
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xingamentos, ofensas e 0dio. De acordo com nossa opinido, € a parte mais importante
da pesquisa, devido a sua atualidade. Sobre a internet, ele faz analise dos memes
enquanto formas monoldgicas de discurso, como um signo ideologico do cotidiano.
Neste quesito, o autor afirma que existe certas regras informais que regem
comportamentos na internet. Uma delas diz: quanto mais vocé odeia algo, mais forte
isso fica. Tal informacéo abre interessantes frentes de pesquisa para compreender
como a violéncia verbal se dissemina nos meios virtuais, especialmente nos dias
atuais em que ha diversas investigacdes criminais em curso no Brasil sobre a
disseminacao de conteudos de 6dio em massa (MOURA, 2020). Contudo, Machado
Juanior desenvolve pouco a questdo do cyberbullying e praticamente ndo faz sua

relacdo com o bullying escolar.

A tese nao estuda de modo profundo o fendmeno bullying, como uma forma de
violéncia, mas de que maneira e com quais definicbes ele € usado na literatura
cientifica brasileira. No entanto, Machado Junior (2016) critica aos autores Olweus,
Fante e Lopes Neto que insistem apenas nos fatores psicolégicos e bioldgicos do
bullying. Ele acrescenta, pela via bakhtiniana, sobre as caracteristicas sociais deste
tipo de violéncia. O bullying € sempre responsivo, reflete e refrata, responde aos atos
anteriores e gera repercussodes posteriores. Para o autor, todo ato € resposta a outro
ato precedente e provoca respostas; ndo ha ato humano sem algo que o mova, nédo
existe um ato adamico. Citando Althusser, o autor afirma ser a escola aparelho
ideoldgico do estado e esta violéncia se refrata dentro do ambiente educacional de
acordo com os conflitos da ideologia dominante na sociedade capitalista. Ha violéncia
tanto por parte dos alunos quanto por parte do autoritarismo dos docentes e gestores.

De acordo com Machado Junior (2016), ndo podemos deixar de pensar que 6dios
sociais e sua manifestacdo no bullying sejam produzidos nos aparelhos ideoldgicos
de Estado e a eles sejam Uteis, até internamente. O garoto de seis anos que humilha
0 colega esta sendo responsivo, reproduz ‘algo’ que aprendeu ‘em algum lugar’. A
consciéncia é formada ideologicamente e sédo atalhos muito confortaveis falar em
agressividade inata, questdes hormonais ou alteragdes neurologicas. Tais alegacbes
nos ajudam a ignorar a constru¢cdo social e historica, concreta, das relagdes de
dominagéo e dos diversos preconceitos em nossa sociedade por nés sustentados. Ou
seja, o bullying tem também sua origem na ideologia dominante - oficial e do cotidiano

- conforme 0s conceitos da filosofia bakhtiniana.
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Outra questao relevante da pesquisa de Machado Junior (2016) € a referéncia a uma
das obras mais citadas nos artigos sobre bullying, da autora Cleo Fante. Para esta
pesquisadora, oS massacres escolares - os School Shootings - foram os gatilhos de
interesse tanto cientifico quanto popular sobre o problema do bullying. A obra cita o
massacre de Columbine nos EUA, em 1999, com 13 mortos e dois suicidios, e 0

ataque em uma escola de Tailva, Sao Paulo, em 2003, com um morto e um suicidio.

Neste ponto ja se abre outra frente importante de pesquisa sobre o tema, pois houve
outros massacres em escolas pelo mundo, e ndo citadas pela obra de Fante, nem
pela presente tese. Além dos massacres brasileiros, citados na introducdo deste

estudo, ocorreram outros ao redor do mundo, por exemplo (BBC, 2019):

Dunblane, Escdcia em 1996 (17 mortos),

Erfurt, Alemanha em 2002 (17 mortos),

Virginia, EUA em 2007 (32 mortos e 1 suicidio)
Winneden, Alemanha, em 2009 (15 mortos e 1 suicidio)
Connecticut, EUA, em 2012 (26 mortos e 1 suicidio)
Texas, EUA em 2018 (10 mortos),

Flérida, EUA em 2018 (17 mortos).

Texas, EUA em 2022 (21 mortos) (G1, 2022)4.

Os Estados Unidos lideram como pais onde essas tragédias escolares ocorrem®. E
estes ndo foram os Unicos massacres em ambiente escolar ao longo do mundo. Tais

fatos revelam a barbarie da violéncia nas escolas.

Sobre 0s massacres escolares, trés pesquisas foram realizadas buscando
compreender este fendmeno: Pinto (2014), Decotelli (2015) e Matos (2017). Para
Matos (2017), as causas dos massacres escolares sdo varias e complexas, e qualquer
tentativa de simplifica-las recaira em reducionismo. Contudo, aponta a autora, 0S

principais massacres estadunidenses perpassam por violéncias como o bullying:

[...] a prética de bullying faz parte da vivéncia e do status quo das instituigcGes
de ensino nos Estados Unidos. Tomando como exemplos o Massacre de
Columbine e o de Virginia Tech [...] apesar de ndo ter sido o (inico motivo que
levou tanto Cho Seung-Hui quanto Eric Harris e Dylan Klebold a atitudes tao

4 Durante a escrita deste relatério mais massacres continuam a ocorrer, 0 que nos leva atualizar
constantemente nossos dados, e revela a barbarie ocorrendo em escolas de paises desenvolvidos.

5 De acordo com um relatério de jornalistas que participaram da Education Week nos Estados Unidos, em 2022,
houve 27 tiroteios em escolas em 2022, e 119 no total desde 2018, quando comecaram a rastrear esses
incidentes. S6 em 2022 mais criangas em escolas morreram devido a tiroteios do que policiais em servico (G1,
2022).
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extremas, o bullying ainda configura um importante fator de risco (MATOS,
2017, p.47).

Matos (2017) também chama a atencado para outro elemento que contribui para o
bullying ser um tipo de violéncia institucionalizado nos Estados Unidos, que é a
maneira como os modelos de género sdo construidos naquela sociedade. Assim como
a pesquisa de Silva (2014), ele afirma que as normas de género estabelecidas
culturalmente, em especial as prescricdes da masculinidade, encorajam padrbes de
violéncia contra meninos que por qualquer razdo sejam associados com a
feminilidade: “meninos percebidos como gentis ou gentis demais sao brutalmente
atacados em um esfor¢o para demonstrar 0s requisitos sociais de masculinidade na
escola” (MATOS, 2017, p. 59). Para esta autora, a necessidade de reestruturacao da
educacao escolar para uma cultura de paz e néo violéncia perpassa as questdes de
género, pois ha, na cultura estadunidense, uma associacdo entre masculinidade-
armas-militarismo e juventude-masculinidade-violéncia, o que forma uma sociedade
misdgina e homofdbica. De acordo com seu estudo, a questdo da Violéncia Escolar
esta diretamente ligada a demonstracao de virilidade e masculinidade na forma como

estao concebidas na sociedade ocidental.

Decotelli (2015) cita Olweus e Fante, os autores mais pesquisados sobre Violéncia
Escolar em estudos nacionais, e afirma que foi na década de 1990 que estudos sobre
Violéncia Escolar no Brasil ganharam importancia investigativa, periodo que coincide
com a implantacao da escolarizacdo basica compulséria para criancgas e adolescentes
em idade escolar como politica publica de educacéo. Este periodo abarca, ainda, um
esforco internacional pelo combate a Violéncia Escolar por meio de organismos
multilaterais como a ONU/Unesco que, como afirmado anteriormente, anunciam o ano
2000 como o ano internacional da cultura de paz e lanca seu Manifesto 2000 como
maneira de influenciar as politicas publicas de todos os seus Estados membros. Ao
citar o caso do massacre de Realengo no Rio de Janeiro, em 2011, chamada pela
autora de Columbine brasileira, séo tecidas criticas a psicologizacao, biologizacéo e
medicalizacdo das questdes da Violéncia Escolar, em especial 0 modo como o caso
de Wellington Menezes de Oliveira, de 23 anos, foi reduzido a seus aspectos
personalistas, de individuo doente, tratado como um monstro e um corpo
indisciplinado em termos foucaultianos. Os aspectos sociais, culturais, politicos e
historicos da escola, da familia e da comunidade do agressor ndo foram tratados
adequadamente (DECOTELLI, 2015).
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Estas afirmacdes sobre o caso Wellington Menezes, no massacre de Realengo,
ganham relevo quando se Ié as palavras do proprio agressor, transcritas na pesquisa
de Flora Pinto (2014). Sdo mensagens de &udio deixadas antes da tragédia se

concretizar:

[...] ‘Que o ocorrido sirva de licdo. Principalmente para as autoridades
escolares. Pra que descruzem os bracos diante de situacdes em que alunos
sdo agredidos, humilhados, ridicularizados, desrespeitados. Escola, colégio
e faculdade séo lugares de ensino, aprendizado e respeito. Se tivessem
descruzados os bragos antes e feito algo sério no combate a este tipo de
pratica, provavelmente o que aconteceu nao teria acontecido: eu estaria vivo,
todos os que eu matei estariam vivos. Se permanecerem de bracos cruzados
estardo forcando os demais irmaos a matarem e morrerem’. [...] ‘A maioria
das pessoas me desrespeitam, acham que sou um idiota. Se aproveitam de
minha bondade, me julgam antecipadamente, s&o falsas, desleais.
Descobrirdo quem sou da maneira mais radical... uma agéo que farei pelos
meus semelhantes que sao humilhados, agredidos, desrespeitados em varios
locais, principalmente em escolas e colégios pelo fato de serem diferentes,
de nédo fazerem parte do grupo dos infiéis, dos falsos, dos corruptos, dos
maus... sdo humilhados... por serem bons’ (PINTO, 2014, p.150-152).

A raiva de Wellington, perceptivel a partir da leitura destes breves trechos de sua fala,
parece ser direcionada tanto aos ‘infiéis’ que o teriam feito sofrer fisica e/ou
psicologicamente ao longo de sua vida, quanto as autoridades escolares que teriam
permitido que tais agressoes se forjassem no interior de instituicbes de ensino. ISso
revela o carater sociolégico, histérico e cultural sobre como a Violéncia Escolar faz
seus estragos, algo que vai além das questfes de disturbios individuais objetos da
psicologia, medicina e biologia. Essa fala perturbada ainda reitera as posicées de
Oliveira (2008), Machado Junior (2011) e da Unesco: a prépria estrutura da instituicdo
escolar também é fonte de violéncia, seja ao se omitir, ao se permitir ou até de tomar

a iniciativa em atos violentos, sejam eles simbolicos, culturais, psicoldgicos.

Outra pesquisa levantada foi a dissertacdo de Oliveira (2017), que tem como
metodologia a pesquisa bibliografica e documental, dentro da perspectiva tedrica de
Bakhtin. Ele faz uma revisédo bibliogréfica de teses e dissertacdes sobre Violéncia
Escolar entre o periodo de 1990 e 2010. Também faz andlises de textos dos
organismos internacionais como a Unesco (Violéncias nas Escolas, de 2002) e OCDE

(Pesquisa de Ensino e Aprendizagem - Talis, de 2014) sobre este tema.

O autor alerta que, de acordo com o Circulo de Bakhtin, a palavra violéncia € um signo
ideoldgico, portanto, uma arena de batalha de significados, e tera este modificado de
acordo com o grupo social, dentro de um contexto histérico e material especificos,

refletindo uma ideologia socialmente presente. Temos aqui, entdo, a dificuldade de
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definicdo da palavra violéncia, pois seu significado se altera ao se modificar a
realidade social. Havera grupos entéo que considerarao certos atos como violentos e
inaceitaveis, e 0s mesmos atos podem nado ser vistos como violentos para outros
grupos. Oliveira (2017) cita o exemplo dos alunos que se chutam durante os intervalos
de aulas na escola: o que para seus professores sao atos violentos e repreensiveis,

para as criancas sao atitudes comuns e apenas brincadeiras.

Oliveira (2017), assim como Machado Junior (2011, 2016), também cita
constantemente a pesquisadora da Unicamp Aurea Maria Guimardes (1990; 2006;
2010, apud OLIVEIRA, 2017), e busca fazer uma distincdo entre os conceitos de
violéncia, agressividade e indisciplina na escola, pois estes sao confundidos pelo
senso comum. Também levanta as mesmas questdes abordadas pelas duas
pesquisas anteriores, onde a violéncia se da como reacdo as violéncias
institucionalizadas pela propria escola, em sua hierarquia verticalizada e rigida,
fechada ao dialogo. Para Oliveira, tal postura exerce uma pressdo sobre os
estudantes, os quais acabam por recorrer a atos agressivos como forma de vinganca
e de visibilizacdo. E uma reacdo violenta as acbes violentas ja praticadas
inconscientemente pela escola, com regras muito rigidas que visam a hegemonia e
ao controle, com objetivo de submissédo e adaptacdo, mas que, ao mesmo tempo,
abafam as diferencas e discriminam alguns alunos. De acordo com Oliveira (2017), a
tentativa da escola em impor as regras de forma autoritaria, com fins de
homogeneizac¢éo e uniformizacdo dos comportamentos para a criagdo de uma escola
perfeita, acaba por destruir a coesdo do grupo, pois incita as reagdes violentas que
explodem cedo ou tarde, sob vérias formas, como valvulas de escape. Isso ocorre
porque regras impostas a forca ndo sao internalizadas. Portanto, seria um equivoco
da escola combater a violéncia com violéncia, pois esta intensifica ainda mais a

agressividade e o ambiente conflituoso.

Oliveira (2017) afirma ser preciso fazer a distingdo entre agressividade, conflito e
agressao. Agressividade € uma disposicéo, conflito € uma situacdo, e agressao € um
ato. E seria, entdo, o ato, e ndo os outros fatores, que invade o espaco fisico ou
psiquico do outro. Esta é a linha interpretativa do referencial tedrico deste
pesquisador, a teoria bakhtiniana. Embora ele concorde que o ato pode ser controlado
pelo sujeito, a concepgéao de sujeito de Bakhtin afirma que este ato jamais € puramente

individual, mas é reflexo e refragcdo do social. Portanto, ndo ha um controle total do
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individuo independente do contexto social e imediato que o circunda. Logo, o ato
violento € resultado de interacfes dialdgicas de uma sociedade que € regida por
formas de violéncia como, por exemplo, a extrema competitividade e exploracdo que

a ideologia economica hegemonica impode a todos.

Para Oliveira (2017), essa tentativa de padronizacdo do comportamento, pela escola,
reflete e refrata uma concepcdo de sociedade capitalista, que exerce constante
pressdo sobre os seus membros, os quais acabam por procurar meios de purgar,
expurgar, purificar, extravasar, aliviar, descarregar essa sensacao de violéncia sofrida.
Ai surge a figura do bode expiatorio. Ao citar Girard, um estudioso das culturas
religiosas antigas, o autor traca uma relacao entre sacrificio religioso e violéncia. Para
ele, o sacrificio ndo era apenas para agradecer ou fazer pedidos a divindades, mas
tinha um motivo mais realista, mais objetivo, o qual seria conter a violéncia no grupo
social. A vontade de violéncia contra membros da comunidade era redimida e
canalizada para a vitima expiat6ria, fosse um animal ou um ser humano, revigorando
entdo a boa relacao e a coesao do grupo. Podemos comparar a vitima expiatoria com
0 sujeito ou coisa que acaba sendo vitima da violéncia dos alunos, digamos,
injustamente. Quer dizer, conforme Guimardes (1990), a violéncia cometida pela
escola vai eclodir em alguém ou em algum lugar. Os colegas, 0 espaco fisico, muitas
vezes 0s professores que estdo em contato mais direto com os alunos, serdo suas
vitimas expiatorias por eles sentirem que ndo tém poder de atacar o0 membro da
sociedade que, de fato, lhes atinge: a escola, o Estado, a sociedade, etc. De alguma
forma, os sujeitos que se sentem violentados expurgardo seu mal-estar ao seu
auditério social. As vozes socioideolégicas assimiladas modificam os sujeitos e
condicionam suas réplicas, o que direta ou indiretamente atinge o poder constituido,
representado pela ideologia da instituicdo escolar. Esta mesma perspectiva de René
Girard (1923-2015) sobre a sacralizagdo da Violéncia Escolar e da vitima/bode
expiatorio como simbolos da justica punitiva também s&o relatados pela pesquisa
analisada de Oliveira (2008).

Ao citar Faraco, Bakhtin e Volochinov, Oliveira (2017) conecta este mecanismo do
bode expiatério como parte da constituicdo da ideologia do cotidiano, que acaba por
formar a ideologia constituida dominante (a religido, o direito, a politica, a arte, a
escola) e, em uma forma dialética, recai novamente sobre a ideologia do cotidiano,

onde esta a moral popular, o que molda, cada vez mais, o comportamento. Claro que
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essas formas ideoldgicas tém por base as formas materiais da vida econémica social,
mas o autor ndo deixa claro essa relacdo da necessidade de alivio de tensdo de
grupos exaltados em um alvo delimitado, escolhido propositalmente, dialeticamente

ou acidentalmente.

Aqui se abre caminho para outra pesquisa que procuraria saber como funciona esse
sistema catértico de despressuriza¢ao social, e como essa caracteristica presente nos
grupos religiosos funciona no mundo politico e, especialmente, no universo escolar.
Também seria importante saber se este mecanismo do bode expiatério tem relacao
com a escolha de alvos de intimidacao sistematica (bullying) e até com a escolha de

alvos em ataques assassinos e suicidas (0s massacres escolares).

Em seguida, o autor traz as analises de Bauman, Norbert Elias e Scotson sobre a
guestado da identidade de individuo e de grupo, dentro de um mundo globalizado e
liguido. A identidade nédo seria algo natural, mas socialmente inventada. Ao pretender
sobreviver ao mundo liquido, a identidade cria o conceito de nacao, e com esta o de
fronteira, separacdo de grupos diferentes, constante definicdo, classificacao,
segregacao, separacao, selecéo de individuos, e o tracar de fronteiras entre o ‘nés’ e
0 ‘eles’. Essa busca por identidade visaria a prote¢cdo do grupo contra 0s perigos que
0 outro-estranho-estrangeiro traz contra a coesdo social, contra a flexibilizacao
axiolégica. Esse mecanismo de protecdo segregador cria a rivalidade entre grupos,
especialmente entre o grupo dominante e o nao-dominante. Para afirmar sua
identidade, um grupo sente prazer em se opor, contestar e menosprezar os valores
de outro grupo. Os grupos nao-dominantes - os outsiders - buscam fazer, como

vinganca, exatamente todas as coisas em que sdo censurados.

Oliveira (2017) ainda relaciona esse complexo mecanismo identitario com a Violéncia
Escolar. Os estudantes e a escola seriam grupos em conflito com identidades
contrastantes, e aqueles, como forma de vinganca, como busca por mais
comunicacao e afirmagéo de identidade, exercem constante oposi¢cao a esta. Tal tese
corrobora a pesquisa de Guimardes (1990, 2006, 2010 apud MACHADO JUNIOR
2011; OLIVEIRA, 2017), que tem relacgéo filoséfica com a teoria bakhtiniana, e ainda
reverbera as ponderacdes do documento sobre o Manifesto 2000 da Unesco, em
especial o programa Escola Aberta, sobre a necessidade de participacdo social e de
se fazer ver e ouvir. Além disso, também ha ligacdo com a teoria da dialogicidade de
Markova (ALBUQUERQUE, 2015), que afirma haver uma tenséo entre o Ego e o Alter,
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que agem de modo dinamico por meio de antinomias, de oposicOes, de tese e
antitese. Essa maneira de pensar os fendbmenos humanos por meio de oposicéo
remonta textos da Grécia antiga e do fil6sofo alemé&o Hegel (ALBUQUERQUE, 2015).

Por fim, Oliveira (2017) faz uma exposicdo aprofundada sobre como os meios de
comunicacao influenciam a aprendizagem de comportamentos violentos e de imitacao
de esteredtipos, tanto aqueles estereétipos formadores de modelos quanto aqueles
formadores de vitimas menosprezadas. O autor, no entanto, ndo esclarece como esse
mecanismo midiatico do estereotipo e da violéncia se relaciona com 0 mecanismo
religioso do bode expiatério, mas apenas se contenta em afirmar, a partir de uma

perspectiva bakhtiniana, que sao reflexos da sociedade violenta.

Ao tratar da midia — em especifico a televisdo — como fator de forte influéncia de
comportamentos violentos, o autor, mesmo em 2017, ndo faz mencéo a importancia
da internet neste processo, algo que Machado Junior o fez em sua tese de 2016. Aqui,
também, cabe analisar como a cultura de 6édio se relaciona com a construcdo de
esteredtipos, de modelos, de busca por alvos (bodes expiatérios), de identidade e
rivalidade grupais e de exercicio da violéncia e do poder dentro da realidade escolar,
questdes que ndo sao respondidas nem por Oliveira (2008), Oliveira (2017) ou por
Machado Junior (2011, 2016). Ainda caberia buscar analisar se os documentos oficiais
nacionais e internacionais, sobre violéncia, escolar tratam da questdo da escolha de
alvos dentro desta relacdo complexa e se (e como) o discurso de 6dio com seus
valores de rivalidade estao presentes nas formas ideoldgicas do cotidiano e/ou na
ideologia dominante. Ao citar os 6rgdos internacionais Unesco e OCDE, o autor se
limita unicamente em analisar um documento de cada vez, apenas afirmando que o
indice de violéncia nas escolas brasileiras foi constatado como elevado e que uma
das causas da cultura de violéncia nas escolas é propagada pela televisdao. Ou seja,
as concepcoes de Cultura de Paz e N&o violéncia, que fazem parte dos programas

oficiais da Unesco desde 1995, ndo sao analisadas pela pesquisa.

Outra pesquisa levantada, a dissertacdo de Albuquerque (2015), procurou
compreender as significacdes explicitas ou implicitas do objeto de estudo — o bullying
— por meio dos discursos das matérias de duas das revistas de maior circulacao, ‘Veja’
e ‘Isto E’. O trabalho é analisado, assim como as pesquisas de Machado Janior (2011
e 2016), dentro da Teoria da Representacdo Social (TRS) do pesquisador romeno-

francés Serge Moscovici, que aborda questfes da linguagem e comunicagdo na
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Psicologia Social. Esta teoria tem relacdo com concepcdes bakhtinianas da
linguagem, pois ambas afirmam o carater social da comunicacédo, da fala, da lingua,
dos signos. Também tem relacdo com Durkheim, para o qual a individualidade
humana se constitui a partir da sociedade (ALBUQUERQUE, 2015, p.38). Como
também o fez Machado Junior (2011 e 2016), Albuguerque cita como base tedrica a
psicologa social britanica lvana Markova (2006), que faz uma ligacao entre a teoria

dialdgica de Bakhtin e a Teoria da Representagédo Social de Moscovici.

Albuquergque (2015) afirma que o bullying é uma representacao social construida, e
busca demonstrar como € essa representacao nas revistas analisadas. Também séo
citados os autores Olweus, Silva, Calhau, Fante e Lopes Neto na abordagem sobre o
fenébmeno bullying, os quais também séo citados por Machado Junior (2011, 2016) e
Oliveira (2017). Usando a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) de Moscovici, a
autora revela como que, pelo processo de ancoragem, as revistas buscam tornar
familiares ao grande publico questdes novas advindas da academia sobre bullying.
Para a Albuquerque (2015), as revistas, assim como a maior parte da imprensa,
comecam a dar maior atencao a este tipo de Violéncia Escolar quando esta passa a
ser relacionada a grandes tragédias, como suicidios e assassinatos ocorridos em
outros paises, mas com maior destaque aquele ocorrido em uma escola brasileira em
Realengo, no Rio de Janeiro, onde o atirador matou 12 criangas e se suicidou, em
2011.

Aconteceu, segundo a autora, que ap0s processos simplificatérios de ancoragem
(TRS), o termo bullying se move do mundo cientifico, com suas definicbes embasadas
em estudos, e passa a ser associado no senso comum a qualquer forma de agresséao
verbal ou fisica. Entdo, Albuquerque (2015) procede a explicacdo cientifica deste
termo. Usando os autores citados acima, ela afirma que o bullying € um fendémeno de
grupo e, portanto, € ali que deve ser entendido. Segundo Albuquergue (2015), citando
0 pesquisador sueco Dan Olweus, quando se age em grupo, cada individuo sente
uma diminuicao de sua responsabilidade pessoal, o que acaba por motivar e reforgar
certos comportamentos agressivos. A autora ainda associa o poder que os meios de
comunicacdo de massa tém na propagacdo, disseminacdo, e propaganda,
influenciando as crengas, os comportamentos e na persuasao. No entanto, a autora
nao aprofunda a questéo das diferengas entre o comportamento grupal e o isolado a

respeito da responsabilizacdo, quando cita Olweus ou outros autores. E ndo explica
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como se daria a relacdo das revistas ou midia com esse comportamento de grupo, a

nao ser de modo genérico, afirmando sua influéncia.

Albuquerque (2015) faz uma classificacdo dos envolvidos em bullying entre: vitima
tipica, agressor tipico, expectadores e vitima provocadora. Para a autora, ao tracar o
perfil do agressor, € afirmado trés motivacdes principais para agir. exercer poder,
satisfacdo em fazer outro sofrer, obtencdo de recompensas materiais ou prestigio.
Nas consideracfes finais, a autora conclui que o maior peso do discurso é dado
sempre a vitima, e que as representacdes sociais das revistas revelam a facilidade da
sociedade em assumir o posicionamento da vitima, porém ha dificuldade em patrtilhar
questdes relativas ao agressor. Este € visto sempre como portador de patologias
psiquicas de modo individual, e sempre induzem as matérias das revistas ao grande
alerta sobre a urgéncia de se evitar novos massacres, como o0s de Realengo, por meio
do combate ao bullying, como se esse combate devesse mirar apenas nos individuos
agressores, ignorando todo o clima escolar e a realidade sociocultural que fomenta e

reproduz essas violéncias.

Ao tratar das matérias sensacionalistas sobre massacres em escolas, a pesquisa faz
relacbes entre os preparativos que antecedem o crime com uma vida reclusa do
agressor, discursos de o6dio de grupos fundamentalistas politicos ou religiosos,
praticas militares, com treinamentos usando armas de fogo, e o planejamento para
ser notado ao fazer do crime um espetaculo teatral. Mas a descricdo do perfil do
agressor sempre é limitada e logo relacionada a distlrbios individuais, ignorando o

contexto histérico e sociocultural.

Ao descrever as vitimas tipicas, no entanto, Albuquerque (2015) acaba por citar
caracteristicas em maior nimero. Mesmo nao tratando especificamente de como os
alvos de bullying sdo selecionados, ao falar das vitimas, as pistas destes possiveis
alvos séo descritas: pessoas ansiosas, cautelosas, tranquilas, que se acuam, choram
e se afastam quando atacadas; ndo conseguem reagir a provocagles; sao
pessimistas sobre si, timidas, ndo se sentem atraentes, sdo sozinhas com poucos ou
nenhum amigo, pouca habilidade de socializac&o; superprotecao recebida dos pais;
possuem dificuldade de concentracdo, sao agitadas e provocam irritacdo e tensao;
sao frageis fisicamente, apresentam caracteristicas destoantes como ser mais gorda,
Ou mais magra, ou mais baixo ou mais alto, usam oculos, possuem diferencas de cor,

religido, condicdo econdmica, orientagdo sexual. Normalmente, estas criancas
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estampam facilmente as suas insegurancas na forma extrema de sensibilidade,
passividade, submisséo, falta de coordenagcdo motora, baixa autoestima, ansiedade
excessiva, dificuldades de se expressar. Por que apresentam dificuldades
significativas de se impor ao grupo, tanto fisica quanto verbalmente, tornam-se alvos
faceis e comuns dos ofensores. Tais caracteristicas, abordadas pela autora e pelos
tedricos citados, fornecem alguns esteredtipos presentes nas vitimas mais comuns de

bullying.

Ao citar o cyberbullying, Albuquerque (2015) chama atencédo para o fato de os
agressores possuirem ainda mais sensacao de invisibilidade e impunidade do que a
agressao presencial, que também é grupal. O agressor nao se identifica e usa apelidos
— nicknames — que dificultam a apuracdo dos casos. Esse tipo de agresséao virtual
ainda tem a gravidade de ultrapassar os limites fisicos da escola, dificultando muito a
acao dos profissionais da educacdo. Foram ressaltadas, em seu estudo, questdes
importantes da tematica, como: a amplitude que as intimidacdes podem alcancar; a
exposicdo da vitima; o encorajamento de agressores mais timidos e sua protecdo no
anonimato; local de propagacéao rapida da violéncia, espaco de impunidade para o
agressor e espaco em que a violéncia psicoldgica pode trazer danos incalculaveis a
moral do agredido. De acordo com Albuquerque (2015), para Bakhtin, Wittgeinstein,
Saussure, Moscovici e Markova, é no uso da palavra, do enunciado entre
interlocutores que o significado desta surge, e é neste contexto muito especifico e
pessoal que apenas 0s participantes imediatos da comunicacdo do bullying
compreendem a agressao, a diversdo ou a dor que cada palavra representa. E nessa
dialdgica tensdo que séo constituidos o Eu, o Outro, o Nés, o Eles e suas identidades,

0 pensamento, as crencas.

Albuquerque (2015) faz uma relagao entre a Representagdo Social de Moscovici e a
Dialogicidade de Markova em uma tridade de Ego-Alter-Objeto. A partir da relagéao
dialégica entre o Ego e o Alter (eu e outro), as realidades sociais sdo criadas pela
mente humana. As relacbes entre Ego e Alter sdo marcadas por uma relacdo de
conflito, em que os envolvidos tentam mudar a perspectiva do outro e confirmar a sua,
mediante um rico e multifacetado processo de comunicagcdo. Esse processo é
denominado de dialogicidade. Para compreender a dinamicidade relacional, propria
da dialogicidade, a autora apresenta a triade dialégica: Ego-Alter-Objeto. Para

Albuquerque (2015), Markova afirma que existem razbes para que esta relagéo
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triangular seja composta de relacbes dindmicas. Ha uma tensdo que constitui a
relacdo entre o Ego e o Alter. Desta relacdo se constréi a Representacdo Social de

algo (o Objeto).

Ainda segundo esta mesma teoria, 0 Ego-Alter-Objeto é sequencial e simultaneo. Por
fim, e de grande relevancia, a qualidade da relacéo entre o Ego-Alter-Objeto é definida
por representacdes. Estas representacdes sao baseadas em crencas e/ou em
conhecimentos (ALBUQUERQUE, 2015, p.47). Se a realidade social é construida
dentro desta relacao conflituosa, que € o dialogico, e se é na relacdo com o outro que
o Eu se constitui, pode-se perceber uma relacéo dialética entre representacéo social
e dialogia. Nas palavras de Bakhtin (1993, 1997, 2006, 2017, 2020), seriam as
ideologias determinando as relacbes humanas e estas interferindo na ideologia. A
propria relacdo entre os interlocutores e a ideologia € influenciada por outras
ideologias-representacdes. Tais consideracfes desta autora, sobre como os
esteredtipos de agressor e vitima sdo constituidos dentro de uma dialogicidade
sociocultural, sdo de grande importancia para a compreensao dos conceitos de cultura

de violéncia, cultura de paz e Violéncia Escolar.

Ja a dissertacdo de Santos Junior (2017), da mesma forma que Machado Juanior
(2011), faz uma critica a viséo estritamente psicologizante e biologizante das obras,
pesquisas e estudos tradicionais sobre bullying, especialmente os autores mais

estudados como Olweus, Fante e Lopes Neto. Para este autor,

[...] ha uma desatencdo por parte da literatura tradicional que trata da
agressédo em relacdo as mediacfes sociais que influenciam a irrupgéo
dos comportamentos dos personagens desta agressdo. 2) também é
prevalente o discurso patologizante ou medicalizante que recorrentemente
atribui a culpa pelo problema inteiramente aos protagonistas do assédio
escolar, deixando de lado a analise critica sobre o papel da cultura e da
ordem social na producdo de suas maneiras de ser, de agir e de se
relacionar (SANTOS JUNIOR, 2017, p.24, grifo nosso).

O autor chama a atencdo, em primeiro lugar, acerca da literatura tradicional sobre
bullying que construiu um paradigma de verdade que isenta a realidade social de
responsabilizacdo pela violéncia, e permanece intocavel, eterna, estavel e
inquestionavel quanto as provaveis causas que levam alguém a ser intimidado, ou
seja, sobre quais seriam as fontes desencadeadoras desta ordem agressiva. Em
segundo lugar, tal paradigma prescreve encaminhamentos e procedimentos de
solucdo do suposto problema localizado apenas na subjetividade dos individuos

envolvidos na agressdo, ndo analisando de forma critica o papel da cultura e da
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sociedade na irrupcéo deste tipo de violéncia. Por fim, ele aponta que, depois de se
retificar os problemas por meios de procedimentos terapéuticos médicos ou
psicologicos, 0s personagens da agressdo estariam aptos a retornarem a mesma
realidade social desigual e violenta, que gracas a acdo da ideologia, fica isenta de

responsabilizacao pela formacdo dos mesmos comportamentos agressivos.

Desta forma, segundo Santos Junior (2017) dentro deste paradigma sobre a Violéncia
Escolar, os sujeitos envolvidos vao buscar respostas sempre fora do contexto social
em que a violéncia eclodiu: fora da escola (de seus preconceitos, homofobias,
machismos, do conteudismo, das normas); fora da comunidade em suas
caracteristicas xen6fobas; fora da cultura inatista e essencialista de toda ordem que
insiste em classificar e justificar a origem e a ordem de tudo o que € humano, segundo
uma suposta metafisica da natureza (o bom, o mau, o certo, o errado, o puro, o melhor,
etc.). O autor cita, como exemplo destes essencialismos classificantes, a ideia de
feminilidade, que induz a construcdo social do papel da menina pura, doce, meiga

COMO Oposi¢cdo ao menino corajoso, forte, agressivo:

Algumas agressoes alternativas sao invisiveis aos olhos dos adultos. Para se
esquivarem da desaprovagdo social, as meninas se escondem sob uma
fachada de dogura para se magoarem mutuamente em segredo. Elas passam
olhares dissimulados e bilhetes, manipulam silenciosamente o tempo todo,
encurralam-se nos corredores, dao as costas, cochicham e sorriem. Esses
atos, cuja intencao é evitar serem desmascaradas e punidas, séo epidémicos
em ambientes de classe média, em que as regras de feminilidade sdo mais
rigidas (SIMMONS, 2004, p. 33 apud SANTOS JUNIOR, 2017, p.60).

Assim como as meninas ndo sao ‘naturalmente destinadas’ a dogura, ninguém esta
‘naturalmente destinado’ ao comportamento violento. Portanto, apenas biologizar e

medicalizar questdes culturais ndo resolve o problema da Violéncia Escolar.

O autor descreve brevemente sobre os massacres escolares. Para ele, a mensagem
gue estes agressores procuram deixar é bastante clara: ndo se trata apenas de
vinganga ou justi¢a, “é necessario deixar bastante visivel, explicito e marcante que a
dor que outrora sofreram nas maos de seus algozes deve ser devolvida em
proporcdes homeéricas para o0 mesmo lugar onde tudo comecou, porém recheada de
forca, terror e violéncia” (SANTOS JUNIOR, 2017, p.46). Para ele, assim como o
bullying tem caracteristicas de sistematizacdo (repeticdo, padronizacdo) os
massacres também tém certas caracteristicas, sendo uma delas o desequilibrio de

poder. No bullying, o agressor tende a escolher como vitimas pessoas que tém
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dificuldade de se defender, expondo-as mais facilmente ao constrangimento publico.
Quando o massacre escolar ocorre, a vitima do bullying exerce sua vinganca (sua
defesa tardia) com outro desequilibrio de poder, um poder desmesurado (com uso de
armas de fogo, explosivos, etc.) contra o seu agressor simbdlico (escola, grupo de
alunos, professores, sociedade, etc.), impossibilitando a defesa destes. Este assunto
nao € tratado com profundidade neste estudo, e abre outra importante frente de

pesquisa.

Outra pesquisa levantada, a de Gimenes (2016), aborda a questéo do bullying como
forma de Violéncia Escolar e faz uma andlise dos limites da liberdade dos
comportamentos. Para este autor, a tolerdncia deve ser um principio basico de
convivéncia e fator essencial da educacao, mas adverte que ela em si ndo pode ser
absoluta. O limite da tolerancia é quando esta se volta contra si mesma. Deve ser
tolerado tudo o que amplia a liberdade, mas ndo o que a bloqueia ou a nega. Para ele,
0 problema dos limites se d4 no campo da realidade, e ndo no das ideias, devido as
atitudes antagébnicas da convivéncia humana. “A perseguicéo que destréi a tolerancia
e da lugar ao fanatismo, ao nacionalismo exacerbado, a xenofobia e a discriminacao

contra as minorias nao deve ser tolerada” (GIMENES, 2016, p.30).

O bullying como forma sistematica de assédio revela um carater de intolerancia a
vitima acompanhado de exercicio abusivo e desmedido de poder. De acordo com o

autor:

[...] o substantivo “assédio” vem do latim ad sedere, e tem o significado de
“sentar-se em frente de”. E uma alus&o aos exércitos que paravam em volta
das cidades para que elas se rendessem, pois ndo se permitia a entrada nem
a saida das pessoas e de objetos. Era o cerco, ou sitio, e que moralmente
também significa limitacdo, humilhacdo até ao ponto do quebrantamento da
forca e da vontade da vitima, insisténcia impertinente de uma pessoa contra
a outra para abala-la. Ja o verbo “assediar” significa importunar, molestar,
aborrecer, incomodar, perseguir com insisténcia (GIMENES, 2016, p.63).

Os vaérios tipos de assédio, juridicamente falando, ttm como caracteristicas comuns:
ofensa a um direito fundamental, continuidade no tempo e abuso de poder. De acordo
com Gimenes (2016), o bullying consiste em atos de tirania, amedrontamento e
opressao por meio da violéncia fisica ou psicolégica. O praticante da agresséo tem a
intencdo de prejudicar e seus ataques sdo continuos, tém carater de repeticdo e

sistematicidade. Para impor sua dominacgéo, o bully (valentdo) escolhe como alvos
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individuos que sédo incapazes de se defender, justamente por causa de um

desequilibrio de poder, e 0 abuso desse poder € manifestado por meio de agcdes como:

[...] apelidar, ofender, humilhar, intimidar, assediar, constranger, discriminar,
aterrorizar, amedrontar, tiranizar, excluir, isolar, ignorar, perseguir,
chantagear, ameacar, difamar, insinuar, agredir, bater, chutar, empurrar,
derrubar, ferir, esconder, quebrar, furtar e roubar pertences. Os maus-tratos
sdo fisicos, verbais, morais, sexuais, psicoldgicos, materiais e virtuais. Os
autores mobilizam a opinido dos colegas contra a vitima. Algumas vitimas
se tornam agressoras, pois passam a reproduzir os maus-tratos que
sofrem em outras pessoas. Nos casos extremos, eles voltam a escola
para matar e ferir e depois se suicidam (GIMENES, 2016, p.64, grifo
Nnosso).

De acordo com o autor, quando a pessoa passa do seu pensamento intimo para a
manifestacdo de sua opinido, ele passa do individuo no singular para estar entre os
outros no plural. Ao mobilizar a opinido dos colegas contra a vitima escolhida, o
agressor atinge nao apenas o alvo, mas todo o grupo. O terror psicologico nao é
apenas uma violéncia contra alguém especifico por que atinge também direitos e
interesses de todas as pessoas, pois elas tém medo de se tornarem as novas vitimas

do agressor.

Para Gimenes (2016), o bullying, especialmente quando é bastante sistematico,
prolongado e com conteldo de discriminacéo étnica, nacional, regional, religiosa e de
género, revela uma intencao de atingir ndo apenas a pessoa assediada, mas o0 grupo
ao qual ela faz parte. Para ele, os genocidas costumam utilizar os estere6tipos para

estimular o ataque as suas vitimas.

Por fim, o autor chama a atencéo para um fator de forte influéncia para a constituicéo
de uma cultura de Violéncia Escolar, fator este tratado pelos pesquisadores da
Unesco, por Machado Junior (2011) e Oliveira (2017): o fator socioeconémico. A
educacdo reproduz detalhadamente caracteristicas da cultura dominante da
sociedade na qual esta inserida, que é a sociedade de mercado, de consumo e de
competicdo. O mercado competitivo precisa ser alimentado por este mesmo
comportamento, que é conflituoso, belicoso, ambicioso e agressivo. Essa ideologia

permeia a escola nos seus relacionamentos:

[...] a competicdo entre os alunos também favorece o bullying. Ela faz com
gue os alunos se concentrem em si mesmos e ndo nha coletividade. Os fins
parecem justificar os meios; compartilhar e cooperar ndo sdo as melhores
opcBes. Os conflitos sdo potencializados e os comentarios entre alunos em
disputa ficam mordazes. O desinteresse com as atividades ndo competitivas,
em consequéncia, cresce, porque a percepgcao do “eu” é movida pela
conquista do status, pelo ganho material, pelas preferéncias pessoais. A
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critica e a avaliacdo de si mesmos e dos outros se infiltram em suas

experiéncias; e 0s outros sdo vistos como adversarios (GIMENES, 2016,

p.82).
Essas caracteristicas tipicas da sociedade de mercado, embebida da ideologia da
competicdo, permeiam o imaginario social e moldam os comportamentos no momento
da resolucdo de conflitos. Considerando isso, a Violéncia Escolar € apenas a
exteriorizac@o da vida coletiva que construimos em dado local e tempo. A preferéncia
da competicdo em detrimento da cooperacdo € um dado que revela duas concepgdes
distintas de educacao: uma educacédo para a guerra, € uma educacéao para a paz. O
bullying e suas formas de violéncia visivelmente se propagam em ambientes

competitivos e n&o nos cooperativos.

Como analisado nas onze pesquisas levantadas, assim como nas obras citadas
nestes estudos, a definicdo do termo Violéncia Escolar ndo é simples, é multipla e
sofre as ac¢Bes do tempo e do espaco, assim como da cultura e sociedade onde é
estudada. Pode-se pontuar como caracteristica geral a critica feita pela maior parte
dos pesquisadores sobre o erro que é a reducdo da Violéncia Escolar a aspectos
individuais, abordados somente pela psicologia, medicina ou pela judicializacao.
Todos os autores sdo unanimes em afirmar as caracteristicas sociais, temporais-
espaciais, histoéricas, politicas, econémicas e culturais da violéncia na escola. No
entanto, quando se fala em pesquisas que abordem politicas publicas educacionais e
seus alinhamentos a orientacdes de 6rgdos internacionais, percebeu-se uma grande

lacuna.

Ha pouca pesquisa que realize o cotejamento de documentos internacionais e
nacionais sobre os aspectos conceituais da Violéncia Escolar, cultura de paz e ndo
violéncia. E importante ressaltar que para este estudo foi realizada uma revisio
bibliografica do periodo de 2009 a 2019. Em nosso levantamento, uma pesquisa
(OLIVEIRA, 2008) foi a unica excecao ao recorte temporal devido a sua proximidade
com nosso objeto, e sua lacuna se encontra na evolugdo na legislacao federal
brasileira (BRASIL, 2014; 2015; 2018) e no avango das pesquisas de organismos
multilaterais como Unesco (2010; 2015; 2019) e Conselho da Europa (2016; 2017)
sobre este tema. Vislumbramos aqui uma frente ampla e proveitosa de estudo na
realizacdo de pesquisa documental sobre o problema das concepcdes de Violéncia

Escolar, entre documentos de organismos internacionais e documentos brasileiros
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voltados as politicas publicas de enfrentamento a este problema. Aqui, buscamos

delimitar nosso objeto de pesquisa.

1.2 OBJETIVOS: GERAL E ESPECIFICOS

Dificilmente sera possivel conciliar uma cultura de paz e nao violéncia com a atual
cultura das escolas brasileiras, mergulhadas em uma consolidada cultura de mercado
competitivo, homogeneizadora e disciplinadora, uma filosofia educacional violenta em
si. Competicéo e cooperacao, mais do que palavras que relutam em estar aliadas na
convivéncia humana, sado conceitos que carregam, a depender de seu l6cus historico
como diria Bakhtin, tanto uma semente de paz como de guerra. Por isso ser essencial
compreender como os documentos orientadores internacionais e nacionais dialogam
em si e entre si sobre os principais conceitos acerca da Violéncia Escolar. Assim,
desenatemos aqui nosso objetivo geral de pesquisa: investigar como o conceito de
Violéncia Escolar se materializa e se articula nos discursos dos documentos oficiais
da UNESCO e do Governo Federal Brasileiro da gestdo 2019-2022, a fim de se
verificar suas convergéncias e divergéncias. Para atingirmos este objetivo geral

cumprimos os seguintes objetivos especificos:

- Descrever os conceitos de violéncia e demais conceitos correlatos nos documentos

que comporao o corpus desta pesquisa;

- Analisar os discursos materializados em documentos oficiais internacionais da
UNESCO em suas condicdes de producao textual, comparando-0s com 0sS que se
apresentam em documentos oficiais federais produzidos no Brasil para o combate a

Violéncia Escolar;

- Analisar interlocugdes entre os documentos oficiais internacionais e 0s nacionais e

suas convergéncias e divergéncias conceituais, axiologicas e ideoldgicas.

No proximo capitulo, apresentamos 0s marcos teoricos e metodolégicos que

fundamentaram nossa pesquisa.



CAPITULO 2: DELINEAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS: DIALOGOS
COM ADORNO E BAKHTIN

O problema da Violéncia Escolar ndo é recente e a revisdo bibliografica que
realizamos acima nos fornece sua atual situacdo no meio cientifico. Precisamos
determinar teoricamente um conceito de Violéncia Escolar para guiar nossas futuras
analises documentais. Como o objeto desta pesquisa se construiu a partir da analise
de documentos oficiais de 6rgéos internacionais e nacionais, a pesquisa documental

foi considerada mais adequada para o desenvolvimento deste trabalho.

Vérios autores que estudam metodologias de pesquisa citam caracteristicas
especificas quando esta (pesquisa) € documental. Para Marconi e Lakatos (2003), os
documentos oficiais constituem, geralmente, fonte fidedigna de dados (embora
tenhamos reservas quanto ao uso politico de tais documentos). No entanto, o
pesquisador deve ter cuidado com o fato de néo ter exercido controle sobre a forma
como os documentos foram criados; por isso, além de selecionar, precisa interpretar

e comparar fontes.

Ainda de acordo com Santos (2011), Prodanov e Freitas (2013), o documento é
qualquer registro que possa ser usado como fonte de informacado pelo pesquisador.
Nesse sentido, todo documento deve passar por uma avaliagdo critica por parte do
pesquisador, que leva em consideracdo seus aspectos internos e externos como

contexto, autoria e fundamentos para se conferir ou ndo valor a seu contetdo.

Para Ludke e André (1986), os documentos sao fontes importantes para fornecer
evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do pesquisador. Além disso,
o tipo de pesquisa escolhida foi documental por causa da propria natureza da pesquisa
e exigéncia de seu objeto: o texto. As diretrizes internacionais e nacionais, objetos

desta pesquisa, foram documentos concebidos como texto.

A metodologia utilizada nesta pesquisa recorreu as reflexdes sobre linguagem do
Circulo de Bakhtin, as quais forneceram conceitos e ferramentas para a analise das
condigbes de producédo textual de cada fonte documental. A partir das ideias de
Bakhtin (1993, 1997, 2006, 2017, 2020), consideramos o documento como um
enunciado que se constitui na interacdo verbal entre sujeitos, marcado por contextos
historicos. Nao se separa texto de contexto. Para este filosofo, o objeto das ciéncias

humanas é o ser expressivo e falante, ou seja, seus textos. Para nossa pesquisa isso
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implica em afirmar que todo documento € dialégico, ou seja, seus autores dialogam
com textos passados e se projetam para influenciar o futuro dentro de contextos
histéricos e materiais precisos, permeados por valores ideoldgicos. N&do hé

neutralidade no uso da palavra: cada autor é posicionado, intencionado e responsivo.

Além disso, podemos frisar que o estudo comparativo de documentos oriundos de
duas realidades distintas, como este estudo propés, foi importante para marcar o
carater cientifico-universitario de uma pesquisa. Para as pesquisadoras Anne-Marie
Chartier e Jean Hébrard (1995), quando a pesquisa em educacdo nao tem elementos
de cotejamento de situacfes paralelas e com certo distanciamento, ha o risco do
trabalho se fechar em valores ideoldgicos particulares, transformando-se em
militAncia. E necessario distinguir o que concerne a militancia daquilo que é relativo a
uma pesquisa universitaria. Eles ndo afirmam que possa ser possivel uma leitura
neutra de um texto, mas que € importante ter consciéncia de que toda leitura é

carregada de subjetividade. De acordo com os autores,

[...] das muitas maneiras de ler decorre uma variedade de modos de articular
a compreensao e 0 uso dos textos. [...] [Pode-se trazer] a cena toda uma
galeria de leitores: os “primarios”, que “acrescentam” ao contetido de um texto
mesmo simples; 0s que “percorrem”, como quem |é um jornal; os que “nunca
fizeram outra coisa sendo procurar nos autores passagens ajustadas a
seus julgamentos preconcebidos”; os que sonham sobre as paginas e
“léem neles proprios”, embora pensem estar lendo o autor que tém sob os
olhos (CHARTIER; HEBRARD, 1995, p.300-301, grifo nosso).

Estes estudiosos da leitura evidenciam o risco que uma pesquisa corre de nao
reconhecer sua prépria axiologia ideoldgica. Buscamos ler os documentos tendo
ciéncia de nossa subjetividade e ndo-neutralidade como pesquisadores. E o estudo
documental comparativo forneceu esse grau maior de cientificidade necesséario a
Nnosso objeto, visto que pontos de vistas distintos sobre o mesmo tema foram
confrontados, pois “[...] cada discurso tem origem em um lugar e modula seus temas
em funcéo de seus destinatarios e adversarios” (CHARTIER; HEBRARD, 1995, p.15).
Portanto, a metodologia proposta por este pesquisa € a mais adequada ao perfil do
objeto, além de estar alinhada a linha de pesquisa de Educacéo e Linguagens, do

Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da Ufes.



56

2.1 AS CONTRIBUICOES DE ADORNO PARA ESTUDOS SOBRE VIOLENCIA E
EDUCACAO

Utilizamos em nossa tese, como concepcao tedrica de Violéncia Escolar, a teoria
critica do filésofo alemdo Theodor Adorno. Lancamos mao de certos conceitos
presentes em sua obra, em especial aquela dedicada as questbes educacionais
chamada de Educacdo e Emancipacdo (ADORNO, 2010), assim também como da
obra Estudos sobre a personalidade autoritaria (2019). Adorno (2010) nao utiliza a
expressao “Violéncia Escolar”, mas aborda este mesmo problema por meio do
conceito de “barbarie” e sobre a ideia de que a escola teria como funcgéo evitar o
retorno da barbarie, sempre tendo em mente as monstruosidades perpetradas pelo
nazismo nos campos de exterminio durante a Segunda Guerra Mundial. Ele relaciona
diretamente um destes campos com a escola, e afirma que a exigéncia que Auschwitz
nao se repita € a primeira de todas para a educac¢do (ADORNO, 2010). Também com
a mesma preocupacao sobre evitar uma nova Auschwitz, Adorno também realiza um
extenso estudo cuja preocupacdo era identificar os padrdes de personalidade
potencialmente fascistas, as quais, em um clima social e cultural propicios,
proporcionariam a ascensdo de um Estado totalitario como o foi a Alemanha das
décadas de 1930 (ADORNO, 2019).

A nao repeticdo de Auschwitz significa evitar as condi¢des para a instalagdo de um
clima cultural que permita que pessoas, novamente, aceitem e participem de
atrocidades movidas por preconceitos delirantes e varias formas de opressao. Isto
porque, para Adorno, embora o fascismo tenha sido derrotado militarmente, aquilo
gque o causou permaneceu intacto (ADORNO, 2020, p.27). Seria preciso, entao,
contrapor-se a barbarie principalmente na escola, por meio de uma educacao que
emancipe todas as pessoas, ou seja, que as torne autbnomas e criticas. E lancada
uma reprovacao direta a todo sistema educacional que privilegie a hierarquia rigida, a
obediéncia cega, a aceitacdo e a conformidade irrefletidas. Para ele, a base da
sociedade ainda vigente se pauta por uma educacédo tradicionalmente autoritaria,
preconceituosa, agarrada ao imediatismo temporal, ao pragmatismo da eficiéncia e
de um apagamento proposital do passado histérico em nome da realizagédo de futuras
promessas ilusorias de prosperidade feitas pelos donos do capital. Adorno (2010)
alerta que esse status quo é fértil em geracdo de um clima propicio ao retorno da

violéncia brutal que permitiu Auschwitz.
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Assim como um clima cultural permitiu a barbarie nazista dentro de uma cultura
letrada, como a alema do século XX, da mesma forma um clima escolar especifico
pode criar as condi¢des de possibilidade da manifestacao da violéncia. Assim como a
violéncia nazista passou por uma escalada de tensdo até eclodir no assassinato
administrativo de milhdes de inocentes, as tensdes escolares escalam, desde os mais
culturais preconceitos até os espetaculos sangrentos dos school shootersé. O uso do
inglés foi proposital, pois, como veremos na analise documental, existe um gosto
macabro de certos grupos brasileiros que ocupam cargos estatais de importar dos
Estados Unidos costumes que vao da paixdao pelo militarismo-armamentismo ao
massacre de criancas e jovens dentro de escolas. Essa relacdo de causalidade
aparentemente absurda é o alerta que faz Adorno (2010) acerca de certas praticas
conscientemente cultivadas e impostas na educacédo que fermentam um clima de
hostilidade e 6dio incontrolaveis, que culminam no horror. Muitos destes costumes

estdo presentes nos documentos que levantamos acerca da Violéncia Escolar.

A partir destas ponderacfes tedricas, apresentaremos cada um dos conceitos
empregados para ler, interpretar e analisar os documentos presentes neste relatério.
S&0 os conceitos de barbarie, coisificacdo, personalidade autoritaria, elaboracdo do
passado, Semiformacdo e emancipacédo. Foi 0 conjunto destes conceitos que nos
forneceu o entendimento de que a Violéncia Escolar ndo é um ato em si, mas um
processo, um movimento que floresce, cresce e progride, ou melhor, regride (a
barbérie) para sermos mais adornianos. Ainda em analogia com o mundo agrario, um
florescimento e desenvolvimento desses necessita de terreno fértil e clima propicio,

em suma, de um ambiente apropriado, compativel e motivador.

O conceito de Barbéarie se define como o estado de selvageria, incivilidade,
brutalidade e estupidez que autoriza todo tipo de atrocidade e crueldade contra seres
humanos que, por qualquer motivo, seja classificado como inimigo. Auschwitz € a
amostra arquetipica que Adorno usa como exemplo de barbérie. O filésofo chama a
atencdo para o fato de que esse extremo da violéncia ndo é um fato isolado, mas é
resultado de uma longa inoculagéo de ideias que canalizam insatisfacdes, frustracbes
e ressentimentos populares contra bodes expiatérios especificos, em uma forma de

odio contra minorias e certos grupos. De acordo com Adorno (2010, p.122), um

6 Traducao: Atiradores de Escola.
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“‘esquema sempre confirmado na histéria das perseguicées € o de que a violéncia
contra os fracos se dirige principalmente contra os que considerados socialmente
fracos”. Esses alvos escolhidos, contra os quais se langcam todas as culpas e
responsabilidades, sao transformados em objeto de flaria popular, a qual se espalha
no corpo social como uma infeccao generalizada. Uma vez tornadas objetos, ou seja,
coisificadas, as pessoas-alvo sdo despidas de sua condi¢cdo de humanidade, causam
repugnancia, e sao eliminadas de forma impiedosa. A propaganda fascista era
conscientemente planejada e organizada com uma ldgica deturpada e distor¢des
fantasiadas sobre os grupos de pessoas-alvo. Nao seguia nenhuma légica-discursiva,
mas era um tipo de fluxo organizado de ideias que mobilizava afetos. Por isso, para o
filosofo, € sem sentido tentar discutir racionalmente com o agitador fascista
(ADORNO, 2010).

Este conceito de Coisifica¢do, acima mencionado, se define como a incapacidade de
se identificar com o outro, aquele outro que difere na cultura, na religido, na
sexualidade, na cor da pele ou opinides politicas e morais. Essa incapacidade de se
identificar advém do fechamento ao outro, da recusa de se fazer uma experiéncia
concreta da existéncia com este outro diferente. Esse fechamento se da na dimenséo
reduzida de seu proprio grupo de semelhantes que passam a enxergar os outros de
fora por meio de preconceitos criados por eles mesmos, e passados de geragdo em
geracdo, ou mesmo por meio de propaganda ideoldgica. Esse fechamento, essa néo-
identificacdo e a impossibilidade de uma experiéncia real faz desse outro-diferente
uma coisa, um objeto desumanizado. O processo de coisificacdo se da de diversas
formas, mas € por meio de preconceitos e estereétipos que ocorre a maneira mais
comum da coisificacdo. Essa “frieza” de sentimentos positivos pelo outro
estereotipado, como aponta Adorno (2010), faz do agressor alguém incapaz de se
colocar no lugar desse outro, incapaz de compaixao e de empatia. Também é proprio
dessa frieza-coisificadora-do-outro uma personalidade autoritaria, que encontra na
obediéncia cega e escrupulosa a autoridade um sentimento que o faz se sentir parte

do grupo forte, justamente porque possui um “eu” fraco.

O conceito de Personalidade Autoritaria se define como aquela pessoa que pensa
conforme as dimensdes de “poder”, ndo conforme outras dimensdes como economia,
politica, religido, ciéncia ou outras formas culturais. Para Adorno (2010), essas

dimensdes de poder seriam a impoténcia, a paralisia e incapacidade de reagir, 0
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comportamento convencional, o conformismo, a auséncia de autorreflexdo e a
inaptiddo a experiéncia. Nao importa qual o contetdo deste poder: personalidades
com tendéncias autoritarias se identificam como ele assim mesmo. Isso ocorre porque
pelo fato destas pessoas possuirem um “eu” fraco, acabam necessitando de se
identificar com grandes coletivos para compensarem sua fragqueza, aproveitando a

protecdo que estes fornecem.

Essa necessidade de adaptacao e identificagdo com o poder, enquanto tal gera o
potencial totalitario, que é reforcado pela insatisfacdo e pelo 6dio produzidos pelo
préprio poder que 0s subjuga. Juntamente a isso, 0 medo que se abate sobre o sujeito-
assujeitado, de sofrer as represélias do poder que o submete, o faz silenciar diante de
perseguicdes e atrocidades sofridas pelos seus vizinhos marcados como alvos do
odio, ou até acaba por aderir a perseguicao deles, mesmo que isso lhe seja prejudicial.
O pensamento polarizado entre o ingroup e o0 outgroup marca profundamente o
carater potencialmente fascista do autoritario (ADORNO, 2019). Esse enquadramento
cego a coletivos de poder o faz de simesmo um objeto de uso [como 0 comportamento
de gado], e este passa a tratar 0os outros como coisa, como massa amorfa
desumanizada, apta a ser manipulada e descartada. Basta que o0 outro esteja
classificado como fora de seu grupo, ou seja, seja do outgroup. Desta forma, Adorno
(2010) nomeia este carater como carater manipulador. Essas personalidades
autoritarias séo vinculadas a uma autoridade, alguém que relna caracteristicas de
poder, quaisquer que sejam. Logo, o apego a figuras autoritarias, como foi o caso de
Hitler, exercem poder de atragdo imenso sobre essas personalidades
preconceituosas. Aqui 0 elemento propaganda é essencial. Ela serve menos para
disseminar uma ideologia, que € demasiada pobre, e mais para tornar as massas
engajadas. A propaganda é, sobretudo, uma técnica de psicologia de massas, e esse
modelo de propaganda é atrelado a uma personalidade fixada na autoridade, seu
centro gravitacional, embora inconsciente, do engajamento das massas autoritarias
(ADORNO, 2020). Outra caracteristica apontada por Adorno seria a consciéncia
coisificada, que se revela, por exemplo, pelo amor a coisas, maquinas ou
equipamentos, como é o caso da paixao pelo armamentismo. N&o importa quais 0s
fins que tal equipamento seja usado para atingir: a coisa passa a ser um fim em si
mesmo. Tanto a personalidade autoritaria quanto a tendéncia a coisificacdo de

pessoas de fora do seu grupo que conduzem a barbarie estdo ligados a propria
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incapacidade de se conhecer o passado de modo organizado, elaborado, fundado em

fatos objetivos.

Sobre este ponto, o conceito de Elaboracdo do Passado se define como um
encantamento ou admiracdo pelo passado, porém ndo baseado em fatos objetivos,
mas em crencas subjetivas e infundadas. Adorno (2010) cita como exemplo a negacao
ou a minimizacdo do ocorrido no passado dos aleméaes, nos horrores do periodo
nazista. Raciocinios desumanos como a discussao que foram apenas 5 milhées e ndo
6 milhdes de judeus mortos como a midia propaga por ai. As tentativas de justificar
erros e desastres do passado com o intuito de se proteger da culpa e do remorso, por
altivez e orgulho, ou até para justificar que esquecer o holocausto e ndo tocar mais no
assunto para nao prejudicar a imagem internacional da Alemanha sao problemas
relacionados a néo elaboracdo do passado. Essa deficiéncia da memdria inverte e
distorce os fatos para que se adequem aos sentimentos de uma crencga, € S4o0 um
grande sinal de perigo, pois se mantém viva todas as condi¢cfes para que 0S mesmos
horrores do passado possam se repetir e ganhar adeptos. A atual mentalidade do
homem ativo, aquele que é sadio, realista e age no presente, colocando a atividade e
o trabalho como metas, tratando como doentio e perda de tempo ficar se ocupando
de coisas do passado, colabora para a destruicdo da memoéria e a relativizacdo da
histéria. A alienacdo na memdria e a adaptacdo constante ao existente é condi¢céo
para a barbérie. Para Adorno (2010), uma educacao que queira evitar as repeticoes
de erros pretéritos deve ensinar a se elaborar o passado, o organizando a partir de
dados féticos e objetivos, e deve promover o debate racional e a total abertura a
histéria, mesmo que isso incomode certos grupos poderosos (ADORNO, 2010).
Sabemos como no Brasil isso incomoda profundamente certos grupos religiosos, ao
se mexer no passado barbaro da igreja; ou grupos militares, ao se discutir
objetivamente questdes faticas e ndo ideoldgicas da ditadura militar. As causas que
encantam o passado e alienam a memoéria sO serdo sanados quando tais causas
forem conscientemente expostas — como, por exemplo, o absurdo do preconceito
nazista que alimenta perseguicdes antissemitas, ou as ideias de hierarquia entre racas
e etnias, que alimentam o racismo e xenofobia. Sabemos como o0 passado
escravagista e a ineficacia da abolicdo da escravidao estdo muito pouco elaborados
na memoria do brasileiro, e como isso ainda alimenta a odiosidade do racismo e 0s

discursos pelo seu silenciamento.
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N&o elaborar o passado, focando apenas o presente imediatista, em uma amnésia
histérica como método, nos condena a criar as possibilidades de se repetir as
barbaridades do passado. Exemplos atuais sao as falas do deputado federal de S&o
Paulo pelo partido ‘Podemos’, Kim Kataguiri, e do youtuber Bruno Aiub, conhecido
como Monark, sobre a possibilidade de se tolerar ideias e partidos nazistas no Brasil
de 2022. Outro exemplo sé&o importantes liderangas brasileiras, como o0 ministro da
defesa, presidente da republica e os comandantes das trés forgcas armadas, que
solenizam o golpe de Estado de 1964 e a consequente ditadura militar, que instituiu
um regime politico de excecdo que durou 20 anos, como se fosse um movimento
heroico que libertou o povo de uma ameaca que nunca foi concreta. A historia é
distorcida. O passado € encantado. Apagam-se da memdria todas as desgracas que
0 nazismo e a ditadura causaram, sendo as maiores delas justamente as privacoes
da vida e da liberdade, valores invocados e deformados para justificar ambas as
atrocidades. O fato de haver defensores de ambos 0s regimes assassinos no Brasil é
prova objetiva que as condi¢des de retorno da barbarie estao postas e atuantes. Existe
uma cruzada politico-religiosa contra grupos LGTBQIA+, movimentos ambientalistas,
indigenas, feministas, negros e sociais contra a fome, a falta de moradia, e as
injusticas na partilha da terra, além de movimentos até mesmo internos do cristianismo
catélico, como os atagues que um padre catdlico de Sao Paulo, da Pastoral do Povo
da Rua, sofreu por distribuir comida as pessoas em situagéo de rua (VETTORAZZO,
2022). Estes ataques sdo prova de como a memoaria do brasileiro vem sendo apagada
e editada pela educacédo semiformativa atual, alinhada ao capitalismo de mercado e
financeiro, aquilo que, em harmonia com o que disse Adorno, o fildsofo sul-coreano

Byung-Chul Han chamou de sociedade do desempenho (HAN, 2015).

O atagque ao feminismo atual apaga a memoaria do sofrimento e das lutas das mulheres
por emancipacéo e equidade; o ataque aos movimentos negros apaga a memaria do
sofrimento e das lutas dos negros por equidade e respeito desde os tempos de
escravidao; o atague aos movimentos LGTBQIA+ apaga a memaria do sofrimento e
das lutas destes por equidade e respeito, depois de tantos assassinatos e suicidios
devido a perseguicéo e intolerancia a sua condicao afetiva e de identidade; o ataque
aos movimentos sociais apaga a memoria do sofrimento e das lutas dos pobres e
desabrigados por direitos a moradia e a vida, em meio a um Brasil tdo desigual e

injusto socialmente. So se elabora o passado tendo a devida coragem de exp6-lo em
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sua nudez sob o sol do debate publico. O preconceito estereotipado a certos grupos
(que é a fecundidade da barbarie) so foi e ainda é possivel gracas a deficiente
formacéao intelectual, social e cultural da sociedade capitalista tardia, uma sociedade

de semiformados.

O conceito de Semiformacdo se define como a auséncia de uma verdadeira
experiéncia formativa, e ndo percebe a realidade inexoravel e inevitavel da
interdependéncia de todas as coisas na sociedade humana. A atual educacdo que
serve aos interesses mercadoldgicos do sistema capitalista é focada na formacéo do
técnico, do cientista, da pessoa pragmatica, do esforco para geracdo de lucro (seja
em fabricas, seja em universidades, seja nas igrejas). Esta formacéo ignora todos os
aspectos éticos do uso da técnica, da tecnologia, da ciéncia e da exploracdo de
recursos naturais e humanos. Nao se ensina 0s impactos sociais e ambientais de cada

decisao.

Adorno acusa o iluminismo tecnicista de construir uma civilizagéo que carrega em si
0s germes da incivilizacdo. Ele afirma que a liberdade na sociedade é inseparavel do
esclarecimento trazido pelo iluminismo, mas que se este esclarecimento ndo acolhe
dentro de si a reflexdo sobre o elemento regressivo, que faz parte do ser humano,
esta selando a catastrofe seu préprio destino (ADORNO, 2014). A Alemanha nazista
era uma nacao tecnicamente e cientificamente avancada. Experimentou crescimento
econdmico e bem-estar social por meio da industrializacdo para a guerra. Esta corrida
armamentista, olhada em si mesma e desprovida de seu sentido ético, social e
ambiental mais amplo, fez um povo que trabalhava ferozmente e ativamente para sua
prépria desgraca e destruicdo, como se provou com o fim da guerra. O 6dio ao
diferente e a repressao em prol da uniformizacéo da sociedade deve-se ao travamento
da experiéncia real que a semiformacao provoca nas pessoas. A falta de experiéncias
culturais promovida pelo ideario mercadoldgico somada a forca da industria cultural,
gue a tudo transforma em mercadoria aprofunda a cegueira do individuo semiformado,
0 qual pende ao autoritarismo e se curva acriticamente a qualquer narrativa vinda do
lider autoritario, ndo percebendo que sua crenca em verdades eternas é ideologia
imposta e inventada. A verdadeira experiéncia formativa faz individuos emancipados,
criticos, que dificultam as condi¢cdes de retorno da barbérie, além de reduzir o
proselitismo devoto de liderangas populistas autoritarias, truculentas e totalitarias
(ADORNO, 2010).
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O conceito de Emancipacéao se define como resultado de uma educacéo critica, com
tendéncias subversivas e resisténcia a obediéncia irrefletida e uniformizada. O
individuo emancipado é autbnomo no seu pensar, aberto a elaboracdo da histéria,
aberto ao contato como o outro n&o-idéntico, com culturas e ideias diferentes. O
emancipado rompe com uma educacao enquanto mera apropriacdo do instrumental
técnico e ordenada a pura eficiéncia pragmatica. Também é caracteristica da
emancipacao o trabalho social para uma consciéncia da pluralidade, e que o
relacionamento como este plural se faz com muita reflexdo ética. Trabalhar o social
significa reformular as condicbes materiais e psicolégicas criando um clima de
esclarecimento critico e fértil de tolerancia, colocando todas as forcas técnicas e
cientificas a servico do bem estar coletivo, e ndo o inverso. A emancipacdo de uma
sociedade a faz romper com uma racionalidade produtivista, na qual o sentido ético
vaga a mercé das conveniéncias econémicas, estas a servi¢co de seu proprio sistema,
e ndo a servico da populacdo em geral (ADORNO, 2010). Para Adorno (2010), o
sistema econdmico capitalista, do jeito que esta posto, cria promessas de
prosperidade impossiveis de serem realizadas, o que é fonte inesgotavel de
insatisfacdo popular. Estas insatisfacdes acumuladas séao facilmente manipuladas e
canalizadas em forma de 6dio para objetivos de poder, como foi o caso nazista. Sao
as pessoas nao emancipadas e semiformadas que, saturadas de insatisfacées com a
realidade, tendem a desenvolver personalidades autoritarias e se lancam sem pensar
contra os alvos (acusados de serem os perseguidores!) que o lider autocrata define,
sempre o outro-diferente, coisificando-o, e perpetrando contra este todo tipo de
violéncia. Somente os “loucos que sofrem de delirio de perseguicdo toleram a
perseguicdo em que necessariamente resulta a dominagéo, na medida em que lhes é
permitido perseguir os outros (ADORNO, 2014). Elas ndo tém consciéncia que sua
paranoia persecutéria constréi um clima de terror que engendra sua prépria
destruicdo, pois contamina de morte o ambiente social do qual elas mesmas
dependem. E essa cegueira irracional dos radicalismos que torna o individuo apto a
ser manipulado por lideres autoritarios, situacado que pode ser evitada a medida que

a populacédo seja emancipada.

Toda essa realidade € encontrada no interior da escola, pois esta é retroalimentada
dialeticamente dos mesmos valores dominantes da sociedade em que esta inserida.

Analisamos o0s documentos internacionais e nacionais levantados sob esta
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perspectiva tedrica, compreendendo que o conceito de violéncia para Adorno engloba
um processo de escalada de tensGes que podem chegar cedo ou tarde a barbarie.
Esta escalada de tensGes forma um clima apropriado a atos violentos, criando um
ambiente téxico para os relacionamentos interpessoais. Para Adorno (2010, 2014,
2020), assim como para o Circulo de Bakhtin — Bakhtin (1993, 1997, 2006, 2017, 2020)
e Volochinov (2018) — a concepcao de ser humano compreende um sujeito altamente
constituido pela alteridade, pelas relagfes sociais, que é formado para uma civilizagéo
a qual pode Ihe dar protecdo ou autodestruicdo. O germe da incivilidade do homem
deve ser tolhido por meio de uma formacéo verdadeira, critica, que faca a experiéncia
com a alteridade, de profunda consciéncia da socialidade de todos os ambitos da vida
como a ambiental, a econémica, a técnica, a cientifica, a politica, a cultural. Evitar o
retorno da barbérie consiste em alcancar a emancipacao da sociedade, pois somente
0s emancipados estao aptos combater o individualismo inconsciente da cegueira dos
radicalismos politico-religiosos-econdmicos autoritarios, que transmuta as relacdes
sociais em relacdes entre faccdes isolacionistas. Buscamos ler os documentos
selecionados desta pesquisa sob esta concepcdo de homem e sob a ética dos
conceitos adornianos de barbarie, coisificacdo, personalidade autoritaria, elaboracdo

do passado, semiformacao e emancipacao.

2.2 AS CONTRIBUICOES DO CIRCULO DE BAKHTIN

A perspectiva metodoldgica por nds adotada se baseia nos preceitos do Circulo de
Bakhtin, em especial nas obras de dois de seus membros, Valentin Nikolaievitch
Voléchinov (2018) e Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1993, 1997, 2006, 2017, 2020),
além de também recorrermos aos principais pesquisadores bakhtinianos brasileiros —
Brait (2005, 2006), Elichirigoity (2008), Faraco (2017), Sobral (2009). Ao ancorarmo-
nos nos principios da perspectiva do Circulo de Bakhtin, partimos da fundamentacéo
de que se o objetivo das ciéncias humanas é conhecer o homem, ela deve se debrucar
sobre o que ele produz, sobre como ele se expressa, na valoragdo que ele atribui ao
mundo por meio daquilo que ele fala, dos enunciados que constréi. Para Bakhtin, o
objeto das ciéncias humanas deve ser o texto, e deve ter nele seu ponto de partida,
pois

[...] as ciéncias humanas néo se referem a um objeto mudo ou a um fenémeno

natural, referem-se ao homem em sua especificidade. O homem tem a

especificidade de expressar-se sempre (falar), ou seja, de criar um texto
(ainda que potencial). Quando o homem é estudado fora do texto e
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independentemente do texto, ja ndo se trata de ciéncias humanas (BAKHTIN,
1997, p. 334).

O objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante. Logo, estudar textos é
uma necessidade sine qua non para conhecer o humano. Também o filésofo Theodor
Adorno afirma que “a reflexdo acerca da linguagem constitui o parametro original de
qualquer reflexdo filosofica” (ADORNO, 2010, p.65). As ciéncias humanas sao
constituidas de discursos sobre discursos, dizendo sobre o que foi dito, falando sobre
o falado, e produzindo textos sobre os textos produzidos. Nao sendo inerte ou natural,
seu objeto € a producéo de sentidos pelo ser humano mediada pelos textos: seu objeto
é textual. Dentro desta perspectiva epistemoldgica, as ciéncias humanas produzem
seus proprios textos em um movimento dialégico nunca finalizado na busca pela

compreens&o do humano pelo préprio humano (MACHADO JUNIOR, 2016).

Em seus estudos sobre o texto, o Circulo de Bakhtin questiona qual o verdadeiro
ndcleo da realidade linguistica e opta nao pela lingua, mas pelo ato individual da fala
- a enunciacdo. Para ele, o modo de existéncia da realidade linguistica € a evolugéo
criadora ininterrupta e ndo a imutabilidade de normas idénticas a si mesmas. A forma
linguistica € sempre mutavel. Na enunciacdo, entdo, juntam-se outras condi¢cfes
(como entonacédo, conteudo ideoldgico, situacdo social determinada) que afetam a
significac&o, dando valor novo ao signo. E a classe dominante que tenta tornar o signo
monovalente, mas o signo € sempre plurivalente e s6 a dialética pode resolver a

contradigc&o entre a unicidade e pluralidade de significagao (ELICHIRIGOITY, 2008).

A contextualizacdo do enunciado é essencial porque todo enunciado reflete uma
realidade extraverbal. O horizonte comum dos interlocutores é de um contexto repleto
de elementos nao ditos, mas que estao ali, o ‘espirito do tempo’ e do ‘momento’, as
bases ideolégicas. Ou seja, o texto, enquanto enunciado, ndo pode ser compreendido
isoladamente sem levar em conta a sociedade, como o fizera a linguistica. Seu sentido
esta repleto da posicéo social de quem fala e sua relacdo com o ambiente em que

vive.

Para que possamos analisar — como textos que sao — os documentos selecionados
nesta pesquisa, usaremos 0S sSeguintes conceitos bakhtinianos: Enunciado,
Destinatario, Estilo, Signo Ideoldgico, Dialogismo, Alteridade, Responsividade,

Entonagéo, Significado-Sentido-Tema, Cronotopo, Exotopia, Ideologia e Refracao.
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Buscaremos, na medida do possivel, lista-los abaixo e defini-los separadamente, mas
a interconexao intrinseca e necessaria entre eles torna esta tarefa metodoldgica
complexa. Temos consciéncia que cada conceito esté entrelacado dialogicamente uns
aos outros e que o enunciado enquanto objeto bakhtiniano traz em si todos estes
conceitos ao mesmo tempo, e estdo em relacédo organica dentro da obra do Circulo
de Bakhtin.

O conceito de Enunciado tem como primeira caracteristica possuir um autor, o que
nao ocorre com as unidades da lingua tomadas isoladamente. Os enunciados revelam
sempre uma posicao de autoria. A relacdo que se estabelece entre os enunciados é
sempre entre suas posi¢cdes socioideoldgicas concretas de cada autor, e ndo mera
relagdo de significados dicionarizados. Porém, nenhum enunciado verbalizado pode
ser atribuido exclusivamente a quem o enunciou: € produto da interacdo entre falantes
e, em termos mais amplos, de todo o contexto social da enunciacédo (BAKHTIN, 2017).
O enunciado, sendo como uma réplica de um dialogo, “possui um acabamento
especifico. Por isso, ele constitui um todo de sentido e, por conseguinte, permite uma
resposta” (BRAIT, 2006, p.169). Este acabamento que apenas o enunciado possui é
0 que o singulariza, o torna unico e irrepetivel. Logo, pelo fato de um enunciado ter
autoria e ser sempre uma réplica, ou seja, uma resposta a outros enunciados, ele
também tem um destinatario. Somente as unidades da lingua podem ser neutras, pois
nao tém autor, ndo respondem a nada e nem tém destinatario. Ja o enunciado jamais
pode ser neutro, pois contém emocodes, juizos de valor, entonacdes, intencdes. Aqui
ja podemos entender a impossibilidade do texto neutro e a consequente dificuldade
de sua imparcialidade.

O conceito de Destinatario, como observamos acima, é constituinte do enunciado,
pois este é sempre uma resposta a algo anterior, e sempre tem um destino. Para
Bakhtin, tudo o que é falado é falado sobre algo (responsividade), por alguém (autoria)
e a alguém (destinatario). Toda fala ocorre entre interlocutores em um contexto de
enunciacdes precisas, e que implica sempre um contexto ideolégico preciso. Ao
analisar a palavra proferida — sejam textos escritos ou textos orais - podemos
identificar as vozes que compdem, seus valores, sua base ideologica e, enfim, seu

sentido. Para Bakhtin,

[...] ndo sdo palavras o que falamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis. A palavra esta sempre carregada de um conteddo ou de um
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sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nés ressonancias ideologicas
ou concernentes a vida (BAKHTIN, 2006, p.88).

O destinatéario € tdo importante no enunciado que € ele que acaba por definir o modo
como as ideias serdo expressadas, ou seja, 0 estilo e 0 género do discurso. Se falo a
um destinatario singular ou a uma multidao, se falo a religiosos ou a académicos, faz
muita diferenca. O fato de o enunciado dirigir-se a alguém, ou seja, de estar voltado

para o destinatario, determina o estilo do autor-enunciador.

O conceito de Estilo se apresenta como acabamento estético. Encontramos o estilo
de um autor na maneira do acabamento de seus enunciados, em seu modo singular

de interlocucéo dialdgica. Quando se diz algo,

[...] o sujeito sempre diz de uma dada maneira dirigindo-se a alguém, e o ser
desse alguém interfere na propria maneira de dizer, na escolha dos proprios
itens lexicais. Dizer é dizer-se. O sujeito € desse modo mediador entre as
significacdes sociais possiveis (BRAIT, 2005. p.15).

O estilo sempre esta conectado a ideologia, e traz consigo a avaliacao do autor e uma
possibilidade de comunhdo avaliativa com seu auditério. O estilo depende do modo
como o enunciador percebe e compreende seu destinatario, e do modo como ele
prevé uma compreensdo responsiva ativa. Questdes como — a quem se dirige o
enunciado? Como o enunciador percebe, imagina seu destinatario? Qual é a forca da
influéncia deste sobre o enunciado? — determinam a composi¢cao, e o estilo dos
enunciados, apontando os tracos de autoria para o que ha de extraverbal na
constituicdo do verbal (BRAIT, 2005).

Por isso, o estilo se relaciona a um querer dizer do autor (uma intencionalidade), que
ganha forma e define seus limites sob as condi¢des de interlocucdo. Percebemos isso
com grande quantidade de exemplos em enunciados da politica brasileira atual.
Quando questionados por reporteres acerca de algum enunciado polémico, os autores
invariavelmente repetem: retiraram minha fala do contexto. Esse mal-entendido ao
gual alegam se deve ao fato de o enunciado ter sido pensado para outros destinatarios
que, certamente, ndo eram os repdrteres. Portanto, o destinatario exerce grande
influéncia naquilo que sera enunciado pelo autor e este definird um estilo para melhor

se adequar ideologicamente aos destinatarios preferenciais.

E nesta interaco verbal dos interlocutores, muitas vezes conflituosa, que o estilo e os

signos se formam e gque ora nos une a grupos, ora nos separa, de acordo com 0s
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valores ideolégicos compartilhados ou ndo. E no consenso e, ainda mais, no conflito,
gue se revelam as vozes que permeiam e constituem o signo e todo do enunciado.

De acordo com o pensamento bakhtiniano,

[...] a fala esta sempre ligada as condi¢des sociais de interacdo que, por sua
vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais. Portanto, a comunicacao
verbal revela e confronta valores sociais contraditérios que lutam entre si
estabelecendo relagbes de dominacdo, de resisténcia, de adaptacdo ou
resisténcia a hierarquia; a comunicagédo verbal implica, também, a utilizagao
da lingua pela classe dominante como recurso para reforcar seu poder
(ELICHIRIGOITY, 2008, p.15).

Portanto, o conceito de Signo Ideoldgico € o resultado de um consenso entre 0s
individuos socialmente organizados no decorrer de um processo de interacdo, mas
essa interacdo pode ser convergente ou conflituosa. Quanto maior 0 consenso entre
os falantes, maior a estabilidade do signo e melhor € a comunicagédo dentro deste
grupo ideoldgico especifico; quanto mais conflitante for a relacéo ideoldgica entre os
individuos, mais dificil se torna a comunicacdo e as palavras trocadas ndo geram
compreensao. Em cada uma dessas relacdes sociais 0S signos se revestem de
sentidos proéprios, produzidos a servico dos interesses daquele grupo. Por isso, a
neutralidade dos discursos e das ideias inexistem a partir desta perspectiva. De
acordo com o Circulo de Bakhtin, “uma ideia é forte, verdadeira e significativa se sabe
tocar aspectos essenciais da vida de um determinado grupo social, se consegue
clarear a posicao fundamental deste ou daquele grupo na luta de classes" (BRAIT,
2006, p.171-172). A neutralidade da palavra dicionarizada é, como vimos, possivel,

mas nao da palavra enunciada, pois

[...] as palavras, neste sentido, funcionam como agente e meméria social, pois
uma mesma palavra figura em contextos diversamente orientados. E, ja que,
por sua ubiquidade, se banham em todos os ambientes sociais, as palavras
sdo tecidas por uma multidao de fios ideolégicos, contraditérios entre si, pois
frequentaram e se constituiram em todos os campos das relagbes e dos
conflitos sociais. Dentro das palavras, em uma sociedade de classes, se da
discursivamente a luta de classes. (...) 0 signo verbal ndo pode ter um Unico
sentido, mas possui acentos ideoldgicos que seguem tendéncias diferentes,
pois nunca consegue eliminar totalmente outras correntes ideoldgicas de
dentro de si (BRAIT, 2006, p.172).

Por isso, de acordo com Brait (2006), nenhuma ideologia pode aparecer fora dos
signos e nenhum signo esta despido de ideologia. Bakhtin ainda afirmou que, na
dindmica das relacbes em suas diversas formas, 0s signos sofrem constante
intercambio e séo reelaborados, dando aos sujeitos alguma autonomia, mas limitada.

Para além do classico bindmio emissor-receptor, a elaboracdo do simbdlico é
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realizada conjuntamente, pois o sujeito que produz enunciados sempre o faz em
funcdo de um receptor. Mesmo no decurso do pensamento de um individuo, o outro
esta presente, com quem o discurso individual € partilhado, como se houvera uma
plateia virtual. Esta presenca constante da alteridade, do Outro enquanto réplica ou
do Outro enquanto destinatario, Bakhtin chama de dialogismo (BAKHTIN, 2006).

O conceito de Dialogismo se faz presente nas obras do Circulo de Bakhtin como um
dialogo entre enunciados retrospectivos e prospectivos. A retrospectividade do
enunciado se da na sua caracteristica de responsividade, ou seja, de contraste,
comparacao, afirmacdo ou negacdo, apoio ou oposicdo do autor com enunciados
precedentes. A prospectividade diz respeito ao destino do enunciado, ou seja, 0
destinatéario, o publico-alvo, que regula, norteia e influencia as palavras escolhidas e
o modo de pronuncia-las, ou seja, seu acabamento. A alteridade, quer dizer, a
diferenca e o peso valorativo do outro sempre esta presente. Além disso, o contexto
sociocultural, histérico e ideolégico da circunstancia especifica onde se emite o
enunciado também participa ativamente do acabamento que se da ao enunciado.
Toda essa complexa relacdo entre retrospectividade, prospectividade e contexto é o
gue os bakhtinianos denominam de dialogismo. A palavra dialogo, no contexto

bakhtiniano, é abrangida em toda sua complexidade e é entendida como

[...] reagao do eu ao outro, como “reagéo da palavra a palavra de outrem”,
como ponto de tensdo entre 0 eu e 0 outro, entre circulos de valores, entre
forcas sociais. A essa perspectiva, interessa ndo a palavra passiva e solitaria,
mas a palavra na atuacado complexa e heterogénea dos sujeitos sociais,
vinculada a situacg@es, a falas passadas e antecipadas (BRAIT, 2006, p.120).

Ao compreendermos o dialogismo como sendo sempre a reacdo a palavra do outro,
seja ao lhe respondermos seja ao lhe falarmos, entendemos o forte primado da

alteridade no pensamento bakhtiniano.

O conceito de Alteridade compreende a nocado de que o Outro, do latim Alter,
determina toda a nossa comunicacédo. Nossa fala € repleta das palavras do outro, e
nossos enunciados se caracterizam pela nossa posicao ideologica em relagcdo a
alteridade (BRAIT, 2006). Para agir no mundo vivemos no universo das palavras do
outro, e este universo orienta toda a nossa vida. O duro combate dialégico que
enfrentamos das relagbes sociais nos prova que além da linguagem nédo ser neutra
ela também néo é de facil apropriacéo, ou seja, ndo é facil usarmos as palavras para

nelas aplicarmos nossas intengdes comunicativas. 1sso se da porque as palavras ja



70

estdo pré-repletas, pré-enchidas de intencdes de outrem, dos enunciados que nos
precedem. Essa dificuldade na apropriacédo das palavras, inclusive, se da em tempo
real, neste exato momento em que escrevemos este relatério de tese, na esperanca

gue seus leitores captem nossas intengcdes como autores.

Compreender a enunciacdo de outrem, afirma Volochinov, significa orientar-se em
relacdo a ela e localiza-la em seu contexto. A cada palavra que lemos em busca de
compreendé-la fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma
réplica. A compreensdo € uma forma de dialogo: compreender € opor a palavra do
enunciador uma contrapalavra (VOLOCHINOV, 2018). E o que o leitor faz agora ao
ler este nosso texto: uma variedade de outras palavras reagem em sua mente, 0 que

caracteriza a responsividade, principio da dialogia.

O conceito de Responsividade, para o Circulo de Bakhtin, € definido pelo fato que
toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada de uma escrita, € uma resposta a
alguma coisa e é construida como tal. E um elo da cadeia dos atos de fala. Toda
inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas, é a
tomada de posicao de alguém sobre algo, de um texto sobre outro texto. No ato da
enunciacdo se pode concordar ou ndo, pode-se adaptar o que foi dito, pode-se
acrescentar ou retirar informacgdes, pode exalta-lo ou humilha-lo. Estas caracteristicas
de todo enunciado é uma reacdo, uma resposta, uma réplica, uma atitude ativa e

responsiva.

Portanto, o dialogismo bakhtiniano é esta espécie de didlogo intertextual constante
(BAKHTIN, 2006). Como afirmamos anteriormente, o destinatario modula e norteia o
estilo e o género do enunciado proferido pelo autor. Mas, também, este autor faz
calculos de escolha das palavras de acordo com os juizos de valor que faz do
enunciado ao qual reage e responde. E o que os bakhtinianos chamam de entonagéo

avaliativa.

O conceito de Entonacéo é inerente a todo enunciado. O tom da voz, os gestos, as
expressdes corporais, os adjetivos e demais palavras usadas demarcam uma
avaliacdo. Estas caracteristicas estdo presentes inclusive nos textos escritos, de
acordo com as palavras escolhidas pelo autor, carregadas que estao de avaliagdes
sobre a realidade. Ao reagir a outros enunciados, o autor concorda ou discorda,

aprova ou desaprova, apoia ou se opde, julga pertinente ou nao; exalta, humilha,



71

despreza ou ignora. O autor, invariavelmente, se posiciona. A posi¢cao do autor, assim
como a entonacdo que avalia e julga o enunciado é determinada pelo grupo ao qual
pertence, do lugar em que enuncia, do contexto sociocultural, temporal e ideol6gicos
precisos de sua fala, do enunciado ao qual responde, ao destinatario a que se dirige.
Sempre que “uma pessoa entoa e gesticula, ela assume uma posi¢ao social ativa com
respeito a certos valores especificos e esta posicdo € condicionada pelas proprias
bases de sua existéncia social” (BRAIT, 2006, p.118). O simples fato de um autor dizer
sobre algo ja o faz assumir uma certa atitude sobre ele, uma atitude ndo indiferente,
mas efetiva e interessada. E por isso que uma palavra ndo designa meramente um
objeto como uma entidade pronta, mas também expressa, por sua entonacao, uma
atitude valorativa em direcdo ao objeto, sobre o que é desejavel ou indesejavel nele e
assim coloca-o em direcéo a um devir sobre as demais qualificac6es que recebera ao
longo do processo enunciativo. Uma palavra realmente pronunciada ndo pode deixar
de ser entonada, porque a entonacgao existe pelo simples fato de ser pronunciada.
Assim, Bakhtin também afirma que toda palavra pronunciada é um ato responséavel, e
que néo existe alibi que absolva seu autor (BAKHTIN, 1993). Essa entonacao também
acaba por ser um elemento linguistico que aponta para realidades extralinguisticas,
como o ambiente sociocultural, contextual e ideolégico do texto. A entonacao € um
dos elementos importantes para se atingir a compreenséo do todo do enunciado, que
ultrapassa o significado do conjunto das palavras e constitui 0 tema, ou seja, o sentido

do enunciado.

Os conceitos de Significado, Sentido e Tema s&o intrinsecamente correspondentes.
E a primeira disting&o importante é entre significado e sentido. Os enunciados ndo tém
significacdo, mas sentido. Se eles sdo constitutivamente dialégicos, seu sentido é de
ordem dialégica. O sentido concreto (distinto da significacdo) € o conteudo do
enunciado e sua natureza é dialogica (BRAIT, 2006). Tanto o significado quanto o

sentido sdo dados apenas nas relacdes vivas da interacao verbal.

E por isso que ndo tem sentido dizer que a significacdo pertence a uma palavra
enguanto tal, como aquela que encontramos na palavra do dicionario. Na verdade, a
significagcdo pertence a uma palavra enquanto trago de unido entre os interlocutores
de forma dialdgica, isto €, ela s6 se realiza no processo de compreensao ativa e
responsiva. A significagdo ndo esta na palavra nem na alma do falante, assim como

também né&o esta na alma do interlocutor. Ela € o efeito da interacdo do locutor e do
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receptor produzido por meio do material de um determinado complexo sonoro, em
certo contexto (BAKHTIN, 2006). Por isso, os dicionarios Sao progressivos,
evolucionais. Os significados de cada palavra sdo ampliados a medida que as
mesmas palavras sdo usadas em contextos sociais cada vez mais novos e originais.
Mesmo que o significado de uma palavra tenha uma certa estabilidade no tempo, ele

€ versatil e, portanto, provisorio.

Uma evidéncia explicativa desta afirmacédo bakhtiniana é trazida pela obra de Cavallo
e Chartier intitulada Historia da Leitura no Mundo Ocidental. Na referida obra, &
afirmado que os humanistas renascentistas criticavam os escolasticos medievais, que
cercavam e prendiam os textos classicos originais com comentarios que intentavam
explicar o sentido destes. Contudo, o0s mesmos humanistas cometiam este erro
sistematico e nele se apoiavam: também passaram a fazer glosas nos textos classicos
antigos, e escolhiam trechos especificos das obras, muitas vezes para fins
pedagdgicos, com o intuito de atualizar/recontextualizar os ensinamentos dos sabios
antigos e facilitar o aprendizado do grego e latim para seus estudantes
contemporaneos. Ou seja, ndo eram aos fatos dos tempos histéricos do texto em si
gue atingiam, mas uma distor¢éo, visto que o ato de comentar e selecionar trechos é

um ato deliberado, novo, original, tem prépria intencionalidade, e é estranho ao
sentido do texto original (CAVALLO; CHARTIER, 2002).

Além disso, a significacdo de um enunciado esta submissa a uma forma superior de
investigacdo deste mesmo enunciado. E o que Bakhtin chama de Tema. O Tema é o
contexto do enunciado, € um atributo da enunciacdo completa, dentro do qual o

significado das palavras encontra seu sentido:

[...] a investigag&o da significagdo de um ou outro elemento linguistico pode,
segundo a definicdo que demos, orientar-se para duas dire¢Bes: para o
estagio superior, 0 tema; nesse caso, tratar-se-ia da investigacdo da
significacdo contextual de uma dada palavra nas condicbes de uma
enunciacdo concreta. Ou entdo ela pode tender para o estagio inferior, o da
significacdo: nesse caso, serd a investigacao da significagdo da palavra no
sistema da lingua, ou em outros termos a investigagcdo da palavra
dicionarizada (BAKHTIN, 2006, p.126).

Por significacdo, diferentemente do tema, entendemos os elementos da enunciacao
gue sdao reiteraveis e idénticos cada vez que sao repetidos. Naturalmente, esses
elementos sdo abstratos: fundados sobre uma convencéo, eles ndo tém existéncia
concreta independente, o que ndo os impede de formar uma parte inalienavel,

indispensavel, da enunciacdo. O tema da enunciacdo €, na esséncia, irredutivel a
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analise. O tema pode ser, por exemplo, a natureza, o homem, a educacéo, a Violéncia
Escolar, que constitui apenas o tema das palavras que usamos, mas que confere o

sentido do enunciado.

No entanto, o tema e o significado contextual das palavras proferidas séo
ultrapassados pelo discurso, especialmente porque todo discurso € sempre um
discurso de outrem, direto ou indireto, onde se misturam enunciados anteriores
proferidos, reutilizados e refratados pelo falante, para uma plateia que, por sua vez,

refratara esse discurso para a posteridade (BAKHTIN, 2006). O discurso é:

[...] producéo coletiva, ao passo que o enunciado concreto traz as marcas da
individualidade. Ainda que possamos pensar em um coletivo de autores e em
um coletivo de leitores, o enunciado concreto € caracterizado pela sua
singularidade. Um discurso é caracterizado pela sua generalidade, e esta
diretamente vinculado a uma esfera de comunicagéo. Nele, a linguagem se
encontra em seu estado de uso por um coletivo, uma classe social, um grupo
profissional, entre infinitos outros; o discurso diz respeito ao uso da linguagem
gue alcancou relativa estabilidade, podendo ser identificado para finalidades
especificas. [...] O desafio, ao se aproximar de um discurso especifico, é
caracteriza-lo e delimitar suas fronteiras e sua participacdo social. Para tanto,
propde uma definicdo de género do discurso e sua divisdo entre géneros
priméarios e secundérios. [...] Para tanto, escolhe um objeto de sentido (seu
tema); sua escolha ndo é meramente acidental e esta relacionado a sua
atividade em um grupo, um setor da sociedade, um coletivo, uma classe
profissional (MACHADO JUNIOR, 2016, p.62-65).

Logo, para se compreender o real sentido de um enunciado tem-se que levar em conta
sua construcao socialmente complexa: palavras, signos, significados, tema, discurso,
além de identifica-lo como pertencente a um determinado campo socioideolégico
(religido, ciéncia, politica, etc.). Apenas quando as palavras séo transmitidas que se
deixam ser compreendidas, dentro do seu contexto imediato e de um horizonte social
no qual foram proferidas. E importante identificar a ordem do acontecimento que

circunda um enunciado.

O conceito de Cronotopo é de grande auxilio na identificagcdo de um tipo de discurso

e para compreender seu sentido. De acordo com Brait, no

[...] trabalho de andlise dos discursos e da cultura quando conseguimos
identificar o cronotopo de uma determinada producéo discursiva, poderemos
dele inferir uma determinada visdo de homem. Determinadas producdes
culturais facilitam essa tarefa, pelo seu poder de sintese e por sua preciséo,
e podem, assim, nos ajudar a identificar o que poderiamos chamar de
cronotopo contemporaneo (BRAIT, 2006, p.106).

Segundo esta autora, enquanto o espaco é social, o tempo é sempre historico.
(BRAIT, 2005). Do grego Chronos (tempo) e Topos (lugar, posicéo), os discursos sao
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filhos de seu tempo e de sua cultura. O conceito de cronotopo parte da nocao de
tempo para determinar 0 espaco, ou seja, 0 espaco € determinado em funcédo do
tempo historico em que se encontra. Cada tempo gera uma visdo de ser humano em
dado lugar. Falar sobre escraviddo usando um texto de Platdo ou usando um texto de
Castro Alves resultam em dois cronotopos muito distintos sobre o0 mesmo tema. A
situacao cronotopica de quem |€ o texto também é relevante, pois o tempo e 0 espaco
gue separam o texto de seu leitor provocam refragcdes e uma nova e original situacéo
dialégica ocorre. O leitor de um manuscrito antigo esta fora do texto, mas também fora
do tempo em que foi escrito. Um exemplo disso € a leitura da biblia cristd por um
sacerdote catélico no século XIll, outro no século XIX e outro no século XXI. Cada
cronotopo nos indica o sentido que os enunciados destes sacerdotes podem tomar,

pois cada um nos indica a visdo de ser humano de cada periodo.

E é neste ponto que tracamos o conceito de Exotopia, que explica essa visao externa
de um autor sobre os enunciados precedentes. Este autor, de sua posicéo exotépica,
confere sentido, contexto, acabamento totalizante e Ilimita a infinidade de
interpretaces que pode ter um texto. Esse enquadramento do texto enquanto objeto
é dialogico, pois o autor atual ndo deixa de se confrontar com o autor do texto original
analisado. Esse movimento do pesquisador do texto é duplo: ele tenta enxergar com
os olhos do outro e depois retorna a sua exterioridade para fazer intervir seu proprio
olhar: sua posicao singular e Unica num dado contexto e os valores que ali afirma
(BRAIT, 2006).

Enquanto o conceito de exotopia designa a posicéo individual e, por isso, de uma
criacao dialdgica sempre ética, pois do lugar singular deste autor-criador-dialégico
emanam seus valores, o conceito de cronotopo designa um lugar coletivo, de certa
temporalidade social. Esta espécie de matriz espaco-temporal indica de onde os
textos se escrevem. Isto esta ligado aos géneros, que sédo formas coletivas tipicas,
gue encerram temporalidades tipicas e, assim, consequentemente, visdes tipicas de
homem (BRAIT, 2006).

O conceito de Ideologia € definido como “todo o conjunto dos reflexos e das
interpretacdes da realidade social e natural que tem lugar no cérebro do homem e se
expressa por meio de palavras ou outras formas signicas” (BRAIT, 2005, p.169). O
gue é a consciéncia de um homem isolado senéo a ideologia do seu comportamento?
(BAKHTIN, 2017).
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Para o Circulo de Bakhtin, a ideologia nédo € tratada como falsa consciéncia (como o
€ Nno marxismo), ou simplesmente como expressdo de uma ideia, mas como
expressdo de uma tomada de posicdo determinada. Compreende tudo aquilo que
envolve visdo de mundo e axiologia, isto &, escala de valor (BRAIT, 2006). Porém, nédo
se pode tomar como verdade nenhuma ideologia, seja individual ou de classe, nem
acreditar nela sob palavra. A ideologia mente para aquele que ndo € capaz de penetrar
no jogo de forcas materiais objetivas e se esconde por trds dela (BAKHTIN, 2017).

Essa € a concepcao de ideologia que adotamos nesta presente pesquisa.

Além disso, o Circulo de Bakhtin tem duas acepcdes complementares da ideologia: a
ideologia oficial (o nivel superior das esferas/campos ideoldgicos dominantes) e a
ideologia do cotidiano (o nivel inferior, que parte da individualidade dos sujeitos, seus
gestos e consciéncias particulares; influencia a ideologia oficial e é influenciada por
esta). A ideologia determina 0 pensamento, as crencas, 0S gestos e as posicoes
valorativas. Mas uma sociedade complexa ndo detém uma Unica ideologia dominante,
mas compreende uma série de ideologias conflitantes, cada uma delas restrita a seu
campo ou sua esfera especifica. Sheila Grillo, pesquisadora de filologia da
Universidade de Séo Paulo, recorre ao conceito de campo, de Pierre Bourdieu, para
explicar como cada esfera ideoldgica (por exemplo, familia, escola, ciéncia, religido,
esporte, politica) é uma rede de relacBes objetivas entre posicdes e se constitui um
espaco de lutas, onde os agentes assumem posicOes segundo quatro tipos de
coercoes:

1 - A relagdo com o habitus: as disposi¢cdes incorporadas sob a forma de modos de
agir, preferéncias, gostos, capacidade de compreensédo das regras do jogo, etc.;

2 - O capital simbdlico: decorrente da posicdo ocupada no campo e do consequente
reconhecimento pelos pares;

3 - O capital econdmico: proveniente sobretudo da heranca e da renda,;

4 — Limites do campo: possibilidades e impossibilidades oferecidas por um campo aos
seus agentes, segundo as disposi¢cdes por eles incorporadas (GRILLO in BRAIT,
2006, p.149).

Dentro de cada esfera/campo a ideologia age dialeticamente com a palavra, formando
0s signos ideolégicos que carregam as especificidades e marcas de seu

campo/esfera. Nesse sentido, a alteridade, a palavra do outro exerce forte influéncia
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na maneira como o individuo vai usar os signos que lhe estao disponibilizados e vai

fornecer certa estabilidade de sentidos possiveis. A palavra alheia

[...] desempenha um papel fundamental na formagéo ideol6gica do homem e
se apresenta como palavra autoritaria e como palavra interiormente
persuasiva. A palavra autoritaria exige reconhecimento e assimilagdo, uma
vez que esta associada as posicOes de poder — pai, professor, adulto,
cientista, padre, etc. — das diversas esferas ideologicas — familia, escola,
ciéncia, religido, etc. A palavra interiormente persuasiva esta entrelacada com
as palavras do homem em formacao e é fundamental para o seu processo de
independéncia. Ela também esta presente em todos os dominios ou esferas
da criacdo ideolégica. ApGs essa distingdo, Bakhtin passa a examinar a
presenca e o papel da palavra alheia em diversas esferas: a juridica, a
religiosa, a da ciéncia natural, a politica. Portanto, as esferas séo
determinantes para a compreensdo da presenca e do tratamento dado a
palavra alheia (BRAIT, 2006, p.145).

Cada esfera/campo ideoldgico tem seu proprio conjunto de signos carimbados-
assinados-demarcados que se diferenciam de maneira profunda em relacéo a outras
esferas/campos. Como, por exemplo, os signos religiosos, cientificos, juridicos,
escolares ou politicos. Cada campo tem seu préprio modo de orientac¢édo no significado
das palavras e isso equivale a também possuirem um modo de orientacdo para a
realidade, o que acaba por refratar essa realidade a sua propria maneira. Cada campo
“dispde de sua propria funcéo no conjunto da vida social. E seu carater semiético que
coloca todos os fendmenos ideoldgicos sob a mesma definicdo geral” (BRAIT, 2006,
143-144).

Por isso, o conceito de Refracao pode ser definido como uma das manifestacdes mais
visiveis da autonomia do campo/esfera. A capacidade de refratar retraduz sob uma
forma especifica as pressdes externas, especialmente tomando a palavra de outrem
como signo ideoldgico e distorcendo-a para dentro de seu viés ideoldgico. Dizemos

que

[...] guanto mais autbnomo for um campo, maior sera o seu poder de refracéo
e mais as imposicbes externas serdo transfiguradas, a ponto,
frequentemente, de se tornarem perfeitamente irreconheciveis. O grau de
autonomia de um campo tem por indicador principal seu poder de refracéo,
de retraducéo (BRAIT, 2006, p.148).

Interessante notar como o conceito de refracdo explica a capacidade formidavel de
um determinado campo/esfera distorcer (refratar/retraduzir) as palavras dos fatos
narrados por outrem para os adeptos de seu campo (sua bolha ideoldgica). A extrema
autonomia desse campo/esfera acaba por isolar estes adeptos de qualquer contato

com outros campos ideoldgicos, eliminando as rela¢gdes dialdgicas, o contraditério, o
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diverso, a alteridade e cimentando o mondlogo dogmatico que encaixa tudo dentro
dos moldes ideoldgicos proprios. Isso € capaz de criar e manter uma realidade
paralela. Campo fértil, este, para a radicalizagédo extremista e de intolerancia entre as
distintas esferas/campos sociais.

Assim, encerramos aqui, entdo, a lista de conceitos bakhtinianos que norteou nossa
metodologia de analise documental. Levando em consideracdo todas essas
caracteristicas da epistemologia bakhtiniana, podemos afirmar que a concepcéo de
sujeito, para esse autor, € de um individuo construido social e ideologicamente
localizado no tempo e no espaco. Este sujeito tem sua formagdo mental constituida
nao por um Eu auténomo e independente, mas um Eu que se constituiu inteiramente
na relacdo com um Outro, um Eu que se constitui em um NOs, ou seja, € um sujeito
fundado da alteridade. E apenas na relacdo social que o sujeito tem seu sentido e
significado, pois tudo o0 que pensa, diz, expressa ou comunica € resultado de uma

interagdo dialdgica e, muitas vezes, dialética:

[...] pode-se dizer, entdo, que a axiologia €, de fato, o grande fundamento do
projeto filosofico de Bakhtin. Para ele, a ontologia, a teoria do ser enquanto
ser, ndo poderia ser o fundamento porque o ser ndo é dado (ente primario),
mas s é dado na relagdo; ndo precede nem define a relacdo, mas é definido
pela relag@o. Decorre dai o primado da alteridade na filosofia bakhtiniana, a
absoluta necessidade constitutiva do outro, do olhar do outro, da memdéria do
outro (FARACO, 2017, p.48).

O sujeito em relacdo com o Outro € produto e produtor de seu meio e a realidade
material determina as formas ideolégicas que interagem dialeticamente com este
sujeito social. Portanto, a epistemologia bakhtiniana é axiolégica, € histérica, material
e dialética. Ao expressar um enunciado, este sujeito ideologicamente formado e
orientado emite valores, escolhe suas palavras dentro de uma colecéo disponivel em
seu meio social imediato (e mediado) e se dirige a uma plateia fisica ou virtual,
replicando, reverberando, refratando enunciados que o precederam. E com esta
concepcao de sujeito que esta pesquisa firmou compromisso cientifico e com a qual

conduziu a compreenséao e analise dos documentos selecionados e pesquisados.



CAPITULO 3: DISCURSOS SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR EM ORIENTACOES
INTERNACIONAIS

Selecionamos como fontes documentais de nivel internacional e multilateral textos da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura — Unesco.
Embora a ONU tenha varias publicagdes sobre violéncia, nosso critério de escolha se
baseou naqueles documentos que fossem estritamente sobre educacédo escolar e,
dentre estes, naqueles que tratassem do tema Violéncia Escolar. Selecionamos,
portanto, trés textos mais relevantes e representativos do ideario da Unesco sobre o
tema da Violéncia Escolar: o livro Cultura de Paz: da reflexdo a acdo (2010) — onde
estdo reunidos textos de diversos autores sobre acles realizadas em prol do
Manifesto 2000); o livro Violéncias nas Escolas, das autoras Miriam Abramovay e
Maria das Gragas Rua (2003); e o livro Nao Violéncia na Educacéo, do autor Jean-
Marie Muller (2017). Estas escolhas tém por objetivo expor a concepc¢ao da Unesco
sobre o tema da Violéncia Escolar. Embora seja de suma importancia a nocao de
autoria como responsabilidade pelo que se enuncia, a Unesco deixa claro que as
opinides dos textos ndo sdo de sua responsabilidade, mas de seus autores. No
entanto, acreditamos que tais opinides refletem as crencas da Unesco, uma vez que

sao publicacdes autorizadas pela instituicao.

Antes das andlises dos documentos citados, procedemos a contextualizacdo destes,
ou seja, buscamos tracar o cronotopo de suas criagcdes dentro das concepcdes da
Unesco sobre Violéncia Escolar e cultura de paz e néo violéncia, para depois, entao,
procedermos nossa analise dialégica a partir da posicédo exotépica de pesquisadores
gue ocupamos. Em seguida, realizamos a analise dos enunciados dos textos balizada
pela perspectiva metodoldgica bakhtiniana e pela perspectiva tedrica adorniana sobre

como os documentos abordam o tema Violéncia Escolar.

3.1 UNESCO E O MANIFESTO 2000: CONTEXTUALIZANDO A CULTURA DE PAZ
E NAO VIOLENCIA

Como documento internacional orientador sobre Violéncia Escolar, foi selecionado, a
principio, o Manifesto 2000 por uma cultura de paz e nao violéncia, um pequeno texto
formado de seis compromissos resultantes de um movimento criado pela Unesco. O

critério da escolha deste manifesto de 1999 foi seu peso tedrico, sua centralidade
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orientadora dos estudos da propria Unesco e a abrangéncia internacional do pacto
do qual é resultado, ja que 193 paises sdo membros signatarios desta agéncia, o
maior 6rgdo mundial sobre educacao, ciéncia e cultura. Por isso, pesquisadores dos
varios estados-membros contribuem para o tratamento de questdes ligadas a esta
area, formando a maior comunidade cientifica do mundo. O Manifesto 2000 tem
guiado toda a discusséo da ONU sobre o tema da Educacéo para a paz e nao violéncia
e é citado, por exemplo, em um dos seus programas mais atuais e abrangentes, a
Agenda 2030 (BRASIL, 2018b).

Contudo, demos tratamento metodolégico ndo a este Manifesto, mas a obra Cultura
de paz: da reflexdo a acao; balanco da Década Internacional da Promocéo da Cultura
de Paz e Nao Violéncia em Beneficio das Crian¢cas do Mundo, publicada pela Unesco,

e que trata dos compromissos citados no Manifesto 2000°.

Mas, o que € a Unesco e em que contexto histérico surge? A Unesco tem como missao
primordial a construgdo da paz, de acordo com Marlova Noleto, coordenadora de
ciéncias humanas e sociais desta agéncia no Brasil. O preambulo de sua constituicdo
rege a seguinte ideia: “como as guerras se iniciam nas mentes dos homens, é na
mente dos homens que as defesas da paz devem ser construidas” (UNESCO, 2010,
p. 11). Esse 6rgao tem seu espirito pautado na educacdo para a paz desde sua
idealizacdo, em 1942, em plena segunda guerra mundial, até sua criacao oficial em

1945, logo no fim do grande conflito internacional. A Unesco

[...] foi criada em 16 de novembro de 1945, logo apds a Segunda Guerra
Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperagéo intelectual
entre as nagbes, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os
Estados-Membros — hoje sdo 193 paises — na busca de solu¢des para os
problemas que desafiam nossas sociedades (ONU, 2020).

Como organismo internacional de educacao, a Unesco tem por meta a construcao de
uma educacéo e uma ciéncia voltadas para a promoc¢éao da cultura de paz e tolerancia.
Para ela, acordos politicos e o desenvolvimento econdmico ndo sao suficientes para
a garantia da paz mundial. Para que a paz ocorra, € necessario que os Estados

invistam em uma educac&o voltada para o dialogo e para a tolerancia (LEITAO, 2020).

7 Ajustificativa por esta escolha se da pelo fato de que os compromissos do Manifesto 2000 estdo muito
mais detalhados teoricamente e empiricamente nesta referida obra. Além disso, por ter sido publicada
dez anos apoés o lancamento do Manifesto, 0s compromissos estdo mais amadurecidos pelo tempo e
pela préatica, o que nos permitiu uma avaliagdo mais precisa sobre as concep¢des da Unesco sobre o
tema da Violéncia Escolar.
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A nocao de Cultura de paz foi expressa, pela primeira vez, em 1989, alguns meses
antes da queda do muro de Berlim, durante o Congresso Internacional para a Paz na

Mente dos Homens, em Yamassoukro (Costa do Marfim). Desde entéo,

[...] essa ideia tornou-se um movimento mundial. Em fevereiro de 1994,
durante o primeiro Foérum Internacional sobre a Cultura de Paz, realizado em
San Salvador (El Salvador), Federico Mayor lancou o debate internacional
sobre o estabelecimento de um direito da paz, esbocado na Declaracéo de
Viena (1993), na qual foi afirmado que direitos humanos, democracia e
desenvolvimento séo interdependentes e reforcam-se mutuamente. Em
1995, os Estados-Membros da Unesco decidiram que a Organizacao deveria
canalizar todos os seus esforcos e energia em direcao a Cultura de Paz. Na
estrutura da Estratégia de Médio Prazo (1996-2001), um projeto
transdisciplinar chamado "Rumo a Cultura de Paz" foi estabelecido. No
contexto desse projeto, ONGs, associagfes, coletividades, jovens e adultos,
redes de jornalistas, radios comunitérias e lideres religiosos de todo o mundo
trabalhando em favor da paz, da ndo violéncia e da tolerancia estédo
ativamente empenhados em promover a disseminagdo da Cultura de Paz
(COMITEPAZ, 2020).

Como afirmado acima, o tema da Cultura da paz €, desde 1995, um programa oficial
da Unesco com pretensdes de aplicagdo mundial. Em 20 de novembro de 1997, as
Nagdes Unidas proclamaram o ano 2000 como o Ano Internacional da Cultura de Paz,
marcando o inicio de uma mobilizacdo mundial e de uma alianca global de
movimentos existentes, para juntos transformar os principios norteadores da cultura
de paz em acbes concretas. Em 10 de novembro de 1998, por meio da resolugéao
53/25, as Nacgbes Unidas proclamam a década 2001-2010, como a Década
Internacional da Promocdo da Cultura de Paz e Nao violéncia em beneficio das
Criancas do Mundo, a fim de reforcar o movimento global formado e apontando a
Unesco como agéncia lider para a Década, responséavel por coordenar as atividades
do sistema ONU e de outras organizagdes (COMITEPAZ, 2003).

O Manifesto 2000 por uma cultura de paz e nao violéncia foi langcado no ano de 1998,
em Paris, por ocasidao do 50° aniversario da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e foi escrito por vencedores de prémios Nobel da Paz. A declaracao,
composta por seis compromissos foi aprovada em 1999. Ela representa uma
mensagem de compromisso com a paz e foi distribuida por todo o mundo pela Unesco,
com o objetivo de atingir 100 milhdes de assinaturas até a convocacao da Assembleia
Geral do Milénio no ano 2000, também escolhido como o Ano Internacional da Cultura

de Paz. De acordo com publicagdo de 2021, no site da Unesco, o Manifesto 2000
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obteve 76 milhdes de assinaturas (UNESCO, 2021). O Manifesto 2000 anuncia os
seguintes seis compromissos (UNESCO, 2021):

(i) “respeito a vida e a dignidade de cada ser humano, sem discriminagéo ou
preconceito”;

(i) “pratica ativa da nao violéncia, rejeitando-se a violéncia em todas as suas
formas: fisica, sexual, psicolégica, econdmica e social, em particular para os
mais necessitados e vulneraveis, como criangas e adolescentes”;

(iii) “compartilhar meu tempo e meus recursos materiais em um espirito de
generosidade para por fim a exclusdo, a injustica e a opressao politica e
econdmica”;

(iv) “defender a liberdade de expressdo e a diversidade cultural, sempre
dando preferéncia a ouvir e dialogar sem se envolver com fanatismo,
difamacao e rejeigdo a outros”;

(v) “promover o comportamento responsavel do consumidor e o
desenvolvimento de praticas que respeitam todas as formas de vida e
preservam o equilibrio da natureza no planeta”;

(vi) “contribuir para o desenvolvimento da minha comunidade, com a plena
participacdo das mulheres e com o respeito pelos principios democréaticos,
para criar juntos novas formas de solidariedade”.

Ressaltamos que demos tratamento metodologico ndo a este manifesto, mas a obra
Cultura de paz: da reflexdo a acéo; balanco da Década Internacional da Promocao da
Cultura de Paz e N&o Violéncia em Beneficio das Criancas do Mundo, publicada pela
Unesco, e que trata destes seis compromissos citados acima. A justificativa por esta
escolha se da pelo fato de que os compromissos do Manifesto 2000 estdo muito mais
detalhados teoricamente e empiricamente nesta referida obra. Além disso, por ter sido
publicada dez anos apés o lancamento do Manifesto, 0s compromissos estao mais
amadurecidos pelo tempo e pela pratica, 0 que nos permitiu uma avaliacdo mais

precisa sobre as concepc¢des da Unesco sobre o tema da Violéncia Escolar.

3.2 O DOCUMENTO CULTURA DE PAZ: DA REFLEXAO A ACAO; BALANCO DA
DECADA INTERNACIONAL DA PROMOCAO DA CULTURA DE PAZ E NAO
VIOLENCIA EM BENEFICIO DAS CRIANCAS DO MUNDO

Em 2010, foi publicado pela Unesco uma obra intitulada Cultura de Paz: da reflexdo a
acdo, com um balanco de acbes desta referida Década, de 2000 a 2010,
representando a aplicagdo do Manifesto 2000. Esta obra foi publicada no Brasil em
parceria com Associacdo Palas Athena e o Ministério da Justica do Governo Federal,
por meio do Pronasci — Programa Nacional de Seguranca Publica com Cidadania.
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Figura 1: Capa e sumério da obra Cultura de Paz: da reflexdo a acao, de autoria da UNESCO (2010).

S&o descritos nesta obra as a¢des, programas, politicas publicas, féruns e palestras
relacionados a Cultura da Paz e N&o violéncia, reunidos em 14 textos de diversos
autores. A definicdo de autoria, neste caso especifico, € complexa por se tratar de um
documento de producéo coletiva. Levando isso em consideracdo, decidimos tratar
esta obra como um documento Unico, devido ao fato de representar a
posicdo/entendimento da Unesco acerca do tema cultura da paz e nao violéncia.
Assim procedemos por entender que a responsabilidade pela publicacdo é deste

orgdo, mesmo que nas paginas iniciais tenhamos encontrado o seguinte aviso:

Os autores séo responsaveis pela escolha e apresentacéo dos fatos contidos
neste livro, bem como pelas opinibes nele expressas, que nao sao
necessariamente as da Unesco, nem comprometem a Organizagdo. As
indicacdes de nomes e a apresentacdo do material ao longo deste livro ndo
implicam a manifestacéo de qualquer opinido por parte da Unesco a respeito
da condicéo juridica de qualquer pais, territério, cidade, regido ou de suas
autoridades, tampouco da delimitacdo de suas fronteiras ou limites
(UNESCO, 2010, p.02).

Parece que, no excerto citado, a preocupacdo da Unesco estd em respeitar a
soberania de cada pais em que atua, a0 mesmo tempo em que busca ressalvar-se de
qualquer eventual reacao judicial aos conteudos expressos na obra. Contudo, ndo se
pode negar que, sim, 0 texto carrega os signos ideoldgicos representativos da
concepcao de ser humano, sociedade, cultura e mundo da Unesco, caso contrario ndo

seria uma obra publicada com sua marca e a assinatura de seu representante no
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Brasil, Vincent Defourny. Além do mais, a coordenadora desta obra é Marlova
Jovchelovitch Noleto, também coordenadora de Ciéncias Humanas e Sociais da
Unesco no Brasil (UNESCO, 2010). Insistimos: a Unesco € uma organizacao sobre
educacao, ciéncia e cultura que traca orientacdes para a acdo a seus paises-membro,
e ndo uma simples editora comercial. Isso revela o fato de que seria impossivel a
Unesco publicar textos que contradissessem sua posi¢do ideoldgica no mundo.

Sigamos, agora, para a analise do conteudo do texto documental.

Para a Unesco, a Cultura de Paz pode ser definida como a prevencao e a resolucao
nao violenta dos conflitos, uma cultura baseada na tolerancia, solidariedade, que
respeita os direitos individuais, assegura a liberdade de opinido e se empenha em
prevenir conflitos, resolvendo-os em suas fontes. Combate ameacas n&o-militares
para a paz e a seguranga como a exclusdo, a pobreza extrema e a degradacgdo
ambiental. A cultura de paz “procura resolver os problemas por meio do didlogo, da
negociacdo e da mediacdo, de forma a tornar a guerra e a violéncia inviaveis”
(UNESCO, 2010, p.11-12). Voltemos para a anélise do texto documental.

De acordo com a Unesco, substituir a secular cultura de guerra por uma cultura de
paz requer um esforco educativo prolongado para modificar a maneira como,
tradicionalmente, se resolvem conflitos, ou seja, por meio do uso de violéncia. No
campo do desenvolvimento econdmico, é preciso uma nova educacao que supere a
economia competitiva de mercado, que é fonte infinita de confrontos e impeditiva de
paz duradoura; no campo da politica é essencial se educar para valores democraticos
que envolvem igualdade, respeito aos direitos humanos, respeito a diversidade
cultural, justica, liberdade, tolerancia, dialogo, reconciliagdo, solidariedade,
desenvolvimento e justica social. No documento, a Unesco aponta, ainda, que
atualmente a cultura de guerra se revela também no fato de “orcamentos militares dos
governos continuarem altos, enquanto os orcamentos de programas e politicas sociais
sdo constantemente reduzidos e, em caso de qualquer crise econbmica, sdo as

primeiras areas a terem cortes de verbas” (UNESCO, 2010, p.12).

Diante da pergunta sobre como mudar uma cultura de guerra para uma cultura de paz
duradoura, um dos criadores do Manifesto 2000 e vencedor do Prémio Nobel da Paz
de 1993, Nelson Mandela, diz que a violéncia ndo é intrinseca a condicdo humana,
mas é aprendida; se uma cultura de violéncia pode ser passada por geragdes, entao

uma cultura de paz pode ser enraizada pela educacdo das novas geracbes (OMS,
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2002). E na educacdo que se pode encontrar os caminhos e meios para alterar os

valores, atitudes, crencas e comportamentos do tempo presente:

[...] desse modo, quando a Unesco investe em uma cultura de paz, a ancora
dessa busca é a educacdo como um direito intimamente relacionado com a
conquista da paz. E também por intermédio da educacdo que se formam
mentalidades mais democraticas. A Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, assinada em 1948, em seu Art. 26, estabelece que todo o ser
humano tem direito a educacdo, que deve ter como objetivo o pleno
desenvolvimento da pessoa. Tal direito colabora para o fortalecimento do
respeito ao conjunto de diversos direitos humanos e das liberdades
fundamentais. A educacdo voltada para a cultura de paz inclui a
promocdo da compreensdo, da tolerancia, da solidariedade e do
respeito as identidades nacionais, raciais, religiosas, por género e
geracao, entre outras, enfatizando aimportancia da diversidade cultural
(UNESCO, 2010, p.12, grifo nosso).

Por isso, a Cultura de Paz é iniciativa de longo prazo e leva em conta o contexto
historico, politico, econdémico, social e cultural de cada sociedade. Essa educacao
para a paz é um processo constante, que tem inicio, mas ndo tem fim. Deve ser
praticado em nivel familiar, regional e nacional. Para a Unesco, a Paz ndo é somente
auséncia de guerra, mas um ato ativo e nao passivo, € um esfor¢o a ser promovido e

administrado.

O documento em analise cita, ainda, outro estudo da Unesco, chamado de Relatorio
Delors, onde séo citados os quatro pilares da educacdo no século XXI: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Para o documento,
destes quatro pilares, o maior desafio atual é justamente o aprender a conviver. Para
o relatério Delors, a tarefa € ardua, porque os seres humanos tém uma tendéncia
comportamental de valorizar as suas qualidades e as do grupo ao qual pertencem e
alimentar preconceitos desfavoraveis em relacéo a outros grupos. A xenofobia € uma
de suas caracteristicas. Some-se a isto a cultura econémica de mercado de elevada
competicdo. A educacao para a competitividade instalada na cultura das escolas,
como preparagéo para este mercado, aumenta ainda mais o clima de tenséo entre
individuos e grupos heterogéneos, que se enxergam como concorrentes e n4o como
uma sociedade de cooperadores. Assim, episédios de concorréncia agressiva Sao
naturalizados na escola. Para reduzir esse risco, a escola deveria educar para a
solidariedade, rumo a criacdo de projetos que unam 0s grupos em vez de dividi-los
(UNESCO, 2010).

Por isso, para se alcancar a Cultura de Paz, € necessario coopera¢do em todos os

niveis dentro de um governo e entre 0s paises, em uma coordenacdo competente e
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responsavel entre organizacbes governamentais e nao-governamentais, injetando
recursos necessarios para ajudar os individuos a ajudarem a si mesmos em prol da

paz.

O documento cita, também, a importancia de uma educacdo para o pensamento

critico como forma de mudanca de cultura:

Todo ser humano deve ser preparado para a autonomia intelectual e para
uma visao critica da vida, de modo a poder formular seus proprios juizos
de valor, desenvolver a capacidade de discernimento e de como agir em
diferentes circunstancias da vida. A educacdo precisa fornecer a todos
capacidades e referéncias intelectuais que Ihes permitam conhecer o mundo
gue os rodeia e agir como atores responsaveis e justos (UNESCO, 2010,
p.14, grifo nosso).

Outro aspecto essencial para a implementacdo da Cultura de Paz é a participacao
ativa da comunidade local, envolvendo membros desta e das escolas locais, em
programas que aproximem a administragdo publica e as pessoas. Um exemplo disso
€ o programa Abrindo Espacos: educacado para a paz. Este programa da Unesco se
transformou em politica publica no Brasil e consiste em abrir as escolas aos fins de
semana, oferecendo atividades esportivas, formativas e culturais, com atuacdo de
organizagbes nao-governamentais, pessoas da comunidade local, professores e
voluntarios. As escolas, de acordo com o documento, muitas vezes sdo a unica forma
de presenca do Estado em comunidades mais carentes e estédo capilarizadas por todo
o territério nacional, abrangendo seus mais de 5000 municipios e mais de 180 mil
unidades. Vérias evidéncias foram surgindo ao longo da década, revelando que o

programa ajudou na

[...] melhoria no clima interno da escola, entre os alunos e entre alunos e
professores; a reducéo da violéncia intraescolar e de atos de vandalismo; o
estreitamento das relages entre a escola e a comunidade. Considera-se que
esses elementos, em seu conjunto, refletem-se positivamente na motivacao
e desempenho de alunos e professores (UNESCO, 2010, p.19).

Para os organizadores deste programa, a chave na reducdo da violéncia é a
participagdo: ser ouvido em suas necessidades e sentir-se parte de algo reduz a
guantidade de conflitos em um agrupamento de pessoas. Isso representaria aquilo
gue Adorno chamou de experiéncia formativa concreta com o outro: € de fato fazer
experiéncias verdadeiras da alteridade e permitir que o outro, diferente, se revele. Isso
seria essencial para se minar as paranoias persecutdrias xenofobas, pois a
experiéncia com a alteridade tende a dificultar que esse outro seja coisificado e como

tal seja tratado com violéncia e eliminado. Esta ideia da participagc&o € a concretizagcao
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de uma mentalidade democratica, avessa a cultura de guerra que é pautada pela
imposicao vertical, pelo ndo-dialégico e pelo silenciamento. Outras acfes concretas
gue englobam a iniciativa da Cultura de Paz e Nao violéncia da Unesco foram o
Programa Crianca Esperanca, o Comité Paulista para a Década da Cultura de Paz,
parcerias com a instituicdo Palas Athena, com o Instituto Sou da Paz, entre muitos
outros. Nao citaremos todos, pois nossa intencdo, neste momento, é enfatizar a

conceituacdo dos termos-chave relativos a Violéncia Escolar.

Outro conceito, intimamente ligado a nocéo de Cultura de Paz, e sem o qual esta nédo
se completa, é o conceito de ndo violéncia. No documento da Unesco este termo faz
referéncia direta ao classico conceito de ndo violéncia do grande lider indiano
Mahatma Gandhi. O filosofo francés Jean Marie Miller e o professor espanhol Xesus
Jarez, citados no texto do documento, desenvolvem o conceito de ndo violéncia
gandhiano na educacdo escolar. Mais adiante abordamos especificamente outro
documento do préprio Jean-Marie Muller, que trata de maneira mais detalhada e
aprofundada a noc¢ao de nao violéncia na escola. Podemos sintetizar o conceito de
nao violéncia como a resisténcia a injustica por meio da cooperacao e nao pelo uso
da violéncia. A Unica forma de os indianos resistirem as leis dos britanicos, na época
da colonizacdo, sem recorrer ao uso da forca violenta era a unido-cooperagédo dos
membros na n&o-obediéncia a essas leis. Assim, pela cooperacdo, as leis
consideradas injustas perdiam sua eficacia por ndao serem cumpridas. Certos
principios éticos decorrem desta atitude gandhiana que € mencionada pelos
pensadores citados acima. Uma delas é a diferenciacao entre conflito e confronto. O
conflito é inerente a condicdo humana e sempre existiu, fazendo parte da vida em
sociedade e, naturalmente, da educac¢do humanizadora. Porém, alertam os autores,
o conflito ndo deve virar confronto. Podemos conviver com conflitos de ideias, de

interesses, de julgamentos ou opinides, mas o confronto destroi:

[...] confronto é choque, é enfrentamento, € guerra, com o objetivo de
subordinar e mesmo eliminar uma das partes em conflito. A eliminacao do
outro, do diferente acabaria com o conflito. Por exemplo, os confrontos entre
torcidas de times futebol seriam resolvidos facilmente se houvesse apenas
um time. Mas ndo haveria mais jogo. Pode-se resolver qualquer conflito
eliminando o outro, penalizando-o de maneira desencorajadora ou
transformando-o, o que equivale a elimina-lo. E urgente e prioritario evitar que
o conflito gere confronto, mas néo recorrendo a elimina¢éo de uma das partes
conflitantes, e sim a partir do que denominamos resolucdo pacifica de
conflitos. Este é o caminho para a paz, que pode evitar a recorréncia do
confronto (UNESCO, 2010, p.46-47, grifo nosso).



87

O confronto que mira a eliminacdo do conflito por meio da eliminacdo do outro visa a
homogeneizacdo da civilizacdo, que €é totalmente incompativel com o conceito de
Cultura de Paz, que prega o respeito a diversidade. A ideia de confronto e eliminacao
sdo caracteristicas da personalidade autoritaria apontada por Adorno (2010, 2014,
2020). A ideia de confronto esta intimamente ligada ao conceito de Cultura de Guerra.
A capacidade de conviver com 0 outro sexo (e com outros géneros e outras
orientacdes sexuais), com a outra lingua, com a outra cor, com a outra religido, com
a outra etnia é aquilo que se chama de respeito a dignidade humana, cada um sendo

aquilo que é e sendo estimado por isso (UNESCO, 2010).

Dentro desta perspectiva, Gandhi afirma que o conceito de n&o violéncia é a verdade
do homem, que ninguém pode opor-se a ela. Para ele, a violéncia afasta 0 homem da

razao:

O outro lado da verdade n&o é o erro, mas a violéncia. Acredito que tudo
esta contido nesta proposi¢éo: o erro € a violéncia e, por conseguinte, erro é
toda doutrina que tenta justificar a violéncia. Mas a violéncia ja é vitoriosa: ja
instituiu sua ordem desde que obteve a cumplicidade intelectual do homem”
(UNESCO, 2010, p. 78, grifo nosso).

Para Gandhi, o conceito puro de néo violéncia é o fundamento do direito do homem,
ela € o ponto de partida e o objetivo final da filosofia. Contudo, esta palavra € estranha
a nossa cultura e ausente na lingua ocidental: no-violence, pas de violence, ndo
violéncia ndo fazem parte das culturas destas linguas, ao passo que no jainismo,
hinduismo e budismo orientais o termo equivalente ahimsa faz parte da cultura. Sobre

esses aspectos, o documento da Unesco afirma que

[...] nossa cultura é dominada pelo que chamo ideologia da violéncia
necessdéria, legitima e honoravel. Portanto, a lingua, como expressédo de
cultura de uma sociedade, exprime a cultura da violéncia. Ndo aprendemos a
palavra para dizer “n&o violéncia”. Toda palavra que utilizamos, em portugués
ou francés, esta repleta da ideologia de violéncia. E fundamental analisar
nossa linguagem e seu impacto em relacdo a nossa cultura. E preciso
compreender que o ndo da “nédo violéncia” diz ndo (UNESCO, 2010, p.78).

Esta afirmacdo acima é de grande importancia para nossa pesquisa, situada na linha
de Educacao e Linguagens: a lingua como expresséo historico-cultural, sua expressao
cronotopica. A palavra indiana ahimsa expressa um signo ideolégico estranho a
ideologia ocidental geral. A industria cultural, em especial a industria cinematogréfica
cujos elementos repetitivos-universais sao o cigarro e o culto as armas de fogo, revela
muito sobre o ideal de homem estadunidense de exporta¢do: enquanto fuma afirma

sua individualidade exaltada (ja que a fumaca lancada desconsidera o bem-estar do
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outro), enquanto o culto as armas reafirma seu modus operandi de resolucdo de
conflitos. Continuando, o conceito gandhiano de ahimsa (ndo violéncia), para a
Unesco, pode ser expresso ainda pela metafora arquitetbnica do muro e da ponte.
Enquanto a violéncia, por meio do medo do outro e da autopreservacao constroi
muros, a nao violéncia desconstréi muros e ergue pontes. A arquitetura dos muros é
simples e ndo precisa de muita inteligéncia; ja a arquitetura de pontes exige bem mais
trabalho intelectual. Os muros sdo xeno6fobos: seus materiais sdo 0s preconceitos, 0s

desprezos, os estigmas, 0s rancores, 0 medo.

Na histéria das guerras é comum a demolicdo de pontes e 0 erguimento de muralhas.
As pontes representam a paz e sdo democraticas: sao construidas por pessoas de
coragem e de inteligéncia, permitem que os homens se encontrem, se reconhegcam,
se compreendam e convivam. Sao representadas pelos valores dos direitos humanos.
E ndo hé& direitos humanos sem democracia ou democracia sem direitos humanos.
Portanto, o regime politico mais compativel com a ideia de pontes entres 0s povos,
cultura de paz e nao violéncia € a democracia (UNESCO, 2010). Obviamente, essa
visdo romantizada de democracia e nao violéncia proposta pela Unesco ndo abarca a
imensa complexidade das relacbes humanas nem da conta de um dos grandes
empecilhos a paz, que sao os confrontos com tragos religiosos e genocidas, como a
guerra do Iémen e as disputas geopoliticas, como as que percebemos hoje
envolvendo Russia, Ucrania e os membros da Otan (Organizacdo do Tratado do
Atlantico Norte), ou mesmo a guerra do trafico de drogas no Brasil. Mas a visédo da

Unesco nos micro conflitos, como a Violéncia Escolar, faz mais sentido.

Ainda sobre a educacao para a Paz e Nao violéncia, o documento chama a atencéo
para a importancia do ensino de Histéria, pois ela mostra que, muitas vezes, acordos
e tratados de paz assinados ndo conseguem resolver os conflitos e geralmente
postergam o confronto, tornando-o ainda mais violento. S&o exemplos notaveis de
armisticios o cessar-fogo chamado Tratado de Versalhes de 1919, que antecedeu o
nazismo, os diversos acordos entre israelenses e palestinos, entre os bascos do
Euskadi Ta Askatasuna (ETA) e o governo da Espanha, e entre as nacionalidades que
compunham a antiga lugoslavia. Também sdo exemplos de conflitos latentes e que
explodiram em confronto a atual guerra na Ucrania, no Iémem, na Palestina. Os
conflitos latentes ndo foram resolvidos e confrontos surgiram. Nessa questao, o papel

da educacéo seria evitar a recorréncia do confronto e da violéncia gerados muitas
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vezes por tensdes, antagonismos, desconfianca e medo, resultado de memoarias de
sofrimento, de destruicdo e de morte. Para o professor da Unicamp (Universidade
Estadual de Campinas) Ubiratan D’Ambrosio, “a violéncia vem de medo, medo vem
de incompreensao, e incompreensao vem de ignorancia; combatemos ignorancia com
educacado” (UNESCO, 2010, p. 47). Sao estas também as conclusées de Adorno
guando fala como a falta de elaboracédo do passado, em uma péssima compreensao
das motivacdes culturais de cada conflito, somada a semiformacéo: a coisificacdo do
inimigo e o horror da barbérie voltam a se manifestar. Seria a educacao politica, critica
e democratica a formadora de sociedades emancipadas que evitariam que os conflitos

terminem em confrontos sangrentos.

A Unesco insiste sobre este ponto em que a educacgéo tem por missao civilizadora a
construcdo da paz mundial e a obrigacdo de humanizar as pessoas: “a pessoa
humana s6 pode ser humanizada em contato com outros seres humanos. A unidade
‘pessoa’ ndo existe; o que existe sdo pessoas relacionando-se umas com as outras”
(UNESCO, 2010, p. 97). Tentativas de homogeneizagédo das culturas por meio de
darwinismos sociais racistas entre os séculos XIX e XX causaram imenso sofrimento
a muitas pessoas de muitas etnias. Junto dessas ideias, a separacao entre povos
desenvolvidos e ndo-desenvolvidos, conflitos religiosos, politicos e econémicos imp&e
aos sistemas de ensino valores que alimentam a intolerancia, a diviséo e o confronto.
Para a Unesco, tal realidade impede o mecanismo principal de construcdo da paz
mundial que é o didlogo. E neste ponto, em especial, que se deve promover uma

reforma da educacao. Sobre a importancia do dialogo, o documento expde:

Para dialogar, é necessario que as partes envolvidas suspendam, mesmo
gue temporariamente, suas crengas, Seus pressupostos e seus preconceitos,
para que a comunicacédo e o fluxo das ideias se efetivem e se movimentem.
Um efetivo dialogo de solidariedades deve, portanto, fazer comunicar, por
em movimento e em simbiose todos os componentes da sociedade-mundo
planetaria: ricos e pobres, excluidos e incluidos, alfabetizados e analfabetos,
homens e mulheres, heterossexuais e homossexuais, cientistas e poetas
(UNESCO, 2010, p.103, grifo nosso).

Para a Unesco, sem a reforma da escola ndo havera reforma da sociedade. Essa €
sua concepcdo de educacdo: ter como funcdo primordial contribuir para a
humanizagéo, o que néo se faz fora da convivéncia com a diversidade, fora do dialogo,
fora da democracia, fora do respeito aos direitos humanos, fora da resolucdo de
conflitos por meios ndo-violentos. A cultura da guerra e da violéncia € uma construcao

historico-social, resultado da aprendizagem na qual muitas culturas destacam as
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figuras heroicas de personagens de guerras antepassadas, por meio de historias,
mitos, estatuas, etc. Também as tradicdes populares encorajam acdes violentas por
meio da obediéncia a palavras de ordem, o que resulta, em casos ndo raros, nos
extremismos politico-religiosos. A ideia de obediéncia-disciplina, exaltada em,
praticamente, todas as culturas, quando aliada a uma educacédo que ndo forma o
pensamento critico e nem incentiva o diadlogo e a diversidade, acaba por reproduzir
certas formas violentas de resolugcdo de conflitos, associando o uso da violéncia a
ideia de honra. InUmeros casos de violéncia contra a mulher, criancas, idosos,
deficientes, estrangeiros sao relatados em estudos especializados como resultante de
uma educacao que mantém certas no¢des de honra e tradicdo (OMS, 2002). Logo, se
a violéncia ndo € algo natural, mas aprendido culturalmente, a paz igualmente pode
ser inculcada e reproduzida. Observamos esta mesma critica da educagdo com bases
na obediéncia-disciplina acriticas em Adorno, nos seus conceitos de personalidade

autoritaria (e apego a autoridade) e de semiformacdo, assim como também as

pesquisas de Oliveira (2008) e Machado Junior (2011), de nossa revisao de literatura.

Outro aspecto importante que o documento da Unesco levanta sobre a educacgéo para
a paz e nao violéncia € a mudanca de paradigma de justica. O atual e ja secular
paradigma da justica € punitivo e tem seu foco na sanc¢ao. O novo paradigma proposto
pela Unesco é o da justica reparativa, com foco na reparacdo do dano. A justica
punitiva € uma justica que fere, que expressa a vinganca publica e faz trés perguntas
fundamentais: qual lei foi violada? Quem fez isso? O que ele merece? Ja a justica
restaurativa, a justica que cura, pergunta: quem foi prejudicado? Quais suas
necessidades? Quem deverd satisfazé-las? Estas questbes fundamentais séo
levantadas pelo professor estadunidense Howard Zehr, especialista mundial em
justica restaurativa. Para ele, esta mudanca de paradigma desorganiza
completamente o atual sistema judicial e, também, o escolar “que favorece a sangao,
a comissdo disciplinar do corredor da unidade socioeducativa que coloca o
adolescente no isolamento, toda relagdo automatizada de calcular mais ou menos

quem é o culpado e aplicar uma nova sangao” (UNESCO, 2010, p.147).

A justica é exercida nas sociedades por séculos de maneira punitiva. Neste modo de
enxergar a justica, o foco € sempre na sancdo e no agressor, na identificacdo da
punicdo e na sua aplicacdo. A vitima da injustica tem papel meramente passivo. A

justica punitiva € uma justica de vinganca social. Ela ndo quebra o ciclo de violéncia,
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mas o alimenta: “violéncia gera violéncia porque ela desperta sentimentos de injustica
e revolta que clamam por reparacdo e vinganca, e cria um ciclo vicioso crescente e
ascendente rumo ao infinito” (KLAJNER, 2005, p.155).

Em contrapartida, o novo paradigma que a Unesco propde € a justica restaurativa.
Neste modo de enxergar a justica, o foco passa a ser a reparacdo e a vitima da
agressao é colocada diante de seu agressor com mediacdo de um terceiro. Entdo, se
procede a uma discussao sobre como reparar o dano causado. Na perspectiva do
conceito de nao violéncia, ha aqui a possibilidade do dialogo e, além de fazer justica,
trata a raiz do conflito entre as partes, quebrando o ciclo de violéncia-revolta-vinganca-

violéncia.

Enquanto a justica punitiva promove a coercao, a justica restaurativa busca promover
a coesdo. Para a Unesco, o processo humanizador da civilizacdo (e da educacéo)
deve nos conduzir ao compartilhamento e a confianca, que produzem o efeito

contrario da coerc¢do, que é a coesao social:

[...] quanto menor o indice de coesdo social, certamente, maior a
fragmentagdo, a tendéncia a rupturas do tecido social e, consequentemente,
maiores serdo as doses de coergcdo a serem exercidas violentamente para
manter o controle. Vivemos em uma sociedade ndo coesa, porque é uma
sociedade que ndo exerce o dom da palavra, ndo tem espagos para a
palavra. A justica, que seria 0 espaco de defesa da palavra, é 0 espaco da
guerra das palavras; ndo é o0 espa¢o da pacificacdo, é o0 espaco do
antagonismo, da disputa da rivalidade, da subjugacdo, do suplicio, do
sofrimento, da dor, da justica que fere, que submete, que maltrata, e é esta
experiéncia que temos dentro de nés (UNESCO, 2010, p.148-149, grifo
Nosso).

Mais uma vez, percebemos que o0 uso da palavra, enquanto linguagem e
comunicacdo-relacao-didlogo entre as pessoas — e as partes em conflito — se faz
central no tratamento da violéncia, de acordo com a Unesco. A cultura da guerra e da
violéncia se alimenta de um paradigma punitivo de justica, exercido nas familias, nas
escolas, no aparato policial e judiciario e em toda sociedade. E neste uso social da
palavra enquanto arma de guerra-confronto que se gestam o clima e as condi¢cfes de
retorno da barbarie. Transformar este estado de coisas para uma Cultura de Paz e
N&o violéncia, para a Unesco, perpassaria pela educacdo das novas geragfes e em
uma atitude ativa e cooperativa de todos os setores da sociedade. O ponto central
seria uma educacao que ensine a pessoa a administrar os conflitos sociais e que estes
conflitos ndo se transformem em confrontos e onde a busca pela coeséo substitua

cada vez mais a coercdo por meio de didlogo. Esta é a proposta que representa a
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posicdo ideolégica da Unesco, por meio do Manifesto 2000, para o combate a

Violéncia Escolar.

Ressaltamos que este documento analisado € composto de 14 textos, de 14 autores,
conjunto ao qual, a nosso ver, representam o ideario da Unesco sobre o tema.
Sigamos para os proximos documentos analisados que também refletem a posicéo

da Unesco sobre o tema da Violéncia Escolar.

3.3 DOCUMENTO VIOLENCIAS NAS ESCOLAS, DE ABRAMOVAY E RUA

Analisamos a obra Violéncias nas Escolas a fim de determinar a conceituacao de
Violéncia Escolar fornecida, nesta obra, pelas pesquisadoras brasileiras Mirian
Abramovay e Maria das Gracas Rua, como autoras-representantes da Unesco. Nossa
escolha por este documento se justifica pelo fato de serem estas autoras muito
referenciadas nas pesquisas sobre Violéncia Escolar no Brasil, sendo a obra
Violéncias nas Escolas (ABRAMOVAY; RUA, 2003), publicada pela Unesco do Brasil,
uma das mais citadas pelos estudiosos do tema, de acordo com nossa revisdo de
literatura®. Esta obra foi publicada em 2003, dentro do contexto da Década
Internacional para uma Cultura de Paz e Nao violéncia para as Criangas no Mundo
(2001- 2010), instituida pela Unesco junto do Manifesto 2000, em 1999. Logo que foi
publicada acabou por se tornar referéncia no tema da Violéncia Escolar no Brasil,
devido a seu ineditismo em termos de extensdo de mapeamento e andlise deste
fendmeno, contendo resultados obtidos de 13 unidades da federacdo e do Distrito
Federal, algo ainda ndo feito até entdo. Além disso, esta obra também se tornou
referéncia para a atuacao da Unesco no Brasil nos temas relacionados ao combate a
Violéncia Escolar (ABRAMOVAY; RUA, 2003).

8 OLIVEIRA (2008), MACHADO JUNIOR (2011), MACHADO JUNIOR (2016), OLIVEIRA (2017),
SANTOS JUNIOR (2017).
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Figura 2: Capa e sumario da obra Violéncias nas Escolas, de autoria de Abramovay e Rua (2003).

Quem séo as autoras deste documento? Miriam Abramovay é doutora em Ciéncias
da Educacdo, mestre em Educacgdo, especialista em educagcdo e psicologia da
educacdo e também graduada em Sociologia e Ciéncias da Educacdo. E atualmente
professora da Universidade Catoélica de Brasilia, coordenadora da area de juventude
e do projeto Violéncia e Conivéncia nas Escolas da Faculdade Latino-americana de
Ciéncias Sociais — Flacso. Foi secretaria executiva do Observatorio Ibero-americano
de Violéncia nas Escolas da Organizacao dos Estados Ibero-americanos — OEI —,
além de atuar no Observatério de Violéncia nas Escolas no Brasil. E autora e coautora
de livros e artigos nos temas sobre juventudes, violéncias nas escolas, educacéao,
género, violéncias e juventudes, juventudes e politicas publicas, gangues e
segregacao social. E, atualmente, uma das mais ativas pesquisadoras brasileiras em

Violéncia Escolar®.

Maria das Gracas Rua é doutora em Ciéncias Humanas, mestre em Ciéncia Politica,
especialista em Métodos de Pesquisa em Ciéncias Sociais e graduada em Ciéncias
Sociais. E professora da Universidade de Brasilia, tem experiéncia nas areas de
Politicas Publicas e Gestdo Governamental, com énfase em Avaliacdo de Politicas

Plblicas, atuando, principalmente, nos seguintes temas: Brasil, Administracéao

9 Lattes disponivel em: http://lattes.cnpq.br/055792087859082 .
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Plblica, Monitoramento e Avaliacdo de Programas e Projetos, Construcdo de
Indicadores, Implementacdo de Politicas Publicas, Politica Social, Violéncia e
Seguranca Publica. E consultora da Unesco em pesquisas sobre género, juventude e

violéncia®. Sigamos, entdo, para a andlise do texto documental.

O primeiro traco revelador do conceito sobre Violéncia Escolar na obra de Abramovay
e Rua é que a palavra violéncias est4d no plural. Isso em muito determina a
complexidade do conceito. Além disso, as violéncias estdo na escola, mas nao deixam
de também ser da escola. Abramovay e Rua (2003) concordam que existe um nexo
entre a violéncia e a quebra de dialogo, ou seja, da capacidade de negociacao que,
de alguma forma, € a matéria-prima do conhecimento e da educacdo. Dessa forma,
para as autoras, violéncia é todo ato que implica a ruptura de um nexo social pelo uso
da forca. Nega-se, assim, a possibilidade da relacdo social que se instala pela
comunicacgao, pelo uso da palavra, pelo dialogo e pelo conflito. Essa relagéo do ‘eu’
com o ‘outro’, ou seja, a relagdo de alteridade, permeada pelo dialogo, ou seja, pelo
uso da palavra, marca profundamente o conceito de Violéncia Escolar para as autoras.
Essa negacdo do outro por meio da recusa ao dialogo na resolucdo de conflitos
provoca aquilo que Adorno chamou de coisificagcdo do outro, uma das condicbes

primeiras do recurso a violéncia.

Abramovay e Rua (2003) afirmam que a Violéncia Escolar é multicausal, complexa e
transpassa relacdes entre individuos ou grupos. Ela é simbdélica ou fisica, é associada
a desigualdade social e as falhas de comunicacdo. E contraria ao uso da razio,
consentimento e dialogo. Relaciona-se com o abuso de poder por pessoas e
instituicdes. Recorre ao poder pelo desrespeito ao outro, pela intimidacéo, pelo medo,
pela agressao fisica e pelas armas. Esta ultima sequéncia de termos € fundamental
para se perceber a formagdo de um determinante para nossa conceituacdo: a
formacdo de um clima escolar propicio a violéncia. Para as autoras, ndo se pode
reduzir a Violéncia Escolar a um unico fator, como ndo pode ser o clima de um
ambiente reduzido a fatores Unicos, por isso elas usam o termo violéncias nas escolas

no plural.

Para Abramovay e Rua, esse fator multifacetado das formas de violéncia que se

manifestam nas escolas contribuem para a criagdo de uma ambiéncia, um clima, que

10 | attes disponivel em: http://lattes.cnpq.br/6002784016408127 .
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pode facilitar ou ndo o surgimento e aprofundamento de situacfes de violéncia. A
tendéncia de néo isolar um unico fator como possivel, causa ou antecedente que
potencializaria a violéncia € confirmada por varios autores as quais Abramovay e Rua
trazem em suas pesquisas: Charlot, Debarbieux, Sposito, Arendt, Bourdieu, Enguita e
Guimardaes (ABRAMOVAY; RUA, 2003). Tais pesquisadores também se fazem
presentes nas pesquisas levantadas em nossa revisao de literatura, corroborando

este conceito de Violéncia Escolar complexo e plural.

Para as autoras, “é preciso identificar os conjuntos de condicfes que possibilitam
ambientes favoraveis a violéncia” (ABRAMOVAY; RUA, 2003, p.22). Por isso,
consideramos importante que, para entender as situacdes extremas as quais citamos
no inicio da introducdo deste estudo — assassinatos, massacres, suicidios — é
essencial que se compreenda os tipos de climas escolares que puderam favorecer e

potencializar tais atos.

De acordo com Abramovay e Rua, as violéncias fisicas e visiveis sdo gestadas por
inUmeras outras formas de violéncias simbdlicas, sutis e muitas vezes invisiveis, pois
naturalizadas e normalizadas na sociedade e na escola. A estigmatizacdo, 0s
preconceitos e as nogcdes de ordem, disciplina e poder que marcam as relacdes
conflituosas estdo carregadas de questdes relativas as varias formas de exclusédo
social. Essas formas de exclusdo podem ser: a insuficiéncia de incorporacao de parte
da populacédo a comunidade politica e social, com a respectiva negacao de direitos a
cidadania como a igualdade perante a lei e as instituicdes, a pouca protecao estatal,
escasso acesso a oportunidades de estudo, trabalho, renda, lazer e bens culturais.

Neste aspecto, a escola

[...] embora seja vista como chave de oportunidades para uma vida melhor,
pode ser, também, local de exclusdo social. Ou seja, pode discriminar e
estigmatizar, marginalizando o individuo formal ou informalmente, nos seus
direitos de cidadania e no seu acesso as oportunidades de estudo,
profissionalizagéo, trabalho, cultura, lazer, entre outros bens e servicos do
acervo de uma civilizacdo. Assim, com a finalidade de contribuir para a
construcdo de uma cultura contra violéncias, faz sentido lidar com
discriminag6es, intoleréncias e exclusdes no espaco escolar, ainda que essas
ndo desaguem em ameacas, brigas e mortes, ou seja, ndo se
consubstanciando em violéncia fisica propriamente dita (ABRAMOVAY; RUA,
2003. p.36).

Para as autoras, as violéncias simbdlicas que permeiam os preconceitos de cor da
pele, etnia, género e classe séo inicialmente sutis, porém criam e alimentam um clima

escolar gestante de ataques verbais, visto por muitos como brincadeiras, mas os quais
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ferem a dignidade alheia, corroem a expectativa de dialogo como forma de resolucéo
de conflitos, e criam as condi¢cdes de possibilidade dos ataques fisicos, com punhos,
armas, bombas e suicidios. O exercicio de poder institucional da escola, por meio de
suas hierarquias, e por meio de formas abusivas e autoritarias de disciplina

normalizadas, também contribui para a criacdo de um clima fértil de hostilidade.

Logo, podemos sintetizar que o conceito de Violéncia Escolar para Abramovay e Rua
€ multicausal, complexo, antidialégico e coloca a relacdo interpessoal dentro de um
clima propicio a beligerancia. Dentro das mesmas perspectivas de homem adornianas
e bakhtinianas, a alteridade é levada em grande consideracéo, pois somente em uma
educacdo para o respeito e tolerancia a pluralidade étnica, sexual, social, cultural,
religiosa e econémica, em um agudo senso de empatia, se combate as variadas

formas de violéncia na escola.

3.4 DOCUEMENTO NAO VIOLENCIA NA EDUCACAO, DE JEAN-MARIE MULLER

O documento analisado aqui € um livro de autoria do professor e pesquisador francés
Jean-Marie Muller intitulado Nao Violéncia na Educacdo. Temos em maos a sua
segunda e mais recente edicdo, publicada em 2017 pela editora Palas Athena, com
traducdo para o portugués de Tonia Van Acker. A primeira edicdo deste texto foi
publicada em francés pela Unesco em 2002. O livro faz parte das iniciativas
promovidas para a Década Internacional para uma Cultura de Paz e N&o violéncia
para as Criancas no Mundo (2001- 2010), instituida pela Unesco junto do Manifesto
2000, em 1999.

Quem é o autor deste documento? Jean-Marie Muller, filosofo e pesquisador francés
gue trabalha com a ideia de nao violéncia do indiano Mahatma Gandhi. Sua escolha
se justifica devido suas ideias embasarem teoricamente as no¢des de Cultura da Paz
e Nao violéncia dos estudos da Unesco, especialmente o Manifesto 2000, ja citado

como um marco mundial para o problema da Violéncia Escolar.
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Joan-Mario Mul

NAO-VIOLENCIA

na Educacdo

Sumario
AR Prefacio 5
. Introdugao 1
R 1. Conflito 2
2. Agressividade 29
3. Violéncia 33
4. Nao violencia 40
5. Democracia 49
6. Mediacao 56
7. Maus-tratos 61
8. Delinquéncia 66
9. Educacao em cidadania Al
10. Autoridade 83
11, Solugio construtiva de conllitos 90
12. Rumo a uma cultura de ndo violéncia 9
Notas 103

Do mesmo autor 109

Palas Athena Editora

Figura 3: Capa e sumario da obra N&o-violéncia na Educacéo de Jean-Marie Muller (2017).

Esta obra foi publicada originalmente pela Unesco em 2002 e é citada pelo Comité da
Cultura de Paz, que é coordenada pela Associacédo Palas Athena, em parceria com a
Unesco no Brasil. Muller é fil6sofo e fundador e coordenador do Instituto de Pesquisas
sobre Resolucdo Nao Violenta de Conflitos — IRNC (COMITEPAZ, 2014), que participa
desde 1987 da Secretaria Geral de Defesa Nacional do governo da Franca (MULLER,
2017). Muller pesquisa o tema da violéncia ha mais de 30 anos, e participa de missdes
de paz, estudos, pesquisas e divulgacao da teoria da ndo violéncia em varios paises
pelo mundo, como o Brasil, Canada, Coldmbia, Costa do Marfim, india, Libano,
Nicaragua, Polénia e Russia. E autor de 27 livros sobre ndo violéncia e temas
correlatos. De acordo com entrevista dada ao jornal Folha de S&o Paulo em 2005,
Muller participou ativamente em 1970, por meio de greve de fome, contra a venda de
avides-caca Mirage ao governo da ditadura militar brasileira. E, também em 1972,
participou das agfes para por fim aos testes nucleares a céu aberto, realizados pela

Franca (MANTOVANI, 2005). Prossigamos com a analise do documento.

Para Muller (2017), a educacao tem como meta maior a civilizagdo da humanidade, e
civilizar significa, sobretudo reduzir a violéncia. Para ele, a civilidade de um povo se
mede na sua capacidade de resolucdo de conflitos sem recorrer a formas violentas.
Ele afirma que a educacéo para a nao violéncia é fundamental para a construcéo da

paz, educacdo essa que pde o didlogo, a tolerancia e abertura para o outro como
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principios. Muller afirma que democracia e liberdade s6 sdo garantidas quando os
membros desta sociedade abrem mao do uso da violéncia em prol de um Estado de
direito. Aqui perpassa sua nogéo de néo violéncia: o fundamento do Estado de direito
€ justamente a resolucao ndo-violenta dos conflitos. Contudo, longe de um idealismo
estéril, ele entende que nossa cultura ocidental esta mergulhada em uma tradicao de
guerra e na forma violenta das resolucbes de conflito. Mas essa cultura é
historicamente localizada e socialmente construida, situagdo que poderia ser
remodelada pelo trabalho de uma educacao para a paz.

Segundo Muller (2017) € impossivel definir a ndo violéncia sem antes esclarecer o
que se entende por violéncia. E de suma importancia apontar exatamente o que a ndo
violéncia est& refutando, a que ela se opde e o0 que rejeita. E ele faz isso quando
explica como a origem da palavra infancia esta intimamente relacionada com o ato de

educatr:

[...] em termos etimologicos, a palavra infante significa aquele que néo fala
(do latim infans, infantis, um composto do prefixo negativo in e do participio
presente do verbo fare, falar). Educar uma crian¢a pequena significa ensinéa-
la a falar, ndo tanto ensinando a lingua mae, mas ensinando a falar com os
outros. A fala é o fundamento e a estrutura da socializacdo, esti
caracterizada pela rentncia a violéncia (MULLER, 2017, p.20, grifo nosso).

Essa belissima explicacdo que, com sutileza revela certa identidade entre educar e
dialogar, revela como a noc¢éao de falar, de aprender a falar, de saber falar com o outro
€ uma tarefa primordialmente social e voltada para a alteridade, para o interpessoal,
para a comunicacdo, para o entendimento mutuo, sendo a base de qualquer
sociedade. Ensinar a falar/educar, se relaciona em aprender a dialogar, a negociar, a
nao-ser-violento. O ato violento seria, nesta perspectiva, o fracasso, interrup¢céo ou
incapacidade do dialogo. Esta caracteristica central do ato de falar como o centro e
fundamento da socializacdo defendido por Muller encontra consenso com o que diz
Bakhtin sobre ser a especificidade do homem o seu ato de sempre expressar-se, de
falar, de criar textos (BAKHTIN, 2020).

De acordo com Muller, todas as relagbes humanas estdo marcadas e perpassadas
pelo conflito. Ele é inevitavel. E o relacionamento com os outros que forma a
personalidade: o Eu sO existe em relagdo com os Outros. A existéncia individual tem
menos a ver com o0 mundo e mais a ver com os Outros. Mas a experiéncia de cada
encontro com o Outro tende a estar marcada pela diversidade e pelo conflito. Os

Outros sao aqueles
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[...] cujos desejos véao contra os meus desejos, cujos interesses conflitam com
0S meus interesses, cujas ambicdes se contrapem as minhas ambigdes,
cujos planos estragam os meus planos, cujas liberdades ameacam a minha
liberdade, cujos direitos limitam os meus direitos (MULLER, 2017, p.22).

Muller diz que o conflito é o confronto entre meus desejos e a realidade. Se satisfaco,
de acordo com ele, meus desejos sem respeitar os Outros e suas realidades, minha
vontade entra em conflito com a delas e lutamos para fazer o outro ceder. Aqui se
mostra a perspectiva de uma educacdo nao violenta: a capacidade de resolver estes
impasses sem recorrer a violéncia. Este é o conceito de Ahimsa (ndo violéncia) sobre
o qual Mahatma Gandhi, lider dos indianos na luta contra a colonizacdo, ensina que é
preciso domar, dominar e transmutar o desejo por violéncia dos seres humanos que
os leva a querer excluir, eliminar ou machucar seus semelhantes (MULLER, 2017).
N&o ha Ahimsa sem cooperacdo, ela seria impossivel sem uma relacao dialégica. Foi
pela cooperacg&o nao violenta que Gandhi liderou a india contra a colonizac&o inglesa.

Para Muller, os conflitos ndo devem ser evitados, mas sim enfrentados, pois eles séao
também construtivos e, portanto, componente estrutural de todo relacionamento, de

toda educacéao e de toda sociedade. Ele exemplifica com o

[...] caso de duas criangas competindo por um mesmo brinquedo [onde] a
mediagdo de um adulto pode ajuda-las a solucionar o conflito por meio da
realizacdo de um pacto: ou decidem brincar juntas ou se revezam com 0
brinquedo. Desta forma estardo aprendendo sobre resolugéo construtiva de
conflitos na qual ambas as partes emergem como ganhadoras (MULLER,
2017, p.25).

Muller mostra, com este exemplo, que a raiva e a agressividade podem ser
controladas/limitadas e gerar justica, por meio do ato educativo. Eis a aplicacdo pratica
da Ahimsa gandhiana. A raiva e a agressividade da disputa sédo inerentes aos
relacionamentos. O transbordamento da raiva e da agressividade de maneiras
ilimitadas € o que gera a violéncia. Aqui, Muller define violéncia como negac¢édo, como
eliminacdo do outro — de sua vontade, de sua dignidade, de sua vida até. No conflito,
o Outro é visto como pessoa, mas na violéncia o Outro é visto como coisa. Portanto,
ele define a violéncia como a coisificagdo do Outro, quando se chega as ultimas
consequéncias de “transformar a pessoa em uma coisa no sentido mais literal: um
cadaver” (MULLER, 2017, 37). Nao dialogamos com coisas, somente com pessoas.
Nesse sentido, Muller faz o mesmo juizo de Adorno sobre a necessidade de abertura
a alteridade, a se fazer uma real experiéncia do Outro, para se evitar a coisificacdo

deste, e a consequente barbarie da violéncia.
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Além da nocéao de coisificacéo e eliminacdo do Outro, Muller (2017) também revela
gue a violéncia € a expressao de algo que ndo conseguiu ser dito. Como observamos
no tragico caso do massacre de Realengo no Rio de Janeiro em 2011, o agressor
Wellington Menezes faz esta mesma adverténcia em seu ato barbaro. Deixa cartas
por escrito que s6 seriam lidas caso algo muito mais eloquente fosse capaz de chamar
a atencao para si: 0os assassinatos na escola. E, de fato, foi o que ocorreu. Wellington
sé conseguiu 0 que queria (ser ouvido, se expressar, ter seu texto apreciado por
alguém) depois de comunicar-se de modo extremamente violento. Longe de uma

justificativa do ato, temos aqui uma constatacao dos limites da condicdo humana.

Portanto, segundo Muller, a ndo violéncia (Ahimsa) também se faz quando a pessoa
violenta consegue colocar sua raiva em palavras. Tal atitude, segundo ele, € meio
caminho para se domina-la e transforma-la. Aqui se pée a importancia de um mediador
entre as partes conflitantes-violentas, o que restauraria a possibilidade da palavra, da
fala, que foi por algum motivo perdida. Nota-se a que esta definicdo de nao violéncia
carrega a dialogicidade como constituinte. Wellington deixou claro em seu texto
ligubre que as autoridades da escola cruzaram os bracos para seus problemas, ndo
houve responsividade. Se tivesse conseguido um mediador, um interlocutor, ou suas
palavras tivessem atingido seus destinatérios, talvez poderia ter transformado seu
odio em palavras, mas em palavras de fato ouvidas e respondidas. Para Wellington,

nao ter sido respondido foi decisivo. Para Bakhtin, isso

[...] decorre da natureza da palavra, que sempre quer ser ouvida, sempre
procura uma compreensao responsiva e nao se detém numa compreensao
imediata, mas abre caminho sempre mais e mais a frente (de forma ilimitada).
Para a palavra (e consequentemente para 0 homem), ndo existe nada
mais terrivel do que a irresponsividade (BAKHTIN, 2020, p. 333. Grifo
Nosso).

Por isso, para Jean-Marie Muller, a ndo violéncia (Ahimsa) consiste no aprendizado,
pela educagéo, do controle da agressividade, da importancia do falar e do dialogar
nos casos concretos e especificos de cada conflito, mirando a cooperacdo. Para este
autor, a educacao para os direitos humanos, o respeito e abertura a diversidade e o

apreco a tolerancia constitui condicdo sine qua non para a nao violéncia.

A Cultura de Paz se constituiria, entdo, como resultado da construcdo coletiva e
consciente de um clima escolar tal que tornaria cada vez mais infértil a resolucao
violenta de conflitos. A eliminacdo dos castigos fisicos e a intolerancia a agressao

fisica nas escolas foi um ganho historico-civilizacional enorme na educacao brasileira
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sobre seu sistema tradicional e antiquado de disciplina dos comportamentos. Contudo,
a experiéncia, as noticias e as pesquisas ainda mostram quadros sérios de ambientes
escolares violentos, com climas altamente favoraveis ao retrocesso civilizacional e a
barbarie. Como disse o fildsofo Theodor Adorno (2010), a educacao deve estar atenta

a constante possibilidade da repeticdo de um clima como o que permitiu Auschwitz.

bY

Encerramos aqui a andlise dos documentos relativos & concepcdo de Violéncia
Escolar para a Unesco. Observamos que o signo ideolégico violéncia se deu no plural
(violéncias) devido a complexidade e multiplicidade de seus fatores causais. Também
possuem destaque o0s signos ideolégicos de ndo violéncia e cultura de paz.
Percebemos uma convergéncia tedrico-conceitual de Abramovay, Rua e Muller com
as concepcdes de Theodor Adorno sobre a relacdo com a alteridade, a coisificacao e
a barbéarie, assim como de um conceito de educacdo como civilizadora,

emancipadora, aberta ao outro e apta a convivéncia com a pluralidade cultural.

Seguiremos agora a analise do tema da Violéncia Escolar em documentos do Governo
Federal brasileiro produzidos na gestao 2019-2022.



CAPITULO 4: DISCURSOS SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR EM ORIENTACOES
OFICIAIS DO GOVERNO FEDERAL BRASILEIRO (GESTAO 2019-2022)

Analisamos neste capitulo os documentos localizados do Governo Federal (gestao
2019-2022) sobre o tema Violéncia Escolar. Buscamos localizar documentos oficiais
federais sobre o tema por duas vias: primeiro, por meio de busca direta nos
mecanismos de pesquisa na internet; segundo, por meio de solicitacdo no site da
Controladoria Geral da Unido (CGU), o Fala.BR, uma plataforma integrada de

ouvidoria e acesso a informacdo do Governo Federal.

Localizamos por meio de pesquisa direta, usando os mecanismos de busca do
Google, os seguintes documentos:

A) Férum sobre Violéncia Institucional contra Criancas e Adolescentes, do Ministério
da Mulher, Familia e Direitos Humanos - MMFDH (video on-line e e-book em PDF);

B) Diretrizes das Escolas Civico-Militares (Decim), do Ministério da Educacao (MEC)
em parceria com o Ministério da Defesa (arquivo em PDF);

C) Lein°14.164 de 10 de junho de 2021, sobre a prevencgao da violéncia contra mulher
nas escolas de ensino basico (texto legal on-line);

Localizamos por meio de solicitacdo a plataforma Fala.BR os seguintes documentos:

D) Protocolo Interministerial de Intencdes assinado entre o MEC e o MMFDH,;

E) Oficio Circular n°76/2019/GM-MEC;

F) Despacho n°55/2020/DPD/SEB/-MEC (que faz referéncia ao Oficio Circular n® 76).
Destes seis documentos localizados, que versam sobre o tema da Violéncia Escolar,
utilizamos quatro (A, B, C, D). O documento F faz referéncia explicita ao documento
E, portanto, o descartamos. J4 o documento E equivale integralmente ao documento

D, descoberta que fizemos ao coteja-los.

Para conseguir acesso a estes documentos pela plataforma, fizemos varias
solicitagbes, do periodo que compreende maio de 2020 a outubro de 2021, conforme

podemos verificar na seguinte tabela gerada na plataforma Fala.BR:
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Nimero Tipo Orglio Destinatario Assunto Cadastro Prazo  Situagio Data da Resposta
00105.002963/2021-11  Acesso 3 Informago MMFDH —Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos  Outros em Administragdo 24/09/2021 18/10/2021 Concluida 29/08/2021
00105.002084/2021-81  Selicitagdo MMFDH —Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos Outros em Administragio 28/06/2021 28/07/2021 Concluida 20/07/2021
00105.002082/2021-91  Acesso 3 Informagio  MMFDH —Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos  Outros em Administragio 28/06/2021 19/07/2021 Concluida 19/07/2021
23546,019115/2020-68  Solicitagio MEC — Ministério da Educagio Outros em Educagdo 06/05/2020 06/07/2020 Concluida 03/07/2020
23546.020511/2020-38  Solicitagio MEC — Ministério da Educagio Outros em Educagdo 13/05/2020 12/06/2020 Concluida 05/06/2020
23546.019162/2020-10  Solicitagdo MEC — Ministério da Educagdo Outros em Educagio 06/05/2020 05/06/2020 Concluida 05/06/2020
23480.010272/2020-10  Acesso 3 Informagdo MEC— Ministério da Educagdo Educagdo Bisica 06/05/2020 26/05/2020 Concluida 21/05/2020
00083.000376/2020-01  Acesso 3 Informagdo MMFDH —Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos  Direitos Humanos 06/05/2020 26/05/2020 Concluida 21/05/2020
23480.010273/2020-64  Acesso 3 Informacio MEC —Ministério da Educagdo Educagio Bsica 06/05/2020 05/06/2020 Concluida 19/05/2020
23546.029683/2020-77  Solicitagdo MEC — Ministério da Educagio Outros em Educagio 23/06/2020 23/07/2020 Arquivada

Tabela 1: SolicitagBes de informacgéo do periodo de maio de 2020 a outubro de 2021 na plataforma

Analisamos cada documento em uma sec¢ao propria: o documento A na secao 3.1, o
documento B na secao 3.2, o documento D na sec¢éo 3.3 e o documento C na sec¢ao
3.4. Os documentos possuem as seguintes datas de publicacdo: A em 2021; B em
2021; D em 2019; e C em 2021. Justificamos essa ordem por motivos de densidade
(dos mais densos e volumosos aos menos densos). Além do mais, o documento D,
embora tenha sido publicado cronologicamente antes dos demais, entendemos que
pode ser melhor compreendido pelo leitor deste relatério a luz da anélise dos

documentos A e B.

Seguimos aqui a mesma metodologia bakhtiniana de analise, buscando tracar
elementos extraverbais como o contexto de sua criacao (sua cronotopia), sua autoria
e destinatarios. Em seguida, realizamos a andlise dos enunciados dos textos balizada
pela perspectiva metodoldgica bakhtiniana e pela perspectiva tedrica adorniana, sobre

como os documentos abordam o tema Violéncia Escolar.

4.1 DOCUMENTO: FORUM NACIONAL SOBRE VIOLENCIA INSTITUCIONAL
CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES — CONTEXTO E AUTORIAS

Nossa primeira fonte documental foi o Forum Nacional sobre violéncia institucional
contra criancas e adolescentes, realizado pelo Ministério da Mulher, Familia e Direitos
Humanos (MMFDH), por meio da Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (SNDCA), nas datas de 27 e 28 de abril de 2021, por meio do canal oficial

do MMFDH no Youtubell, Este evento foi de iniciativa do Secretario Nacional de

u Link da apresentacao do primeiro dia (27 de abril de 2022):
https://www.youtube.com/watch?v=PXW5S9ID M4. Link da apresentacdo do segundo dia (28 de abril
de 2022): https://www.youtube.com/watch?v=tNutCbebXq8. Pelo que pudemos verificar em julho de
2022, estes links, que até abril de 2022 estavam ativos e de acesso publico, por algum motivo foram
retirados do canal oficial do MMFDH no Youtube. Consegue-se acessar somente a palestra da
deputada Chris Tonietto pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=z6MvrHx-ofM. Contudo, ja
prevendo a possibilidade deste tipo de acdo por parte do Ministério da Mulher, Familia e Direitos
Humanos em apagar ou dificultar o acesso a fonte deste importante documento fizemos, por precaucéo,



https://www.youtube.com/watch?v=PXW5S9lD_M4
https://www.youtube.com/watch?v=tNutCbebXq8
https://www.youtube.com/watch?v=z6MvrHx-ofM
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Direitos das Criancas e Adolescentes (SNDCA) Mauricio Cunha. Esta secretaria esta
submetida ao Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos (MMFDH), cuja
ministra € Damares Alves, que esteve presente na mesa de abertura acolhendo as

autoridades presentes e palestrantes.

Em sua programacédo, este forum trouxe por escrito um titulo para cada dia: no
primeiro, Violéncia Institucional no Ambiente Escolar. No segundo, Violéncia
institucional na saude de criancas e adolescentes. Este forum foi organizado da
seguinte maneira: o evento foi dividido em dois dias, com transmissdo ao vivo e
gravada em plataforma on-line. No primeiro dia, ocorreu a abertura do evento com
autoridades formadas por dois ministros e cinco secretarios, estes com falas de curta
duracédo, seguida por quatro palestrantes com falas de longa duracdo. No segundo
dia, ocorreram mais trés palestras com falas de longa duracdo seguidas do
encerramento. No final de cada palestra, eram lidas perguntas enviadas por ouvintes
sobre o tema tratado e estas eram respondidas pelos palestrantes em poucos
minutos. O férum teve um total de 8 horas e 20 minutos de duracgdo: 4 horas e 54
minutos no primeiro dia, e 3 horas e 25 minutos no segundo. Foi gerado um livro
eletrbnico (e-book) com a compilacdo de todas as palestras, disponibilizado aos

inscritos!2,
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Figura 4: Capa e sumério do e-book do Forum Nacional sobre Violéncia Institucional contra
Criancas e Adolescentes.

0 download na integra de todo o forum, para acesso posterior, e guardamos em Nnossos arquivos
pessoais.

12 Disponivel em: https://sxpolitics.org/ptbr/mmfdh-publicacao-sobre-violencia-contra-criancas-e-
adolescentes-2021/12083.
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A composicao da mesa de abertura contou com as seguintes autoridades:

Damares Alves, Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos (MMFDH);
Anderson Torres, Ministro da Justica e Seguranca Publica (MJSP);
Mauricio Cunha, Secretario Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (SNDCA);

Tatiana Alvarenga, Secretaria executiva do MMFDH,;

Rafael Camara Medeiros Parente, Secretario de Atengdo Primaria a Saude;
Mariana Neres, Secretaria Nacional de Protecdo Global;

Angela Gandra Martins, Secretaria Nacional da Familia.

O tema do primeiro dia do férum foi: Violéncia institucional no Ambiente Escolar. Os

palestrantes deste dia foram:

1.

Inez Augusto Borges, com o tema: Consideracdes histéricas sobre a violéncia
institucional contra criancas e adolescentes;

Ana Caroline Campagnolo, com o tema: ldeologia — desservi¢o na educacéo
da crianca e do adolescente;

Alexandre Magno Fernandes Moreira, com o tema: A ideologia em sala de
aula na perspectiva dos tratados internacionais de direitos humanos;
Fernando César Pereira Ferreira, com o tema: Taxonomia de dendncias

cometidas contra criancas e adolescentes.

O tema do segundo dia do forum foi: Violéncia institucional na saude de criancas e

adolescentes. Os palestrantes deste dia foram:

1.

Chris Tonietto, com o tema: A desconstrucao da identidade promovida pela
ideologia de género;

Akemi Scarlet Shiba, com o tema: Panorama geral das questdes de género
na infancia e adolescéncia: impacto na saude fisica e mental;

José Martins Filho, com o tema: Desenvolvimento infantil e violéncia

institucional contra criancas e adolescentes.

Antes de prosseguirmos a descricdo dos enunciados selecionados e representativos

de cada palestrante sobre violéncia institucional, cumpre fazermos trés registros

importantes desta fonte documental.
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Primeiro, o tipo de documento de que tratamos é um video publicado na internet,
transmitido ao vivo e gravado para acessos posteriores por meio de um link3. A
cerimonialista afirmou, em varios momentos, que 0s participantes que se inscreveram
no evento receberiam um certificado digital e um livro e-book contendo o texto de
todas as palestras proferidas. O certificado foi entregue no prazo (como consta nos
anexos) mas o livro e-book ndo. Fizemos a solicitacdo do e-book na plataforma Fala.Br
sob 0 n®00105.002082/2021-91, no dia 28 de junho de 2021, e a resposta chegou dia
19 de julho de 2021, afirmando n&o estar pronto ainda o texto do e-book, mas com a
promessa de que receberia por e-mail ao ficar pronto, fato ndo concretizado. Por
motivos que ndo sabemos, mesmo tendo-nos inscritos e participado do Forum,
mesmo recebendo o Certificado, ndo recebemos o e-book. Contudo, em pesquisa
mais apurada na internet conseguimos localizar um link para o e-book em outro site,
chamado Observatério de Sexualidade e Politica (Sexuality Policy Watch — SPW)4,
Importante ressaltar que o material textual e-book traz textos da fala de abertura do
organizador do evento, Mauricio Cunha, da SNDCA, e também as falas dos sete
palestrantes. As falas das demais autoridades da mesa de abertura (os dois ministros
de Estado e os secretarios do MMFDH) ndo estdo neste e-book, mas somente no
video on-line. Cabe, também, dizer que os textos legendados e oralizados do video
nao coincidem totalmente com os textos publicados no e-book. Os videos trazem
muitas informagdes que nao estdo transcritos no e-book, e este traz outras
informacdes que ndo foram relatadas nos videos. Logo, tratam-se de documentos
sobre 0 mesmo evento, que deveriam ser idénticos, mas acabam por serem

complementares. Por isso, utilizamos ambos neste relatério.

Segundo, embora os videos sejam um documento audiovisual e o evento tenha sido
transmitido ao vivo, as palestras foram gravadas antes do evento por cada palestrante
e, portanto, foram devidamente legendadas em texto localizado na parte inferior da
imagem, além de traduzido em lingua de sinais por um intérprete localizado na parte

inferior direita, conforme se pode verificar na imagem abaixo:

13 Justificamos em nota de rodapé acima que os links oficiais foram desativados pelo MMFDH, mas que
possuimos a gravacao original integral do Forum em nossos arquivos pessoais.

14 Disponivel em: https://sxpolitics.org/ptbr/mmfdh-publicacao-sobre-violencia-contra-criancas-e-
adolescentes-2021/12083.
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Figura 5: Palestra do Forum Nacional sobre violéncia institucional contra criangas e adolescentes, de
27 a 28 de abril de 2021, transmitido ao vivo em canal do YouTube do Ministério da Mulher, Familia e
Direitos Humanos.

Isso quer dizer que, além de um texto falado-escutado, com todas as suas entonacdes
e gestos corporais, temos um texto escrito-lido que representa simultaneamente o
texto falado-escutado, o que nos fornece mais elementos de analise documental. Se
tivéssemos apenas o e-book como fonte documental ndo teriamos, provavelmente, os
mesmos textos das legendas de um discurso falado, mas um texto adaptado ao livro,

sem as entonacdes e acentos avaliativos mais explicitos como no audiovisual.

Terceiro, buscamos ao longo da descricdo dos enunciados dos palestrantes sobre o
tema da violéncia institucional contra criancas e adolescentes, responder as seguintes
questdes de acordo com a metodologia documental bakhtiniana: quem esta falando?
Em qual contexto sécio-histérico-politico? Para quem falam, qual publico,
destinatario? A que tipo de problema respondem? Ou seja, autoria, contexto
(cronotopo), e destinatarios. Sigamos para a analise do cronotopo, destinatarios e

tema do Foérum.

Qual o contexto que abarca a realizacdo e as palestras do forum? Foi um férum on-
line com transmisséo ao vivo pelo canal oficial do MMFDH no Youtube, com duragao
total de 8 horas e 20 minutos. Este evento foi organizado pelo Secretario da
SNDCA/MMFDH, Mauricio Cunha, e chancelado pela ministra de Estado Damares
Alves e pelo ministro de Estado da Justica Anderson Torres. Logo, foi um férum cujos

enunciados representam o Governo Federal da gestdo 2019-2022. Foi um evento
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oficial, em canal oficial registrado em agenda oficial no site do MMFDH (BRASIL,
2021e). A data de realizacdo do féorum foi o periodo de 27 e 28 de abril de 2021. E
importante ressaltar o periodo historico em que se localiza a gestéo federal de 2019-
2022. O presidente eleito, ex-militar do exército, formou um governo ideologicamente
alinhado a pautas ultraconservadoras, religiosas, militaristas e armamentistas. De
acordo com o professor da UFRJ, Jorge Chaloub, foi o presidente mais radical da
historia do Brasil, com um governo que exibiu marcas classicas da extrema-direita
global, naturalizou a violéncia politica e o discurso de 6dio contra grupos minorizados,
com especial destaque a comunidade LGBTQIA+ (SOPRANA, 2023).

Quem foram os destinatarios deste forum? De acordo com a pagina oficial do evento,
“o publico-alvo do evento sédo as familias brasileiras, atores do Sistema de Garantia
dos Direitos, e gestores estaduais do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase)"*®. Estranhamente, entre o plblico alvo ndo foram citados os
profissionais na area da educacéao, ainda que o tema explicito do primeiro dia se refira
ao ambiente escolar e cinco, das sete palestras, versem direta e indiretamente sobre
a atuacdo dos profissionais da educacdo. Como verificamos, os destinatarios
possuem mais caracteristicas de um campo ideoldgico especifico do que os alegados
grupos profissionais. Além do destinatario ja convertido a visao politica do enunciador,
mirou-se também aqueles que podem ser persuadidos emotivamente em detrimento
dos fatos, pois é farto o recurso usado por alguns palestrantes ao que denominamos

de panico moralls.

A que tipo de problema este forum respondeu? Ou em outras palavras, qual seu
objetivo, seu sentido? O titulo do primeiro dia foi Violéncia institucional no ambiente
escolar, e do segundo dia, Violéncia institucional na salde de criancas e
adolescentes. Os titulos gerais — enquanto enunciacfes — de cada dia do forum, assim
com os titulos de cada palestra, revelam muito pouco sobre o tema, sobre o sentido

geral do evento, sobre o enunciado deste documento audiovisual e textual. Apenas

15 Disponivel em: <<https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2021/abril/forum-nacional-debate-
violencia-institucional-contra-criancas-e-adolescentes.

16 A funcdo do panico moral, como estratégia discursiva, € preparar 0s ouvintes para uma recepcao
negativa de um enunciado que se alinha a certos autores, certos temas ou a certas palavras marcadas
como signos ideoldgicos especificos a serem combatidos. Por exemplo, ao se associar educacgao
sobre questdes de género a questdes como aborto, sexualidade, pedofilia, estupro, mutilacdo genital,
lesbianismo ou homossexualidade gera-se um “panico moral”, que possui forte potencial mobilizador e
alta capacidade de atrair diferentes atores que, diante do escandalo fabricado, ficam alarmados.
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apos ver, ouvir, ler as legendas e o livro e-book publicado sobre as palestras € que se
pode ter uma compreensdo melhor de que o forum objetivou responder aos seguintes

problemas:

a) sobre a violéncia que a instituicdo escolar pratica quando permite a doutrinacao da
ideologia de género promovida por profissionais da educacao, que seriam militantes

politicos defensores dos grupos LGBTQIA+;

b) sobre a defesa do direito das criancas e adolescentes a receber uma educacao que
respeite a vontade das familias, que basicamente se resume aos valores morais
religiosos da familia tradicional cristd, o que coloca a vontade dos pais

hierarquicamente acima do curriculo da escola publica;

c) também foi tratado, especialmente pelos dois palestrantes médicos, sobre 0s
problemas relacionados aos tratamentos com hormoénios em terapias de afirmacao
e/ou transicdo de género em pacientes menores de 18 anos, que seriam frutos do

incentivo precoce das questdes de identidade de género por militantes ideoldgicos.

Pode-se afirmar que o tema principal deste forum sobre violéncia institucional foi sobre
violéncia praticada contra criancas e adolescentes na imposicao forcada da ideologia
de género nas escolas. Ou seja, violéncia ideoldgica. De modo mais geral, o tema gira
em torno de uma moralidade sexual de viés religioso, dentro de um prisma ideoldgico

especifico, o qual descrevemos em detalhes mais adiante ao longo da analise.

Também definiu o tema do férum, com boa preciséo, duas citacfes: a primeira do
préprio organizador do evento, Mauricio Cunha da SNDCA, que afirma que uma
questao tratada no férum, “e aqui é o ponto principal — é que o modo for¢coso de infundir
a ideologia de género em criancas e adolescentes afronta diametralmente o pleno e
saudavel desenvolvimento biopsicossocial” (BRASIL, 2021h, p.12). Outra citagdo se
encontra no site do Observatério de Sexualidade e Politica, onde localizamos a
publicacdo do e-book do forum: “como produto deste Férum, o MMFDH langou um e-
book no qual o sintagma ideologia de género é definido como manifestacdo de

violéncia ideoldgica e institucional” (SPW, 2021).

Agora, precisamos falar sobre a autoria deste documento. Varias vozes compuseram
este férum do Governo Federal. Foram vozes de ministros de Estado, de pastores,

deputados estaduais e federais, membros do judiciario, meédicos, académicos e
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professores. Estas vozes travaram embates dialdgicos com diversas outras. NOs,
enquanto autores, também dialogamos com tais vozes no momento de selecionar
citacdes e no modo como expusemos suas ideias. Na formulagéo deste relatério de
tese, procedemos sempre na ordem cronolégica das apresentacdes de cada
autoridade. Descartamos todas as falas da cerimonialista por se tratarem de um texto
meramente protocolar, sem valor analitico para o tema da pesquisa, assim como
descartamos a fala do quarto palestrante, por ter sido uma palestra unicamente acerca
de questdes técnicas do uso do disque denuncia. Ressaltamos, mais uma vez, nossa
consciéncia de ndo neutralidade axiologica na abordagem dos enunciados, pois na
perspectiva metodoldgica bakhtiniana nos posicionamos cronotopicamente e

exotopicamente, em uma dialogia dindmica com o texto.

Comecamos a analise documental pelas falas dos integrantes da mesa de
autoridades, na abertura do forum, que precederam os palestrantes. O primeiro a falar
foi o Secretario Nacional de Direitos das Criancas e Adolescentes (SNDCA), Mauricio
Cunha.

Quem é Mauricio Cunha? De acordo com seu curriculo localizado no site do Ministério
da Mulher, Familia e Direitos Humanos (MMFDH), é Secretario Nacional dos Direitos
da Crianca e Adolescente (SNDCA), que pertence ao mesmo Ministério. E graduado
em administracdo e em agronomia, especialista em gestdo de sistemas e servicos de
saude, mestre em antropologia social, e doutorando (2019-2023) em politicas
publicas. E fundador e presidente do Centro de Assisténcia e Desenvolvimento
Integral (CADI), ONG (Organizagédo ndo Governamental) que se autodenomina como
uma coalizdo de organizacbes cristds. E assessor em outra ONG, a Alianca
Evangélica Brasileira, e foi docente em cursos de teologia, tendo ministrado as
disciplinas estratégias missionarias e cosmovisao cristd. Atuou junto & Associacao
Comunitaria Presbiteriana. Foi diretor nacional de programas da Visdo Mundial Brasil
— World Vision International, outra ONG cristd de assisténcia social, cuja misséo é
auxiliar os pobres seguindo Jesus Cristo e pregar o reino de Deus (VISAO, 2021). Em
seu curriculo lattes consta a publicagcéo de trés livros e um capitulo de livro, todos de
temas evangélicos!’. Também foi docente em cursos de administracdo e

desenvolvimento comunitario. Atuou como secretario e assessor de prefeituras nas

17 Curriculo disponivel em: http://lattes.cnpq.br/4411366039454659.
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areas de saude, acao social. Exerceu atividades académicas e sociais nos Estados

Unidos, Espanha, Peru, Senegal, Bolivia, Marrocos, Angola, China, Suica e Equador.

Podemos constatar que Mauricio Cunha comeca na agronomia, area que nao atua,
segue carreira na administracéo, atua com mais énfase no social por meio de ONGs
religiosas e, assim, adentra a atividade politica. E um politico de caracteristica
assistencial-religiosa, em especial pelo tema principal de suas ONGs, igreja e politicas
publicas (CADI, 2021). Suas caracteristicas religiosas marcam sua posi¢ao politica,
0s signos ideoldgicos a que fez uso e nos informam sobre seus destinatarios e como

estes influenciam seu estilo.

Em que consistiu a fala de Mauricio Cunha? Ele afirmou que este evento seria de
protecdo da infancia. Logo de inicio, disse ndo ser intencdo deste férum o
cerceamento de direitos de qualquer grupo ou minoria por ser um evento do ministério

de direitos humanos. No texto publicado em e-book, ele ainda afirmou que

[...] desde ja é necessario esclarecer duas grandes questdes. A primeira é
gue ndo ha, em hipdtese alguma, a negacao dos direitos ja conquistados pela
Comunidade LGBT, ou qualquer outro grupo social. Vale dizer, inclusive, que
se alguma escola ou educador se omite diante da discriminagdo a um aluno
LGBT, claramente erra em seu papel de educar e promover o respeito devido
a todas as pessoas, independentemente de sua orientacdo sexual (BRASIL,
2021H, p.12).

Nota-se, de anteméo, uma preocupac¢do do secretario Mauricio Cunha em anunciar
uma postura tolerante e respeitosa em relacéo ao tema da diversidade sexual, o que
na pratica das palestras ndo ocorreu, como registramos neste relatério mais adiante.
Tal preocupacdo com os direitos da comunidade LGBTQIA+ consiste, nos termos
bakhtinianos, em uma reacdo responsiva aos interlocutores criticos, como uma
espécie de antecipacdo defensiva contra a reacao de grupos ideol6gicos opositores.
Quer dizer que Cunha ja esta ciente que o evento € ideologicamente posicionado. Por
ter essa nocdo que sua fala atinge destinatarios de fora de seu campo ideoldégico,
lanca méao deste estilo de agente publico ao lembrar formalmente do grupo
LGBTQIA+, a fim de dar um acabamento de tolerancia e inclusédo da diversidade. Em
seguida, ele afirmou que 74% das familias brasileiras temem a influéncia de
professores militantes nas escolas, mas ndo disse de que tipo de militincia esta
falando nem citou a fonte de tal pesquisa. Essa posi¢cado corrobora o fato de que
durante todo forum ficou evidente que had uma orientacdo ideoldgica para que o

assunto género seja totalmente banido e proibido. Este estilo ambiguo que enuncia o



112

respeito a diversidade de género, ao mesmo tempo de defende a proibicao de se falar
de género, é universal em todos os palestrantes. S6 que esta ambiguidade superficial
€ posicionada contra o debate de género, e assim fazer a defesa de um aluno
LGBTQIA+ contra uma discriminacao dentro da sala de aula se tornaria impossivel, 0
gue acabaria por facilitar a pratica do bullying homofobico e transfobico. Esta forma
de violéncia foi citada por diversas pesquisas em nossa revisao de literatura e nem
sequer € mencionada neste forum. Em outro momento, Cunha atacou a falta de
pluralismo de versdes socio-historicas das escolas brasileiras, citando como exemplo
uma batalha juridica no estado de S&o Paulo, processo do qual também néo citou
detalhes nem a fonte, impossibilitando os ouvintes do forum de verificar tais dados.
Em cima destes dados incompletos e sem fontes, afirmou que seria importante a

escola ser lugar de pluralismo de ideias e exercitar mais os debates. Afirmou que

[...] a ideologia de género, seja ela abordada na &area da educacéo, seja na
area da salde, € violéncia contra criancas e adolescentes, na medida em que
os privam de referenciais necessarios ao seu pleno desenvolvimento sexual,
emocional e afetivo, bem como os expde a inconveniente manipulacdo
psicoldgica (...) criancas e adolescentes ndo devem ser objetos de quaisquer
ideologias, mas sujeitos de direito (BRASIL, 2021h, p.12).

Logo, tratar do tema género em sala de aula para menores de idade sempre se
encaixaria como manipulacao ideolégica, militdncia politica e privacao de referencial
necessario. Sao todas formas atenuadas de dizer que ndo se pode tolerar a inclusao
de pessoas LGBTQI+ dentro da normalidade social, pois ndo seriam referéncias, ou

seja, ndo poderiam ser modelos morais para criancas e adolescentes.

Tais enuncia¢fes, novamente, reafirmam o estilo ambiguo de uma falsa defesa da
diversidade sexual e, somadas a pesquisas sem fontes citadas, acabam por ser
exemplos de um tipo de violéncia institucional dissimulada contra o publico
LGBTQIA+, sem embasamento tedrico nem cientifico. Esta pratica se observa em
todos os palestrantes do forum. A alegada defesa do pluralismo de ideias, da mesma
forma que a enfatica defesa da liberdade e dos valores tradicionais, religiosos e da
familia, camufla uma reivindicacdo do direito de discriminar, condenar, segregar,
violentar e eliminar grupos, praticas, valores e ideias discordantes, em especial dos
grupos nao-heteroafetivos. Nao € uma discordancia democratica aberta ao didlogo,
mas perseguicdo dogmatica, porque sagrada, e fechada a pluralidade. Nao sem
motivos, todos os palestrantes, incluido este secretario e a Ministra do MMFDH, com

excecdo dos dois médicos, invocam o nome do Deus cristdo ou a religido para
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fundamentar o respeito aos direitos de criancas, adolescentes e suas familias. A
interdicdo do debate sobre género tende a impedir uma elaboracdo de um passado
historico repleto de violéncias, é também um ato responsivo a destinatarios cujos
valores religiosos dogmatizam o comportamento sexual e que refrata a palavra género
como significando a destruicdo das familias tradicionais cristds. Corroboramos estas

conclusdes ao longo da anélise.

Mauricio Cunha finalizou sua fala citando quatro tipos de violéncia dentro da lei da
escuta protegida: a fisica, a psicologica, a sexual e a institucional, para dar énfase ao
embasamento legal e oficial da violéncia institucional. Porém, nenhuma dessas
modalidades de violéncia foi tratada no féorum, a ndo ser o tema da ideologia de

género, verdadeiro tema do férum.

Em seguida, falou a Secretaria Nacional da Familia (SNF/MMFDH), Angela Gandra
Martins. Quem € Martins? De acordo com seu curriculo no site do ministério do qual
faz parte e do seu lattes na plataforma CNPq?8, ela possui doutorado e mestrado em
filosofia do direito e graduacdo em direito. Tem atuado em escritérios de advocacia,
na docéncia em direito no Brasil e no exterior. E membro da Academia Brasileira de
Filosofia, da Academia Paulista de letras juridicas e presidente do Instituto Ives
Gandra de Direito, Filosofia e Economia. Atualmente, é Secretéria da Familia do
MMFDH. Ela pertence a Associacdo de Juristas Catolicos de Sao Paulo — Ujucasp
(OBSERVATORIO, 2019) e sua posicdo antiaborto em trabalhos juridicos chamou
atencao da ministra do MMFDH e pastora evangélica Damares Alves. Martins é filha
do jurista lves Gandra Martins Filho, membro da Opus Dei, um grupo conservador da
igreja catolica (BERNARDO, 2018).

Em que consistiu a fala de Angela Gandra Martins? Em breves palavras afirmou que
nao haveria nada de discriminatorio no forum, em uma entonacao avaliativa que reage
responsivamente ao auditorio, pois, assim como Cunha, ela lanca mé&o do estilo
agente publico e demonstra ciéncia de que os enunciados atingirdo parte dos
interlocutores que ndo estdo no auditorio alvo. Martins falou também por diversas
vezes sobre a importancia de se atender o interesse das criancas e adolescentes na
escola e em sua educagédo, mas nao explicou em momento algum que interesses

seriam estes. Notamos nas falas, mais adiante, dos palestrantes que essa exaltacéo

18 Endereco de acesso ao curriculo lattes CNPq: <<http://lattes.cnpq.br/3870017155288018>>.
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na defesa dos direitos das criancas e adolescentes embute, disfarcadamente, a
intencdo de impor certos valores subjetivos de suas familias sobre os contetdos

ministrados pelos docentes na escola publica.

A proxima autoridade que se pronunciou na abertura do férum foi Mariana Neres,
Secretéaria Nacional de Protecédo Global (SNPG/MMFDH). Quem é Mariana de Souza
Machado Neres? De acordo com seu curriculo no site do MMFDH, ela € assistente
social, servidora publica federal no Ministério da Cidadania, mestre em saude publica
e especialista em gestdo publica, atuando nas areas de politicas publicas sobre
envelhecimento e pessoas com deficiéncia. Atua nas areas de servico social, politica
social, saude, direitos humanos, primeira infancia, situagfes de violéncia e fluxos
migratorios (BRASIL, 2019a). Mariana Neres ndo possui curriculo lattes na plataforma
do CNPq.

Em que consistiu a fala de Mariana Neres? Em sua breve fala, no momento de
abertura do férum, Mariana Neres falou do direito dos pais sobre a educacao moral e
religiosa dos filhos, relembrando que o Brasil é signatario da Convencdo Americana
de Direitos Humanos (Pacto de Sdo José da Costa Rica de 1969, artigo 12, paragrafo
4). Ela afirmou que, de acordo com a convencao, os pais/tutores tém direito que seus
filhos recebam educacéo religiosa e moral que estejam de acordo com suas proprias
conviccbes. Ou seja, a educacdo deve levar em conta a opinido dos
pais/responsaveis. Também afirmou que os pais devem escolher duplamente seus
representantes legais por meio do voto e, também, a opcédo do ensino para suas
criancas. Embora seja uma afirmacao confusa (escolher duplamente), entendemos
gue ela afirmou que os pais escolhem o tipo de ensino das escolas, ao mesmo tempo
em que escolhem seus representantes. Ou seja, ela defendeu que deve haver
alinhamento ideoldgico entre o governo eleito e o ensino ministrado nas escolas, uma
espécie de ndo separacéo entre Governo e Estado. E um entendimento de que, uma
vez eleito um candidato, sua ideologia politica deve ser imposta nas escolas publicas,
desconsiderando a liberdade de céatedra docente. Importante notar, como elemento
extralinguistico que, no fundo do cenéario do qual a Mariana Neres emite seu
enunciado, é visivel um quadro com o titulo Herdis do Rio de Janeiro, uma associacéo
em beneficio dos Policiais Militares do Rio de Janeiro (PMRJ)

mutilados/mortos/vitimas em servico. O cenéario de fundo montado transmite uma
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ligacdo entre a falante e a instituicio PMRJ, conforme figura abaixo. Dentro do

cronotopo do Férum e da politica brasileira de 2021, € um cenario muito eloguente.

2 3 Sobre Violéncia Institucional
FO ru m N aC] O n a I- Contra Criancas e Adolescentes

Mariana Neris
Mariana Néris
Secretdria Nacional de Prote¢ao Global

MINISTERIO DA SECRETARIA NACIONAL DOS P PATRIA AMADA
MULHER, DA FAMILIAE DIREITOS DA CRIANCA »~_BRASIL
DOS DIREITOS HUMANOS E DO ADOLESCENTE L A

Figura 6: Mesa de abertura do Forum Nacional sobre violéncia institucional contra criangas e
adolescentes, de 27 a 28 de abril de 2021, transmitido ao vivo em canal do YouTube do Ministério da
Mulher, Familia e Direitos Humanos.

A préxima autoridade que se pronunciou na abertura do férum foi Raphael Camara
Medeiros Parente, Secretario de Atencéo primaria a saude do Ministério da Saude
(SAPS/MMFDH). Quem ¢é Raphael Parente? Médico ginecologista e obstetra, tem
doutorado em ginecologia, mestrado em saulde coletiva (epidemiologia) e
especializacdo em reproducdo humana. E servidor publico federal da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e faz parte do conselho regional de medicina do Rio
de Janeiro e, também, do conselho federal de medicina. Em seu Curriculo Lattes, na
plataforma CNPq, possui varias publicagcbes em periddicos cientificos e capitulos de
livros na area da ginecologia. Tem, também, varios artigos publicados em jornais e
revistas. Nestes, ele registra por escrito posi¢cdes antiaborto, criticas negativas as
guestdes que envolvem o publico LGBTQIA+, apoio a pratica de abstinéncia sexual
como politica publica de educacdo sexual, oposicdo ao isolamento social e
minimizacgédo das infec¢cdes na pandemia de covid-19, e diversas criticas a programas
governamentais de ampliacdo dos médicos, seja por contratacdo de profissionais
estrangeiros, por facilitacdo da revalidagdo de diplomas estrangeiros, seja pela

abertura de novos cursos de medicina ou ampliacéo de vagas. E critico das politicas
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publicas para minorias, as quais ele classifica como “progressistas” (sempre usando
aspas) e critico do que ele chama de ditadura do politicamente correto, ditadura esta
que busca calar interpretacbes conservadoras da realidade e que, para ele, tém
contaminado a producgdo cientifica no Brasil!®. Estes artigos de opinido de seu
curriculo evidenciam que seu estilo € combativo e militante, com clareza de
responsividade aos destinatarios de seu grupo ideologico e aos adversarios, bem

demarcados.

Em que consistiu a fala de Parente? Chamou a atencdo em sua fala um episodio
narrado que envolve a atuacao de professores em aulas nas quais, segundo ele, teria
sido feita a defesa do estupro de menores, algo grave contra a qual Parente seria um
lutador. Transcrevemos aqui suas palavras que, apesar da coloquialidade das

expressoes, por se tratar de discurso falado, transmitem suas ideias:

[...] um dos passos dessa questéo de professores e tudo mais eu queria dizer
que a portaria que, por exemplo, a gente fez contra o estuprador que
regulamenta o aborto, eu tive essa ideia de fazer exatamente porque uma vez
na UFRJ, de onde eu sou professor, eu vi uma pessoa que foi |4 dar uma aula
dizendo que no caso que se vocé tivesse uma gravidez de uma crian¢a ou a
relagdo sexual, 11 anos, 12 anos, ou seja, em caso de estupro né, por que
abaixo de 14 anos € sempre estupro, ndo deveria ser comunicado se aquilo
fosse consensual, como se houvesse consensualidade em relagdo sexual
abaixo de 14 anos. Aquilo me revoltou e ai desde ali eu virei, digamos assim,
um... ndo vou dizer a palavra militante, mas alguém que luta muito contra isso
e dai fiz a resolucdo CREMERJ e depois a gente fez a portaria do Ministério
da Saude para nenhuma crianga nem adolescente no Brasil ser estuprado
sem a protecao do Estado, né, entdo isso € uma coisa muito grave (BRASIL,
2021f, 00:32:14).

Ele ndo citou qual resolucédo ou portaria sejam essas, nem quem foi o professor, o
evento ou a data de tal aula em defesa do estupro, o que impossibilita seus ouvintes
de verificar as fontes. Mas ficou manifesto em sua fala uma posicéo de luta pessoal
contra professores defensores do estupro de menores. Ficou explicito, neste
enunciado, que ele se considera um militante politico. Como significativo registro,
ainda, alegou, mais adiante, possuir varias ideias em comum com a ministra do
MMFDH, Damares Alves, mas nao pontuou quais seriam. Notamos, ao longo da
analise de todos os palestrantes deste féorum, uma recorrente vinculagdo das palavras
estupro, pedofilia e aborto ao tema género. Entendemos ser uma técnica de retérica

persuasiva, um estilo de militAncia politica. As palavras estupro, pedofilia e aborto,

19 Curriculo lattes CNPq disponivel em:<<http://lattes.cnpq.br/8718109843003914>>. Acessado em 13
out 2021.
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associadas neste enunciado preciso, compdem o signo ideoldgico género, refratando
seu significado dentro do ideério do grupo ideolégico de Parente. Da mesma forma, a
palavra aborto forma um signo ideoldgico téo refratado por este grupo ideologico que
torna invidvel o debate publico sobre o tema, sem que se inflamem as emocdes.
Observamos este tipo de refracdo da palavra género varias vezes ao longo deste

Forum.

A proxima autoridade a falar na abertura do forum foi o Ministro da Justica e
Seguranca Publica (MJSP), Anderson Torres. Quem é Anderson Gustavo Torres? E
graduado em direito e delegado da policia federal. Possui experiéncia, principalmente,
no trabalho de combate ao crime organizado e trafico de drogas. Foi chefe de gabinete
do deputado federal Fernando Francischini (PSL-PR), que teve seu mandato cassado
pelo TSE (Tribunal Superior Eleitoral) em 28 de outubro de 2021, por divulgacao de
mentiras nas eleicbes de 2018 (TSE, 2021). Anderson Torres ndo possui curriculo

lattes na plataforma do CNPq.

O que disse o Ministro da Justica Anderson Torres? Afirmou que seu ministério esta
extremamente engajado na politica de protecdo da infancia. Afirmou que tanto ele
guanto a ministra Damares tém, basicamente, a mesma visdo sobre como a violéncia
institucional ocorre. Disse, ainda, que o objetivo principal deste Férum realmente é
proteger as criancas de uma relacdo tdo desigual que ocorre frequentemente, e
prejudica sobremaneira as familias, as criancas e o futuro do pais. O ministro ndo
deixou claro que tipo de relacdo desigual seria essa, nem como ela prejudicaria
criancas e suas familias, pois ndo deu exemplos nem citou qualquer fonte. O ministro
também afirmou que seu ministério ira intervir de forma preventiva e repressiva contra

0S responsaveis por violar o direito e interesse das criancas e adolescentes.

Na fala do ministro Anderson Torres, ficou subentendido, a nosso entender, dentro do
tema geral do forum e em cotejamento com as falas da ministra Damares Alves e
todos os demais palestrantes, qual seria a relagao desigual e, portanto, violenta: seria
a relacéo docente-discente de doutrinacdo na ideologia de género, designada por ele

como desigual e covarde.

Finalmente, como a ultima a falar na abertura do forum sobre Violéncia Institucional
contra Criangas e Adolescentes, se pronunciou a ministra da Familia, Mulher e Direitos

Humanos, Damares Alves. Quem & Damares Cristina Alves? Formada em direito e



118

em pedagogia, advogada, pastora evangélica, também filha do pastor Henrique Alves
Sobrinho, da igreja do Evangelho Quadrangular. Trabalhou como assessora
parlamentar em Brasilia e assessora juridica da Camara dos Deputados para os
parlamentares da bancada evangélica por mais de vinte anos (ESTADAO, 2021).
Damares Alves ndo possui curriculo lattes na plataforma do CNPq, portanto nao

pudemos verificar sua performance académica.

O que disse a Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos Damares Alves?
Comecou sua fala tecendo elogios a policia em geral, dizendo que nao se pode falar
em garantias de direitos sem estes profissionais. Cotejando esse elogio com o quadro
da PMRJ, usado como cenario pela secretaria Mariana Neres, observamos que ha um
esforco para vincular as instituicbes policiais como grupo integrante deste campo
ideoldgico. Afirmou, em seguida, que este evento foi uma iniciativa de Mauricio Cunha
(SNDCA) e gque o unico objetivo do férum foi proteger a crianca em todo territério
nacional. Em seguida, ela afirmou o tema central do evento: “nos temos a perfeita
consciéncia e certeza que doutrinacdo ideolégica nas escolas € violéncia contra a
crianga” (BRASIL, 2021f, 00:48:50). Ela deixou bem claro, em palavras e na
entonacao usada, o sentido de sua fala ao afirmar que o tipo de violéncia institucional
de que se pretende discutir nas palestras € a violéncia ideolédgica contra as criancas,
uma doutrinacdo que faria mal a saude. Usou o exemplo de maes indigenas que
sacrificavam criancas (ndo cita a fonte disto) e que o Estado brasileiro ndo permitia
gue meédicos intervissem por motivos de respeito a cultura dos indios. Assim, ela
justificou a ideia de que a omissdo do Estado também é uma violéncia institucional
(BRASIL, 2021f, 00:51:20). Aqui, Damares Alves junta ao léxico da palavra género,
indiretamente, a expressao sacrificio de criancas. Afirmou, de forma enfatica, que
todas as formas de preconceito devem ser combatidas e refor¢cou que a violéncia pode
se dar por acdo ou por omissao (BRASIL, 2021f, 00:54:30). Questionou, mas sem dar
qualquer solucao, se se esta protegendo as criancas filhas de casais homoafetivos e
se ha treinamento para os professores lidarem com esta situacdo. Foi uma pergunta
retérica e estratégica usada como réplica ao interlocutor critico do tema tratado, visto
gue nenhum dos palestrantes nos dois dias de forum mencionaram familias
homoafetivas. E o mesmo estilo ambiguo de Cunha e Martins. Afirmou que é preciso
fazer politica publica no Brasil em cima de evidéncias e dados precisos, ao mesmo

tempo que acusa gue ndo se deve mais fazer tais politicas em cima de achismos ou
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de grupos que gritem mais alto. Afirmou que criancas nao tém sindicato e que séo
eles (os ministros) que terdo que lutar por elas, por todas as criangas sem excecao, e

nao apenas dos grupos que gritam mais alto (BRASIL, 2021f, 01:01:00).

A ministra ndo deixou claro quais politicas publicas foram feitas em cima de achismos
ou qual seria 0 grupo que grita mais alto. Também néo explicou o que significa a
expressdo gritar mais alto, nem citou exemplos ou fontes que corroborem tais
afirmagdes. Registramos, como evidenciamos mais adiante neste relatério, que todos
os palestrantes, inclusive a propria ministra Damares Alves, em certos momentos,
teceu afirmacdes sem base em pesquisas cientificas, sem fontes para consultas e
repletas de opinides subjetivas e generalizadas, mescladas a outras informagdes que
tinham fontes e bases cientificas. Ou seja, acusar oponentes politico-ideolégicos
justamente daquilo que praticam trata-se de um estilo, pois passa-se a impressao aos
destinatarios que seus enunciados sao embasados em dados precisos e com

evidéncias cientificas.

A ministra Damares Alves defendeu o ensino domiciliar, ao qual chamou de
homeschooling e, em tom de critica, afirmou que obrigar todas as criancas a se
matricularem em escolas regulares formais, ignorando alunos de altas habilidades,
também se caracteriza como violéncia institucional. Cita como exemplo o caso de sua
filha, que € de origem indigena, e que nao teria sofrido violéncias, como o preconceito
étnico, se pudesse ter estudado em casa (BRASIL, 2021f, 01:02:50). Ao comentar a
fala do Ministro da Justica Anderson Torres, ela concordou que ambos pensam de
maneira igual sobre este o tema da violéncia institucional. Mais adiante, Damares
Alves disse que especialistas ja apontaram que doutrinacdo na escola € violéncia
contra a crianca, contudo ndo informou quem sao estes especialistas, nem qual a
especializacdo destes, nem citou qualquer fonte para se verificar tal informacgéo
(BRASIL, 2021f, 01:06:00). Mais uma vez, fornece dados imprecisos. Em seguida, ao
finalizar sua fala, afirmou que festas de dia das bruxas (Halloween) nas escolas é
violéncia institucional, assim como uma professora que obrigou criangas de cinco anos
de idade a dancar funk com meninos e meninas em posi¢cdes sensuais. Também né&o
citou as fontes destas informacdes, mas dados imprecisos. A conclusao de sua fala
foi uma afirmacéo generalizante, que serve como definicdo de violéncia institucional

para este FOorum: “a escola fazer o que a familia ndo permite: violéncia institucional”
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(BRASIL, 2021f, 01:06:35). Se despediu com afirmagdes de cunho religioso: “Deus
abencoe todos vocés” (BRASIL, 2021f, 01:08:45).

Encerrou-se aqui a abertura do forum com as referidas autoridades. Percebemos,
nesta mesa de abertura, enunciados que apontam para a interdicdo de qualquer
debate sobre género, o0 que, de acordo com Adorno, impede a elaboracdo do passado
deste tema, que € marcado por muitas barbéries. Além disso, a associacdo da palavra
género a pedofilia, estupro, aborto e sacrificio de criangas cria uma concepg¢éo hostil
e repugnante a teoria de género, hostiliza os estudiosos deste tema, coisifica os
membros do grupo LGBTQIA+ e cria, na escola, um clima desfavoravel ao pluralismo

de ideias e favoravel a intolerancia e ao fanatismo dogmatico.

Seguimos adiante com os enunciados dos trés primeiros palestrantes do Férum, do
dia 27 de abril de 2021: Inez Augusto Borges, Assessora Especial do Gabinete no
Ministro da Educacéo MEC; Ana Caroline Campagnolo, Deputada Estadual de Santa
Catarina; Alexandre Magno Fernandes Moreira, Procurador do Banco Central.
Esclarecemos que decidimos nao incluir neste relatorio a fala do quarto palestrante, o
ouvidor Fernando César Pereira Ferreira do MMFDH, pois o carater de sua
apresentacao foi unicamente acerca da taxonomia do programa de denuncia de
violéncia contra criancas e adolescentes, ou seja, unicamente aspectos técnicos do
funcionamento operacional do disque denuncia. Nao houve falas sobre a Violéncia

Escolar, objeto desta pesquisa.

4.1.1 Enunciado de Inez Borges: Consideragdes historicas sobre a violéncia
institucional contra criancas e adolescentes

A primeira palestrante deste dia foi Inez Augusto Borges, Assessora Especial do
Gabinete no Ministro da Educacio MEC. Quem é Inez Augusto Borges? E graduada
em psicologia, mestre em educacao cristd, doutora em ciéncias das religides e pos-
doutoranda em educacéo, arte e histéria da cultura. Atuou como professora na
Universidade Presbiteriana Mackenzie nas areas de ética e cidadania, psicologia da
educacéo, didética, projeto pedagdgico e curriculo. Orientou teses e dissertacdes em
educacédo na Florida Christian University. Fundou e presidiu a Andapef — Associagéo
Nacional de Defesa e Apoio aos Pais na Educacgao dos Filhos. Desincumbiu-se destas
atividades quando foi convidada para o cargo de Assessora especial do entdo ministro
da educacéo, o pastor presbiteriano, te6logo, advogado e professor Milton Ribeiro



121

(atualmente ex-ministro). E autora dos livros Educacio para a integridade, de 2017;
Confessionalidade e construcdo da ética na universidade, de 2008; e Educacéo e
personalidade: a dimensédo sdcio-histérica da educacado cristd, de 2002 (BRASIL,
2021b). Percebemos que Borges possui formacdo intelectual e perfil religioso,
especificamente do cristianismo protestante. Seu estilo, sua relacdo com os
destinatarios, a responsividade e os signos ideoldgicos de seus enunciados carregam

estas caracteristicas na sua atuacdo no servico publico federal.

O que falou Inez Borges? Sua palestra teve como titulo Consideracdes histéricas
sobre a violéncia institucional contra criancas e adolescentes. Logo no inicio de sua
fala (BRASIL, 2021f, 01:11:26), ela afirmou que faria uma abordagem historica e
ideolégica da violéncia institucional contra criancas e adolescentes. JA se pode
perceber que, dentre as varias formas de violéncia institucional, seu foco foi a violéncia
ideoldgica, ou seja, ela atribui a expressao violéncia institucional o sentido de violéncia
ideologica. Em seguida, ela pautou sua fala por meio da critica do conceito de
desconstrucdo, o qual ela coincidiu com destruicdo. Ao igualar estas palavras, ela
constroéi o signo ideoldgico desconstrucdo com o significado Unico de destruicdo, uma
refracdo ideologica que distorce e modifica o significado deste conceito nas teorias
filos6ficas como a de Jacques Derrida?®®. Ela prosseguiu criticando as teorias
histéricas, filosoficas e sociolégicas que buscaram desconstruir as narrativas
ocidentais. Logo, para ela, a desconstrucdo foi na realidade uma destruicdo dos
valores ocidentais (BRASIL, 2021f, 01:12:00). Ela atacou a nocdo espaco-temporal e
sécio-histérica das palavras: para ela neste contexto de desconstrucéo foi embutida
uma relativizacdo onde as palavras passaram a nao ter mais relevancia, e acusou a
populacao brasileira em geral a ndo pensar no significado dos conceitos. Propds,
entdo, um dilema: disse que, por um lado, ha pessoas que pensam que 0S conceitos
tém significado 6bvio e Unico e que, quando uma palavra é dita, todas as pessoas
estdo entendendo exatamente a mesma coisa; no outro extremo, ha quem pense que

iSso ndo tem a menor importancia, porque as palavras nao carregam significados em

20 Proposta por Jacques Derrida (1930-2004), a estratégia de desconstrucao tem por base a analise
das estruturas que compdem o discurso. Além da filosofia, a nocdo é frequentemente usada em
linguagem popular para mencionar a busca de falsidades ou falacias que um discurso esconde. Pode-
se dizer que a desconstrucdo é responsavel pela revisdo dos conceitos com a intencao de revelar o
processo historico e cultural inerente a eles. A desconstrucao é realizada destacando as ambiguidades,
falhas, fraquezas e contradigdes de uma teoria ou de um discurso. O desconstruido, nesse contexto, é
desmontado ou desfeito.
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si e cada um pode entender a palavra a sua propria maneira. Ela acusou esta segunda
postura de relativista e que, por isso, palavras como violéncia, instituicdo, crianca e
adolescente passam a nao significar muita coisa, pois este significado iria depender
de fatores como o contexto, 0 momento e, por iSso, assumir significado totalmente
diferente em contextos diferentes. Notamos aqui que Borges nega 0s principios
metodoldgicos bakhtinianos, que afirmam sobre a palavra justamente o oposto. Ela
entdo assume, no dilema que propds, a primeira posicao e decide definir conceitos e
palavras. Ao definir a palavra violéncia, afirmou que é importante recorrer a um bom
dicionario, porém para definir palavras nédo se pode recorrer a qualquer dicionario, pois
muitos deles tém servido ao processo-projeto de desconstrucéo-destruicdo. Borges
prop6s entdo que um bom dicionério classico seria o Dicionario de Webster de 1828.

Nestes termos, entao, a autora definiu o conceito de violéncia:

Violéncia € aquilo produzido por meio de forca em oposicao ao que acontece
de forma natural (..) Injdria, maltrato, abuso, brutalidade selvageria,
desumanidade. (...) e a violéncia é sempre resultado da violagdo, e violacédo
€ violar, enganar, perverter, danificar, causar dano, causar prejuizo, estragar,
depreciar, enfraquecer, causar dor, fazer sofrer, destruir (BRASIL, 2021f,
01:15:55).

Em seguida, antes de definir o que seria Violéncia Institucional, ela definiu a palavra
instituicao:
A palavra instituicdo estd sempre relacionada a autoridade. Qualquer coisa
institucional € uma coisa reconhecida, validada, autorizada por leis, por
pessoas que estdo em posicdo de comando. Portanto institucional esti
relacionado & autoridade, a legalidade. Violéncia institucional seria, portanto,

a violéncia autorizada pela lei; a violéncia legitimada pelas autoridades
competentes (BRASIL, 2021f, 01:16:45).

Logo apds, para concluir a nogdo mais ampla do sentido de violéncia institucional, ela
definiu a palavra ideologia: “A palavra ideologia esta ligada a um conjunto de crengas,
a um sistema de crencas que molda, modela um comportamento de uma determinada
sociedade, de um determinado grupo de pessoas, ou até de uma nacado” (BRASIL,
2021f, 01:17:40).

Definidas as palavras violéncia, instituicdo e ideologia, por meio de um dicionério
classico de 1828, confiavel para a palestrante, seguiu-se entdo a definicdo do que

seria a violéncia institucional:

Portanto, violéncia ideolodgica, violéncia institucional, ela é quase que a
mesma coisa. Uma violéncia institucional geralmente é legitimada por uma
ideologia, por um grupo de crengas, por um conjunto, um sistema de crencas.
Esse conjunto faz com que essa préatica seja considerada absolutamente
normal, ou até necessdria para que aquela sociedade, aquela comunidade,
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aquela nacdo sobreviva. Portanto violéncia institucional é a violéncia
exercida, praticada pela autoridade com legitimidade, com aprovacéo legal,
sustentada por um conjunto de crengas, um sistema de crencas que da
validade a esta préatica (BRASIL, 2021f, 01:17:44).

A palestrante resolveu citar exemplos histéricos deste tipo de violéncia ideolégica
institucional. Ela avisou que, devido a amplitude do tema e da historia, teria que pingar
alguns fatos historicos, ou seja, selecionar exemplos. Citou como primeiro exemplo o
sacrificio de criancas (BRASIL, 2021f, 01:19:25). Afirmou que essa pratica ja foi
utilizada, infelizmente, no passado e ainda € hoje, em algumas culturas (ela néo citou
quais séo essas culturas atuais). Era uma pratica institucionalizada e autorizada por
lei, 0 que ela chama de violéncia contra bebés reconhecida pela autoridade legal
(BRASIL, 2021f, 01:21:13). Citou o caso do culto ao deus do povo assirio, chamado
Moloque, que consistia em um ritual onde criancgas vivas eram lan¢cadas numa fornalha
dentro da estatua do deus. Isto era, segundo Borges, importante para a sobrevivéncia
do grupo, para a cultura, para a fertilidade da terra (BRASIL, 2021h). Ela disse que,
para antropélogos, arquedlogos e historiadores (sem citar quais), seria um absurdo
chamar esses atos de violéncia porque entendem que simplesmente era uma pratica
cultural e que nds ndo poderiamos julgar, mas apenas conhecer. Neste momento,
Borges usa do mesmo estilo da ministra Damares Alves e de varios outros
palestrantes, buscando associar, sutilmente, o sacrificio de criancas a seus
adversarios ideoldgicos, os antropélogos e historiadores desconstrutores-destruidores
de palavras.

Outro exemplo de violéncia institucional foi a crucificacdo (BRASIL, 2021f, 01:21:26).
Afirmou ser um absurdo esta pratica, mas que, em alguns contextos histéricos, era
um ato absolutamente legitimado para cumprimento de pena de morte, era um servico
publico comum. Citou o império romano como exemplo e que, no tempo de Nero,
muitos cristaos foram crucificados. Ela, mais uma vez, acusou certos estudiosos de
achar estranho que tais praticas sejam classificadas como violéncia (BRASIL, 2021f,
01:23:10). Tais acusagdes genéricas consistem em criticas veladas aos académicos
considerados adversarios da palestrante em questdo, o que marca seu estilo e sua
posic¢ao politico-ideoldgica como enunciadora, dentro de um dialogismo responsivo a

certos grupos e destinatarios.

Como terceiro exemplo, ela trouxe a escravidao. Afirmou que esta forma de violéncia

institucional seria muito familiar para nés. Em sua fala, disse que, na Inglaterra e em
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outras nacdes (ndo cita quais), ela era essencial para a sobrevivéncia do império.
Descreveu as condicdbes desumanas do transporte de escravos nos navios,
lembrando que eram atos legalizados. Ela disse que pessoas que comecaram a lutar
contra a escravidao na Inglaterra sofreram como se fossem inimigos na nacgao, pois,
de acordo com seus acusadores, eles lutavam contra a sobrevivéncia do império,
lutavam para quebrar a economia (esta expressao ultima é tipica do cronotopo politico
da autora). Para os traficantes era um trabalho natural, mas para os abolicionistas era
uma violéncia institucional (BRASIL, 2021f, 01:25:50). Interessante registrar aqui a
expressao “quebrar a economia”, tipica do cronotopo politico da autora (SOARES,
2020). O uso desta expressdo funciona, de maneira sutiimente subliminar e no
contexto especifico deste enunciado, como forma de legitimar a posi¢cédo do chefe do
executivo federal brasileiro contra as medidas tomadas pelos governadores dos
estados contra a pandemia de Covid-19, nos anos 2020-2021, a0 mesmo tempo em
gue alinha o presidente da republica aos abolicionistas histéricos. Parece-nos uma
dupla adulteracdo da realidade (ser pro-abolicionista e anti-establishment), além de
um anacronismo desproporcional, mais uma vez, a palestrante ter se posicionado

ideologicamente.

Borges, em seguida, falou que existiram pessoas que buscaram, ao longo da histéria,
a ruptura dos sistemas de crencas que normalizavam formas brutais de violéncia
institucionalizada (BRASIL, 2021f, 01:27:00), entendida como parte da cultura, dos
negocios, da vida cotidiana. Falou da conscientizacdo dos abolicionistas e seus pares
sobre a perversidade das ideologias presentes em seu tempo, como ponto de partida
para a luta contra tais ideologias. Para Borges, eles “percebem que ha um conjunto
de crencas que sustenta essa forma e violéncia garantida pela autoridade. A
conscientizacdo é o ponto de partida” (BRASIL, 2021f, 01:28:40). Estranhamente,
aqui, Borges pareceu concordar com a pratica da desconstrucdo de valores
ideologicos presentes em certos contextos e operada pela consciéncia critica, pratica
a qual se op6s linhas acima como sendo destruicdo da cultura ocidental. Fica aqui

registrada essa incoeréncia e contradicéo teorica.

Para exemplificar um personagem que teve a coragem de lutar contra (desconstruir,
criticar, questionar) valores ideolégicos de seu tempo, Borges citou Willian
Wilberforce, politico britanico lider de movimento abolicionista do trafico negreiro em
1780 (BRASIL, 2021f, 01:31:00). De acordo com alguns estudiosos (ela n&o citou
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quais), deveria ser um nome conhecido por todas as criancas, em todas as salas de
aula, em todas as classes sociais, em todos 0s paises, principalmente no ocidente.
Ela disse que a ideologia da época escravagista (ndo cita qual época) taxava as
pessoas escravizadas como menos humanas e que, para Wilberforce, todo ser
humano foi criado a imagem e semelhanca de Deus. Ela resumiu o fim da escravidao
inglesa aos esforcos de Wilberforce. Em seguida, Borges afirmou duas coisas sobre
os livros didaticos brasileiros acerca da escraviddo: primeiro, o fato de né&o
mencionarem os ingleses Willian Wilberforce, Hannah More ou os brasileiros irm&os
Reboucas; segundo, que os livros afirmam que o fim da escraviddo estava ligado a
necessidade maior de consumidores ao invés de escravos. Para ela, essa Unica
interpretacdo da histéria escravagista se configuraria como violéncia intelectual, pois
nao contemplaria outras interpretacdes, como as lutas de Wilberforce (BRASIL, 2021f,
01:43:00). Ela, ainda, acusou a educacao vigente no Brasil como ato de violéncia
contra criancas, pelo fato de os professores ensinarem como se fosse um dogma a
violéncia racial: “a violéncia institucional daqueles tempos n&o era a violéncia de uma
raca contra outra. Nao era a violéncia do branco contra o negro ou do europeu contra
o africano. Nao era apenas isso. Era a violéncia de seres humanos contra seres
humanos” (BRASIL, 2021h, p.20). Este estilo usado, ao qual Borges da acabamento
ao enunciado sobre a escraviddo, acaba por atenuar, se ndo até negar, a existéncia
do racismo no Brasil. Nota-se, entdo, um discurso sob medida a seu auditério
ideolégico, que tem como uma das pautas a inexisténcia do racismo (RBA, 2020),

além de uma réplica aos seus opositores politicos.

A palestrante questionou o porqué dos brasileiros ndo conhecerem as personalidades
gue ela mencionou e, ainda, o por qué de as criancas nas escolas ndo serem levadas
a terem herdis que pudessem inspira-las a lutar contra violéncias institucionais e

ideologicas.

Borges ndo explicou contra quais violéncias, institucionais ou ideolégicas, se deveria
lutar e nem quais heréis serviriam como modelos escolares (BRASIL, 2021f,
01:47:20). Para ela, o fato de as criancas serem privadas destes heréis as mantém
em um contexto de aparente educacdo e que educar ndo seria sindbnimo de
escolarizar. Ela ndo explicou em que consiste tal diferenca, mas afirmou que uma
escolarizagdo que ndo conduz ao autodidatismo, a ler e interpretar textos, € uma

educacdo que conduz a escraviddo, a manutencdo das mentes em niveis baixos de
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capacitacdo. Segundo ela, se a educacdo ndo possuir este alvo de libertacdo, ela
pode ser uma violéncia institucional. Ela ndo explicou o que entende por autodidatismo
e nem por que a sua falta se constituiria em uma forma de violéncia (BRASIL, 2021f,
1:47:51). Adiante, expusemos outra contradicdo tedrica sobre a palavra

autodidatismo.

Outra forma de violéncia institucional praticada pela escola seria a desconstrucao da
histéria, que ela igualou a destruicdo, e a chamou de anulacdo da historia. Para

Borges, essa pratica violenta tem como objetivo reescrever a historia. Segundo ela:

[...] h& um movimento para a destruicdo da historia, ha um movimento — a
palavrinha é desconstrugdo - desconstrucdo da histéria, ou, vamos
reescrever a histéria. As fontes primarias ndo importam, o que importa é a
interpretacdo que o historiador faz dessas fontes. Esta é uma falacia; as
fontes primarias importam sim. E a palavra que foi utilizada la naquela fonte,
seja uma carta, seja um diério, seja um documento, uma lei, uma constituicao
de um povoado, de uma colbnia, as palavras importam. As palavras tém
relevancia porque as ideias importam, porque as ideias tém consequéncias e
porgue as ideias ndo existem se ndo houver palavras, porque as ideias ndo
existem sem palavras. Nés precisamos voltar a estudar a gramatica, voltar a
compreender o significado explicito, o significado histérico, o significado 14
guando a palavra foi cunhada no seu contexto grego, latino, hebraico. O que
aquela palavra significava ali, para que nés possamos entender o significado
de um documento, uma carta, um texto. Mas a desconstrucdo das narrativas
passa pela destruicao da historia, passa pela destrui¢do do significado das
palavras, pela destruicdo da gramatica, porque o alvo é a destruicdo das
mentes, a destruicdo da capacidade de reflexdo, a destruicdo da capacidade
de compreenséo dos textos que podem trazer conscientiza¢cdo, comunicacao,
disposicdo e perseveranca para lutar contra violéncias institucionalizadas
(BRASIL, 2021f, 01:48:54).

Borges exaltou a importancia do estudo da definicdo de conceitos e da historia e voltou
a afirmar que a visao unilateral da histéria € uma violéncia institucional. Sob este viés,
ela ratificou, mais uma vez, sua nocao de que cada palavra tem um unico significado,
fixo e eterno e que estes sdo os mesmos desde sua origem, no tempo em que a
palavra foi criada, até a atualidade. Também insistiu na ideia de que a desconstrucéo
de textos significaria a destruicdo da capacidade de pensar, o que conduziria 0
discente a uma aceitacdo submissa e escravizante de sua mente. Para ela, este tipo
de educacéo teria desenvolvido um espirito de manada (BRASIL, 2021f, 02:13:10).
Para Borges, desconstruir textos historicos seria errado, mas conscientizar-se
(criticamente) de ideologias atuais seria correto; recuperar significados antigos das
palavras seria correto, mas verificar que os significados das mesmas mudam com o
tempo é errado. Dificil ndo notar diversas inconsisténcias e contradi¢des teoricas e

conceituais em sua fala, ao aceitar e negar ao mesmo tempo a leitura critica de textos.
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Para a palestrante, seria preciso conhecer a histéria para que o estudante possa se
conscientizar, para que possa assumir uma posi¢cdo em um dos lados, para que possa
encontrar pessoas que pensem igual e juntar forcas para lutar contra a violéncia
institucional, contra o que tem feito as pessoas sofrerem (BRASIL, 2021f, 01:52:38).
Nota-se aqui que a percepc¢dao de realidade da palestrante é binaria e polarizada e que
a educacdo deveria fazer o discente se posicionar, a0 nosso ver, politicamente.
Borges fez entdo um juizo de valor negativo da pedagogia que ensina a crian¢a a

construir seu proprio conhecimento:

A minha énfase é que a maior violéncia tem sido a violéncia da ignorancia,
da perpetuacdo da ignorancia. Ndo vamos ensinar a crianga a ler e escrever
de verdade, a crianca precisa construir o seu conhecimento [em tom de
ironia]. Ndo podemos dar o conhecimento, ajuda-la a descobrir as fontes
primarias, ela vai levantar hipéteses sobre o conhecimento [tom de ironia].
Isso é violéncia, isso é manter as pessoas num patamar de facil manipulacéo.
E é contra essa violéncia que o Ministério da Educacdo tem procurado
caminhos para lutar (BRASIL, 2021f, 2:09:58, grifos e colchetes nossos).

A parte em italico, no trecho acima, denota a fala dos adverséarios educacionais da
palestrante e do Governo Federal, contra as quais ela se levanta. Curiosamente, ela
defendeu mais acima o autodidatismo do discente como um ideal educacional e aqui
ela critica a pratica da crianca que constréi o préprio conhecimento e que elabora
hip6teses sobre 0 mesmo. Para Borges, esta pedagogia do aprender por si mesmo e
da hipétese, uma pedagogia inimiga da educacéao que liberta, impediria os professores
a ‘dar’ conhecimento. Fica dificil aqui ndo vislumbrar quase que explicitamente uma
critica a pedagogia de indole freiriana. Borges néo o citou. Contudo, ela fez justamente
uma defesa da pedagogia bancéria e tradicional, esta taxada por Freire como violenta
porque € imposta, desconsiderando a cultura e os saberes locais e pessoais do
discente. Borges inverteu totalmente a critica, taxando de violenta a pedagogia que
propde o autodidatismo, o aprender a aprender e espirito livre do pensamento critico
filosofico e cientifico, que se conduz por hipoteses a serem criadas, discutidas,
testadas e avaliadas pelos educandos. Sua reflexao irrefletida sobre autodidatismo é
tdo somente preocupacdo em refutar a ideologia adverséaria que corroeu as bases
autoritarias da escola tradicional, cristianizada de inspiracdo medieval, a qual defende.
Adverséarios estes representados pelo avango da metodologia cientifica, das

universidades as escolas de ensino basico, no ensino de humanidades.

Ela repetiu, em plena palestra, o jargdo eleitoral do presidente da republica — “e

conhecereis a verdade e a verdade vos libertara” (MENDONCA, 2020) — e disse que
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isso vale para a verdade historica, biografica e gramatical, mais uma vez insistindo na
imutabilidade da palavra em conceito rigido (BRASIL, 2021f, 02:12:10). Afirmou que
deveria ser buscada a gramatica, a l6gica e a retérica classicas, que foram
massacrados nos ultimos séculos no Brasil e véarias partes do mundo (néo citou fontes
dessa informacdo). Ao enunciar este jargdo eleitoral, Borges deixa explicito o

destinatario de seu enunciado e a qual campo ideoldgico pertence.

Ao fim de sua fala, Borges buscou enfatizar a importancia de se fortalecer o ensino da
gramatica, de se recuperar o verdadeiro sentido original de cada palavra, que seria
anico e, ao mesmo tempo, ela afirmou ser importante a liberdade para se discordar
de interpretacdes dadas a tais palavras (certamente, as interpretacdes adversarias).
Ao incentivar a busca de etimologias em dicionarios classicos, em busca de conceitos
fixos e gramaticalizados, ela ndo admitiu que as palavras pudessem abarcar sentidos
diversos ao longo do tempo ou que os significados mudam ao longo da histéria e a
depender do contexto em que sdo enunciados. Para ela, a luta contra a evolugéao da
linguagem seria uma guerra cultural contra uma ideologia destruidora dos valores
ocidentais. De modo contraditorio, ela exaltou o espirito critico contra o espirito de
manada, que fariam as pessoas aceitarem ser doutrinadas sem questionar,
justamente ao mesmo tempo em que prop0s uma imposicdo gramatical dos
significados, o que desestimula a luta contra a doutrinag&o que ela acaba de defender.
Borges néo se deu conta de que um ensino engessado da gramatica e das etimologias
verbais sdo incompativeis com a liberdade de pensamento e com a libertacdo de
sistemas de crencas ideoldgicas que fundamentam legalmente as violéncias
institucionais. Também ndo se deu conta de que Wilberforce e as demais
personalidades que ela citou realizaram justamente a desconstru¢do das narrativas
ideoldgicas de seu tempo, relativizando e ressignificando as palavras e as ideias

ligadas as ideologias oficiais escravagistas. Para Borges,

[...] os valores humanos estdo sendo violentados e destruidos e tal destruigdo
€ aclamada nos circulos académicos, sociais e politicos como filosofia
desconstrucionista, pds-moderna e progressista. E necessario “desconstruir”
para reorganizar, dizem seus defensores, mas o resultado e, muito
provavelmente o resultado deliberadamente almejado, é a destruicdo da
prépria sociedade sustentada por esses pilares (BRASIL, 2021h, p.15).

O movimento abolicionista britanico do século XVIIlI destruiu toda uma sociedade
sustentada pelos pilares da escraviddo, usando dos métodos criticados por Borges.

Contudo, ela ndo deixou claro quais valores humanos estariam sendo violentados
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atualmente pelo sistema de educacdo. Entretanto, estamos munidos dos seguintes
elementos extralinguisticos: o ataque as ideias progressistas de educacdo; a sua
formacao académica e atuacdo ligada a religido; o seu auditério preferencial; e o tema
global deste férum. Baseando-nos nisto, podemos interpretar que a filosofia
desconstrucionista a que ela se referiu consiste nos debates acerca da identidade de
género e a inclusédo das pessoas LGBTQIA+ como membros normais da sociedade,
0 que para a palestrante seria grave ofensa aos valores tradicionais do cristianismo
conservador. Essa sensibilidade pela protecdo da inocéncia das criancas e
adolescentes contra a maldade da ideologia de género fica mais explicita nas

palestras seguintes.

Podemos sintetizar que, para Borges, a violéncia institucional escolar consiste: no
ensino da desconstrucao da histéoria e dos conceitos que seriam uma destruicdo dessa
histdria, dos valores cristdos que sustentam a sociedade ocidental, da graméatica, das
palavras e do pensamento livre; é violéncia a multiplicacdo de sentidos e significados
de uma Unica palavra cujo objetivo é confundir e escravizar estudantes, mantendo-os
na ignorancia, produto do desconstrucionismo de académicos progressistas; €
violéncia a interpretacdo Unica que os professores impdem a seus alunos acerca da
escravidao e do racismo como dogma (uma visdo unilateral da histéria), ao mesmo
tempo em que, contraditoriamente, para ela, se deve impor a interpretacao Unica de
cada palavra/conceito; é violéncia uma educacéo que ndo conduz ao autodidatismo e
a liberdade do pensamento, ao mesmo tempo em que € violéncia uma educacao que
ensine a criangca a buscar e construir seu préprio conhecimento com liberdade;
também é violéncia uma educacédo que impeca o estudante de receber conhecimentos
classicos, fixos, com palavras de significados Unicos com etimologia original; também
€ violéncia uma educacdo que ndo dé aos estudantes herois para que 0S possam
cultuar e imitar na luta contra a violéncia ideoldgica institucional. Em suma, a violéncia
institucional escolar consiste em todos o0s posicionamentos ideoldgicos dos
profissionais da educacéo que sejam desfavoraveis a elementos de conservadorismo

cristdo defendidos por Borges.

Toda a fala de Borges consistiu em uma reacéo responsiva contra a desconstrucao
gue a ideologia conservadora cristd, hegemonica na escola tradicional dos ultimos
séculos, sofreu com o avanco da laicidade e dos estudos das ciéncias humanas nas

universidades pelo mundo. A sua critica as analises desconstrucionistas dos textos
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antigos é uma tentativa de impedir que o discente vasculhe a histéria e compreenda
gue muitas narrativas heroicas de colonizadores civilizadores escondem interesses
desumanos e que muitos dos piores preconceitos sociais advém de textos
considerados 0s mais sagrados. Impedir uma ampla elaboragdo do passado e a
abertura total da histéria na escola mantém sob protecdo uma série de conflitos
latentes, sempre a espreita para vir a tona em formas violentas, como é o caso do
racismo e da homofobia. A imposicdo de Borges na abordagem dicionarizada das
palavras em significados engessados cria um clima fértil para a intolerancia a
diversidade e ao florescimento da personalidade autoritaria, uma escola
antidemocratica criadora de semiformados. As profundas contradicfes nas propostas
educacionais revelam desqualificacdo para a é&rea. Sua visdo retrograda e
ultrapassada sobre analise textual é simpética ao tradicional perfil da escola
autoritaria, o que as pesquisas de nossa revisao de literatura ja apontaram ser fator

de producéo de violéncia e néo o inverso.

4.1.2 Enunciado de Ana Caroline Campagnolo: Ideologia - desservico na
educacdo da crianca e do adolescente

O titulo da palestra de Campagnolo foi Ideologia: desservi¢co na educacédo da crianca
e do adolescente. Esta palestrante, diferente de sua antecessora, recorreu a diversos
exemplos como livros, artigos, leis, reportagens e videos que enriqgueceram e
fundamentaram seus argumentos. Este foi o0 estilo de acabamento a seus enunciados,
porque fez parte de sua intencdo transmitir a seus destinatarios argumentos
fundamentados cientificamente em pesquisas e em fatos concretos, a fim de anular
qualquer objecdo adversaria e provocar 0 convencimento. Foi uma estratégia

discursiva.

Mas, antes, quem € Ana Caroline Campagnolo? De religido cristd presbiteriana,
graduou-se em Histéria pela Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco e é
professora da rede estadual catarinense desde 2009. Em 2018, foi eleita Deputada
Estadual de Santa Catarina pelo Partido Social Liberal (PSL), com cerca de 34 mil
votos (BRASIL, 2021g). Assim como grande parte dos apoiadores do atual Governo

Federal, filiou-se ao PL (Partido Liberal) de Santa Catarina em 2022.

O que disse Campagnolo? Iniciou sua fala relembrando dos tratados internacionais

dos quais o Brasil é signatario, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
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de 1948 e o Pacto de Séo José da Costa Rica de 1969, citando artigos selecionados
sobre a prioridade dos valores morais e religiosos da familia sobre como deve ser a
educacao escolar dos filhos (BRASIL, 2021f, 02:17:50). Em seguida, ela afirmou que
a violéncia institucional praticada nas escolas consiste em impor teorias que
desrespeitariam os valores das familias, teorias estas motivadas por questdes politico-
partidarias e ideologicas: a chamada teoria/ideologia de género. De acordo com
Campagnolo, os conservadores utilizam a expressao ideologia de género, enquanto
os proponentes de tal ideologia preferem o termo teoria de género (BRASIL, 2021f,
02:37:50). Ela afirma que, para evitar dissensos, iria usar a expressao Teoria de
Género. Mas se trata, mais uma vez, do discurso ambiguo de respeito a diversidade
sexual, pois, como analisamos aqui, Campagnolo em sua palestra associa a teoria de

género as atrocidades mais hediondas.

Para a palestrante, a teoria de género seria uma das ferramentas mais utilizadas para
desrespeitar os pais e os direitos humanos reconhecidos para as familias e as
criancas, direitos estes assegurados pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, pelo Pacto de Sdo José da Costa Rica e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA. Ela mostra uma foto onde um grupo de pessoas seguram um

ok

cartaz onde se |é “sou professora e vou falar de género para seu filho e sua filha!”, o
que ela classifica como uma afronta destes professores contra as familias,
desrespeitando suas convic¢des morais e religiosas. Campagnolo néo cita a fonte da
imagem usada, nem quem sao as pessoas ali presentes segurando o cartaz, nem
local ou data de tal imagem, o que impossibilita a verificagdo destas informagdes

(BRASIL, 2021f, 02:38:26).

A deputada catarinense buscou explicar como se iniciou, em sua percepcao, as ideias
inspiradoras da teoria de género, por meio do caso do canadense David Reimer no
ano de 1966. Mas, antes, ela citou um crime barbaro no Brasil ocorrido em 2019, o
caso do menino Rhuan Maycon de nove anos de idade, que teve o pénis mutilado, foi
assassinado e esquartejado pela mae e sua companheira, ambas lésbicas (GALVAO,
2019). Apos exibir um video deste crime de 2019, narrado pela ministra Damares
Alves, Campagnolo retorna ao caso do canadense David Reimer de 1966, o qual ela

fez um link ao caso do brasileiro Rhuan, devido a amputagéo do genital.

Campagnolo se baseou em trés livros para fundamentar seu relato: Feminismo:

perversado e subversédo, de sua propria autoria; Género: ferramenta de desconstrucao
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da identidade, de Felipe Nery Martins Neto; e Os papéis sexuais, de autoria de John
Money e Patricia Tucker. De acordo com a deputada, David Reimer, que se chamava
Bruce Reimer ao nascer, sofreu um acidente quando era bebé e teve seu pénis
amputado devido a uma falha na cauterizacdo, durante um procedimento cirdrgico de
circuncisdo. Brian, irmdo gémeo de Bruce, passou pelo mesmo procedimento, mas
com sucesso. Desorientados com a tragédia, os pais de Bruce aceitaram que seu filho
fosse submetido a um experimento do psicélogo e sexélogo neozelandés John Money,
gue desenvolvia a teoria de que a sociedade define o género mais que a biologia.
Assim, a crianca que se chamava Bruce, foi criada como menina, recorrendo a
terapias hormonais, cirurgias de construcdo de uma vagina e terapias psicoldogicas, e
passou a se chamar Brenda. Contudo, de acordo com reportagem da época, na
adolescéncia, Brenda descobriu a verdade por meio dos pais e resolveu voltar ao
género masculino, conforme seu sexo bioldgico, e a teoria de John Money que vinha
sendo divulgada como um sucesso se mostrou um fracasso. Brenda decidiu se
chamar David Reimer, se casou, adotou filhos, mas aos 38 anos de idade, devido &
problemas pessoais e depressao, cometeu suicidio (BBC BRASIL, 2010).

A deputada palestrante utilizou este caso para revelar a fragilidade e erroneidade da
teoria de género e, ao tratar do caso de David Reimer lado a lado com o crime
hediondo do menino Rhuan, acabou por associar lesbianismo, amputacdo e
esquartejamento a teoria de género. Dos trés livros que ela utiliza como fundamento
de seu argumento, os dois primeiros — um deles de sua propria autoria — posicionam-
se ideologicamente contra a teoria de género. E, antes de relatar o caso de David
Reimer, utilizando-se do livro de John Money, Campagnolo langou méo de trechos de
um artigo do psicanalista Sérgio Telles, afirmando que a teoria sexual de Money era
reflexo da época dos EUA como o movimento hippie e o feminismo nascente radical,
além de afirmar que Money “defendia casamentos abertos, nos quais 0s conjuges
poderiam ter amantes com consentimento mutuo, estimulava o sexo grupal e
bissexual, além de, em momentos mais extremados, parecer tolerar o incesto e a
pedofilia® (BRASIL, 2021f, 02:42:57). Ou seja, Campagnolo posicionou previamente o0
psicologo e sexblogo John Money no campo das ideias contrarias aos valores das
familias tradicionais cristas, incitando a antipatia e oposi¢ao preliminar do ouvinte, ou
em termos bakhtinianos, ja reagindo responsivamente contra os defensores da teoria

de género e dirigindo-se ao seu auditério ideal de conservadores cristdos. Associar o
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suicidio de David Reimer com o assassinato brutal do brasileiro Rhuan por Iésbicas a
um John Money que parecia tolerar incesto e pedofilia € criar, de acordo com o
pesquisador do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), Rogério Diniz Junqueira, o chamado panico moral?! na sociedade:

Ao associar educacao sobre questdes de género a aborto, sexualidade e
pedofilia, por exemplo, gera-se um “panico moral’. (...) esse “panico moral
possui forte potencial mobilizador e alta capacidade de atrair diferentes atores
gue nem precisam ser muito conservadores ou preconceituosos, mas que,
diante do escandalo fabricado, ficam alarmados”. E assim que alguns grupos
transformam certas iniciativas — por exemplo, que busquem ensinar a
respeitar a diversidade de orientacdes sexuais existentes na sociedade — na
negativa e perigosa “ideologia de género” (JUNQUEIRA apud MORAIS,
2018).

A funcdo do panico moral, como estratégia discursiva, é preparar 0s ouvintes para
uma recepgéo negativa de um enunciado que se alinha a certos autores, certos temas
ou a certas palavras marcadas como signos ideoldgicos especificos a serem
combatidos. Campagnolo afirmou, no fim da descricdo do caso de David Reimer, que
um suposto cientista, querendo colocar a prova a teoria de género acabou por destruir
uma familia. Aqui se fez uma associacdo entre ideologia de género, suicidio,
assassinato, amputacdo de genitais, esquartejamento, lesbianismo, bissexualidade,
incesto, pedofilia e destruicdo da familia. Nao é a descricdo pura de fatos, mas

escolhas intencionais de cada palavra. Pois, quando se diz algo,

[...] o sujeito sempre diz de uma dada maneira dirigindo-se a alguém, e o ser
desse alguém interfere na propria maneira de dizer, na escolha dos préprios
itens lexicais. Dizer é dizer-se. O sujeito € desse modo mediador entre as
significa¢des sociais possiveis (BRAIT, 2005. p.15).

Campagnolo sabe a quem se dirige este enunciado e modula seu estilo e a escolha
de cada signo ideoldgico preocupada com a avaliagcdo de seus destinatarios. E uma

estratégia usada por varios participantes deste forum.

Em um terceiro relato exemplificativo sobre teoria de género, a palestrante citou o
caso de um estudo publicado por um urologista chamado Willian Reiner, no mesmo
ano do suicidio de David Reimer em 2004. Neste relato, ela levanta, mais uma vez,

uma dupla coincidéncia que encadeia fatos desconexos: o ano do suicidio ser o

21 A expressdo “Panico Moral” foi criada pelo autor Stanley Cohen, em sua obra intitulada Folk Devils
and Moral Panics: the creation of the Mods and Rockers (1972). Cohen afirma que pequenos grupos
com comportamentos sociais desviantes sdo rotulados de “demdnios populares” pela midia, que
distorce e exagera a realidade destes grupos por meio da difusdo de estereétipos. Tal atitude causa o
chamado Panico Moral, um sentimento de ameaca aos valores e interesses de dada sociedade.
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mesmo do ano de publicacéo do estudo e o sobrenome do urologista que soa parecido
com o do suicida, Reiner e Reimer. O estudo publicado por Reiner foi sobre 16
meninos com extrofia cloacal, uma malformacdo congénita extremamente rara e
grave, caracterizada por exposi¢do de 6rgaos do trato urindrio, intestinal e genital. O
urologista propds aos pais cria-los como se fossem meninas, e 14 dessas familias
aceitaram. Campagnolo entdo citou um trecho da obra de Leonard Sax, PhD em
Psicologia e médico da familia nos Estados Unidos, o qual afirmou acerca deste caso

que

[...] todos os 14 meninos continuaram a ter interesses tipicamente
masculinos. Problemas graves podem surgir quando a identidade de género
imposta & crianga ndo combina. Hoje, a maioria dos médicos concorda que
qgualquer cirurgia genital deve ser adiada até que a crian¢a tenha idade
suficiente para expressar sua verdadeira identidade (BRASIL, 2021f,
2:48:43).
A deputada afirmou que estes dados e inUmeras outras pesquisas (as quais ela nédo
citou), contrariam os argumentos falaciosos que tém sido propagados pelos teéricos
de género que, para ela, seriam aceitos de forma quase dogmética, quase como se
fosse uma religido por muitos dos nossos pedagogos e professores (ela ndo citou
quais seriam os argumentos falaciosos, nem quais seriam 0s pedagogos ou
professores, fazendo uma grande generalizacdo destes profissionais). Para

Campagnolo

[...] essa teoria de género, que insiste em separar o sexo bioldgico do
comportamento ou da performance sexual das pessoas, dizendo que uma
coisa é a informagdo sexual e outra é o género, dizendo que o0 género pode
ser mudado, escolhido, que é fluido, que pode ser facilmente alterado que é
sé uma questdo cultural... Todas essas conclusdes, quase que religiosas e
dogmaticas, sdo defendidas pelas feministas (BRASIL, 2021f, 2:51:00).

Contudo, a separacdo entre sexo e género foi defendida pelos dois ultimos
palestrantes médicos deste forum, pela psiquiatra Akemi Shiba e pelo pediatra Martins
Filho, além de ser defendida pela Sociedade Brasileira de Pediatria, a Academia
Brasileira de Pediatria e a Associagdo Americana de Pediatria dos Estados Unidos
(BRASIL, 2021g, 01:11:30; 02:59:08; 03:09:25; BRASIL, 2021h, p.44; p.86), 0 que
contraria este argumento de Campagnolo entre seus proprios colegas de forum. Ela
mostrou um curto video onde a filosofa Simone de Beauvoir (1908 - 1986, Franca),
chamada pela deputada de feminista, explica sua tese ilustrada pela frase vocé nédo
nasce mulher, vocé se torna mulher’. Em seguida, ela afirmou que esta teoria deveria

ser debatida e estudada, mas apenas entre adultos e dentro das universidades e o
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problema seria que ela tem sido jogada dentro das salas de aula do ensino basico.
Aqui, a palavra jogada carrega a intencao de desqualificar o peso cientifico do tema.
Campagnolo mostrou outro pequeno video editado, gravado em uma escola de ensino
infantil brasileira, sem nome, local, data ou fonte, que mostrava um homem vestido de
mulher, simbolizando um travesti, dentro da sala de aula, travando com as criancas

(n&o se sabe a idade) o seguinte dialogo:

[...] Travesti: vocés ai vao ficar pensando sobre essas coisas de meninos, de
meninas... isso nao existe, ta? Eu vou la para outra sala.

Crianca: isso é preconceito!

Travesti: fala para todo mundo entdo. Esse negécio de coisas de meninos e
meninas é o que?

Criancga: preconceito!

Travesti: viu? Toma familia brasileira!l Vamos embora (BRASIL, 2021f,
02:53:55).

E Campagnolo teceu o seguinte comentario deste video:

Senhores, esse video € bastante chocante. Principalmente, porque esse
travesti que aparece no video deixa muito claro para a gente que a funcéo
dessa atividade, que deve ser um tema transversal do curriculo, deve ter sido
incluida I& com autorizacdo da direcdo da escola, tem como objetivo destruir
a familia brasileira. Vocé viu claramente um momento em que ele diz: “Toma
familia brasileira!”, ou seja, “Bem-feito familia brasileira!”. Olha s6, € uma
afronta direta (BRASIL, 2021f, 02:54:30).

Em investigacdo mais apurada, conseguimos localizar o registro deste evento (que
nao foi citado por Campagnolo). Ele ocorreu em 2017 no Colégio de Aplicacdo Joao
XXIIl, na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais (D’OLIVEIRA, 2017). Este colégio é
uma unidade académica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) vinculada
ao sistema federal de colégios de aplicacdo. O video que foi gravado nas
dependéncias da escola, em comemoragdo ao dia das criangas, mostra Nino de
Barros, uma Drag Queen conhecida como Femmenino entrevistando as criancas e

conversando com elas sobre seu dia a dia.

Campagnolo seguiu afirmando que o feminismo defende essas mesmas ideias e que
este e os defensores da teoria de género ficaram furiosos quando a ministra Damares
Alves citou a frase sobre ‘meninos vestirem azul e meninas vestirem rosa’ para
fundamentar as afinidades bioldgicas do sexo na questdo do género. Ela afirmou que
meninos sao meninos e meninas sdo meninas “nao porque sao obrigados pelo médico

ou outrem, mas porgue tém predisposicoes, facilidades e tendéncias a determinadas
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areas” (BRASIL, 2021f, 2:54:00). Da mesma forma, ela mostrou trechos de um
episodio chamado Paradoxos da Igualdade, parte de um documentario noruegués, de
2010, chamado Lavagem Cerebral (Hjernevask)??, o qual revela que foram feitos
testes em criangas desde a idade de 9 meses e foi relatado que meninos preferem
brinquedos masculinos e meninas brinquedos femininos. Outro teste foi para bebés
com um dia de vida, aos quais mostraram duas coisas: um objeto mecanico e um
rosto. Os meninos passavam mais tempo olhando o objeto mecanico e as meninas o
rosto. Para este documentério, tais experiéncias revelariam que as crian¢gas nascem
com uma disposicao biologica clara, pois 0s testes ocorrem antes das tendéncias ou
preconceitos culturais (BRASIL, 2021f, 2:51:00). Tais videos consistem como

responsividade cientifica de Campagnolo visando seus interlocutores.

De acordo com a deputada catarinense, outras pesquisas mais recentes afirmaram as

mesmas ideias (embora ela ndo tenha citado quais sdo estas pesquisas), que

[...] meninos e meninas tém diferengas desde o nascimento, alids, desde
dentro do ventre de suas maes. E essas diferencas hormonais e fisiol6gicas
impactam essas criancas de forma psicoldgica, de forma fisica e até na
maneira como elas aprendem, ou as preferéncias que elas terdo na forma de
aprender, o que aprender, e qual profisséo exercer na vida adulta (BRASIL,
2021f, 2:49:33).

Ainda como forma de fundamentar cientificamente seus argumentos sobre como o
sexo bioldgico determinaria os géneros e refutaria as ideias da teoria de género, ela
citou um trecho da introducdo da Revista Neuroscience Research, volume 95,
publicado em 2017 (referéncia bibliografica esta narrada pela palestrante), onde se
registrou que os 73 artigos do presente volume relatam que as pesquisas dos ultimos
20 anos documentam que a forma padrdo de desprezar as influéncias sexuais foi
completamente refutada para os que reconhecem o valor da pesquisa, ou seja, as
influéncias sexuais nas fungdes cerebrais sdo onipresentes (BRASIL, 2021f, 2:55:45).
A deputada néo afirmou ter lido todos os 73 artigos, mas fez afirmagéao genérica.

A deputada assegurou que o movimento feminista nega todos os fatos cientificos que
ela trouxe, 0 que seria um grande prejuizo educacional para as criangas sob sua
influéncia (BRASIL, 2021f, 02:56:20). Para a palestrante, os tedricos de género

ignoram as diferencas de género e os fatos cientificos, atrapalham a educacéo das

22 Documentario disponivel no YouTube em:
<<https://www.youtube.com/playlist?list=PLnqpVOVHUt1y4DJODDbjXzy-0i_yRQ9A54>>.
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criancas e destroem as familias. Aqui se constataria a violéncia ideoldgica institucional
praticada pelas escolas. Ja sinalizamos, mais acima, que esta acusacdo de
anticientificidade do debate sobre género € rejeitada por dois palestrantes médicos
deste férum e trés associagfes profissionais de pediatria (BRASIL, 2021g, 01:11:30;
02:59:08; 03:09:25; BRASIL, 2021h, p.44; p.86).

No entanto, Campagnolo fez duas citagdes que se contradizem mutuamente acerca
do reconhecimento cientifico da identidade de género. Primeiro, ela citou o PhD em
psicologia e médico da familia na Pensilvania, Estados Unidos, Leonard Sax, que
garantiu que “as feministas erram ao afirmar que o género € uma construcao social,
uma invencdo da sociedade. Na realidade, segundo Sax, o0 género ndo € uma
construcdo social. E um fato biol6gico da nossa espécie, assim como nos gorilas e
chimpanzeés e todos os outros primatas” (BRASIL, 2021h, p.43). Logo em seguida, ela
citou uma nota publicada pela Associacao de Pediatria dos Estados Unidos onde se
pode ler que “ninguém nasce com um género. Todos nascem com um sexo bioldgico.
O género (uma consciéncia e um senso de si mesmo como homem ou mulher) é um
conceito socioldgico e psicolégico; nao um conceito biologicamente objetivo” (BRASIL,
2021h, p.44). Campagnolo ndo delibera acerca destas premissas contrarias entre si
citadas por ela sobre o género ser ou ndo ser um fato biolégico objetivo. Contudo,
assumiu a posicao de Sax, aparentemente ignorando a posi¢do da Associacdo de
Pediatria estadunidense além, ainda, de contrariar as posi¢cées de Shiba e Martins
Filho, dois palestrantes médicos brasileiros deste férum que reconheceram a
existéncia cientifica da disforia de género e das questdes legais e médicas
relacionadas a identidade de género. Ndo observar esta contradicdo nas citacfes
feitas por ela mesma revela que seus enunciados possuem mais rigor ideolégico do

gue rigor cientifico.

Campagnolo classificou a acéo dos tedricos de género como abusos contra a crianca
e o adolescente, além de teoricamente e cientificamente inconsistentes. Ela citou o
Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) para afirmar que n&o existiria nenhum
amparo legal para tais teorias serem aplicadas as criangas. Ao citar o artigo 6° da
referida lei, ela chamou atencéo, em particular, de um trecho da frase ao qual ela
aplicou uma entonacédo avaliativa de énfase (verificavel no video da palestra), a qual

destacamos em italico:
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[...] o artigo 5° é importante, mas atencao para o que nos diz o artigo 6°: na
interpretacdo desta lei levar-se-8o em conta os fins sociais a que ela se dirige,
as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e
a condicdo peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em
desenvolvimento”. Ja disse isso e repito: essas teorias, todas elas, e algumas
até piores do que elas, devem sim ser debatidas, investigadas em nivel
superior. Mas aqui o ECA nos diz que a crianca e o adolescente sdo pessoas
em desenvolvimento com condi¢cdo peculiar. N6s poderiamos simplesmente
resumir dizendo que as criancas sdo vulneraveis, elas séo fisica e
psicologicamente vulneraveis, razédo pela qual devem ser tratadas de forma
especial, principalmente diante de teorias supostamente cientificas e néo tao
respaldadas assim como se diz (BRASIL, 2021f, 02:59:00).

Interessante notar aqui que os palestrantes, hostis a teoria de género, que citaram o
ECA, escolheram como foco a expressdo condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento, para afirmar a ideia de ser um grupo vulneravel e que deveria ser
protegido de acbGes (ou teorias, ou ensinos) que seriam prejudiciais a seu
desenvolvimento, a sua dignidade, ao respeito aos valores morais-religiosos dos
familiares. Mais adiante, neste relatério, notaremos também um padrdo de outros
palestrantes em citar leis nacionais e internacionais para alegar o respeito a prioridade
dos pais-familia sobre o que se pode ou nédo ensinar aos filhos (BRASIL, 2021f,
02:17:50). Cumpre-se registrar que sim, existe amparo legal e médico para que se
envolvam nesta questdo as criancas que sofrem de disforia de género. A penultima
palestrante deste férum, médica psiquiatra Akemi Shiba, citou o DSM-5 (Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders), o CID-10%® em vigor e o futuro CID-11%4
(Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude) e as
diretrizes do Conselho Federal de Medicina — CFM, resolucdo 2265/2019 (BRASIL,
2021g, 01:05:00; 01:08:12; 01:25:00), e o ultimo palestrante do férum, o médico
pediatra Martins Filho citou as orientacdes dadas aos pediatras na nota técnica
conjunta da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) e da Academia Brasileira de
Pediatria (ABP) sobre como estes profissionais devem tratar das questdes de género
relativas a criancas (BRASIL, 2021g, 03:09:25).

Pbde-se notar que Campagnolo ndo citou com a mesma entonacéo de énfase outros
dois valores deste mesmo artigo 6° do ECA: as exigéncias do bem comum e os direitos
e deveres individuais e coletivos (BRASIL, 1990). Aparentemente, houve uma escolha

ideoldgica latente aqui: uma visibilizagéo-preferéncia sobre os direitos individuais,

23 Em vigor ainda no ano de acontecimento deste enunciado, em 2021.
24 O CID-11 (Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude) passou a
vigorar em 2022. Disponivel em: << https://icd.who.int/en>>.
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onde se tornaria facil a defesa, por exemplo, da religido e das escolhas pessoais de
cada familia, de cada crianc¢a; e uma invisibilizacdo dos direitos e deveres coletivos,
ou do bem comum, visto que o que a deputada defendeu com tanta simplicidade (o
direito sagrado do individuo) se tornaria complexo ao considerar o social (0 interesse
coletivo como um todo). Ficou também evidente em sua fala que sua seguranca em
defender o direito individual muda em inseguranca, quando vai afirmar que a teoria de
género nado é tdo respaldada assim. Nota-se uma entonacgdo vacilante neste trecho
(verificavel no video da palestra), visto que a intencdo geral da palestrante, como ja
registramos antes, era transmitir a seu publico um discurso cujos argumentos seriam
todos fundamentados cientificamente em pesquisas e em fatos concretos, o que, sob

nossa analise documental, se mostrou cientificamente insustentavel.

Podemos afirmar entdo que, para Campagnolo, a escola usaria de abuso e violéncia
guando coloca os interesses coletivos acima dos interesses individuais ou mais
claramente dizendo: seria violéncia institucional quando a escola impde valores
estranhos a subjetividade de certos individuos, de certas familias particulares, de certo
grupo moral-religioso. Ao citar o artigo 53 do ECA, a deputada catarinense enfatizou
o trecho: “o direito de ser respeitado por seus educadores”, onde se subentende que
0 ensino de valores que sejam conflitantes com os interesses individuais de alunos-
familias consistiria em desrespeito, em ilegalidade, em violéncia (BRASIL, 2021f,
3:00:00). Este espirito individualista de resolucédo de conflitos contraria até mesmo o
principal programa educacional do atual Governo Federal que ela apoia, que sao as
Escolas Civico-Militares (Ecim), para as quais o Civismo se constitui como principal
valor e consiste justamente na prevaléncia do interesse coletivo sobre o individual. Ao
citar com entonacdo enfatica o artigo 79 do ECA, que afirma que publicacdes
destinadas ao publico infantil devem respeitar os valores éticos e sociais da pessoa e
da familia, Campagnolo ndo deixou claro quais valores éticos seriam estes, quais
valores sociais, quais valores da pessoa e quais valores da familia. Nao so isso, mas:
gue ética seria esta? Que sociedade? Que pessoa e que ou qual familia? Essa defesa
genérica e difusa de valores difusos e genéricos ndo tem aplicabilidade no concreto

dos comportamentos dentro da escola.

Os conflitos entre morais e valores destoantes exigem uma intervengao dos agentes
escolares numa escolha legalmente fundamentada: a prevaléncia do interesse geral

sobre o interesse individual, que ndo anula o direito individual, mas posiciona 0s
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agentes dentro de uma legislacdo que separa o permitido do proibido, o toleravel do
intoleravel, e isso inevitavelmente podera limitar certos valores individuais, morais,
familiares ou religiosos. Logo, quando Campagnolo defendeu valores da familia, ela
defendeu valores especificos, de certa familia. Este modelo familiar seria posicionado
ideologicamente e a palestrante enunciou certos signos ideoldgicos que indicariam de
gue familia e de que escola ela falou, quem seriam seus adversarios e qual seu publico
alvo. Nao é possivel a neutralidade que ela pregou, em nossa visdo bakhtiniana.
Portanto, seguir as orientagcbes da palestrante sobre o dever do professor e do
servidor publico das escolas em respeitar o ECA e o direito das familias consistiria em
exercer a atividade da interpretacdo da lei e a gestdo de conflito de valores inerentes
ao convivio humano. Isto ndo seria passivel de neutralidade, mas fruto de certas

escolhas, baseadas em certos valores.

Em certo momento, Campagnolo citou um projeto de lei de sua autoria, chamado de
Infancia sem pornografia que, de acordo com ela, foi aprovado na prefeitura da cidade
de Brusque, em Santa Catarina (BRASIL, 2021f, 3:05:00). Embora seja uma
obviedade defender a infancia contra a pornografia e que ja existem leis mais antigas
para tanto, a citacdo deste projeto buscou exercer um efeito retérico no publico
interlocutor da palestrante, somando ao grupo de seus inimigos — jA marcados como
tedricos de género, feministas etc. — mais uma caracteristica abjeta e intoleravel (a
pornografia infantil), com o intuito de provocar o que ja classificamos como panico

moral.

Mas, em que consiste a posi¢ao ideoldgica da autora? Como identificar os tipos de
valores que ela defendeu ou a que tipo de familia ela se referiu? A palestra foi cheia

de elementos extralinguisticos que enumeramos agora.

Sua posicao se tornou mais evidente no momento que comecou a responder as
perguntas enviadas pelos participantes do férum. Ela orientou que, no caso de
professores ou escolas violarem os direitos dos filhos e da familia, que os pais
abrissem um boletim de ocorréncia junto a policia ou entrassem na justi¢a, caso a via
do dialogo com a escola ndo resolvesse o caso (BRASIL, 2021f, 03:11:00). Ela afirmou
que “isto nao € apenas um direito dos pais que sao cristdos ou dos pais que sao de
direita” (BRASIL, 2021f, 03:11:38), e, em seguida, elogiou o extinto programa Escola
sem Partido (ESP). Neste momento, de maneira explicita, anunciou seu publico

preferencial, ou seja, a quem se destinaria primeiramente seu discurso: as familias
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cristds e de direita. Ainda sim foram definicbes genéricas, visto a amplitude do
cristianismo no Brasil e a dificuldade de se definir o que seria ser de direita no espectro
politico. Mas, pudemos perceber que Campagnolo ndo foi neutra, pois estava

posicionada moralmente e politicamente.

Ao citar o programa ESP, Campagnolo relatou dois casos (sem fontes) onde a
aplicabilidade de tal instrumento foi valioso: de uma familia de umbandistas que se
sentiu desrespeitada por professores que queriam impor outros valores religiosos a
sua filha (quais professores? Quais valores religiosos foram impostos, de qual
religido? Sem fontes). E outro caso, de uma familia catdlica que reclamou que uma
professora de lingua portuguesa afirmou que a biblia crista e as religibes eram mitos
como qualquer outro mito, isso para criangcas do sexto ao nono ano do ensino
fundamental catarinense. Devido a tais aulas, as criancas ndo queriam mais receber
0 sacramento catolico da crisma. Campagnolo alegou ser protestante, ou seja, neutra
diante de impasses de umbandistas e catélicos. Para ela, a importancia do ESP seria
esta: defenderia qualquer posicao religiosa (BRASIL, 2021f, 03:11:38). Ao afirmar ser

protestante, ela marcou ainda mais sua posicdo como enunciadora.

Em seguida, afirmou que a violagéo de direitos mais comum (n&o afirmou onde, nem
contra quem ou por gquem) seria contra os direitos tradicionais. Ela definiu, entéo,
tradicional como sendo os valores da maioria da populacdo. Segundo a palestrante,
estes valores majoritarios deveriam ser respeitados e os docentes nao poderiam impor
quaisquer valores que divergissem destes. E evidente que temos um sério problema
aqui. Se defender os valores tradicionais da familia € defender os valores das maiorias
numericas, tem-se que defender os valores morais da familia cristd. Segundo o censo
do IBGE mais recente, de 2010 (G1, 2012), cerca de 89% dos brasileiros eram
cristdos, 8% eram sem religido, 2,7% era a soma de Vvérias outras religides e 0,3% a
soma de todas as religibes afro-brasileiras. Seria simples, entdo, admitir que as
escolas deveriam respeitar os valores da maioria religiosa cristda, ndo fosse outro
problema: o cristianismo tem grandes divergéncias morais e valorativas internas.
Deste total de 169 milhdes de brasileiros cristdos em 2010, 69,4% séo catolicos,
22,2% séao evangeélicos, 2,3% sao espiritas. Ou seja, de acordo com os critérios da
deputada catarinense, em caso de conflito de valores religiosos em uma escola
publica, o professor deveria respeitar a maioria catolica. Podemos entender o desastre

deste tipo de gestéo publica, ao compreender que existem sérias divergéncias entre
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0S proprios catolicos (conservadores, progressistas, ortodoxos, carismaticos,
assistencialistas, etc.) e mais ainda entre os evangélicos (tradicionais, pentecostais,

neopentecostais, etc.).

Logo, sua afirmacéo de que a ESP defenderia qualquer posicao religiosa entra em
conflito com outra afirmacéo sobre a prevaléncia do direito tradicional. As religides
néo-cristas, e até mesmo o cristianismo evangélico da propria palestrante, por serem
minoria em relagdo ao catolicismo, nao fariam parte dos valores tradicionais. A
atuacdo da justica em favor de qualquer desfavorecido que tenha seus direitos
individuais violados se da ndo por uma pretensa neutralidade ou respeito aos valores
tradicionais da maioria, mas a uma posicéo assumida: a laicidade. E este parece ser
0 grande problema nos embates entre religiosos-familias e escolas-universidades-
ciéncias: para os primeiros, a laicidade € encarada como ateismo e negac¢ao de seus
dogmas de crenca, de suas verdades de fé. H4 uma confusdo entre a esfera privada
da familia e da igreja e a esfera publica da escola. Neste quesito, a bandeira ideolégica
de Campagnolo, em defesa dos valores tradicionais da familia cristd de direita, se
choca com a laicidade do Estado brasileiro, expresso na constituicdo e obrigatéria nas
escolas publicas. Revela, também, a inconsisténcia da defesa do Programa Escola
Sem Partido, pois a familia tradicional brasileira catélica de direita tem posi¢ao politica,

tem valores dogmaticos inegociaveis, tem partido.

Esse choque ideoldgico fica evidente, em especial, quando a escola apresenta
contetdos oriundos de pesquisas e teorias cientificas que contradizem dogmas
religiosos, como a teoria darwinista da evolucao, a teoria da origem do universo Big-
Bang, ou a constituicao histérico-linguistica dos textos humanos. A filosofia, a biologia,
a fisica, a astronomia, a histéria ou a linguistica, por exemplo, sdo constantemente
personalizadas nos seus docentes em sala de aula e seus contetudos séo percebidos,
por algumas familias, como ataques as crencas e aos valores religiosos, ou seja,
violariam direitos humanos fundamentais presentes em leis nacionais e tratados
internacionais. E o que afirmou Campagnolo, quando disse que a professora de
literatura violou o Pacto de Séao José da Costa Rica, assinado pelo Brasil, ao classificar
o livro sagrado dos cristdos como texto mitologico (BRASIL, 2021f, 03:14:00). Por esta
|6gica da deputada, os discursos religiosos cristdos deveriam se naturalizar nas
escolas publicas, visto que se harmonizariam com os direitos tradicionais das

maiorias, ao passo que discursos cientificos que afrontassem as crencas destas
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maiorias (como a aula de literatura sobre os textos biblicos que ela citou) seriam
perseguidos e seus professores processados e denunciados por violacdes de tratados

internacionais, violagcdo dos direitos humanos e violagédo do ECA.

Em outro momento de sua palestra, ao defender maior prudéncia com 0S us0S
indiscriminados de tratamentos hormonais e cirurgias de transicionamento de sexo
com menores de idade, Campagnolo acusou, genericamente, que grupos de
esquerda, associacdo de médicos e de psicologos incentivariam tais tratamentos
ainda na infancia, a fim de produzir nimeros de casos artificialmente com o intuito de
atender pautas ideoldgicas (todas estas afirmacdes imprecisas e genéricas sem
fontes citadas). Para a deputada, “muitos partidarios de esquerda tentam o caminho
antidemocratico na aprovacdo e na aceleracdo do tratamento hormonal” (BRASIL,
2021f, 03:27:20). Acusou, ainda, tais grupos de fazerem manobras ideolégicas em

criancas, tratando-as como cobaias para provar suas conviccdes ideoldgicas.

Ela citou novamente a nota técnica da Associacao de Pediatria dos Estados Unidos
(a mesma associacdo citada por Martins Filho, médico pediatra, na Gltima palestra
deste férum), a qual afirma que 98% dos meninos e 88% das meninas em situacdo de
confuséo de identidade de género, chamada de disforia de género pela medicina,
resolveriam naturalmente esse impasse na puberdade (com a explosdo hormonal) e
decidiriam pelo seu género ligado a seu sexo natural (BRASIL, 2021f, 03:24:00). Ainda
de acordo com esta nota, o indice de suicidio no grupo de pessoas que foram
submetidas a estes tratamentos seria sete vezes maior que nas demais pessoas.
Contudo, ao acusar genericamente e difusamente certas esquerdas, certas
associacfes meédicas e psicolégicas de incentivar criangcas aos tratamentos
hormonais, ela ndo criou outra coisa sendo mais panico moral. Percebemos que a
manipulacdo de dados cientificos imprecisos e a acusacao genérica a grupos, faz

parte do estilo de Campagnolo.

Campagnolo afirmou que néo gosta da expressao ldentidade de género e que prefere
o termo ldentidade de sexo. Ela igualou sexo e género, uma postura teorica padrao
entre os criticos da teoria de género, algo que os médicos palestrantes deste férum,
Shiba e Martins Filho, ndo fizeram. Ao identificar sexo e género, ela afirmou que sé
existe o binario, ou seja, homem-mulher, masculino-feminino. Os demais casos de
incongruéncia entre sexo e género foram tratados como desajustes, como nao

naturais. Esta postura entra em contradicdo com o que diz a nota da Associacdo de
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Pediatria dos EUA, que ela mesma citou mais acima, que afirmou que género € um
conceito sociologico e psicoldgico, enquanto sexo € biolégico (BRASIL, 2021h, p.43-
44); além disso, ela negou a existéncia objetiva de toda comunidade LGBTQIA+
mundial, encaixando-os num grupo de desajustados e de minoria, discurso que
reforca a estigmatizacdo e preconceito contra essas pessoas, abrindo caminho para

aquilo que Adorno chamou de coisificacao do outro.

Temos, entdo, os elementos que demarcam a posicao ideolégica que Ana Caroline
Campagnolo ocupa ao emitir seus enunciados. Cristd protestante-evangélica
presbiteriana, deputada estadual pelo partido PSL de Santa Catarina, partido ligado a
direita conservadora, defende os valores da familia tradicional cristd de direita, e é a
este publico cristdo conservador de direita que ela se dirigiu neste forum. Seus
adversarios ideolégicos sao os defensores da teoria de género, como 0S grupos
LGTBQIA+, grupos feministas, grupos de esquerda em geral, aos quais seu discurso
respondeu, fez réplicas e 0s associou a caracteristicas odiaveis para transmitir sua
mensagem ao grupo ideoldgico alvo. A associacdo da expressao ldeologia de género
com as palavras assassinato, esquartejamento, pedofilia, pornografia, amputacao de
genitais, mutilacdo, suicidio, desrespeito, violacdo de direitos, ilegalidade,
lesbianismo, bissexualidade, incesto, criangas cobaias, nega¢éo da ciéncia, negacao
da religidao e destruicdo das familias, forma o cardapio ideol6gico do discurso que
aglutina grupos conservadores cristdos, que chocados e horrorizados com as
narrativas conectadas a fatos criminosos e falhas do sistema educacional formam o

gue Campagnolo chama de violéncia institucional da escola.

Podemos sintetizar que, para Campagnolo, a Violéncia Escolar institucional consiste
em: impor teorias que desrespeitem os valores das maiorias, das familias tradicionais
cristds de direita, teorias estas motivadas por questbes politico-partidarias e
ideologicas como a teoria de género; essa violéncia ideoldgica desrespeita os direitos
humanos das familias e criangas reconhecidos na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, pelo Pacto de S&o José da Costa Rica e pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente; a violéncia da ideologia de género tem por objetivo declarado destruir as
familias tradicionais cristas brasileiras; consiste em abuso da escola contra criancas
e adolescentes o fato de os tedricos de género atuarem contra a ciéncia e ignorarem
as diferencas bioldgicas incontestaveis entre os géneros; € violéncia e abuso quando

a escola coloca os interesses coletivos acima dos interesses individuais; consiste em
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desrespeito, em ilegalidade e em violéncia o ensino de valores que sejam conflitantes

com os interesses individuais de alunos-familias.

4.1.3 Enunciado de Alexandre Magno Fernandes Moreira: A ideologia em sala de
aula na perspectiva dos tratados internacionais de direitos humanos

O terceiro palestrante do forum do primeiro dia foi Alexandre Moreira. Quem é
Alexandre Magno Fernandes Moreira? E procurador do Banco Central, advogado e
jurista. Graduado em Direito pela Universidade Federal de Minas Gerais, Pés-
Graduado em Direito Penal e Processo Penal, pela Universidade Estacio de Sa, e
Mestre em Direito, pela Vanderbilt University, Estados Unidos. Professor de Direito
Educacional na Escola Superior de Advocacia (OAB/DF) e Presidente da Comisséo
de Etica do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, foi Secretario
Nacional de Protecdo Global, diretor juridico da Associacdo Nacional de Educacéo
Domiciliar e membro do board da Global Homeschool Conference. E coautor em livros
sobre direito penal, educagao, advocacia, direito administrativo (BRASIL, 2021h).

O que disse Alexandre Moreira? O tema de sua palestra foi A ideologia em sala de
aula na perspectiva dos tratados internacionais de direitos humanos. Como pudemos
notar, este titulo reafirmou que o sentido do férum, em termos bakhtinianos, seu tema,
foi sobre a violéncia ideoldgica praticada nas escolas pelos profissionais da educacéo,
ou seja, um significado cada vez mais especifico da expressao Violéncia Institucional.
Para Moreira, o conceito de educar significaria desenvolver o ser humano dentro de
suas potencialidades. Também pela educacao se transmitiria a cultura e o acervo de
conhecimentos acumulados de varias geracdes. Para o procurador, educagcao seria
algo necessariamente bom e tudo o que néo trouxesse desenvolvimento e progresso
ou que ensinasse algo mau nao seria educagao. Assim, o palestrante abriu uma
argumentacao polarizante entre o bom e o mau, bem e mal (BRASIL, 2021f, 03:36:45).
Embora né&o tenhamos observado explicitamente argumentos religiosos nos
enunciados de Moreira, o discurso do bem contra o mal € tipico da mentalidade
religiosa e tende a exacerbar a coisificacdo do adversario, a intolerancia e o

desenvolvimento da personalidade autoritaria, como pondera o fildsofo Adorno.

O palestrante recorreu a Constituicdo Federal de 1988 para afirmar que os objetivos
da educacdo seriam preparar para a cidadania, uma preparacdo para a pessoa
participar da vida politica de seu pais. Ao citar o Pacto Internacional de Direitos
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Econbmicos, Sociais e Culturais de 1992, tratado assinado pelo Brasil, Moreira
afirmou que existe um principio juridico fundamental que seria a primazia dos

interesses do educando e

[...] isso significa o seguinte: a soberania sobre a transmissao de valores
morais e religiosos pertence aos pais. Terceiros, necessariamente, devem
respeitar as suas crencas morais e religiosas. Por consequéncia, se 0s pais
estdo educando os filhos segundo determinada religido, nenhuma pessoa ou
estranho, um terceiro, pode chegar a essas crian¢as e adolescentes fazendo
proselitismo de outra religido. E incontestavel respeitar essa transmiss&o dos
valores religiosos para as criangas (BRASIL, 2021h, p.63).

Moreira, assim como a palestrante anterior, deputada Campagnolo, confundiu a esfera
privada com a publica no exercicio da funcédo da escola publica de acordo com os
artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal, além das exigéncias do bem comum e dos
deveres coletivos e individuais, defendido pelo ECA. Este pareceu ser o eixo central
de sua reflexdo sobre a violéncia institucional da escola: o abuso e desrespeito dos
educadores por meio de imposicao de ideias e teorias que contrariam esta primazia

dos interesses dos educandos. Ele recorreu varias vezes a esta ideia.

De acordo com Moreira, existem em concomitancia com o interesse do educando,
outros interesses: os interesses do Estado, que seria 0 desenvolvimento integral,
cidaddo e econbmico; o interesse dos partidos politicos por meio de suas ideologias;
e os interesses das familias, com sua cultura e suas crencas morais e religiosas. Para
0 palestrante, os interesses do educando seriam primordiais e estariam acima de
todos estes demais interesses (BRASIL, 2021f, 03:39:00).

Em seguida, o palestrante fez uma distingdo entre educacéo e doutrinacdo. Para ele,

doutrinar ndo seria educar, mas sim propaganda, pois

[...] educacéo e doutrinagdo sdo conceitos muito préximos na prética, porque
ambas acontecem, na maior parte das vezes, por meio do ensino. E o que
isso significa? Que por meio do ensino vocé pode tanto educar quanto
doutrinar. Mas a educacado visa a liberdade, visa pensamento critico, a
autonomia. Agora, a doutrinagdo vai visar a propaganda. Tecnicamente
falando, a doutrinacéo é uma espécie de propaganda. E é até interessante a
gente distinguir entre propaganda e publicidade. Publicidade é aquilo que a
gente Vvé&, rotineiramente, nos meios de comunicac¢do, tentando nos
convencer a comprar determinado produto ou servigco. A propaganda € algo
muito mais profundo; ela tem por objetivo nos convencer a acreditar em
determinadas ideias, a acreditar em determinadas vis6es de mundo. Tem por
objetivo nos fazer uma pessoa diferente do que nds somos. Entdo a
doutrinacéo néo serve aos interesses do educando, serve aos interesses de
determinado partido ou de determinada ideologia (BRASIL, 2021f, 03:43:00).
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Segundo Moreira, quando o ensino € usado como doutrinacdo (propaganda) acaba
por ser um modo de conquista de adeptos de certa ideologia, o que feriria o principio
da primazia dos interesses da crianca e também o principio de integridade psiquica,
defendido pelo ECA. Criancas e adolescentes se constituiriam como publico cativo
dos professores, 0s quais teriam imenso poder sobre eles, visto que a educacao
basica no Brasil € compulséria (BRASIL, 2021f, 03:44:40).

O palestrante insistiu que educacao integral, do ponto de vista de uma psicologia
sadia, seria desenvolver uma personalidade integra, congruente e ‘dnica’ — o0 que ele
opOs as neuroses e paranoias, que seriam condi¢cdes incongruentes da personalidade
(BRASIL, 2021f, 03:47:20). Nesse sentido, ele defendeu que esta personalidade
Unica, integra e congruente seria dada prioritariamente pela familia da crianca.
Moreira afirmou que “é a familia que vai dar para a crianga algo que é fundamental
para sua formacao que é sua identidade cultural, ja reconhecida por varios tratados
internacionais de direitos humanos” (BRASIL, 2021f, 03:48:00). Afirmou, ainda, que a
identidade cultural da crianca é dada pelos pais, sendo a familia que fornece a base
sélida da cultura. A crianca néo teria condicdes emocionais e psiquicas de escolher
sua propria cultura, logo, todo o Estado e a sociedade teriam o dever de respeitar essa
transmisséo cultural dos pais (BRASIL, 2021f, 03:51:20).

A fim de fundamentar este direito da familia sobre a educacao das criangas, Moreira
citou o Pacto Internacional de direitos econémicos, sociais e culturais, que o Brasil
aderiu em 1992. Neste pacto, ele afirmou que esta expressa a soberania de
transmissao de valores morais e religiosos pertencente aos pais. Logo, afirmou que,
além da proibicdo da doutrinacdo ideoldgica, também seria proibido o proselitismo
religioso de criancas (BRASIL, 2021f, 03:54:00). Moreira, ao contrario das duas
primeiras palestrantes, Borges e Campagnolo, reconheceu expressamente o0
pluralismo dos alunos e reconheceu que cada familia tera suas concepg¢des morais,
religiosas e ideoldgicas, politicas e opinides especificas. Ele reconheceu o pluralismo
da sociedade. Uma sociedade democratica € necessariamente pluralista. “Nos néo
temos uma visdo unica de como as coisas sao ou devem ser”, afirma (BRASIL, 2021f,

03:50:00). Para ele, o pluralismo acontece dentro das familias,

[...] porque cada familia € uma unidade cultural, cada familia tem o seu modo
de pensar e o seu modo de agir. E é isso que essa familia vai transmitir para
os filhos. Percebam que sé ha uma maneira da escola respeitar as
concepcdes morais de todos os pais. E essa maneira é simplesmente adotar
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uma posicao neutra, imparcial e objetiva de todas as grandes questdes
controvertidas de nossa sociedade (BRASIL, 2021f, 03:58:00).

Sua fala sobre o pluralismo acontecer dentro das familias soou um tanto confuso, visto
que a familia ndo tem obrigacdo nenhuma de aceitar pluralismos morais em seu
interior, muito ao contrario, o Estado e as convencdes internacionais de direitos
humanos protegem o direito subjetivo dos pais imporem suas crencas aos filhos e
membros, como o diz, por exemplo, o artigo 13 do mesmo Pacto Internacional de
direitos econdémicos, sociais e culturais, citado por Moreira (BRASIL, 1992). Porém,
tal pluralismo, quando tratado em espaco publico escolar, se torna obrigatorio,
conforme inciso Il do artigo 206 da constituicéo federal brasileira. E, assim como a
palestrante anterior, a deputada Ana Caroline Campagnolo, Moreira defendeu a ideia
de neutralidade dos agentes educacionais perante assuntos controversos. Citou o
veganismo e aborto como temas a serem evitados pela escola — seriam controversos.
Ele afirmou, ainda, que o professor poderia até falar de questdes controvertidas em
sala de aula, mas jamais influenciar os alunos a assumir uma posi¢ao nestas questdes
(BRASIL, 2021f, 04:05:20). Influenciar seria um ato de doutrinacdo ideoldgica, e nao
se deveria fazer propaganda politico-ideoldgica dentro da sala de aula, nem de direita
nem de esquerda. Ele lembrou que a legislacdo eleitoral proibe fazer propaganda
politica dentro da escola (sem citar os artigos desta lei).

De acordo com Moreira, o professor doutrinador costuma abordar um assunto
controverso afirmando haver unanimidade, que todos pensam desse mesmo jeito
sobre tal tema (exatamente o que fez Campagnolo, que também é professora, ao citar
os 73 artigos da revista Neuroscience Research em sua palestra). Para ele, o
professor ndo estaria autorizado a falsear a realidade, de falar de fatos que nao
existem e deturpar fatos existentes (BRASIL, 2021f, 04:06:00). Moreira nao citou
nenhum exemplo, nem fatos ou fontes sobre tais posturas docentes. Em sua
concepcao, a liberdade de expresséo deveria estar ligada a liberdade de ouvir. Para
Moreira, o aluno ndo tem essa liberdade de ouvir, pois ele é audiéncia cativa, obrigado
a frequentar as aulas por lei. Por isso, ele exaltou a necessidade de neutralidade do
professor em qualquer tema que possa desrespeitar as crencas ou convicgdes dos
discentes e seus familiares. E, em caso de haver divergéncia em certo tema entre o
gue ensina o professor e 0 que ensina a familia, a autoridade méaxima seria dos pais
(BRASIL, 2021f, 04:14:00). Para Moreira, esse desrespeito as concepg¢des culturais

das familias se caracterizaria como violéncia institucional. Aqui, Moreira incorre no
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mesmo problema de Campagnolo, o qual jaA apontamos, ao confundir a escola publica

como sendo extensdo da esfera particular da familia.

Por fim, Moreira afirmou que ha duas missdes importantes para pais, escolas e
professores: a primeira consistiria na “educacdo para 0 compromisso com uma
religido, com uma visao de mundo, com valores morais. Os pais teriam obrigacéo de
fazer isso e a escola, os professores, a obrigagao de respeitar” (BRASIL, 2021h, p.65).
Neste momento, percebemos a ratificagéo da ideia que os profissionais da educacgao,
mesmo os de funcdo publica, deveriam se curvar as crencas religiosas subjetivas e
difusas de seus discentes, em uma espécie de inversao de violéncia institucional (as
familias imporiam suas crengas privadas em detrimento do conhecimento do professor
de escola publica). Logo, a familia agir como instituicdo violenta contra a escola

publica ndo preocuparia Moreira.

Como observamos junto as palestrantes anteriores, € inevitavel que haja choques
axiologicos entre teorias cientificas e doutrinas religiosas, choque este ja resolvido
pela opcdo do Estado brasileiro pela laicidade, conforme artigos 5° e 19 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). E a segunda missdo, segundo Moreira,
consistiria que, nos anos de adolescéncia ja com uma identidade cultural constituida,
caberia aos profissionais da educacéo, assim como os pais, fornecer “instrumentos
de raciocinio critico, de analise logica das situacdes, de informacdes de cultura geral,
para que o adolescente possa avaliar de modo critico a cultura, a religido e a moral
que recebeu. SO assim seria possivel formar adultos integros, sadios e felizes”
(BRASIL, 2021h, p.65-66). Neste trecho, Moreira contrariou frontalmente a primeira
palestrante deste férum, Inez Borges, que se posicionou contraria a estudantes serem
formados a exercer senso critico sobre a histoéria, a cultura ou as religides (qualquer
espécie de desconstrucionismo) ou mesmo de construir seus proprios conhecimentos
(BRASIL, 2021f, 2:09:58). Também se op6s a palestrante médica psiquiatra Akemi
Shiba, que reprovou o ensino da habilidade de problematizacdo aos estudantes, como

registramos mais adiante neste relatério (BRASIL, 2021g, 01:17:40).

Podemos sintetizar que, para Moreira, a Violéncia Escolar institucional consiste: no
abuso e desrespeito dos educadores por meio do ensino como doutrinacao ideolégica
e propaganda, o que fere o principio da primazia dos interesses da crianca e da
familia, e fere o principio de integridade psiquica, defendido pelo ECA e por tratados

internacionais de direitos humanos; visto que a educacdo basica no Brasil é
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compulséria e criancas e adolescentes se constituem como publico cativo dos
professores com imenso poder sobre eles, os profissionais na educacdo cometem
violéncia ao nao manter neutralidade, ao influenciar, ao impor crengas, ao falsear a
realidade, falar de fatos que ndo existem e deturpar fatos existentes; € violéncia
institucional escolar quando se ensina qualquer tema que possa desrespeitar as
crencas ou convicgdes dos discentes e seus familiares; para Moreira o desrespeito as

concepcoes culturais das familias se caracteriza como violéncia institucional.

Como haviamos informado anteriormente, ndo levaremos em conta a quarta e Ultima
palestra deste dia 27 de abril de 2021 do forum, de Fernando César Pereira Ferreira,
Ouvidor Nacional de Direitos Humanos. O tema de sua palestra foi Taxonomia de
dendncias cometidas contra criancas e adolescentes, mas apenas foram relatadas
técnicas do funcionamento do mecanismo de denudncias, mas nada que possa ser
identificado como enunciados sobre violéncia institucional escolar. As proximas
palestras fazem parte do dia 28 de abril de 2021, segundo dia do férum. S&o mais
trés: Chris Tonietto, Deputada Federal pelo Rio de Janeiro; Akemi Scarlet Shiba,

meédica psiquiatra; e José Martins Filho, médico pediatra.

4.1.4 Enunciado de Chris Tonietto: A desconstrucéo da identidade promovida
pelaideologia de género

Quem é Chris Tonietto? Christine Nogueira dos Reis Tonietto atualmente é deputada
federal do Rio de Janeiro, eleita pelo Partido Social Liberal (PSL), mas migrou para o
Partido Liberal (PL) em 2022. Advogada, é graduada em direito pela Universidade
Federal Fluminense (UFF) e presidente da Unido Brasileira de Juristas Catodlicos
(UBRAJUC). Faz parte da Frente Parlamentar da Seguranca Publica e foi vice-lider
do PSL na Camara dos Deputados Federal. E uma das proponentes do PL 246/2019,
que buscou instituir o Programa Escola sem Partido (BRASIL, 2021h). De acordo com
o site da Camara dos Deputados, tém feito parte de comissfes sobre Constituicdo,
Justica e Cidadania, Defesa dos Direitos da Mulher, Seguridade Social e Familia,
Legislacéo Participativa, Cultura e Educacao, além da Comissao externa do Ministério
da Educagéo e Politicas para a Primeira Infancia (BRASIL, 2021a).

O que disse a deputada Tonietto? O tema de sua palestra foi A desconstrucao da
identidade promovida pela ideologia de género. De todos os palestrantes Tonietto foi

a mais enfatica no ataque a ideologia de género, demonstrando em seu discurso um
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estilo mais agressivo e militante que os demais. O eixo central de toda a sua fala foi
sobre a revelacdo da verdade acerca da ideologia de género, que teria toda a sua
base na teoria da filésofa estadunidense Judith Butler. A deputada iniciou sua fala
acusando Butler de usar uma ferramenta retérica chamada erudicdo balofa, que
consistiria em utilizar grandes personalidades/autores, como Lacan, Derrida, Lévi-
Strauss ou Foucault para autorizar o proprio discurso. Desta forma, disse Tonietto,
Butler iniciou o processo de confusdo nas mentes de suas vitimas (BRASIL, 2021g,
00:12:38). Isso porque

[...] a ideologia de género, evidentemente, que muitos dizem, é nada menos
do que uma cortina de fumaca. Muitas pessoas dizem que a questédo de
género é uma luta contra o preconceito, ela seria exatamente um respeito as
minorias, uma luta contra qualquer tipo de preconceito. Mas ndo é so isso.
Alias, ndo é isso que significa ideologia de género. A questdo de género é
muito maior, por isso uma cortina de fumaca (BRASIL, 2021g, 00:10:55).

Tal confusdo, segundo Tonietto, consistiria basicamente em negar a realidade
cientifica objetiva de que o sexo é biologico. Para a palestrante, Butler ensina que
tanto o sexo quanto o género seriam discursivos e socio-culturalmente construidos
(BRASIL, 20219, 00:17:15). Afirmou que a teoria desta autora sobre género seria puro
ativismo politico-ideolégico e representaria uma agenda de poder (BRASIL, 2021g,
00:13:50). Como registramos mais adiante, esta postura contraria a posi¢cao dos dois
palestrantes médicos deste férum, Shiba e Martins Filho, que reconheceram a
identidade de género como fato registrado em documentos cientificos mundiais, para

0S quais este tema nao é unicamente politico-partidario ou ideoldgico.

Tonietto chamou a todo momento Judith Butler de ‘filésofa com aspas’, usando aspas
também na legenda de sua fala no video do férum, com uma entonagéo de voz de
avaliacd@o pejorativa. Para a deputada, Butler ndo seria realmente uma fildsofa, pois a
filosofia busca a contemplacdo da verdade, citando, como exemplos, Sécrates, Platdo
e Aristételes. Para Tonietto, a ideologia ndo seria a busca da verdade, mas sim a
producao da prépria verdade. Por isso, Butler estaria produzindo sua prépria verdade,
partindo de um relativismo. Isso seria uma ditadura do relativismo, pois nega a

realidade que, para a palestrante, seria biolégica e natural (BRASIL, 2021g, 00:18:30).

Mais adiante, Tonietto disse que os idedlogos do género estdo impondo dentro das
escolas o esvaziamento do conceito central do que é homem e do que & mulher. Seria
necessario, para estes ideélogos, libertar-se da ditadura do biologismo. A deputada

afirmou que sob esta Gtica a mulher deveria se libertar de sua propria vocacéo e ser
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mulher, que seria ontologico — ontologia aqui no sentido mesmo de natural, essencial,
necessario (BRASIL, 2021g, 00:19:30). Afirmou, ainda, que as feministas idedlogas
de género promovem uma desconstrucéo da identidade humana querida e criada por
Deus. Apesar de falar em Deus diversas vezes na palestra, e de presidir a Uniao
Brasileira de Juristas Catolicos, a palestrante negou que esta questédo que aborda seja
religiosa (BRASIL, 2021g, 00:21:28).

Para Tonietto, a verdade natural e biol6gica sobre a natureza humana seria uma so:
homem tem pénis e é do sexo masculino, mulher tem vagina e € do sexo feminino.
Isso é bioldgico. Isso seria a verdade objetiva. A verdadeira identidade da mulher: ela
€ santuario de vida, o coracgdo do lar, o coracdo da casa, tem vocacao instintiva a
maternidade (papel social bem diferente do homem), ela é mée, gera vida. Ja o
homem confere seguranca a mulher, é o protetor da mulher. Para os idedlogos de
género nao existiriam estes papéis sociais definidos biologicamente (BRASIL, 20214,
00:32:13). A deputada afirmou que Butler se divorciou 100% da realidade objetiva, e
para a qual ndo deve haver nenhuma verdade que também seja objetiva, mas apenas
construcdes sociais e culturais livres (BRASIL, 2021g, 00:29:00). A deputada afirmou
gue os destruidores da verdade da natureza humana que estao junto de Butler seriam
Marx, Engels, Horkheimer, Adorno (junto com toda a Escola de Frankfurt), Foucault e
Derrida. Neste ponto especifico, o discurso de Tonietto também foi contrariado pelas
ideias da palestrante e médica psiquiatra Akemi Shiba, que afirmou que “os papeis de
género sofrem alteracdes ao longo do tempo, pois séo influenciados pelos aspectos

familiares, sociais, culturais e historicos de cada época” (BRASIL, 2021h, p.86).

Tonietto, em dado momento de sua fala, tratou do problema da violéncia ideoldgica
dos tedricos de género como sendo uma questéao linguistica. Ela acusa Butler de fazer
parte de uma escola filosofica chamada Pos-estruturalista, e explica qual seria
problema disto:

E o que significa o Pés-estruturalismo? Ali nés temos uma saturagao
semantica, um esvaziamento semantico. Por qué? NOs temos que um
significante tem um significado. Como, por exemplo, se nés pegarmos a
palavra cadeira, que € objeto, nds sabemos qual € o significado da palavra
cadeira: € um objeto para sentar-se, € um significante cadeira, com o
significado objeto para sentar-se. Pois bem, e 0 que é género entdo nesta
Otica e por esta vertente do pos-estruturalismo? Um significante poderia ter
diversos significados, dando assim uma vertente polissémica. Entdo néo é
apenas um carater literario. Abre-se para a polissemia, para diversos
significados. Entdo um significante poderia ter, portanto, diversos
significados. Assim se justifica o proprio conceito género. Género é um
significante que, pela logica da autora Judith Butler, pode ter diversos
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significados, tantos quantos individuos existirem. Por qué? Porque, segundo
ela, género seria o devir, seria algo fluido. Eu até poderia dizer que seria uma
espécie de pessoas sexualmente versateis. I1sso porque ela se esvazia, ela
se divorcia do carater meramente ontoldgico (BRASIL, 2021g, 00:14:25).

E importante fazermos uma comparacio deste enunciado de Tonietto aos 00:14:00
de sua palestra com este outro enunciado dos 00:32:00, sobre a questéo linguistica
do significante e significado e o embate sobre se as palavras tém significados

ontolégicos ou contextuais:

[...] agora a teoria Queer diz que nao existem estes papéis sociais definidos
biologicamente. Agora o que significa Queer? Queer, do inglés, significa
andmalo, esquisito. E vejamos aqui um exemplo para a gente tentar entender,
até para voltar aqui para essa dindmica, ou melhor, para esse pensamento
de Butler. Se a gente pensa, por exemplo, vamos para o campo do futebol...
Palmeirenses, qual € o mascote do Palmeiras? Porco. Talvez, hd muito tempo
atrds, quem fosse chamado de porco, os palmeirenses, que eram assim
chamados, eles poderiam encarar como talvez uma ofensa. Mas hoje nés
sabemos que é um orgulho institucional. As pessoas, 0os palmeirenses tém
orgulho de serem chamados de “porco”, porque é o mascote, de fato, do
Palmeiras. Agora, e no caso de género? Qual era a ideia de todos esses
idedlogos de género? Talvez, l& atrds, na época, quem sabe, das nossas
aves, quem falasse sobre esse tema de teoria Queer, por exemplo, ou entao,
sobre género, talvez se espantassem, talvez achassem um escandalo. Mas
com o passar do tempo, tudo foi se, entre aspas, “naturalizando”. Essa era a
ideia da teoria Queer, que ndo mais as pessoas, entre aspas, “se
espantassem” com o que € género, que é de fato fluido. Mas para que as
pessoas pudessem aos poucos se acostumar com este conceito. E assim,
gue elas pudessem, como falei |4 atrds, se tornar pessoas sexualmente
versateis. Esse é o ponto chave: a teoria Queer, por isso que € um anémalo,
esquisito, de primeira impressao pode ser algo anémalo, esquisito. Mas como
disse, no decurso do tempo a coisa vai, entre aspas, “se naturalizando” no
seio da sociedade. Essa é a intencdo dos idedlogos de género (BRASIL,
2021g, 00:32:45).

Percebemos que a concepcao de linguagem de Tonietto € a mesma concepcao da
primeira palestrante do férum, Inez Borges, que afirma existir uma significacao
ontolégica, isto €, Unica, eterna e imutavel para cada palavra/significante. Porém, com
o intuito de querer acusar os idedlogos de género de deturpacéo proposital dos
significados originais das palavras, cita 0 exemplo da palavra porco, cujo significado
se modificou com o tempo. Ou seja, Tonietto acabou por reconhecer a mutabilidade
dos significados, o que contradiz sua prépria concepcao ontologica de linguagem.
Outra consideracao importante € que, pelo numero de vezes que ela usa a palavra

talvez, seu enunciado revela-se baseado em opinides subjetivas e em senso comum.

Percebemos, também que, tanto para Tonietto quanto para Borges e Campagnolo,
sexo e género se equivalem, sdo conceitos sinbnimos, pois baseados apenas na ideia

cromossOmica binaria de masculino e feminino. No entanto, mesmo depois de repetir



154

tantas vezes em sua fala que sexo e género se equivalem, ela curiosamente acusou
os partidarios/militantes da ideologia de género de tornar género sinbnimo de sexo
(BRASIL, 2021g, 00:54:20). E um tumulto tedrico: ela também acusou os idedlogos
de género justamente de separar o que seria 0 sexo biolégico do que seria o género
(BRASIL, 2021g, 00:48:30; 00:50:10). Essa confuséo entre significante e significado,
ou ontologia e contextualidade, revela uma profunda inconsisténcia e incoeréncia

conceitual.

Tonietto acusou os militantes de género de confundir propositalmente e de usar a
palavra género com o intuito de doutrinar, distorcendo totalmente o significado do
significante género, invertendo e preenchendo a palavra género com seu proprio
conteddo ideoldgico politico (BRASIL, 2021g, 00:54:40). Ficou latente nos seus
enunciados que a palavra/significante género ja possui um significado determinado
por seu grupo politico, em nada ontoldgico, mas histérico, contextual e posicionado
politica e ideologicamente. Para este grupo politico do qual Tonietto faz parte, a
palavra género carrega o unico significado de destruidor dos valores morais e sexuais
da familia tradicional crista: “submetida aos objetivos revolucionarios do movimento
feminista e LGBT, o ‘género’ passou a funcionar como instrumento de desconstrucéo
das categorias ‘homem’ e ‘mulher’, e da instituicdo familiar crista tradicional” (BRASIL,
2021h, p.80).

Essa abordagem de significados téo distintos de género para cada grupo ideoldgico é
0 que Bakhtin chamou de refracdo, que retraduz um enunciado sob pressdes
externas, especialmente tomando a palavra de outrem como signo ideoldgico e
distorcendo-a para dentro de seu viés ideoldgico. Mas a crenca de Tonietto é que seu
grupo ideologico detém o significado original e verdadeiro da palavra género,
enquanto que quem distorceu a palavra foram unicamente os adversérios. Ela ndo se
da conta que a palavra género esta tdo refratada por seu campo ideologico que
passou a ser demonizada, e € inclusive atacada pelo Governo Federal em textos de

documentos internacionais?°.

25 A palavra “género” incomoda o governo do Brasil: em julho de 2019 os representantes do pais
surpreenderam a muitas delegagdes na ONU ao exigir que o termo “género” fosse abolido dos textos
de resolucdes de diferentes assuntos. Diversos paises, inconformados, lembraram que hoje existem
mais de 200 documentos oficiais, tratados e leis que citam explicitamente o termo “género”. Um
abandono da palavra significaria um retrocesso de 25 anos nos debates. (CHADE, 2019).
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Como ela mesma enfatizou diversas vezes, a ideologia de género seria uma erva
daninha, nociva, joio (BRASIL, 20219, 00:55:10). Aqui a palavra joio compde um signo
ideolégico especifico, pois faz uma alusdo indireta a parabola do joio e do trigo da
biblia cristd, no livro de Mateus, capitulo 13, versiculos 24-30, marcando a posi¢ao
ideologica da enunciadora. Para Tonietto, a teoria Queer e a teoria de género,

considerada por ela a mesma coisa, seriam um mal, uma erva daninha,

[...] que aos poucos vai entronizando na nossa cultura. Por isso € que vemos
em diversos lugares, em diversos ambientes, académicos inclusive, por que
muitas pessoas comegaram a discutir assuntos de género, tematica de
género nas universidades e depois comecaram, desde a mais tenra idade,
levando esse assunto para as criangas, para que consumissem esse tipo de
conteddo. Pois bem, como se criancas, desde a mais tenra idade, como se
essas criancas que sdo tao inocentes, ndo tivessem que entender o que que
€ 0 seu sexo, seu sexo definido pela biologia, mas para que elas pudessem
se sentir como elas quisessem. Esse é um problema, é um mal que nés
temos. NOs ndo podemos simplesmente rasgar nossos livros de biologia (...)
ndo podemos rasgar aquilo que tanto aprendemos sobre 0 nosso sexo, que
€ biolégico, em detrimento de um género que € exatamente fruto dessa
construcdo social. Ou seja, a pessoa nem sabe de fato o que ela €, porque
ela pode ser o que ela quiser (BRASIL, 2021g, 00:35:50).

Neste ponto, a deputada federal carioca revelou o ponto central sobre a sua ideia de
violéncia institucional escolar, que se exerceria na imposicado forcada da teoria de
género nas escolas de ensino fundamental, desrespeitando os valores morais das
familias, genericamente tidas como familias tradicionais cristds. Seria violéncia porque
causa, segundo ela, a destruicdo da natureza humana, uma desconstrucdo da
identidade humana (BRASIL, 2021g, 00:43:20). Tonietto ndo citou nenhum exemplo
de quem, o que, quando e onde se teriam realizados tais atos de imposicao ideologica
para criancas em escolas. E fato, contudo, como registramos adiante neste relatdrio,
gue a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) e a Academia Brasileira de Pediatria
(ABP) recomendam, em nota técnica citada pelo palestrante pediatra Martins Filho2®,
gue se faca a identificacdo do género social da crianca ao seu sexo biologico, até que
tenha maturidade para receber informacdes acerca da diversidade sexual (BRASIL,

20219, 03:09:25). Sdo as mesmas recomendacdes de Shiba e Campagnolo. Fato

26 Nota Técnica da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) e da Academia Brasileira de Pediatria
(ABP): “O objetivo desta nota técnica € a questdo relacionada ao assunto de identidade de género
destacando-se que criancas de baixa idade, recomenda-se referir sempre como a identidade sexual
(...) Compreende-se, dessa forma que seja considerada a identidade social da crianca desde seu
nascimento como sendo o seu sexo genético para identificar, e que escolhas eventualmente diferentes
sejam deixadas para idade e etapas posteriores. (...) A Sociedade Brasileira de Pediatria e da Academia
Brasileira de Pediatria afirmam seu respeito da diversidade e a escolha das pessoas autbnomas em
relacdo ao género com as quais se identificam (SBP, 2017).
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também, como o exemplo da Drag Queen Femmenino trazido por Campagnolo, que
ha praticas que, em nome da educacdo para a diversidade, contrariam a nota da
SBP/ABP. Como esta nota dos pediatras ndao especifica a idade de maturidade para
a exposicao dos assuntos de género, fica aberta a polémica que resulta do choque

constante de valores morais entre escolas e familias.

Tonietto langcou mao dos mesmos casos que Campagnolo para alertar a seus ouvintes
do grande perigo da ideologia de género, que sao os casos do canadense David
Reimer e do brasileiro Rhuan Maycon (BRASIL, 2021g, 00:43:42). A acusacao de
erotizacdo precoce, que Tonietto relacionou a teoria de género, tem a mesma
natureza da acusacao dos palestrantes anteriores sobre inten¢des implicitas de
envolvimento com pedofilia, amputacdo de érgaos genitais ligadas a terapia hormonal
e cirurgias de transicao sexual, e um aglomerado de imoralidades ditas destruidoras
da familia e da infancia. Percebemos que a construcédo da imagem monstruosa de um
inimigo a ser combatido sem dialogo e sem acordo faz parte de um campo ideoldgico
politico e religioso especifico que usa a producédo de panico moral como ferramenta

de persuasao e mobilizacao.

Tal indisposicdo ao dialogo, um sério problema em uma educa¢do democratica, se
expressou por suas falas sobre ndo se poder deixar rasgar os livros de biologia, no
sentido de ndo ser possivel tolerar nas escolas uma ideologia que seja contra a
ciéncia. Para ela, seria uma violéncia ideoldgica impor a crianca algo que vai na
contram@o da ciéncia, ou que vai na contraméo da verdade objetiva (BRASIL, 2021g,
00:59:30). Defendeu o movimento politico Escola Sem Partido (ESP), que para ela
seria um meio de se lutar contra qualquer ideologia (BRASIL, 2021g, 00:55:50). Ja
pontuamos, na reflexdo sobre a palestra da deputada Campagnolo, sobre como o ESP
tem partido e tem ideologia. Tonietto afirmou ainda que as ideologias iriam na
contramé&o da verdade objetiva e do direito natural, direito este de que a crian¢a deva
saber que seu género é ligado a seu sexo biolégico. A deputada enunciou, com
énfase, que se deveria lutar contra todo tipo de ideologia e ser a favor da verdade,
pois a verdade seria objetiva, e ndo existiriam multiplas verdades (BRASIL, 2021g,
00:57:35). O proprio sexo seria uma verdade objetiva, e ponto final: “sexo é biolégico
e isso é uma verdade objetiva” (BRASIL, 20219, 00:58:38). Ela afirmou que devemos
buscar dentro do congresso nacional e dentro das familias a protecdo do direito

natural, a verdade obijetiva e trabalhar para a contemplac&o da verdade para proteger
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0S jovens contra todas as ideologias que vao contra a logica do ser humano. Disse
que ela e seu grupo estdo ali para travar uma luta contra o processo de violéncia
ideolégica (BRASIL, 20219, 00:58:45).

A teoria de género nas escolas, afirmou a deputada, seria um passo para a destruicao
das relacbes nas instituicbes primarias de ensino. Ela abriria espaco para a
necessidade de experiéncias sexuais, 0 que incentivaria a erotizacdo precoce, e
trabalharia com a producdo de confuséo. Isso acabaria por tirar das criangas as
referéncias de homem e mulher, ontologicamente definidos pelo sexo bioldgico e elas
comecariam a se questionar: quem sou? O que sou? Para ela a teoria de género
operaria para destruir as questdes ontolégicas (BRASIL, 2021g, 00:48:05).
Evidentemente, Tonietto confunde ontologia, linguagem e biologia. Verdades que
podem basear-se em principios racionais (ontologia), em constru¢des dialégicas
cronotoépicas (linguagem) e experimentos empiricos refutaveis (ciéncia biologica), ndo

sao verdades equivalentes.

Tonietto falou a partir do campo ideologico religioso, que tem por base a fé em
verdades dogmaticas de cunho ora metafisico, ora mistico. Essa posicdo ficou

evidente em trechos de seu enunciado como na concluséo de sua palestra:

Entdo amigos, aqui eu fecho, clamando a vocés que continuem defendendo
as criangas de todo e qualquer tipo de violéncia ideol6gica como essa que
nés falamos aqui. Porque livros como esse [de Judith Butler] jamais deveriam
estar, por exemplo, nas salas de aula, jamais deveriam estar, principalmente,
nas escolas. Contetdos maliciosos, contelidos nefastos como esse. Enfim,
vamos juntos lutando contra todo e qualquer tipo de ideologia e resgatando
0s principios, os valores fundantes da nossa sociedade que é, sim, pro-vida
e pro-familia. Defendamos as nossas familias. Deus abencoe a todos.
Figuem com Deus (BRASIL, 20219, 00:46:08).

E, mais adiante, em sua despedida final apds responder as perguntas dos

participantes do forum:

Muito obrigada, Deus abencoe a todos, e me coloco sempre a disposicao
para o que se fizer necesséario. Estamos ai nessa luta, nesse combate e,
claro, precisamos de guerreiros que estejam imbuidos desse mesmo espirito
também. Deus abencoe. Muito obrigada (BRASIL, 2021g, 01:00:33).

Outro trecho ainda bem significativo de sua posicao religiosa esta na sua concepgao
de familia: “a familia, instituida por Deus para o bem do género humano, é uma
instituicdo natural e universal, constituindo a origem historica da polis, a base de toda
a sociedade e das leis. A instituicdo familiar € constituida por um homem, uma mulher
e sua prole” (BRASIL, 2021h, p.79).
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A palestrante assumiu estar em uma luta sagrada, pois dispés em oposicéo, por um
lado, Deus, familia, valores fundantes da nossa sociedade, ser pré-vida, protecdo as
criangas e, pelo outro lado inimigo, os tedricos e idedlogos de género, pedofilos,
anticiéncia, antifamilia, antivida, que estariam nas escolas agindo com apoio de parte
das esferas governamentais e com apoio de organizac6es multilaterais como a ONU
(BRASIL, 20219, 00:34:42). Seu espirito de guerra é tanto mais explicitado quando
decide citar Sun Tzu, o autor da famosa e classica obra A Arte da Guerra, sobre a
necessidade de ler Judith Butler, pois para ela se deveria conhecer bem os inimigos
a fim de derrota-los (BRASIL, 2021g, 00:41:54).

Na citacdo seguinte, ela marcou sua posicdo contra os o6rgdos multilaterais

internacionais, em menc¢des genéricas, mas relevantes para a nossa pesquisa:

[...] essa é a intencéo dos idedlogos de género. Por isso é que nds vemos
diversas vezes, ndo s6 no ambito do parlamento brasileiro, enfim, se a gente
olha, por exemplo, nos rincbes das grandes fundagbes, e ndo mais; se a
gente pensa mais além até, a gente vai, por exemplo, nas conferéncias da
ONU, a conferéncia do Cairo de 1994, a conferéncia de Pequim em 95, todas
essas conferéncias aqui citadas, poderia citar ainda outras, elas vieram
trazendo o conceito de género exatamente nesses moldes que nés tratamos
aqui (BRASIL, 2021g, 00:34:42).

Ela acusou tais conferéncias da ONU de praticar a mesma violéncia ideolégica que as
praticadas nas escolas brasileiras. Essa postura de Tonietto, em alinhar os discursos
destes oOrgaos internacionais ao discurso dos ideblogos de género em um evento
oficial do Governo Federal brasileiro, diz muito sobre o alinhamento deste atual
governo com estes organismos, com 0s quais o Brasil tem acordos assinados,
inclusive sobre a tematica das questdes de género, que fazem parte do tema maior
dos direitos humanos. Tal posicdo marcada no enunciado da palestrante em um

evento oficial do Governo Federal € de suma importancia para nossa pesquisa.

Podemos sintetizar que, para Tonietto, a Violéncia Escolar institucional consiste em:
ensinar uma teoria que destrdi a verdade objetiva, natural e biolégica sobre a natureza
humana de que o homem tem pénis e é do sexo masculino, mulher tem vagina e é do
sexo feminino; a violéncia linguistica, operada por teorias académicas como 0 pos-
estruturalismo que prega a polissemia de significados, esvaziando o significante de
seu sentido ontolégico e ensinando que o género pode ter varios significados, quantos
a pessoa quiser, o que é anticientifico, errado, imoral e destruidor de valores
ocidentais, pois género tem o Unico significado de sexo biologico; € uma violéncia

ideoldgica impor a crianga na escola algo que vai na contram&o da ciéncia ou que vai
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na contramao da verdade objetiva, desrespeitando os valores morais das familias;
ensinar sobre género nas escolas é um ato de violéncia contra criangas porque esta
carregada de ideologia feminista e LGBTQIA+, que tem por objetivo esvaziar os
conceitos de homem e mulher e, por isso, destroi os valores morais e sexuais da
familia tradicional cristd, destréi as relagbes nas instituicdes primarias de ensino, cria
a necessidade de experiéncias sexuais anormais, 0 que incentiva a erotizacao
precoce e trabalha com a producéo de confuséo: isso tira das criancas as referéncias
de homem e mulher, ontologicamente definidos pelo sexo biolégico e elas comecam
a duvidar de sua natureza criada por Deus. A constante recorréncia aos argumentos
de cunho religioso, baseando suas posi¢cdes na autoridade de Deus e, portanto,
naturais e inquestionaveis, revela tracos daquilo que Adorno chamou de
personalidade autoritaria e um profundo fechamento ao debate e ao didlogo com
ideias e grupos tidos como adversarios. A auséncia de reflexdo sobre o0 modo como
historicamente argumentos religiosos foram (e ainda s&o) invocados para justificar
atrocidades contra pessoas LBGTQIA+ também indicam uma falta de elaboracédo do

passado por parte de Tonietto.

4.1.5 Enunciado de Akemi Scarlet Shiba: Panorama geral das questdes de
género nainfancia e adolescéncia - impacto na saude fisica e mental

Quem é Akemi Scarlet Shiba? Médica formada pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS, Especialista em Psiquiatra de Adultos e da Infancia e
Adolescéncia, pelo Hospital de Clinicas de Porto Alegre, Psicoterapeuta de orientacéo
Analitica de Adultos e da Infancia e Adolescéncia CELG- UFRGS (Centro de Estudos
Luis Guedes) e Psicoterapeuta EMDR (Eye Movement Dessensitization and
Reprocessing) de Adultos e da Infancia e Adolescéncia — Trauma Clinico — EMDR
Brasil (BRASIL, 2021g). Possui curriculo Lattes registrado na plataforma do CNPq,
porém néo foi alimentado com nenhum dado sobre publica¢des ou atividades. Em
artigo publicado dia 28 de fevereiro de 2020, no site articulacaoconservadora.org
(SHIBA, 2020), Shiba trouxe em detalhes os mesmos elementos que compds sua
palestra no forum de Violéncia Institucional contra Criancas e Adolescentes, cuja linha
de reflexdo central foi sobre os perigos que jovens e adolescentes correm ao se
submeterem a tratamentos hormonais e cirargicos influenciados pela ideologia de

género, a qual ela chama de epidemia de transgénero. Ela ligou diretamente estes
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problemas aos profissionais da educac¢do, como podemos ler em seu artigo, quando

afirma que a

[...] ideologia de género é difundida pesadamente nas escolas, midias, filmes,
redes sociais. Nunca se viu tanta propaganda acerca desse tema. Nas
escolas, desde cedo, as criancas sdo ensinadas por professores militantes a
“problematizarem” o seu género. Professores sem ética usam de sua
ascensdo sobre os alunos para moldarem suas mentes, lhes apresentando
suas crencgas politica partidarias e suas pautas como uma verdade absoluta.
Gerada a confusdo acerca de seu género o jovem torna-se um disférico de
género e € levado para a proxima etapa da “linha de montagem” a busca pelo
tratamento. Com os critérios diagnosticos devidamente preenchidos eles
serao “acolhidos” pela equipe de saude multidisciplinar e passam a integrar o
protocolo médico de afirmacdo de género que contempla bloqueio da
puberdade, hormonioterapia cruzada e por fim a cirurgia de
transgenitalizacdo (SHIBA, 2020).

A médica, portanto, apesar de tratar do tema com um jargao cientifico tipico de sua
area, também transitou fora de sua especialidade, como a educacdo, politica e

ciéncias sociais.

O que disse Akemi Scarlet Shiba no férum? O titulo de sua palestra foi Panorama
geral das questdes de género na infancia e adolescéncia: impacto na saude fisica e
mental. Afirmou de inicio que sua palestra surgiu no ano de 2019, por meio de uma
demanda da comunidade de pais de uma escola de Porto Alegre, no Rio Grande do
Sul. Isso revelou, assim como a citacdo do trecho de seu artigo acima, que sua

atencdao recaiu sobre as acdes da escola.

Shiba, ao tratar da questdo de género, trouxe a definicdo cientifica chamada de
Disforia de Género (DG). Ela citou o0 manual oficial de psiquiatria, o DSM-5 (Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders), Manual Diagnéstico e Estatistico de

Transtornos Mentais, onde se |€é que Disforia de Género

[...] € uma acentuada incongruéncia entre o0 género que a pessoa sente com
o0 seu sexo. E aquela consciéncia de género dissociada do sexo. Tem que ter
duracéo de pelo menos 6 meses, tem que ter um forte desejo de pertencer a
outro género ou a insisténcia de que é do outro género, forte preferéncia por
roupas do outro sexo, forte rejeicdo a usar roupas do seu sexo, intenso
desgosto com a anatomia sexual, e essa perturbacéo esta associada com o
sofrimento clinico significativo, ou tem prejuizo social ocupacional em areas
importantes do individuo. Entao, isso é a Disforia de Género (BRASIL, 2021g,
01:05:00).

Ou seja, problemas de salde relacionados a incongruéncia de género seria uma
guestao cientifica estudada, debatida e documentada, o que contraria 0s palestrantes

anteriores que afirmaram que tal tema seria unicamente ideologico, politico-partidario,
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uma agenda de poder, uma teoria anticientifica, ou uma tentativa de destruir os valores
tradicionais da sociedade, destruindo as familias. Embora a prépria Shiba também
compartilhe da crenca na influéncia politico-partidaria ideologica sobre o tema das
guestdes de género, ela ndo nega a cientificidade sobre seu debate.

Para a médica, existiriam duas formas de se abordarem este problema, quando
apresentado por alguma pessoa: a abordagem psicoterapica e a intervencionista
(BRASIL, 2021g, 01:05:00). A psicoterapia envolveria um trabalho de pesquisa
aprofundado do paciente, investigando meticulosamente sua historia passada em
busca de indicios de traumas ou situacdes que expliquem a dissociacdo entre género
e sexo. Seria, de acordo com Shiba, um procedimento lento e de resultados
demorados devido a complexidade da mente humana. Ja a abordagem
intervencionista, chamada de Conduta de Afirmacé&o de Género se daria pelo bloqueio
da puberdade via medicamentos, hormonioterapia cruzada a partir dos 16 anos de
idade, e cirurgia de transgenitalizacdo a partir dos 18 anos de idade, tudo isso
regulado, no Brasil, pelo Conselho Federal de Medicina (CFM), em sua resolucao
2265/2019 (BRASIL, 2021g, 01:08:12).

Shiba lembrou que existe um intenso debate bioético sobre préticas cientificas acerca
de questdes que envolvem seres humanos como eutandasia, aborto, edicdo génica,
células tronco, selecdo de embribes e pesquisas com células fetais, e que as
discussbes sobre a questdo da disforia de género também séo intensas (BRASIL,
20219, 01:09:10). Embora a médica afirme que “esse assunto ndo € um consenso
cientifico” (BRASIL, 2021g, 01:59:20), e deixe subentendido que tais discussdes
seriam apenas de cunho meédico-cientifico, parece fazer parte da complexidade e
polémica desses debates justamente questdes que extrapolam a pura medicina, como
as gquestdes éticas, pois estas diriam respeito aos valores culturais, sociais, religiosos
e subjetivos que seriam contextuais e temporais, e impactariam a criacdo de leis e
politicas publicas, além de fundamentar as a¢cbes médicas e de profissionais de
diversas areas, como a educacional. A posi¢cdo de Shiba evidenciou, uma vez mais,
0 contraste com as acusacdes dos palestrantes anteriores sobre este tema ser

anticientifico.

A palestrante psiquiatra fez uma distingdo entre trés conceitos que nenhum dos
palestrantes precedentes realizaram, e que por diversas vezes embaracaram. Ela

define sexo biologico, identidade de género e orientacdo sexual. O sexo biolégico
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seria cromossOmico, fixo e imutavel. O género seria a consciéncia de pertencer ou
nao a seu sexo, uma identificacdo. Ja orientacdo sexual tem a ver com atracao por
determinado sexo. Ela deixou bem esclarecido: sexo € cromossémico, género €
identidade da consciéncia, e orientacdo sexual é atracdo sexual (BRASIL, 2021g,
01:11:30). Além disso, ela elucidou, no texto publicado do forum, que “os papéis de
género sofrem alteracdes ao longo do tempo, pois sao influenciados pelos aspectos
familiares, sociais, culturais e historicos de cada época” (BRASIL, 2021h, p.86). Esta
afirmacao contraria as posi¢coes das palestrantes Campagnolo e Tonietto, para as
quais o género seria um dado ontolégico da natureza humana, imutavel ao longo da

histéria e das culturas, e idéntico ao sexo biolégico.

Para Shiba, um dos problemas seria que o0s jovens acabam confundindo sua
orientacdo sexual com seu género, e iSsO 0s levaria a cometerem inameros
equivocos, como a busca por uma intervencao quimica, e até cirdrgica, por meio da
afirmacao de género. Shiba insistiu neste ponto por toda a sua palestra: a confusdo
mental sobre sua orientacdo sexual e seu género tenderiam a ser comuns na
puberdade, além de transitérias, resolvendo-se naturalmente com o tempo, porém
muitos jovens, acodados por influéncias das midias e de militantes ideoldgicos,
antecipam decisfes sérias e irreversiveis, que os marcarao pelo resto de suas vidas,
impactando sua saude mental e fisica. Aqui, para ela, estaria a violéncia institucional

praticada.

Akemi Shiba acusou que parte desta confusdo, provocada em criangcas e
adolescentes, advém dos inimeros estimulos sociais acerca de uma generalizacéo e
multiplicacdo de géneros existentes (BRASIL, 2021g, 01:13:41). Citou, por exemplo,
gue circula na internet uma tabela contendo mais de 100 tipos de géneros, com suas
respectivas orientacdes sexuais, porém ela ndo apresentou as fontes. Nesta tabela,
fala-se do terceiro sexo, chamado de intersexo. Para a médica psiquiatra, ndo existiria
terceiro sexo do ponto de vista da medicina. Os casos de intersexo seriam uma
anomalia genética muito rara que dificultaria a identificagdo do sexo de um individuo.
Shiba afirmou que os jovens ficam tentando se encaixar em tabelas deste tipo e que
existiia muito marketing/propaganda/business por tras desta multiplicidade de
géneros. Alertou que influencers digitais, celebridades, e publicidade de empresas
com produtos disseminariam e dariam visibilidade aos LGBTSs. Citou trés exemplos: o

Drag Kid, uma crianga que fez performances em boates gays na cidade de Nova
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lorque; Tifanny, brasileira transexual atleta do volei; e o caso da Drag Queen chamada
Femmenino, que visita escolas fazendo performances artisticas, que foi 0 mesmo
caso citado pela deputada catarinense Campagnolo em palestra anterior. Em nenhum

dos exemplos a médica comentou algo.

A palestrante, como forma de propor a prevaléncia do bioldgico sobre o sociolégico,
acerca da questdo de género, afirmou que desde a concepcdo o feto vai
desenvolvendo hormdénios que o masculinizam ou o feminizam, de acordo com o sexo,
0 que estrutura a parte 6ssea, muscular e cerebral. Para Shiba, existe uma corrente
qgue diz que o0 género € uma construcdo social, ou seja, uma coisa inventada pela

sociedade e que

[...] isso serve para perpetuar a dominacgéo tradicional sobre a sexualidade e
0 género. A pessoa principal representante é a Judith Butler, que é uma
filosofa, e ela disse que género ndo é uma verdade biolégica, mas um sistema
de capturas de subjetividades, e ele ndo tem relacdo necessaria com o corpo,
e que ele é uma performance, é uma representagcdo. A pessoa pode ser 0
gue ela quiser. Ela pode representar, fazer uma performance do seu género.
Entéo ela dissocia a parte biolégica e fica s6 com a parte social, que a gente
vé nas questdes dos papéis. Mas esses papéis se construiram com bases
biolégicas, e ela retira isso (BRASIL, 2021g, 01:17:00).

Neste excerto, ela deixou subtendido que seria violéncia institucional contra criancas
e adolescentes o fato de o militante da ideologia de género ensinar este publico a
problematizar sua sexualidade, publico este em idade de vulnerabilidade, o que seria

crime de acordo com o ECA e acordos internacionais. Shiba disse que

[...] a gente vé a problematizacdo de género que 0s jovens, as criangas estao
com muita ddvida. Essa palavra problematizacdo j& € um contrassenso. A
gente ja vive com tantos problemas, problematizar ja € um verbo, entdo a
pessoa ta criando problemas, e ai os jovens estdo problematizando a questédo
do género e estdo com muitas dlvidas, justamente numa época que eles
estdo se desenvolvendo e € um periodo extremamente vulneravel (BRASIL,
2021g, 01:17:40).

E digno de nota perceber que a médica reduz o significado do conceito de
problematizagcdo unicamente ao ato de criar/inventar problemas. IsSso contraria 0
proprio espirito da pesquisa cientifica, que é problematizadora por definicdo, pois se
dogmas socioculturais estabelecidos na historia humana jamais fossem
problematizados seriam impossiveis as varias ciéncias atuais, em especial a
medicina. Até mesmo as proprias proposi¢des cientificas sdo problematizadas, caso
contrario a ciéncia ndo avancaria. Mas, problematizar o conceito de problematizacéo
— por mais irbnico que possa parecer — revela uma postura ideologica de Shiba sobre

a educacéao: esta deveria ser conservadora dos costumes, onde valores morais de
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certo grupo social estariam protegidos da postura problematizadora de um ensino
critico na educac&o béasica. E o mesmo locus ideoldgico da primeira palestrante, Inés

Borges, que refuta a pratica problematizadora do desconstrucionismo dos textos.

De acordo com a médica psiquiatra, o cérebro do adolescente passa por uma
maturacdo importante que se conclui por volta dos 30 anos de idade. Nao seria
momento, segundo ela, de se tomar decisGes importantes e irreversiveis como
intervencdes cirargicas de esterilizacdo e transgenitalizacdo. Nem mesmo aos 18
anos, visto que o cérebro ainda estaria em desenvolvimento, passando por uma
instabilidade natural e temporaria (BRASIL, 2021g, 01:22:30). Para Shiba, a disforia
de género seria um aspecto temporario, natural e tipico desta fase de turbuléncia da
maturacado cerebral. Segundo ela, a disforia de género se resolve em 90% dos casos
naturalmente apds a adolescéncia — seria uma fase e dever-se-ia esperar. Fazer uma
cirurgia neste periodo poderia ser um grande mal, alertou a psiquiatra. Para
fundamentar seu apelo as familias dos adolescentes, ela citou o caso dos
destransicionadores: adultos arrependidos de terem feito cirurgia de transicdo de
género quando jovens (a transgenitalizacdo), o que evidenciaria os casos de disforia
transitoria (BRASIL, 2021g, 01:31:28). Foi o que ela chamou de risco do falso positivo
para disforia de género e cirurgia de transgenitalizacdo. Ou seja, seria importante
esperar o jovem amadurecer mais devido a disforia de género transitoria (BRASIL,
20219, 02:00:02).

Shiba citou dois casos de pessoas arrependidas de transicionamento cirargico
(transgenitalizacdo). Falou da britanica Keira Bell, que transicionou para o sexo
masculino aos 16 anos de idade, e se arrependeu aos 24, quando fez a destransicao.
Contudo, seus seios haviam sido removidos (mastectomia). Hoje ela ainda ndo sabe
se se sente homem ou mulher, ela ndo consegue se encontrar, mas que o certo era
gue ela se arrependeu, diz a palestrante (BRASIL, 2021g, 02:01:08). Também citou o
caso do brasileiro Robert Diego, um homem que transicionou para mulher e, apés se
arrepender, decidiu destransicionar. Ele se reconheceu com Disforia de Género
Temporaria, em seu proprio relato em video transmitido por Shiba no forum. Foi um
forte relato, pois fez a cirurgia de remocéo do pénis, e hoje € um homem com vagina.
Ele alertou que toda a questdo de disforia e/ou incongruéncia de género poderia
constituir um modismo temporario, mas que o sofrimento de quem recorre a iSso
poderia ser ainda maior e duradouro (BRASIL, 2021g, 02:02:35).
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Para Shiba, essas pessoas ex-trangéneros “estdo perdidas, ndo tém ninguém com
uma bandeira trabalhando com os destransicionadores” (BRASIL, 2021g, 02:00:41).
Interessante notar aqui que a médica recorre a palavra bandeira, 0 que seria um ato
politico-partidario, um posicionamento ideolégico em favor de certos valores. Uma
bandeira que defenda o interesse de certo grupo ressalta que a questao de género
possui carater politico, social e cultural, ou seja, uma abertura ao debate publico
ressaltando que nao se trata unicamente de um aspecto cientifico-biolégico-médico-

objetivo, e ndo se fecha apenas em valores dogmaticos.

Mesmo tomando esta posicdo médica sobre a temporalidade da disforia de género,
Shiba ndo descartou que existam de fato casos que se enquadram como patologias,
reconhecidas pela medicina por meio de dos documentos DSM-5 e do CID-10
(Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude). Para
estes dois manuais de orientacdo diagnéstica e de pesquisa, a disforia de género é
considerada uma patologia. No entanto, ela chamou a atencdo que, em 2022, entrara
em vigor o CID-11, para o qual a disforia de género deixa de ser uma doenga, e passa
a ser um problema de saude. Também sera alterada sua nomenclatura: ndo se
chamara mais disforia de género, mas incongruéncia de género (BRASIL, 2021g,
01:25:00). Ela alertou que haverd problemas de entendimento, interpretacdo e
comunicacao entre os especialistas que atenderem tais pacientes, pois o DSM-5,
usado por psiquiatras, mantém a disforia de género como transtorno patologico, ao
passo que o CID-11 ndo. E questionou, por exemplo, se 0o SUS (Sistema Unico de
Saude), que faz os procedimentos de bloqueio hormonal, terapia hormonal e cirurgia
de transgenitalizacéo, ao seguir o CID-10, podera continuar a fazer tais procedimentos
sob a vigéncia do CID-11, jA que incongruéncia de género deixaria de ser uma
patologia (BRASIL, 2021g, 01:25:00).

Embora ela ndo problematize as alteragcbes de nhomenclaturas explicitamente em sua
palestra do forum como sendo um movimento ideoldgico, ela o faz de modo explicito
em seu artigo de mesmo teor tematico publicado na internet, em uma secéo intitulada

despatologizar a DG (disforia de género) — nova pauta da militancia LGBT:

A nova palavra em voga dos ativistas LGBTs é “despatologizar” a DG. Os
critérios diagndsticos para esse transtorno é a ndo conformidade entre o sexo
biolégico e a consciéncia de género. Os sintomas devem causar sofrimento
e ter duracdo maior que seis meses. Observa-se claramente a alteracéo da
nomenclatura desse diagndstico ao longo do tempo. No Manual Diagndstico
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 1V) o diagndstico se chamava
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Transtorno de Identidade de Género, na Ultima versdo o DSM V passou a se
chamar Disforia de Género. Atualmente na classificacdo internacional das
doencgas (CID11), o diagnéstico saiu dos capitulos de doengas para integrar
a parte referente a “salde sexual” e a nomenclatura mudou para
Incongruéncia de Género. Observa-se um movimento gradual para
despatologizar a DG (SHIBA, 2020).

Como se pbde perceber, a médica afirmou em seu artigo existir um ataque ideolégico
da militancia LGBT por meio da linguagem. Isso é de importancia maior para nossa
pesquisa, pois € um relato publico de uma profissional da saude, que participou de
evento oficial do Governo Federal afirmando que héa violéncias exercidas contra
criancas e adolescentes por meio da alteracdo intencional das palavras e de seus

significados em documentos oficiais nacionais e internacionais de saude.

Para Shiba, a suavizacdo das terminologias conceituais que definem se algo é doenca
ou ndo tém uma intencéo oculta de normalizar o que nao deveria ser normal, ou dizer
gue é aceitavel aquilo que ndo é (€ a mesma tese da palestrante Tonietto). Em outro
trecho de seu artigo, cujo subtitulo € Manipulacdo da linguagem e o marketing, ela

afirma que

[...] além da intensa propaganda, ha uma clara manipulagdo da linguagem,
cujas palavras vao se esvaziando dos seus verdadeiros significados. A
cirurgia de redesignacdo, suaviza o verdadeiro significado que é a
transgenitalizacdo com castracdo cirdrgica. O termo tratamento cirdrgico
passa paulatinamente a ser chamado de “readequagao do sexo anatémico
com o género psiquico”. O bloqueio da puberdade substitui a castragdo
guimica (mesma droga utilizada para castracdo quimica de agressores
sexuais). Problematizar é uma maneira chique de dizer: criar problema onde
ndo tem. Fora os sofismas “quem é contra a ideologia e o tratamento de
afirmacao de género é contra a comunidade LGBT”. A ardilosidade é unir dois
assuntos e criar um pensamento falso (SHIBA, 2020).

Tal postura ideoldgica estd em consonancia com a palestrante Tonietto sobre o
problema do significante e significado e a urgéncia de se lutar contra teorias maldosas
gue, como ervas daninhas ou joio, teriam por objetivo destruir os valores dogmaéticos,
inquestionaveis, das familias tradicionais cristds. Este dogma se revelaria nos
significados das palavras, que deveriam ser unos e inquestionaveis. Para estas
enunciadoras, a alteracao do significado de uma palavra consiste em uma adulteracéo
da realidade, da objetividade e da verdade. Ambas ndo reconhecem a palavra
enquanto signo ideolégico mutavel e contextual, ao mesmo tempo que acusam 0S
adversarios de usar as palavras como signos ideoldgicos. Para Shiba, isto tudo € uma

espécie de guerra de narrativa, e ela acusa grupos com ideologias opositoras de estar
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por tras da mudanca gradual dos conceitos médicos: de Transtorno de ldentidade de
Género (no DSM-4) para Disforia de Género (no DSM-5) e, por fim, Incongruéncia de
Género (no CID-11). Para ela, a comunidade LGBTQIA+ esta operando politicamente
as mudangas nestes documentos internacionais de medicina, com o intuito de impor
sua visdo de mundo e provocar problemas na saude mental e fisica de criancas e
adolescentes. Ou seja, isto consistiria em violéncia contra vulneraveis praticada por
meio de uma violéncia contra as palavras, e Judith Butler seria a maior responsavel

pelo estilhagamento do conceito de género.

Shiba atacou, em sua fala, a contradicdo da legislacdo brasileira no uso do
medicamento Lupron, usado como hormonio de inibicdo da puberdade em criangas e
adolescentes. Este mesmo medicamento € usado, segundo ela, pela Coreia do Sul e
pela Russia para a castracdo quimica de agressores sexuais e pedofilos, contudo, no
Brasil, este tipo de uso foi proibido por ser inconstitucional e ferir a dignidade humana.
Ou seja: Shiba afirmou que castrar criancas de 8 a 9 anos de idade aqui pode, mas
ndo os peddfilos. Ela alertou ainda do perigo da mé formacao da crianca devido ao
uso de Lupron, além de a tornar infértil (BRASIL, 2021g, 01:35:10). E digno de nota
gue Shiba, ndo obstante ser médica psiquiatra, € mais uma palestrante deste forum

gue importa a palavra pedofilia para dentro do debate sobre género.

Shiba chamou atencéo acerca do conflito legal sobre esterilizacdo entre a resolucéo
2265/2019 do CFM e a lei federal N° 9.263/1996. A cirurgia de transgenitalizacéo é
autorizada para maiores de 18 anos (com retirada de Utero, pénis, etc., na resolucéo
2265/2019 do CFM). J& a lei N° 9.263/1996, a Lei da Esterilizacao, afirma que s6
podem ser esterilizados maiores de 25 anos com 2 filhos vivos, com proibicdo de
retirada de Gtero e ovarios. Para ela, a resolucdo do CFM fere a lei de esterilizagéo,
além de provocar menopausa e andropausa aguda ja aos 18 anos de idade nestes
jovens, o0 que os comprometera a usar hormonios por toda a vida, aumentando riscos
de cancer, AVC e diversos outros problemas de saude (BRASIL, 2021g, 01:48:30).
Para Shiba, aumentaria ainda a gravidade desta realidade o fator de haver youtubers
gue orientam em seus canais on-line como usar tais hormdnios por conta propria, o
que faria disso um problema de saude publica (BRASIL, 2021g, 01:37:40).

A palestrante alertou que a atual sociedade seria uma cibersociedade, onde modinhas
de internet provocam o que ela denominou como a tese do contagio social. Citou

brincadeiras perigosas como a baleia azul (que induz a mutilacbes), o balde de gelo
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(que consiste em se molhar com agua bem gelada) que viralizaram de modo a muitas
criancas e adolescentes imitarem tais comportamentos. Para ela, essa epidemia de
contagio social teria a ver com a epidemia de disforia de género, que seria mais
resultado de infeccdo ideoldgica do que uma patologia clinicamente objetiva, pois o

préprio cérebro é suscetivel de ser moldado. Ela afirma que

[...] @ neuroplasticidade, conforme o comportamento da pessoa, conforme o
gue ela aprende, conforme ela absorve do ambiente, o cérebro vai mudando.
Nosso cérebro esta sempre mudando. (...) Entdo isso ndo é uma justificativa
de que sim, transgénero é uma coisa inata e teria que fazer o tratamento nas
criancas e adolescentes. Tem a hip6tese de contagio social, tem varios
artigos surgindo, tem relatos de turmas inteiras que da noite para o dia
viraram transgéneros, turmas de escola (BRASIL, 2021g, 01:50:55).

A tese do contagio social e da neuroplasticidade do cérebro citada por Shiba néo
contradiz a teoria de género defendida por Butler ou as teses de Simone de Beauvaoir,
mas acaba por conferir a estas maior sustentacdo socioldgica (contagio social) e
biolégica (neuroplasticidade), o que também contraria ainda mais as posi¢ces das
palestrantes Borges, Campagnolo e Tonietto sobre a anticientificidade do debate
sobre género. Shiba ainda afirmou que a constante transformacao corporal e cerebral,
e 0s complexos eventos psiquicos desencadeados pela acdo dos horménios sexuais
na puberdade, levam as mudancas fisicas e a expansao das habilidades cognitivas e
sociais, “as quais sofrem influéncias do contexto social, histérico, cultural e familiar no
gual o adolescente esta inserido” (BRASIL, 2021h, 87).

Apesar de Shiba colocar maior énfase na disforia de género temporaria, € em suas
causas socioldgicas, publicitarias e politicas, ela reconheceu que existem casos reais
de disforia de género permanente. Para ela, muitos transtornos mentais estao por tras
da Disforia de Género, como traumas, abusos, pensamentos suicidas, dentre outros.
Ela reconheceu que as criancas em disforia estdo em sofrimento psiquico e que os
pais deveriam acolhé-las, evitando serem recriminatorios, além de buscar investigar a
disforia e dar apoio psicolégico. E que os profissionais da psiquiatria, psicologia e
psicanalise que identificarem uma disforia de género permanente poderiam indicar o
procedimento de afirmagéo de género (BRASIL, 2021g, 02:26:00).

Por fim, Shiba problematizou as diretrizes da World Professional Association Health
Transgender (WPATH), uma diretriz médica (guideline) que é seguida mundialmente
para tratar transgéneros. Ela afirmou que os profissionais que fazem parte do comité

de gestdo desta diretriz seriam pessoas com interesses comerciais diretos, como
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donos de clinicas, profissionais que trabalham com farmacéuticas e outros que
atendem diretamente pacientes transgéneros. Segundo ela, o comité que constitui
uma guideline médica deveria ser integrada, por pelo menos, 50% de seus
profissionais advindos de outras &reas da saude, justamente para se fazer uma
verificacdo externa dos procedimentos médicos e evitar o chamado conflito de
interesses, algo que a WPATH nao cumpriria. Além deste problema técnico e ético,
Shiba acusou a existéncia de um financiamento anénimo da WPATH, o que é algo
muito grave quando se trata de pesquisa cientifica. Segundo ela, todas as fontes de
financiamento deveriam ser publicas, justamente para se poder ter um controle critico
dos artigos cientificos produzidos, se estes forem, por exemplo, fruto de um
financiamento de uma farmacéutica. Embora na palestra do férum Shiba n&o revele
guem seria este doador anénimo, seu artigo publicado em site de internet explicitou
gue “grandes fundacbes estdo envolvidas nos financiamentos das organizacdes
LGBT’s e também as industrias farmacéuticas. A Open Society do George Soros €
um dos principais financiadores das causas LGBT’s” (SHIBA, 2020). O bilionario
hangaro George Soros € um ja classico bode expiatorio de grande parte das teorias
conspiratérias que rondam os circulos sociais da extrema direita politica mundial
(RUDIN, 2019).

Para Shiba, além da WPATH ndo seguir estes protocolos éticos, boa parte dos
tratamentos indicados sdo experimentais, como o blogueio hormonal e as cirurgias de
transgenitalizacdo, e que isso se estendeu também na pratica de clinicas privadas e
do SUS gracas a resolucédo da CFM. Ela lembrou a Declaracéo de Helsinque de 1964,
criada apdés o Tribunal de Nuremberg, que falou sobre os experimentos nazistas em

seres humanos, e que essa declaracéo

[...] organiza e normatiza que jamais pode-se fazer experimentos em seres
humanos sem o consentimento dele. Ter muito cuidado com os vulneraveis,
ndo fazer, de preferéncia, experimentos em vulneraveis. E aqui a gente tem
criancas e adolescentes que sao vulneraveis, porque estdo numa fase de
desenvolvimento (BRASIL, 2021g, 01:48:00).

Embora a hormonioterapia seja de carater experimental, ela segue protocolos de
pesquisa e todas as consequéncias e riscos sdo informados ao paciente e seus
responsaveis em caso de menores de idade, conforme a resolucdo 2265/2019 do
CFM. E de acordo com a mesma resolucdo, qualquer procedimento de intervencao

hormonal em menores de 18 anos é vedado se ndo houver o consentimento dos pais
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ou responsaveis (BRASIL, 2020). Ou seja, a crianca sé pode fazer bloqueio hormonal
com autorizacdo expressa de seu responsavel. Embora Shiba ndo tenha comentado
sobre a necessidade legal de anuéncia e consentimento da familia, seus colegas
palestrantes precedentes citaram, constantemente, leis e convenc¢des nacionais e
internacionais que afirmam que as opc¢des sobre a vida e a educacao de criancas e
adolescentes devem respeitar sempre a vontade e os valores da familia (FORUM
2021a, 01:06:35; 02:17:50; 02:54:30; 03:39:00; 03:58:00; FORUM 2021b, 00:46:08;
02:58:55).

Sob esta otica de Shiba, a violéncia institucional contra criancas e adolescentes, por
parte do Estado ou clinicas privadas, estaria ocorrendo de acordo com escolhas de
suas familias. Logo, fica dificil caracterizar como violéncia institucional tais
intervencdes de afirmacdo de género, nos proprios critérios dos palestrantes

anteriores, se estas respeitam as crencas e valores das familias dos pacientes.

Podemos sintetizar que, para Akemi Shiba, a violéncia institucional contra criancas
consiste em: influenciar criancas e adolescentes a terem duvidas sobre seu género
em uma etapa de natural inseguranca quanto a identidade, que é a puberdade;
incentivar o uso de procedimentos hormonais e cirdrgicos, que sao mutiladores do
corpo e irreversiveis, com a grande possibilidade de arrependimento devido a disforia
de género transitéria; influenciar pessoas em fase de vulnerabilidade, como criancas
e adolescentes, 0o que consiste em violéncia pois atenta contra o ECA e acordos
internacionais de direitos humanos; modificar a linguagem, com a alteracao
intencional de palavras e termos cientificos em documentos nacionais e internacionais
de saude, além da problematizacdo de conceitos como sexo e género, como
estratégia de grupos politicos feministas e LGTBTQIA+ para doutrinacdo ideoldgica;
sobre este Ultimo ponto, a alteracéo do significado de uma palavra consistiria em uma
adulteracdo da realidade, da objetividade e da verdade: isto consistiria em violéncia
contra vulneraveis praticada por meio de uma violéncia contra as palavras, e Judith
Butler seria a maior responséavel pela pulverizagdo e descaracterizacdo do conceito
de género, que teria a intencao de confundir e controlar o comportamento de menores
de idade.

Embora em seu discurso Shiba demonstre clareza de raciocinio, organizacao teorica
e conceitual, e uma fundamentacdo cientifica e legal superior a seus colegas

palestrantes anteriores, ela ainda fala de dentro e para dentro do seu campo
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ideologico, que € o mesmo dos palestrantes anteriores, cultivando os mesmos
adversarios e destinatarios. Isso ficou bem evidente quando afirmou que o aumento
de casos de disforia de género seria uma epidemia ideoldgica. Mas, apesar disso,
seus enunciados sobre a disforia de género lidam com auténticas preocupacoes,
levantando sérias questfes éticas no uso de quimicos e intervencdes cirdrgicas, e
manteve uma certa abertura ao debate com grupos de fora de seu grupo ideoldgico
ao reconhecer que, ao lado de questbes bioldgicas, h4 as questbes socioculturais,

econdmicas, politicas e histéricas a influenciar as questdes de género.

4.1.6 Enunciado de José Martins Filho: Desenvolvimento infantil e violéncia
institucional contra criangcas e adolescentes

Esta foi a tltima palestra do Férum Nacional de Violéncia Institucional contra Criancas
e Adolescentes do Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos por meio da
Secretaria Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente. E quem € José Martins
Filho? Médico pediatra, é professor emérito de pediatria pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), foi professor titular e diretor da Faculdade de Ciéncias
Médicas da Unicamp, além de reitor da mesma universidade entre 1994 e 1998.
Graduado em medicina pela Universidade de Sao Paulo (USP), Doutor em medicina
e livre docente em neonatologia (pediatria) pela Unicamp (BRASIL, 2021h, p.106).
Além destes dados fornecidos pelo férum, em seu curriculo lattes?’ consta que foi
diretor da Faculdade de Medicina da Unicamp (1988/1990) e vice reitor da Unicamp
(1990/1994). Atua no Instituto de Pediatra Dr. José Martins Filho, como pediatra clinico
e especialista em recém-nascidos e aleitamento materno. E titular da cadeira nimero
21 na Academia Brasileira de Pediatria (ABP). E membro da Sociedade Brasileira de
Médicos Escritores (Sobrames), membro da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP)
e presidente da Academia Brasileira de Pediatria no periodo de 2013 a 2017 (SBP,
2021).

O que disse José Martins Filho? O titulo de sua palestra foi: Desenvolvimento infantil
e violéncia institucional contra criancas e adolescentes. Martins Filho foi outro médico
deste forum que sustentou a mesma tese de Shiba, de que ha diferenca entre sexo e

género, sendo o0 sexo biolégico um dado objetivo e 0 género uma identificagdo que a

27 Curriculo Lattes disponivel em: <<http://lattes.cnpq.br/9336900003444540>>.
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pessoa faz de si mesma. Da mesma forma, ele acusou de violéncia os idedlogos de
género que estariam ensinando criangas nas escolas, nas familias e na midia em
geral, que elas poderiam escolher ser o que quiserem, homem ou mulher, afirmando
ainda que isso causaria confusdo na mente das criangas, visto que para ele nao

estariam em idade para discutir tal assunto.

Martins Filho, que atua na area académica da pediatria, tem pesquisas e publicacdes
sobre a infancia, a maior parte sobre aleitamento materno, mas em sua palestra
também adentrou outras areas de conhecimento que extrapolam seu curriculo, como
a educacao e as ciéncias sociais. De acordo com Martins Filho, o desenvolvimento do
cérebro e o desenvolvimento do ser humano como um todo depende da
herancga/hereditariedade, do meio ambiente e da agao deste meio ambiente sobre o
bebé. Ele afirmou que as primeiras formas de violéncia contra a crianca se iniciam nos
primeiros meses de vida por meio da falta de cuidados com higiene, abandono, e
questdes basicas como nao pegar o bebé no colo quando chora. Para ele, esse tipo
de comportamento causaria 0 estresse toxico precoce infantil, que acaba por liberar
cortisol de adrenalina de maneira frequente, o que destruiria conexdes neuronais
(BRASIL, 2021g, 02:40:40). A cesarea também seria a primeira forma de violéncia
contra o bebé, e o desmame precoce, outra. Para ele, estas coisas séo cruciais na
fase dos 0 a 6 anos de idade, e isso repercutir4 para todo o desenvolvimento até a

fase adulta.

Martins Filho definiu o conceito de desenvolvimento como “des” (sair) mais
“‘envolvimento”. Segundo o palestrante, desenvolver-se significaria a crianca sair do
envolvimento com sua mae, ja que nos seis primeiros meses de vida o bebé acha que
a mae que cuida dele faz parte de seu corpo, € uma extensao dele, esta “envolvido”
(BRASIL, 2021g, 02:50:15). E neste ponto que Filho teceu a tese principal de sua
palestra. Ele afirmou que “na maior parte das vezes as pessoas nao tém o direito de
querer fazer com que as criangas pensem aquilo que elas pensam, que os adultos
sentem e pensam” (BRASIL, 2021g, 02:53:55). Essa afirmagéo, posta de maneira
genérica pelo médico, soa como total contradicdo com as palestras anteriores acerca
da prioridade e autoridade dos pais e familia sobre a educacao de seus filhos, assim
como as leis e tratados internacionais que definem o mesmo direito. No entanto,
precisamos contextualizar a fala de Filho, demarcar sua posicéo ideoldgica, seu

auditério ideal interlocutor, a que e a quem respondem seus enunciados e apontar sua
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intencionalidade. Sua fala foi sobre uma pretensa e precoce sexualizacdo das
criancas, dentro de um férum cujo tema posto claramente aponta para a violéncia
institucional escolar da teoria de género. No entanto, sua fala n&o deixou de registrar
contradi¢cbes evidentes com qualquer definicdo mais basica de educacéo, ou o direito

mais basico das familias de inculcar sua cultura a prole. Filho afirmou que

[...] as criangas devem ser livres para brincar e crescer. A familia tem o
direito de pensar o que é melhor para seus filhos sem, entretanto, nao
sugerir, influenciar ou decidir por eles o que € melhor. Ou seja, a gente
tem que esperar a maturidade acontecendo progressivamente para as
criangas comecarem a saber o que elas querem. E muito importante respeitar
o desenvolvimento infantil, deixando a livre demanda as suas percepgdes
sobre seu corpo e sobre a sociedade que as cerca, sem descontruir ou induzir
a problematizacdo das questes de vida, de rela¢des familiares, de género
gue aparece aqui pela primeira vez, esse termo género, pois essas ofertas
de informacé&o contraditérias causam confuséo e podem trazer sérios danos
ao bom desenvolvimento das criangas (BRASIL, 2021g, 02:54:25, grifo
Nnosso).

Esta fala sustenta teses contraditérias, em especial o trecho destacado da citacéo.
Como a familia tem o direito de pensar o que é melhor para seus filhos e ao mesmo
tempo ndo poder sugerir, influenciar ou decidir por eles o que seria este melhor? Como
educar sem sugerir ou influenciar? Como socializar sem sugerir ou influenciar?
Contudo, pode-se entender sua inten¢cado mais adiante na palestra, quando ele afirmou
gue existem pais que colocam roupas masculinas e femininas no mesmo bebé, ou
agueles que falam de sexos que ndo sejam somente o masculino ou o feminino. Ele
nao citou as fontes de tais exemplos (BRASIL, 2021g, 02:56:35). Mas, para ele, esses
atos provariam que existem pessoas querendo tomar uma decisdo pela crianca e
querendo influencia-la precocemente neste sentido. Outra contradicdo seria sobre o
gue significa deixar a criancga livre sobre suas percepcgdes corporais e livre em relacao
a sociedade que as cerca. O que seria educar quando se impede as influéncias da
familia, mas ao mesmo tempo se permite a influéncia da sociedade que a cerca? Sao
afirmacdes genéricas e sem respaldo em exemplos ou fontes documentais, com uma

aguda impericia sobre este tema pertencente a area da educacao e da sociologia.

Martins Filho disse que as teorias filosoéficas, psicologicas e sociologicas que sao
discutidas em diversos ambientes ndo poderiam ser incutidas em criancas de 0 a 5
anos de idade, nas quais o cérebro estaria ainda se formando. Ideias desse tipo,
segundo ele, confundiriam orientacdo sexual, decisdes de género e sexo biolégico.
Esse posicionamento tiraria das familias o direito de pensar o que € melhor para seus

filhos. Contudo, lembrou ele, essa interferéncia familiar “ndo deve tentar sugerir,
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influenciar ou decidir por elas, mas apenas servir de referéncia” (BRASIL, 2021g,
02:58:55). O médico pediatra insistiu na ideia de que as familias tém e ndo tém ao
mesmo tempo o direito de influenciar seus filhos. Essa fala, contraditoria na superficie,
encobre um posicionamento ideologico mais identificavel quando, por exemplo, ele

disse que

[...] nesse seminario nos posicionamos contrariamente a essa precocidade
de ficar influenciando nas criancas sobre essa questdo de género e essa
guestao de sexo. Na verdade, é uma confuséo cientifica isso: Ndo existe um
género como tal, existe sexo hiolégico. Alias isso é dito em varias
organizac8es internacionais e nacionais que eu trouxe material. (...) A
Associacdo Americana de Pediatria nos Estados Unidos — AAP-EUA (...) o
gue eles falam sobre essa ‘violéncia’ ou a atitude precoce de tentar influenciar
as criangas nessa linha? ‘A sexualidade humana é um trago bioldgico binéario
objetivo: XY ou XX. S&o marcadores genéticos de salde, ndo sao
marcadores de um disturbio. A norma para o design humano, é ser concebido
ou como homem ou como mulher. A sexualidade humana é binéaria por
design, com o ébvio proposito de reprodugédo e florescimento de nossa
espécie’. (...) Esse principio é autoevidente de transtornos extremamente
raros de diferenciacdo sexual, inclusive, mas ndo apenas como a feminizagéo
testicular, a hiperplasia adrenal que sao problemas hormonais’. (...)
‘Ninguém nasce com um género, todos nascem com um sexo bhiolégico.
Género € uma consciéncia e percepcdo de si mesmo como homem ou
mulher. E um conceito socioldégico e psicolégico, ndo um conceito
bioldgico objetivo’ (BRASIL, 2021g, 02:59:08, grifo nosso).

As familias teriam o direito de influenciar seus filhos quando suas crencas defendem
gue o género coincide com o sexo biolégico, mas perdem o direito de influenciar os
filhos quando se pensa diferente disso; embora o palestrante ndo tenha enunciado
estas palavras, deixou-as ao menos subentendidas, a nosso ver. Ao falar que néo
existe um género como tal quis dizer que, enquanto o sexo € bioldgico e nado criavel,
0 género é uma construcao social. Foi o que afirmou também a Associacdo Americana
de Pediatria nos Estados Unidos (AAP-EUA), no documento relatado acima por
Martins Filho, o que novamente contraria os palestrantes anteriores sobre o tema da
teoria de género ser unicamente uma pauta politico-partidaria, ideolégica e

anticientifica.

O palestrante pediatra voltou a confirmar entdo sua tese central: de que qualquer
assunto relativo a género deveria ser evitado junto as criancgas, pois poderia influencia-
las a acreditar que se pode escolher ser o que quiser, homem ou mulher. Para Martins
Filho, essa confusé@o que surge nesta fase da vida entre a puberdade e a juventude
se resolve naturalmente. Ele citou novamente a AAP-EUA, para a qual 98% dos
meninos e 88% das meninas confusas com seu préprio género acabam por aceitar

sua identidade ligada a seu sexo bioldgico depois da puberdade, sem utilizagdo de
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horménios sintéticos. Para ele, a aceitacdo do género seria uma coisa distinta da
orientacdo sexual (BRASIL, 20219, 03:04:25).

Martins Filho, em acordo com a AAP-EUA, assim como a médica psiquiatra Akemi
Shiba, alertou sobre os riscos do bloqueio e terapia hormonal para afirmacédo de
género, como formacéo de coagulos sanguineos, acidente vascular cerebral (AVC), e
até cancer. Ainda alertou que as taxas de suicidio seriam 20 vezes maiores entre
adultos que usam hormonios do sexo oposto e se submetem a cirurgias de
transgenitalizacdo na Suécia, onde esta pratica é difundida (BRASIL, 2021g,
03:05:18).

Martins Filho disse que, de acordo com AAP-EUA, “condicionar criancas a acreditarem
que uma vida inteira de personificacdo quimica e cirargica do sexo oposto € normal e
saudavel é considerado uma violéncia contra a crianga” (BRASIL, 2021g, 03:06:27).
Isso seria um abuso infantil, afirma o pediatra brasileiro. Continuou ele citando texto
da AAP-EUA:

[...] endossar discordancia de género como normal através de rede
publica de educacgao e de politicas legais ira confundir as criangas e os
pais levando mais criancas a serem apresentadas as clinicas de género, onde
Ihe serdo dados medicamentos bloqueadores de puberdade, o que lhes
garante gue vao escolher a vida inteira de hormdnios cancerigenos e tdxicos
do sexo oposto além de levar em conta a possibilidade de mutilagdo cirargica
(BRASIL, 20219, 03:07:01, grifo nosso).

Neste ponto, Martins Filho apontou para a gravidade da questdo, quando, segundo
ele, tiram seios de meninas, fazem amputacdo de pénis, tentam criar neovaginas, ou
seja, quando ocorre a mutilacéo cirtrgica. Embora a fala do médico ndo tenha deixado
claro que tais decisfes cirdrgicas cabem apenas a maiores de 18 anos, segundo
normas do Conselho Federal de Medicina (CFM), ele relacionou a responsabilidade
pela divulgagéo das ideias de terapia hormonal cancerigena e todas as consequéncias
nefastas de tais praticas a escola e a politicas publicas. Ou seja, seria grave, e para
ele seria uma violéncia institucional a rede publica de educacgéo divulgar e incentivar
a ideologia de género entre criancas. Para Filho, consistiria em violéncia a imposicéo,
a sugestao, a inducéo ou o0 apoio precoce de crianc¢as a ideias de que podem escolher
ser livremente homens ou mulheres (BRASIL, 2021g, 03:08:56). Martins Filho fez
insinuacdes contra a rede publica de educagéo e contra politicas publicas, mas néo
citou nenhum exemplo, preferindo a acusagao generalista. Para ele, ndo haveria

problema se tais ideias fossem discutidas entre maiores de 18 anos. Mas, afirmou que
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existem fildsofos que ndo veem nenhum problema de se falar disso para criancas (nao

citou quem seria este filésofo, nem citou exemplos ou fontes).

Martins Filho leu, em sua palestra, uma nota técnica publicada pela Sociedade
Brasileira de Pediatria em conjunto com a Academia Brasileira de Pediatria sobre

como lidar com o assunto da identidade de género junto as criancas de baixa idade:

Nota Técnica da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) e da Academia
Brasileira de Pediatria (ABP): “O objetivo desta nota técnica é a questao
relacionada ao assunto de identidade de género destacando-se que criancas
de baixa idade, recomenda-se referir sempre como a identidade sexual.
Compostas inteiramente por médicos da Sociedade Brasileira de Pediatria e
da Academia Brasileira de Pediatria tém proporcionado espaco de discusséo.
Elaborando documentos que baseados em conhecimentos cientificos e
dindmicas das mudancas culturais e legais na sociedade, destacam a
importancia da defesa dos direitos da crianca. Compreende-se, dessa forma
gue seja considerada a identidade social da crianca desde seu
nascimento como sendo 0 seu sexo genético para identificar, e que
escolhas eventualmente diferentes sejam deixadas para idade e etapas
posteriores. Os casos mais raros das alteragBes congénitas ou
cromossbmicas de diferenciacdo sexual, deverdo receber as terapéuticas
articuladas em equipes multiprofissionais e compartilhados com as familias
tendo em vista se a situagéo € individualizada. As decisbes de intervencgdes
devem ser postergadas, respaldadas em opinides sobre a identidade de
género e quando os riscos farmacoldgicos de intervengbes precoces sdo
mostrados que podem acontecer. Indica-se 0 adequado acompanhamento do
desenvolvimento psicossocial nos limites necesséarios da prudéncia,
promocdo da qualidade de vida das criancas e dos adolescentes, nas
diferentes dimensdes de saude, incluindo a sexualidade. A Sociedade
Brasileira de Pediatria e da Academia Brasileira de Pediatria afirmam seu
respeito da diversidade e a escolha das pessoas autbnomas em relagao
ao género com as quais se identificam (BRASIL, 2021g, 03:09:25, grifo
Nnosso).

A nota da SBP-ABP deixou clara uma orientagéo: a identidade de género da crianca
devera ser reconhecida como ligada a seu sexo biolégico, e que reflexdes sobre
identidades diferentes disso sejam deixadas para idades posteriores. Nao foi afirmado
qual idade seria, ou etapa. Este seria 0 ponto que Martins Filho acentuou em sua fala:
gue o assunto sobre a identidade de género fosse deixado para a fase adulta, e que
qualquer mencéo desses assuntos junto as criancas nas escolas ou meios de
comunicagdo seriam considerados violéncia contra vulneraveis. Contudo, tanto o
médico palestrante quanto a SBP-ABP classificaram a identidade de género como
escolha de pessoa autbnoma. Logo, seria a falta de autonomia, pela falta de
maturidade, que levaria a prudéncia médica contraindicar a escolha de género por
menores de idade. Entendemos aqui a palavra “escolha” como escolha de intervencao
meédica, medicamentosa e cirargica por parte do paciente, embora Filho entenda, além

disso, como escolha do género desejado.
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Por fim, Martins Filho fez um apelo dirigido aos idedlogos de género: “deixem nossas
criangas em paz! As nossas criangas precisam crescer livremente” (BRASIL, 2021g,
03:15:08). Ele afirmou que, para as criangas, brincar seria um ato biologico e que elas
teriam predisposi¢éo natural aos brinquedos de acordo com seu sexo: “como 0 menino
gue gosta naturalmente de carrinho, mas se tem menina que também gosta de
carrinho tudo bem! O importante é que estatisticamente cada sexo busca seus
brinquedos” (BRASIL, 2021g, 03:18:00). O médico ndo citou a fonte de tal pesquisa
estatistica. Em seguida, relatou um caso exemplificativo de uma cliente que era
feminista e que deixava sua filha desde pequena livre para escolher brincar com o
brinquedo que quisesse. Contou que, em um certo dia, uma amiga deu de presente
uma boneca para a filha, que adorou. De acordo com o pediatra, a mae feminista disse
gue nunca havia imaginado isso, e que para ela as bonecas representariam um tipo
de machismo, uma pressao da sociedade para que a mulher seja méde e amamente.
Esse relato foi enunciado por Filho com uma entonacdo com acento avaliativo de
menosprezo ao feminismo, como se pode verificar ao assistir 0 video da palestra

(BRASIL, 20219, 03:18:12). Em seguida, o médico volta a atacar a escola:

Depende [para seu bom desenvolvimento], depois que ela [a crianga] entrar
na escola, das pessoas da escola ndo quererem formar a cabeca dela, seja
ideologicamente e politicamente, filosoficamente. Deixar as criancas
crescerem. A escola tem que ensinar a ler, a matematica, a aritmética, a
socializacdo, brincar com as criangas. A educacdo formal, intelectual, vai
acontecendo progressivamente, as decisbes da vida vado aparecer
posteriormente (BRASIL, 2021g, 03:19:42, grifo n0sso).

Como pudemos perceber, Martins Filho fez uma mixérdia de muitos dados cientificos
da medicina-pediatria, com nog¢des incorretas e leigas das ciéncias sociais. Isso
acabou por dar um verniz cientifico a muitas alegacbes que sdo puramente
subjetivistas e equivocadas que refletem e refratam estere6tipos generalizados acerca
do feminismo, da populacdo LGBTQIA+ e que permitem identificar a posicéo
ideologica deste palestrante na pauta dos costumes e valores sociais, que ultrapassa
0 mero campo da pediatria cientifica. E o mesmo estilo da médica Akemi Shiba, que
salpica conceitos ndo-dominados das ciéncias humanas em meio a conceitos
dominados da ciéncia médico-biologica. O empréstimo da reputacéo técnico-cientifica
de médico pediatra a temas ligados as ciéncias humanas e sociais como a educacao,
filosofia, politica e sociologia tem poder de persuaséao junto a publicos menos atentos,
mas nao escapa a analise mais detida e minuciosa do texto enquanto enunciado,

dentro de nossa perspectiva bakhtiniana.
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Podemos sintetizar que, para Martins Filho, a violéncia institucional escolar consiste
em: ensinar para criangas por meio da rede publica de educacédo, ou da midia em
geral, que elas podem escolher ser o que quiserem, homem ou mulher, o que causaria
confusdo na mente destas, pois sdo vulneraveis e ndo tém idade para discutir tal
assunto; familias que, apesar de terem direito de ensinar quaisquer valores para seus
filhos, os influenciem sobre teorias que desconectem o género do sexo bioldgico;
condicionar criangas a acreditarem que uma vida inteira de personificagdo quimica e
cirrgica do sexo oposto é normal e saudavel; qualquer mencao sobre assuntos de
género junto as criancas nas escolas ou meios de comunicacao ja sao considerados

violéncia contra vulneraveis.

Por fim, um dado interessante a ser registrado: os dois médicos foram os Unicos dos
seis palestrantes analisados deste forum que ndo citaram nenhuma vez a palavra
Deus, nem tocaram no assunto religido para tratar do tema da Violéncia Institucional
Escolar. Outro dado importante seria que 0 assunto sexualidade pautou os
enunciados de quatro, dos seis palestrantes. Quatro deles assinalam a autoridade
hierarquica dos pais e familias sobre a escola acerca da educacao moral dos filhos. E
trés dos seis palestrantes alertam sobre a manipulacao politica do conhecimento por
meio de da manipulacdo da linguagem, uma espécie de guerra de narrativas
ideoldgicas. Podemos inferir que religido e sexo sdo os subtemas que predominam a
constituicdo do tema violéncia institucional, e que a escola é a instituicao objeto deste
tema. A manipulacdo da linguagem seria justamente a forma que a instituicdo escola
usa para atacar o direito sagrado dos pais na educacdo sexual de seus filhos.
Estranhamente, outras formas de violéncia que a instituicdo também pratica, e que
estdo fartamente documentadas em nossa revisdo bibliografica, como a violéncia
estrutural, bullying, LGBTfobia (homofobia), violéncia fisica, violéncia sexual (em
forma de assédios sexuais) ou violéncia verbal sequer sdo lembrados. O férum, a
NOSSO ver, usa a expressao violéncia institucional como forma de camuflar seu real
tema: uma reacéo de grupos religiosos conservadores contra 0 ensino de educacéo
sexual e diversidade nas escolas. E também digno de nota o dogmatismo dos quatro
primeiros palestrantes e o incentivo da intolerancia ao diadlogo com pensamentos
divergentes, representados pela constante desqualificacdo cientifica dos opositores.
Tal divergéncia de ideias sdo comuns na escola publica e constituintes de uma

sociedade plural, e o forum evidenciou uma visdo antidemocratica e autoritaria de
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educacado, em si mesma, uma forma classica de violéncia institucional. O tratamento
dispensado aos defensores das discussdes sobre género sdo coisificantes; o
recorrente apelo a autoridade divina-religiosa em discussdes sobre a escola publica
legalmente laica reproduz caracteristicas de personalidade autoritaria; a interdicao de
se criticar e desconstruir textos antigos impede a elaboracéo do passado; a tentativa
de controlar o significado das palavras de modo monoldgico, ndo reconhecendo a
dialogicidade viva dos textos, desenvolve discentes semiformados e dificulta a
emancipacdo destes. E o caminho completo, segundo Adorno, para o retorno a

barbarie das varias formas de Violéncia Escolar.

Assim, finalizamos a analise do Férum Nacional sobre Violéncia Institucional contra
Criancas e Adolescentes, como nosso primeiro documento representativo da visdo do
Governo Federal da gestdo 2019-2022 sobre Violéncia Escolar. Sigamos, agora, com

a analise do préximo documento federal, as Diretrizes das Escolas Civico-Militares.

4.2 DIRETRIZES DAS ESCOLAS CiVICO-MILITARES

O proximo documento do Governo Federal (gestdo 2019-2022), que trata do tema da
Violéncia Escolar, por nés analisado foram as Diretrizes das Escolas Civico-Militares

(Decim), que faz parte do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim).

® ®
PROGRAMA NACIONAL
ESCOLAS CiVICO-MILITARES P SUMARIO
T BRASIT
MINISTERIO DA EDUCACAO
Milton Ribeiro 4
PREFACIO. ¢
I S =
SECRETWMWBASU FINAUDADE DO DOCUMENTO. .o B
Mauro Luiz Rabelo OBJETIVO. $
DIRETRIZES -
DIRETORIA DE POLITICAS PARA ESCOLAS CVICO-MILITARES NORTEADORES DAS AGOES DASECM.oee 8
Gison P CIVISMO NA ECIM. %
assos de Ofiveira %
cesTA0 o
" SOSREO OAPRATICA s
?m| ORIENTACOES SOBRE O APOIO PEDAGOGICO 60
ORENTAGOES SOBRE A PSICOPEDAGOGHA 5
Equipe Revisora da 2* Edig3o SOBRE A AVALIAGA 24
42 Giorta Gardla. ORIENTAGOES SOBRE O PROJETO VALORES. 7
= Said Branado Saya GesTAO )
Ry Nt Ko Gubn ORENTAGOES SOSRE CONDUTA £ ATITUDES DOS ALUNOS %
DIRETRIZES DAS ESCOLAS ORIENTAGOES SOSRE USO DE UNIFORME £ APRESENTAGAO PESSOAL

N Projeto Granco ¢ Diagramagio. DOS ALUNOS. %
) = Anals Ameida oe Siquera GESTAO ADMINISTRATIVA ..o T—— )
CIVICO-MILITARES S I ol e e

MARCO DESEJADO. - 120

2* Edigio 2021 Reviado Textual ki R o

 Eisingeia 0% Sankos Ao MARCO ESTRATEGICO 155
Pantzzo

 Adiroe Jutana Aves de Sena APENDICES. 1

Figura 7: Capa, folha de rosto e sumario da obra Diretrizes das Escolas Civico-Militares (2021).
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As Escolas Civico-Militares (Ecim) sdo um modelo de escola proposto pelo Ministério
da Educacao (MEC), em parceria com o Ministério da Defesa, baseadas nos Colégios
Militares, a ser aplicado para as etapas ensino fundamental (anos finais) e ensino
médio de escolas publicas. O modelo de escola foi desenvolvido pela Diretoria de
Politicas para Escolas Civico-Militares, por meio do decreto n° 9.665 de 2 de janeiro
de 2019, e o Pecim foi instituido oito meses depois por meio do decreto presidencial
n° 10.004 de 5 de setembro de 2019 (BRASIL, 2021c).

O Pecim tem o objetivo de desenvolver um modelo de escola de alto nivel, a fim de
cumprir a meta 7 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) de 2014, que versa sobre a
melhoria da qualidade da educacdo béasica. Nao se trata de constru¢cdo de novos
prédios escolares exclusivos para este fim, como o sdo os Colégios Militares ja
estabelecidos, mas unidades escolares publicas ja existentes que desejem aderir ao
programa. Sao dois os critérios para a escolha de escolas a receber o modelo Ecim:
possuir baixa pontuacg&o no indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica (Ideb) e
possuir alunos em situacdo de vulnerabilidade social. A proposta do programa é

implantar 216 Escolas Civico-Militares em todo o pais até 2023, sendo 54 por ano.

Um dos objetivos declarados do Pecim, o qual justifica nossa escolha enquanto
documento analisado, encontra-se no artigo 4, paragrafo VIII do decreto n® 10.004 de
5 de setembro de 2019: “contribuir para a reducéo dos indices de Violéncia Escolar
nas escolas publicas regulares” (BRASIL, 2019b). Buscamos explicitar como o Pecim,
por meio do Decim, manifesta sua concepcao de Violéncia Escolar e suas formas de
combaté-la, revelando mais a posi¢éo do Governo Federal sobre o tema.

4.2.1 Diretrizes das Escolas Civico-Militares (Decim): seu contexto, autores e
autoridades

O contexto do qual emergem as Diretrizes das Escolas Civico-Militares (Decim) foi um
ambiente politico com grande presenca militar. E digno de nota que o Governo Federal
vigente (gestdo 2019-2022) contava com 6.157 militares em fungdes civis em 2020,
de acordo com relatério publicado pelo Tribunal de Contas da Uni&o (TCU). Isso é um
namero 108,22% maior que na gestéo anterior em 2016 (TCU, 2020). E um governo
militarizado. Além de cargos comissionados, 0s militares ocupam posicoes
estratégicas e de chefia, como mostra esta tabela de ministros e secretarios de
Estado, de 2020 (MOTTA, 2021):
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Ministros Militares no Governo Federal em 2020 — gestdo 2019-2022
Ministério Patente Titular
Casa Civil General do Exército Braga Neto
Gab. Seguranca Institucional | General do Exército Augusto Heleno
Sec. de Governo General do Exército Luiz Eduardo Ramos
Sec. Geral da Presidéncia Oficial da Policia Militar Jorge Oliveira
Ciéncia, Tecnol. e Inovacdes | Tenente-Coronel da Aeron. | Marcos Pontes
Defesa General do Exército Fernando Azevedo e Silva
Infraestrutura Capitdo do Exército Tarcisio Gomes de Freitas
Minas e Energia Almirante da Marinha Bento Albuguerque
Saude General do Exército Eduardo Pazuello
Transparéncia Capitdo do Exército Wagner Rosario

Tabela 2: Ministros militares em 2020.

Isto representa quase a metade dos 23 ministérios, secretarias e 6rgaos de primeiro
escaldo do Poder Executivo. Com tamanha presenca e representatividade, o
militarismo do governo influenciou os planos de governo na educacao, onde uma das
promessas de campanha era a implantacdo de escolas civis com cooperacgao direta
de militares, as Escolas Civico-Militares (Ecim), cujo objetivo seria aumentar a
seguranca destas (combate a Violéncia Escolar) e um aumento da qualidade do

ensino.

Sobre a autoria deste documento, nos deparamos com varias dificuldades: nao foi
facil nem rapido descobrir os responsaveis pelo texto. O documento que analisamos
€ a segunda e mais recente edicdo das Diretrizes das Escolas Civico-Militares
(Decim), publicada em julho de 2021 no site https://escolacivicomilitar.mec.gov.br/.
Constam, por escrito no texto da publicacdo, como responséaveis por este documento
trés autoridades: o entdo Ministro da Educacédo, Milton Ribeiro (exonerado em margo
de 2022); o Secretério de Educagdo Bésica, Mauro Luiz Rabelo; e o Diretor de
Politicas para as Escolas Civico-Militares, Gilson Passos de Oliveira. N&o
conseguimos localizar em busca direta a primeira edicdo deste documento para
averiguar e cotejar as autorias, mas constatamos que esta segunda edi¢do foi
publicada no dia 15 de julho de 2021, um ano depois da posse do entdo ministro da
educacao Milton Ribeiro, ocorrida em 10 de julho de 2020. Esclarecemos em nota de

rodapé o procedimento desta busca direta?®. Embora a primeira edicdo ndo esteja

28 Utilizamos a ferramenta on-line Internet Archive Wayback Machine para acessar as paginas ja
apagadas do <<http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/>> desde seu inicio, em 2019, em busca da
publicacdo da primeira edicdo das Diretrizes. SO localizamos a primeira publicacdo do link para o
documento no dia 11 de agosto de 2021, e consta que o documento foi publicado dia 15 de julho de
2021, ja na sua 22 edicdo, sob a gestdo do ministro Milton Ribeiro. Disponivel em: <<
https://web.archive.org/web/20210201000000*/http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/>>. E também
disponivel em:<<https://web.archive.org/web/2021*/https://www.gov.br/mec/pt-
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mais disponivel em nenhum canal oficial do Governo Federal, nem do Ministério da
Educacao, nem do Ministério da Defesa, durante outras pesquisas sobre a tese meses
depois, conseguimos localizar a primeira edicdo acidentalmente, no site da prefeitura
de Sorocaba, estado de Sao Paulo, com publicacdo datada de 07 de fevereiro de
2020%°. O nome ndo é Diretrizes das Escolas Civico-Militares (Decim), mas Manual
das Escolas Civico-Militares (Mecim?°), e consta como a primeira edi¢éo, e o ano de
publicacdo, 2020 (SAO PAULO, 2020). Ao cotejar o corpo editorial de ambas as
edicoes, descobrimos informagdes suprimidas na segunda edi¢cdo. No corpo editorial
desta primeira edicdo consta como supervisor geral o militar coronel Aroldo Ribeiro
Cursino, Diretor de Politicas para as Escolas Civico-Militares da gestdo do ex-ministro
da educacao Abrahan Weintraub. Ou seja: o documento foi realmente preparado na
gestdo anterior ao do ministro Milton Ribeiro. As equipes de projeto grafico, revisao
textual e colaboracdo sdo praticamente 0s mesmos homes, com poucas alteragdes.
Porém, na primeira edicdo consta o item “Elaborac&o”, com o nome de Cleber Borges
dos Santos, o qual é classificado como Coordenador Geral de Desenvolvimento
Didatico-Pedagodgico (que denominamos ficticiamente de funcdo A). Em pesquisa no
Diario oficial da Unido, de 30 de abril de 2021, encontramos uma portaria onde o entao
atual ministro da Educacéo, Milton Ribeiro, estabelece os ocupantes de cada funcao
dentro no ministério. Ali encontramos o nome de Cleber Borges do Santos, com a
funcdo de Coordenador Geral de Regulacdo do modelo civico-militar (que
denominamos de fungéo B), cujo cédigo € DAS 101.4. De acordo com seu curriculo
Lattes, da plataforma CNPq, ele exerceu a “funcdo A” apenas durante o ano de 2019,
e a “funcéo B” de 2020 a 2021. Nao localizamos qualquer documentacdo que aponte
o motivo pelo qual seu nome é omitido na segunda edicdo do Decim, que nés
constatamos ser de sua autoria, a0 menos a autoria principal. Chegamos a essa
conclusao por meio de trés indicios: primeiro, seu nome consta como Elaborador do

documento Mecim. Segundo, as duas fungdes exercidas por ele, A e B, sao cargos

br/media/acesso_informacacao/pdf/10DIRETRIZESPECIMVERSO_observaes_14072021convertido?2.
pdf>>. Acessado em 10 fev 2022.

29 Disponivel em:
https://lwww.sorocaba.sp.gov.br/pesquisar/?g=pecim+site%3Aeducacao.sorocaba.sp.gov.br. Manual
em PDF: https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/wp-

content/uploads/2021/05/respostapedidoecimfinal.pdf. Acessado em 04 mar 2022.
80 Mecim é uma sigla ficticia criada por nés para nomear a primeira edicdo da Decim, e facilitar o
cotejamento com a Decim de segunda edicéo.
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explicitamente de coordenacao da Decim. Terceiro, localizamos ao longo do texto da

Mecim as seguintes duas afirmacfes, em nota de rodapé:

Este Capitulo utilizou como referéncia, além de outros documentos citados, a
Tese de Doutorado em Educacao Brasileira “Dificuldades de Aprendizagem:
contribuicbes do Programa de Apoio Pedagdgico do CMF [Colégio Militar de
Fortaleza] para a melhoria do aprendizado dos alunos ndo concursados”.
Cleber Borges dos Santos. Universidade Federal do Ceara, 2016 (SAO
PAULO, 2020, p. 102).

Estas Normas de Apoio Pedagdégico utilizaram amplamente a Tese de
Doutorado em Educacgdo Brasileira “Dificuldades de aprendizagem:
contribuicdes do Programa de Apoio Pedagégico do CMF [Colégio Militar de
Fortaleza] para a melhoria do aprendizado dos alunos ndo concursados”.
Cleber Borges dos Santos. Universidade Federal do Ceara, 2016 (SAO
PAULO, 2020, p. 191).

Verificamos, em seu curriculo Lattes-CNPq, que se trata mesmo de sua tese de

doutorado defendida na Universidade Federal do Ceara, além de verificar também que

Santos atuou como servidor no Colégio Militar de Fortaleza, de 2009 a 2017, antes de

integrar funcdes no Ministério da Educacédo. Como pudemos constatar, Santos foi o

elaborador e, a0 mesmo tempo, o principal referencial teérico da Decim. Sua tese de

doutorado, defendida em 2016, tem como titulo Dificuldades de aprendizagem:

contribui¢cdes do programa de apoio pedagdgico do CMF [Colégio Militar de Fortalezal]

na melhoria de alunos ndo concursados, e foi muito utilizada para a elaboracdo da

Mecim, conforme as citagbes acima. Podemos sintetizar sua tese com estas duas

citacoes:

As experiéncias vivenciadas nesta pesquisa confirmaram os achados da
literatura de que as dificuldades de aprendizagem néo se restringem aos
aspectos cognitivos, mas abrangem um amplo espectro de possibilidades
fisiolégicas, psicologicas, sociologicas, pedagdégicas, etc. que dificultam ou
impedem o aluno de aprender.

[...]

De todas contribuicbes deixadas pelo Programa, talvez uma das mais
importantes seja a sinalizacdo de mudanca de um paradigma excludente,
onde a reprovacdo sempre foi encarada como algo inevitavel para parte dos
alunos e decorrente da selec¢é@o natural dos mais capazes e inteligentes, para
uma viséo inclusiva, onde a escola passa a se preocupar em alcancar todos
0s seus alunos e ndo apenas a maioria, apesar das suas dificuldades
cognitivas, culturais, econémicas, etc. Este ndo € um processo simples e
rapido, mas esta em curso e deve culminar, daqui ha alguns anos, com o
ingresso de alunos com deficiéncia (SANTOS, 2016, p. 295-296).

Logo, Santos defende uma viséo inclusiva da educacgao constatando que ocorreu uma

mudanca do paradigma da selecdo dos discentes, a selecdo dos melhores,

caracteristica tradicional das escolas militares federais.



184

No entanto, a segunda edi¢cdo do Decim foi revisada, o nome de Santos eliminado do
documento e agentes publicos foram substituidos com a mudanca de Ministro da
Educacéo. Por isso, sdo necessarios alguns esclarecimentos para conferir a autoria
desta segunda edigdo. Durante a elaboragéo da Decim, muitos foram os Ministros da
Educacao, Secretarios de Educacao Béasica e Diretores de Politicas para as Escolas
Civico-Militares nomeados e exonerados desde o inicio da atual gestao federal em
2019. E uma situacio tdo complexa neste atual governo que, enquanto escrevo estas
linhas, mais um ministro da educacdo foi exonerado®'. Para uma melhor

compreensao, seguem os dados organizados em tabela:

Mudancas de cargos: Ministério da Educacédo 2019 a 2021
MINISTROS DA EDUCACAO - MEC

Nome Nomeacao Exoneracao -
Ricardo V. Rodriguez | 01/01/2019 08/04/2019 -
Abrahan Weintraub 08/04/2019 19/06/2020 -
Carlos A. Decotelli 26/06/2020 01/07/2020 -
Milton Ribeiro 10/07/2020 28/03/2022 -
Victor Godoy 18/04/2022 31/12/2022 -

SECRETARIOS DE EDUCACAOQO BASICA - SEB

Nome Nomeacéao Exoneracao Gestéo
Tania L. Almeida 01/01/2019 25/03/2019 Rodriguez
Janio Carlos Macedo 15/04/2019 09/04/2020 Weintraub
llona Becskehazy 17/04/2020 07/08/2020 Weintraub - Ribeiro
Izabel Lima Pessoa 13/08/2020 29/03/2021 Ribeiro
Mauro Luiz Rabelo 20/04/2021 31/12/2022 Ribeiro

DIRETORES DE POLITICAS PARA

AS ESCOLAS CIVICO-MILITARES

Nome Nomeacgéo Exoneracao Gestéao
Méarcia Cunha Silva 01/01/2019 02/05/2019 Rodriguez
Aroldo R. Cursino 03/05/2019 28/08/2020 Weintraub
Gilson P. Oliveira 28/08/2020 31/12/2022 Ribeiro

Tabela 3: Mudancgas de cargos no Ministério da Educacéo de 2019 a 2022.

Podemos compreender, sem maiores dificuldades, que um documento oficial de
governo nao é elaborado por poucas maos e possuir 0 home impresso nele néo é
garantia de autoria, mas sim de responsabilidade publica. Como analisamos a

segunda edicao da Decim, por ser a mais recente, por estar em vigor e por termos em

31 O ministro da educacéo, o pastor Milton Ribeiro, pede exoneracéo do cargo em 28 de marco de 2022,
apos divulgacdo de audios pela imprensa indicando esquemas de corrupcdo dentro do MEC
envolvendo pastores evangélicos, prefeitos, e propina em dinheiro e barras de ouro. Ribeiro passou a
ser alvo de investigacdo pela Policia Federal e pelo Supremo Tribunal Federal (CNN BRASIL, 2022).
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face da intensa mudanca nos cargos descritos acima com suas consequentes
mudancas de equipes, hdo podemos atribuir a autoria desta segunda edi¢cao da Decim
com precisao, nem somente a Cleber Borges dos Santos (2016). Por isso, decidimos
reconhecer aos atuais®? ocupantes de Ministro da Educacéo, Secretario de Educacéo
Basica e Diretor de Politicas para as Escolas Civico-Militares a responsabilidade
publica pelos enunciados das Diretrizes das Escolas Civico-Militares (Decim). Devido
nosso compromisso bakhtiniano como o conceito de autoria, estes agentes publicos
foram tratados como responsaveis publicos (por terem seus nomes a cabeceira do
documento), mas ndo seus autores em sentido bakhtiniano. Dessa forma,

descrevemos adiante quem sdo estes agentes.

Quem é o (‘ex’)®® Ministro da Educacéo, Milton Ribeiro? De acordo com os dados do
site oficial do Ministério da Educacado, ele possui graduacdo em Teologia pelo
Seminario Presbiteriano do Sul, graduacéo em Direito pelo Instituto Toledo de Ensino,
mestrado em Direito Constitucional pela Universidade Presbiteriana Mackenzie e
doutorado em Educacdo pela Universidade de Sao Paulo. Foi vice-reitor da
Universidade Presbiteriana Mackenzie, na qual ainda atua. E professor, casado, pai
de duas filhas (BRASIL, 2020b). Porém, um dado importante que o texto do site do
MEC omite € que Milton Ribeiro também ¢é pastor da Igreja Presbiteriana, com
especializacdo em Antigo Testamento e € apoiado pela bancada evangélica do
Congresso Nacional e pela Anajure (Associacdo dos Juristas Evangélicos). O
presidente da Anajure o chamou de Ministro Pastor, e que sua vocac¢ao pastoral o
ajudaria na atuacdo no ministério. Ribeiro também é representante de comunicacgao
da Igreja Presbiteriana do Brasil (BBC NEWS BRASIL, 2020).

Ao ler seu curriculo lattes na plataforma CNPq, chama atencdo que sua formacéo,
ndo obstante a graduacdo e mestrado em direito e doutorado em educacao, é toda
dentro da area Religido. Além da graduacdo em Teologia e da especializacdo em
Antigo Testamento, sua dissertacdo de mestrado em Direito teve como titulo
Liberdade Religiosa, e o titulo de sua tese de doutorado em Educacéo foi Calvinismo
no Brasil e organizagcédo: o poder estruturador da educacéo. Consta em seu lattes,
ainda, a publicacdo de um livro intitulado Liberdade Religiosa: uma proposta para

debate. Embora tenha extensa carreira académica na Universidade Presbiteriana

82 Atuais na data de publicacdo da edicdo do documento analisado.
33 Exonerado em 28 de margo de 2022.
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Mackenzie, na atuacdo como professor e administrador, seu curriculo lattes na
plataforma CNPq é extremamente breve, sem registro de artigos publicados, apenas
uma participacado em banca de doutorado e apenas uma participacdo em um simposio

internacional sobre religides®*.

E coerente e razoavel pensar, dentro do contexto politico do atual governo, que seria
exatamente sua atuacao religiosa que o tenha tornado apto a assumir o cargo de
Ministro da Educacdo, com a vantagem formal de possuir o titulo de doutorado na
area da Educacédo e atuar em universidade privada religiosa, a fim de amenizar a
responsividade daqueles que poderiam acusar o governo de operar ideologicamente
na educacdo publica. Assim como o documento analisado anteriormente — Férum
Nacional sobre Violéncia Institucional contra Criancas e Adolescentes — as ideias
religiosas cristds, ao lado do militarismo, sdo elementos fundamentais a compor a

ideologia do discurso oficial e das politicas publicas do Governo Federal.

Quem é o Secretario de Educacgdo Béasica, Mauro Luiz Rabelo? De acordo com o0s
dados do site oficial do Ministério da Educacéo, Rabelo possui graduacédo, mestrado
e doutorado em matematica pela Universidade de Brasilia, com pés-doutorado pela
Universidade de Stanford de Califérnia, Estados Unidos. E professor titular do
Departamento de Matematica da Universidade de Brasilia e possui 40 anos de
experiéncia como docente da educacao superior. No Ministério da Educacéo (MEC),
exerceu 0s seguintes cargos executivos: Secretario de Educacao Superior, Secretario
de Educacao Superior Substituto, Diretor de Relacdes Internacionais da Capes e
Diretor de Desenvolvimento da Rede de Instituicbes Federais de Ensino Superior.
Também foi parecerista e coordenador adjunto na andlise de livros didaticos de
matematica do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (BRASIL, 2020b). Ja ao
analisarmos seu Curriculo Lattes na plataforma do CNPq, observamos que se trata
do mais extenso, qualificado e técnico curriculo de todas as pessoas até entédo
analisadas neste relatorio de tese. Todos os seus trabalhos estdo dentro da area da
matematica e também da area educacional. Possui, também, larga experiéncia com
cargos relacionados a avaliagdes de larga escala, como Enem, Enade, Saeb, Prova
Brasil e Pisa, aléem de longa atuacdo académica como orientador de teses e

34 Curriculo Lattes CNPq disponivel em: <<http://lattes.cnpq.br/0281419629149039>>. Acessado em
15 fev 2022.
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dissertacées em matematica®®. Rabelo é o Unico integrante do MEC da gestédo Michel

Temer (2016-2018) que permaneceu até agora dentro do ministério.

Quem é o Diretor de Politicas para as Escolas Civico-Militares, o militar Major de
Artilharia do Exército Gilson Passos de Oliveira? Sobre este autor preferimos abrir um
topico especifico, pois realizamos uma investigacao diferente para tentar saber quem
€ e 0 que pensa, ja que ndo encontramos nenhum curriculo sobre sua formacao

intelectual e académica.

4.2.1.1 Curriculo do Diretor de Politicas para as Escolas Civico-Militares

Como afirmado, ndo localizamos o curriculo do militar Major de Artilharia do Exército
Gilson Passos de Oliveira no site do MEC, nem seu Lattes na Plataforma CNPq.
Apenas conseguimos poucas informagdes sobre sua formagé&o no site escavador.com
(ESCAVADOR, 2022), com a mencéo a dois trabalhos académicos: sua dissertacao
de mestrado e sua monografia de especializacdo. Esta ultima teve como titulo:
Negociagdo: ferramenta eficaz para a atividade de Relagbes Publicas em
organizacfes militares do Exército Brasileiro, na area de Gestdo da Comunicagéo e
Marketing Institucionais, e foi defendida em 2008 na Universidade Castelo Branco, no
Rio de Janeiro. Nao conseguimos localizar esta monografia de especializacdo em
nenhum dos bancos de dados da referida universidade, nem na Biblioteca Digital do
Exército Brasileiro (BDEX), nem nos mecanismos de busca do Google Académico,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes ou no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes. Seu orientador de especializacdo foi o civil Manoel
Marcondes Machado Neto, que € professor da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ) com doutorado em Ciéncias da Comunicacéo; trabalha principalmente
com o tema de Marketing Cultural, possuindo diversos trabalhos e videos no Youtube
publicados nesta area®®. Se ndo conseguimos localizar sua monografia de
especializacéo, pelo menos localizamos sua dissertagdao de mestrado na Biblioteca
Digital do Exército Brasileiro (BDEX - bdex.eb.mil.br), defendida em 2006, na Escola
de Comando e Estado-Maior do Exército (Eceme), localizada no Rio de Janeiro
(OLIVEIRA, 2006). O titulo de seu trabalho foi A integracdo das operactes

psicolégicas estratégicas com as taticas. Seu orientador neste caso foi o militar Major

85 Curriculo Lattes CNPq localizado em: <<http://lattes.cnpq.br/8215637466536468>>. Acessado em
16 fev 2022.
36 Lattes disponivel em: <<http://lattes.cnpq.br/9408628169920246>>.
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de Cavalaria Piraju Borowski Mendes, que possui doutorado por notério saber

concedido pelo departamento de Educacédo e Cultura do Exército, e mestrado em

DESCLASSIFICADO

B RESERVADO
i 2. o & M. “

Maj Art GILSON Passos de Oliveira

A integracao das Operagdes Psicolégicas
estratégicas com as taticas

YeualuPalto
09, 2040

Rio de Janeiro

2006

|
!’ RESERVADO = ‘
| -

Figura 8: Capa da disserta¢do de mestrado do major Gilson Passos de Oliveira de 2006.

Operacdes Militares pela Escola de Aperfeicoamento de Oficiais (Esao). Este
orientador tem especialidades em Forca Terrestre, Operac¢des Psicoldgicas,
Comunicagdo Social, Logistica, Mobilizacdo, Histéria Militar e Metodologia de
Planejamento, segundo os dados de seu curriculo Lattes, localizado na plataforma do
CNPg®’. De posse destas informacdes, e ao estudar mais detidamente a dissertacdo
de mestrado de Oliveira, podemos registrar alguns dados sobre quem € e o que pensa
o atual Diretor de Politicas para as Escolas Civico-Militares.

Primeiramente, conseguimos notar que os dois trabalhos académicos, assim como o
curriculo de seus dois orientadores, tém relacdo direta com a area da comunicacéo e

marketing; tratam-se de questdes relativas a linguagem. Ao nos determos ao curriculo

37 Lattes disponivel em: http://lattes.cnpq.br/1183612416718647.
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do orientador da especializacdo, notamos que sua especialidade esta na comunicagao

de um marketing cultural, ou seja, se relaciona com os estudos da cultura como forma

de se atingir objetivos comerciais. Mas o que mais nos chamou a atencéo foi o titulo
(e tema) da dissertacdo de mestrado de Oliveira: operac¢des psicolégicas. Esta é
também especialidade de seu orientador militar. Buscamos, no estudo de sua
dissertacao, elementos que possam nos fazer compreender sua posicdo como maior
responsavel pela politica publica das Escolas Civico-Militares. Cabe salientar que esta
dissertacdo possui a palavra “RESERVADO” impressa em todas as suas paginas,
com o carimbo “DESCLASSIFICADO” datado de 2012. Ou seja, foi classificada como
reservada em 2006 e depois desclassificada em 2012. Isso nos leva a concluir que
seu acesso ao publico geral foi restringido por seis anos, entre 2006 e 2012.

Em seu texto de 2006, Oliveira trabalhou como tese central a importancia de se
implementar estudos de antropologia nas operacdes psicoldgicas dentro das
operacdes estratégicas de informacao militares. Neste ponto, hd uma correlacéo entre
comunicacao e cultura em ambos os trabalhos académicos localizados de Oliveira.
Por todo o texto da dissertacdo, se nota que a preocupacdo de introduzir a
antropologia nas operacfes psicolégicas do exército brasileiro esta em imitar
protocolos do exército estadunidense, que ja usa as ciéncias sociais ha décadas em
sua doutrina militar. Mas o que seriam Operacdes Psicolégicas militares? Em seu

texto, Oliveira define como sendo

[...] os procedimentos técnico-especializados, operacionalizados de forma
sistematizada para apoiar a conquista de objetivos politicos e/ou militares e
desenvolvidos antes, durante e apés o emprego da forca, visando a motivar
publicos-alvo amigos, neutros ou hostis a atingir comportamentos desejaveis
(OLIVEIRA, 2006).

Para o ex-major de artilharia (hoje tenente-coronel) Oliveira, a utilizacdo da
antropologia visa a fornecer dados culturais mais precisos do publico-alvo ao qual se
ird dirigir operagdes psicologicas, com o claro intuito de influenciar e manipular seu
comportamento para fins almejados. Sobre como a antropologia seria usada para fins
de influéncia de comportamentos dos adversarios, Oliveira transcreve em seu texto a
opinido de um general do exército estadunidense acerca do conflito que seu pais

conduziu no Iraque no ano de 2004:

O General reformado Robert Scales escreveu em 2004 um artigo na revista
"Proceedings" da Academia de Guerra Naval, no qual se opunha a opinido
amplamente aceita no meio militar de que a melhor forma de alcancar o éxito
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€ por meio da esmagadora vantagem tecnoldgica. Segundo o General
Scales, o tipo de conflito que se enfrenta no Iraque exige "uma habilidade
excepcional em compreender 0 povo, sua cultura e sua motivacdo" (SCALES
apud OLIVEIRA, 2006, p. 38).

E, amparando-se no departamento de defesa do mesmo pais, afirmou que “o
conhecimento da cultura do inimigo talvez seja mais importante do que o
conhecimento da sua ordem de batalha” (OLIVEIRA, 2006). O autor da dissertacéo

concorda o tempo todo com todos os procedimentos estadunidenses.

Porém, no tempo de sua pesquisa em 2006, ele se queixava da falta de diretrizes e a
desorganizacdo sobre operacdes psicolégicas do Exército Brasileiro. Apos 16 anos
desta dissertacdo, em busca mais apurada agora em 2022, ndo conseguimos localizar
nenhum manual ou diretriz sobre tais Opera¢fes Psicoldgicas. Porém, localizamos o
Manual de Comunicacao Social do Exército, de 2017, cuja nomenclatura é EB20-MF-
03.103, e duas edicbes do Manual de Operac¢des de Informacéo, a primeira edicdo de
2014, EB20-MC-10.213 e a segunda edicado de 2019, EB70-MC-10.213, ambos na
BDEX. S&o documentos que tratam diretamente de operacdes de
informacao/comunicacdo do exército. Contudo, em pesquisa pelo termo “operagdes
psicolégicas exército brasileiro” em mecanismos de busca na internet, localizamos no
site da BDEX uma monografia de especializacdo de autoria do major de infantaria
Caio de Vargas Lisboa, da mesma instituicdo da dissertacéo de Oliveira, a Escola de
Comando e Estado-Maior do Exército (Eceme), s6 que mais recente, do ano de 2020.
Em seu texto, localizamos diversas cita¢des diretas a um documento chamado Manual
de Operacdes Psicoldgicas, cuja nomenclatura era EB70-MC-10.230. Era justamente
0 manual que procuravamos. De posse de sua homenclatura, tentamos localiza-lo em
buscas pelo site da BDEX, e depois por todos os mecanismos ja citados, mas néo o
encontramos. Ao se buscar pela nomenclatura daqueles outros manuais de
Comunicagéao Social e Informacao (EB20-MF-03.103 e EB70-MC-10.213) logo eram
acessiveis, mas o EB70-MC-10.230 n&o. Isso nos leva a crer que ele esteja
“classificado” com algum grau de restricdo ao acesso livre do publico geral, tal qual
estava a dissertacdo de Oliveira entre 2006-2012. N&o importa: a monografia de
Lisboa que localizamos cita fartamente este documento. N&o sabemos se isso
representa algum tipo de falha de seguranca de informacgdes confidenciais do exército,
mas o Manual de Operagdes Psicologicas citado no texto de Lisboa (manual este com
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publicacdo datada de 2018) ndo é localizavel nem da BDEX nem em outros

mecanismos de busca.

Mas o que diz o manual EB70-MC-10.230 sobre Operacgdes Psicoldgicas do exército,
tema da formacéo intelectual de nosso autor-objeto? De acordo com o trabalho de
Lisboa, as operacdes psicoldgicas visam a atuar no ambiente informacional como um
todo, a fim de se obter o controle da narrativa em questdo e influenciar a opiniao
publica e seus publicos-alvo, seja para aumentar o poder de acdo do exeército e

aliados, seja para limitar e anular as acfes de adversarios. De acordo com o manual

“®

de operagbes psicolégicas, “a informagcdo € uma ferramenta importante para

influenciar, desorganizar, corromper ou usurpar a capacidade de um adversério de
tomar e compartilhar decisbes, além de servir de suporte e protecdo as acdes
amigas®®” (LISBOA, 2020, p. 19). Nota-se que as operag¢des psicoldgicas tém por claro
objetivo a atuacédo junto ao controle da opinido publica, fundamental para se atingir
objetivos militares. Porém, ndo para ai: objetivos politicos também sao tratados como

passiveis de influéncia militar, se assim a misséo recebida o exigir:

O Glossario das Forcas Armadas (MD35-G-01) define Operacbes
Psicologicas como:

1. Operacdes que incluem as ac¢des psicoldgicas e a guerra psicologica e
compreendem acdes politicas, militares, econdmicas e psicossociais
planejadas e conduzidas para criar em grupos - inimigos, hostis, neutros ou
amigos - emogdes, atitudes ou comportamentos favoraveis a consecucao de
objetivos nacionais.

2. Procedimentos técnico-especializados, operacionalizados de forma
sistematizada para apoiar a conquista de objetivos politicos ou militares e
desenvolvidos antes, durante e apés o emprego da forca, visando a motivar
publicos-alvo amigos, neutros ou hostis a atingir comportamentos desejaveis,
com o intuito final de apoiar a conquista dos objetivos estabelecidos (LISBOA,
2020, p.34. Grifo nosso).

De modo ainda mais explicito, Lisboa cita trechos de documentos da Organiza¢éo do
Tratado do Atlantico Norte (Otan), acerca da interferéncia politica na opinido publica

para se atingir seus objetivos:

Nessa mesma direcdo, o0 Manual da Otan sobre Comunicacgfes Estratégicas
afirma que “integragéo consiste em orquestrar atividades politicas e militares
em todos os niveis, vertical e horizontalmente, para fornecer a mesma
narrativa (...) para a criacdo de um efeito desejado” (LISBOA, 2020, p. 37).

38 Em um evento do Partido Liberal (PL) em margo de 2022 o Presidente da Republica afirmou que “o
nosso inimigo nédo é externo, é interno. Nao é uma luta da esquerda contra a direita, € uma luta do bem
contra 0 mal. E nds vamos vencer essa luta porque eu estarei sempre na frente de vocés”. Essa frase,
dentro do contexto de um governo altamente militarizado, cujo exército se orienta por manuais de
operacdes psicolégicas é por demais eloquente. A DECIM é uma acéo entre o MEC e o Ministério da
Defesa. O inimigo, ndo esquecamos, € interno (TUVUCA, 2022).



192

Lisboa ainda afirma que, para a Otan, alcancar o dominio da informacéo € um pré-
requisito indispensavel para acdes de combate e os meios de comunicacao de massa
e as redes sociais devem ser usadas para a execucéo das tarefas definidas. Segue
afirmando que o conceito de Comunicagdo Estratégica (da qual as operacdes
psicolégicas sdo componentes) lida com o desafio de convencer os outros a pensar e
agir de maneira compativel com os objetivos tracados, com o uso de quaisquer
parceiros3®. Cabe ressaltar que o exército ndo é corpo autdnomo de agédo, mas atua
sob direcdo do Poder Executivo, por meio do Ministério da Defesa (OLIVEIRA, 2006,

p.22). Vamos explicitar ainda mais estas informacdes nesta citacao direta:

A comunicacdo estratégica assume feicdo operativa, como ferramenta
indispensavel para se multiplicar o poder de combate, fortalecer o espirito de
corpo e o moral da tropa, na dimensdo humana; bem como para se buscar o
dominio da narrativa a fim de se obter o apoio da opinido publica, centro de
gravidade da dimenséao informacional (LISBOA, 2020, p. 52).

E ainda de acordo com Lisboa, o Manual de Operagdes de Informagao (EB70-MC-

10.213) delimita que Operacfes Psicoldgicas
[...] séo atividades “realizadas para influenciar, persuadir ou motivar o
comportamento humano. Tudo com a finalidade de conquistar os coragdes e
mentes de uma populacdo em prol da misséo. (...) As Op Psc [operac¢bes
psicoldgicas] enfocam a perspectiva cognitiva da dimenséao informacional do
ambiente operacional, influenciando as emocgbes, o0 raciocinio, as
motivacBes, 0s objetivos e o comportamento de Pub A [publicos-alvo]
(individuos, grupos ou organiza¢6es) que ndo se limitam apenas a oponentes

reais e potenciais adversarios, mas incluem popula¢des neutras e aliadas
(LISBOA, 2020, p 34-35).

Sim, as Escolas Civico-Militares sdo uma parceria entre MEC e Ministério da Defesa.
Buscar o dominio da narrativa a fim de se obter o apoio da opinido publica, e
conquistar coracfes e mentes por meio do uso indiscriminado de meios de
comunicacdo de massa, como as redes sociais, para fins de realizacdo de objetivos
do Governo e Ministério da Defesa sao caracteristicas registradas por escrito em uma
monografia oficial de um militar do exército brasileiro que cita os manuais EB70-MC-
10.230 e EB70-MC-10.213, claramente inspirados por doutrinas da Otan e dos
Estados Unidos. Fazem parte das operagfes psicologicas as acdes de criagéao,

deturpacédo, manipulacdo de informagdes, por meio do uso de propagandas e

39 Importante lembrar que a OTAN esta envolvida na atual guerra entre Russia e Ucrania (2022), e que
a guerra informacional pelo dominio da opinido publica mundial, por meio de multiplas narrativas, esta
ocorrendo neste exato momento, 0 que nos leva a pensar se as noticias sobre o conflito sdo produtos
dos fatos ou de Operacdes Psicoldgicas militares (MOISES, 2022).
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disseminacdo em massa de conteudo informativo, com uso de qualquer meio, para
fins de se dominar e controlar a opiniao publica e atingir quaisquer objetivos que sejam

os determinados. Se néo, vejamos:

"A propaganda é a grande ferramenta das Op Psico, mas ndo se deve
confundi-la com a propaganda do tipo comercial, ja que enquanto esta visa
basicamente a influir na op¢cdo de compra de um produto, aquela procura
influir em convic¢des mais profundas, tal como a decisé@o de abandonar a luta
e render-se.

(...) Outro aspecto relevante existente no [manual do exército] C 45-4 é
guanto a qualificacdo ideal para o desempenho das atividades de Op Psico.
Em principio, as qualificac6es necessarias para o trabalho com as Op Psico,
de uma maneira geral podem ser as seguintes: (...) (2) conhecimento das
normas de acdo militares e do funcionamento dos estados-maiores, a par de
uma suficiente compreenséo da arte da guerra, para ajustar a producdo da
propaganda as situacdes militares; (3) conhecimento profissional de
publicidade, de jornalismo ou de algum setor estreitamente correlato
(OLIVEIRA, 2006, p.26. Grifo nosso).

Oliveira, em sua dissertacéo, afirma que a CIA (Central Intelligence Agency), agéncia
de inteligéncia estadunidense, teve sua origem justamente em operacdes de
informacdo, como empregar operacdes clandestinas, controles econbémicos, e
pressdes psicoldgicas. Citou como exemplo a atuacédo do general dos EUA Edward
Lansdale, que ajudou a instalar o governo do presidente Ngo Dinh Diem no Vietna em
1955, e em Cuba liderou uma conspiracao para derrubar Fidel Castro, nos anos 1960.
Estes sdo exemplos de operacdes psicologicas estadunidenses. Além do mais, de
acordo com estes documentos brasileiros e estadunidenses citados por Oliveira
(2006) e Lisboa (2020), a recomendacéo para este tipo de operacdo de informacao
nao se restringe a periodos de conflitos ou operacdes de guerra: 0 monitoramento dos
publicos-alvo, a analise de seus comportamentos e a producdo de propaganda,
narrativas e controle da opinido publica deve ser duradouro, mesmo em tempos de

paz e normalidade?°.

Interferir na politica, derrubar governos, manipular informacgéo, criar e disseminar
narrativas com fins de controle do pensamento, das emocdes e comportamento de
publicos-alvo, influenciar a opinidao publica, atrapalhar os adversarios e apoiar acdes
amigas e a permanente vigilancia do fluxo de informac¢es sdo algumas das praticas

documentadas das operacdes psicoldgicas militares. S&o praticas sem lastro legal e

40 Segundo o site de noticias BBC Brasil, a Meta, empresa que controla o Facebook, Instagram e
WhatsApp derrubou rede de desinformacao sobre a Amazdnia operada por dois militares da ativa do
exército brasileiro: eles comandavam, segundo a empresa, perfis com fake news sobre temas
ambientais. Seriam Operac¢des de Informacfes? Operacdes Psicolégicas? Reportagem do dia 07 de
abril de 2022, disponivel em https://www.bbc.com/portuguese/brasil-61030394.
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gue buscam sua legitimidade e moralidade justamente no apoio da opinido publica.
Porém, quando tais operacdes sdo usadas mesmo fora de contextos de conflito, em
tempos de paz e normalidade, causa-nos perplexidade ter ciéncia de sua existéncia e
a possibilidade de sua atuacédo nos meios de comunicacéo civil, com amparo de um
governo com alta presenca de militares da ativa e usando recursos publicos para tal.
A grande questao que se acendeu em nos pesquisadores acerca de todas estas sérias
informacdes é o porqué de justamente um militar, cujo curriculo possui especializacao
em operacdes psicoldgicas, foi designado como Diretor de Politicas para as Escolas
Civico-Militares, sendo que este ndo demonstra em seu parco curriculo experiéncia
com educacado. Para lancar uma luz a esta questdo, citamos como justificativa o
pronunciamento do Ministério da Saude, questionado por jornalistas em agosto de
2021 sobre o porgqué de tantos militares em cargos civis, o qual respondeu que “as
nomeacdes para cargos de Direcdo e Assessoramento Superior (DAS), de civis e de
militares, sdo fundamentadas em analise curricular” (MARCHESINI, 2021). O critério

alegado foi justamente o curriculo.

Todas estas informacdes reunidas, acerca da formacao do Diretor de Politicas para
as Escolas Civico-Militares, nos forneceram tracos da composicdo de seu curriculo
profissional e nos informa de sua posi¢céo de autoria/responsabilidade do documento
analisado sobre as Escolas Civico-Militares. Nao foi facil tracar a autoria deste
documento, como pudemos aqui registrar, pois visivelmente o setor militar brasileiro
privilegia o sigilo, uma caracteristica antbnima da documentacao oficial de governo
civil de uma republica: a publicidade, a transparéncia e amplo acesso ao que é de
interesse publico. Sigamos, entdo, para a analise das Diretrizes para as Escolas

Civico-Militares (Decim).

4.2.2 Decim: aspectos sobre combate a Violéncia Escolar

A primeira caracteristica mais marcante deste documento € possuir um texto conciso,
resumido, sintetizado, breve. A maior parte das frases e artigos sdo curtos, vagos,
generalistas, com pouco ou até nenhum desenvolvimento. Algumas frases e ideias se
repetem (literalmente), varias vezes, ao longo do documento, o que revela falha de
revisdo. Embora seja um documento extenso em quantidade — possui 190 paginas —
€ sucinto na reflexdo das ideias propostas, o que deixa muitas lacunas e larga margem

para interpretacdo. Estas caracteristicas enfraquecem sua natureza almejada, a de
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ser Diretriz, pois orienta pouco o leitor e deixa muita liberdade de acédo para os

gestores militares.

Este documento, evidentemente, n&o trata unicamente sobre o tema da Violéncia
Escolar como foi o caso do Férum Nacional sobre Violéncia Institucional analisado
anteriormente, que trata todo ele especificamente sobre violéncia contra criancas e
adolescentes, em especial violéncias praticadas pela escola. Embora a Decim
proponha um projeto de escola com uma concepc¢éao de educacao baseada em valores
militares, nos deteremos, especificamente, nas partes em que indica como pretende
combater a Violéncia Escolar. Pois, como afirmamos acima, o artigo 4°, paragrafo VIII
do decreto n°® 10.004, de 5 de setembro de 2019, sobre a instituicdo do Pecim, afirma
qgue as ECIM visam, como um dos objetivos, “contribuir para a redugéo dos indices de
Violéncia Escolar nas escolas publicas regulares” (BRASIL, 2019b). Assim, foi neste
ponto que nos detemos e limitamos nossa analise do documento. Investigamos o que
0 Governo Federal entende e como pretende resolver o problema das violéncias na
escola por meio de das Escolas Civico-Militares (Ecim). Observamos que um dos
pilares para enfrentar as violéncias se da no campo da moralidade (comportamento,

disciplina, condutas e atitudes) e da ética (valores, principios):

A énfase na educacdo em valores € essencial na sociedade atual, que exige
do profissional, além das competéncias cognitivas, uma formacdo mais
humanista e comprometida com o social. Por exemplo: os conhecimentos
disciplinares formam o militar, 0 médico, o professor e 0 empresario, mas sao
os valores que irdo formar o militar patriota, o médico que realmente se
preocupa com avida, o professor comprometido com o aprendizado dos seus
alunos e o empresario honesto e integro (BRASIL, 2021c, p.84).

Esta visdo humanista e comprometida com o social, detentora de uma viséo inclusiva,
que ultrapassa a barreira exclusivista da selecdo dos melhores via concurso publico
das escolas militares, estd conforme a tese de doutorado de Santos, o autor-

elaborador suprimido da segunda edi¢géo da Decim.

A Decim organiza a concretizacdo de suas metas em quatro Objetivos Estratégicos:
1) melhorar a Gestdo Escolar; 2) melhorar o Ambiente Escolar; 3) melhorar as
Praticas Pedagogicas da escola; e 4) melhorar o Aprendizado e o Desempenho

Escolar dos alunos (BRASIL, 2021c, p.128). Assim organizado:
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Objetivo Estratégico 1 Melhorar a Gestao Escolar

Objetivo Estratégico 2 Melhorar o Ambiente Escolar

Objetivo Estratégico 3 Melhorar as Praticas Pedagdgicas da escola

Objetivo Estratégico 4 Melhorar o Aprendizado e o Desempenho Escolar dos alunos

Cada um dos quatro Objetivos Estratégicos se subdivide em Iniciativas Estratégicas,
que sdo um total de 18 iniciativas. Para cada uma das Iniciativas Estratégicas, deve
haver uma meta e uma proposta para o seu alcance, que serdo definidas pela escola
no Plano de Acdo do Marco Estratégico (BRASIL, 2021c). Ndo ha, na Decim,
descricdo nenhuma sobre as metas e propostas, ficando sua criacdo totalmente
aberta e de livre iniciativa de cada escola. Detivemo-nos no Objetivo Estratégico 2,

melhorar o Ambiente Escolar, pois ai se encontrou nosso objeto de estudo.

Dentro do Objetivo Estratégico 2, ha quatro Iniciativas Estratégicas, numeradas de 4
a 7. Iniciativa 4: Reduzir os indices de violéncia nas escolas; Iniciativa 5: Aumentar o
nivel de satisfacdo dos alunos, profissionais e responsaveis com a escola; Iniciativa
6: Aumentar o percentual de alunos, profissionais e responsaveis que se sentem
respeitados na escola; e Iniciativa 7: Possuir as dependéncias/instalacées listadas no

marco desejado.

Iniciativa Estratégica 4 | Reduzir os indices de violéncia nas escolas
Iniciativa Estratégica 5 | Aumentar o nivel de satisfacdo dos alunos,
profissionais e responséveis com a escola
Iniciativa Estratégica 6 | Aumentar o percentual de alunos, profissionais e
responsaveis que se sentem respeitados na
escola

Iniciativa Estratégica 7 | Possuir as dependéncias/instalacdes listadas no
marco desejado

Objetivo Estratégico 2:
Melhorar o Ambiente
Escolar

Aqui circunscrevemos e limitamos nosso objeto de pesquisa neste documento: a
Iniciativa Estratégica 4: Reduzir os indices de violéncia nas escolas. Neste quesito, a
Decim usou a mesma definicdo de violéncia que a Unesco, em publicacdo de 2003,
gue afirma existir trés tipos de violéncia: a fisica, a verbal e ao patriménio (BRASIL,
2021c). Consideramos esta definicdo ultrapassada, pois varias pesquisas mais
recentes, conforme nossa revisao de literatura, ja indicaram varias outras formas de
violéncia presentes na escola, como a sexual, a institucional, a de género (que néo se
resume a homofobia, mas também hierarquias entre homem e mulher), e a violéncia

da cultura que a escola reproduz (como a cultura de competicdo presente na
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sociedade de mercado). Por ser uma proposta de educacdo muito atual, sdo temas

gue ndo deveriam ser esquecidos.

Tratemos, entdo, da definicao tripartite (fisica, verbal, patrimonial) dada pelo DECIM.

A violéncia fisica foi definida como

[..] qualguer tipo de agressdo fisica contra gestores, professores,
funcionarios, alunos e seus responsaveis. Inclui, ainda, a agresséo contra si
préprio, como a automutilacdo e o suicidio. O porte de armas no ambiente
escolar e os roubos também serdo enquadrados como violéncia fisica
(BRASIL, 2021c, p.130).

Jé a violéncia verbal foi definida como a pratica do bullying, a ameaca, o racismo, a
homofobia, a intolerancia religiosa, a discriminacéo e qualquer tipo de agressao verbal
realizada no ambiente escolar dirigida a gestores, professores, funcionarios, alunos e
seus responsaveis. Ja violéncia ao patriménio foi definida como “atos de depredacéo,
pichacéo, vandalismo, furtos e destruicdo de instalacdes, materiais e equipamentos

da escola ou de outras pessoas dentro do ambiente escolar” (BRASIL, 2021c, p.131).

De acordo com o DECIM, a escola deve definir um modelo de célculo do indice de
violéncia em seu ambiente. Em seguida, deve indicar os seus percentuais de reducéo
do indice e definir como e quando pretende atingir esse novo indice. Todos 0s casos
de violéncia na escola devem ser registrados e, ao final do primeiro ano, os dados
devem ser analisados, considerando os diferentes tipos de violéncia mencionados nas
definicbes acima. Essas diretrizes ndo indicam absolutamente nenhuma orientacao
sobre como enfrentar/tratar deste problema, deixando a cargo de cada gestor escolar
a criacao de formas de atuacédo, mensuracao e avaliacao das violéncias. O que ha de
orientacdo, de maneira bem genérica e ampla, é a adequacdo dos marcos atuais
(avaliacdo da situacdo atual da escola) com os marcos ideais (objetivos e iniciativas

estratégicas da Decim).

Para se reduzir os indices de Violéncia Escolar, o Decim orienta a escola a fazer uma
avaliacdo de suas sete dimensdes, a partir dos dados fornecidos pelos questionérios
do Inep (Saeb e Censo Escolar). Uma dessas sete dimensfes é o Ambiente
Educativo. Nesta dimensdo, sdo avaliados indicadores sobre o Clima Escolar:
respeito, amizade, solidariedade, disciplina, negocia¢dao, combate a discriminacao e
exercicio de deveres e direitos (BRASIL, 2021c, p.145). Neste ponto, interessa-nos

especialmente este conceito de Clima Escolar, pois é ele que determina a qualidade
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das relacOes interpessoais em uma escola, determinando as violéncias do Ambiente

Educativo. Assim, o Decim traca sua visao ideal de Ambiente Educativo, onde

[...] a escola preconiza a inclusdo, isto €, o acolhimento as diferengas. Dessa
forma, oferecer um ambiente onde todos se identifiquem, se reconhecam e
busquem o melhor para o grupo sem prejudicar seus membros € um dos
objetivos do ambiente escolar, além do ensino. Os conflitos que surgem entre
as pessoas nesse ambiente (brigas, discussdes etc.), sdo resolvidos com
base no didlogo e na negociacdo. Para alguns casos, ha o comparecimento
dos responsaveis, para que eles tomem ciéncia daquilo que esta ocorrendo
no dia a dia dos alunos (BRASIL, 2021c, p.153).

Uma das formas propostas pela Decim para as Ecim combaterem a violéncia é por
meio da inculcacao diaria de valores, os quais sao repetidos diversas vezes ao longo
do documento: “Patriotismo; Civismo; respeito aos simbolos nacionais; noc¢des de
hierarquia e de disciplina; valorizagdo da meritocracia e outros” (BRASIL, 2021c,
p.121). Também sao repetidos ao longo do texto, na seguinte sequéncia: Civismo,
dedicacéao, exceléncia, honestidade e respeito (BRASIL, 2021c). A palavra Civismo é
a mais usada no texto enquanto valor a ser pregado no modelo Ecim de escola, tanto
que recebeu um capitulo a parte, somente para sua definicAo e conceituacao
(BRASIL, 2021c).

Até mesmo o Estatuto dos Militares (Lei n°® 6.880/1980) é citado como sendo

manifestacdes essenciais do valor militar: “o Patriotismo; o Civismo; a fé na misséo; o

bY

espirito de corpo; o amor a profissdo das armas; e o aprimoramento técnico-
profissional” (BRASIL, 2021c, p.83). E segue, assim, detalhando como o espirito ético

militar contribui para uma educacéo integral exemplar:

O sentimento do dever, o pundonor militar e o decoro da classe impdem, a
cada um dos integrantes das Forcas Armadas, das Policias Militares e dos
Corpos de Bombeiros Militares, conduta profissional irrepreensivel, com a
observancia dos seguintes preceitos da ética militar etc.:

— amar a verdade e a responsabilidade como fundamento de dignidade
pessoal*l;

— exercer, com autoridade, eficiéncia e probidade, as fungbes que |he
couberem em decorréncia do cargo;

— respeitar a dignidade da pessoa humana;

4l Como harmonizar este preceito com os trés manuais de operac¢des de informacdo, operacfes
psicolégicas e comunicagdo social do exército brasileiro, onde as orienta¢des técnicas incluem a
formatacao da opinido publica como “meio” de se atingir objetivos politicos e militares? Comentamos
mais acima, também em nota de rodapé, que a Meta, empresa que controla o Facebook e Instagram
derrubou perfis ligados a desinformacéo sobre a Amazbnia operada por dois militares da ativa do
exército brasileiro. Como defender o amor a verdade e responsabilidade em uma atuacédo que tudo
indica ser, nesta reportagem, fruto de operacéo de informacéo intencional e estratégica dos militares?
Reportagem do dia 07 de abril de 2022, disponivel em https://www.bbc.com/portuguese/brasil-
61030394 .
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— zelar pelo preparo préprio, intelectual e fisico e, também, pelo dos
subordinados, tendo em vista o cumprimento da missdo comum;

— ser discreto em suas atitudes, maneiras e em sua linguagem escrita e
falada;

— abster-se de tratar, fora do ambito apropriado, de matéria sigilosa de
gualquer natureza;

— garantir assisténcia material ao seu lar e conduzir-se como chefe de familia
modelar; e

— conduzir-se, mesmo fora do servigo ou quando ja na inatividade, de modo
gue nao sejam prejudicados os principios da disciplina, do respeito e do
decoro militar.

Sado esses profissionais, formados ao longo de uma carreira dedicada ao
servico da Patria e que procuram observar na sua vida as manifestagbes
essenciais do valor militar e os preceitos da ética militar, que estédo
contribuindo com a formacao dos jovens e adolescentes em uma proposta de
educacdo integral nas Ecim (BRASIL, 2021c, p.82-83).

Logo, € pela adocdo destes valores, com destaque ao valor-chave Civismo, que a
Decim propfe a diminuicdo dos indices de Violéncia Escolar, pois tais valores
contribuiriam diretamente para o incremento do clima de respeito na comunidade
escolar, melhorando o Ambiente Educacional. Fica também evidente na Decim que
as guestdes relativas a disciplina comportamental ficam a cargo dos militares, e ndo
dos professores, o que revela que a atuacao destes € passiva e daqueles ativa e
policial: “DA RESOLUCAO DE CONFLITOS. Art. 47. Os militares se dirigirdo aos
alunos que estiverem em atos de indisciplina em atividades escolares, caso chamados

pelos docentes ou com a autorizacdo deles” (BRASIL, 2021c, p.22).

Uma das formas exemplificativas fornecidas pelo Decim para a aplicacéo dos valores
militares aos discentes se chama Projeto Valores. Tal projeto é simplesmente a
criacdo de atividades extracurriculares para se aprender quais tipos de
comportamentos sao aceitaveis e quais inaceitaveis. H4 um modelo exemplificativo
nos apéndices da Decim, que transcrevemos integralmente abaixo, pois dele

destacaremos certos elementos de demarcam politica e ideologicamente a Decim.

Projeto Valores - Tema Bullying

Objeto:

Segundo a Lei n® 13.185, denominada "Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica
(Bullying)™

Considera-se intimidag8o sistematica (bullying) todo ato de violéncia fisica ou
psicolégica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacéo evidente, praticado por
individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com 0 objetivo de intimida-la ou
agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relagé@o de desequilibrio de poder
entre as partes envolvidas.

Desse modo, o Bullying pode ser caracterizado pelo conjunto de atitudes violentas nas
relacdes interpessoais, sejam elas psicologicas, verbais, fisicas, sexuais ou virtuais
(cyberbullying), de carater intencional e repetitivo.
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Este projeto tem como premissa refletir sobre o cenario da educacéo atual e de que forma
podemos trabalhar a prevencdo e o combate ao bullying na escola, pois ele pode gerar
consequéncias como depressado, distlrbios comportamentais e até suicidio, além de
influenciar diretamente no processo de aprendizagem dos alunos, com queda do rendimento
escolar e desmotivacdo para os estudos.

E importante ressaltar a importancia dos relacionamentos interpessoais, baseados em
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, de forma a proporcionar uma melhora
no rendimento escolar e na formacao integral dos alunos.

Objetivo Geral:

Sistematizar atividades para a conscientizacdo dos alunos acerca da tematica de intimidacéo
psicoldgica (bullying) na Escola Civico-Militar (Ecim).

Objetivos Especificos:

- Prevenir e combater a pratica de bullying na escola;

- Promover campanhas de conscientizacdo, educacao e informagé&o sobre bullying;

- Implementar uma pratica de conduta e orientacao de pais, familiares e responsaveis, diante
da identificacéo de vitimas e agressores;

- Proporcionar vivéncias para o exercicio consciente da cidadania, a empatia e o respeito
mutuo, baseado no respeito as diferengas e na préatica do dialogo; e

- Promover medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate a todos os tipos de violéncia,
com énfase nas praticas recorrentes de intimidagéo sistematica (bullying), ou constrangimento
fisico e psicolégico, cometidas por alunos, professores e outros profissionais integrantes de
escola e membros da comunidade escolar.

Periodo:

Abril e maio.

Justificativa:

De modo geral, de acordo com o diagndstico realizado na escola, é possivel perceber
manifestacbes de violéncia, intolerancia, discriminacdo, preconceito, desrespeito nos
relacionamentos com o0s colegas e indisciplina em relacdo aos professores e aos demais
profissionais da escola.

O projeto visa prevenir, identificar e enfrentar toda forma de violéncia na escola, contribuindo
para o estabelecimento de relacdes respeitosas e de néo violéncia.

Ao educar os adolescentes de forma a aprenderem a lidar com as préprias emocdes, a
respeitar o préoximo, a ter responsabilidade, consciéncia critica e empatia, poderemos
combater algumas situacdes de preconceito e mau comportamento na escola.

A inversdo de valores aflora nas instituicbes escolares e na sociedade. Diante das constantes
mudancas na sociedade, é possivel perceber mudangas no ambiente escolar. Nesse sentido,
€ importante pensar no resgate dos valores primordiais para a formacdo humana e o
desenvolvimento integral do aluno.

Desenvolvimento:

O desenvolvimento do Projeto sera realizado durante o tempo de aula semanal, nas formaturas,
nas disciplinas de forma interdisciplinar e nas campanhas realizadas na escola.

Os valores a serem trabalhados no bimestre: a solidariedade, a empatia, o
autoconhecimento, a toleréncia e o respeito as diferencas.

Todos os profissionais das escolas estardo imbuidos em difundir os valores

conforme a proposta do periodo. As atividades planejadas seréo diferenciadas, de acordo com
a série dos alunos e suas especificidades.
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Metodologia:

O projeto sera realizado bimestralmente, e serdo trabalhados os valores: solidariedade,
empatia, autoconhecimento, tolerancia e respeito as diferengas. O presente trabalho sera
desenvolvido de forma interdisciplinar envolvendo os alunos do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental e do 1° ao 3° ensino médio.

Os valores serdo abordados de forma dindmica, com atividades em grupo, lddicas

e reflexivas, envolvendo o dialogo com pais, familiares ou responsaveis.

Atividades:

- Reflexdo sobre os tipos de violéncia mais frequentes que ocorrem na escola, suas
consequéncias e medidas de prevencgao.

- Abordagem, durante as formaturas, pelo Corpo de Monitores, de assuntos sobre a importancia
da solidariedade, da empatia, do autoconhecimento, da tolerancia e do respeito as
diferencas e repasse de orientagBes para despertar nos alunos atitudes de respeito e
valorizagéo das préprias emogdes pessoais e dos colegas.

- Confeccdo de cartazes para montagem de mural pelos alunos com frases para a
conscientizacdo sobre empatia, respeito as diferencgas e respeito ao préximo.

- Passagem de video e debate sobre a tematica em questao e de que forma podemos amenizar
situacdes de bullying na escola.

- Palestra com um psicélogo, pedagogo ou outro profissional que possa abordar a tematica.

- Estudos de casos sobre situa¢des recorrentes na escola, tendo em vista a reflexao sobre as
mudang¢as no comportamento e atitudes dos alunos.

- Concurso de redagédo sobre o tema: Como prevenir o bullying nas escolas.

- Orientacdo do Coordenador Pedagdgico sobre a importancia do respeito aos colegas, aos
professores e as diretrizes da escola e a importancia do Programa para a educacédo dos alunos.
- Tratamento de demandas trazidas pela familia, dindmica de grupo para reflexdo da
importancia de contar com o apoio ao proximo e da importancia de se colocar no lugar do outro,
reconhecer que as pessoas sao diferentes.

- Textos podem ser trabalhados na escola para o desenvolvimento desses valores.

- Producéo de uma peca teatral sobre bullying e suas consequéncias na escola e na vida.

- Abordagem de temas como racismo, pluralidade cultural e orientagcéo sexual.

- O projeto sera encerrado com a culminancia de trabalhos, textos e cartazes realizados pelos
alunos, tendo em vista a prevencao da pratica do bullying na escola.

A familia sera convidada para a participacdo de uma palestra sobre o tema em
questdo e para o fechamento do bimestre.

Avaliacdo:

A avaliagdo sera realizada por meio do desenvolvimento das atividades e das ag6es propostas,
de forma a verificar mudangas nas atitudes e nos comportamentos dos alunos. Cada professor
sera responsavel por suas avaliagdes dentro de suas disciplinas em sala de aula.

Tabela 4: Exemplo de Projeto Valores na Ecim (BRASIL, 2021c, p.181-184). Grifos nossos.

Esta proposta, nomeada Projeto Valores, tem como objetivo melhorar o Ambiente

Educacional por meio de uma acéo direta sobre o clima escolar, pois

[...] diante das constantes mudancas na sociedade, é possivel perceber
mudancas no ambiente escolar e o aparecimento ou o0 agravamento de
diversas situagBes como bullying, uso de drogas, racismo, agressoes fisicas
e verbais, vandalismo, entre outras. Nesse sentido, o Projeto Valores sera
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implementado, tendo em vista o resgate desses valores éticos e civicos
primordiais, para a formag¢éo humana e o desenvolvimento integral do aluno.
Por isso, a educacdo ndo pode ser neutra em relacdo aos valores; ela
necessita ser ética e reflexiva. Para elaboracdo do Projeto Valores, é
importante que a escola procure priorizar valores e atitudes a serem
trabalhados, considerando a comunidade escolar e as situagdes criticas que
ocorrem com os seus alunos (BRASIL, 2021c, p.73, grifo n0osso).

No trecho, a palavra resgate corresponde a um signo ideoldgico especifico. Usar a
palavra resgate em associacdo com a palavra valores, dentro do contexto de um
governo conservador-militar-religioso implica na adogcdo de um conjunto de valores
que estariam “perdidos”, que teriam ficado nos tempos antigos. Como percebemos
com clareza na analise do Férum Nacional sobre Violéncia Institucional, este conjunto
de valores a serem resgatados fazem parte do conceito de Valores Tradicionais,
aquele trabalhado pela deputada catarinense Campagnolo, e que significam os
valores da maioria, no caso, da maioria cristd. Os valores cristdos tradicionais antigos
de uma maioria ndo resolveram, no passado, problemas como o racismo, xenofobia e
questdes de género, constantes nas varias violéncias, em especial no formato
bullying. Pelo contrério, certos valores tradicionais sdo a fonte do preconceito, como
as passagens do livro sagrado cristdo que hierarquizam a relacdo entre homem e
mulher (Efésios, capitulo 5) e que condena as relacbes homoafetivas (Romanos,
capitulo 1). Resgatar é voltar, recuperar o que ja foi e ndo é mais. A perspectiva de se
recuperar valores insere-se naquilo que o Decim chama de valores tradicionais. A
nocéao de Civismo, valor de maior destaque na Decim, esta diretamente ligada a nocao
de Patriotismo, e esta ligada a nocdo de ldentidade Nacional. O documento define
Civismo “como respeito aos valores de uma sociedade, a suas instituicbes e as
responsabilidades e aos deveres do cidaddo. Outrossim, pode-se conceituar como
dedicacdo pelo interesse publico ou pela causa da patria, civilismo ou Patriotismo”
(BRASIL, 2021c, p.37).

O Civismo, entendido como Patriotismo € invocado com a intencdo de exaltar a

Identidade Nacional. Para a Decim,

[...] de forma simplificada, a identidade nacional, uma concepc¢éo do Civismo,
pode ser definida como um instrumento de exaltacdo da nacdo ou como um
recurso do poder simbdlico, o qual se tornou um mecanismo para unir os ditos
iguais.

A identidade nacional estd voltada na manutencao das tradicdes. As
tradicGes envolvem valores permanentes e transitérios e devem sempre
ser respeitadas, propagadas quanto aos valores eternos e alteradas quanto
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aos valores em mudanca, na direcao do verdadeiro progresso, do individuo e
da sociedade (BRASIL, 2021c, p.38, grifos nossos).

Temos que chamar a atengdo para o uso das expressfes valores permanentes e
verdadeiro progresso. Percebe-se que ha uma crenca em valores eternos, ou seja,
valores metafisicos. De acordo com nossa concepc¢ao bakhtiniana, todos os valores
sdo transitorios, pois frutos de contextos sociais, culturais, econémicos, historicos, nao
importando se duram décadas, séculos ou meses. Essa metafisica de cunho
platbnico-aristotélico no texto da Decim ja foi usada com sucesso pela igreja crista,
para fins de moralizagdo da sociedade em todas as invasdes e conquistas militares
de paises europeus-cristaos, ao longo da histéria, e € notadamente fechada ao debate
e a divergéncia, caracteristica antidemocratica, porém simpatica a praxis religiosa e
militar. Afinal, ndo se pode mudar aquilo que € eterno, e se os valores tradicionais
devem ser sempre respeitados, entdo, jamais podem ser questionados, o que

inviabiliza o pensamento critico e impede a elaboracéo do passado.

A classificacdo de um valor como eterno cria 0 dogma, e o retira da possibilidade de
reflexdes e opinides que destoem da autoridade ou do pensamento dominante
(caracteristica da criticidade), especialmente se forem valores religiosos-sagrados.
Portanto, ndo vemos como tal dogmatismo se torna compativel com certas aspiracdes
da educacao de uma Ecim quando propde levar “o aluno a se tornar um suijeito critico,
pensante e capaz de intervir e transformar a sociedade (...) e compreender o mundo,
seu pluralismo cultural e atuar nele de forma critica, criativa e responsavel” (BRASIL,
2021c, p.72-73). Também no Projeto Valores se defende uma educacao critica
guando afirma que é preciso “educar os adolescentes de forma a aprenderem a lidar
com as préprias emocdes, a respeitar o proximo, a ter responsabilidade, consciéncia
critica e empatia, [a fim de] combater algumas situacfes de preconceito e mau
comportamento na escola” (BRASIL, 2021c, p.184).

N&o se torna um excesso de imaginacao tedrica, nem um malabarismo de correlacao
de ideias, a ligacdo destas afirmac¢des da Decim com a posi¢cao do Forum Nacional
sobre Violéncia Institucional e o contexto histérico, social, politico e ideolégico que
delimitamos destes dois documentos. O F6rum mesmo deixou bem claro, nas
palavras proferidas por seus palestrantes, que o entendimento que se tem por Valores
Tradicionais esta ligado aos valores tradicionais cristdos conservadores da maioria da

populacdo brasileira (BRASIL, 2021f). Também ficou claro a impossibilidade de
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didlogo, sobretudo sobre respeito, defesa ou protecdo de grupos cuja moral esteja em
desacordo com a moral cristd conservadora (BRASIL, 2021g). Ha evidéncias de que
a ideologia que permeia tais documentos em tal contexto especifico e preciso trata as
pessoas LGBTQIA+ como anormais, anticientificas, contra a verdade, antirreligiosas,
nao-naturais, desajustadas e ligadas a toda sorte de crimes e condutas socialmente
inaceitaveis. Por isso, a defesa de um Civismo protetor de valores tradicionais neste
contexto sdcio-histérico preciso € incompativel teoricamente com ideias presentes no
modelo de Projeto Valores transcrito acima, como: a solidariedade, a empatia, a
tolerancia e o respeito as diferencas, o combate ao racismo, pluralidade cultural e
orientacdo sexual. Os seguintes trechos, o primeiro do corpo do texto da Decim e o
segundo do Projeto Valores, lidos neste contexto preciso que apontamos, reforca

ainda mais nossa tese:

A inverséo de valores aflora em muitos aspectos, e as instituicdes escolares,
participantes desta sociedade, precisam, constantemente, educar 0s seus
alunos para mudar esse cenario e ndo permitir que o incorreto passe a ser
visto com normalidade (BRASIL, 2021c, p.71).

Ainversado de valores aflora nas instituicées escolares e na sociedade. Diante
das constantes mudangas na sociedade, € possivel perceber mudancas no
ambiente escolar. Nesse sentido, é importante pensar no resgate dos valores
primordiais para a formagdo humana e o desenvolvimento integral do aluno
(BRASIL, 2021c, p.182).

E a mesma tese dos palestrantes do Forum Nacional sobre Violéncia Institucional.
Para eles, a modernidade trouxe uma série de valores que invertem aqueles
primordiais, tornando o imoral e doentio em moral e normal. E importante frisar, mais
uma vez, que lemos estes trechos dentro de um contexto especifico e preciso, pois se
o lermos em sua generalidade, e descolado de qualquer contexto politico-ideolégico,
teriamos uma verdadeira defesa das minorias e da pluralidade, o que nédo € o caso
aqui. E certo que a defesa dos valores tradicionais implica em atacar os valores
considerados invertidos, porque incompativeis com a moral tradicional crista
conservadora da maioria. Logo, a defesa de uma educacao integral, inclusiva, de
respeito as diferencas e de tolerancia com a diversidade descrita na Decim se revela
incompativel com os conceitos de Civismo-Patriotismo-ldentidade Nacional também
descritos na Decim. Atos de violéncia que estiverem de acordo com os valores
tradicionais religiosos defendidos tendem a ser tolerados e incentivados, como, por
exemplo, as agressdes ligadas as questdes de género, como observamos fartamente

no Forum Nacional sobre Violéncia Institucional. Também o préprio Ministro da
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Educacdo, o pastor presbiteriano Milton Ribeiro, endossa essa interpretacdo de
Civismo e Patriotismo, com um viés ideolégico, que o0s conecta aos valores
tradicionais da moral sexual cristd. Em um evento do MEC sobre alimentacao escolar,

em margo de 2022, ele afirmou que

[...] a educacao sobre diversidade sexual para criancas de 6 a 10 anos € uma
"coisa errada" e que os "violenta". Nés ndo vamos permitir que a educacao
brasileira va por um caminho de tentar ensinar coisa errada para as criangas.
Coisa errada se aprende na rua. Dentro da escola, a gente aprende o que é
bom, o correto, o Civismo, o Patriotismo. (...) Eu quero cuidar das criangas.
N&o vou permitir que ninguém violente a inocéncia das criangas nas escolas
publicas. Esse é um compromisso do nosso presidente. Ndo tem esse
negocio de ensinar: vocé nasceu homem, pode ser mulher (BERNARDES,
2022, grifo nosso).

Observamos que esse enunciado de Ribeiro é rigorosamente a mesma tese do Férum
Nacional sobre Violéncia Institucional que analisamos. Civismo e Patriotismo sao
signos ideologicos especificos dentro do cronotopo de um governo militarista-
religioso, e sédo altamente responsivos e refratados tendo em vista seus destinatarios,
que sao os cristdos conservadores. Nesta perspectiva, observando o contexto politico
ideolégico da Decim, seus autores militares e religiosos, a proposta da Decim para o
combate a Violéncia Escolar estaciona nos mesmos pressupostos ideolégicos do
Forum, ndo importando que estejam por escrito a defesa da diversidade ou do
pensamento critico e livre, pois demonstramos que estes sdo incompativeis com o0s
conceitos de Civismo, Patriotismo e Identidade Cultural, ligados ao conceito de defesa
dos Valores Tradicionais. Tanto o texto escrito da Decim quanto as falas do Férum
nao revelam dificuldade nenhuma em defender, na mesma frase ou paragrafo, valores
contraditorios em si. Nos enunciados do Férum pululam afirmacdes contraditérias e
auto excludentes. Além disso, a énfase na disciplina, uniformizagdo e obediéncia
hierarquica dos valores militares sédo tracos tipicos, segundo Adorno, da
personalidade autoritéria. Isso também contribui na construgdo de um clima escolar
de vigilancia e tensao, criadores de um ambiente fértil a violéncia, como ja apontamos
em varias pesquisas recentes na revisdo de literatura: disciplina, vigilancia e punicao
como caracteristicas das escolas tradicionais, desde o século XVII, apontadas por
Foucault (MACHADO JUNIOR, 2011); a associacdo, feita nos EUA, entre
masculinidade-armas-militarismo, que induz a misoginia e homofobia; a Violéncia
Escolar como uma forma de demonstrar virilidade e, portanto, uma exaltacdo da
cultura de violéncia; a violéncia de género enquanto hegemonia do masculino, o que

cria hierarquia entre este e o feminino, colocando o ndo-heterossexual como péria, e
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como tudo isso afronta os valores da familia tradicional (MATOS, 2017). Por fim, n&o
saberiamos dizer como a Decim pretenderia conciliar o valor militar de amor a
profissdo das armas (BRASIL, 2021c, p.83) com a sugestao dada, a pagina 78, de
atividades sobre o Dia Mundial da N&o violéncia e Cultura de Paz (BRASIL, 2021c,
p.78). Como a lingua é carregada de valores, e é filha de seu tempo e contexto, ndo
podemos negar que o crescente discurso armamentista que caracteriza a atual gestao
federal, 2019-2022, ndo tenha relagdo com o militarismo fortemente presente nos
cargos publicos, e que a defesa de valores da familia tradicional cristd ndo tenha
relacdo com a LGBTfobia, o machismo miségino, e as varias facetas da intolerancia
contra as minorias, desde as religiosas até as de género. Em nada disto vislumbramos
uma politica pablica que vise reduzir os indices de Violéncia Escolar e melhorar o

Ambiente Educativo, como preconiza o Decim.

Por fim, percebemos que o grande destaque da Escola Civico-militar, de acordo com
suas Diretrizes, é o ensino do Civismo. Este conceito foi destrinchado em analise
dentro do contexto especifico do proprio documento, e significa uma recuperacao dos
valores primordiais da sociedade brasileira que foram invertidos pela modernidade, ou
seja, o ensino dos valores da familia tradicional conservadora crista brasileira. Pois,
como registrado no proprio documento, o Civismo (também aqui sinbnimo de
Patriotismo) possui uma dimensdo identitaria, uma defesa da Identidade Nacional, que
se exerce na manutencado das tradicdes, que sdo dotadas de valores permanentes e
eternos. Esta implicita na Decim a mesma tese do Férum Nacional sobre Violéncia
Institucional acerca de uma ideia de educacdo que combata a violéncia recorrendo
aos valores conservadores da familia tradicional cristd, que sdo em boa medida
dotados de rigidez conceitual, intolerancia ao diverso e fechamento ao debate nao-
dogmatico. Prossigamos a analise do proximo documento representante do Governo
Federal gestdo 2019-2022.

4.3 PROTOCOLO INTERMINISTERIAL ENTRE O MINISTERIO DA EDUCACAO E
MINISTERIO DA MULHER, FAMILIA E DIREITOS HUMANOS

Este documento analisado é sucinto, mas muito significativo para se compreender as
intencbes de ambos os ministérios sobre o tema da Violéncia Escolar. Tomamos
conhecimento da existéncia deste documento em pesquisa direta pelos portais do

MEC na internet, no entanto ndo conseguimos localizar nenhuma publicagcdo do
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mesmo. Como explicado no inicio deste capitulo, fizemos a solicitacdo do mesmo pelo
portal Fala.BR, a plataforma integrada de ouvidoria e acesso a informacao do Governo
Federal. Nossa solicitacdo, de numero 00083.000376/2020-01, foi dirigida ao
MMFDH, registrada no dia 6 de maio de 2020, e respondida no dia 26 maio de 2020.
O Ministério nos forneceu, entdo, copia do Protocolo Interministerial de Intencdes,
assinadas pelos ministros Abraham Weintraub e Damares Alves (cOpia completa

presente nNos anexos).

PROTOCOLO DE INTENGOES QUE ENTRE SI
CELEBRAM O MINISTERIO DA EDUCAGAO E O
MINISTERIO DA MULHER, DA FAMILIA E DOS
DIREITOS HUMANOS.

O MINISTERIO DA EDUCAGAO e o MINISTERIO DA MULHER, DA FAMILIA E DOS DIREITOS
HUMANOS resolvem celebrar o presente PROTOCOLO DE INTENGOES, que se regerd pela legislagdo
pertinente, Lei n? 8.666, de 21 de junho de 1993, e pelas cldusulas e condigdes seguintes:

Brasilia, 20 de novembro de 20195,

vy

ABRAHAM WEINTRAUB

Ministro de Estado da Educacio

|

A

DAMARES REGINA ALVES

Ministra de Estado da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos

TESTEMUNHAS: .
[ L Mt Lo Uity u$ [ ciecarla e Capl et
ST _ S Adisoy myroio FVAVEELSTA
=== .

" APROVADO PELA CONJUR-MEC/CGU/AGU

Figura 9: Cabecalho e parte final do protocolo de inten¢des assinado pelos ministros da Educacéo e
da Mulher, Familia e Direitos Humanos (2019).

No dia 20 de novembro de 2020, ano em que a Convencao dos Direitos da Crianca
completa 30 anos, o entdo ministro da educacdo (MEC), Abraham Weintraub, e a
ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos (MMFDH), Damares Alves, assinaram
um Protocolo de Intencdes, com o objetivo de assegurar o direito a um ambiente
escolar de respeito mutuo entre alunos e professores. De acordo com o site do MEC,
este protocolo visa a promover a cultura de paz, respeito e tolerancia por meio do
combate a violéncia e ao bullying e estabelecer uma escola de todos. Chamamos a
atencdo para as expressdes em italico. Combater a violéncia na escola, como
analisamos e registramos adiante, tem participacéo basilar das familias. Seguiremos
a mesma metodologia bakhtiniana de analise: averiguar os autores, o contexto e,

finalmente, o sentido das enunciagoes.
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4.3.1 Os autores do Protocolo Interministerial

Os autores deste Protocolo Interministerial s&o o ex-ministro do MEC, ainda em
exercicio no ano de 2020, Abraham Weintraub, e Damares Alves, que estava no cargo
de ministra do MMFDH a época*?. Quem é Abraham Braganca de Vasconcellos
Weintraub? De acordo com os dados do seu curriculo Lattes na plataforma CNPq, foi
Professor da Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp), onde ministrou as
matérias de Macroeconomia, Microeconomia e Mercado Financeiro. Mestre em
Administracdo na area de Financas pela Faculdade Getulio Vargas (FGV), atuou como
executivo no mercado financeiro, por mais de vinte anos, como economista-chefe e
diretor do Banco Votorantim e como sdcio na Quest Investimentos. Foi integrante da
equipe de transicdo do governo e, em 1° de janeiro de 2019, foi nomeado secretario-
executivo da Casa Civil. Assumiu como Ministro da Educacédo em abril de 2019, para
substituir o ex-ministro Ricardo Vélez Rodriguez, cargo no qual ficou por 14 meses,
sendo exonerado em junho de 2020.

Weintraub foi um ministro com atuacao marcada por polémicas, colocando o MEC em
posicdo de confronto com as universidades e institutos federais, com érgaos de
pesquisa cientifica, com o jornalismo profissional e com a sociedade, além de atritos
com o poder legislativo e judiciario. As polémicas mais marcantes em sua gestao
foram os cortes e contingenciamentos de verbas das universidades federais, ataques
a imprensa, incitacdo para alunos filmarem professores em aula como se fosse direito,
ofensas ao presidente da Franca, erros gramaticais e ortograficos em declaracdes por
escrito, acusacfes infundadas sobre plantio de ervas ilicitas em universidades
federais, ataques racistas a indigenas e aos chineses, ataques ao Supremo Tribunal
Federal (STF) brasileiro, entre diversas outras (CNN BRASIL, 2020).

Durante e apds ocupar o cargo de ministro, ridicularizou o Patrono da Educacéo Paulo
Freire, o brasileiro mais homenageado do mundo, com 29 titulos de Doutor Honoris
Causa concedidos por universidades da Europa e Américas. Além disso, Freire é o
terceiro pensador mais referenciado do mundo em universidades na area de
humanas, com 72.359 citacdes, ficando atrds apenas de Thomas Kuhn (81.311
citacoes) e Everett Rogers (72.780 citacdes). Além disso, a obra de Freire Pedagogia

do Oprimido é um dos 100 livros mais pedidos em universidades de lingua inglesa

42 Damares Alves, atualmente, em 2022, é senadora eleita pelo partido Republicanos no Distrito
Federal, para a legislatura 2023-2030.
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pelo mundo (SINEPEMG, 2018). Cabe, também, destaque o episédio que, ao
anunciar o programa do MEC chamado Literacia Familiar, que incentiva a leitura para
criangas, afirmou que “sai o kit gay e entra a leitura em familia” (ALVES, 2020).
Weintraub, assim como Damares Alves e os demais palestrantes do Forum Nacional
sobre Violéncia Institucional, insistiram em contrapor pessoas LGBTQIA+ ao conceito
de familia. Obviamente, ndo qualquer familia, mas uma modalidade especifica de
familia ideologicamente posicionada, mesmo que o discurso ambiguo deixe
transparecer que se esta falando de todas as familias. Seu curriculo sem nenhuma
atuacdo que comprove experiéncia em gestdo educacional, somado a tal postura
publica, nos diz muito sobre suas qualificacfes para o cargo e Sseu compromisso com

uma educacao publica de qualidade.

Quem é Damares Cristina Alves? Como ja enunciamos sua biografia neste relatorio
de tese em péaginas anteriores, repetiremos suscintamente os mesmos dados para
conforto do leitor. Formada em direito e em pedagogia, advogada, pastora evangélica,
também filha do pastor Henrique Alves Sobrinho, da igreja do Evangelho
Quadrangular. Trabalhou como assessora parlamentar em Brasilia e assessora
juridica da Camara do Deputados para os parlamentares da bancada evangélica por
mais de vinte anos (ESTADAO, 2021). Damares Alves n&o possui curriculo lattes na
plataforma do CNPq, portanto ndo pudemos verificar sua performance académica. A
gestdo de Damares Alves também é marcada por posi¢cdes polémicas, pois, devido a
seu historico como pastora evangélica e suas pregacdes abertamente hostis a
comunidade LGBTQIA+, sua atuacdo justamente como Ministra dos Direitos
Humanos é ambigua. No inicio de sua atuacdo em 2019, afirmou ser possivel a
convivéncia pacifica entre 0 movimento conservador e 0 movimento LGBTQIA+, mas
em pouco tempo emitiu um de seus mais famosos enunciados: “E uma nova era no
Brasil. Menino veste azul e menina veste rosa!” (FERREIRA, 2019). Sobre esta

afirmacao ela explicou como sendo uma metéafora contra a ideologia de género.

Como pudemos observar em nossa andlise documental, precedente e também aqui,
ambos os autores, ao falar de familia, sob qualquer topico, afluem e concentram-se
no tema de género. Logo, ha uma correlacéo direta entre familia e género no campo
ideoldgico preciso desses dois autores, onde necessariamente ocorre hostilidade
entre a moral sexual crista tradicional conservadora e as demais questdes de género.

O tema da defesa da familia precisa ser lido nesta cronotopia conservadora.
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4.3.2 Contexto do Protocolo

O referido Protocolo Interministerial de Intenc¢des foi assinado em 20 de novembro de
2019. Estamos no mesmo contexto politico-ideoldgico, social e historico dos dois
documentos analisados anteriormente: um governo militarizado, com presenca
também de civis religiosos de igrejas cristds, simpaticos ao armamentismo e
defensores de uma moralidade sexual conservadora, especialmente representada
pela defesa dos valores da familia tradicional da maioria numérica cristd. O
saudosismo por valores e praticas sociais da identidade brasileira tradicional se
misturam a uma animosidade contra a crescente presenca da comunidade
LGBTQIA+, e caracterizam as ideias de Civismo, Patriotismo, identidade nacional e
respeito aos direitos da familia. A narrativa que se impde neste contexto é de uma
espécie de guerra do bem contra o mal, representada por aqueles que acusam que o
maior problema das escolas é a violéncia institucional praticada por docentes
militantes da ideologia de género, a qual deve ser combatida com a veemente defesa
dos valores primordiais que foram perdidos e invertidos pelos inimigos. A familia é
posta no centro do debate sobre Violéncia Escolar, sendo clamada por maior

participagao e interferéncia no cotidiano escolar.

A violéncia fisica, verbal, sexual e de género é colocada em absoluto segundo plano,
guando néo silenciada, e a defesa da liberdade de expressao e de opinido se conecta
ao direito subjetivo das familias sobre a educacao dos filhos. Ha, certamente, outras
caracteristicas sociais, econdmicas e culturais relativas ao contexto da assinatura
deste Protocolo, mas vamos nos ater unicamente as questdes relativas diretamente
ao texto em analise. E sobre a Violéncia Escolar que esta o interesse de nosso olhar

investigativo.

No texto da reportagem sobre o evento de assinatura do Protocolo Interministerial de
Inten¢des, lemos logo, no inicio, que tais intengdes séo “promover a cultura de paz,
respeito e tolerancia por meio do combate a violéncia e ao bullying e estabelecer uma
escola de todos (...) para assegurar o direito a um ambiente escolar de respeito matuo

entre alunos e professores” (BRASIL, 2019c). Para o Abraham Weintraub

[...] a medida vai garantir os direitos das criancas e dos adolescentes dentro
das escolas, em especial a integridade fisica, sexual, psicologica e moral.
“Queremos que elas tenham um ambiente fraterno, plural, sem bullying em
razao de opiniao, orientagao sexual ou qualquer outra caracteristica”. Trata-
se de respeitar um pluralismo de ideias pautado pela liberdade de expresséo
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e pela toleréncia de opinides. Além disso, estimula uma maior participacao
da familia nas escolas e coloca os pais e responsaveis como protagonistas
da educagdo de seus filhos. “Queremos as familias e as pessoas
responsaveis pelas criangas, préximas das escolas, em ambiente harmonico.
Essa iniciativa que esta sendo tomada no governo Bolsonaro é uma pedra
importante na base desse novo Brasil que esta sendo construido”, declarou
o ministro (BRASIL, 2019c. Grifo nosso).

Este novo Brasil sendo construido é uma referéncia implicita, neste texto, a guinada
ideolégica que os ministros imp8em as escolas, implicito aqui, mas totalmente
explicito no contexto em que se da este evento. A integridade fisica, sexual,
psicolégica e moral a que o ministro se refere se assenta unicamente a questao moral,
representada pela moralidade da familia tradicional heteronormativa crista. A énfase
na protecdo do pluralismo de ideias e pela tolerdncia de opinides €, irbnica e
contraditoriamente, invocada para a reintroducao do discurso contra todas as formas
de debate sobre género, sexualidade e diversidade, pois se as familias ndo gostam,
por exemplo, de gays, negros, pobres, estrangeiros ou cientistas, suas crencas devem
ser respeitadas. Notamos aqui que nao se trata da defesa democrética de se evitar
opinar preconceitos dentro de um debate, mas a tentativa subliminar de se impedir o
debate em si. Dizer que se quer 0S pais e responsaveis como protagonistas da
educacdo de seus filhos equivale a dizer que a opinido destes se sobrepde aos
contetdos ministrados pelos docentes. Embora esta andlise tenha sido feita sob a
Otica de todo contexto ja circulado por nés, ainda temos outros elementos

comprobatérios desta tese, a seguir.

A ministra Damares Alves, em seu pronunciamento no ato da assinatura do Protocolo,

afirmou que:

[...] este € um novo momento para as familias e escolas. Esse protocolo
nasceu do clamor das familias brasileiras. Na direcéo de comegar a promover
no Brasil uma nova era entre familia e escola para comecar a restabelecer
nessa nacado essa unidade. Nao vamos avancar se escola e familias ndo
caminharem juntos (BRASIL, 2019c).

Ha aqui diversos elementos que corroboram nossa posi¢ao acerca das intengdes do
Protocolo de Intengbes. A redundancia da palavra intencdes é proposital, pois o
contexto amplo nos fornece dados extralinguisticos suficientes para notar as inten¢des
implicitas sob as intengdes declaradas. Mais uma vez, Damares invoca a expressao
nova era para expressar a mudanca ideologica. A familia & colocada, novamente,
como agente central desta politica de combate a violéncia e promog¢éo da cultura de

paz nas escolas.
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A ministra afirmou que este Protocolo foi um clamor das familias brasileiras. Porém,
nao trouxe nenhuma pesquisa de opinido ou dados cientificos para fundamentar tal
afirmacéo. Nao explicou qual clamor era, nem quais familias, nem quantas delas,
nenhum numero. Trouxe apenas generalizacbes. Notamos aqui que, sutiimente, a
ministra afirma que este Protocolo de Intencdes vai restabelecer a unidade entre
familia e escolas. A palavra restabelecer cumpre aqui sua significacdo de reconstituir,
resgatar, retomar, recuperar, reimplantar, restaurar, ou seja, repor um estado anterior.
E a tese da Decim e do Forum Nacional sobre Violéncia Institucional de se resgatar
os valores primordiais tradicionais da familia e da sociedade brasileira, que teriam sido
perdidos ou invertidos. H4 uma grande coeréncia entre esta tese e todos o0s

documentos analisados previamente.

4.3.3 Anélise do Protocolo

O Protocolo é intitulado como Protocolo de intengcdes que entre si celebram o
Ministério da Educacédo e o Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos. Foi
assinado em Brasilia, Distrito Federal, em 20 de novembro de 2019. Possui apenas
trés paginas, dividias em sete clausulas. As clausulas terceira a sétima tratam de
pontos estritamente da formalidade de contratos juridicos. Portanto, nos deteremos

apenas nas clausulas primeira e segunda.

A clausula primeira, com o titulo “Do objeto”, localiza a natureza do assunto dentro do
conjunto de leis nacionais e internacionais. S&o elencados, nesta ordem, as seguintes
leis como fundamento do Protocolo de Intencdes: Constituicdo Federal do Brasil,
Cadigo Civil, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Convencdo Americana
sobre Direitos Humanos (CADH) e a Convencéo sobre os Direitos da Crianga (CDC).
Os formuladores do Protocolo de Intengdes tomaram o cuidado de selecionar os
artigos de cada uma dessas leis para corroborar os compromissos que assumem, 0S
quais estdo listados na clausula segunda. Notamos que os artigos escolhidos
possuem margem de interpretacdo que justifica o direito a uma autoridade enfatica da

familia sobre a educacéo dos filhos.

N&o nos detivemos na Constituicdo Federal do Brasil, nos artigos 226, 227 e 229
selecionados, e nem no ECA, nos artigos 2°, 3° e 4°, pois tratam de varios direitos das

criancas de modo bem amplo. O que, de fato, nos chamou a atencéao foi a escolha
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dos artigos do Cdédigo Civil, do CADH e do CDC, pois foram recortes bem especificos.

Aqui detivemos nossa analise.

No Cadigo Civil foram selecionados os artigos 3°, 4° e 1.634, da Secéo Il: “Do exercicio
do poder familiar’. Todos abordam o poder familiar sobre os filhos ao afirmar, nos
artigos 3° e 4°, acerca da incapacidade que os menores de 18 anos tém de exercer
pessoalmente atos da vida civil, sendo o0s pais e responsaveis 0s representantes
legais dos menores. Ja o artigo 1.634 garante aos pais o pleno exercicio do poder
familiar sobre seus filhos, como: dirigir a criacdo e educacdo; dar ou negar
consentimento a que se casem, que viajem ao exterior, que se mudem para outro
municipio, representé-los judicial e extrajudicialmente, até nos atos da vida civil, e
exigir que lhes prestem obediéncia, respeito e 0s servigos proprios de sua idade e
condicdo (BRASIL, 2002). Neste recorte legal, observamos uma intencao de se deixar

marcada a total autoridade da familia sobre os filhos menores de idade.

Na CADH, foi escolhido, especificamente, apenas o paragrafo 4 do artigo 12: “Os pais,
e quando for o caso os tutores, tém direito a que seus filhos ou pupilos recebam a
educacao religiosa e moral que esteja acorde com suas proéprias convicgoes” (CADH).
Agui, mais uma vez, se marca o direito da familia sobre questdes relativas & moral e a
religido. A ndo escolha do paragrafo 3°, imediatamente anterior a este*3, que trata
justamente do limite da liberdade religiosa e a pde debaixo da lei civil (que é laica)
também é muito eloquente, pois tal paragrafo diminui a autoridade familiar e a pde sob
0 jugo das leis civis, 0 que nos parece muito evidente que os autores do Protocolo

quiseram evitar. Ou seja: 0 nao escolher foi uma escolha.

E, por fim, 0 uso apenas do artigo 5° da CDC:

[...] os Estados Partes devem respeitar as responsabilidades, os direitos e os
deveres dos pais ou, quando aplicavel, dos membros da familia ampliada ou
da comunidade, conforme determinem os costumes locais, dos tutores legais
ou de outras pessoas legalmente responsaveis pela crianca, para
proporcionar-lhe instrugdo e orientacdo adequadas, de acordo com sua
capacidade em evolucdo, no exercicio dos direitos que Ihe cabem pela
presente Convencao (UNICEF, 1990).

Ler este artigo separado de todo o seu texto, dentro do contexto especifico do

Protocolo de Intengdes, nos leva a compreensao de uma inversao hierarquica que

43 Artigo 12, paragrafo 3: A liberdade de manifestar a prépria religido e as préprias crencas esta sujeita
unicamente as limitagBes prescritas pela lei e que sejam necessarias para proteger a seguranca, a ordem,
a saude ou a moral publica ou os direitos ou liberdades das demais pessoas.
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corrompe 0 espirito das leis e convencdes internacionais citadas: coloca-se o poder
familiar como precedente e acima do poder civili e estatal, os direitos

subjetivos/individuais acima dos coletivos.

Ao unir o conjunto de normas nacionais e internacionais evocadas para fundamentar
o Protocolo de Intencdes do MEC e do MMFDH, temos que: a) a familia tem total e
absoluto poder e autoridade sobre a educacéo de seus filhos menores de idade e
sobre tudo o que lhes for ensinado em qualquer parte do mundo; b) O Estado deve
respeitar incondicionalmente as crencas morais e religiosas dos discentes e suas
familias, sendo-lhe vetado qualquer ato que desagrade ou contrarie seus valores
morais; c) o Estado deve estar submisso hierarquicamente a vontade das familias
particulares, suas crencas e posi¢cOes ideoldgicas, pois sdo direitos ratificados
nacional e internacionalmente. De posse desta leitura (bem cronotopica) da
fundamentacédo legal do Protocolo de Intencbes, vamos para a analise de seu

contetdo propriamente dito.

A clausula segunda deste Protocolo se chama “Dos compromissos”. Nela, temos um
paradgrafo Unico com sete incisos. Podemos sintetizar que 0S COMPromissos
assumidos se resumem a: a) fortalecer a presenca da familia na escola, promovendo
a interacao entre ambas; b) garantir a gestdo democratica de um ensino publico plural
e respeitoso resguardando a participacdo dos pais e responsaveis; c¢) Promover a
divulgacao dos direitos dos alunos em: ndo sofrer intimidacao sistematica (bullying);
seu direito a liberdade de expresséo e tolerancia as opinides e o pluralismo de ideias;
o direito de nao ser prejudicado em razdo de sua historia, saberes, identidade, crencas
e convicgdes; o direito a ndo ser submetido no ambiente escolar a propagandas e
publicidade de qualquer natureza; o direito de seguir sua propria religido e conviccdes
e ter assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil; o direito de
guardar suas crencas e conviccbes, desde que nao incitem a violéncia,
constrangimento, ameaca ou violagdo; d) Incentivar, no ambiente escolar, o
fortalecimento dos vinculos de familia, com a participacdo direta na escola de pais e
responsaveis; divulgar aos pais e responsaveis seu direito de apresentar criticas,
sugestdes, elogios e qualquer outro pronunciamento perante a administracao publica,
por meio de ouvidoria ou outro 6rgdo competente, para fins de avaliagdo dos servigcos

publicos de educacéo.
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Observamos que a énfase destes compromissos do Protocolo recai sobre a defesa
de uma presenca ativa da familia, somada a uma veemente defesa da liberdade de
expressao, de pensamento e de tolerancia a diversidade de opinides, em especial as
crencgas de natureza religiosa. Tudo isso pareceria muito coerente com as leis e as
convencdes nacionais e internacionais invocadas no corpo do texto, se ndo fosse sua
natureza cronotopica. Nossa visdo responsiva ao enunciado deste Protocolo nos
remete diretamente a expressdo usada na reportagem do evento de assinatura do
mesmo: “Escola de Todos”. Conseguimos localizar no site oficial do MEC a
reportagem que confirma o envio de um oficio para todos os secretarios de educacao
estaduais, municipais, para o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao
(Consed) e para a Uniao Nacional de Dirigentes Municipais de Educagao (Undime).
N&o conseguimos localizar o arquivo em pesquisa direta. Entdo fizemos a solicitacao
de tal oficio ao MEC por meio de do Fala.BR, e o ministério enviou copia do mesmo
no dia 26 de maio de 2020. Chamado de Oficio Circular n® 76/2019/GM-MEC, tem
data de 23 de setembro de 2019 é enderecado as autoridades mencionadas acima.
Era o Oficio Circular representante da acdo Escola de Todos. Neste oficio, constam
exatamente os mesmos compromissos do Protocolo de Intengdes, nos levando a crer
gue tal Protocolo faz parte da chamada acdo Escola de Todos. Em pesquisa sobre a
Escola de Todos, encontramos no portal oficial do MEC um texto explicativo intitulado
“Escola de Todos quer assegurar melhor convivio no ambiente de ensino” (BRASIL,
2019d). Neste texto do portal, lemos que a Escola de Todos é uma acao que visa

assegurar os seguintes direitos dos alunos:

1. Ter um ensino ministrado com base no pluralismo de ideias e de
concepgcbes pedagdgicas, resguardada a liberdade de expressdo, a
tolerdncia de opinides e o0 acesso, em sala de aula, as diversas versdes,
teorias e perspectivas sociais, culturais, econémicas e histéricas;

2. Ndo ser prejudicado por sua historia, identidades, crencas e
conviccdes politicas ou ideologicas;

3. N&o ser submetido a uma comunicacdo comercial inadequada — como
propagandas politico-partidarias — no ambiente escolar;

4. Seguir a religido que esteja de acordo com suas convicgoes;

5. Professores e comunidade escolar devem respeitar as crencas e

convicc¢Bes do estudante, desde que nédo incitem a violéncia, de forma a evitar
gualquer tipo de constrangimento ou ameaca (BRASIL. Ministério da
Educacao (BRASIL, 2019d).

Estamos cotejando, neste momento, trés documentos do mesmo tema:

a) Protocolo Interministerial de Intencgdes;
b) Acéo Escola de Todos (representado pelo Oficio Circular n°76/2019/GM-MEC));
c) Texto “sobre” a agdo Escola de Todos, publicado no Portal MEC.
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Ha aqui importantes detalhes no texto do Portal MEC: ndo se fala de bullying, tema
presente no Protocolo e no Oficio Circular. No item 2 do texto do Portal MEC fala-se
de convicgOes politicas ou ideoldgicas, expressao também ausente nos dois outros
documentos. No item 3, as propagandas das quais os discentes devem ser protegidos
também sdo de cunho politico-partidario. A expresséo politico-partidario, que esta
presente no texto do portal MEC sobre a Escola de Todos, foi suprimida no Protocolo
de Intencdes e do Oficio Circular, mas todo o restante foi mantido. Temos, entéo, as
expressdes ‘convicgdes politicas ou ideologicas’ e ‘propagandas politico-partidarias’
presentes no texto do site, mas ausentes nos dois documentos. No entanto, todos os
trés textos versam sobre exatamente o mesmo tema: a defesa da cultura de paz nas
escolas, da liberdade de expressao e da tolerancia a pluralidade de opinides e crencas
religiosas. Por outro lado, o tema da participacdo da familia na escola, muito presente
no Protocolo de Intenc¢des e no Oficio Circular, ficou ausente no texto do portal MEC.
Os textos do Protocolo de Intencdes e da acao Escola de Todos guardam as mesmas
afirmacdes inalteradas. Ja o texto do portal MEC sobre a Escola de Todos e o préprio
oficio da Escola de todos possui alteracdes entre si, ndo obstante tratarem do mesmo

assunto.

N&o temos duvidas de que o tema do texto do portal MEC, sobre a Escola de Todos,
o Oficio Circular e o Protocolo de intencdes falam do mesmo tema. Porém, o modo
como essas ideias foram postas no portal MEC, somado ao contexto ideolégico do
Ministério da Educacéo, fez com que Weintraub fosse questionado se a acdo Escola
de Todos nado seria uma forma camuflada do rejeitado projeto Escola Sem Partido

(ESP). Questionado em coletiva de imprensa se

[...] 2 agéo “Escola de Todos” tem relagao com a “Escola sem Partido”, que
visa a afastar a possibilidade de oferta de disciplinas com os chamados
conteudo de “género” ou de “orientacdo sexual” em escolas de todo o pais, 0
ministro Abraham Weintraub negou. “Qualquer outro termo nao se credencia.
E uma escola de todos, plural, que visa a trazer o ambiente de paz, e ndo o
ambiente de cerceamento, de vigilancia. A gente esté tentando buscar o meio
termo, o que os americanos chamariam de common ground”, disse (FREIRE,
2019).

Porém, na mesma entrevista (FREIRE, 2019), Weintraub afirmou que a agéo Escola
de Todos visa combater a doutrinacdo e a exposi¢ao a propaganda politico-partidaria
nas salas de aula, ou seja: sdo exatamente as mesmas expressoes usadas pelo ESP.

Também observamos o mesmo padrédo de pensamento defendido pela deputada
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catarinense Ana Caroline Campagnolo, defensora do modelo ESP, sobre o qual
analisamos no documento do Forum Nacional sobre Violéncia Institucional. Em
relacdo aos temas género e orientacdo sexual, jA& expusemos enunciacfes com
evidéncias sobre Weintraub e Damares Alves que comprovam a total relacéo e
coeréncia entre o Protocolo de Intencdes, o Acao Escola de Todos e o Projeto Escola
sem Partido. Ja a expresséao ‘estamos buscando o meio termo, 0 que 0s americanos
chamam de common ground teria qual significado dentro do tema amplo do
documento e neste contexto especifico? A nosso ver, seria uma reagdo contra a
proibicdo das manifestacdes preconceituosas: buscar o0 meio termo seria reequilibrar
0 jogo de forcas morais nas escolas, que teriam dado direitos demais para negros,
mulheres, gays e religibes nao-cristds. Seria hora de uma reagdo das familias
tradicionais dos brancos heterossexuais cristdos. A cronotopia dos documentos
analisados revela que estes reproduzem uma imensa resisténcia aos avancos
civilizatorios que o pensamento inclusivo e pluralista provocou na legislacdo brasileira
nas ultimas décadas. E este papel de vigilancia e cerceamento dos direitos das

minorias nas escolas foram conferidos as familias.

Observamos, portanto, que o referido Protocolo Interministerial de Intencdes entre
MEC e MMFDH distorce os artigos invocados de leis e convencdes internacionais,
para conferir a discentes e suas familias prerrogativas ilimitadas de imposicao de
crengas subjetivas no ambiente coletivo e plural que € a escola publica. Tal postura,
a nosso ver, se configura como abuso do direito de liberdade de expressao. De acordo
com o jurista e professor de Direito Constitucional da Faculdade de Direito da USP,
Conrado Hubner Mendes,

[...] a liberdade de expressdo é usada por vezes como escudo para invadir
outros direitos consagrados na Constituicdo, gerando a necessidade de
estabelecer limites para a lei e evitar interpretacdes equivocadas sobre o que
pode e o que ndo pode ser dito. (...) embora exista uma dificuldade em
estabelecer fronteiras para a liberdade de expresséo na lei, ha valores e
direitos que ndo devem ser violados, como o direito a dignidade humana, a
igualdade, & ndo discriminacdo e o direito a honra. No Cédigo Penal, ha
crimes contra a honra: calGnia, injaria e difamacao. Vocé ndo pode usar a
liberdade de expressao para caluniar, injuriar, difamar, fazer apologia ao
crime, ameacar; incitar pratica de discriminagdo também é ilegal (ZANFER,
2021).

Ha, neste documento do Protocolo de Intengbes, evidentes equivocos de
interpretacéo da lei. O abuso do direito da liberdade de expresséo e pensamento,

assim como o abuso do direito de ter suas crencas e opinides toleradas, € usado como
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escudo para defender ideias preconceituosas contra todas as questdes de género e
diversidade sexual. Neste caso especifico, a defesa do respeito as opinides e crencas
religiosas é o pretexto para que certos valores possam ser impostos por discentes e
suas familias, caso se sintam contrariados. Uma das varias ideias polémicas de
Weintraub registradas neste relatério consistiu, justamente, em defender como um
direito o discente gravar os docentes e aulas com o celular, ato considerado como
abuso e ilegal, caso néo seja explicitamente autorizado pelos envolvidos, visto que 0

artigo 20 do Cadigo Civil resguarda o direito de imagem e autoria (BRASIL, 2002).

Logo, ao invés de se combater a violéncia e de promover uma cultura de paz nas
escolas, o referido Protocolo de Intengbes (mais uma vez ressaltamos: lido dentro de
seu contexto espacgo-temporal especifico) protege justamente as manifestacfes mais
violadoras da paz e, em nome de um distorcido senso de justica e liberdade, tolera
todos os tipos de violéncia desde que exercidos em defesa de suas crencas e opinides
privadas, além da intolerancia de uma educacdo publica baseada em principios
republicanos e laicos. Ndo seria provavel que um Ministro da Educacdo que
antagonize kit gay com leitura em familia representasse um pensamento de cultura de

paz e respeito a liberdade e diversidade de opinides.

Por fim, analisaremos o ultimo documento que localizamos do Governo Federal

(gestdo 2019-2022) sobre Violéncia Escolar.

4.4 LEI N° 14.164/2021: PREVENCAO DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER NA
ESCOLA

Esta lei que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n® 9.394/1996
estabelece duas novidades: primeiro, inclui como contetdo nos curriculos escolares
da educacao basica o tema da prevencao da violéncia contra a mulher. Segundo,
institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, a ser realizada
anualmente no més de marco, em todas as escolas publicas e privadas de educacéo
basica. A lei foi publicada no Diario Oficial da Unido no dia 11 de junho de 2021.
Assinam essa lei o Presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro, o Ministro da
Educacéo Milton Ribeiro, e a Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos Damares
Regina Alves.

S&o0 os objetivos dessa lei (BRASIL, 2021i):
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| — Conhecer a lei Maria da Penha;

Il — Impulsionar a reflexdo critica sobre o combate a violéncia contra a mulher;

[Il — Envolver a comunidade escolar em estratégias concretas desse tema,;

IV — Conhecer os instrumentos protetivos, de denuncia e de assisténcia sobre o tema;

V — Capacitar profissionais de educacéo sobre o tema e conscientizar a comunidade

sobre a violéncia nas relagdes afetivas;

VI — Promover a igualdade entre homens e mulheres para se coibir e prevenir a

violéncia contra a mulher;
VIl — Produzir e distribuir materiais educativos sobre o tema nas escolas.

Essa lei € uma iniciativa louvavel e de aparente coeréncia com todos 0S pressupostos
tedricos dos acordos internacionais assinados pelo Brasil sobre direitos humanos e
para a promocéao de uma cultura de paz nas escolas. Mas, devido ao contexto em que
se cria essa lei, a posicdo dos autores que a assinam, e o publico-alvo a que se destina
essa lei, uma caracteristica, a principio linguistica, nos salta aos olhos: é a auséncia
da palavra “género”, algo totalmente esperado nesta espécie de lei. Essa auséncia
demarca, ainda, mais uma caracteristica presente em todos o0s documentos
analisados até agora, que € uma espécie de guerra cultural empreendida no ambiente

educacional. Até quando o texto ndo tem palavras ele grita seus enunciados.

Observamos, ao longo da andlise do Forum Nacional sobre Violéncia Institucional
contra Criancas e Adolescentes do SNDCA-MMFDH, que os palestrantes
demonizaram a palavra género e a associaram, juntamente com todas as discussoes
a ela relacionadas, aos crimes mais hediondos e horrendos, socialmente
insuportaveis, capaz de mobilizar os sentimentos de revolta na mais racional e
temperada pessoa. Foi o que chamamos de péanico moral. A auséncia da palavra
género em uma lei que visa justamente discutir questdes de género nos remete a
teoria sociologica de Emile Durkheim, devido & condicdo de sacralizagio em que se
pde uma palavra especifica, fazendo dela um tabu. Aquele que pronunciar a palavra-
tabu, proibida porque € perigosa, atrai toda espécie de maldicdo, pois 0 simples
pronunciamento dela carrega junto uma série de consequéncias nefastas, que
precisam ser socialmente evitadas. De acordo com Durkheim, em certas tribos

australianas, durante um luto fica-se proibido pronunciar o nome do morto, e muitas
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vezes a vilva deste € interditada perpetuamente a pronunciar seu nome. Até mesmo
outros individuos que possuem o0 mesmo nome do morto devem troca-los. Acredita-
se que, ao falar o nome do morto sua alma é invocada e ele se faz presente, e nem
sempre retorna com boas intengdes, especialmente se sua morte foi envolta em dor,
indesejada e com descuido dos familiares no funeral (DURKHEIM, 1996, p.324). Para
o grupo ideoldgico do Governo Federal, a palavra género carrega estas caracteristicas

de tabu, e deve ser evitada**.

Logo, em nossa leitura cronotépica desta lei, os objetivos Il, V, VI e VIl se tornam
impossiveis, pois toda espécie de reflexdo critica que necessita de debates,
discussoes, livre pensamento, divergéncias e leituras prévias sédo vetadas dentro do
espectro ideoldgico do presente Governo Federal. Observamos a exaustao na analise
do Forum Nacional sobre Violéncia Institucional como uma das principais teéricas da
atualidade no tema de género, Judith Butler, foi julgada como perniciosa, e como sua
teoria foi acusada de destruir os valores da familia tradicional cristd. Observamos
como a linha ideolégica dos documentos analisados previamente glorifica um passado
encantado e impede a sua elaboracdo. A mesma impossibilidade vislumbramos no
objetivo de conscientizar a comunidade escolar sobre a violéncia nas relacbes
afetivas, visto que estas, de acordo com pesquisas levantadas em nossa revisao de
literatura, apontam que as normas de género estabelecidas culturalmente, em
especial as prescricbes da masculinidade, encorajam padrbes de violéncia como
ideais de homem. Qualquer caracteristica atribuida ao feminino, tais como:
dependéncia, passividade e manifestacdo de afeto, é eliminada para que meninos e
jovens alcancem reconhecimento social e sejam valorizados e incluidos nos grupos

‘viris’.

O estere6tipo masculino/feminino é ingrediente presente em todas as escolas, que
reproduzem as narrativas que fixam os papéis de cada género. Uma certa educacao
para a violéncia no meio masculino com o intuito de manter a imagem de forte,
provedor e negando sua fragilidade reforca a visdo binaria de género. Tudo o que

ultrapassa a fronteira da determinacdo naturalizada pela narrativa é taxada como

44 A palavra “género” incomoda o Brasil: em julho de 2019 o pais surpreendeu a muitas delegacgdes na
ONU ao exigir que o termo “género” fosse abolido dos textos de resolugbes de diferentes assuntos.
Diversos paises, inconformados, lembraram que hoje existem mais de 200 documentos oficiais,
tratados e leis que citam explicitamente o termo “género”. Um abandono da palavra significaria um
retrocesso de 25 anos nos debates (CHADE, 2019).
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antinatural, doentio, pecador, ultrajante e inominavel e qualquer desvio é severamente
castigado. Por exemplo, meninos que por qualquer razao sejam associados com a
feminilidade s&o brutalmente atacados em um esfor¢o para demonstrar 0s requisitos
sociais de masculinidade na escola (SILVA, 2014). As pesquisas apontam a
necessidade de reestruturacdo da educacao escolar para que se atinja a meta de uma
cultura de paz e nao violéncia, e que essa mudanca perpassa, invariavelmente, as

questdes de género, que é o objeto da lei n° 14.164/2021 que aqui analisamos.

A incompatibilidade entre os objetivos da lei n° 14.164/2021 e a posicao ideoldgica do
Governo Federal (gestdo 2019-2022), dentro deste contexto especifico e preciso que
abordamos, € agravada pelo fato de que a principal proposta educacional original
desta gestao esta justamente na promoc¢do de uma educac¢do militarizada, por meio
de Escolas Civico-Militares. Como observamos na andlise da Decim, ha, no exército
brasileiro, profunda admiracdo e inspiracdo pelos militares estadunidenses,
sentimento constatavel ndo somente nas préprias linhas dos textos dos manuais
operacionais, mas sobretudo na grande quantidade de documentos estadunidenses
nas referéncias bibliograficas dos referidos manuais militares. Isso quer dizer que ha,
dentro do espectro ideoldgico vigente dos dirigentes brasileiros, uma importacéo
acritica dos valores socio-militares estadunidenses, cuja consequéncia ja foi apontada
por Matos (2019): de acordo com este pesquisador, ha, por exemplo, na cultura
estadunidense, uma associacado entre masculinidade-armas-militarismo e juventude-
masculinidade-violéncia, formadora de uma sociedade de mentalidade misdégina,
homofébica e simpatica ao amplo acesso e distribuicdo de armas de fogo. A Violéncia
Escolar estaria diretamente ligada a demonstracao de virilidade e masculinidade nesta
forma como estédo concebidas (MATOS, 2017, p. 59). Para o Atlas da Violéncia 2021

[...] h& consenso na literatura especializada do campo da seguranga publica
de que quanto mais armas disponiveis e em circulagdo, maior a probabilidade
de crimes. Com base em evidéncias empiricas e métodos cientificos, ainda
em 2016, pesquisadores brasileiros relacionaram em manifesto varios
estudos que trazem fortes evidéncias e que relacionam a maior circulagdo de
armas de fogo a mais violéncia letal causada por tais armas (CERQUEIRA,
2021, p.92).

Houve no Brasil mudancas recentes na legislacéo de controle de armas, como 0s mais
de 30 decretos e atos normativos presidenciais publicados desde 2019. Ha diretrizes
para flexibilizar as regras para a posse e porte de armas, a ampliacdo do limite de

compras de arma para cidaddos comuns e categorias profissionais, o aumento da
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guantidade de municdo de calibre restrito, a possibilidade de producdo de municao
caseira. Com isso, o0 numero de licencas e de armas de fogo vem crescendo
significativamente (CERQUEIRA, 2021). Houve, nos trés primeiros anos da atual
gestdo federal (2019-2021), um aumento de 228% no numero de armas registradas
pela Policia Federal, em comparacdo com os trés ultimos anos da gestdo anterior
(2016-2018). Ha, também, mais outro projeto de lei (n°3.723/2019), ainda em
apreciagéo pelo congresso nacional em 2022, que pretende autorizar a aquisi¢éo de
até 16 armas para cada CAC (Cacadores, Atiradores e Colecionadores), sendo até 6
armas que antes eram somente de uso restrito do exército, além da eliminacao de
marcacfes das municdes, o que dificultaria o rastreio dos cartuchos em investigacées
(PODER360, 2021).

O que tudo isso tem a ver com a Lei n° 14.164/2021 sobre prevencédo e combate a
violéncia contra a mulher nas escolas que estamos apreciando? De acordo com o
Atlas da Violéncia 2021, a andlise dos ultimos onze anos indica que “enquanto os
homicidios de mulheres nas residéncias cresceram 10,6% entre 2009 e 2019, os
assassinatos fora das residéncias apresentaram reducdo de 20,6%, no mesmo
periodo, indicando um provavel crescimento da violéncia doméstica” (CERQUEIRA,
2021, p.41). O aumento da violéncia doméstica indica um tipo de violéncia relativo as
questdes afetivas, ao chamado feminicidio. E justamente o que se propde refletir o
objetivo V desta lei. A grande preocupacao dos pesquisadores do Atlas da Violéncia
€ justamente que esse aumento expressivo de armas circulando na sociedade,
especialmente dentro das casas, pode agravar em muito o0 cenario de violéncia

doméstica, ao disponibilizar instrumentos ainda mais letais aos agressores.

A cultura armamentista e militarista, somada a uma polariza¢do antagonista explicita
entre um modelo especifico de familia tradicional religiosa e comunidade LGBTQIA+,
somada a interdicdo das discussdes sobre o tema-tabu género nas escolas, mostra-
se totalmente incoerente com a promoc¢do da reflexdo critica e a conscientizacéo
sobre a violéncia contra a mulher, proposta pela lei n°® 14.164/2021, a0 menos neste

contexto preciso do qual analisamos seu texto, sua autoria e seus interlocutores.

Todos os quatro documentos analisados neste capitulo 4 trazem consigo uma
concepcao de ser humano, concepcédo de cultura e concepgéo de Violéncia Escolar.
Observamos que o ser humano é visto como sendo binario e polar em todos os

sentidos possiveis, ndo havendo espaco para a pluralidade e diversidade. E o bem e
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o mal, o homem e a mulher, o certo e o errado, o natural e o ndo natural, o saudavel
e o0 doentio, o verdadeiro e o falso, o aliado e o inimigo. Nao ha possibilidade de
dialogo com o diferente, a ndo ser como tentativa prosélita de convencé-lo do seu
erro. A alteridade se resume ao semelhante, enquanto o dessemelhante é

desumanizado e coisificado.

A concepcéo de cultura também acompanha essa polaridade, onde a religido crista
tradicional com seus valores morais é contraposta a todo o resto, que é imoral,
pecaminoso, intoleravel. Nem mesmo a racionalidade cientifica € tolerada, se esta
causar atritos com crencas e valores tidos como eternos. A nocao de verdade é de
natureza metafisica porque é imutavel e eterna; também € religiosa porque é
dogmaética, sagrada e indiscutivel. Todas as formas de discordancia sédo tidas como
formas de desrespeito aos valores tradicionais, ou seja, heresias. As leis e acordos
nacionais e internacionais sédo invocados e distorcidos, sempre alienados de qualquer
debate livre e amplo. Nao raro a distorcédo da interpretacdo das leis chega ao abuso
dos direitos, como constatamos ser a nocéo de direito de liberdade de expressao,
sempre invocada para se defender a liberdade de violacdo de direitos fundamentais

dos adversarios.

A concepcéo de verdade é sinbnimo de unanimidade, ndo tolerando a diversidade
nem o debate publico. Ja a concepcéo de violéncia identificada nestes documentos
se resume a violéncia institucional ideoldgica, praticada por agentes publicos-politico-
partidarios que pretendem destruir (aqui esta a violéncia) as crencas, os valores, 0s
costumes, as familias e toda sociedade baseada em uma espécie de tradi¢cao crista
conservadora. Sob este viés, as no¢des de Civismo e Patriotismo (que, de acordo com
a Decim, seria colocar o interesse publico acima do privado) sofrem brutal inverséo e,
entdo, sdo os interesses privados de grupos e individuos que devem prevalecer sobre
0s interesses publicos, laicos e republicanos. A escola publica é vista como extensao
da propriedade privada da familia, e a familia € vista apenas no formato heterossexual,
binario, patriarcal, excluindo-se qualquer outra configuracdo. Uma das mais
frequentes afirmacdes dos trés primeiros documentos é sobre a necessidade de a
familia intervir na escola, e esta ser obrigada a respeitar e tolerar as opinides e crencas
daquela. Nesta perspectiva governamental, Violéncia Escolar seria, entdo, a nao-

submissdo da escola e seus conteudos curriculares aos valores genéricos e difusos
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de um modelo peculiar de familia crista tradicional, fechado a pluralidade que compde

a sociedade brasileira.

Observamos, no capitulo 3, como os discursos sobre Violéncia Escolar se
materializaram nos documentos oficiais internacionais da Unesco e, no capitulo 4,
como os discursos sobre Violéncia Escolar se materializaram nos documentos oficiais
do Governo Federal brasileiro (gestdo 2019-2022). No préximo capitulo, o quinto e
altimo, tratamos do cotejamento das concepcfes de Violéncia Escolar entre os
enunciados dessas duas esferas. Assim, compreendemos como 0s documentos
orientadores internacionais e nacionais dialogam em si e entre si sobre 0s principais
conceitos acerca da Violéncia Escolar. Dessa forma, buscamos cumprir nosso
objetivo geral de pesquisa: investigar como 0 conceito de Violéncia Escolar se
materializa e se articula nos discursos dos documentos oficiais da Unesco e do
Governo Federal Brasileiro, da gestdo 2019-2022, a fim de se verificar suas

convergéncias e divergéncias.



CAPITULO 5: ANALISE COMPARATIVA DOS DOCUMENTOS INTERNACIONAIS
E NACIONAIS

Neste quinto e ultimo capitulo, nos debrucamos no cotejamento dos enunciados
presentes nos discursos dos documentos internacionais da Unesco e documentos
nacionais do Governo Federal (gestdo 2019-2022) sobre a Violéncia Escolar, a fim de
evidenciar e fazer emergir as posicoes ideoldgicas embutidas nas entrelinhas de
textos produzidos dentro de condi¢cdes socioculturais e historicas especificas. Cada
texto, enunciado em situagdes particulares, carrega intencionalidades e sentidos que
respondem a outros textos e se dirigem a certos destinatarios. Ao coteja-los,
descobrimos que, com certa frequéncia, leis, regras, principios, conceitos e valores
foram distorcidos e manipulados, e que, quando dois documentos distintos enunciam,
por exemplo, um mesmo conceito, os efeitos planejados pelo autor geram
interpretacbes diametralmente opostas, ao ponto de recorrer a principios
democraticos para destruir a democracia, ou usar valores dos direitos humanos para
justificar a mais barbara desumanidade. Logo, descobrimos que quando a Unesco e
0 Governo Federal brasileiro enunciam os mesmos discursos ou defendem os
mesmos valores sobre o combate a Violéncia Escolar, em diversas vezes assumiram
papéis antagonistas. Buscamos evidenciar em quais condi¢des estas discrepancias

ocorreram.

Ha uma série de leis, regras, principios e valores consonantes e em comum nos
enunciados da Unesco e do Governo Federal brasileiro (gestdo 2019-2022). Essa
convergéncia de ideias, contudo, foi observada dentro da concepcédo bakhtiniana de
texto, ou seja, quando cada uma destas instituicbes enuncia, elas o fazem em
condicdes de producdo espaco-temporais, politico-ideolégicas e socioculturais
especificas. H4 uma cronotopia, uma responsividade, um dialogismo, um estilo,
entonacdes, ideologias e destinatarios que provocam refracdes destas mesmas ideias
compartilhadas, e que geram sentidos bem diferentes, as vezes opostos e
excludentes, ou seja, muitas vezes a Unesco e o Governo Federal tratam dos mesmos
temas, mas com sentidos divergentes. Isso quer dizer que os mesmos temas foram

refratados e distorcidos de acordo com a esfera ideoldgica na qual sdo emitidos.

Cotejamos os enunciados da Unesco e do Governo Federal (2019-2022), e

procuramos deixar mais palpavel ao leitor suas convergéncias e divergéncias. Estes
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foram organizados dentro da nocao bakhtiniana de tema, ou seja, onde um conjunto
de palavras enunciadas encontram certo sentido dentro de um assunto. Cada tema
foi tratado em um subtitulo distinto. Nos capitulos anteriores, procedemos uma analise
mais linear, disciplinada e exaustiva de cada documento. Aqui, o leitor percebera que
mudamos o estilo como o texto apresentara a ideias. Um modo mais dialégico,
organico e entrelacado dos enunciados substitui a abordagem mais sistematica que
tracamos anteriormente. Tal mudanca indica a natureza intimamente interligada e
complexa dos subtemas que compdem o tema maior da Violéncia Escolar. H& um
insistente carater ciclico de ideias que sempre voltam a constituir outras em analise.
Isso indica a intensa responsividade de certos enunciados, € 0 modo como estes sao
refratados em cada esfera ideolégica em que sdo pronunciados. Embora o estilo
esteja menos sistematico, ndo deixa de ser metddico na perspectiva dialdgica

bakhtiniana.

5.1 OS DEFENSORES EXCLUSIVOS DA TRADICAO: VALORES RELIGIOSOS
TRADICIONAIS, PATRIOTISMO, CIVISMO, FAMILIA TRADICIONAL E A CULTURA
DE GUERRA

A primeira das divergéncias observadas nas andlises documentais foi sobre o tema
dos Valores Tradicionais, como obediéncia, disciplina, mentalidade punitiva e o0s
valores das familias tradicionais religiosas conservadoras. Esses sdo conceitos
organicamente interligados nos enunciados documentais. Para a Unesco, os Valores
Tradicionais, ao conferir identidade a grupos, pode se configurar foco de tensao que
alimenta um clima propicio a violéncia; para o Governo Federal se d4 o oposto: seria
o resgate dos Valores Tradicionais, perdidos e pervertidos pela modernidade, que
poderiam combater e prevenir as violéncias na escola. Em profunda comunhéo
dialdgica visceral e indissociavel com os Valores Tradicionais, est4 a critica do
conceito de género. Nao importa sobre quais os muitos tipos de violéncia se falem:
guando é o Governo Federal que emite enunciados, estes sempre Sao responsivos a
teoria de género, pois esta seria, segundo seus documentos, a violéncia institucional

mais relevante que as criangas e adolescentes sofrem nas escolas brasileiras. A
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palavra género foi elevada a categoria de tabu, e listada no index verborum

prohibitorum#> governamental. Voltaremos a essa reflexao diversas vezes.

Para a Unesco, como observamos no capitulo 3, certos Valores Tradicionais da
cultura ocidental estdo permeados de atitudes autoritarias. A ideia de obediéncia-
disciplina, exaltada em, praticamente, todas as culturas, quando aliada a uma
educacdo que ndo forma o pensamento critico e nem incentiva o didlogo e a
diversidade, acaba por reproduzir certas formas violentas de resolucao de conflitos,
associando o uso da violéncia a ideia de honra e de ordem. A nocao de tradicéo, ou
respeito a valores tradicionais carregam o0 germe da imposicdo acritica e nao
dialégica. Ha tradi¢cdes populares que
[...] encorajam acdes violentas por meio da obediéncia a palavras de ordem,
0 que resulta, em casos nao raros, nos extremismos politico-religiosos. A
ideia de obediéncia-disciplina, exaltada em, praticamente, todas as culturas,
guando aliada a uma educacdo que ndo forma o pensamento critico e nem
incentiva o dialogo e a diversidade, acaba por reproduzir certas formas
violentas de resolucdo de conflitos, associando o uso da violéncia & ideia de
honra. InUmeros casos de violéncia contra a mulher, criancas, idosos,
deficientes, estrangeiros séo relatados em estudos especializados como

resultante de uma educacao que mantém certas noc¢des de honra e tradicao
(OMS, 2002).

Observamos esta mesma critica da educacdo com bases na obediéncia-disciplina
acriticas em Adorno, nos seus conceitos de personalidade autoritéria (e sobre o
‘apego a autoridade’) e no conceito de semiformacédo, assim como também as
pesquisas de Oliveira (2008) e Machado Junior (2011), de nossa revisao de literatura.
O pesquisador em educacdo Robson Loureiro, em sua obra repleta da filosofia
adorniana, nos assevera que os métodos pedagdgicos que se fundamentam na
obediéncia disciplinada, na hierarquia vertical e autoritaria, que se baseiam na
imposicado do medo e da violéncia simbdlica s6 funciona e possui eficacia quando o

objetivo é formar seres autdmatos, fantoches acriticos (LOUREIRO, 2022).

Os papéis de género, como observamos na pesquisa de Silva (2014), sdo muito

delimitados e reduzidos dentro desta nocdo de Tradigcdo. A sociedade educa seus
membros dentro de uma narrativa de masculinidade e feminilidade, s6 que em um
projeto onde a hegemonia € do masculino. A violéncia se firma de forma sutil por meio

de crencas e normas que s&o reproduzidas no comportamento do socialmente

45 Referéncia indireta ao classico documento Index Livrorum Prohibitorum da Igreja catélica medieval,
que fazia o controle dos livros que podiam e que nao podiam ser lidos pelos fiéis, com o advento da
imprensa.
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aceitavel. Para Silva (2014) a narrativa, enquanto constituicdo de uma verséo da
realidade, opera como instrumento de organizacdo mental dos membros de uma

sociedade. A narrativa da masculinidade confere ao homem caracteristicas de

agressividade, brutalidade, armamentismo, guerreiro, dominador, de lideranca familiar
e grupal. O masculino também sofre forte coacdo para se opor as caracteristicas
consideradas (pela narrativa tradicional) femininas, como docura, emotivismo,
fraqueza, submissado, passividade ou delicadeza. Esse papel, também imposto as
meninas, acabam por fazé-las camuflar suas violéncias de formas muito sutis e
invisibilizadas. Tanto meninos como meninas sao coagidos a demonstrar seus
respectivos papéis de género pela tradicdo, a qual também reserva tratamento
adequado aquelas pessoas que ndo se enquadram em nenhum destes dois papéis.
Os Valores Tradicionais tornam sinbnimos género e sexo bioldégico, o que
evidentemente permite que os que sejam classificados fora desta regra (como todos
0s LGBTQIA+) sejam coisificados e tratados como escorias sociais. Observamos essa
caracteristica discriminadora contra pessoas LGBTQIA+ nos enunciados de
representantes do Governo Federal, justamente quando defendiam os Valores
Tradicionais das familias. Por exemplo, a Ministra da Mulher, Familia e Direitos
Humanos de 2021, Damares Alves, disse, em documento analisado: “nés temos a
perfeita consciéncia e certeza que doutrinacdo ideologica nas escolas é violéncia
contra a crianga” (BRASIL, 2021f, 00:48:50). Disse também: “a escola fazer o que a
familia ndo permite: violéncia institucional” (BRASIL, 2021f, 01:06:35)". E ainda
finalizou sua fala com a seguinte despedida vazia da laicidade que a postura
republicana exige: “Deus abengoe todos vocés” (BRASIL, 2021f, 01:08:45). A
doutrinacao ideoldgica da qual a ministra falou se trata da doutrinacdo sobre género.
O enunciado da deputada catarinense Campagnolo nos afirma isso. Ela disse que a
teoria de género seria uma das ferramentas mais utilizadas para desrespeitar os pais
e os direitos humanos reconhecidos para as familias e as criancas, direitos estes
assegurados pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, pelo Pacto de Séo
José da Costa Rica e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Ela classificou
isso como uma afronta destes professores contra as familias, desrespeitando suas
convicgbes morais e religiosas (BRASIL, 2021f). Percebemos aqui uma associacao
entre violéncia, género, familia, religidao, em um bloco que tem como inimiga a
comunidade LGBTQIA+, e consequentemente toda a promocao de defesa dos direitos

humanos ligada a esse tema. Inclusive os autores citados recorreram a tratados
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internacionais de direitos humanos para atacar os direitos humanos ligados as

guestdes de género. Tratamos esta questdo de modo mais detido no subcapitulo 5.2.

Junto da questédo de papéis de géneros binarios e heteronormativos rigidos, e toda a
violéncia de género que se acarreta, observamos também uma critica negativa da
Unesco sobre as noc¢des de obediéncia, disciplina e hierarquia, que acompanham 0s
Valores Tradicionais. Aqui a Unesco chama a atencdo para o prejuizo do
desenvolvimento do pensamento critico, que é essencial na formagdo para a
cidadania, para o relacionamento interpessoal com as diversidades, para o
conhecimento cientifico e combate a todas as formas de fanatismos politicos,
religiosos ou xendéfobos. A triade obediéncia-disciplina-hierarquia, sem o devido
preparo para um pensamento critico, o dialogo e a abertura para o outro, reproduz
formas violentas de resolucdo de conflito, pois a imposicédo de valores e condutas é
sua caracteristica principal. Observamos que a Unesco ndo condena a obediéncia, a
disciplina ou hierarquia em si, mas 0 seu uso em uma educagéo desacompanhada da

promoc¢ao do pensamento livre e critico.

A cultura da imposicao por meio da hierarquia, da forca por meio da disciplina e do
silenciamento por meio da obediéncia, associado a cultura da masculinidade-
armamentista € criticada nao s6 pela Unesco, mas também por pesquisas recentes.
Matos (2017), como observamos em nossa revisdo de literatura, afirmou, sobre a
cultura estadunidense, que a associacdo entre masculinidade, armamentismo,
militarismo gera uma outra agregacdo grave, entre juventude e violéncia, pois a
demonstracdo publica de virilidade-masculinidade forma uma sociedade de
caracteristicas miséginas e homofébicas. Ja o filésofo de Frankfurt, Theodor Adorno,
chama a atencdo para a consciéncia coisificada que se revela, por exemplo, na
idolatria por coisas, maquinas ou equipamentos. N&o importa quais os fins que tal
coisa tenha: ela passa a ser a ser um fim em si mesmo (ADORNO, 2020). Este é o
caso da admiracéo pelas armas de fogo, como é o exemplo dos CACs (Cacadores,
Atiradores e Colecionadores), associados ao militarismo como moda e estilo de vida.
Tudo isso tem evidente relacdo com as politicas publicas para a educacéao do governo
2019-2020, como € o caso das Escolas Civico-Militares.

A nocdo de cultura da imposicéo presente na triade obediéncia-disciplina-hierarquia é
presente de modo macigo nos enunciados do Governo Federal. Ela é explicita quando

se trata dos documentos da Escola Civico-Militar, nos quais esta transcrita e serve de



230

modelo de combate a violéncia. Esta embutida veladamente nos conceitos de
Civismo, Patriotismo e identidade nacional, que, a nosso ver, podem ser resumidos a
uma espécie de pseudo-nacionalismo. Entendemos aqui pseudo-nacionalismo como
uma forma reformulada do classico nacionalismo, que, ao invés de exaltar a
homogeneidade étnica, racial, genética, religiosa e cultural contra nacfes externas,
exalta-se uma homogeneidade ideoldogica, em torno de um lider politico forte-
implacavel, e um espirito patriético contra ameacas internas, de grupos nacionais
taxados como inimigos da patria*¢. Muito mais do que amor a patria, esse pseudo-
nacionalismo dos enunciados da Decim evoca a ideia de que apenas na obediéncia
acritica e silenciosa dos valores impostos pela Tradicdo € que esta o verdadeiro
patriota. O Patriotismo pseudo-nacionalista serviria para exaltar a identidade nacional,

e

[...] de forma simplificada, a identidade nacional, uma concepg¢éo do Civismo,
pode ser definida como um instrumento de exaltacdo da nag&o ou como um
recurso do poder simbdlico, o qual se tornou um mecanismo para unir 0s
ditos iguais.

A identidade nacional esta voltada a manutencdo das tradicBes. As
tradicdes envolvem valores permanentes e transitorios e devem sempre
ser respeitadas, propagadas quanto aos valores eternos e alteradas
guanto aos valores em mudanga, na direcdo do verdadeiro progresso, do
individuo e da sociedade (BRASIL, 2021c, p.38, grifos nossos).

Em caso de conflito de valores dentro de uma sala de aula, dificilmente haveréa dialogo
ou negociacao em caso de valores eternos. A nocéao de eternidade de certos valores
tem uma armadilha embutida. Se o valor eternizado é de cunho republicado e laico,
ha possibilidade de resolucédo de conflitos com base no respeito a diversidade. Se o
valor eternizado é de cunho privado ou religioso, a resolucéo de conflitos tende ao
impasse. De acordo com Loureiro (2022), a fé€ mantém os preconceitos inabalados

diante de qualquer argumento fundamentado na razdo e, além disso, a intolerancia

46 Em um evento do Partido Liberal (PL) em margo de 2022 o Presidente da Republica afirmou que “o
nosso inimigo ndo é externo, é interno. Nao € uma luta da esquerda contra a direita, € uma luta do bem
contra o mal. E nés vamos vencer essa luta porque eu estarei sempre na frente de vocés” (TUVUCA,
2022). O Presidente da Republica, em outro evento no Brasil em julho de 2022 voltou a afirmar que o
inimigo do pais esta infiltrado na propria patria. Disse que ndo podemos admitir que a traicdo venha de
gente de dentro do pais, que buscam tirar nossa liberdade e entregar nossa gente e nossa riqueza para
outras ideologias. Afirmou, por fim, que ele e seu grupo dariam a vida pela pétria se preciso fosse, mas
nao por agressodes vindas de fora, mas de dentro do pais (VERENICS, 2022). Ja observamos como
Adorno explica, através do conceito de barbarie, a selvageria decorrente da classificacdo de pessoas
€ grupos como inimigos, alvos transformados em bodes expiatérios de toda desgraca social, econdmica
e moral (ADORNO, 2010).
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emocional seria uma espécie de consequéncia necessaria da fé. Sabemos que
valores religiosos sao privativos, tendem ao dogmatismo, e séo inegociaveis. Parece-
nos ser o caso dos valores morais da sexualidade cristd em contato com as questdes
da violéncia de género. Percebemos ao longo da analise dos documentos nacionais
gue nao ha tolerancia a nenhum modelo que destoe da moral sexual crista ortodoxa.
Embora a Decim defenda o dialogo como forma preferencial de resolucéo de conflitos,
a nocdo de tradicdo compartilhada dentro espectro ideolégico do Governo Federal
refrata e distorce a palavra dialogo, dando-lhe o sentido de didlogo somente entre
agueles que respeitam 0s mesmos valores tradicionais, ou como enuncia a propria
Decim, entre os ditos iguais (BRASIL, 2021c). Essa refracdo da palavra dialogo ficara

mais clara ao longo deste capitulo.

O paradigma de punicdo, também muito presente como observamos, faz parte dos
Valores Tradicionais. Aqui a punicdo exerce o controle do comportamento, das falas
e do pensamento, porém ¢€ vista pela Unesco como perpetuacdo da violéncia, pois
seu foco é sempre no agressor, deixando a vitima agredida esquecida. A Unesco
propde um novo paradigma, o da restauracdo, onde o foco passa a ser a vitima da
violéncia, e a resolucdo dos conflitos soma-se a presenca de um mediador, o qual
recorre ao diadlogo entre as partes conflitantes para gerar a coesao. Apds um conflito,
as partes precisam voltar a conviver e compartilhar os mesmos espacgos novamente.
No paradigma da punicdo, o agressor punido, ainda que arrependido, enxerga a si
como a nova vitima, e alimenta em si sentimento de vinganca. Na concepc¢édo dos
Valores Tradicionais, como observamos, a puni¢do é caracteristica da coercdo, do
controle, da ordem, da disciplina, da hierarquia. E visivel aqui a total divergéncia entre

a Unesco e o Governo Federal.

Atrelada a nocdo de punicdo esta a nocdo religiosa de castigo. Assim como todo
transgressor da ordem, nos casos de conflitos escolares, deve ser punido, todos
aqueles que transgredirem os valores morais religiosos precisam ser castigados. Os
enunciados demonstram que esse castigo € social, e é exercido por meio de ataques
simbalicos, verbais, exclusédo, discriminacdo, exaltacdo de estereétipos, ameaca e
pregacdo do medo. E exatamente o que percebemos na entonagdo dos enunciadores
dos documentos do Governo Federal. A nog&o de punigéo e castigo tem o sentido, na
analise precisa que fazemos, de intolerancia com valores, crencas e ideologias

divergentes. Aqui podemos traduzir como intolerancia para com a diversidade. A
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Unesco é intransigente com o valor do respeito a diversidade. Todas as crencas
religiosas sdo postas, democraticamente, em igualdade perante a lei do Estado de
direito, e merecem o mesmo tratamento. No documento Decim (BRASIL, 2021c) e
Protocolo (BRASIL, 2019c), observamos, por escrito, as mesmas expressdes de
respeito a diversidade. Contudo, no documento do Férum sobre violéncia contra
criancas e adolescentes (BRASIL, 2021f, 2021g, 2021h) percebemos, em todos os
enunciados analisados, ora implicita, ora explicita, a intolerancia religiosa. A acusacao
do Governo Federal é da grave violéncia institucional que criancas e adolescentes séo
submetidos nas escolas por meio de doutrinacdo da chamada ideologia de género.
Discutir questdes relativas a género, na opinido dos autores do Forum, seria impor as
criancas a ideia de que hé liberdade de escolha em ser homens ou mulheres,
independentemente de seu sexo biolégico. Aqui se caracterizaria a intolerancia
religiosa, pois isso desrespeitaria a crenca das familias brasileiras, tidas como
familias tradicionais, que sdo em sua maioria todas cristas conservadoras, na crenca

dos enunciadores do documento.

Os Valores Tradicionais do Cristianismo, al¢cados pelos enunciados do Governo
Federal como os valores da maioria da populacao, sdo postos como o fiel da balanca
moral, do bem e do mal, do certo e do errado, do objetivo e do subjetivo, do cientifico
e do anticientifico, da verdade e da mentira. Os documentos governamentais evocam
tratados internacionais, inclusive da ONU, para defender essa imposicao religiosa.
Aqui a estratégia utilizada é abusar dos direitos concedidos a familia na educacéo de
seus filhos. As familias teriam o direito de impor suas crencas a toda a escola em
nome da prote¢éo de seus filhos. Aqui h4, evidentemente, a inversao do direito privado
com o direito publico, e a religido crista passa de particular a universal. Essa postura
tem por consequéncia inevitavel a automatica discriminacdo de todo e qualquer
assunto ou conhecimento que possa estar em desacordo com doutrinas cristas
ortodoxas. Vejamos que ndo somente essa postura desumaniza e coisifica as pessoas
LGBTQIA+, mas acaba por classificar como erréneo todo conhecimento que contrarie,
por exemplo, a o livro sagrado cristéo, a biblia. Além disso, por se tratar de instituicdo
de cunho dogmatico, a religido ndo permite a livre circulacdo de ideias. Enquanto para
a Unesco a diversidade religiosa € importante para o respeito a todas as outras formas
de diversidade, para o Governo Federal a preponderancia dos valores cristdos €&

inegociavel. Nao ha diadlogo, ndo ha debate, nem discussédo, nem reflexao critica. O
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preconceito, a discriminacao, a intolerancia sao indissociaveis de uma nocéo rigida

da imposicdo dos Valores Tradicionais religiosos.

Em um ambiente de vigilancia e cerceamento das ideias, ndo pode haver liberdade
de pensamento, nem de pesquisa, nem o dialogo respeitoso com as divergéncias, e
pde em fervura os animos, criando um clima escolar prenhe de variadissimas formas

de violéncia, um ambiente de cultura de guerra.

O preambulo da constituicdo da Unesco registra a seguinte ideia: “como as guerras
se iniciam nas mentes dos homens, é na mente dos homens que as defesas da paz
devem ser construidas” (UNESCO, 2010, p. 11). Diante da pergunta sobre como
mudar uma cultura de guerra para uma cultura de paz duradoura, um dos criadores
do Manifesto 2000 e vencedor do Prémio Nobel da Paz de 1993, Nelson Mandela, diz
gue a violéncia nao é intrinseca a condicdo humana, mas € aprendida; se uma cultura
de violéncia pode ser passada por geracdes, entdo uma cultura de paz pode ser
enraizada pela educacdo das novas geragdes (OMS, 2002). E na educagido que se
pode encontrar os caminhos e meios para alterar os valores, atitudes, crencas e

comportamentos do tempo presente:

[...] desse modo, quando a Unesco investe em uma cultura de paz, a ancora
dessa busca € a educagdo como um direito intimamente relacionado com a
conquista da paz. E também por intermédio da educacdo que se formam
mentalidades mais democréticas. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, assinada em 1948, em seu Art. 26, estabelece que todo o ser
humano tem direito & educacédo, que deve ter como objetivo o pleno
desenvolvimento da pessoa. Tal direito colabora para o fortalecimento do
respeito ao conjunto de diversos direitos humanos e das liberdades
fundamentais. A educacgdo voltada para a cultura de paz inclui a
promocdo da compreensdo, da tolerancia, da solidariedade e do
respeito as identidades nacionais, raciais, religiosas, por género e
geracao, entre outras, enfatizando aimportancia da diversidade cultural
(UNESCO, 2010, p.12, grifo n0osso).

A cultura de guerra € uma forma tradicional de se resolver conflitos. Para a Unesco,
isso € uma construgao social. Essa ideia esta concorde com a teoria critica de Adorno,
e sua nocdo de educacdo contra a barbarie. Se aprendemos ao longo de muitas
geracbes a usar a violéncia como maneira de decidir conflitos, podemos também
aprender a fazer isso por meio da néo violéncia. E isso ndo é uma quimera: o
nascimento dos Estados de direito e das republicas, depois de sangrentas lutas e
revolucdes, sdo a prova de que a diplomacia (cujas caracteristicas sdo a mediagao, o
dialogo, a negociacdo, a compreensao e a tolerancia em nome da convivéncia, ou de

interesses) é reflexo de mudancga de mentalidade. O fanatismo intolerante do nazismo
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nos levou a tragédia da segunda guerra; mas um esfor¢co diplomatico nos fez evitar
uma terceira, que seria uma guerra muito pior, entre Estados Unidos e a Unido
Soviética, quando dois arsenais com ogivas nucleares foram removidos de Cuba e da

Turquia, na chamada Crise dos Misseis*’.

A cultura de guerra esta disseminada no cotidiano das escolas brasileiras, pois assim

também o é na sociedade. De acordo com a Unesco,

substituir a secular cultura de guerra por uma cultura de paz requer um
esforco educativo prolongado para modificar a maneira como,
tradicionalmente, se resolvem conflitos, ou seja, por meio do uso de violéncia.
No campo do desenvolvimento econdmico, é preciso uma nova educacgéo que
supere a economia competitiva de mercado, que é fonte infinita de confrontos
e impeditiva de paz duradoura; no campo da politica € essencial se educar
para valores democraticos que envolvem igualdade, respeito aos direitos
humanos, respeito a diversidade cultural, justica, liberdade, tolerancia,
didlogo, reconciliagdo, solidariedade, desenvolvimento e justica social
(UNESCO, 2010, p. 72).

A cultura de paz “procura resolver os problemas por meio do didlogo, da negociacdo
e da mediacdo, de forma a tornar a guerra e a violéncia inviaveis” (UNESCO, 2010,
p.11-12).

A reforma da educacao deve ser pautada pelo didlogo, principal mecanismo da paz.
As homogeneizagdes de culturas por meio de racismos e xenofobias estdo presentes
nos sistemas de ensino e alimentam a intolerancia, o confronto, a violéncia, destruindo
o dialogo. Tentativas de homogeneizacdo das culturas por meio de darwinismos
sociais racistas entre 0s séculos XIX e XX causaram imenso sofrimento a muitas
pessoas de muitas etnias. Junto dessas ideias, a separagcdo entre povos
desenvolvidos e ndo-desenvolvidos, conflitos religiosos, politicos e econémicos
impBem aos sistemas de ensino valores que alimentam a intolerancia, a divisdo e o
confronto. Para a Unesco (2010), tal realidade impede o mecanismo principal de
construcdo da paz mundial que € o dialogo. E neste ponto, em especial, que se deve
promover uma reforma da educacao. No entanto, os enunciados do Governo Federal

carregam implicitamente que nao se pode ter dialogo com os defensores da teoria de

47 Em 28 de outubro de 1962, uma guerra nuclear foi evitada, quando o primeiro-ministro soviético Nikita
Khrushchev anunciou um acordo com o presidente americano John F. Kennedy para desmantelar e
remover de Cuba varios misseis armados com ogivas nucleares que tinham como alvo os Estados
Unidos. Em troca Kennedy ofereceu uma garantia de que os EUA néo invadiriam Cuba, e negociaram
a retirada dos misseis americanos da Turquia, que ocorreu em 1963, evitando assim uma guerra
nuclear.
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género, e por ligacdo, com todo o espectro politico-ideoldgico considerado adversario,
até porque tais adversarios sdo chamados explicitamente de inimigos, como veremos
mais abaixo. Nao h& convergéncia possivel entre Unesco e governo no que tange ao
esforco de didlogo entre grupos de diversidade sexual, nem com os estudiosos de
género. Uma vez associados explicitamente como inimigos e destruidores da ‘familia’,
0s grupos que defendem os direitos humanos LGBTQIA+ séo tratados como seres
irrecuperaveis. As palavras de Adorno em Estudos sobre a personalidade autoritaria,
voltada aos judeus, pode, neste caso, ser também aplicada & minoria LGBTQIA+. O

filésofo afirma que, ao

[...] construir a natureza do judeu como inalteravelmente mé, como
inatamente corrupta, qualquer possibilidade de mudanca e reconciliagdo
parece estar excluida. Quanto mais invariantes as qualidades negativas do
judeu parecem ser, mais elas tendem a deixar aberto apenas um caminho de
“solucdo”; a erradicacdo daqueles que ndo podem melhorar (ADORNO, 2019,
p. 304).

E justamente pelo fato de serem irremediaveis, maus de nascenca, a deputada
Tonietto, no documento governamental do Férum, nega o dialogo aos inimigos, e
legitima sua guerra santa, e a convocac¢ao de guerreiros para a luta contra as forcas
do mal, personificadas na ideologia de género, em especifico em Judith Butler
(BRASIL, 2021g).

Ha a explicita ojeriza, por parte dos enunciados do Governo Federal no documento
do Forum (BRASIL, 2021f, 2021g, 2021h), para com 0s assuntos e pessoas que
gravitam em torno do tema género. Ora, se certos grupos sao classificados como
inimigos a serem combatidos dentro das escolas, e se a tradicdo pde a cultura de
guerra como forma de resolucdo de conflitos, temos que a postura ideolégica do
Governo Federal, neste assunto especifico, endossa praticas de homogeneizacéo
religiosa, de excluséo, de preconceito, de estigmatizacao e de todo tipo de violéncia
simbdlica. Estas, como observamos nas pesquisas mais recentes (MACHADO
JUNIOR, 2011; SILVA, 2014; PINTO, 2014; DECOTELLI, 2015; GIMENES, 2016;
MATOS, 2017; OLIVEIRA, 2017; SANTOS JUNIOR, 2017) s&o o primeiro degrau na
escalada para as violéncias fisicas, massacres e suicidios. E o caminho para a

barbarie.

No documento governamental do Férum sobre Violéncia, a deputada federal Chris

Tonietto, como afirmamos, defende a Cultura de Guerra como resolucao de conflitos,
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mas, digamos, uma espécie de cultura de guerra santa. E uma oposicdo a Cultura de

Paz da Unesco. Ela afirmou na conclusao de sua palestra:

[...] entdo amigos, aqui eu fecho, clamando a vocés que continuem
defendendo as criancas de todo e qualquer tipo de violéncia ideoldgica como
essa que nos falamos aqui. Porque livros como esse [de Judith Butler] jamais
deveriam estar, por exemplo, nas salas de aula, jamais deveriam estar,
principalmente, nas escolas. Conteldos maliciosos, conteddos nefastos
como esse. Enfim, vamos juntos lutando contra todo e qualquer tipo de
ideologia e resgatando os principios, os valores fundantes da nossa
sociedade que &, sim, pro-vida e pré-familia. Defendamos as nossas familias.
Deus abencoe a todos. Fiqguem com Deus (BRASIL, 2021g, 00:46:08).

Muito obrigada, Deus abencoe a todos, e me coloco sempre a disposicao
para o que se fizer necesséario. Estamos ai nessa luta, nesse combate e,
claro, precisamos de guerreiros que estejam imbuidos desse mesmo espirito
também. Deus abengoe. Muito obrigada (BRASIL, 2021g, 01:00:33).

Como ja haviamos mencionado no capitulo 4, Tonietto assumiu estar em uma luta
sagrada, dispondo do lado aliado Deus, familia, os valores fundantes da sociedade
ocidental, ser pré-vida, a protecédo as criancgas; e dispds do lado inimigo os ideblogos
de género, peddfilos, os anticiéncia, os antifamilia, os antivida, que estariam nas
escolas agindo com apoio de parte das esferas governamentais e com apoio de
organizac6es multilaterais como a ONU (BRASIL, 2021g). Seu espirito de guerra é
mais nitido ao citar Sun Tzu, o autor da famosa e classica obra A Arte da Guerra,
sobre a necessidade de ler Judith Butler, pois para ela dever-se-ia “conhecer bem os
inimigos a fim de derrota-los” (BRASIL, 2021g, 00:41:54). Sobre este caso
emblematico de Tonietto, Bakhtin nos afirma que nenhum enunciado verbalizado pode
ser atribuido exclusivamente a quem o enunciou: é produto da interacéo entre falantes
e, em termos mais amplos, de todo o contexto social da enunciagéo (BAKHTIN, 2017).
N&o € apenas Tonietto quem prega a ideia de guerra santa, mas toda esfera relacional
na qual a autora se localiza, de onde fala, responde e reverbera signos ideoldgicos do
seu ingroup. Verificamos, portanto, uma evidente divergéncia conceitual entre a
Unesco e o Governo Federal acerca dos valores ‘dialogo’, ‘respeito a diversidade’,
‘direitos humanos’, ‘liberdade religiosa’, ‘cultura de paz e cultura de guerra’, todos

estes relacionados diretamente com os estudos sobre Violéncia Escolar.
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52 GENERO E DIVERSIDADE: PANICO MORAL E A PARANOIA DE
PERSEGUICAO DO PODEROSO INIMIGO IMAGINARIO

Encontramos nas Diretrizes para Escolas Civico-Militares — Decim (BRASIL, 2021c),
e no Protocolo Interministerial (BRASIL, 2019c) enunciados que sdo convergentes
com os documentos da Unesco em temas como direitos humanos, respeito a
diversidade, tolerancia e dialogo como mecanismo de resolucao pacifica de conflitos.
Para observarmos que ndo séo poucos, listamos adiante todos os enunciados das
Diretrizes das Escolas Civico-Militares que defendem os mesmos valores da Unesco

(destacamos em negrito as palavras-chave para agilizar a leitura):

[...] © Corpo Docente da escola deve primar pela: pontualidade e assiduidade,
formacéo profissional, apresentacdo pessoal, dedicagéo, responsabilidade e
respeito as diferencas (BRASIL, 2021c, p. 16-17, grifo nosso).

[...] argumentar e se comunicar, por meio de diferentes linguagens sobre os
seus pontos de vista, respeitando os direitos humanos e as divergéncias
de opinides (BRASIL, 2021c, p. 42, grifo nosso).

[...] A forca interna para utilizar conhecimentos e habilidades com base em
valores universais, como direitos humanos, ética, justica social,
consciéncia ambiental, que sdo atitudes e valores, sdo igualmente
importantes para a formagéo e o desenvolvimento humano pleno (BRASIL,
2021c, p. 49, grifo nosso).

[...] se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica, visando a sua formacdo humana integral e construgéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2021c, p. 72,
grifo nosso).

[...] que levem o aluno a se tornar um sujeito critico, pensante e capaz de
intervir e transformar a sociedade (BRASIL, 2021c, p. 72, grifo nosso).

[...] promover o exercicio consciente da cidadania e do convivio social,
baseado no respeito as diferencas e na pratica do didlogo, oportunizando
as reflexdes e atitudes que visem ao bem-estar do ser humano; [...]
compreender o mundo, seu pluralismo cultural e atuar nele de forma
critica, criativa e responsavel (BRASIL, 2021c, p. 73, grifo nosso).

[...] A critério da escola, poderao ser utilizadas datas comemorativas, datas
civicas e campanhas nacionais como referéncia para a realizagdo das
atividades, como: Dia Mundial da N&o-Violéncia e Cultura da Paz, Dia
Nacional de Combate as Drogas e ao Alcoolismo (BRASIL, 2021c, p. 78, grifo
Nnosso).

[...] Por isso, qualquer ato de intolerancia ou discriminac&do na escola
deve ser repudiado por qualquer pessoa que o presenciar. Como parte
do processo educacional, monitores e professores devem conversar com 0s
alunos sobre a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2021c, p. 82, grifo nosso).

[...] A énfase na educacé@o em valores é essencial na sociedade atual, que
exige do profissional, além das competéncias cognitivas, uma formacgao
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mais humanista e comprometida com o social (BRASIL, 2021c, p. 84, grifo
Nnosso).

[...] Em suma, ao contrario do que muitos pensam, o respeito e a disciplina
ndo significam o cerceamento da liberdade de se expressar, de expor suas
opinides e ideias, mas sim o uso dessa liberdade com responsabilidade,
pensando no bem comum e no estabelecimento da urbanidade respeitando
as diferencas de ideias e ideais (BRASIL, 2021c, p. 87, grifo nosso).

[...] Os alunos devem evitar quaisquer tipos de atitudes ou palavras que
possam ridicularizar, intimidar ou agredir o outro. [...] A comunidade
escolar deve estar unida para fazer do ambiente da escola um lugar seguro
e agradavel para se conviver e aprender (BRASIL, 2021c, p. 95, grifo nosso).

[...]Aviolénciaverbal inclui o bullying, aameaca, o racismo, a homofobia,
a intolerancia religiosa, a discriminacdo e qualquer tipo de agresséo
verbal realizada no ambiente escolar dirigida a gestores, professores,
funcionarios, alunos e seus responsaveis (BRASIL, 2021c, p. 130, grifo
Nnosso).

[...] Ambiente Educativo: nessa dimenséo, sdo avaliados indicadores sobre o
clima escolar (respeito, amizade, solidariedade, disciplina, negociagéo,
combate a discriminagéo e exercicio de direitos e deveres) (BRASIL, 2021c,
p. 145, grifo n0sso).

[...] A escola preconiza a incluséo, isto €, o acolhimento as diferencas.
Dessa forma, oferecer um ambiente onde todos se identifiguem, se
reconhegcam e busquem o melhor para o grupo sem prejudicar seus
membros é um dos objetivos do ambiente escolar, além do ensino. Os
conflitos que surgem entre as pessoas nesse ambiente (brigas,
discussdes etc.), sdo resolvidos com base no dialogo e na negociagéo
(BRASIL, 2021c, p.153, grifo nosso).

[...] E importante ressaltar a importancia dos relacionamentos interpessoais,
baseados em principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, de
forma a proporcionar uma melhora no rendimento escolar e na formagéo
integral dos alunos (BRASIL, 2021c, p. 181, grifo nosso).

[...] Proporcionar vivéncias para o exercicio consciente da cidadania, a
empatia e o respeito mutuo, baseado no respeito as diferencas e na
pratica do dialogo; e Promover medidas de conscientizagdo, prevencao e
combate a todos os tipos de violéncia, com énfase nas praticas
recorrentes de intimidagdo sistematica (bullying), ou constrangimento fisico e
psicologico, cometidas por alunos, professores e outros profissionais
integrantes de escola e membros da comunidade escolar (BRASIL, 2021c, p.
181, grifo nosso).

[...] O projeto visa prevenir, identificar e enfrentar toda forma de violéncia
na escola, contribuindo para o estabelecimento de relacfes respeitosas
e de ndo violéncia. Ao educar os adolescentes de forma a aprenderem a
lidar com as préprias emocoes, a respeitar o proximo, a ter responsabilidade,
consciéncia critica e empatia, poderemos combater algumas situacoes
de preconceito e mau comportamento na escola (BRASIL, 2021c, p.184,
grifo nosso).

Os valores a serem trabalhados no bimestre: a solidariedade, a empatia, 0
autoconhecimento, a tolerdncia e o respeito as diferencas. [...]
Abordagem de temas como racismo, pluralidade cultural e orientacéo
sexual (BRASIL, 2021c, p. 181-184, grifo nosso).
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Também no documento governamental do Protocolo Interministerial, localizamos
enunciados convergentes com a Unesco. Por exemplo, quando o entdo ministro da
educacdo Abraham Weintraub em 2019 afirmou, em uma entrevista a imprensa, sobre

o Protocolo interministerial aquela

[...] medida vai garantir os direitos das criancas e dos adolescentes dentro
das escolas, em especial a integridade fisica, sexual, psicolégica e moral.
“Queremos que elas tenham um ambiente fraterno, plural, sem bullying
em razdo de opinido, orientacdo sexual ou qualquer outra
caracteristica”. Trata-se de respeitar um pluralismo de ideias pautado
pela liberdade de expressédo e pela tolerancia de opinides. Além disso,
estimula uma maior participagdo da familia nas escolas e coloca os pais e
responséveis como protagonistas da educacgéo de seus filhos. “Queremos as
familias e as pessoas responsaveis pelas criancas, proximas das escolas, em
ambiente harmdnico (BRASIL, 2019c, grifo nosso).

E no corpo do texto do Protocolo Interministerial identificamos ideias como: garantir a
gestdo democratica de um ensino publico plural e respeitoso resguardando a
participacdo dos pais e responsaveis; a promoc¢ao e a divulgacédo dos direitos dos
alunos em néao sofrer intimidacdo sistematica (bullying); o direito a liberdade de
expressdo e tolerancia as opinides e o pluralismo de ideias; o direito de ndo ser
prejudicado em razdo de sua historia, saberes, identidade, crencas e conviccdes; o
direito a ndo ser submetido, no ambiente escolar, a propagandas e publicidade de
qualquer natureza; o direito de seguir sua propria religido e conviccdes e ter
assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil; o direito de guardar
suas crencas e conviccles, desde que ndo incitem a violéncia, constrangimento,

ameaca ou violacao (BRASIL, 2019c).

No entanto, mesmo que nos documentos do Governo Federal da Decim e do Protocolo
interministerial ha enunciados que concordem com as teses da Unesco sobre a
essencialidade da tolerancia, respeito a diversidade, inclusado, liberdade religiosa,
liberdade de expressdo e o didlogo, como observamos acima, encontramos, nos
enunciados do documento do Forum (BRASIL, 2021f, 2021g, 2021h), verdadeiras
declaragcbes de guerra contra grupos, crengas e ideias que estejam em desacordo
com os dogmas da religido cristd conservadora, com acusacdes, estigmatizacbes e
disseminagdo do medo contra seus adversarios dentro da escola. Seguem alguns

exemplos.

O Secretéario nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (SNDCA), Mauricio

Cunha, afirmou que tratar, sob qualquer forma, acerca questdes de género na escola
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consiste em violéncia, uma pregacdo de modelos ndo sadios de sexualidade, e
manipulacéo psicolégica:
[...] a ideologia de género, seja ela abordada na area da educacéo, seja na
area da salde, é violéncia contra criancas e adolescentes, na medida em que
os privam de referenciais necessarios ao seu pleno desenvolvimento sexual,
emocional e afetivo, bem como os expde a inconveniente manipulacdo

psicoldgica (...) criancas e adolescentes ndo devem ser objetos de quaisquer
ideologias, mas sujeitos de direito (BRASIL, 2021h, p.12).

Como podemos perceber, a expressao privar dos referenciais necessarios quer
indicar que a ideologia de género teria por objetivo impedir que as criangas tenham
por referéncia a ideia homem e mulher, como se fosse a intencdo destes poderosos
inimigos, vejam s, destruir tais modelos, como se isso fosse possivel. Para Damares
Alves, Campagnolo e Tonietto, questdes ligadas ao feminismo, a grupos LGBTQIA+
ou qualquer questao de género, taxadas de ideologia de género, sdo sempre formas
de desrespeito as crencas e ao direito das familias, pregacado politico-partidaria e
anticientificas porque néo correspondem as formas naturais da binaridade sexo-
género. Para Damares Alves a definicdo de violéncia institucional para este Férum
seria: “a escola fazer o que a familia ndo permite: violéncia institucional” (BRASIL,
2021f, 01:06:35). E 0 que disse Campagnolo? Ao mencionar os tratados internacionais
dos quais o Brasil é signatario, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948 e o Pacto de Séo José da Costa Rica de 1969, citou artigos selecionados
sobre a prioridade dos valores morais e religiosos da familia sobre como deve ser a
educacéao escolar dos filhos (BRASIL, 2021f). Afirmou também que os

[...] tedricos [de género] vém tratando com naturalidade o fato de uma pessoa
“simplesmente” ndo se sentir psicologicamente compativel e confortavel com
0 sexo de seu corpo. Para tais teéricos, ndo é mais curioso um homem sendo
biologicamente homem sentir-se mulher ou uma mulher sendo
biologicamente mulher sentir-se homem. (BRASIL, 2021h, p.42).

Ou seja: para Campagnolo qualquer pessoa que néo seja cisgénero*® esta contra a
natureza. Ja a deputada federal Chris Tonietto, com seu estilo mais belicoso de
enunciar ideias, afirmou que ensinar sobre género nas escolas é um ato de violéncia
contra criangas pois tal ensino esta carregado de ideologia feminista e LGBTQIA+,
gue tem por objetivo esvaziar os conceitos de homem e mulher e, por isso, destréi os

valores morais e sexuais da familia tradicional cristd, destroi as relacbes nas

48 Cisgénero € o individuo que se identifica com o sexo biolégico com o qual nasceu.
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instituicées primarias de ensino, cria a necessidade de experiéncias sexuais anormais,
incentiva a erotizacao precoce e trabalha com a producéo de confusado. Tudo isso tira
das criangas as referéncias de homem e mulher, ontologicamente definidos pelo sexo
biolégico e elas comecam a duvidar de sua natureza criada por Deus (BRASIL,
2021g). Para a deputada, a palavra género, “submetida aos objetivos revolucionarios
do movimento feminista e LGBT, [...] passou a funcionar como instrumento de
desconstrucdo das categorias ‘homem’ e ‘mulher’, e da instituicdo familiar crista
tradicional” (BRASIL, 2021h, p.80). Lembrando que o conceito de desconstrugéo é
entendido por Tonietto como destruicdo. Como ela mesma enfatizou diversas vezes,
a ideologia de género seria uma erva daninha, nociva, joio. Biblicamente, a separacéo
do joio do meio do trigo simboliza a pura e clara discriminacédo e exclusdo. Ainda
segundo Tonietto, a ideologia de género seria a destruicdo da natureza humana, uma
desconstrucdo da identidade humana (BRASIL, 2021g). A manipulacdo do medo &

uma estratégia.

Afirmar a existéncia de uma sexualidade fixa determinada por uma divindade de certa
tradicdo religiosa especifica, fora da qual todas as demais formas sdo tidas como
anormais, que provoca a erotizac&o precoce em criancas e a destruicdo da familia (o
modelo familiar cristdo universalizado), promove também o que identificamos como
panico moral*?, e visa a espalhar o0 medo, a apreenséo, a inseguranca e o sentimento
de ter suas criancas sendo atacadas em sua inocéncia por inimigos de moralidade
pervertida. No espectro ideoldgico religioso, em especial da religiosidade crista, o
inimigo € sempre um demo6nio, o joio, ao qual ndo se dispensa dialogo, nem

negociacao, se ndo a espada, exorcismo, exclusao e eliminacéo.

De acordo com Adorno, em Estudos sobre a personalidade autoritaria, a pregacao
fascista precisa “fazer apelo, acima de tudo, ndo ao autointeresse racional, mas as

necessidades emocionais — frequentemente aos medos e desejos mais primitivos e

49 De acordo com o pesquisador do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), Rogério Diniz Junqueira, o chamado panico moral na sociedade afirma que, ao associar
educacdo sobre questdes de género a aborto, sexualidade e pedofilia, por exemplo, gera-se
um “panico moral”. (...) esse “panico moral possui forte potencial mobilizador e alta capacidade de atrair
diferentes atores que nem precisam ser muito conservadores ou preconceituosos, mas que, diante do
escandalo fabricado, ficam alarmados”. E assim que alguns grupos transformam certas iniciativas — por
exemplo, que busquem ensinar a respeitar a diversidade de orientacfes sexuais existentes na
sociedade — na negativa e perigosa “ideologia de género” (JUNQUEIRA apud MORAIS, 2018). Ver

também a obra de Stanley Cohen, Folk Devils and Moral Panics, de 1972.
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irracionais” (ADORNO, 2019, p. 88). A criagao de um inimigo imaginario, o incremento
exagerado de seu poder de destruicdo e a paranoia de perseguicdo sao tipicos
elementos da personalidade potencialmente fascista descrita por Adorno, e, como
vemos, totalmente compativeis com o enunciado de Tonietto sobre os idedlogos de
género. Além disso, o estilo de Tonietto é claramente apologético-dogmatico, voltado
a manipular os afetos de seus destinatarios suscetiveis ao apelo religioso. A teoria

bakhtiniana, sobre o estilo, nos ensina que um autor

sempre diz [algo] de uma dada maneira dirigindo-se a alguém, e o ser desse
alguém interfere na prépria maneira de dizer, na escolha dos préprios itens
lexicais. Dizer é dizer-se. O sujeito € desse modo mediador entre as
significa¢des sociais possiveis (BRAIT, 2005. p.15).

A guem um estilo, sob a otica adorniana, marcadamente fascista, se destinaria?

Prossigamos.

Borges, palestrante do Forum, contribui para espalhar o panico moral contra uma
educacao que seja critica, e inclui, na sua ameaca, a destruicdo dos valores humanos
(genérica, sem especificar), e a destruicdo de toda a sociedade. Aqui 0s inimigos
eleitos sdo os académicos. Para Borges

[...] os valores humanos estdo sendo violentados e destruidos e tal destruigcao
€ aclamada nos circulos académicos, sociais e politicos como filosofia
desconstrucionista, pés-moderna e progressista. E necessario “desconstruir’
para reorganizar, dizem seus defensores, mas o resultado e, muito
provavelmente o resultado deliberadamente almejado, é a destruicdo da
prépria sociedade sustentada por esses pilares (BRASIL, 2021h, p.15).

E a deputada estadual Campagnolo, ao comentar um video de um travesti em uma
palestra em escola, amplia o panico moral com ameacas a destruicdo da familia

brasileira:

Senhores, esse video é bastante chocante. Principalmente, porque esse
travesti que aparece no video deixa muito claro para a gente que a funcao
dessa atividade, que deve ser um tema transversal do curriculo, deve ter sido
incluida la com autorizacéo da direcéo da escola, tem como objetivo destruir
a familia brasileira. Vocé viu claramente um momento em que ele diz: “Toma
familia brasileiral!”, ou seja, “Bem-feito familia brasileira!”. Olha s6, é uma
afronta direta (BRASIL, 2021f, 02:54:30).

N&o obstante as varias criticas que se pode tecer sobre o video em questdo, uma
delas claramente ndo se sustenta nas cenas gravadas: em nenhum momento se fala

em destruicdo das familias, ficando esta interpretacdo de extrema violéncia a cargo
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do preconceito de género da propria enunciadora, em seu estilo intencionalmente
responsivo e direcionado a seus destinatarios. O estilo, conforme nos lembra Brait
(2005), sempre esta conectado a ideologia, e traz consigo a avaliagdo do autor e uma
possibilidade de comunhdo avaliativa com seu auditorio, apontando os tracos de
autoria para o que ha de extraverbal na constituicdo do verbal. Parece-nos que ha
elementos extraverbais fascistas® na escolha de certas palavras e adjetivos

qualificadores dos adversarios destas autoras.

Para estes representantes do Governo Federal, qualquer discussdo ou mesmo
mencao as questbes relativas ao género (papéis sociais do homem, da mulher, ou
guestdes sobre homoafetividade e sexualidades) sdo chamadas de ideologia de
género. A demonizacdo deste tema é tdo severa que 0s representantes do governo
brasileiro na ONU, como j& observamos, chegaram a solicitar a remoc¢ao da palavra
género de todos os documentos e acordos internacionais onde o pais tinha parte®.
Para o governo, de acordo estritamente com os enunciados analisados no capitulo 4,
a ideologia de género visaria doutrinar criancas, destruindo nelas todas as referéncias
sadias dos Unicos dois géneros que existem, o homem e a mulher. Além disso, a teoria
de género teria por meta destruir os valores morais da sexualidade crista
conservadora, que define o homem como o lider da familia, e a heterossexualidade
como a Unica forma natural de sexualidade, querida e ordenada pelo Deus cristéo.
Soma-se a isso as constantes associacdes da ideologia de género com pedofilia,
aborto, castracdo, mutilacdo de genitais, estupro, infanticidio, esquartejamento,
suicidio, deformacéo de corpos e destruicdo das familias. Com todo esse arsenal
narrativo sendo espalhado em nome de Deus, dentro das igrejas, dentro das familias,
das escolas e da sociedade ha décadas, ndo € necessario esforco para compreender
que a disposicao para o dialogo com pessoas que estudam género é zero, além de

coisificar todas as pessoas LGBTQIA+, como sendo seres repugnantes, abrindo todas

50 De acorco com Theodor Adorno, em Estudos sobre a Personalidade Autoritaria, “[...] o termo ‘fascista’
(distinto do pseudodemocratico, que seria potencial fascista) € usado aqui para caracterizar qualquer
um que expresse hostilidade aberta em relacdo a grupos de minorias e endosse o uso da for¢ca quando
‘necessario’ para suprimir tais grupos; e que defende explicitamente um governo ‘forte’ para proteger o
poder dos negdcios contra demandas de sindicatos e grupos politicos progressistas — até o ponto de
suprimi-los pela forca” (ADORNO, 2019, p. 66).

51 A palavra “género” incomoda o governo do Brasil: em julho de 2019 os representantes do pais
surpreenderam a muitas delegagdes na ONU ao exigir que o termo “género” fosse abolido dos textos
de resolucdes de diferentes assuntos. Diversos paises, inconformados, lembraram que hoje existem
mais de 200 documentos oficiais, tratados e leis que citam explicitamente o termo “género”. Um
abandono da palavra significaria um retrocesso de 25 anos nos debates. (CHADE, 2019).
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as portas para a violéncia. Portanto, temos aqui uma total divergéncia entre a Unesco
e 0 Governo Federal no que tange os valores democraticos da igualdade, respeito aos
direitos humanos, respeito a diversidade, justica, liberdade, tolerancia, dialogo,
reconciliagdo e solidariedade. Se tais valores democraticos séo exercidos apenas
internamente, dentro de grupos homogéneos de renda, religido ou orientacdo politica,

aos demais grupos divergentes restam o aberto confronto e excluséao.

Chamou-nos a atencdo a analise do documento Lei n® 14.164/2021, que trata da
insercado de conteudos sobre prevencdo da violéncia contra a mulher na escola, do
Governo Federal. Neste documento, que claramente trata da violéncia de género, a
tal palavra simplesmente ndo aparece em nenhuma linha. E o cumprimento da
intencdo de se retirar a palavra género de todos dos textos oficiais governamentais,
naquilo que o jornalista Jamil Chade chamou de Novo dicionario do Itamaraty. De
acordo com Chade (2019), o novo dicionario da chancelaria brasileira esta trocando
termos como ‘lgualdade de género’ por ‘igualdade entre homens e mulheres’;
‘violéncia com base em género’ por ‘violéncia com base em sexo’; ‘treinamento com
base em género’ por ‘treinamento que leve em conta temas de mulheres’. O obijetivo,
segundo Chade, seria comunicar para o mundo que, para o atual Brasil (gestdo 2019-
2022), género € sexo, e sexo é bioldgico, ndo uma construc¢ao social. Também afirmou
gue o governo busca eliminar dos textos o termo ‘direitos sexuais e reprodutivos’, e
gue o objetivo seria evitar abrir uma brecha para o reconhecimento do aborto como
escolha livre. Além disso, o governo estaria trabalhando para que, quando os textos
da ONU citarem a expressao ‘grupos feministas’, que seja sempre acompanhado da
expressao ‘grupos religiosos’, além de vetar que a palavra ‘religido’ seja associada
como obstaculo aos ‘direitos humanos’. Dessa forma as religides seriam associadas
a luta pelos direitos das mulheres, ao mesmo tempo que enfragueceria a influéncia do
feminismo. Obviamente, segundo o artigo do jornalista, o Governo Federal ndo se
atentara para o fato de que grupos radicas islamicos poderiam usar destas ideias da
diplomacia brasileira para cercear ainda mais os direitos das mulheres em suas
culturas locais. Para Chade (2019), essa guerra cultural contra o que o governo chama
de marxismo cultural tem o objetivo de fortalecer a visdo conservadora com base em
religido.

Essa espécie de expurgo de palavras que desagradam aliados das camadas

religiosas, conservadoras e defensoras dos valores tradicionais cristdos, nos serve de
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importante elemento extraverbal dos enunciados documentais do Governo Federal.
Somados aos elementos verbais do documento do FOrum sobre Violéncia
Institucional, estas posturas ideoldgicas simplesmente impedem o cumprimento dos
objetivos da lei n° 14.164/2021, que trata da prevencao da violéncia contra a mulher
na escola, proposto pelo proprio governo. Ao limitar a discusséo sobre a violéncia de
género dentro dos limites do conservadorismo religioso, reduz-se todo o ambito do
género ao sexo biolégico-heterossexual e a hierarquizacao entre homem e mulher na
constituicdo de modelos rigidos de familia. Esta postura cerra-se dentro de uma visao
religiosamente dogmatica da sexualidade humana, e torna inviavel a execucdo dos

seguintes objetivos previstos na lei n°® 14.164/2021.:

[...] I = Impulsionar a reflex&@o critica sobre o combate a violéncia contra a
mulher; [...] V — Capacitar profissionais de educagdo sobre o tema e
conscientizar a comunidade sobre a violéncia nas relagBes afetivas; VI —
Promover a igualdade entre homens e mulheres para se coibir e prevenir a
violéncia contra a mulher; VIl — Produzir e distribuir materiais educativos
sobre o tema nas escolas (BRASIL, 2021i).

A propria postura governamental diante de seus pares na comunidade internacional
interdita 0o pensamento livre e critico, o aberto debate de ideias, e dificulta a
cooperacao internacional no combate as variadas formas de violéncia de género nas
escolas e sociedade. Nao ha coeréncia possivel entre os enunciados documentados
pelas Diretrizes das Escolas Civico-Militares (Decim) e do Protocolo Interministerial
sobre respeito as diversidades com os enunciados documentados pelo Férum sobre
Violéncia Institucional. O discurso de intolerancia sobre questbes religiosas e de
género do préprio governo mergulha-o em inconsisténcias paradoxais que sO sdo
compreensiveis quando se entende, bakhtinianamente, que cada documento visa
destinatarios distintos. A fé religiosa, quando vivida fora de uma mentalidade aberta e
democratica, acaba por se tornar fonte e veiculo de preconceitos totalmente
resistentes a argumentos racionais e a experiéncia. O fechamento no extremismo
religioso marca a pessoa em uma polaridade de amor e 6dio, sendo que o odio é
reservado para aqueles que ndo acreditam na mesma coisa e séo classificados como
inimigos (LOUREIRO, 2021). O dogmatismo que permeia o discurso religioso do
documento do Férum (BRASIL, 2021f, 2021g, 2021h) é totalmente incompativel com
os valores humanistas descritos ao longo do documento Decim (BRASIL, 2021c), do
Protocolo (BRASIL, 2019c), da Lei n° 14.164/2021 (BRASIL, 2021i), além de

antagonizar todos os documentos analisados da Unesco sobre Violéncia Escolar.
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No proximo subcapitulo trataremos melhor sobre como os documentos do Governo
Federal que analisamos também sofrem de incoeréncias e contradicbes quando o

tema € a defesa do pensamento livre e critico.

5.3 O PENSAMENTO CRITICO ENSINADO POR ESCOLAS E UNIVERSIDADES
SERIA SOMENTE MANIPULACAO DA LINGUAGEM E ESCRAVIZACAO DAS
MENTES

Outra questdo que nos saltou aos olhos durante a analise documental foi 0 modo como
Unesco e Governo Federal lidaram com o tema do pensamento critico na formacéo
dos estudantes. Observamos, mais uma vez, uma contradi¢ao interna no discurso do
governo, com alguns documentos reafirmando a necessidade de ser desenvolver uma
postura de reflexdo critica em certos enunciados, e em outros uma aberta
desaprovacdo do que se ensina nas escolas como pensamento critico
problematizador. Nos enunciados da Unesco néo localizamos essa falta de coeréncia
na abordagem do tema. Novamente, o ponto nodal que desencadeia a oposicédo a

reflexdo critica e ao pensamento livre € a questao de género.

As palestrantes Campagnolo e Tonietto, do Forum sobre Violéncia (BRASIL, 2021f,
20219, 2021h) confundiram, ligaram e tornaram sinbnimos, o sexo bioldgico e género.
Campagnolo afirmou que nédo gosta da expressao ldentidade de género e que prefere
o termo Identidade de sexo. Ao identificar sexo e género, ela afirmou que s6 existe o
binario, ou seja, homem-mulher, masculino-feminino. Os demais casos de
incongruéncia entre sexo e género foram tratados como desajustes, como nao

naturais.

Para Campagnolo

[...] essa teoria de género, que insiste em separar o sexo bioldgico do
comportamento ou da performance sexual das pessoas, dizendo que uma
coisa é a informagdo sexual e outra é o género, dizendo que o género pode
ser mudado, escolhido, que é fluido, que pode ser facilmente alterado que é
s6 uma questdo cultural... Todas essas conclusdes, quase que religiosas e
dogmaticas, sdo defendidas pelas feministas (BRASIL, 2021f, 2:51:00).

Aqui Campagnolo acusou o movimento feminista de ter sido responsavel pela
separacdo entre sexo e género, sendo este Ultimo passivel de flexibilidade.
Campagnolo afirmou que néao gosta da expressao ldentidade de género e que prefere
o termo ldentidade de sexo. Ela iguala sexo e género, uma postura teérica padrao

entre os criticos da teoria de género.
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Campagnolo fez também duas outras citacbes que se contradizem mutuamente
acerca do reconhecimento cientifico sobre sexo biolégico e a identidade de género.
Primeiro, ela citou o PhD em psicologia e médico da familia na Pensilvania, Estados
Unidos, Leonard Sax, que garantiu que “[...] as feministas erram ao afirmar que o
género € uma construcao social, uma invencéo da sociedade. Na realidade, segundo
Sax, 0 género ndo é uma construcdo social. E um fato biol6gico da nossa espécie,
assim como nos gorilas e chimpanzés e todos os outros primatas” (BRASIL, 2021h,
p.43). Logo em seguida, ela citou uma nota publicada pela Associacao de Pediatria
dos Estados Unidos onde se pbde ler que “[...] ninguém nasce com um género. Todos
nascem com um sexo bioldgico. O género (uma consciéncia e um senso de si mesmo
como homem ou mulher) € um conceito sociol6gico e psicolégico; ndo um conceito
biologicamente objetivo” (BRASIL, 2021h, p.44).

Ja para a deputada federal Chris Tonietto, tal confusdo entre sexo e género consistiria
basicamente em negar a realidade cientifica objetiva de que o sexo é bioldgico, e que
sexo e género sdo a mesma coisa. Para ela, a grande responsavel a nivel mundial
acerca desta confusdo de conceitos seria a filosofa Judith Butler, que estaria
ensinando, a seu ver, que tanto o0 sexo quanto o género seriam discursivos e socio-
culturalmente construidos (BRASIL, 2021g, 00:17:15). Afirmou que a teoria desta
autora sobre género seria puro ativismo politico-ideolégico e representaria uma
agenda de poder do feminismo, sem nenhum compromisso com a ciéncia, a natureza,
a objetividade e a verdade (BRASIL, 2021g, 00:13:50).

No entanto, mesmo depois de repetir tantas vezes em sua fala que sexo e género se
equivalem, ela curiosamente acusou os partidarios/militantes da ideologia de género
de tornar género sinbnimo de sexo (BRASIL, 2021g, 00:54:20). Como analisamos
anteriormente no capitulo 4, se trata de uma algazarra tedrica: Tonietto também
acusou os ideologos de género justamente daquilo que ela mesma faz, que é separar
0 que seria 0 sexo biolégico do que seria o género (BRASIL, 2021g, 00:48:30;
00:50:10). Essa confusdo entre 0s conceitos de sexo e género promovidas por
Campagnolo e Tonietto, enunciada em estilo religioso-dogmatico, semeia o medo e a
incompreensao a seus destinatarios, e a discriminacao contra aqueles que justamente
buscam pesquisar e esclarecer um tema tdo essencial para a esfera dos direitos

humanos mais fundamentais, e para a promog¢ao da paz, respeito e ndo violéncia.
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Curiosamente, os dois médicos palestrantes deste mesmo forum, Shiba e Martins
Filho, sdo de opinido contraria a Campagnolo e Tonietto. A psiquiatra Akemi Shiba e
o pediatra Martins Filho, sustentaram que estes ndo s&o conceitos sinbnimos, pois um
aponta para o bioldgico, o outro para o socioldgico; sexo € dado objetivo, género é um
constructo cultural (BRASIL, 2021g, 01:11:30; 02:59:08; 03:09:25; BRASIL, 2021h,
p.44; p.86).

A palestrante psiquiatra fez uma distingdo entre trés conceitos que nenhum dos
palestrantes precedentes realizaram, e que por diversas vezes confundiram. Ela
define sexo biologico, identidade de género e orientacdo sexual. O sexo bioldgico
seria cromossdmico, fixo e imutavel. O género seria a consciéncia de pertencer ou
ndo a seu sexo, uma identificacdo. Ja orientacdo sexual tem a ver com atragdo por
determinado sexo. Ela deixou bem esclarecido: sexo € cromossémico, género é
identidade da consciéncia, e orientacdo sexual é atracdo sexual (BRASIL, 2021g,
01:11:30). Além disso, ela esclareceu que “os papéis de género sofrem alteracdes ao
longo do tempo, pois séo influenciados pelos aspectos familiares, sociais, culturais e
historicos de cada época” (BRASIL, 2021h, p.86). Esta afirmacdo contraria as
posicdes das palestrantes Campagnolo e Tonietto, para as quais o género seria um
dado ontolégico da natureza humana, imutavel ao longo da histéria e das culturas, e
idéntico ao sexo hioldgico.

Além disso, ao tratar da questdo de género, Shiba posicionou devidamente sua
discusséo dentro da comunidade cientifica internacional, através de um problema de
saude denominado Disforia de Género (DG). Ela citou o manual oficial de psiquiatria,
o DSM-5 (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais, através do qual ela explica que Disforia de

Género

[...] € uma acentuada incongruéncia entre o género que a pessoa sente com
o seu sexo. E aquela consciéncia de género dissociada do sexo. Tem que ter
duracéo de pelo menos 6 meses, tem que ter um forte desejo de pertencer a
outro género ou a insisténcia de que é do outro género, forte preferéncia por
roupas do outro sexo, forte rejeicdo a usar roupas do seu sexo, intenso
desgosto com a anatomia sexual, e essa perturbacéo esta associada com o
sofrimento clinico significativo, ou tem prejuizo social ocupacional em areas
importantes do individuo. Entéo, isso € a Disforia de Género (BRASIL, 2021g,
01:05:00).

bY

Portanto, problemas de saude relacionados a incongruéncia de género seriam

questbes cientificas estudadas, debatidas e documentadas, o que contraria as
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abundantes acusacdes de que tal tema seria unicamente ideoldgico, politico-
partidario, uma agenda de poder, uma teoria anticientifica, ou uma tentativa de destruir

as criancas, as familias, as religides ou a sociedade.

Ja Martins Filho, ao citar a Associacdo Americana de Pediatria nos Estados Unidos,
marca claramente uma distingdo entre sexo biolégico e identidade de género, mesmo

falando ao seu destinatario ideolégico preferencial, que rejeita esta distingao:

[...] nesse semindario nos posicionamos contrariamente a essa precocidade
de ficar influenciando nas criancas sobre essa questdo de género e essa
guestédo de sexo. Na verdade, é uma confuséo cientifica isso: Nao existe um
género como tal, existe sexo biolégico. Alids isso é dito em vérias
organizagbes internacionais e nacionais que eu trouxe material. (...) A
Associacdo Americana de Pediatria nos Estados Unidos — AAP-EUA (...) 0
que eles falam sobre essa ‘violéncia’ ou a atitude precoce de tentar influenciar
as criangas nessa linha? ‘A sexualidade humana é um traco biolégico binario
objetivo: XY ou XX. Sdo marcadores genéticos de salde, ndo sao
marcadores de um distdrbio. A norma para o design humano, é ser concebido
ou como homem ou como mulher. A sexualidade humana é binaria por
design, com o Obvio propdsito de reproducdo e florescimento de nossa
espécie’. (...) ‘Esse principio é autoevidente de transtornos extremamente
raros de diferenciacdo sexual, inclusive, mas ndo apenas como a feminizagéo
testicular, a hiperplasia adrenal que s&do problemas hormonais’. (...)
‘Ninguém nasce com um género, todos nascem com um sexo biolégico.
Género é uma consciéncia e percepc¢do de si mesmo como homem ou
mulher. E um conceito sociolégico e psicolégico, ndo um conceito
biolégico objetivo’ (BRASIL, 20219, 02:59:08, grifo nosso).

Tal confuséo entre 0s conceitos de sexo e género, nas palavras da assessora do MEC,
Inés Borges, da deputada federal Chris Tonietto e da propria médica Akemi Shiba,
escala a proporcdo de teorias conspiratorias, e sao tratadas como manipulacdo da
linguagem, que estaria sendo feita perversamente pelos idedlogos de género com o
objetivo de destruir as mentes das criancas, das suas familias, e para cumprir uma
agenda politico-partidaria. Cada autora trata desta manipulacdo de maneiras

particulares.

Borges, como analisamos no capitulo 4, nega a natureza polifénica, polissémica e
cronotoépica da palavra. Para ela, os atuais dicionarios (ela ndo menciona quais) tém
servido ao programa ideolégico de desconstrucédo (destruicdo) da gramatica e dos
sentidos originais de cada palavra. Por isso ela propds (ndo especificou qual critério
de escolha) o uso de um bom dicionario classico, o Dicionario Webster de 1828. Para
Borges, tal dicionario representaria uma espécie de marco seguro de confianga, onde
as palavras teriam sido fielmente recuperadas e reproduzidas em suas etimologias

pelo seu fundador, o lexicografo estadunidense Noah Webster (1758-1843). Segundo
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o site ligado a instituicdo Noah Webster House, da West Hartford Historical Society,
Webster definiu mais de 65 mil palavras, modificou algumas grafias do inglés europeu
para o inglés local, além de acrescentar palavras do idioma falado estadunidense que
ndo estavam no dicionario inglés®?. Ainda assim Borges parece ignorar que o
Dicionario de Webster, como qualquer outro, carrega os vestigios do tempo e do
espaco em que foi concebido, e traz as marcas autorais daquele que escolheu, alterou

e organizou as palavras ali registradas, o que Bakhtin chama de cronotopia do texto.

Insistindo na natureza estatica e eternizada dos significados das palavras, Borges
acusa a teoria da desconstrucédo, presente nas academias de todo mundo, de destruir
os significados das palavras, com o objetivo de destruicdo das mentes, da capacidade

de pensamento e compreensao, mantendo 0s estudantes presos a ignorancia:

[...] h& um movimento para a destruicdo da histdria, ha um movimento — a
palavrinha € desconstrucdo - desconstrucdo da histéria, ou, vamos
reescrever a histéria. As fontes primarias ndo importam, o que importa é a
interpretacdo que o historiador faz dessas fontes. Esta € uma falacia; as
fontes primarias importam sim. E a palavra que foi utilizada la naquela fonte,
seja uma carta, seja um diario, seja um documento, uma lei, uma constituicdo
de um povoado, de uma colbnia, as palavras importam. As palavras tém
relevancia porque as ideias importam, porque as ideias tém consequéncias e
porgue as ideias ndo existem se ndo houver palavras, porque as ideias ndo
existem sem palavras. Nés precisamos voltar a estudar a gramatica, voltar a
compreender o significado explicito, o significado histérico, o significado la
quando a palavra foi cunhada no seu contexto grego, latino, hebraico. O que
aguela palavra significava ali, para que nés possamos entender o significado
de um documento, uma carta, um texto. Mas a desconstrucéo das narrativas
passa pela destruicao da historia, passa pela destruigdo do significado das
palavras, pela destruicdo da gramatica, porque o alvo € a destruicdo das
mentes, a destruicdo da capacidade de reflexdo, a destruicdo da capacidade
de compreenséo dos textos que podem trazer conscientiza¢cdo, comunicacgao,
disposicdo e perseveranga para lutar contra violéncias institucionalizadas
(BRASIL, 2021f, 01:48:54).

Ainda coerente com sua tese da imutabilidade e eternidade dos significados das
palavras, Borges conecta outra tese, a da perversidade do ensino do pensamento
critico, pautado pela constru¢éo autbnoma do conhecimento através da criacao e teste

de hipoéteses:

A minha énfase é que a maior violéncia tem sido a violéncia da ignoréancia,
da perpetuacédo da ignorancia. Nao vamos ensinar a crianca a ler e escrever
de verdade, a crianca precisa construir 0 seu conhecimento [em tom de

52 “In his dictionary, Webster used American spellings like “color” instead of the English “colour” and
“music” instead of “musick”. He also added American words that weren’t in English dictionaries like
“skunk” and “squash.” His first edition, A Compendious Dictionary of the English Language was
published in 1806. This book offered brief definitions of about 37,000 words. It took him 22 more years
to finish his American Dictionary of the English Language. When he finished in 1828, at the age of 70,
Noah’s dictionary defined over 65,000 words” (NEWTON, 2022).
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ironia]. Ndo podemos dar o conhecimento, ajuda-la a descobrir as fontes
primérias, ela vai levantar hipéteses sobre o conhecimento [tom de ironia].
Isso é violéncia, isso € manter as pessoas nhum patamar de facil manipulacao.
E é contra essa violéncia que o Ministério da Educacdo tem procurado
caminhos para lutar (BRASIL, 2021f, 2:09:58, grifos e colchetes nossos).

Interessante e curioso que Borges inverte a nocdo de manipulacdo e violéncia
justamente dando ao ensino bancério, tradicional e passivo do discente os louros do
bom conhecimento, e relegando a nocéo construtivista que pde o estudante como
produtor ativo de seu conhecimento como violéncia e manipulacédo docente. Também
estranho Borges considerar como violéncia e manipulacéo ideoldgica a pesquisa por
deducao, baseada na criacdo e teste de hipoteses, possivel gracas ao acumulo de
conhecimento e experiéncia, tipica do método cientifico moderno. E aqui encontramos
uma grave incoeréncia de seu discurso: em nome da luta contra ideologias perversas,
ela defende que o estudante faga a desconstrucao dos conceitos de falsas ideologias
presentes na sociedade contemporanea, questionando o sentido dado as ideias e as
palavras que normalizassem situa¢cdes desumanas de violéncia, assim como os herois
do passado na luta contra o sacrificio de criancgas, a tortura e morte por crucificacao,
e a escraviddo de pessoas. Para Borges, esses herois “percebem que ha um conjunto
de crengcas que sustenta essa forma e violéncia garantida pela autoridade. A
conscientizagéo é o ponto de partida” (BRASIL, 2021f, 01:28:40).

Dificil compreender como Borges promoveria nas salas de aulas as atitudes criticas
das formas ideoldgicas que normalizam situacfes de violéncia (como por exemplo, a
violéncia de género), por meio do ensino puramente classico, bancario, passivo e
tradicional, condenando todas as formas de desconstrucdo e ressignificacdo das
ideias que justamente reproduzem as violéncias e as injusticas contemporaneas. Um

contrassenso.

Jé a deputada federal Chris Tonietto joga toda a culpa de manipulagéo da linguagem
sobre os ombros da filésofa Judith Butler. Para a deputada, Butler usa do que ela
chama de erudicdo balofa, outro nome dado a classica falacia l6gica do apelo a
autoridade, que consiste em citar grandes personalidades do pensamento para
emprestar autoridade ao discurso e convencer o publico das verdades de sua tese.
Desta forma, disse Tonietto, Butler iniciou o processo de confusao nas mentes de suas
vitimas (BRASIL, 2021g, 00:12:38). Isso porque

[...] aideologia de género, evidentemente, que muitos dizem, é nada menos
do que uma cortina de fumaca. Muitas pessoas dizem que a questdo de
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género € uma luta contra o preconceito, ela seria exatamente um respeito as
minorias, uma luta contra qualquer tipo de preconceito. Mas ndo é s6 isso.
Alias, ndo é isso que significa ideologia de género. A questdo de género é
muito maior, por isso uma cortina de fumaca (BRASIL, 2021g, 00:10:55).

Para Tonietto € justamente na destruicdo do significado puro, Unico, objetivo, natural
e cientifico da palavra género que Butler faz seu jogo de manipulacdo da linguagem,
e a consequente manipulacdo do pensamento. O género é tdo objetivo e natural
guanto o sexo biolégico, ou simplesmente, 0 género € seu sexo, e ponto. Tudo o que
dai se distingue, como a ideia de que o género € uma performance que reflete os usos
e costumes sOcio-histérico-culturais é pura ideologia politico-partidaria feminista, e
tem o Unico intuito de destruicdo da ordem estabelecida pelo Deus cristdo para a
constituicdo da familia e da sexualidade humana. Ja demonstramos, diversas vezes,
como essa ideia ndo se sustenta nem mesmo dentro do préprio evento do Férum que

Tonietto participa, pois é contrariada pelos enunciados de Shiba e Martins Filho.

Para a médica psiquiatra Akemi Shiba a manipulacéo da linguagem ocorre de maneira
diversa do que afirmaram Borges e Tonietto. Shiba trouxe o discurso mais cientifico
de todos os palestrantes do Forum, fez distingbes entre sexo, género e orientacdo
sexual que sdo coerentes tanto com os documentos da Unesco quanto com as
pesquisas de nossa revisao de literatura. Distincbes essas negadas explicitamente
por Damares Alves, Campagnolo e Tonietto. No entanto, Shiba revela grande
incbmodo com a recorrente mudanca de palavras relacionadas aos transtornos
ligados ao género nos documentos oficiais, como o Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders (DSM), e a Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude (CID). Para Shiba, cada mudanca na nomenclatura visa
suavizar um grave problema de saulde, para que passe da condi¢do de anormalidade

e ndo-naturalidade para algo normalizado e natural:

A nova palavra em voga dos ativistas LGBTs ¢ “despatologizar” a DG [Disforia
de Geénero]. Os critérios diagnosticos para esse ftranstorno € a néo
conformidade entre o sexo bioldgico e a consciéncia de género. Os sintomas
devem causar sofrimento e ter duracdo maior que seis meses. Observa-se
claramente a alteracdo da nomenclatura desse diagndstico ao longo do
tempo. No Manual Diagnéstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 1V)
o diagnéstico se chamava Transtorno de Identidade de Género, na Ultima
versdo o DSM V passou a se chamar Disforia de Género. Atualmente na
classificagdo internacional das doengas (CID11), o diagnoéstico saiu dos
capitulos de doencgas para integrar a parte referente a “saude sexual’ e a
nomenclatura mudou para Incongruéncia de Género. Observa-se um
movimento gradual para despatologizar a DG (SHIBA, 2020).
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Shiba afirmou existir um ataque ideoldgico da militdncia LGBTQIA+ por meio da
linguagem. Assim, em sua Visdo, a suavizacdo das terminologias conceituais que
definem se algo € doenca ou néo, tém uma intengéo oculta de normalizar o que ndo
deveria ser normal, ou dizer que é aceitavel aquilo que ndo é (é a mesma tese da
palestrante Tonietto). Aqui Shiba evidentemente se afasta do destinatario académico
e fala ao auditério ideoldgico conservador tipico do Forum sobre Violéncia Institucional

contra Criancas e Adolescentes.

Percebemos um discurso submerso aqui. Toda a critica do Governo Federal contra o
pensamento critico e problematizador ensinado nas escolas e universidades (como &
0 caso da estranha abordagem ao conceito de desconstru¢do) tem por base a vontade
de impedir o livre debate de temas, a seu ver, que abale dogmas estabelecidos na
interpretacdo da historia, da sociedade, da cultura e dos valores morais sexuais, ou
seja, que destoem da cultura dominante. Isso vale também para a confusdo sobre a
flexibilidade das palavras, sua antiga e crescente polissemia, de acordo com o0 meio e
com cada enunciado especifico e Unico. A deputada Tonietto foi ambivalente: ora
demonstra que a palavra de fato muda seu sentido com o tempo e com o contexto, e
logo em seguida condena a pratica nefasta de se ensinar que as palavras sao
polissémicas (BRASIL, 2021g). Eis o enunciado em que afirma que cada palavra-
significante possui um Unico significado, e condena a nocao de polissemia (multiplos

significados) de uma mesma palavra-significante:

E o que significa o Pds-estruturalismo? Ali ndés temos uma saturacdo
semantica, um esvaziamento semantico. Por qué? Noés temos que um
significante tem um significado. Como, por exemplo, se ndés pegarmos a
palavra cadeira, que é objeto, nés sabemos qual é o significado da palavra
cadeira; € um objeto para sentar-se, € um significante cadeira, com o
significado objeto para sentar-se. Pois bem, e o0 que é género entdo nesta
Otica e por esta vertente do pos-estruturalismo? Um significante poderia ter
diversos significados, dando assim uma vertente polissémica. Entdo néo é
apenas um carater literario. Abre-se para a polissemia, para diversos
significados. Entdo um significante poderia ter, portanto, diversos
significados. Assim se justifica o préprio conceito género. Género é um
significante que, pela logica da autora Judith Butler, pode ter diversos
significados, tantos quantos individuos existirem. Por qué? Porque, segundo
ela, género seria o devir, seria algo fluido. Eu até poderia dizer que seria uma
espécie de pessoas sexualmente versateis. Isso porque ela se esvazia, ela
se divorcia do carater meramente ontolégico (BRASIL, 2021g, 00:14:25).

Em seguida, contrariando-se, ela admite que a palavra-significante, de fato, pode

mudar de significado de acordo com o tempo (historicamente), ou seja, a palavra é
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polissémica; porém ela usa aquilo que ela acaba de condenar (a polissemia) para

atacar os idedlogos e género:

[...] agora a teoria Queer diz que nao existem estes papéis sociais definidos
biologicamente. Agora o que significa Queer? Queer, do inglés, significa
anbmalo, esquisito. E vejamos aqui um exemplo para a gente tentar entender,
até para voltar aqui para essa dinamica, ou melhor, para esse pensamento
de Butler. Se a gente pensa, por exemplo, vamos para o campo do futebol...
Palmeirenses, qual € o mascote [sic] do Palmeiras? Porco. Talvez, ha muito
tempo atras, quem fosse chamado de porco, os palmeirenses, que eram
assim chamados, eles poderiam encarar como talvez uma ofensa. Mas hoje
nés sabemos que é um orgulho institucional. As pessoas, os palmeirenses
tém orgulho de serem chamados de “porco”, porque € o mascote [sic], de fato,
do Palmeiras. Agora, e no caso de género? Qual era a ideia de todos esses
idedlogos de género? Talvez, 1a atrés, na época, quem sabe, das nossas
aves, quem falasse sobre esse tema de teoria Queer, por exemplo, ou entao,
sobre género, talvez se espantassem, talvez achassem um escéndalo. Mas
com o passar do tempo, tudo foi se, entre aspas, “naturalizando”. Essa era a
ideia da teoria Queer, que ndo mais as pessoas, entre aspas, “se
espantassem” com o que é género, que é de fato fluido. Mas para que as
pessoas pudessem aos poucos se acostumar com este conceito. E assim,
gue elas pudessem, como falei |4 atras, se tornar pessoas sexualmente
versateis. Esse é o ponto chave: a teoria Queer, por isso que € um anémalo,
esquisito, de primeira impressao pode ser algo anémalo, esquisito. Mas como
disse, no decurso do tempo a coisa vai, entre aspas, “se naturalizando” no
seio da sociedade. Essa é a intencdo dos idedlogos de género (BRASIL,
2021g, 00:32:45).

A polissemia da palavra € invenc¢éo dos inimigos, e ao mesmo tempo, sua existéncia
real é a prova de que conseguiram mudar o significado de género. Parece-nos que
Tonietto nos alerta que certas palavras estdo liberadas a trocarem de sentido (como
porco), mas ha outras que deveriam ser protegidas na pureza de sua unicidade
semantica, blindando-as dogmaticamente (como género). E evidentemente uma
tentativa de controle do pensamento, por meio do controle das palavras, no estilo do
dicionario da novilingua, da obra 1984, de George Orwell®3,

Adorno chamou a atencao, desde o pds guerra no século XX, acerca da dificuldade
imposta por certos nichos da sociedade para uma livre a aberta elaboragcdo do
passado. O encantamento de certas palavras, da historia pregressa, estabilizando sua
narrativa em uma Unica interpretagdo reconfortante, de um passado glorioso repleto

de herois nacionais, e a consequente proibicdo e desconforto na revisitagdo de

53 Eric Arthur Blair, mais conhecido pelo pseudénimo George Orwell (1903-1950), foi um escritor,
jornalista e ensaista politico inglés, nascido na india Britanica. Sua famosa obra chamada 1984,
publicada em 1949, traz a ideia de um Estado totalitario em um futuro distépico que controla o
pensamento da populagéo por meio de uma nova lingua, a novilingua, que manipula os significados de
palavras. Ano apés ano o dicionario do Governo elimina varias palavras que poderiam provocar
pensamentos criticos a sua gestao e controle, e assim novas gerac¢des sdo educadas.
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historias dolorosas acaba por deixar vivo e latentes os elementos que geraram o horror
da barbarie. Grupos neonazistas espalhados pelo mundo, em especial aqui no Brasil,
onde a Policia desmantelou algumas células no estado de Santa Catarina (BORGES,
2022), sao provas contundentes de elementos do passado que nao foram
devidamente elaborados pelas familias, igrejas, escolas, imprensa, intelectuais e
governos. A enxurrada de casos explicitos de racismo no Brasil também s&o provas
de um passado escravagista nao revisitado abertamente. O mal-estar que assuntos
coOmo nazismo, racismo, xenofobia, homofobia, fome e pobreza provocam nas esferas
conservadoras da sociedade brasileira coincide com a sua resisténcia em aceitar uma
educacdo das novas geracdes que problematizem abertamente estes problemas,
impedindo a revisita histérica e critica sobre como lidamos no passado e no presente
com estes fatos violentos. A escola tem sido alvo de ataques frequentes destes grupos
mais reacionarios, como o projeto Escola Sem Partido, o projeto das Escolas Civico-
Militares, e a presséo que politicos, familiares e alunos fazem sobre os docentes que
tocam em assuntos que séo classificados como desconfortaveis, em outras palavras,

que agridem os valores da familia tradicional cristd conservadora brasileira.

Parece-nos que a noc¢ao de liberdade de pensamento que a Unesco defende néo
encontra convergéncia com a nocao de liberdade defendida pelos documentos do
Governo Federal brasileiro. Alids, uma nocado de liberdade de expressdo ambigua e
repleta de contradicdes, pois se defende a total liberdade de expressdo e ao mesmo
tempo se condena todas as formas de reflexdo critica sobre temas como género ou
racismo. Embora seja razoavel o cuidado sobre como questdes de género sao
abordadas em escolas de ensino fundamental, e do cuidado sobre como questdes
relativas a transicdo de género sdo abordadas com adolescentes menores de dezoito
anos, cuidados estes alertados pelos dois médicos palestrantes do Férum de
Violéncia, é evidente que a ordem ideoldgica principal esta na total proibicdo destes
assuntos em terreno educacional basico ou superior, ja que quando se rotula a teoria
de género como sendo ideologia de género, busca-se estigmatiza-la como néao-
cientifica. E claro que tal postura governamental prejudica varios aspectos dos direitos
humanos, como o respeito e tolerancia com a diversidade, o respeito a liberdade de
catedra, respeito a liberdade de pensamento e expresséao, e a dignidade da pessoa
humana. Para a Unesco a alteridade em sua diversidade é entendida como pessoa;

para o governo essa outridade é rebaixada ao nivel de coisa.
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Evidentemente que tais enunciados de Borges, Tonietto e Shiba relacionando o
pensamento critico e problematizador a manipulacdo da linguagem e das mentes sao
frontalmente inconsistentes com a defesa de uma educacédo pautada pelo ensino da
reflexdo critica, do pensamento problematizador e livre, enunciados pelos documentos
da Unesco. Ao mesmo tempo revelam grandes incoeréncias com outros documentos
do préprio Governo Federal (2019-2022), como a Decim, o Protocolo Interministerial
e alLein®14.164/2021, que defendem a promocédo da conscientizacéo, do dialogo, da
reflexdo e pensamento critico como formas importantes de uma educagédo para a paz
e nao violéncia. Adorno ja alertou sobre como uma formacao intelectual deficitaria de
elementos reflexivos, a qual ele chamou de semiformacéo, é altamente caracteristica
do fascismo e do capitalismo pragmatico, impedindo os seres humanos de
compreender a realidade, excitando e anestesiando os sentidos, obscurecendo a
razao, e escancarando as portas para a barbarie. A semiformacéo debilita a relacéo
gue se tem com o tempo, impede a elaboracéo do passado, enfraquece a memoria, e
temos como resultado o retorno do nazismo, até dentro das escolas®* (LOUREIRO,
2022).

5.4 A FORMA VIOLENTA COMO RESOLVEMOS OS CONFLITOS E CONTRUCAO
SOCIAL, NAO PURA NATUREZA

Observamos na andlise dos documentos do Governo Federal que a defesa dos
chamados Valores Tradicionais tem caracteristicas de continuidade no tempo, ou seja,
sao principios que grupos passaram de geracdo em geracao, de pais para filhos, de
fato uma tradicao (do latim traditio: passar adiante), e que ha um certo interesse de
alguns grupos para que estes valores continuem a ser ensinados nas escolas publicas
e privadas, ndao permitindo a concorréncia de valores divergentes, que ameacem a
educacdo das criancas e adolescentes. Por mais que tenham sido emitidas
consideracdes de cunho metafisico sobre a sobrenaturalidade destes valores
tradicionais, como por exemplo a vontade de Deus, ou de cunho biolégico, como por
exemplo a objetividade cristalina de leis biofisioloégicas, entendemos, como

pesquisadores bakhtinianos, que todos os valores s&o construgdes sociais e culturais.

54 Simbolo nazista estava em roupa de atirador que causou mortes em escolas de Aracruz, no Espirito
Santo. Autor vestia uma bracgadeira com a suastica, simbolo maximo do nazismo. O jovem de 16 anos
de idade matou trés pessoas e feriu outras 13 em ataque no dia 25 de novembro de 2022.
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O proprio fato destes valores serem ensinados aos filhos marca esta caracteristica de
construcdo, pois o medo das familias chamadas ‘conservadoras’ seria justamente a
desconstrucdo (no sentido de edificacdo simbdlica) da educacdo de seus filhos.
Portanto, cada tradicdo tem sua cronotopia, é constru¢do sociocultural, historica,

ideologica e posicionada no mundo, a favor de certos valores e contra outros.

Para a Unesco, a forma como resolvermos tradicionalmente nossos conflitos
interpessoais ou entre grupos e nacionalidades foi aprendido, ou seja, foi uma
construcdo social, cultural e histérica. Quando Muller cita o exemplo de Mahatma
Gandhi na resolucao dos conflitos entre indianos e ingleses na época da colonizacéao,
percebemos que uma nova forma resolutiva foi criada. Portanto, a tese da Unesco
estaciona na possibilidade de se transformar a tradicional forma violenta de conflitos
através de uma educacao voltada para os direitos humanos. A Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) e os varios acordos internacionais da ONU que a
sucederam exaltam valores como tolerancia, solidariedade, respeito a diversidade,
dialogo, cooperagcdo econdmica e social, pensamento livre e desenvolvimento da
reflexdo critica como fatores a serem incluidos na educacéo de todos 0s povos como
modo de transformar a cultura de guerra e intolerancia em cultura de paz e nao

violéncia.

Certos enunciados documentais do Governo Federal que analisamos trazem as
mesmas propostas de uma educacdo mais humanista, e propdem-se a atingir 0s
mesmos fins indicados pela Unesco. Porém, sdo frases protocolares, generalistas,
formais, quando comparadas com o discurso oral proferido no Férum sobre Violéncia
Institucional (BRASIL, 2021f, 2021g, 2021h). A defesa dos Valores Tradicionais das
familias empreendida pelos palestrantes foi intransigente. Ndo esta aberta a
concessdes. Se fecha ao didlogo e ao entendimento. Cerra as portas a cooperacao e
incita a competicdo do certo contra o errado, do bem contra o mal, do permitido e do
proibido, do louvavel e do abominavel, do benéfico e do demonizado. As tintas pesam
nos tons religiosos dados a nocdo de Valores Tradicionais. A presenca do
componente religioso carrega em si o dogma como forma de educar, e a imposicao e
a excomunhd@o como forma de resolucdo de conflitos. Como nos alertou Loureiro
(2022), a intolerancia emocional, marcada pela polaridade amor e &dio, seria uma
consequéncia necessaria da fé religiosa. Localizamos a seguir os enunciados mais

explicitos de ligacdo do discurso governamental com uma religido especifica.
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Para Borges, todo ser humano foi criado a imagem e semelhanca de Deus (BRASIL,
2021f). Tonietto afirmou que as feministas idedlogas de género promovem uma
desconstrucao da identidade humana querida e criada por Deus, e que contra esse
grupo, taxado de inimigo, deve ser travada uma luta, um combate, e chamou seus
adeptos de guerreiros (BRASIL, 2021g). Além disso Tonietto ainda disse que “a
familia, instituida por Deus para 0 bem do género humano, € uma instituicdo natural e
universal, constituindo a origem histérica da polis, a base de toda a sociedade e das
leis. A instituicdo familiar é constituida por um homem, uma mulher e sua prole”
(BRASIL, 2021h, p.79).

Mesmo documentos oficiais das Escolas Civico Militares defendem a imposicéo
inquestionavel dos Valores Tradicionais, quando o chamam de Eternos:

A identidade nacional esta voltada na manutencdo das tradi¢cbes. As
tradicdes envolvem valores permanentes e transitorios e devem sempre
ser respeitadas, propagadas quanto aos valores eternos e alteradas
guanto aos valores em mudanca, na direcdo do verdadeiro progresso, do
individuo e da sociedade (BRASIL, 2021c, p.38, grifos nossos).

A manutencdo das tradicdes, quando esta € formada por valores considerados
permanentes e eternos, se fecha a reflexdo critica caso tais valores sejam associados
a valores tradicionais religiosos. E, como observamos, a religido € componente
marcante da posicao ideolégica dos enunciados documentados do Governo Federal
da gestdo 2019-2022. Observamos que as nocoes religiosas conservadoras cristas
acerca das ideias de sexualidade e género sdo dogmaticas e necessariamente
impositivas. Afinal, como afirma o documento das Escolas Civico-Militares, o que é
eterno deve ser mantido (BRASIL, 2021c). Enquanto os enunciados da Unesco
possuem coeréncia interna entre si, 0S enunciados governamentais ndo sdo apenas
incoerentes, como também contraditorios e auto excludentes entre si, tanto no trato
do tema sobre género e respeito a diversidade quanto no que diz respeito ao
pensamento livre, critico, reflexivo e problematizador. Observamos anteriormente uma
lista de citacdes do documento Decim que defende o respeito a diversidade sexual e
de género, enquanto o documento do Forum impde a pratica de guerra contra 0s

inimigos da moral sexual crista.

Pois bem. Temos entdo, no cotejamento dos enunciados de nossas duas fontes

documentais, mais uma divergéncia na forma como se pensa a resolucao de conflitos.
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Para a Unesco, ha a possibilidade de se construir formas néo violentas de resolugéo
dos embates interpessoais, através de uma educacdo com forte implementacao dos
direitos humanos tracados pela DUDH. Para o Governo Federal, se da a
impossibilidade de dialogar com os chamados teoricos de género, a proibicdo de se
tocar em assuntos relacionados a género nas escolas, e até mesmo a solicitacédo
formal de retirada da palavra género de textos dos tratados internacionais assinados
pelo Brasil. As propostas textuais registradas nos documentos Decim, Protocolo e na
Lei n°® 14.164/2021 a respeito de questdes de género e diversidade sexual séao
diretamente desmentidas e contraditadas pelo discurso oral e textual do Férum sobre
Violéncia Institucional. A ministra Damares Alves é taxativa em afirmar que ensinar
sobre género nas escolas é violéncia contra criancas (BRASIL, 2021f). Tanto Damares
Alves quanto Borges trazem exemplos de sacrificio de criancas, como forma de fazer
seu auditorio ouvir, e destacam, em um mesmo discurso, assassinato de criancas e
ideologia de género, de um modo, digamos, sutiimente, associados (BRASIL, 2021f).
Como frear, conscientizar, refletir e repensar as violéncias de género, tao tradicionais
na escola tradicional, com os valores defendidos pelo Governo Federal? Esse
problema se agrava, se reproduz e se perpetua quando se proibe que professores e
estudantes discutam a histéria da violéncia de género, que ha séculos maltrata,
machuca, mata e destréi familias e vidas, proibicdo esta fundamentada na
manutencao de ideologias religiosas e conservadoras tradicionais. O espago escolar
deveria ser, por forca da lei®®, um local da diversidade de opinides, pensamentos e
crengas, principalmente nas escolas ndo-confessionais e publicas, onde ndo pode
mais haver espaco para proselitismo religioso. Obviamente a laicidade da escola ndo
implica no desrespeito as crencas religiosas privadas discentes, mas na separagao

total entre igreja e instituicdo educacional, salvo as escolas confessionais.

A manutencao acritica de tradicbes acaba por gerar uma espécie de deformidade do
direito, ou como disse o jurista e professor de direito constitucional da Faculdade de
Direito da USP, Conrado Hibner Mendes, um abuso de direito. Mendes chama a

atencao para os casos em que o direito a liberdade de expressao é usado de forma a

55 Constituicdo Federal do Brasil, artigo 33: “O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo”.
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se acobertar e proteger atitudes que desrespeitem os direitos de outras pessoas.

Segundo o jurista,

[...] a liberdade de expresséo € usada por vezes como escudo para invadir
outros direitos consagrados na Constituicdo, gerando a necessidade de
estabelecer limites para a lei e evitar interpretacdes equivocadas sobre o que
pode e o que ndo pode ser dito. (...) embora exista uma dificuldade em
estabelecer fronteiras para a liberdade de expressdo na lei, ha valores e
direitos que ndo devem ser violados, como o direito a dignidade humana, a
igualdade, a ndo discriminacdo e o direito a honra. No Cadigo Penal, ha
crimes contra a honra: callnia, injaria e difamacao. Vocé ndo pode usar a
liberdade de expressdo para caluniar, injuriar, difamar, fazer apologia ao
crime, ameagcar; incitar pratica de discriminacao também é ilegal (ZANFER,
2021).

O mesmo vale, a nosso ver, para o direito da familia em ter suas crengas, convic¢des
e tradicdes respeitadas. A imposicao de certas atitudes, acolhidas no seio de tradi¢cdes
religiosas, dentro das escolas pode configurar abuso de direito, como, por exemplo, a
condenacdo da homoafetividade, proibicdo de assuntos que tratem de género e
sexualidade, interferéncias em aulas e conteldos que destoem ou desagradem
crencas pessoais das familias. A separacdo entre Estado e Igreja, ratificada na
Constituicdo de 1988, estipula que a escola publica seja laica, que a base nacional
comum curricular também o seja, o que vale para todas as escolas, apesar de se
permitir que escolas privadas sejam confessionais. Portanto, a interferéncia nos
curriculos escolares, assim como na liberdade de catedra docente defendida pela
Constituicdo, em nome da defesa do interesse das familias e das tradicbes, com o
objetivo de proteger e permitir manifestacdes preconceituosas contra o publico
LGBTQIA+ é, a nosso ver, abuso de direito. Esse abuso de direito dos palestrantes
do Férum alimenta o édio através da manutencao de preconceitos, pois € uma invasao
indevida da esfera privada no espaco publico laico da escola, no caso, da escola
publica, que tem o dever legal de ser plural e de combater todas as formas de

discriminagéo.

Nem todas as tradi¢gbes, s por assim o serem, deveriam ser mantidas. Como disse
Borges, palestrante do Forum (BRASIL, 2021f, 2021g, 2021h), ndo mantivemos a
tradicdo dos romanos em crucificar, ou a dos assirios em sacrificar criangas a um
deus, nem a de escravizar humanos. Deveriamos manter, entdo, a tradicdo dominante
de uma sociedade homofdbica? A tradicdo da misoginia, fértil de feminicidios? A
tradicdo da intolerancia religiosa contra ateus, cientistas e religides nao-cristds? O

racismo contra afrodescendentes ou a xenofobia contra migrantes e imigrantes? Para



261

Borges, Campagnolo, Tonietto e Damares Alves os valores LGBTfébicos séo
inegociaveis e, portanto, o direito divino, porque tradicional, de se condenar gays,
lésbicas ou travestis deveria ser mantido. Essa afirmacao jamais foi ou seria dita
explicitamente por algum dos autores mencionados nos documentos do Governo
Federal. Mas, levando em conta o estilo ambiguo de enunciar, o destinatario
preferencial, o contexto social, cultural e politico no qual enunciam (sua cronotopia), &
exatamente a ideia de justificacdo da violéncia de género que seus enunciados
induzem. Ocorre que a condenacdo de uma pratica que é abominavel dentro de um
sistema de fé privado sempre foi implantada, desde tempos mais remotos no Brasil,
dentro de um sistema publico e laico. Mas mudancas nas leis indicam mudancas nas
mentalidades, conforme mudam os tempos e as culturas se civilizam. Desde 2019,
gracas a uma decisdo do Supremo Tribunal Federal Brasileiro, o discurso que
sustenta o preconceito homofobico pode ser enquadrado como pratica criminosa, e
prevé sancdes penais®®. Em 2023, com a posse de um novo governo, o crime de injuria
racial passa a ser tratado como racismo, crime que é inafiangavel e imprescritivel®’.

Sao leis que atingem certas préticas da tradicdo brasileira, racista e homofébica.

Outra questao ligada a tradicdo e ao género que € especialmente relevante para a
construcdo das formas de resolucdo de conflitos, e foi tratada pelas pesquisas de
nossa revisao de literatura, é a questdo da formacdo cultural acerca do papel de
género na sociedade. A forma como o0 menino e a menina séo criados e educados,
com os esteredtipos que lhe séo aplicados, e as varias formas sociais de
reconhecimento dos comportamentos tipicamente masculinos e femininos,
determinam formas de se resolver conflitos. Embora os documentos da Unesco e do
Governo Federal tenham mostrado enunciados que defendam o dialogo, a mediacéo
e a diplomacia como formas ideais de resolucéo de conflitos, ha outras caracteristicas
do papel de género idealizado pelas familias tradicionais que minam os esforgos do

caminho da nao violéncia. Quando se fala que ‘meninos vestem azul e meninas

56 O Supremo Tribunal Federal decidiu, em 2019, punir os crimes de homotransfobia através da Lei de
Racismo, Lei n°® 7716 de 1989. A decisdo do STF reflete, de certo modo, a omisséo do legislativo
brasileiro em néo ter aprovado até agora uma lei que puna tais crimes. Dentre 0os varios argumentos
contra esse tipo de lei estd justamente a defesa da liberdade de expresséo: liberdade para se
discriminar homoafetivos em nome da religido, tradi¢éo, e convic¢des pessoais (BARIFOUSE, 2019).

57 Foi publicada no Diario Oficial da Unido do dia 12 de janeiro de 2023, a san¢do do presidente Luiz
Inécio Lula da Silva a Lei 14.532, de 2023, que tipifica como crime de racismo a injaria racial, com a
pena aumentada de um a trés anos para de dois a cinco anos de recluséo.
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vestem rosa’, e ‘meninos sao principes e meninas sao princesas’ (KUHL, 2020),
algumas premissas se ocultam entre tais afirmacdes. Primeiro, ha um engessamento
metafisico do masculino e do feminino, dentro dos limites do sexual-biolégico.
Segundo, h& caracteristicas tipicamente masculinas que ndo podem surgir no
comportamento de meninas; e caracteristicas tipicamente femininas que ndo podem
compor o comportamento de meninos. Qualquer confusdo entre estes caracteres é
socialmente refutada com violéncia por grupos de moral rigida conservadora. E o que

nos mostrou a pesquisa de Silva (2014), em nossa reviséo de literatura.

As caracteristicas do guerreiro, do armamentismo, do agressivo ditam o tonus do
macho. A princesa passiva, doce, submissa, silenciosa, recatada e do lar (para
relembrar a polémica fala da ex-primeira-dama Marcela Temer) ditam o papel da
moca. A resiliéncia destas caracteristicas se da por vias da educacao tradicional
conservadora, que pode ser mais ou menos intensa de acordo com a familia. Ndo nos
preocupa o exercicio dos papéis de género como um todo, mas sim as formas de
violéncia que sao aprendidas pelas criancas para a vigilancia e manutencéo de cada
um destes papéis. Neste exato ponto, Loureiro (2022) afirma que o bullying e outras
formas agressivas na escola, muitas vezes tendo como alvo meninos e meninas que
nao se encaixam no papel de género de ‘homem viril’ e ‘mulher delicada’, tem como
pano de fundo as relagdes que criancas e adolescentes nutrem com seus familiares.
Quase sempre as violéncias reproduzidas pelos discentes na escola tem a ver com
processos de internalizacdo do ethos familiar. Familias racistas, homofébicas,

xenofobas, agressivas e intolerantes influem no comportamento dos filhos.

Foi amplamente tratado em nossa revisdo de literatura o papel violento do bullying
nas escolas como forma de controle social de comportamentos de género. As
agressdes simbdlicas, psicologicas, verbais e fisicas, o assassinato, o suicidio, e 0s
massacres escolares (School Shootings) sdo constitutivos da coercdo de valores
dominantes, parte deles sendo os de género. O elevado numero de casos de
feminicidio (CERQUEIRA, 2021), que tendem a se agravar com o0s decretos
presidenciais de posse e porte de armas de fogo (PODER360, 2021), também
refletem as consequéncias da educacdo de género, que descreve ser papel do
homem ter posse sobre a mulher. De acordo com o pesquisador, cientista politico e

professor na Universidade de S&o Paulo (USP) Gustavo Venturi,
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[...] metade dos casos de homens que assumiram que agridem e mulheres
gue assumiram que sdo agredidas remete a uma discussao sobre fidelidade,
com ideia de posse de um sobre o outro, o que mostra claramente a
mentalidade machista e conservadora que ha no pais” [...] jA4 é tempo de
discutir mais abertamente essa questao sobre o direito quase de propriedade
sobre o corpo do outro”. “Essa nog¢ao de que o cdnjuge tem direito de posse
sobre o corpo do outro e de determinar o que o outro pode fazer ou ndo e
com quem deve estar ou ndo precisa ser discutida. [...] O sentimento de posse
estaria implicito em ideias corriqueiras, expressas por ditados populares, mas
também pode ser percebida em casos extremos. “Essa questdo pode variar
desde ‘quem ama tem ciume’ com implicagdes leves, mas pode chegar aos
casos extremos que vemos com muita frequéncia daquele sujeito que diz ‘se
ndo € comigo ndo sera com ninguém’ e mata sua companheira ou ex-
companheira (SUZANAVIER, 2011).

Apoés analise das pesquisas e dos textos de nosso corpus documental, acreditamos
gue toda violéncia dispensada contra pessoas LGBTQIA+ tem como fundamento a
manutenc¢ao social de papéis de género definidos por tradi¢cdo. Ou seja: o preconceito
gue alimenta o 6dio contra esse grupo de pessoas é resultante de uma construcéo

sociocultural e historica, e, como tal, pode ser desconstruida e remodelada.

Ao barrar a pesquisa, estudo, andlise, reflexdo, debate e discussdo sobre a
historicidade das questdes de género dentro das instituicdes educacionais brasileiras,
os enunciados documentais do Governo Federal da gestdo 2019-2022 vao de
encontro com as orientagdes internacionais de uma educagdo para a paz e nao
violéncia conduzidas pela Unesco. Elaborar este passado das questdes de género,
trazer a luz todos os fatos historicos conhecidos e problematizar as maneiras como
tratamos as formas de exercer nossa sexualidade sédo fundamentais para lidar com
uma das maneiras mais antigas e tradicionais de Violéncia Escolar: o bullying de
género. Até porque, quando o violentado inesperadamente retorna a escola para
exercer sua revanche anacrbnica, municiado de pistolas, metralhadoras, fuzis,
espadas, facas, bestas e bombas, os alvos sdo democraticamente eleitos, sem

distincao de ideologia, crenca ou cor, e Sdo sempre inocentes.

Em sua obra sobre a Personalidade Autoritaria, Adorno (2019) nos chama a atencéo
sobre o grande risco que certas ideias, as quais 0s preconceitos carregam, atingem
pessoas que podem estar prontas para entrar em acéo. E essa prontiddo para a acéo
que transforma ideias em palavras, e estas em atos: “(...) a investigacdo de um
potencial fascista em ambiente democratico [é a investigacdo sobre a] prontiddo a ser

levado a agéo (readiness to be provoked into action)” (ADORNO, 2019, p. 26).
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Adorno faz uma distincdo entre o fascista e o potencial fascista. O primeiro é
abertamente a favor da eliminacéo de certos grupos, abertamente hostil e endossa o
uso da for¢a caso necessario para atingir tais fins. O potencial fascista, também por
ele chamado de pseudodemocratico e pseudoconservador, age de modo ambivalente
e ambiguo. Embora defenda os valores da democracia liberal e do conservadorismo
politico na esfera publica e nos circulos sociais mais amplos, quando se encontra nas
esferas mais intimas ou em um ambiente seguro, composto apenas de membros do
seu ingroup, ele se revela adepto de ideias de perseguicdo a qualquer membro do
outgroup, preconceito contra minorias e sua destruicdo, apoio a sistemas de governo
totalitarios e ditaduras. Ou seja, 0 pseudoconservador se disfarca de conservador e

liberal, invertendo os valores dessas ideologias. Para Adorno,

[...] todos os movimentos fascistas empregam oficialmente ideias e valores
tradicionais, mas na verdade ddo a eles um significado totalmente diferente,
anti-humanista. [...] as ideias tanto de conservadorismo politico quanto de
liberalismo tradicional sdo frequentemente neutralizadas e usadas como
mero disfarce de desejos repressivos e, em Ultima instancia, destrutivos. O
pseudoconservador € um homem que, em nome da preservagéo dos valores
e instituicBes tradicionais americanos e da defesa deles contra perigos mais
ou menos ficticios, consciente ou inconscientemente, visa a sua aboli¢cdo
(ADORNO, 2019, 379-381).

Percebemos que, especificamente sobre o tema bullying de género, pelos enunciados
homofébicos dos documentos do Governo Federal, somados aos decretos de amplo
e facil acesso a armas de fogo e muni¢des, e com base nos dados das pesquisas aqui
levantados na revisao de literatura, podemos inferir que todas as posi¢des politico-
ideoldgicas evocadas pelos enunciadores como sendo conservadoras, sdo, sob nossa
analise  teorico-metodoldgica, pseudoconservadores. Ao  defenderem
simultaneamente os direitos humanos, o respeito a diversidade e as minorias junto a
ideias claramente hostis a tudo que contrapde a moralidade sexual cristd, o Governo
Federal claramente fere as bases da democracia. No que tange o combate a Violéncia
Escolar, acabam por favorecer o bullying de género, e prestam um enorme desservico
em favor do aumento de casos de massacres escolares, feminicidios e assassinatos
violentos contra a populacdo LGBTQIA+, aumentando o clima de medo e insegurancga,
propicio para a instalacdo da barbarie. A prontiddo a acdo dos potenciais fascistas,
como provam 0s varios casos de massacres escolares, deixa claro o que Bakhtin

(1993) j& asseverou: as palavras preconceituosas e violentas sdo atos, e nédo pode
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existir alibi para aqueles que as enunciam. Os pregadores e agitadores fascistas

indicam a direcdo do portdo da escola, e colocam o dedo do atirador no gatilho.

5.5 DAS FORMAS SUTIS DE VIOLENCIA A ESCALADA RUMO AO TERROR:
COMO A FORMACAO DO CLIMA ESCOLAR VIOLENTO E MULTIPLO E
COMPLEXO

Ao frequentarmos qualquer ambiente, podemos perceber, através de inumeras
caracteristicas, se estamos em um local convidativo, amistoso, agradavel, protegido,
seguro ou em um lugar hostil, desagradavel, inseguro, excludente e exposto a perigos.
Quando falamos do ambiente educacional, estamos falando do clima escolar.

Entende-se por clima escolar

[...] o conjunto das expectativas e percep¢cbes em relacdo a instituicdo de
ensino. Relaciona-se com as percepc¢des de cada individuo de acordo com o
contexto comum, de maneira subjetiva, ainda se relaciona com a qualidade
dos relacionamentos e dos conhecimentos ali adquiridos, além do
comportamento, atitudes, sentimentos e sensac¢fes que sdo compartilhados
entre alunos, professores, gestdo, funcionarios e familia. Trata-se de algo
particular de cada instituicdo. O clima escolar, portanto, € um fator
determinante para a qualidade de vida nas escolas (SILVA et al., 2021).

Para a Unesco, é preciso identificar os “conjuntos de condigdes” que possibilitam
ambientes favoraveis a violéncia, um clima escolar propicio. Como observamos na
revisdo de literatura, nos documentos da Unesco e em alguns enunciados
documentais do Governo Federal, existem diversas formas de violéncia na escola,
suas causas sao profundas e complexas, enraizadas na cultura e na sociedade, e
irradiam seus reflexos dentro da sala de aula. As duas fontes documentais (Unesco e
Governo Federal) possuem enunciados que indicam que a producdo de um clima
escolar violento esta nas formas sutis e cotidianas das variadas formas de intimidacao,
ameacas, difamacdes, preconceitos e estigmatizacdes, ou seja, em formas simbolicas

de violéncia®®8.

58 O conceito de violéncia simbdlica foi elaborado por Pierre Bourdieu, socidlogo francés, para
descrever 0 processo em que se perpetuam e se impdem determinados valores culturais. Na medida
em que seus efeitos tendem a ser mais psicolégicos, a violéncia simbolica se diferencia da violéncia
fisica, apesar de poder se expressar, em Ultima instancia, sob esta forma. Ao ser colocada em prética,
a violéncia simbdlica legitima a cultura dominante, que é imposta e acaba sendo naturalizada. Ao
chegarem nesse ultimo estagio, os individuos dominados ndo conseguem mais responder ou se opor
com forca suficiente; muitas vezes, sequer vendo a si mesmos como vitimas, sentindo que sua
condicdo é algo impossivel de ser evitada. Exemplos de violéncia simbdlica sédo o preconceito pelo
sotaque, a cor da pele, a cor dos olhos, o tipo de cabelo, a orientacdo sexual, etc. (PINZANI; REGO,
2015).
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A violéncia simbdlica se impde sutiimente através da imposi¢cao de caracteristicas e
valores culturais dominantes, e tende a se naturalizar com sua repeticao no cotidiano.

E aquilo que Abramovay e Rua chamaram em sua obra de atos de incivilidade:

[...] embora alguns autores ndo considerem as incivilidades uma modalidade
de violéncia, sendo associadas a agressividade ou a padrées de
comportamento contrarios as normas de convivéncia e respeito para com o
outro, existe um consenso sobre a necessidade de se prestar atencdo a
ocorréncia de atos de incivilidades no ambiente escolar, pois elas podem
tornar o ambiente hostil (ABRAMOVAY; RUA, 2003, p. 21, grifo nosso).

Este ambiente hostil, segundo as autoras, € formado por aspectos externos (variaveis
exogenas) e aspectos internos (variaveis enddgenas). Entre os externos, deve-se
estar atento a questdes de género (masculinidade, feminilidade) relacbes raciais
(racismo e xenofobia), situacdes familiares (suas crencas, classe social), a influéncia
dos meios de comunicacdo, o espaco social da escola (bairro, a sociedade em que
esta inserida). Entre os aspectos internos, deve-se levar em conta a idade, a série e
o nivel de escolaridade dos estudantes; as regras e a disciplina dos projetos das
escolas, assim como o impacto do sistema de punicdes; o comportamento dos
professores em relacéo ao corpo discente; e a pratica educacional em geral na escola
(ABRAMOVAY; RUA, 2003). Também como aspecto interno, podemos citar, nos
parametros ja elaborados por Adorno (2010; 2014; 2020), as pessoas potencialmente

fascistas, tanto funcionarios quanto docentes e discentes de uma escola.

Tais atos de incivilidade sdo chamados pela pesquisa de Machado Junior (2011) de
microvioléncias cotidianas, geralmente invisibilizadas pela imprensa, e naturalizadas
pela cultura. Estes atos de microvioléncias naturalizadas e por isso invisibilizadas
retroalimentam aquilo que o Circulo de Bakhtin chamou de ideologia do cotidiano.
Voldchinov chama de ideologia do cotidiano toda atividade mental dos individuos que
sao reflexo de seu meio social médio, ou seja, o individuo tende a reproduzir os limites
da linguagem, da gramatica, dos signos e das ideias mais comuns dentro do grupo
social de maior convivéncia, desenvolvendo uma certa identidade que o marca. Tal
identidade esta diretamente relacionada com o ambiente social. Para Volochinov, as
condicbes materiais de socializacdo determinam a orientacdo tematica e constitutiva
da personalidade interior em uma época e em um meio determinado. O individuo é
produto das suas condi¢es de socializa¢do (VOLOCHINOV, 2018).

Além de tudo isso, ha ainda o exercicio de poder, por vezes concretizado por meio do

desrespeito, intimidagdo e medo, o que contribui ainda mais para um clima escolar
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hostil, fértil de violéncia. Assim percebemos, pelas analises documentais, que a
Violéncia Escolar é de fato complexa, ndo podendo ser reduzida a uma Unica causa.
Violéncias visiveis sé8o gestadas por violéncias invisiveis. Estas sdo naturalizadas e
normalizadas em forma de estigmatizacdes, preconceitos, no¢des de ordem e
disciplina e geram exclusao social. Essa exclusédo forma grupos de excluidos visiveis
ou invisiveis os quais, marcados pelo estigma, sofrem violéncia e exclusdo cada vez

maiores.

N&o compartilhamos da ingénua crenca de que a escola seja a salvacao da sociedade,
e local por exceléncia de protecdo da infancia. De acordo com a Unesco, a escola
pode ser local de oportunidades e de inclusdo, mas, também, de forte exclusao social.
Ela pode discriminar, estigmatizar, marginalizar o individuo, facilitando ou dificultando
0 acesso aos bens culturais (ABRAMOVAY; RUA, 2003). E, para Loureiro, seria
temeroso apostar que a solucao de todos os problemas sociais esteja na educacéao,
pois ele nos lembra que a escola também contribui para a constituicdo e reproducéo
da barbéarie (LOUREIRO, 2022). Para lidar com a violéncia, a escola precisa combater
todas as discriminacgdes sutis e simbdlicas, inclusive as exercidas pelos seus proprios
corpos docentes-administrativos, mesmo que ndo se convertam em violéncia fisica ou
visivel. As violéncias simbdlicas, como afirmamos, estdo nas incivilidades cotidianas,
sdo ordinarias, banais, triviais, estdo nas piadas rudes, nos comentarios indecentes,
nas insinuacfes descorteses, nos julgamentos por caracteristicas fisicas, étnicas,
linguisticas, de género. Isto propicia um clima escolar incivilizado, insociavel, gestante
de violéncias verbais que ferem a dignidade alheia, corroem o didlogo como forma de
resolucdo de conflitos e criam as condi¢cdes de possibilidade de ataques fisicos,
assassinatos e suicidios. Sim, 0os preconceitos pueris, prosaicos, singelos e habituais
alimentam o o6dio paulatinamente, vagarosamente, gradualmente, até ocorrer seu
transbordamento. Exemplo muito claro disso € o ambiente altamente toxico e hostil
em que se transformaram as sessdes de comentarios politicos nas redes sociais e
paginas de noticias na internet, alimentados dialeticamente por Fake News e
promovendo uma sociedade que vive em uma realidade paralela, chamada a era pos-

verdade®®,

59 Ha uma interessante e recente pesquisa de tese de doutorado de autoria de Emerson Campos
Goncgalves, de 2020, que trata sobre como os comentarios relativos ao golpe de Estado sofrido por
Dilma Rousseff sédo carregados édio e preconceitos socialmente normalizados. Disponivel em:
https://sappg.ufes.br/tese_drupal/tese_14257 Tese_Emerson%20Campos%20Gon%E7alves.pdf.
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Aqui encontramos um dos pontos de maior incoeréncia interna do discurso do
Governo Federal sobre Violéncia Escolar, dentre os enunciados de seus préprios
documentos. As expressdes claramente pejorativas a todas as questdes de género
localizadas no documento do Forum sobre Violéncias contrariam todos os enunciados
prescritivos da Decim, do Protocolo Interministerial e da Lei n°® 14.164/2021 sobre
direitos humanos. A estratégia discursiva de inculcacdo do panico moral nas familias
e seus filhos exercida na fala dos palestrantes do Férum, associando os estudiosos
de género e as pessoas LGBTQIA+ a atrocidades, espalha preconceito que alimenta
revolta e odio, criando um clima de medo constante de que as criancas estejam
expostas as mais terriveis barbaries nas maos de professores doutrinadores,
conforme observamos na andlise dos enunciados dos palestrantes do Forum
(BRASIL, 2021f; 2021g; 2021h).

Esse discurso promotor de panico moral, que associa 0s pesquisadores do tema
género, publico LGBTQIA+, docentes progressistas e humanistas a casos de
pedofilia, estupro, assassinato de criancas, amputacao de genitais, incesto, destruicao
da familia tradicional e dos valores religiosos e conservadores, tudo colocado dentro
do pacote chamado Ideologia de Género, ndo € outra coisa sendo, sob um olhar
adorniano, préatica de agitadores fascistas. Essa préatica de propaganda abominavel,
amplamente utilizada na Alemanha nazista, conduz as pessoas sensiveis e
suscetiveis a propaganda fascista, a adotar um pensamento de bloco, aceitando, por
principio, todas as ideias advindas de uma mesma fonte, sem reflexdo e sem
ponderacio. E o que Adorno (2019) chamou de Pensamento de Ticket. Essa pratica
rotula certos grupos de caracteristicas intrinsecamente mas, como se fossem
inatamente abjetas e nocivas, e, como sao incorrigiveis, em nome da defesa e
protecdo do ingroup, fica justificada toda forma de uso da violéncia, inclusive a
eliminagdo, contra estes. E o que Adorno chamou de Cinismo. Desacreditar da
natureza humana, taxando-a como ma e incorrigivel (I6gico, aplicando-se isso apenas
aos adversarios) foi o que fundamentou o 6dio antissemita. O judeu de ontem, é o
homoafetivo de hoje, e todas as maiorias minorizadas facilmente tornadas alvos de
odio, conforme a conveniéncia dos lideres fascistas do momento. E ndo ha um unico

grupo mais propenso a sofrer perseguicao: para Adorno (2019), o individuo que tem

Também ha um artigo de autoria de Loureiro e Gongalves sobre como as Fake News e a pés-verdade
retroalimentam uma cultura de alucinada paranoia que trava tanto os sentidos como o senso critico dos
sujeitos. Disponivel em https://www.scielo.br/j/edur/a/bp9CLznNRjtN6GCPchwCR86M/.
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preconceito contra um grupo pode, conforme 0 momento e as necessidades politicas

das liderancas autoritarias, dirigir seu 6dio a qualquer outro grupo minorizado.

O cinismo contra a populagdo LGBTQIA+, como observamos nos documentos do
Governo Federal, se concretiza na estratégia discursiva da disseminacdo do panico
moral, que, como vimos, associa esse grupo minoritario e seus adeptos e estudiosos
a ideologia de género que prega a pedofilia, o incesto, a sexualizacdo precoce, a
destruicdo dos valores religiosos e da familia tradicional. A consequéncia extrema do
preconceito de género €, como apontamos nos capitulos anteriores, o desejo de
exterminio de mulheres (namoradas, esposas, companheiras) e de pessoas
LGBTQIA+. De acordo com Adorno,

[...] @ condenagdo em bloco irracional e impiedosa € mantida viva pela
manuteng¢do de um pequeno nimero de acusagdes altamente estereotipadas
dos judeus que, embora em si mesmas amplamente irracionais, ddo uma
falsa aparéncia de justificativa a sentenca de morte. Ao construir a natureza
do judeu como inalteravelmente m4, como inatamente corrupta, qualquer
possibilidade de mudanca e reconciliacdo parece estar excluida. Quanto mais
invariantes as qualidades negativas do judeu parecem ser, mais elas tendem

a deixar aberto apenas um caminho de “solugéo”: a erradicagao daqueles que

ndo podem melhorar (ADORNO, 2019, p. 304).

O desejo de exterminio de grupos minoritarios, movido por um pensamento de ticket,
€ alimentado pela fantasia de perseguicdo, geralmente compostas por ideias como
um poder excessivo atribuido ao inimigo escolhido. Pensamentos como ‘os
homossexuais e seus ideblogos de género estdo destruindo a familia tradicional, a
religido e os valores ocidentais’, aparecem repetidamente nos textos documentais do
Governo Federal. Para Adorno, “embora o paranoico seja assolado por um édio geral,
ele, ndo obstante, tende a ‘escolher’ seu inimigo, a incomodar certos individuos que
chamam a sua atencéo: ele se apaixona, por assim dizer, negativamente” (ADORNO,
2019, p. 251). Percebemos explicitamente nos enunciados dos autores Damares
Alves, Campagnolo e Tonietto, e implicitamente nos demais, essa paixao negativa

pelas pessoas que vivem, estudam e debatem sobre liberdade e diversidade sexual.

O clima de medo perpetrado pela ideologia LGBTfébica dos palestrantes desencadeia
preconceitos e estigmas aos seus alvos dentro das escolas, e estes séo
constantemente coisificados por meio da continua violéncia simbdlica a que séo
submetidos. Para Adorno, esses estereotipos, que no caso se aplica as pessoas

LGBTQIA+, séo caracteristicos de pessoas autoritarias. A racionalidade do autoritario
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[...] se mostra bastante irracional ao substituir uma reflexdo mais profunda por
estereotipos e racionalizagdes recebidas “prontas”. Suas opinides — emitidas
sob formas socialmente aceitas e difundidas que ocultam autoritarismos —
seriam compreendidas como modos de afastamento da realidade externa,
fruto de certa inacessibilidade as experiéncias vividas. (ADORNO, 2019, p.
23).

Neste caso pudemos perceber um autoritarismo de cunho religioso, que esta presente
nos enunciados de todos os autores que apelaram ao conceito de valores tradicionais,
ou familias tradicionais, sempre fazendo referéncia direta ou indireta a valores
religiosos de moral sexual conservadora. Aqui cabe maior destaque a Campagnolo
(BRASIL, 2021f; 2021h) e Tonietto (BRASIL, 2021g; 2021h), esta ultima com uma
agressividade autoritaria explicita em seus enunciados, todos eivados de
fundamentalismo religioso. Nos parametros teéricos de Adorno, podemos classificar
a deputada federal do PL, Chris Tonietto, de abertamente fascista. Para o autor de

Estudos sobre a Personalidade Autoritaria,

[...] o termo ‘fascista’ (distinto do pseudodemocrético, que seria potencial
fascista) € usado aqui para caracterizar qualquer um que expresse hostilidade
aberta em relacdo a grupos de minorias e endosse o uso da forca quando
‘necessario’ para suprimir tais grupos; e que defende explicitamente um
governo ‘forte’ para proteger o poder dos negocios contra demandas de
sindicatos e grupos politicos progressistas — até o ponto de suprimi-los pela
forca” (ADORNO, 2019, p. 66).

Posicbes abertamente hostis a minorias como as de Tonietto sdo incompativeis com
os valores humanistas defendidos por outros enunciados no interior dos proprios
documentos do governo federal (2019-2022). Isso nos leva a questionar sobre como
esse discurso de 6dio pode ser acolhido e endossado por equipes ministeriais
federais, e como pode se sustentar simultaneamente em multiplos documentos com
enunciados conflitantes e contrarios entre si. Temos aqui uma outra frente de pesquisa

necessaria, que escapa dos limites tracados do presente estudo.

Esse clima de medo perpetrado pelos preconceitos abertamente disseminados em
ambiente escolar, que reifica certas pessoas, ergue barreiras eivadas de estereotipos
menosprezadores. Isso diverge fortemente do documento Manifesto 2000 da Unesco,
gue afirma ser a violéncia causada pelo medo do outro. Entdo, em nome da
autopreservacao, constroem-se muros difamatérios contra os estranhos a seu grupo.
Os muros sdo xenofobos: seus materiais sdo 0s estereétipos, os rotulos, os
desprezos, os estigmas, os rancores, 0 medo. Para a Unesco, a violéncia vem do

medo, medo vem de incompreenséo, e incompreensdo vem de ignorancia; combate-
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se a ignorancia, segundo ela, com educacdo (UNESCO, 2010). Também € valido
registrar que, de acordo com Adorno, “0 medo e a destrutividade sao as principais
fontes emocionais do fascismo” (2019, p. 70). Longe, muito longe de banalizar a
barbarie do holocausto nazista ao tracar paralelos com o discurso documental aqui
posto, chamamos a atencéo para a qualidade de upgrade das formas sutis, veladas,
cotidianas e normalizadas de violéncias. Um misero preconceito de raca, classe ou
género p6e em marcha um movimento que avanga, lentamente, calmamente, e que
gradativamente cresce, se dissemina nos pensamentos, no vocabulario, e enfim, nos
comportamentos e nos atos. A estereotipia antissemita e 0 preconceito de pureza
racial nazista foi uma gestacao lenta, mas ininterrupta. E a esse movimento sutilmente
inflacionario da Violéncia Escolar que vemos como central nos resultados desta
presente pesquisa documental. Para Adorno (2019), o que as pessoas dizem e 0 que
realmente pensam dependem em larga medida do clima de opinido no qual elas
vivem. Por isso é abjeta a reclamacdo em favor das piadas politicamente incorretas,

gue alimenta o pseudodiscurso de defesa da liberdade de expresséo.

Para a Unesco, a pessoa humana s6 pode ser humanizada em contato com outros
seres humanos. A unidade ‘pessoa’ ndo existe; o0 que existe sdo pessoas
relacionando-se umas com as outras. Convivéncia com a diversidade é essencial para
cultura de paz (UNESCO, 2010). A partir do ponto que questdes de género, como a
orientacdo sexual de colegas, sdo barreiras para o relacionamento, e que a
abordagem do tema seja proibida na sala de aula, impede-se a conscientizacéo,
enfraquece-se o0 didlogo e deteriora-se a convivéncia. Logo, a capacidade de
humanizar da escola inverte-se em desumanizagdo, cumprindo-se o alerta que
Abramovay e Rua (2003) e Loureiro (2022) ja fizeram sobre o quéo destrutivo pode
ser a instituicdo escolar. Temos aqui duas concepc¢fes de educacédo distintas: para
uma delas, a educacdo humaniza na relacdo aberta com a alteridade, onde os
conflitos sdo construtivos; para a outra, a educacao separa e protege contra o perigo
do diferente, que ameaca os valores morais tradicionais. Acreditamos que opc¢ao pela
protecdo de valores morais tradicionais seja o maior impeditivo a abertura da
convivéncia com a diversidade, e entdo a resolucao violenta dos conflitos passa a ser

a realidade das escolas.

Outro ponto a se registrar entre os enunciados da Unesco e do Governo Federal,

guando falamos das formas complexas, cotidianas e sutis da violéncia, é a divergéncia
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sobre a nocdo de ordem e disciplina. O exercicio de poder da escola por meio de
abuso da autoridade na aplicacdo da disciplina contribui para um clima fértil de
hostilidade, de acordo com a Unesco (ABRAMOVAY; RUA, 2003). Mas isso nao é
regra geral. De acordo com os documentos selecionados e analisados por nés, o
ponto de divergéncia se da néo pelo valor de ordem e disciplina em si, mas quando
estes sdo desacompanhados de uma educacao para o pensamento livre, autbnomo e

critico. Esta € mais uma incoeréncia interna nos documentos do Governo Federal.

Ha, sim, um reconhecimento por escrito da importancia do pensamento critico na
Decim. Porém, ao lermos sua enfatica defesa das nocdes de Civismo, Patriotismo e
dos Valores Tradicionais, a luz dos enunciados orais e escritos do Forum sobre
Violéncia, captamos um sentido distorcido e refratado da expressdo pensamento
critico. Como observamos, escudar valores eternos, como uma espécie de dogma,
impede o livre exercicio da critica. Borges, no documento do Férum sobre Violéncia
Institucional, promoveu a condenacdo da teoria desconstrucionista praticada nas
Universidades, e a reprovagdo do pensamento autonomo discente (BRASIL, 2021f;
2021h). A palestrante médica psiquiatra Shiba condenou o ensino aos estudantes, por
parte dos docentes, da atitude de problematizacdo (BRASIL, 2021g). Estes
enunciados documentais se revelam contrarios a promog¢ao do pensamento critico na
educacdo escolar basica. O apelo na proibicdo do tema género nas escolas
caracteriza censura de pensamento, e definitivamente ndo consiste em defesa da

reflexao livre e critica.

Logo, falar de ordem e disciplina dentro no espectro ideolégico do Governo Federal é
falar destes em um ambiente de obediéncia acritica a autoridade, ao estilo do
autoritarismo arcaico das escolas tradicionais, ou mesmo uma importacdo acritica do
modus operandi do relacionamento militar soldado-capitdo para dentro da relacao
escolar discente-docente. E, para a Unesco (2010; ABRAMOVAY; RUA, 2003;
MULLER, 2017), e para diversas pesquisas de nossa revisdo bibliografica
(MACHADO JUNIOR, 2011; DECOTELLI, 2015; OLIVEIRA, 2017), essa noc&o
acritica de ordem e disciplina, na atual cultura das instituicdes escolares brasileiras,
mergulhadas em uma consolidada cultura de mercado competitivo, homogeneizadora
e disciplinadora, agora com o destaque para a militarizagao das escolas, potencializa
0 abuso da autoridade na aplicacdo das regras de comportamento, o que contribui

para um clima fértil de hostilidade, acirramento de &nimos e mais violéncia.



CONSIDERACOES FINAIS

Observamos ao longo da analise dos documentos do Governo Federal gestdo 2019-
2022 uma caracteristica marcante: uma grande preocupac¢ado com a sexualidade. A
eleicao das pessoas LGBTQIA+ como bode expiatorio responsavel por todos os males
contra a educacédo de criangas parece ter a mesma funcéo ideoldgica da eleicdo do
judeu pelo governo da Alemanha na década de 1930. Na boca dos interlocutores do
Governo Federal, o gay € o novo judeu, objeto para espalhar medo e panico.
Claramente observamos se tratar de um discurso de forte apelo emocional que traz
reacoes comportamentais desejadas no intuito de aglutinacdo de certos grupos. Pior
do que falar em doutrinacdo comunista na escola, é falar em doutrinacdo de género.
Causa maior comocdo, faria, mobiliza fortes afetos. A total inconsciéncia e
inconsequéncia disso para o agravamento de casos de violéncia escolar é evidente,
pois 0 governo ignora e contraria abertamente todos os mais recentes estudos
académicos sobre o tema, além de contestar as mais basicas recomendacdes da
Unesco e tradados internacionais assinados pelo Brasil. De fato, sem duvidas, trata-

se de uma guerra cultural.

N&o nos surpreende que a preocupacdo exagerada com a sexualidade tenha sido
apontada pelo filésofo Theodor Adorno como um dos elementos de identificacdo da
personalidade potencialmente fascista, naquilo que chamou de Escala F (de
Fascismo). A forma mais notavel de agitacdo, provocacdo e escandalizacdo das
mentalidades religiosas foi centrada no tema do sexo, uma grande fonte de tabus.
Também a supersticdo e a estereotipia fazem parte da Escala F adorniana, e
observamos o apelo a supersticdes religiosas acompanhadas de preconceitos rigidos
muito presentes nos documentos do Governo Federal. Infelizmente os estudos da
Escala F, assim como o estudo de personalidades escapam de nosso escopo e
delimitacdo do objeto de pesquisa, e exigem outros e mais avancados estudos. Nem
mesmo foi nossa intencgdo fazer uma analise sobre o fascismo e suas relagbes com a
escola, mas € consequéncia necessaria registrar que, de acordo com nosso marco
tedrico adorniano e a abordagem bakhtiniana, a direcdo que a linguagem documental
do governo federal 2019-2022 toma € fortemente marcada por caracteristicas

fascistas. Tracos de autoritarismo foram detectados, os inimigos foram delimitados, e
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uma cruzada de guerra santa abertamente declarada, com a observavel demonizacéao

dos adversarios, de acordo com o documental reunido do Governo Federal.

Este relatério de tese de doutorado tragou, como objetivo geral, investigar como o
conceito de Violéncia Escolar se materializa e se articula nos discursos dos
documentos oficiais da Unesco e do Governo Federal Brasileiro, da gestdo 2019-
2022, a fim de se verificar suas convergéncias e divergéncias. Atingimos este objetivo
ao cotejar os trés documentos da Unesco — ‘Cultura da Paz: da reflexdo a acao’
(UNESCO, 2010); ‘Violéncias nas Escolas’ (ABRAMOVAY; RUA, 2003) e ‘Nao
Violéncia na Educagao’ (MULLER, 2017) — com os quatro documentos do Governo
Federal Brasileiro da gestdo 2019-2022 — ‘Férum Nacional sobre Violéncia
Institucional contra Criangas e Adolescentes (BRASIL, 2021f; 2021g; 2021h),
‘Diretrizes das Escolas Civico-Militares’ (BRASIL, 2021c), ‘Protocolo Interministerial
(BRASIL, 2019c), e a Lei Federal n°® 14.164/2021 (BRASIL, 2021i). Selecionamos
estes documentos, dentro dos critérios que estabelecemos, como representativos das
politicas publicas voltadas para o combate da Violéncia Escolar.

No quinto e ultimo capitulo analisamos as interlocuc8es entre os documentos oficiais
internacionais e 0s nacionais e suas convergéncias e divergéncias conceituais.
Notamos que ha sim, uma série de convergéncias conceituais entre Unesco e
Governo Federal. Contudo, frisamos mais de uma vez que, enquanto verificamos uma
coeréncia interna entre os documentos da Unesco, constatamos que ha muitas
inconsisténcias, contradicdes, incoeréncias e ideias incompativeis entre o0s
documentos do governo federal, inclusive contradi¢cdes entre enunciados internos dos
documentos. Como ndo notar que, no documento do Foérum sobre Violéncia
Institucional contra Criancas e Adolescentes (BRASIL, 2021f; 2021g; 2021h), os
autores discordam entre si sobre a definicdo dos conceitos de género e sexo? Como
eles ndo comungam das mesmas posi¢coes sobre a cronotopicidade do conceito de
género, sobre a cientificidade do debate e do estudo sobre género? Como foram
contraditorios em reconhecer e ao mesmo tempo negar a promo¢ao do pensamento
critico e livre sobre na educacao das criancas e jovens? No documento das Diretrizes
das Escolas Civico-Militares (BRASIL, 2021c) houve a defesa do respeito a
pluralidade e diversidade em geral, inclusive sexual, que em nada se desarticulariam
de um discurso da Unesco ou mesmo das pesquisas mais recentes sobre Violéncia

Escolar. Contudo, a defesa enfatica do Patriotismo e do Civismo, lidos dentro da chave
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de compreensdo cronotdpica e ideoldgica de Valores Tradicionais, nos permitiu
perceber que todo o documento tem por finalidade ser responsivo a uma forma
peculiar de Patriotismo e Civismo: a defesa de valores religiosos cristaos e o formato
tradicional das familias heteronormativas e patriarcais, discurso alinhado aos
enunciados do Férum sobre Violéncia, este Ultimo inequivoco em sua posSicao
ideologica LGBTfbbica e intolerante acerca do respeito a diversidade sexual. Lidos
ambos documentos em conjunto, ndo seria possivel as Diretrizes das Escolas Civico-
Militares defenderem simultaneamente o combate ao bullying de género e a defesa
de valores religiosos tradicionais considerados eternos. Ficou explicito na analise
documental como valores religiosos tradicionais sdo base da estigmatizacdo de

comportamentos sexuais.

O documento Protocolo Interministerial (BRASIL, 2019c) ndo pode sustentar seus
enunciados escritos junto dos enunciados orais das entrevistas do ex-ministro da
Educacdo Abraham Weintraub e da ex-ministra da Mulher Damares Alves. A defesa
do movimento Escola Sem Partido presente nas falas do ex-ministro é incompativel
com a defesa da liberdade de expresséo, liberdade de catedra, de crencas individuais,
de opinido politica, de respeito a diversidade sexual, presentes no protocolo. Mas o
que Weintraub e Damares enunciaram publicamente em entrevistas € compativel com
o discurso de intolerancia moral-sexual do documento do Férum sobre Violéncia. E
constante o abuso de direito de liberdade de expresséo, pois buscaram distorcer os
direitos das familias sobre a educacéo dos filhos, subvertendo este direito em um
poder totalitario, a fim de impor regras e contetdos as escolas regulares, publicas e
privadas. Ademais, tudo na Lei Federal n® 14.164/2021 sobre o combate a violéncia
contra a Mulher nas escolas é compativel com as pesquisas recentes e com 0S
documentos da Unesco, mas altamente inconsistente com as teses criticas sobre
género dos demais documentos governamentais, pois afinal de contas, violéncia
contra a mulher € uma questao de género. Houve um esforgco constante por parte dos
autores dos documentos do governo em interditar qualquer debate sobre género,
sempre acusando-o de anticientifico, perigoso para as criangas e adolescentes, e

destruidor das familias e valores religiosos.

Em relacdo aos documentos da Unesco, ndo pudemos tracar as mesmas
inconsisténcias internas e ideias inconciliaveis e contraditorias como aquelas do

documental do Governo Federal. H4, ali, a ideia da complexidade das causas e dos
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fatores que iniciam e motivam as varias formas de Violéncia Escolar. As questdes
ligadas a género, raca, etnia, classe social, as condi¢cdes sociais e econémicas e a
cultura foram expressas com clareza pelos trés documentos analisados. O bullying é
reconhecido como parte visceral de uma agressdo que sempre acompanha a
escalada de formas sutis as mais elaboradas de violéncia. Dentro deste entendimento,
0s textos da Unesco trouxeram a ideia de que o0s preconceitos sdo constru¢des sociais
que podem, de fato, serem desconstruidos, e que cabe aos atores escolares, as
familias e ao Estado a¢cfes conjuntas de combate a esse problema. Os documentos
também salientaram que o problema jamais é apenas interno a escola, ou aos seus
integrantes, mas que todo o entorno do bairro, da cidade e todas as questdes sociais
e econdmicas fazem parte das maneiras violentas de resolugdo de conflitos. Também
os documentos afirmaram a historicidade de uma construcdo de uma cultura de
guerra, machista, patriarcal, miségina e homofébica, presente na doutrinacéo familiar,
religiosa, escolar e cotidiana, que faz parte da complexidade do fenémeno da

Violéncia Escolar.

Além de uma coeréncia interna, os documentos da Unesco sdo teoricamente
alinhados as pesquisas académicas mais recentes que trouxemos em nossa revisao
de literatura. Nao vislumbramos nenhuma questdo que estivesse ideologicamente
divergente, no que tange a ndo neutralidade frente a defesa dos valores dos direitos
humanos, o respeito a diversidade, a liberdade de expressao, liberdade religiosa,
laicidade do Estado e promocdo de uma educacéo baseada na nao violéncia. Além
disso, a condenacao de todas as formas de extremismo e discriminagdo com base em
preconceitos e esteredtipos estdo na base do entendimento de que, uma cultura de
paz, sO se faz em um ambiente seguro, permeado pelo respeito ao outro-diferente, e

tendo o dialogo como fundamento maior de tolerancia e convivéncia.

Notamos, ao longo na analise documental e, mais ainda, ao longo do cotejamento dos
enunciados uma profunda diferenca de compreensdo acerca de certos conceitos.
Com certa seguranca, podemos afirmar, com base em nosso procedimento tedrico-
metodoldgico, que a Unesco e o Governo Federal possuem interpretacées muito
discrepantes dos conceitos de liberdade, respeito, valores tradicionais, familia,
género e violéncia. Estas palavras assumiram sentidos diferentes quando
enunciadas em cada esfera ideoldgica, revelando destinatarios distintos, e uma

responsividade marcada ideologicamente. De acordo com a teoria bakhtiniana,
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[...] as palavras, neste sentido, funcionam como agente e memdaria social, pois
uma mesma palavra figura em contextos diversamente orientados. E, ja que,
por sua ubiquidade, se banham em todos os ambientes sociais, as palavras
sdo tecidas por uma multidao de fios ideoldgicos, contraditorios entre si, pois
frequentaram e se constituiram em todos os campos das relagGes e dos
conflitos sociais. Dentro das palavras, em uma sociedade de classes, se da
discursivamente a luta de classes. (...) 0 signo verbal ndo pode ter um Unico
sentido, mas possui acentos ideoldgicos que seguem tendéncias diferentes,
pois nunca consegue eliminar totalmente outras correntes ideolégicas de
dentro de si (BRAIT, 2006, p.172).

Cada uma destas palavras se constitui um signo ideoldgico exclusivo, cujo sentido é
totalmente refratado pela posicdo politica de cada enunciado. Para a Unesco, a
liberdade consiste sobretudo no respeito laico as diferencas de crenca e opinido, e
exige responsabilidade e deferéncia para com a alteridade. S&0 os interesses da
coletividade que se sobrepdem ao interesse privado, claro, sem abandonar o respeito
pela dignidade da pessoa, mas marcando a prevaléncia do bem comum. Para o
Governo Federal a liberdade é um direito exclusivo do individuo e seu ingroup, uma
forma de demarcar seus valores particulares e se defender dos individuos do
outgroup, suas crencas e ideias perigosas, que ameacam a unidade homogénea do
grupo privado. Enquanto a Unesco amplia o conceito de liberdade para os limites mais
dilatados da diversidade dos grupos e culturas, o Governo Federal amplia a liberdade
privativa do grupo restrito como imposicdo de sua crenca ao todo, forcando as
maiorias minorizadas ou a se adaptarem, ou a serem excluidas. Foi assim que 0s
documentos governamentais defenderam uma liberdade abusiva das ‘familias’ de
terem seu direito de educar os filhos respeitado pelas escolas. Aqui a liberdade tem
sentido de impor os interesses privados sobre o coletivo-publico.

De forma atrelada e organicamente indissociavel da ideia de liberdade, esta a nocéo
de respeito. A Unesco a entende como sendo papel de todos, subjetivamente,
respeitar as diferencas dos demais individuos, promovendo a tolerancia e o dialogo.
Para o Governo Federal, o respeito é entendido sobretudo como respeito as crencas
hegemonicas de seu ingroup, pois seus documentos deixam transparecer, a todo
momento, que seus autores enunciam de uma posicdo de grupo dominante — as
maiorias — e se autoproclamam os defensores dos valores tradicionais, da tradicéo,
da familia tradicional, do Patriotismo e Civismo baseado da tradigdo, e assim por
diante. Ao assumirem como identidade privilegiada e exclusiva a defesa a tradicéo,
o Governo Federal atua como eliminador dos grupos cujos valores destoam da

tradicdo, assume posicdo de intolerdncia em assuntos especificos, marca certas
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ideias alienigenas como inimigas a serem combatidas, e os integrantes do outgroup
forasteiro como inatamente maus e incorrigiveis, restando apenas a hostilidade e a
recusa ao dialogo. E o caso das questdes de género e da diversidade sexual. A moral
sexual de tradicdo religiosa € inegociavel. Por isso a relutancia contra, inclusive, a
promocdo do pensamento critico: este pode desconstruir as bases das crencas do
ingroup, cujas ideias baseiam-se em preconceitos preestabelecidos, recebidos em
bloco pela tradicdo, e que nao resistiriam, como diria Adorno (2019), ao contato com
a realidade, com a experiéncia real com os individuos do outgroup. Para a Unesco, a
tradicdo € um elemento importante da cultura, € definidora de identidades dos grupos
étnicos, e deve ser respeitada, mas na medida que permite a convivéncia tolerante e
democrética. A tradicdo ndo é interpretada como dogmatica, mas passivel de ser
transformada e adaptada na medida que as exigéncias da coletividade demandar. Se
a tradicao secular e antiquissima dos sacrificios humanos e de animais mudou para o
sacrificio do bem simbdlico (o dinheiro do dizimo), a tradicdo miségina do assassinato
por apedrejamento da esposa adultera mudou para o divorcio, entdo, de acordo com
as premissas enunciadas pela Unesco, a tradicdo de odiar orientacdes sexuais
diversas, racas e etnias também pode se adaptar as exigéncias da convivéncia
democréatica contemporanea. E uma questdo de elaboracdo do passado, de uma
verdadeira experiéncia com o0 outro estigmatizado, e uma formacdo para a
emancipacao intelectual critica (ADORNO, 2019). Se nas familias e igrejas parece ser
arduo que estas orientacées sejam acatadas, na escola publica é possivel, provavel
e deve ser inegociavel. A escola assume, por sua vez, ndo seu papel ingenuamente
heroico (que ndo tem), mas sua funcdo na engrenagem que ativa a roda dialética com

as familias, igrejas e sociedade.

Em seguida, e ligado aos conceitos de liberdade, respeito e tradicdo, temos o conceito
de familia. Notamos ao longo da analise dos enunciados uma peculiar recorréncia
guando os documentos se referiam a nocao de familia. No que tange ao documental
da Unesco, a familia era sempre referida no sentido mais amplo e genérico dos
responsaveis pelos filhos-discentes, sem nenhuma caracteristica discriminante, ou
algo que chamasse nossa atencdo. Contudo, quanto ao documental do Governo
Federal, compreendemos que o conceito de familia era aplicado com uma entonacgéo
diferente, mais marcante, apontando destinatarios especificos e sendo

ideologicamente orientado. A expressao respeito aos direitos da familia carrega uma
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responsividade quase que direta aqueles que estariam violando esses direitos, por
meio do desrespeito aos valores, crencas, fé, religiosidades e morais especificas. Isso
foi muito evidenciado pelo documento do Férum sobre Violéncia (BRASIL, 2021f;
2021h). Ali, a familia possui um unico modelo, o modelo da familia tradicional crista
de direita, composta de um casal heteroafetivo e seus filhos. O enunciado: “nao é
apenas um direito dos pais que sao cristdos ou dos pais que séo de direita” (BRASIL,
2021f, 03:11:38), posiciona abertamente a ideologia de seus autores, pois explicitou
seu publico-alvo preferencial, aos quais todos signos ideoldgicos sdo cuidadosamente
escolhidos, modulados, entonados e dirigidos. Ndo se trata de politica publica

educacional de Estado, mas de pregacdao partidaria direcionada a seu nicho privado.

Para o documento do FOrum, assim como para 0s ex-ministros Weintraub e Damares
Alves, a ideologia de género seria uma das ferramentas mais usadas para
desrespeitar os direitos humanos e as familias. Tratar-se-ia de violéncia escolar
institucional impor teorias que desrespeitassem o0s valores das maiorias, compostas
de familias tradicionais cristds de direita, teorias estas motivadas por questbes
politico-partidarias e ideolégicas como a teoria de género. Ainda se acusou que a
violéncia da ideologia de género tem por objetivo declarado destruir essas familias
tradicionais cristds brasileiras. O documento descredibilizou e taxou como néo-
naturais todas as formas diversas de papel de género e diversidade sexual que
discrepe do modelo cisgénero. Associou o trabalho dos estudiosos de género as
praticas mais abjetas, como amputacado de genitais, suicidio, pedofilia, orgias sexuais,
incesto e destruicdo da familia. Obviamente os autores sabiam a quem dirigiam seus
enunciados e modularam seu estilo e a escolha de cada signo ideolégico preocupados

com a recepcao e avaliacdo de seus destinatarios.

Percebemos que este é um discurso intolerante a qualquer outro modelo ou
composicdo de familia. E claramente uma demarcacdo de territério ideoldgico e
excluséo de todos os agrupamentos familiares que estao desalinhados com o modelo
tradicional cristdo. A nosso ver, a associacdo de caracteristicas abjetas das familias
LGBTQIA+ em conjunto com a ideia de que a ideologia de género visa destruir as
familias verdadeiras e tradicionais, encaixa-se na conhecida ideia de criacdo do
inimigo, associando-o0 ao “homem mau” infantil, da qual os pais usam para amedrontar
as criancgas. Tal ideia faz parte do mecanismo paranoico da mania de perseguicao, a
qual Adorno chamou atengdo (ADORNO, 2019).
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A seguir, podemos afirmar com base nos dados analisados que também a palavra
género é totalmente refratada por cada esfera ideoldgica, da Unesco e do Governo
Federal. Para a Unesco h& o entendimento que género é uma construcao tanto social
como dissociada dos papéis tradicionais aplicados ao sexo bioldgico. O exercicio da
sexualidade é prerrogativa subjetiva, mesmo que haja pressao sociocultural pelo
cumprimento de comportamentos preestabelecidos. Cabe aqui, 0 respeito a
diversidade sexual e & liberdade para estudar o tema, elaborando todo o passado que
construiu formas opressivas sobre cada género. Ja para o Governo Federal género é
visto como sinénimo de sexo biolégico, malgrado dois de seus autores discordarem.
Ha o entendimento naturalizante deste tema, um dogma acatado como um dado
objetivo da biologia e da fisiologia humanas. Portanto, tudo o que se distancia deste
modelo de sexualidade € perversdo, ndo-natural, doentio, distorcido, patoldgico,
deletério, nocivo e pestilento. Contudo, devido ao principio da realidade, da qual
ninguém, por mais que queira pode escapar, pessoas LGBTQIA+ sao reais, concretas,
visiveis e podem se comunicar sobre seus sentimentos. Nao obstante esse ‘dado
objetivo’, os preconceituosos lidam com essa realidade conferindo a estes as
caracteristicas de contaminacdo, quer dizer, criancas inocentes e com sua
sexualidade normal podem ser infectadas pela ideologia de género, especialmente
nas escolas, e esse grande perigo alimenta a mentalidade paranoica de que as
familias e a s sexualidade sagrada e natural estdo sob constante perigo. Para
Adorno,

[...] quanto maior a preocupacao de um sujeito com as “forcas do mal” no
mundo — como mostrado por sua prontiddo para pensar e acreditar na
existéncia de fendbmenos como excessos eréticos selvagens, complds e
conspiragbes e o perigo de catéstrofes naturais —, mais fortes seriam seus
préprios anseios inconscientes de sexualidade e destrutividade (ADORNO,
2019, p. 156-157).

Acreditamos que, sob a analise documental procedida, os gays brasileiros assumiram
0 papel do judeu aleméo, como fontes de ameaca delirante e paranoica, no que tange
a procedéncia de todos os problemas escolares, claro, segundo o Governo Federal
em questdo. E interessantissimo que, em um férum oficial de governo, com sete
palestrantes, secretarios de Estado e dois ministros, a Unica forma abordada de
violéncia institucional na escola seja a doutrinagédo da ideologia de género. E, quando

se fala em problema, diz Adorno, surge uma implicacdo tedrica necessaria: todo
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problema pede uma solucdo. Na medida em que os préprios LGBTQIA+ sao
carimbados como um problema, assim como o foram os judeus, eles sao
transformados em objetos. Longe de serem considerados sujeitos, sao tratados como
termos de uma equacgdo matematica. Pedir uma solugdo do problema LGBTQIA+, que
atuam com sua ideologia de género nas escolas, resulta em reduzi-los a um material
para manipulacdo (ADORNO, 2019). Nao ha defesa contra a violéncia de género nas
escolas com essa mentalidade, disseminada a partir de cima, dos ministérios,
secretarias e gestores. Alids, aqui estd uma de suas fontes, esta sim, mais virulentas

e doentias.

Nossa tese original afirmava que as orientacdes para politicas publicas de combate a
violéncia escolar, materializadas em discursos documentais da Unesco e da gestéao
2019-2022 do governo federal, ndo convergiam entre si. Com base em todas analises
e consideracdes, a nossa tese original foi confirmada. Parece-nos que, ndo apenas o
Governo Federal da gestdo 2019-2022 se op0s ideologicamente aos tratados, acordos
e convencgdes internacionais assinadas sobre o combate as vérias formas de Violéncia
Escolar, mas, bem além disso, se contrapds a décadas de estudos académicos e
pesquisas cientificas, e promoveu um real retrocesso, regredindo a mentalidade de
dezenas de milhdes de brasileiros as condigcdes mais primitivas de 6dio tribal aqueles
que se diferenciem religiosa, cultural e sexualmente. Somando isso a seguidos
decretos de liberacdo e ampliacdo do acesso a armas de fogo e municdo, temos uma
mistura que, sem sombra de duvidas, hostilizou os ambientes escolares, assim como
os familiares, propiciando aquilo que Adorno alertou como retorno a barbéarie. Nao
podemos cansar de repetir, que ha apenas poucos meses, um adolescente com
bracadeira nazista assassinou criancas e adultos em duas escolas, usando armas de
fogo legalizadas de seu pai, aqui, em uma cidade muito proxima de nossa

universidade.

Nossa pesquisa, em seus recortes epistemoldgicos e suas limitacdes de objeto, pbde
confirmar essa divergéncia com o organismo internacional Unesco no caso especifico
do combate a Violéncia Escolar. Este fato gera algumas implicacfes, da qual a que
mais nos chama a atencdo € acerca da agressividade contra um grupo minorizado
especifico, os LGBTQIA+, e tudo o que a eles se associe, como seus apoiadores,
seus estudiosos e as liderancas, civis ou politicas, que os defendem. Nos preocupa

sobremaneira acerca das consequéncias na formacdo do clima escolar. Como
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pudemos observar, uma das conclusées mais contundentes de nossa tese foi que as
formas sutis de violéncias cotidianas tendem a escalar e a evoluir para formas mais
abertas, verbais e fisicas. Promover um clima escolar de n&o violéncia é fundamental
para se superar a tradicional cultura de guerra e competi¢cao das salas de aula. E, ao
menos sobre a violéncia de género, demonstramos dados documentais que mostram
um possivel incremento deste formato de violéncia, através da manutencdo dos

esteredtipos e preconceitos que fomentam um clima de medo, perseguicéo e odio.

Por fim, ha uma dupla interpretacédo do conceito de violéncia. Para a Unesco, todas
as formas de desrespeito aos direitos humanos ratificados pela Declaracdo Universal
de Direitos Humanos, assim como os demais tratados internacionais, € violéncia. Nao
h& valor cultural ou tradicdo que possa ser justificada caso esta fira a dignidade ou
ameace de eliminacéo a vida humana. O Governo Federal parece nao ver, de forma
alguma, que a manutencéo da tradicdo homofobica, por exemplo, seja uma forma de
perpetuar os estere6tipos de género e os preconceitos a eles ligados. E que sao
justamente os preconceitos que, como alertou Adorno, chegam a certos individuos
com prontidao para a acao, e que dao concretude as violéncias simbdlicas, verbais,
sexuais, fisicas, patrimoniais, institucionais e aos massacres. Alids, por tras dos
massacres escolares, observamos atitudes de adesao a ideérios radicais, e reacao a
violéncias sofridas e acumuladas ao longo do tempo. Logo, o0 movimento primordial
para o combate as formas de violéncias escolares se da na reformulacdo das
mentalidades, elaborando o passado da constru¢cdo dos papéis de género, e
guebrando o ciclo de formacdo e manutencdo dos preconceitos. Entender como as
microvioléncias sutis do cotidiano participam diretamente na formagao progressiva de
um ambiente escolar hostil, e como esse clima favorece a materializacdo agressiva
das crencas preconceituosas, € tema para uma nova pesquisa, a qual esta presente

tese lanca luzes.

Falando em sutilezas, finalizamos este relatério de tese chamando a atengédo para
uma extremamente ténue, delicada e inicial forma de violéncia, na qual é a palavra

sua vitima. Mikhail Bakhtin afirmou, em sua obra Estética da Criacao Verbal, que

[...] decorre da natureza da palavra, que sempre quer ser ouvida, sempre
procura uma compreensao responsiva e ndo se detém numa compreensao
imediata, mas abre caminho sempre mais e mais a frente (de forma ilimitada).
Para a palavra (e consequentemente para o0 homem), ndo existe nada
mais terrivel do que a irresponsividade (BAKHTIN, 2020, p. 333, grifo
Nnosso).
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Se o0 ser humano € seu texto, ndo ser respondido em suas palavras equivale a ndo
existir, e ser langado na nao-existéncia é a mais barbara forma de exclusdo, uma

verdadeira e sutil violéncia. Jamais mensuramos suas consequéncias.
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