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RESUMO

Ocupamo-nos em refletir sobre como se expressa a balanca de poder na relagdo familia e
escola em um “contexto de escolariza¢do do aluno com necessidades educacionais
especiais. Com esse proposito, estudamos aspectos da trajetoria de um Forum de Familias
de Alunos com Deficiéncia, organizado em uma escola pertencente ao sistema municipal de
ensino de Vitéria/ES, no periodo de mar¢o de 2004 até junho de 2008. Constituiram
sujeitos desta pesquisa os familiares de alunos com necessidades educacionais especiais e
profissionais do ensino envolvidos nas atividades desse Forum. Desenvolvemos o trabalho
de campo sob a perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-agdo colaborativo-critica.
Assim, de margo de 2007 até junho de 2008, atuamos em contexto, participando das
atividades e coordenando debates e estudos junto ao grupo, como tentativa de compreender
a processualidade das e nas inter-relagdes estabelecidas entre pais e profissionais do ensino
naquele contexto de escolarizagdo. Em articulagéo com a perspectiva tedrico-metodoldgica
adotada neste estudo, utilizamo-nos de observagdo, de estudos de documentos e de
entrevistas, objetivando compreender e analisar as tensdes que caracterizavam a
processualidade da relagdo “Férum” e “Escola” e também compreender os referentes de
poder que constituiam as interdependéncias dos familiares e profissionais do ensino, assim
como os processos de inclusdo e de exclusdo de uns e de outros relativamente as fontes de
poder nas figuragoes que se formavam. Na sistematizacdo e andlise dos dados, tomamos
como referéncia um conjunto de pesquisas e de estudos que versam sobre a tematica relagdo
Jfamilia e escola e os pressupostos da Sociologia Figuracional, elaborados por Norbert Elias.
Duas nogdes desenvolvidas por esse autor ganharam centralidade nas nossas discussdes: a
compreensdo de que os individuos, em interdependéncias, constituem figuragdes que estdo
em permanente processo de constitui¢do e de transformagdo e o entendimento de que o
poder € uma ocorréncia cotidiana que faz parte das relagdes humanas. Das reflexdes
efetuadas neste estudo, destacamos, entre outras consideragdes, nossa percepgdo de que, nas
interdependéncias dos familiares de alunos com necessidades educacionais especiais e
profissionais do ensino, emergiram tensdes que favoreceram, a uns € a outros, a constru¢ao
de crengas mais positivas quanto a educabilidade do aluno com necessidades educacionais
especiais. Essas “novas” crengas, desde entfo, mobilizaram as pessoas, provocando
“reagrupamentos”, aproximagoes, afastamentos, enfim, desenharam outras relagdes que, por
um lado, ndo se baseavam unicamente na formag&o ou ocupagéo profissional, nas questdes
de género, ou ainda, nas condigdes econdmicas das pessoas envolvidas e, por outro lado,
colocavam em movimento a balanga de poder da relag@o familia e escola. Observamos que,
pouco a pouco, ao longo da trajetéria do Férum de Familias de Alunos com Deficiéncia, as
crengas dos profissionais do ensino relativas a inclus@o escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais € as expectativas dos familiares acerca da escolarizagdo de seus
filhos concorreram para a produgio de outros referentes de poder que, entdo, passavam a
explicar os sentimentos de pertencimento e de empoderamento e também de inclusio, de
escolarizacdo, de aprendizagem e de deficiéncia. Emergia, assim, uma outra “ordem” nos
discursos e encaminhamentos do Férum e da escola, bem como na figuragdo que pais e
profissionais de ensino formavam.



ABSTRACT

We aim to reflect on how the balance of power expresses itself in the family-school relation,
in a “context of special education.” In this regard, we studied aspects of the history of a
Forum for Special Needs Families, held in a public school of the city of Vitdria, ES,
between March 2004 and June 2008. The subjects composing this study were special needs
families and education professionals involved in the activities of the Forum. The field
study was carried out from a theoretical-methodological perspective of a collaborative
critical action research. So, from March 2007 to June 2008, we worked in this context,
participating in the activities and coordinating debates and studies with the group, in an
attempt to understand the processes taking place in the interrelations established between
parents and education professionals in that educational setting. Articulated with the
theoretical-methodological perspective adopted in this study, we made use of observation,
studies of documents and interviews. The aim was to understand and analyze the tensions
characterizing the processuality of the “Forum-School” relation. We also intended to
understand the referent power constituting the interdependence of family members and
education professionals, as well as their inclusion and exclusion processes related to power
sources in the figurations formed. Systematization and analysis of data were based on a set
of studies and researches on the family-school relation and the propositions of Figurational
Sociology by Norbert Elias. Two notions developed by this author had a central position in
our discussions: the understanding that interdependent individuals constitute figurations
which are in a permanent process of constitution and transformation; and the understanding
that power is an everyday occurrence, part of human relations. Of the reflections in this
study, we stress our notion that in the special needs families and education professionals’
interdependence, there were tensions favoring either sides; the construction of more positive
beliefs concerning the special needs student’s education. These “new” beliefs have since
then mobilized people, causing “regrouping”, closeness and distancing. In other words, they
have traced other relations that on the one hand, were not solely based on educational
background or professional occupation, on gender questions, or even on the economic
situation of the people involved. On the other hand, they moved balance of power of the
family-school relation. We observed that little by little, throughout the history of the Forum
for Special Needs Families, education professionals’ beliefs concerning school inclusion of
special needs students and parents’ expectations about their children’s education led to
producing other referent power, which began to explain the feeling of belonging,
empowering and inclusion, education, learning and deficiency. Thus, another “order”
emerged in discourses and referrals of the Forum and school, as well as in the figuration that
parents and education professionals formed.



RESUMEN

Nos ocupamos en reflexionar sobre como se expresa la balanza del poder en la relacion
familia y escuela dentro de un “contexto de escolarizacion del alumno con necesidades
educacionales especiales. Con este proposito, estudiamos aspectos de la trayectoria de un
Forum de Familias de Alumnos con Deficiencia, organizado en una escuela que pertenece al
sistema municipal de ensefianza de Vitéria-ES, desde marzo de 2004 hasta junio de 2008.
Fueron objeto de estudio de esta investigacion los familiares de alumnos con necesidades
educaciones especiales y profesionales de ensefianza involucrados en las actividades de este
Forum. Desarrollamos el trabajo de campo bajo la perspectiva teérica-metodoldgica de la
investigacidn-accion colaboradora-critica. De esta forma, de marzo de 2007 a junio de 2008,
actuamos en contexto, participando de las actividades y coordinando debates y estudios
junto al grupo, como intento de comprender el desarrollo de las y en las interrelaciones
establecidas entre padres y profesionales de la ensefianza en aquel contexto de
escolarizacion. En articulacién con la perspectiva tedrica-metodoldgica adoptada en este
estudio, utilizamos la observacion, de estudios de documentos y de entrevistas, con el
objetivo de comprender y analizar las tensiones que caracterizaban el desarrollo de la
relacion “Forum” y “Escuela” y también comprender los referentes del poder que
constituian las interdependencias de los familiares y profesionales de la ensefianza, asi como
los procesos de inclusion y de exclusion de unos y de otros relativamente a las fuentes del
poder en las figuraciones que se formaban. En la sistematizacién y anélisis de los datos,
tomamos como referencia un conjunto de investigaciones y de estudios que versan sobre la
tematica relacion familia y escuela y los presupuestos de la Sociologia Figuracional,
elaborados por Norbert Elias. Dos nociones desarrolladas por este autor fueron el centro de
nuestras discusiones: la comprension de que los individuos, en interdependencias,
constituyen figuraciones que estdn en permanente proceso de constitucién y de
transformacion y el entendimiento de que el poder es un hecho cotidiano que forma parte de
las relaciones humanas. De las reflexiones efectuadas en este estudio, destacamos, entre
otras consideraciones, nuestra percepcion de que, en las interdependencias de los familiares
de alumnos con necesidades educacionales especiales y profesionales de ensefianza,
surgieron tensiones que favorecieron, a unos y a otros, a la construcciéon de creencias mas
positivas como la educabilidad del alumno con necesidades educacionales especiales. Estas
“nuevas” creencias, desde entonces, movilizaron a las personas, provocando
“reagrupamientos”, aproximaciones, separaciones; es decir, disefiaron otras relaciones que,
por un lado, no se basaban Unicamente en la formacion u ocupacioén profesional, en las
cuestiones de género, o aun, en las condiciones econdmicas de las personas involucradas y,
por otro lado, colocaban en movimiento la balanza del poder de la relacién familia y
escuela. Observamos que, poco a poco, a lo largo de la trayectoria del Forum de Familias de
Alumnos con Deficiencia, las creencias de los profesionales de ensefianza relativas a la
inclusion escolar de alumnos con necesidades educacionales especiales y las expectativas de
los familiares acerca de la escolarizacion de sus hijos convergieron para la produccién de
otros referentes de poder que, entonces, pasaban a explicar los sentimientos de pertenencia e
empoderamiento y también de inclusion, de escolarizacion, de aprendizaje y de deficiencia.
Emergia, asi, otra “orden” en los discursos y encaminamiento del Forum y de la escuela, asi
como en la figuracion que padres y profesionales de ensefianza formaban.
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CAPITULO 1

QUESTOES INICIAIS: UM DESENHO DO ESTUDO

As reflexdes contidas neste trabalho se organizam em torno da tematica relacdo
Jamilia e escola. Mais especificamente, estudamos aspectos da trajetéria de um
Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia, organizado em uma escola
pertencente ao Sistema Municipal de Ensino de Vitéria (ES), objetivando
compreender como se expressa a balanga de poder na relagdo familia e escola em um

contexto de escolarizagio do aluno com Necessidades Educacionais Especiais®.

No delineamento desse propdsito, utilizamos um conjunto de pesquisas e de estudos
que versam sobre a tematica relagdo familia e escola, articulados aos pressupostos da

Sociologia Figuracional elaborados por Norbert Elias.

Da literatura consultada extraimos algumas sinteses que problematizam o fato de, em
grande parte dos casos, a relagdo familia e escola configurar-se como uma relagio
assimétrica, estabelecida entre leigos e especialistas e de organizar-se a partir de uma
perspectiva escolarizada ou escolacentrada dessa relagdo, assegurando, aos
profissionais do ensino a possibilidade de categorizar, classificar e até mesmo,
escolarizar os pais dos alunos (MARQUES, 1994% FARIA FILHO, 20023 SILVA,
2003 DAVIES, 2005°; WINESS, STANLEY, 2005, RIBEIRO, ANDRADE,2006”).

! Considerando nosso objeto de pesquisa, ao longo desse estudo, usaremos a expressdo necessidades
educacionais especiais referindo-nos ao grupo de alunos com algum tipo de deficiéncia e/ou
Transtornos Globais do Desenvolvimento.

2 MARQUES, Ramiro. Colaboragio familia-escola em escolas portuguesas: um estudo de caso. In:
Inovagdo, V. 7, n. 3, 1994, p. 357-375.

* FARIA FILHO, Luciano Mendes. Na relacdo escola-familia, o aluno como educador: um olhar
sobre a escola nova em Minas Gerais. In: José Gongalves Gondra. (Org.). Histéria, infincia e
escolarizagdo. la. ed. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2002, p. 81-96.

* SILVA, Pedro. Escola-familia, uma relagdo armadilhada — interculturalidade e relagdes de poder.
Porto: Edigdes Afrontamento, 2003.

> DAVIES Don. Além da parceria: a necessidade do activismo civico independente para promover a
reforma da escola urbana nos Estados Unidos da América. In: STOER, Stephen R.; SILVA, Pedro.
Escola-familia: uma relagdo em processo de reconfiguragdo. Porto: Porto Editora, 2005. p 29-48

§ WINESS, Michael G.; STANLEY, John. A reconstrucdo das relacdes escola-familia, concepgdes
inglesas de “pai responsével”. In: STOER, Stephen R.; SILVA, Pedro. Escola-familia: uma relagido em
processo de reconfguragdo. Porto: Porto Editora, 2005. p 89 — 99.

" RIBEIRO, Daniela de Figueiredo; ANDRADE Antonio dos Santos. A assimetria na relagio entre
familia e escola publica. Cadernos de Psicologia e Educagio - Paidéia, Ribeirdo Preto-SP, v. 16, n. 35,
p. 385-394, 2006.
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Uma segunda questéo extraida da literatura refere-se aos modos de participagdo € de
envolvimento dos pais na escolarizagiio de seus filhos. Para Lahire (1995)%, Carvalho
(1998)°, Homem (2006) ', a auséncia ou invisibilidade dos pais no espago fisico da
escola ndo significa, necessariamente, desinteresse e descaso a escolarizagdo dos
filhos. A esse respeito, os autores destacam duas questdes: a) os pais guardam
expectativas extremamente positivas acerca da escolarizagdo do filho e, b) os pais
participam ao seu modo na escolariza¢do dos filhos € ndo, do modo como a “escola”

espera que participem. !

Da perspectiva socioldgica figuracional, utilizamos, fundamentalmente, trés nogdes e
conceitos que mantem estreita vinculagdo entre si: figuragdo, interdependéncia e

equilibrio ou balanga de poder'®.

Figurago" ¢ um conceito central na elaboragdo tedrica de Norbert Elias. Utilizando-
se desse conceito, Elias coloca as relagdes como ponto de partida das analises e
reflexdes na investigagdo socioldgica. Para este autor, os individuos e grupos
humanos s6 podem existir em figuragdes ou em inter-relagdes. Elias nos esclarece que
uma figuragdo pode ser formada por um niimero restrito de pessoas - um casal, um
grupo de alunos — ou por milhdes delas — uma nagfo -, assim como pode se referir
tanto a relagdes harmonicas, quanto a relagdes hostis e tensas entre pessoas € grupos

que as formam.

Compreendida como um desenho movel, o que se passa numa figuragdo “[...] produz
um efeito sobre todos os seres que nela estdo implicados, que contribuem, eles
mesmos, com suas a¢des, para modificar esta situagio” (HEINICH, 2001)."* Pode-se

afirmar, assim, que as figuragdes se desenham num fluxo histoérico e continuo,

® LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. Sdo Paulo: Ed.
Atica, 1995.

® CARVALHO, Maria Isabel Gongalves. Escola/familia, relagio sentida e relagio sonhada: estudo
de caso em contexto multicultural. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Educagdo). Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educagfo, Universidade de Lisboa, 1998.

' HOMEM, Maria Luisa Fernandes. A participacdo dos pais na Educacio pré-escolar: um estudo de
caso numa instituigdo particular de Solidariedade Social. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da
Educag@o). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo, Universidade de Lisboa, 1998.

' Retornaremos a essas questdes nas analises e reflexdes desenvolvidas no quarto e no quinto capitulos
desta tese.

1> Essas nogdes e conceitos e outros aspectos da sociologia figuracional serdo abordados de maneira
mais extensa no segundo capitulo desta tese.

1 Essa teorizagfio estd presente em diferentes obras de Norbert Elias, por exemplo: “A sociedade dos
individuos” (1994), “A sociedade de corte” ( 2001), “Introdugdo a sociologia” (2005).

" HEINICH, Nathalie. A sociologia de Norbert Elias. Bauru, SP: EDUSC, 2001.



14

balizado pelas interdependéncias vividas pelos individuos e grupos que as formam.
Portanto, no conceito de figuragdo, a existéncia social ndo esta ordenada e assim ndo é
possivel medi-la, toca-la, tampouco precisar matematicamente seu funcionamento. Da
forma trabalhada por Elias, as figuragGes sdo espagos de ambivaléncia e, nesse
sentido, “[...] confundem, causam estranheza, ndo tem direg@o, ndo séo planejadas.
Seu movimento ¢ fonte de vida e de morte”, por meio do conceito de figuragdo, Elias
acena para a incerteza e para imprevisibilidade das relagdes, mesmo porque essas
relagbes sdo necessariamente relagdes de poder (GONCALVES, 2004, s/p)*’.
Chegamos aqui em uma outra elaboragéo elisiana que contribuiu, sobremaneira, nas

andlises e discussdes que desenvolvemos neste estudo: balanga de poder.

Diante das inimeras e inesperadas circunstancias sociais vividas, Elias considera o
poder como elemento constituinte de qualquer figuragdo. O poder é uma ocorréncia
cotidiana (ELIAS, 1994c).’® Nessa elaboracio teérica, o poder deixa de ser um
conceito de substincia e passa a ser compreendido num conceito de relagdo. Aqui o
poder ¢ resultado dos processos de interdependéncias, ele ndo pode ser compreendido
como algo em si mesmo, que existe antes e independente das inter-relagdes. Ndo sem
razdo, faz-se necessario levarmos em conta o fato de que o conceito de figuragdo se
sustenta no de equilibrio da balan¢a de poder vivido nas interdependéncias dos

individuos e grupos (ZABLUDOVSKY, 2007)"".

Assim € que Elias considera mais adequado o uso dos termos equilibrio, desequilibrio
ou ainda, balanga de poder quando investigamos as inter-relagdes humanas. Afinal,
conforme destaca o proprio autor:

No seio das figuragdes mutéveis [...] ha um equilibrio flutuante e
elastico € um equilibrio de poder, que se move para diante e para
tras, inclinando-se primeiro para um lado e depois para o outro.
Este tipo de equilibrio flutuante é uma caracteristica estrutural do
fluxo de cada figuragio (ELIAS, 2005, p.143)."

O conceito de equilibrio de poder, da forma elaborada na sociologia figuracional,

permite-nos, entdo, superar a perspectiva que tem confinado a analise da realidade

> GONCALVES, Elisa Pereira. O Conceito e configuragao social em Norbert Elias — Espago Social de
ambivaléncia? In: 7°. Simp6sio Internacional — Processo Civilizador: Histéria, Civilizagdo e Educagdo,
anais... Piracicaba: UNIMEP, 2004, CD

'8 ELIAS, Norbert. Conocimiento y poder. Madrid: Las ediciones de la Piqueta,1994.

17 ZABLUDOVSKY, Gina. Norbert Elias y los problemas actuales de la sociologia. México:FCE,
2007.

18 ELIAS, Norbert. Introducio a sociologia. Lisboa: Edigdes 70, 2005.
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social e politica a simples e imutivel polaridade: dominantes e dominados
(ZABLUDOVSKY, 2007), e empreender um processo de analise que nos possibilite
compreender a dindmica de emergéncia e consolidagdo, mas também de

desaparecimento de figurag¢Ges especificas no fluxo histérico dos individuos e grupos.

Essas indicagdes tedricas nos ajudaram a compor algumas questdes e indagagOes
iniciais referentes ao nosso interesse de pesquisa: Como se expressa a relagdo familia
e escola em um contexto de escolariza¢do de alunos com necessidades educacionais
especiais? Como os pais de alunos com necessidades educacionais especiais
participam na escolarizagdo de seus filhos? Quais suas expectativas em relagdo a
“escola” de seu filho? Como se movimenta a balanga de poder nas inter-relagdes dos
familiares dos alunos com necessidades educacionais especiais e profissionais do

ensino neste contexto especifico de escolarizagdo?

Essas indagagdes ganhavam novos significados e sentidos diante da nossa expectativa
em tomar um Férum de Familias de Alunos com Deficiéncia, organizado em uma
escola municipal, como lugar empirico de investigagdo. Mas entdo, o que era € como
se organizou esse Forum de Familias? A seguir, resgatamos, brevemente, a trajetoria
de invengdo e consolidagdo desse espago formal de participagdo dos pais de alunos

com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)' na escolarizagdo de seus filhos.

O Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia foi instituido em 2004, como um
desdobramento e uma continuidade das ag¢des desenvolvidas por um “grupo de pais”
organizado naquela mesma escola, em 2003, por ocasido do trabalho de campo
relativo 4 nossa pesquisa de mestrado. Naquele estudo, tinhamos como prop6sito
refletir sobre a possibilidade e a necessidade do desenvolvimento de agdes
colaborativas entre escola e pais de alunos que apresentavam NEE. Caminhamos na
perspectiva de que essas agGes colaborativas nos possibilitariam a constru¢do de um
novo/outro olhar sobre a pessoa e sua deficiéncia e gerariam outras formas de

organizar os trabalhos educativos no contexto familiar e escolar. %°

Fundamentando-nos na abordagem teérico-metodolégica da pesquisa-agdo

1 A partir daqui utilizaremos a sigla NEE significando “Necessidades Educacionais Especiais”.

20 SOBRINHO, Reginaldo Célio. A participa¢io da familia de aluno(a)s que apresentam
necessidades educativas especiais na escolarizagdo de seus (suas) filho(a)s: construindo caminhos.
2004. 150 f. Dissertagdo (Mestrado em Educag@io) — Programa de P6s-Graduagdo em Educagio,
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2004,
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colaborativo-critica, organizamos, com a comunidade escolar e familiares de alunos
com NEE, oito encontros cuja mediag¢do foi feita por uma equipe de coordenagio
constituida por nds, como pesquisador, por duas professoras que atuavam em sala de
aula do ensino comum — uma nas séries iniciais (professora Lena) e outra nas séries
finais (professora Beta) — e por Pati, coordenadora do Laboratério Pedagégico (LP)*.
Essa mesma equipe também coordenou trés encontros envolvendo os outros
profissionais do ensino que atuavam no turno matutino da escola, os quais, durante
esses encontros, atuavam como um grupo de interlocucdo, destacando aspectos e/ou
aprofundando questdes, tematicas e propostas que emergiam dos debates e das

reflexdes desenvolvidos nos encontros do grupo de pais.

Os encontros do grupo de pais configuraram-se como espagos favoraveis ao didlogo e
a troca de experiéncias, e as discussdes — coordenadas por profissionais do ensino —
caminharam, fundamentalmente, no sentido de que aqueles participantes refletissem
sobre o processo de escolarizagdo de seus filhos, compreendessem melhor as
atividades e/ou os programas propostos pela escola, bem como a politica de

atendimento a alunos que apresentam NEE, implementada no municipio de Vitdria.

Nas mediagdes, nés* da escola assumiamos atitudes de enfrentamento a politica de
educagdo implantada no municipio, explicitando elementos que nos permitissem,
junto com os pais, uma analise critica a respeito do modo como os profissionais € as
escolas do municipio recebiam os alunos com NEE ou seja, sem formag¢do, sem
condi¢gdes de trabalho... Nesses debates, destacdvamos a relevancia e necessidade de
que os pais legitimassem algumas conquistas “da escola” junto a secretaria de
Educagéo, atestando, reiterando e assumindo conosco a luta pela garantia de melhores

condigdes para a realizagdo do trabalho escolar.

2 Sigla usada em todo o sistema Municipal de Ensino de Vitéria até o ano de 2006, significando:
Laboratério Pedagogico. A secretaria Municipal de Educagio define os laboratérios Pedagdgicos como
[...] Servigos de apoio a escolarizagdo, montado em espagos proprios e equipados de acordo com as
necessidades dos alunos. Os servigos sdo prestados por um coordenador e professores especializados
nas areas de Deficiéncia Mental, Deficiéncia auditiva, Deficiéncia visual e Altas Habilidades para
atender aos alunos que apresentam NEE de forma individual ou em pequenos grupos (SEME, 2003, p.
8). No terceiro capitulo desta tese trazemos aspectos da politica piiblica adotada no Sistema Municipal
de Ensino de Vitéria (ES) no periodo de 1998 até 2008.

22 Esta indicagdo, na primeira pessoa do plural, evidencia nossa implicagéo profissional e pessoal no
campo de pesquisa. Sou professor do Sistema Municipal de Ensino de Vitéria (ES), desde 1995.
Atualmente, estou licenciado para o curso de doutorado. Certamente, esse duplo pertencimento
especifico de pesquisador-professor e professor-pesquisador constitui nosso discurso e as leituras que
fazemos dos “dados” coletados nesta tese.
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Para além dessas questdes, parece-nos importante ressaltar que os debates e reflexdes
nos encontros do grupo de pais também eram motivados pelas expectativas presentes
no processo de reformulagdo do Projeto Politico Pedagdégico que vinha ocorrendo
durante aquele ano letivo na escola. Assim, a dindmica do quinto, sexto, sétimo e

oitavo encontro do grupo de pais seguiu uma pauta especifica. Vejamos.

Durante o quinto e sexto encontros, aprofundamos reflexdes sobre as demandas da
escolarizagdo do aluno com NEE, prioritariamente, questdes relacionadas a sua
aprendizagem — oferecimento de refor¢o escolar, formagdo para os professores do
ensino comum, atendimento especializado, por exemplo. Ao final do sétimo encontro,
sistematizamos junto com os pais um conjunto de propostas relativo a estas
preocupagdes. Na semana seguinte, ocorreu o segundo encontro com os profissionais
do ensino que atuavam no turno matutino. Nesse encontro, as propostas do “grupo de
pais” constituiram objeto de discussdo e, a partir das avaliag3es, analises € indicagdes
daqueles profissionais, tais propostas foram novamente discutidas durante o oitavo
encontro com os pais. Uma nova discussdo foi realizada e, entdo, pudemos elaborar
um “documento” que explicitasse as expectativas comuns de pais e profissionais do
ensino em relagdo a escolarizagdo do aluno com NEE. Esse documento foi
encaminhado & comunidade escolar, de maneira que provocasse novos debates nos

espagos destinados a reformulaggo do Projeto Politico Pedagdgico.

Mas ainda tinhamos o terceiro encontro com o colegiado do turno matutino. Nesse
ultimo encontro, além de considerar pertinente a insergdo das propostas do “grupo de
pais” no Projeto Politico Pedagogico da escola, os profissionais que atuavam naquele
turno decidiram continuar o trabalho junto com os pais. Em meio as reflexdes, uma
das professoras alertou: /...] o trabalho ndo pode se perder [...]”*>. A continuidade
dos encontros do “grupo de pais” também figurava entre as indicagdes expressas
naquele documento, e, para aquele grupo de profissionais [...] outras familias devem

[deveriam]ser incluidas nesse projeto.

Tendo concluido o trabalho de mestrado, prosseguimos nos estudos sobre a relagio
familia e escola, indagando-nos, permanentemente, sobre essa relagio no contexto de

escolarizagdo do aluno com NEE, conforme destacamos.

2 SOBRINHO (2004)
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Pouco a pouco, viamos a pertinéncia e a possibilidade de um retorno a Escola
Diamante”, tomando o, agora, Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia, como
“lugar” empirico do nosso trabalho de investiga¢do. Desse modo, em margo de 2007,
retornamos aquela escola e, até junho de 2008, nos ocupamos em estudar a

processualidade do Férum de Familias®.

No que se refere a sistematizagéio deste estudo, novamente, utilizamos a abordagem
teorico-metodolégica da pesquisa-agiio colaborativo-critica,”® cuja perspectiva
investigativa, entre outros aspectos, sublinha a possibilidade e relevancia de o

pesquisador mergulhar no fluxo histérico do grupo.

Coerente com essa opgdo tedrico-metodoldgica, buscamos permanentemente,
observar ndo apenas as decisGes, as escolhas, as tentativas de mudanga, mas também
os movimentos de resisténcia e de exclusio que se faziam presentes nas inter-relagdes

. . . oy . . r 2
dos profissionais do ensino e familiares, a partir de uma perspectiva nés *’.

Desse modo, ao longo deste trabalho de investigagfo, estivemos no grupo. Nessa
“estada”, ndo s6 ressignificamos aspectos do nosso trabalho de recolha de dados,
redirecionando nossas agdes e as relagdes que estabeleciamos em contexto, mas

também redimensionamos o proprio objeto de pesquisa e nossas relagdes com ele.

Assim € que a confluéncia dos pressupostos da Sociologia Figuracional, das
indicagdes evidenciadas na literatura consultada, da perspectiva teérico-metodologica
da pesquisa-agdo colaborativo-critica, nos motivou e nos possibilitou estudar aspectos
da trajetéria do Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante,
no periodo de margo de 2004 até junho de 2008, com o objetivo de refletir em torno
da seguinte problematizagdo: Como se expressa a balanga de poder na relagio familia

e escola em um contexto de escolarizagdo do aluno com NEE? Partindo desta

** Nome ficticio dado a escola onde realizamos nossa investigagdo relativa ao trabalho de mestrado.
Nesta nova investigagdo, optamos em adotar a mesma identificagio. Também utilizamos nomes
ficticios quando nos referimos aos participantes da pesquisa.

¥ Ao longo de todo o estudo, também utilizaremos a expressdo “Foérum” ou “Forum de Familias”,
referindo-nos ao “Férum de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante”. Nesses casos,
trata-se, apenas, de uma tentativa de possibilitar maior dinamismo na sistematizagdo e leitura do nosso
trabalho.

% Abordagem tedrico-metodoldgica sistematizada em Jesus (2006, 2007). No terceiro capitulo desta
tese, discutiremos esta abordagem.

%" Trata-se de uma outra nogdo desenvolvida por Norbert Elias e que mantem estreita vinculagdo aos
pressupostos da abordagem tedrico-metodolégica que adotamos neste estudo. No capitulo trés desta
tese, trazemos essa nogdo elisiana.
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problematizagio, formulamos as seguintes questdes de investigagdo:

1. Ao longo do periodo de 2004-2008, que aspectos da relagdo “Férum de Familias”
e “Escola Diamante” delineavam a consolidagdo e a legitimidade desse férum como

espago formal de participaggo dos pais na escolarizagdo de seus filhos?

2. Que tensdes caracterizavam a processualidade da relagdo “Férum” e “Escola

Diamante”?

3. Essas tensOes movimentavam a balanga de poder na relagdo familia e escola? De

que maneira?

4.  Nos encontros mensais, nas reunioes da equipe de coordenagdo do férum, nas
reunides com representantes do poder publico municipal, que referentes de poder
constituiam e balizavam as inter-relagdes dos familiares de alunos com NEE e dos

profissionais do ensino entre si?

5.  Como se davam os processos de inclusdo e/ou de evitagdo de uns e de outros -
familiares de alunos com NEE e profissionais do ensino - relativamente as fontes

de poder nas figuragoes que se formavam?

A sistematiza¢do dos dados e das reflexdes decorrentes do nosso trabalho de pesquisa
foram, entdo, organizados em seis capitulos. Neste primeiro capitulo trouxemos o
desenho do estudo. No segundo capitulo, trazemos alguns conceitos € nogdes
desenvolvidos por Norbert Elias que, articulados a um conjunto de produgdes
cientificas que versam sobre “familia”, “individuo e familia”, “filho com deficiéncia”,
“escolarizacdo do aluno com deficiéncia” e “relagdo familia e escola”, constituem
como lentes a partir das quais sistematizamos e analisamos os dados decorrentes do

nosso trabalho de campo.

No capitulo seguinte apresentamos nossa opgéo tedrico-metodoldgica, explicitamos os
instrumentos e procedimentos de coleta e sistematizagdo dos dados, trazemos aspectos
gerais do campo de investigagio destacando elementos da politica de educagdo
inclusiva implementada no municipio de Vitéria (ES) e seus desdobramentos no
cotidiano da Escola Diamante, descrevemos a organizac¢do pedagdgico-administrativa
dessa escola e, finalmente, apresentamos a trajetoria, a dindmica e a organizagdo das

atividades do Forum de Familias de alunos com deficiéncia, evidenciando aspectos que
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nos ajudaram nas reflexdes que nos propusemos realizar nesta tese.

Deixamos para o quarto e quinto capitulos, a apresentacdo e a analise dos dados
coletados. Durante o trabalho de campo observamos que a equipe de coordena¢io do
Férum de Familias, vivia de maneira bastante peculiar, uma série de tensdes que
também caracterizam as inter-relagdes dos familiares e profissionais do ensino no seu
aspecto mais amplo. Assim, consideramos relevante dedicar o quarto capitulo ao estudo
da dinidmica de trabalho dessa equipe. Este quarto capitulo foi organizado em trés
se¢des que, na nossa compreensdo, narram trés momentos distintos dessa equipe ao

longo dos anos de 2004, 2005, 2006, 2007 e inicio de 2008.

No quinto capitulo, estudamos o Férum de Familias de Alunos com Deficiéncia e
Escola Diamante como uma figurag@o especifica. Ao longo desse capitulo, ocupamo-
nos em captar aspectos que delineavam a legitimidade e a consolida¢éo do Férum como
um espaco formal de participagdo dos pais na escolarizagdo de seus filhos. Vinculadas
a esse proposito, discutimos nesse capitulo, duas tematicas que constituiram alvo de
preocupacdo mais evidente nos encontros mensais do Férum de Familias no periodo de
2004 até 2008, quais sejam, a apropriagdo de saberes escolares por alunos com NEE € a
ampliagdo da participac8o, nesses encontros mensais, tanto dos familiares dos alunos
com necessidades educacionais especiais quanto dos demais profissionais do ensino
que atuavam na Escola Diamante. Finalmente, no sexto capitulo, trazemos nossas
consideragdes (finais) a respeito do vivido e construido por meio deste trabalho de

investigacao.

Assim como em outros estudos (STANLEY; WYNESS, 2005; CARVALHO, 1998;
SILVA, 2003; LAHIRE, 1995) e conforme pretendemos demonstrar, na sistematiza¢io
dos dados desta pesquisa, n3o tivemos a expectativa de produzir afirmacdes
generalizadas ou absolutas, enumerando “receitas de sucesso” ou, ainda, desvelando
falhas e auséncias de uns e de outros, na relagdo familia e escola. Interessamo-nos, isto
sim, pela processualidade das e nas inter-relagdes estabelecidas entre pais e
profissionais do ensino naquele contexto especifico, captando aprendizagens que nos
permitissem contribuir para as reflexdes sobre como se expressa a relagdo familia e

escola em um contexto de escolarizagdo de alunos com NEE.
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CAPITULO 2

NORBERT ELIAS: APROXIMACOES TEORICAS

Buscar a visibilidade da vida social a partir das janelas conceituais de Norbert Elias é uma
tarefa exigente e prazerosa, marcada pelo humilde reconhecimento do socidlogo de que nés
temos dificuldade de nomear a vida... Atento aos desafios do processo de investigacdo social,
Elias (1994) chama atengdo para o fato de que descobrimos movimentos, fluxos,
descontinuidades e, extasiados e perplexos diante do novo, descobrimos também que nos faltam
conceitos e até palavras que permitam indicar uma aproximagdo adequada ao que estd diante
dos nossos olhos (GONSALVES, 2004, s/p).

Conforme ressaltamos, evidenciamos, ao longo deste capitulo, elementos tedricos que
subsidiem as reflexdes do nosso estudo. Na primeira parte, trazemos aspectos da
sociologia figuracional e, em seguida, articulado a perspectiva elisiana, trazemos um
conjunto de pesquisas e estudos que versam sobre familia, individuo e familia, filho com
deficiéncia, escolarizagdo do aluno com deficiéncia e relagio familia e escola. Nesta
segunda parte, ndo pretendemos esgotar as contribuigdes dos estudos que versam sobre a
tematica “relagdo familia e escola” para a nossa investigagdo. Assim, ao longo dos demais
capitulos (03 e 04) também recorreremos a outros autores, inclusive aqueles que nfo

foram aqui mencionados.

Antes, porém, instigados pela epigrafe deste capitulo, parece-nos conveniente trazer,
ainda que brevemente, elementos da histéria pessoal de Elias, um intelectual cujo
pensamento e elaboragdes tedricas nos permitem abordar a pesquisa socioldgica de
diferentes maneiras, mas que padece do pouco conhecimento e uso de suas obras entre

nos.

Filho tnico do casal Hermann Elias e Sophie Elias, o judeu alemfo Norbert Elias nasceu
em Breslau (Alemanha), em 22 de junho de 1897. Serviu o exército durante a 1* Guerra
Mundial, estudou Medicina, Filosofia e Psicologia em Breslau, Freiburg e Heildeberg.
Trabalhou com Alfred Weber e se tornou assistente de Karl Mannheim em Frankfurt. De

familia judia, precisou refugiar-se na Franca e na Inglaterra ao final dos anos de 1930. Seu
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pai faleceu em 1940 e sua mée, vitima em um dos campos de concentragio (em

Auschwitz), foi assassinada logo no inicio daquela mesma década (ELIAS, 2001b)*.

Em 1954, somente aos 57 anos, é que Elias assumiu uma cadeira de docente na
Universidade de Leicester — Inglaterra. Ao longo de sua trajetéria académica, Elias
também atuou como professor visitante em universidades na Alemanha, Holanda e Gana,
ministrando conferéncias ocasionais. Foi membro fundador do Group Analytic Society —
um grupo de pesquisa filiado a perspectiva freudiana ortodoxa. Em 1977, recebeu o
prémio Theodor W. Adorno em Frankfurt e, em 1979, regressou a Alemanha, onde atuou
como professor na Universidade de Bielefield, até sua morte em Amsterdd, em 1990

(VEIGA, 2005)%.

A tardia celebragdo de Elias como um soci6logo, bem como o tardio reconhecimento
académico de suas principais obras - A sociedade de corte € O processo civilizador -
impossibilitaram a discussdo de suas idéias no contexto e no tempo de sua produgio
(VEIGA, 2005). Vinculados a esse fato, a especializagdo, € mesmo o conhecimento € o
aprofundamento das elaboragdes tedricas de Elias ainda sfo bastante incipientes no Brasil.
(WAIZBORT, 2001)*.

S6 muito recentemente, os principais trabalhos de Elias foram publicados em lingua
portuguesa, favorecendo a apropria¢do e a disseminagido de suas ideias em diferentes
areas de conhecimento em nosso pais, as quais, dessa forma, puderam ser conhecidas em
alguns cursos de graduagdo e ainda constituirem-se em referéncia tedrica em dissertacoes,
teses e publicagdes cientificas que tratam dos mais variados temas, desde a constitui¢do, o
lugar, a relagdo entre os Estados nacionais nas sociedades modernas até os processos de
violéncia no esporte (WAIZBORT, 2001). Nesse sentido, faz-se pertinente destacar que
os conceitos e temas tratados por Elias extrapolam a agenda de estudos da Sociologia,
permitindo-nos e, a0 mesmo tempo, exigindo um trabalho interdisciplinar.>' O préprio

autor reinvidicava tal abordagem no estudo de fen6menos e temas sociais.

2 ELIAS, NORBERT. Norbert Elias por ele mesmo. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

29 VEIGA, Cynthia Greive. Pensando com Elias as relagdes entre Sociologia e Histéria da Educago. In:
FILHO, Luciano Mendes Faria.(Org). Pensadores sociais e histéria da educa¢do. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005, p.139-166.

30 WAIZBORT, Leopoldo. Elias e Simmel. In: NEIBURG, Frederico et al. (Org) Dossié Norbert Elias. 2
edi¢do. Sdo Paulo: Edusp, 2001, p.89-111.

3! Elias apontava permanentemente para a necessidade do entrelagamento de disciplinas afins como a
psicologia, a economia, a filosofia, a lingiiistica, a histéria e a teoria literaria (WAIZBORT, 2001).
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Nos termos de Waizbort (2001), a lucidez do prisma sociolégico de Elias nos possibilita
(re)conhecer, nas modulag¢Ges do passado, nas incertezas do presente e nas expectativas de

formas mais humanas de vida em sociedade no futuro, uma mesma humanidade.
2.1 A SOCIOLOGIA FIGURACIONAL OU DA PROCESSUALIDADE

Elias constituiu, ao longo de suas obras, aquilo que seria conhecido como “Sociologia
Figuracional": uma sociologia que compreende e estuda as relagdes humanas em sua
processualidade, tomando por referéncia as analises micro e macrosocial nos/dos
fenomenos (CHARTIER, 2001)*. Mais especificamente, a sociologia figuracional busca
compreender como € por que os individuos, ligados entre si numa dindmica especifica,
constituem figuragdes que estdo em permanente processo de constituicio e de

transformac¢do (CHARTIER, 2001).

Elias utiliza-se da nogfo/conceito de figuragio®>, para evidenciar-nos que agées e autores
! individuo e sociedade sdo indissocidveis e que, portanto, ndo podem ser considerados
separadamente.3 * Assim, individualizagdo e socializaco sdo diferentes denominagGes que
se referem a um mesmo processo. Para apresentar o conceito de figuragdo, Elias (1994a,

p. 70-71)*° recorre & imagem de uma rede de pesca:

[...] Uma rede € feita de multiplos fios ligados entre si. No entanto,
nem o conjunto desta rede, nem a forma que cada um dos diferentes
fios assume se explicam a partir de apenas um destes fios, nem de
todos os diferentes fios em si; eles se explicam unicamente por sua
associa¢do, sua relacdo entre si. [...] a forma de cada fio se modifica
quando se modificam a tens&o e a estrutura do conjunto da rede. E
no entanto essa rede de pesca ndo € nada além da reunido de

2 CHARTIER, Roger. Formagdo social e economia psiquica: a sociedade de corte no processo civilizador.
In: ELIAS, N. A sociedade de Corte: Investigacio sobre a sociologia da realeza e da aristocracia de
corte. Rio de Janeiro: Zahar, 2001, p. 7-25.

3Configuragdo é um conceito central na teoria elisiana. De acordo com Heinich (2001), essa expressdo
pode aparecer pelo menos de duas formas nas obras de Elias: “Figura¢do” e “configura¢do”. Landini (2005)
Também destaca o uso desses termos por Elias. De acordo com a autora, ha um grande debate entre os
socidlogos adeptos das perspectivas elisianas a respeito do uso desses dois termos. Embora esses dois
termos aparegam em suas obras, na grande parte das vezes o Elias utiliza o termo “configuragido” que fora
escolhido pelo autor por fazer frente ao conceito parsoniano de “sistema”. Landini esclarece que, com o
tempo, o proprio Elias comegou a questionar a palavra “configura¢do” em si. Incomodava-lhe o fato de, no
latin, o prefixo “con” significar “com”. Desse modo se figuragdo (figuration) quer dizer “padrdo” (em inglés
— pattem), con-figuragdo (configuration) significaria “com padrdo” (with pattern). Tendo em vista o
proposito do autor em considerar o padréo em si, o prefixo com se tornava redundante e, entdo, Elias passou
a preferir o termo figuragdo (LANDINI, 2005).

3 Entre outras obras destacamos: Introdugdo a sociologia; A sociedade de corte; A sociedade dos
individuos

33 NORBERT ELIAS. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Zahar, 1994a
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diferentes fios; e a0 mesmo tempo, cada fio forma, no interior do
todo, uma unidade em si; ele ocupa ali um lugar particular e toma
uma forma especifica.

Nesse sentido € que os seres humanos singulares se transformam nas figurages ao
mesmo tempo em que transformam as figuragdes que eles constituem. Em A sociedade
dos individuos e A sociedade de corte, Elias sistematiza essa compreens3o colocando em
xeque duas grandes tendéncias académicas antagbnicas entre si e que caracterizam as

pesquisas sobre os fendmenos sociais.

A primeira tendéncia compreende o individuo como o produto das estruturas sociais. Nas
palavras de Elias (1994a, p. 24), os pesquisadores filiados a essa primeira tendéncia “[...]
atribuem as regularidades que observam nas relagdes humanas uma substincia prépria
que transcende os individuos. Fundamentando-se nessas regularidades sociais
especificas, s6 conseguem conceber a sociedade como algo supraindividual”. Nessa
primeira tendéncia, o modelo conceitual das Ciéncias naturais constitui-se em referéncia
e, desse modo, a sociedade ¢ pensada como um organismo biolégico cujas forcas
supraindividuais desprezam a forga social histérica do individuo. Ainda de acordo com
essa tendéncia, a sociedade ¢ uma fatalidade e o individuo um meio para sua realizagio

histérica (VIEIRA, 2003)*®. Enfim, as coer¢des sociais é que definem a agfo individual.

A segunda tendéncia concentra seus argumentos nos individuos, que existem antes e
independentes da sociedade. Nessa segunda perspectiva, “[...] a explicagdo das estruturas
e leis das relagdes entre individuos deve ser buscada na ‘natureza’ ou na ‘consciéncia’
destes ultimos, tais como séo ‘em si’ antes de qualquer relagdo, e em sua propria estrutura
e regularidades [...]” (ELIAS, 1994a, p. 24). Aqui os individuos seriam como postes entre
os quais seria pendurado o fio dos relacionamentos. De acordo com Vieira (2003), essa
centralidade do individuo pode ser observada na filosofia politica liberal do século XIX.
Por exemplo, para Locke e Mill, o individuo é “[...] soberano em seu espago de
representagdo, livre das obrigagbes e pressdes da tirania da vida publica e faz da sua
condigdo o lugar da verdadeira manifestagdo”(VIEIRA, 2003, s/n). Enquanto, no primeiro
grupo de teorias, a individualidade ¢ percebida de maneira negativa, uma vez que é o

espago de rendicdo e submissdo, no segundo grupo, a individualidade é percebida

3 VIEIRA, Cesar Romero. Individualismo e sociedade. In: VII SIMPOSIO INTERNACIONAL
PROCESSO CIVILIZADOR: histéria, civilizagdo e educagdo, 2003, Piracicaba. Anais...: Piracicaba, SP:
UNIMEP, 2003. 1. CD
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positivamente. Sendo a proépria condigdo humana, a individualidade “[...] € o espago do

desenvolvimento de um sujeito moral” (VIEIRA, 2003, s/n).

Contudo, para Elias (1994a, p. 20), “[...] A idéia de, “na realidade”, ndo existir
sociedade, apenas uma por¢do de individuos, diz aproximadamente tanto quanto a
afirmacdo de que, na “realidade”, ndo existem casas, apenas uma porgdo de tijolos
isolados e um monte de pedras”. E que uma figuragio ou uma sociedade néio emerge da
simples soma de vontades, ou de uma decisdo comum de muitas pessoas individuais, ou,
ainda, nfo ¢ uma criagdo ou inven¢do de individuos particulares, por mais poderosos que
nos parecam. O autor nos esclarece que, da mesma forma que o falar individual provém de
uma lingua ja existente em uma sociedade especifica, qualquer agfo individual decorre de

processos sociais em andamento.

Elias discorda também da ideia de que as figuragdes sociais apresentem uma forma e uma
estrutura fixa que podem ser observadas “la de fora™; afinal, os processos sociais ndo sdo
totalmente independentes dos individuos e de suas agdes: “[...] Se os seres humanos
parassem de planejar e de agir, entdo, ndo haveria mais nenhum processo social [...]”
(ELIAS, 2006, p.31)’. Dessa forma, em Elias as figuragdes sociais sdo sempre
incompletas, expressam-se por um fluxo continuo, as vezes mais rapido, as vezes mais
lento. As sociedades permanecem em aberto, tanto em relagdo ao passado quanto em

relagdo ao futuro, elas ndo estdo terminadas e ndo sdo, de maneira alguma, uma fatalidade.

Diante do que nos propusemos estudar, um outro aspecto importante da teorizagdo elisiana

diz respeito ao fato de que, em grande parte das vezes,

[...] as figuragdes que os individuos formam em sua convivéncia
mudam bem mais lentamente do que os individuos que lhes ddo
forma, de maneira que homens mais jovens podem ocupar a mesma
posi¢@o abandonada por outros mais velhos. Assim, em poucas palavras,
figuragdes iguais ou semelhantes podem muitas vezes ser formadas por
diferentes individuos ao longo de bastante tempo e isso faz com que tais
figurages paregam ter um tipo de "existéncia" fora dos individuos [...]

(ELIAS, 2001a,p.51).3

Decorre dai o risco de aceitarmos que a sociedade ou as figuragGes sejam anteriores e

determinantes dos comportamentos e das atitudes dos individuos que as formam. Por essa

3TELIAS, NORBERT. Escritos e Ensaios 1: Estado, processo, opinido publica. Rio de Janeiro: Jorger
Zahar Ed. , 2006.

% ELIAS, NORBERT. A sociedade de Corte. Investigagio sobre a sociologia da realeza e da aristocracia
de corte. Rio de Janeiro: Zahar, 2001a.
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via, incorremos no equivoco de naturalizar um tipo de compreensdo sobre a relagio
familia e escola cuja margem de poder pende para o lado da segunda, sobretudo quando
se trata da elaboraciio e planejamento de agdes pedagdgicas e administrativas que

objetivem “resolver” o “problema do aluno”.

Essa consideragdo elisiana também nos ajuda a compreender como e por que a
persepctiva médico-clinica caracteriza a natureza dos vinculos em figuragdes sociais,
sobretudo aquelas em que as pessoas envolvidas se preocupam com a apropriagio dos
saberes escolares ou, como no caso por nos estudado, com a escolariza¢do de alunos com
NEE. Nas analises elisianas, porém, os homens singulares ndo perdem seu carater e valor
como homens singulares que, orientados para a reciprocidade e ligados por
interdependéncias, moldam as figuracdes que formam.*® Assim é que as figuragdes néo

sdo nem mais nem menos reais que os individuos que as constituem (HEINICH, 2001).

Aproximando-nos um pouco mais das discussdes feitas pelo autor, verificamos que uma
figuragdo se define a partir das interdependéncias ou das relagbes reciprocas funcionais

dos individuos e grupos.

De fato, desde a infancia, cada individuo faz parte de uma multiplicidade de pessoas
dependentes umas das outras, ligadas por lagos invisiveis de trabalho, de propriedade, de
instintos e de afetos. Em nossas sociedades complexas, essa inevitavel interdependéncia
conecta os atos de muitos individuos diferentes e até desconhecidos entre si. Por
meio das interdependéncias, cada pessoa, seja ela o chefe tribal, o monarca absolutista seja o
ditador, estd presa a outras pessoas constituindo com elas figuragdes sociais. Dessas
intedependéncias “[...] surge uma ordem sui generis, uma ordem mais irresistivel e mais forte
do que a vontade e a razdio das pessoas isoladas que a compdem” (ELIAS, 1993, p. 194)*.
Assim, no estudo dos processos de aparecimento, mudanga ou de desaparecimento de
figuragSes no fluxo histérico das sociedades e grupos humanos, é primordial

compreender o tipo de relagdo funcional que fundamenta tais figuragdes.

Aqui cabe destacar que, em Elias, o conceito de fungdo se contrapde as

abordagens estruturalista-funcionalistas que compreendem funcdo social como

% Segundo Elias (2001, p. 51), “[...] os individuos singulares que formam uma figuragdo social especifica
entre si podem de fato desaparecer, dando lugar a outros; entretanto, seja como for essa substituigio, a
sociedade, e com isso a propria figuragéo, serd sempre formada por individuos [...]”.

“ ELIAS, NORBERT. O processo civilizador, volume 2: Formagdo do Estado e civilizagdo. Rio de
Janeiro: Zahar, 1993.
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tarefas empreendidas por uma parte da sociedade — considerada boa — em nome de
toda a sociedade, na tentativa de conservar a integridade e harmonia desse todo
social. Aquela agdo humana que fracassa nessa empreitada os funcionalistas
atribuem o estigma de disfuncdo (ou disfuncionalidade). Nessa perspectiva, o

carater reciproco, bipolar e multipolar das fungGes sociais € omitido.

Ocorre que em Elias, o conceito de fung¢do deve ser compreendido como um
conceito de relagdo. A mesma dependéncia que um individuo tem com o outro, o outro
tem com ele também (DEMARIO, 2003)*. Assim é que nfio seria possivel explicar
acoes, planos e objetivos dos grupos a partir deles mesmos, independentemente do

outro grupo com o qual mantém relagdo.

Em interdependéncias, individuos e grupos exercem coer¢les mutuas e, em
consequéncia disso, o potencial de retengdo reciproca daquilo que ambos
necessitam ¢ geralmente desigual, o que significa que um dos lados pode

apresentar maior poder coercitivo sobre o outro.

De acordo com o autor, as relagdes reciprocas funcionais evidenciam estrutura e
regularidade prépria. Portanto, as mudangas nas estruturas dessas relagdes
funcionais podem favorecer que um grupo especifico passe a contestar o poder de
coer¢do exercido pelo outro grupo. Essas irup¢des/mudangas podem ocorrer
bruscamente — em lutas agudas e mais evidentes - ou podem permanecer latentes
por um longo periodo, evidenciando um “conflito permanente” desses grupos.*
Ainda assim, paulatinamente, esses conflitos podem ocasionar a produgdo de

novos referentes de poder, alterando a estrutura das relagdes e, portanto,

delineando novas/outras figuragGes sociais.

E importante considerar que, na perspectiva elisiana, afirmar a existéncia de certa estrutura e
regularidades nas relagdes reciprocas funcionais dos grupos ndo significa conceber tais
relagées como uma substancia que transcende os individuos e que poderia ser pensada

como algo supraindividual ou, ainda, que, por outro lado, a regularidade e a estrutura

‘! DEMARIO, Leonor. Poder e legislagdo. In: VII SIMPOSIO INTERNACIONAL PROCESSO
CIVILIZADOR: histéria, civilizagdo e educagdo, 2003, Piracicaba. Anais.... Piracicaba, SP: UNIMEP,
2003.1.CD

* De acordo com Elias, essa situag@o de conflito permanente pode ser expressa, por exemplo, “[...]
nas fungdes interdependentes de trabalhadores e empresarios” (ELIAS, 2005, p. 85)
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das relagdes possam ser buscadas na "natureza" ou na "consciéncia" dos individuos "em

si" antes de qualquer relagdo.* Eo que nos sugere o autor:
Vamos imaginar, como simbolo da sociedade, um grupo de bailarinos
que execute uma danga de saldo, como a frangaise ou a quadrilha, ou
uma danga de roda do interior. Os passos e mesuras, os gestos e
movimentos feitos por cada bailarino s&o todos inteiramente combinados
e sincronizados com os dos demais bailarinos. Se qualquer dos individuos
que dangam fosse considerado isoladamente, as fun¢bes de seus
movimentos ndo poderiam ser entendidas. A maneira como o individuo
se comporta nessa situaciio ¢ determinada pelas relagSes dos bailarinos

entre si. D4-se algo semelhante com o comportamento dos individuos em
geral [...] (ELIAS, 19%4a, p. 25)

Para Elias, somente a partir do momento em que pensarmos em termos de relagdes e fungdes no
lugar de pensar em termos de substincias isoladas e tnicas, €, portanto sem dicotomizar individuo e

sociedade, teremos a possibilidade de compreender melhor a nossa experiéncia social.

Tendo como subsidio essas nog¢bes e conceitos, ao longo do nosso estudo, observamos
que, no periodo de 2004 até 2008, as interdependéncias estabelecidas no contexto da
Escola Diamante, longe de se apresentarem como algo de natureza harmonica e pacifica,
possibilitaram que figuragdes especificas desaparecessem, outras “ganhassem”
durabilidade e novas figuragdes pudessem emergir tanto da dindmica das relacdes internas
que constituiam o Férum de Familias — as relagdes dos familiares entre si, entre estes e os
profissionais do ensino que atuavam na equipe de coordenagio do Férum** e/ou na escola
- quanto da dindmica das relagdes entre o0 Forum e a Escola Diamante. Estas ultimas
relagdes eram evidenciadas, sobretudo, nos rebatimentos desse movimento dos familiares
na concepgdo, elaboragdo e construgdo de outros modos de incluir criangas com
deficiéncia nas produgdes escolares por parte dos professores, ou mesmo, nos “retornos
administrativos” da escola as principais demandas, elaboragdes e provocagdes dos

participantes do Férum de familias.

Assumindo os pressupostos da sociologia figuracional, também observamos que naquele

contexto as relagdes reciprocas funcionais entre pais e profissionais do ensino traduziam

* No sentido elisiano, as regularidades e a estrutura das relagées humanas seriam o que nos possibilita
compreender, por exemplo, como € por que, mesmo quando uma pessoa esta afastada dos demais numa ilha
deserta, os gestos que executa bem como sua forma de compreender e lidar com essa situagdo especifica
estdo vinculados as relages que teve com outras pessoas anteriormente.

* Os encontros mensais e as atividades desenvolvidas pelo Férum de Familias eram organizados por uma
equipe de coordenagdo constituida de professoras do ensino comum, pedagogas e representantes dos pais.
Conforme dissemos, a dindmica das inter-relagdes estabelecidas nessa equipe de coordenagio, sera objeto
de estudo no capitulo 4 desta tese.
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um permanente movimento de produgdo e reprodugdo social de distribui¢do de chances
de poder, possibilitando que individuos e grupos legitimassem forgas, hierarquias e
assumissem para si o processo de reproducdo e de sustentacdo de valores e de crengas que
os levavam a perceberem-se como pertencentes a um mesmo grupo ao dizer “nds”,
excluindo, a0 mesmo tempo e de diferentes formas, outras pessoas e grupos, a quem se
referiam coletivamente como “eles”. Conforme demonstraremos, esse movimento se
expressava de maneira bastante peculiar nas relagdes estabelecidas entre aqueles que

integravam a equipe de coordenacio.

No estudo realizado em Winston Parva,*> Elias e Scotson se dedicaram a discutir de
maneira mais evidente a distribui¢do e o equilibrio de poder nas inter-relagGes. Nesse
estudo, os autores sistematizaram aquilo que convencionaram chamar ‘“figuragdo
estabelecidos-outsiders”. Nas reflexdes que fizemos ao longo da nossa pesquisa, essas

analises dos autores foram extremamente significativas. Sendo vejamos.

Winston Parva era uma area suburbana de uma grande cidade industrial localizada na
regido central da Inglaterra. Constituia-se de trés bairros admitidos como distintos entre si

pelos préprios moradores.

A Zona 1 era o que se costuma chamar de area residencial de classe
média. A maioria de seus moradores a via como tal. As Zonas 2 e 3 eram
dreas operarias, uma das quais, a Zona 2, abrigava quase todas as
fébricas locais. Em termos de faixas de renda, tipos de ocupagéo
profissional e "classe social", os habitantes das Zonas 2 e 3 no
pareciam marcantemente diferentes. Um observador habituado a
avaliar apenas nesses termos a estrutura social de um grupo de vizinhos
talvez esperasse constatar que as duas zonas da classe trabalhadora
tinham muita coisa em comum, que os moradores se percebiam mais ou
menos como iguais € que a principal linha diviséria da vida
comunitaria de Winston Parva, em termos da classificagdo mutua dos
habitantes e das barreiras erguidas contra as relagdes sociais e a
comunicagdo, situava-se entre a zona da classe média, de um lado, e as
duas zonas operérias, do outro (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 51)*.

Contudo, analisando o cotidiano dos moradores, os autores perceberam uma figuragio cuja
estrutura e regularidade concorriam para a consolidagdo e legitimidade de um sentimento
de superioridade por parte dos moradores das zonas 1 e 2 em relagdo aos moradores da

zona 3. Os autores nos explicam tal figuragdo nos seguintes termos:

* Trabalho desenvolvido em parceria com John L. Scoton.
¢ ELIAS, Norbert.; SCOTSON, John L. Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagGes de poder
a partir de uma pequena comunidade. Trad. Vera Ribeiro; Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar Ed , 2000.
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[...] A Zona 2 era um bairro operério antigo, a Zona 3, um bairro novo.
Os moradores da Zona 2, em sua maior parte, eram membros de familias
que viviam na regido havia bastante tempo, que ali se haviam
estabelecido como antigos residentes, que acreditavam fazer parte do
Iugar e achavam que lhes pertencia. Os moradores da Zona 3 eram
recém-chegados que haviam passado a morar em Winston Parva em
data relativamente recente € que continuavam a ser forasteiros em
relagdo aos habitantes mais antigos [...] (ELIAS; SCOTSON, 2000, p.
52)

Nesse estudo, Elias e Scotson néo se preocuparam em definir qual dos grupos tinha razéo
ou qual estava errado. O objetivo desses autores foi compreender as caracteristicas
estruturais das relagbes reciprocas funcionais dos dois grupos que possibilitavam aos
membros de um grupo sentirem-se a vontade em desprezar os membros do outro grupo,
considerando-os, inclusive, pessoas de menor valor humano. Em Winston Parva, os
referentes (ou as fontes) de poder que estruturavam as relagdes sociais dos dois grupos e
que, portanto, legitimavam uns como estabelecidos e outros como outsiders, era o tempo

de moradia naquela localidade.

Essa "antiguidade" provocava certo grau de coesdo no grupo de moradores das zonas 1 e
2, cujos membros seguiam um estilo de vida e um conjunto de normas e padrdes comuns
capazes de render-lhes a satisfagéo de pertencer a um grupo distintivo e de valor superior.
Embora os moradores recentes fossem compatriotas, sua chegada era percebida como
uma ameaga ao estilo de vida ja estabelecido. Um aspecto interessante nesta figuragdo
refere-se ao fato de que, pela antiguidade, os moradores das zonas 1 e 2 eram conhecidos
entre si havia muito tempo e entdo podiam, coletivamente, proteger sua identidade grupal
e consolidar sua superioridade em relagdo aos recém-chegados que “[...] eram desco-
nhecidos ndo apenas dos antigos residentes, mas também entre eles; ndo tinham coes?o e,

por isso, ndo conseguiam cerrar fileiras e revidar” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p.25).

Mas o que constitui uma figuracéo estabelecidos-outsiders? De acordo com Elias, embora
a natureza das fontes de poder possa variar bastante em diferentes contextos, as estrutura
das relagdes funcionais dos individuos e grupos em uma figuragio estabelecidos-outsiders
apresentam caracteristicas comuns e constantes. Um aspecto inicial diz respeito ao fato de
que, nessas figuragoes, o grupo estabelecido € aquele que detém o monopdlio das fontes
de poder e tem a possibilidade de, ao longo do tempo, eleger e consolidar novos referentes

de poder que legitimem e justifiquem sua condi¢ao de estabelecidos.
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A coesdo grupal alcangada pelos estabelecidos em torno dessas fontes de poder nas
figuragdes ¢ um outro aspecto fundamental, pois assegura que os estabelecidos detenham
maior poder coercitivo sobre o grupo de fora. A respeito do papel da coes3o grupal em
uma figuragdo estabelecidos-outsiders, os autores assim nos esclarecem:
Um grupo tem um indice de coesdo mais alto do que o outro € essa
integrag@o diferencial contribui substancialmente para seu excedente
de poder; sua maior coesdo permite que esse grupo reserve para seus
membros as posigdes sociais com potencial de poder mais elevado e
de outro tipo, o que vem reforcar sua coesio, e excluir dessas

posi¢des os membros dos outros grupos [...] (ELIAS; SCOTSON,
2000, p. 22)

O processo de estigmatizacdo social € outro aspecto que constitui e caracteriza a
sociodindmica estabelecidos-outsiders. De acordo com Elias e Scotson, a estigmatizacio
reflete e justifica a aversdio e mesmo o ato ideoldgico de evitagdo social exercido pelos

estabelecidos em relagdo aos outsiders.

A esse respeito, os autores nos explicam que o estigma social que os estabelecidos
atribuem aos outsiders constitui, inicialmente, uma fantasia partilhada no proprio grupo
estabelecido. Por meio de relagBes reciprocas funcionais, essa fantasia se vai
materializando até coisificar. Paulatinamente, o estigma social imposto pelo grupo mais
poderoso penetra na autoestima do grupo menos poderoso, enfraquecendo e desarmando-
0. Entdo os outsiders “[...] vivenciam afetivamente sua inferioridade de poder como um
sinal de inferioridade Aumana” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 28). Com o tempo, essa
perspectiva de inferioridade humana colocada aos grupos outsiders passa a ser gerada e
nutrida dentro do préprio grupo outsider, cujos membros passam a assumir para si a

condi¢@o de menor valor, de deficientes, de limitados.

No processo de estigmatizagdo social, essa coisa objetiva e coisificada que marca os
individuos e grupos como outsiders ¢ admitida como algo natural ou implantada pelos
deuses, de maneira que o grupo estigmatizador seja poupado de qualquer
responsabilidade: ndo fomos nés, é ela quem, por ser limitada (naturalmente) ndo
consegue fazer tal tarefa.”’ De maneira recorrente, a estigmatizag@o provoca um efeito
paralisante nos grupos de menor poder nessas relagdes. Ela dificulta ou bloqueia as
possibilidades de os grupos que tém uma margem menor de poder mobilizar as fontes de

poder que, porventura, estiverem ao seu alcance.

*T De acordo com Elias e Scotson (2000), considerar as pessoas inferiores fazendo referéncia & cor da
pele, a caracteristicas inatas ou bioldgicas, tem essa mesma fungdo objetivadora.
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E interessante observar que, em certas situagdes, a estigmatizagéo social contribui para a
perpetuagdo do status de determinados grupos cujo poder ja tenha diminuido ou
desaparecido héd algum tempo. Assim é que, para Elias a capacidade de estigmatizar
constitui uma arma significativa para aqueles grupos que pretendem aumentar ou manter

sua margem de poder nas figuragdes que formam com os outros grupos.

Por meio desse processo de estigmatizagdo social, os estabelecidos consolidam uma
autoimagem positiva, um carisma grupal distintivo. Por essa via, justificam o ato
ideoldgico de evitagdo social, outra caracteristica comum e constante de uma figuragdo
estabelecidos-outsiders. Por meio de um ato ideologico de evitagdo social, os
estabelecidos excluem o grupo menos poderoso dos cargos ou espagos de poder que estdo
disponiveis na figuragdo que fomam, bem como evitam um contato mais proximo entre
os membros dos dois grupos. E}cjue “[...] o contato com os outsiders ameaga o "inserido"
de ter seu status rebaixado den’fro do grupo estal?elecido” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p

26). Entdo, os outros precisam ser evitados. -

Uma outra questdo discutida pelos autores no referido estudo diz respeito a distribuigdo
de chances de poder em uma figuragfo. Diferentemente do que poderiamos admitir, Elias
e Scotson consideram que as diferengas raciais, étnicas ou aquelas vinculadas a aspectos
biolégicos ndo explicam por si mesmas a distribui¢do de poder numa figuragdo
estabelecidos-outsiders. Nessa figurac¢do os diferenciais de poder se devem ao fato de um
grupo reter recursos de que o outro grupo necessita. Dizem os autores:

Quando nos utilizamos das diferencas de aparéncia fisica ou de
outras relacionadas a aspectos bioldgicos para o estudo da relagdo
estabelecidos-outsiders, atentamos para aspectos periféricos deixando
de lado os elementos que estariam na base das configuragdes, tais
como o diferencial de poder e a exclusio do grupo menos poderoso
dos cargos com maior potencial de influéncia (ELIAS; SCOTSON,
2000, p.25).

Nesse sentido, dependendo das formas (ou da natureza) dos vinculos — ou ainda da
estrutura das relagdes - numa figuragdo estabelecidos-outsiders, a cor da pele, por
exemplo, seria apenas um sinal (um estigma) que torna reconhecivel qualquer um dos
membros do grupo inferior. Assim os autores ndo consideram coincidéncia encontrarmos

aspectos semelhantes entre uma relagfio estabelecidos-outsiders baseada nas diferencas
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raciais ou étnicas e outras cuja sociodindmica nfo esteja vinculada a essas diferengas. Isso

porque, para Elias e Scotson (2000, p. 32).

[...] a aversdo, o desprezo ou o 6dio que os membros de um grupo
estabelecido sentem pelos de um grupo outsider, assim como o medo
de que um contato mais estreito com estes ltimos possa contamina-
los ndo diferem nos casos em que os dois grupos sdo claramente
distintos e naqueles em que sdo fisicamente indistinguiveis [...].
Nessa linha de andlise, retomamos a pertinéncia dos referentes de poder em uma
figuragdo. Conforme destacamos, quando a diferenga de poder entre os dois grupos chega
ao extremo, os grupos inferiores terminam por submeterem-se & avaliagdo que os
poderosos lhes atribuem. Tendo legitimado seu monopdlio na figuragéo que formam com
os outsiders, torna-se possivel aos estabelecidos certa complementaridade nds eles.
Gebara (2005)*® esclarece-nos que, pela via dessa complementaridade, o grupo
estabelecido tem poder de intervir no processo historico da figuragdo que forma com os

outsiders de modo que a Histéria do grupo inferior — eles - pode ser construida pelo grupo

majoritario — nds.

Para Gebara (2005), a complementaridade nos eles pode ser observada, por exemplo, na
relagdo entre os formuladores das praticas (médicas ou pedagdgicas) e os destinatarios
dessas praticas (pessoas com NEE e/ou pessoas com deficiéncia). Nesse sentido,
diagnosticé-los, medicaliza-los ou mesmo adapta-los aos nossos preceitos normalizadores
representa conta e narrar o desenvolvimento humano deles a partir do nosso, retirando-

lhes ou evitando a possibilidade de falar e de narrar suas proprias histdrias.

Ainda de acordo com Gebara (2005), essa situagdo coloca no centro das relagdes de
interdependéncia o diferencial de acesso as fontes de poder. Um grupo estabelecido € em
condigdes favoraveis define o que ¢ deficiéncia e quais as formas de lidar com essa
condi¢do coisificada, supostamente natural, definida biologicamente. Nessa dindmica
evitam a emergéncia de referentes de poder cujas tensdes provoquem o deslocamento de

lugares nas figuragdes que formam.

Em Elias e Scotson, os referentes de poder em uma figuragdo garantem a uns o
monopolio e a outros a subordinag¢do. Mas esses referentes (ou fontes) de poder nio sdo

fixos. Em certos casos, eles podem alcangar durabilidade e, entéo, estenderem-se ao longo

“ GEBARA, Ademir. Conversas sobre Norbert Elias: depoimentos para uma histéria do pensamento
sociolégico. Piracicaba, SP: Biscalchin Editor, 2005.
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de trés ou mais gera¢des, mas o desenho movel figuracional pode provocar a perda de
“validade” de determinadas fontes de poder ou, dependendo da natureza dos vinculos, as
tensdes vividas podem impulsionar a emers3o de outros referentes de poder. Observamos
essa situagdo quando, por exemplo, em uma figuragfo, os outsiders passam a ter alguma
importancia para os estabelecidos, evidenciando um vinculo duplo menos extremo. Nesse
caso, segundo Elias e Scotson, a interdependéncia comega a funcionar mais abertamente,
e os estabelecidos deixam de evitar o contato com os outsiders. Entdo, gradativamente, a
desigualdade diminui e a balanga de poder comega a pender para os outsiders. Mas essa
aproximacgdo entre os grupos também pode, com o tempo, render a produgio de novos
referentes de poder, alterando o fluxo das tensdes e, em certos casos, provocando o

completo desaparecimento de antigas figura¢Ges e a emersdo de novas figuragdes.

Tendo destacado aspectos da sociologia figuracional que constituem a base das nossas reflexdes,
no proximo item nos aproximaremos um pouco mais da tematica que nos propusemos
investigar, articulando a perspectiva elisiana a alguns estudos que versam sobre a dinamica
interna da familia cujos pais/familiares lidam com uma crianga/pessoa com deficiéncia, bem

como sobre a relagdo que esses pais estabelecem com a escola do seu filho.

2.2 RELACAO FAMILIA E ESCOLA : ALGUMAS PISTAS E INDICACOES PARA O
DEBATE

Conforme pudemos perceber, a nogdo de interdependéncia evidencia que fazemos parte uns dos
outros num processo permanente de mudancas (SCHEMBERGER, 200349). Desse modo, “q...]
a palavra “eu” careceria de sentido se, ao proferi-la, ndo tivéssemos em mente os
pronomes pessoais referentes também as outras pessoas” (ELIAS, 2001a, p. 86). Mas, de
acordo com o autor, ¢ caracteristico das sociedades de nossa época a hipervalorizagio da
identidade-eu em detrimento da identidade-nds. Essa rela¢do identidade-eu/identidade-nos
vem provocando uma série de conflitos na constitui¢o dos individuos e dos grupos

humanos nas sociedades contemporaneas, sobretudo no Ocidente.

Como decorréncia do processo civilizador, encontramos nessas sociedades um conflito

marcado pelo desejo de calor afetivo e de ter afeigdo dos outros e pelos outros,

N SCHEMBERGER, M.A. Poder e estigmatizagdo em um modelo organizacional. In: VII SIMPOSIO
INTERNACIONAL PROCESSO CIVILIZADOR: histéria, civilizagdo e educagdo, 2003, Piracicaba.
Anais...: Piracicaba, SP: UNIMEP, 2003. 1. CD
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acompanhado de certa incapacidade de expressar afei¢cdo espontdnea. Nio se trata, pois,
de sufocar o desejo de dar e receber calor afetivo, mas de sufocar a capacidade de da-lo
ou de recebé-lo. Isso se deve ao fato de, nessas sociedades, as pessoas sentirem-se
desprovidas da capacidade de responder adequadamente as exigéncias que uma afirmag@o
emocional dos outros lhes solicitaria. “[...] Elas buscam e desejam essa afirmagdo, mas
perderam a capacidade de retribui-la com a mesma espontaneidade e calor humano
quando a encontram” (ELIAS, 1994a, p.168). Da perspectiva Sociologia Figuracional,
essa situagdo refere-se a um conflito que se evidencia e aprofunda em decorréncia do

permanente avanco da individualizacdo.

Em estagios anteriores, a familia, a aldeia nativa ou a tribo configuravam-se como uma
unidade de sobrevivéncia indispensavel, um referencial de identidade-nés. No curso do
desenvolvimento social, a relagdo do individuo com sua familia era totalmente inevitavel,
ele fazia parte dela, em outros termos, [...] sua identidade-eu estava permanentemente
ligada a sua identidade-noés [...] (ELIAS, 1994a, p. 171). No entanto, no fluxo histérico,
esse sentimento sofreu mudangas significativas, tendo em vista as profundas
transformagGes estruturais entre os individuos € os grupos sociais aos quais pertenciam.
Inicialmente, na condigdo de Estado absolutista e, em seguida, sob a organizagdo de
Estado unipartidario ou pluripartidério, as formas de integragdo nacional foram, ao longo
do tempo, assumindo, cada vez mais € com maior freqiiéncia para uma quantidade maior

de pessoas, as fun¢des de unidade primaria de sobrevivéncia (ELIAS, 1994b).

Por outro lado, no processo de construg@o e consolidagdo da ciéncia moderna, o famoso
“Cogito, ergo sum” colocou Descartes no pioneirismo dessa crescente e profunda
mudanga da superposi¢do da identidade-nds a identidade-eu.
[...] Em sua consciéncia, o eu isolado emergiu das sombras dos
compromissos sociais de fidelidade e o péndulo nés-eu oscilou na
direcdo oposta. O pensador isolado percebeu-se — ou, mais
exatamente, percebeu seu pensamento, sua “razdo” — como a Unica
coisa real e indubitavel. Tudo o mais podia bem ser uma ilusio

arquitetada pelo demoénio, mas ndo isso, ndo sua existéncia como
pensador (ELIAS, 1994a, p. 162).

Essa percep¢do de si mesmo como eu desprovido de um nds disseminou-se
profundamente e, desde entdo, embora a identidade-nds estivesse presente, foi

obscurecida e até mesmo ocultada pela identidade-eu.
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Nesse processo histdrico e social, a vida em familia (e conseqiientemente, a orientacdo
emocional ali desenvolvida) pode ser evitada. Tornou-se comum o individuo afastar-se
daquele grupo sem perder as possibilidades de sobrevivéncia fisica ou social. Em outros
termos, a familia e a aldeia nativa puderam ser evitadas como grupo-nos (ELIAS,

1994a).

Esse conflito do eu desprovido do nés vem, ao longo do tempo, balizando o surgimento
e a consolidac¢do dos mais diversos modos de ser homem, de ser mulher e de ser filho
nas sociedades modernas, motivando a transformagio e a constru¢do de novas regras e
relagdes na dindmica familiar,>® o que, de maneira alguma, representa rejeigdo a vida em

familia (SZYMANSKI, 2002)°".

E importante termos em Vvista que, mesmo restrita em dimensdes e fungdes decorrentes
do “processo civilizador”, a familia referencial da identidade-nos “[...] continua a ser
um grupo humano que, para o bem ou para o mal, dita a seus membros uma carga
afetiva bastante elevada [...]” (ELIAS, 1994a, p. 167).

De fato, no contexto do grupo familiar, a crianga em formagdo participa em espagos
diferenciados e de relagdes diferenciadas. Em companhia de outras pessoas, a crianga
aprende uma fala articulada, aprende uma lingua, assume certo padrio de controle
instintivo, enfim, por meio de cargas afetivas variév’eis, constitui-se adulto. Em outras
palavras: por meio das relagdes de interdependéncia estabelecidas no contexto familiar,
“[...] a criatura impulsiva e desamparada que vem ao mundo se transforma na pessoa
psicologicamente desenvolvida que tem o carater de um individuo e merece o nome de

humano adulto” (ELIAS, 1994a, p. 27).

Na nossa compreensdo, diferentemente do discurso revelador das falhas, auséncias,
fracasso e da desestrutura familiar, tdo disseminado entre nés, as transformagGes por
que passou essa instituicdo ao longo do tempo parecem evidenciar uma significativa
capacidade de flexibiliza¢do, adaptagdo e mesmo de enfrentamento as solicitagdes que

emergem das relacdes dos/nos processos de industrializa¢io e urbanizagio Ocidental.*?

%0 Nos termos de Boutin e Durning, (1994 apud SZYMANSKI, 2002, p. 18-19) estudar a instituigdo
familiar contemporinea demanda a adogéo de uma triplice transformagédo: a) as formas da vida conjugal,
b) a gestdo da natalidade e c) o compartilhamento de papéis parentais.

SZYMANSKI, H. Viver em familia como experiéncia de cuidado mutuo: desafios de um mundo em
mudanga. In: Servico social e sociedade, Sdo Paulo, n® 71, ANO XXIII, 9-25, Set., 2002.
2 Aqui, a nogo de figuragdo social nos ajuda no exame mais cauteloso e na identificagio das
transformagGes vividas no contexto e na estrutura tradicional das familias como um fenémeno comum as
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Nos paises do sul, mais especificamente, a familia tem desempenhado um papel
fundamental para o enfrentamento das condi¢des de extrema pobreza. Por meio de um

n53

conjunto de "estratégias de sobrevivéncia">”’, ela atua como unidade de formacdo, de

renda e de consumo, procurando maximizar os recursos a sua disposi¢3o.

Nesse sentido € que a tentativa de dar conta de um conjunto de praticas de trabalho, de
ndo trabalho, de consumo e de reivindicagdes, vai-se consolidando e estabelecendo, na
dindmica interna familiar, uma légica de solidariedade (CARVALHO; ALMEIDA,
2003)**. Assim, poderiamos afirmar, com apoio em Morin (2005, p. 172)%, que a
familia ¢ uma comunidade na sociedade e constitui uma unidade, sendo o lar o refugio
protetor, e, “[...] mesmo quando os seus membros dispersam-se, permanecem inseridos

numa rede de solidariedade”.

Ocorre que, estritamente vinculados as estratégias de sobrevivéncia construidas e
vividas no lar, sdo gerados e nutridos diferentes desejos e expectativas quanto as
possibilidades educativas e as realizagdes sociais e emocionais das criangas.
Diretamente sintonizada com o propésito de nosso estudo, Glat (1996, p. 113)°°

esclarece-nos:

O ser humano nasce (alias, pode-se dizer, é gerado) numa familia
especifica, com caracteristicas proprias pertencentes a uma
determinada cultura e ocupando uma posigdo socioecondmica
definida dentro dessa cultura. Mais ainda, ele j4 nasce com seu lugar
dentro do grupo familiar de uma certa forma predeterminado: pode
ser o mais velho, o mais novo, um filho desejado ou ndo[...]

sociedades urbanas "ocidentalizadas” (CARVALHO; ALMEIDA, 2003). De modo geral, em paises da
Asia e Africa, as familias preservam valores e tradi¢des que lhes sdo particulares. Mais especificamente,
em paises mugulmanos, a "ocidentalizag@o" da familia continua sendo largamente rejeitada. Carvalho e
Almeida (2003) indicam a necessidade de que os estudos voltados & compreensdo € analise do processo
de “moderniza¢do” da familia contemporinea considerem, além dos fenémenos econdmicos e
demograficos, os fatores culturais, ideoldgicos e politicos que, atualmente, vdo da afirmagdo do
feminismo no Ocidente & reafirmagio do integrismo fundamentalista no mundo &rabe.

%3 O trabalho complementar do c6njuge e dos filhos, por exemplo, concorre para a obtengdo de rendas em
um orgamento comum cujos gastos se ddo a partir de critérios estabelecidos no &mbito da propria unidade
familiar. De acordo com Carvalho e Almeida (2003), é nesse sentido que a expressdo "estratégias de
sobrevivéncia” ou “estratégias familiares” aparece nos estudos de Bilac (1978; 1993), Telles (1988),
Lopes e Gottschalk (1990), Carvalho (1994), Ribeiro e Ribeiro (1994), Draibe (1994) € Montali (2000),
entre outros.

* CARVALHO, Inai4 Maria Moreira de; ALMEIDA, Paulo Henrique. Familia e Protecio Social.
Revista Sdo Paulo em Perspectiva, Sdo Paulo, v. 17, p. 109-122, 2003.

%> MORIN, E. O método 6: a humanidade da humanidade. Porto Alegre: Sulina, 2005.

56 GLAT, Rosana. O papel da familia na integragdo do portador de deficiéncia. Revista Brasileira de
Educacio Especial, Piracicaba, v. 2,n. 4, p. 111-117, 1996.
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Os estudos de Buscaglia (1993)°, Jesus (2002)*%, evidenciam que, em se tratando do
nascimento de uma crianga com deficiéncia, 0 momento ¢ de grande impacto para o
casal, provocando uma desestruturagio e interrupg¢do (em alguns casos, de forma
traumatica) na estabilidade familiar. Sdo inumeras as dificuldades enfrentadas pelas
familias, e, de modo geral, os genitores experimentam e expressam sentimentos muito
diversos, entre eles, a raiva, a rejei¢do, a revolta, a culpa, acompanhados por uma

peregrinacdo em busca de uma resposta diferente (JESUS, 2002)%°.

A literatura consultada destaca ainda que, & medida que se desfaz o choque inicial,
decorrente do nascimento de uma crianga com deficiéncia, desenvolve um vinculo
afetivo no ambito familiar que reanima as expectativas e os projetos parentais

(SANTOS, apud NUNES et al., 1998).

Assim ¢€ pertinente destacar que, de modo geral, os pais de criangas com deficiéncia
apresentam sérias preocupagdes quanto ao futuro dos filhos, principalmente no que se
refere a sua “vida independente” (GLAT, 1996). Mais exatamente, ha que ter em vista

que os pais dessas criangas tém projetos para seus filhos.

Contudo, as discussdes desenvolvidas por Bourdieu (1997)®° nos permitem assinalar
que, ao inscrever no filho que apresenta deficiéncia o projeto parental, a familia ndo tem
o controle dos dilemas sociais que serdo enfrentados e, sob a tentativa de concretizar tal
projeto, impde a essa crianca obrigagdes contraditdrias, em relagdo a si mesma e em
relacdo as condigdes sociais para sua realizagdo. Via de regra, essa ansiedade e angustia
impulsionam o desenvolvimento de atitudes de superprote¢do dos pais em relagdo ao
filho com deficiéncia, embora reconhecam tal atitude como prejudicial (AIELLO,
2002)%".

ST BUSCAGLIA, Léo. Os deficientes e seus pais: um desafio ao aconselhamento. Rio de Janeiro: Editora
Record, 1993.

58 JESUS, Denise Meyrelles. Educacio inclusiva: construindo novos caminhos. Vitéria: Edufes, 2002.
Relatorio final de estagio de pds-doutorado.

%9 Podemos citar ainda os estudos de Mannoni (1988), Omote (1980), Alves (1995), Marques (1995),
Soares (1995), Martinez (1995), Amaral (1995), Correa (2002).

% BOURDIEU, Pierre. A miséria do Mundo. Petrépolis: Vozes, 1997

8! AIELLO, A. L. R. Familia inclusiva. In: PALHARES, M. S.; MARINS, S. Escola inclusiva. Sio
Carlos, SP: EAUFSCar, 2002. p. 87 -98.
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Dessa forma, parecem coerentes os desejos expressos por esses familiares quando
reivindicam orientagdes mais sistemdaticas sobre os modos mais apropriados de

favorecer o desenvolvimento do filho®? .

A familia, no entanto, mantém lagos e redes de interdependéncias com outras
instituigdes socializadoras na tarefa de educar e de inserir os sujeitos no mundo € na
cultura. Desse modo, embora o pai ou a mée — depositarios da vontade e de autoridade
familiar- figurem entre os que buscam a garantia da instituigdo/legitimacdo do projeto
parental, a escola aparece, nas sociedades contemporineas, como espago social que
confirma essas expectativas da familia, mas que também pode contrariar essas

expectativas e até se opor a elas® (BOURDIEU, 1997).

A produgdo cientifica nacional vem destacando a relevancia do papel desempenhado
pela familia na facilitagdo, manutengo ou até mesmo no impedimento do processo de

inclusdo social de criangas com deficiéncia®.

De fato, no que se refere a busca por um trabalho educativo escolar para o filho com
deficiéncia, Fagundes (1995, apud NUNES et al., 1998) demonstra que as significa¢des
e os sentidos que a escolarizagdo assume para os pais sdo fatores determinantes.*® Neste
aspecto, ganha eco a afirmacio de Vianna (2000)°® de que os processos de socializagdo
vividos/construidos no lar s@io potenciais produtores de disposi¢des que facilitam a

trajetoria ou mesmo a ‘sobrevida escolar’ de muitos alunos.

A literatura também evidencia que, como forma de enfrentamento das condigdes
adversas nos processos educativo-formativos institucionalizados, os pais, de maneira
geral, se ocupam, de diferentes modos, em participar na escolarizagio dos filhos.

Comumente, eles encontram-se mobilizados em garantir diferentes disposi¢bes que

62 Essas inferéncias podem ser encontradas nos estudos de Costa (1989) e de Amaral (1995).
% Estudos desenvolvidos por Faria Filho (2002); Gouvéa & Paixdo (2004); Magaldi (2003, 2007); Souza
(1997), versam sobre o processo de instituigdo e de legitimagdo da escola nas sociedades ocidentais.
¢ Os estudos de CHACON (1999) e de YEAGASHI ( 2002), versam sobre essa questdo.

No nosso estudo, essas observagdes se fizeram evidentes, sobretudo, a partir das interdependéncias dos
pais e profissionais do ensino nos encontros mensais do Férum de Familias.
% VIANA, Maria José .Braga. Longevidade escolar em familias de camadas populares In
NOGUEIRA, M..A;ROMANELLILG.; ZAGO,N. Familia e escola: trajetérias em camadas médias e
populares. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.
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favoregcam ao filho constituir-se em herdeiro do projeto familiar (LAHIRE, 1995;
CARVALHO, 1998; HOMEM, 1998; DUARTE, 2007%’; TOMAS, 2006°).

Um conjunto de estudos no campo da sociologia da Educagdo vem possibilitando
avangar na compreensgo das relagdes que os sujeitos dos diferentes meios sociais € seus
familiares estabelecem com a educagdo escolar. o grau e a natureza dos investimentos
familiares na vida escolar dos filhos e o0 ato de escolha do estabelecimento de ensino
pelos pais/familiares (quem escolhe? Quais os critérios? Que procedimentos sdo
adotados?). Como resultado, esses estudos evidenciam o peso das vantagens sociais,
principalmente as culturais, na estruturagdo de uma hierarquia social dessas escolhas

(ZAGO, 2000%°; VIANA, 2000; LAHIRE, 19997; ROMANELLI, 2000"°).

A esse respeito, como tentativa de refinar nossa visdo sobre o papel do pertencimento
social no destino escolar de criancas e adolescentes, outros estudos (ALMEIDA, 2000"";
PRADO, 20007%) analisam as formas e os estilos adotados no contexto familiar para a
promocao/organizacdo da educagdo de seus filhos. Analisando as trajetorias escolares
de individuos proveniente de diferentes meios sociais, esses estudos ocupam-se de
questdes referentes a divisdo do trabalho educativo entre o casal, a tensdo vivida pelos
pais entre a realizacio pessoal e a competitividade escolar do filho, a atividade
extraescolar € o lazer dos jovens e suas relagdes com o mundo escolar e, em certos

casos, as estratégias familiares de internacionalizac@o dos estudos dos filhos.

¢ DUARTE, Cristina Alexandra P. O papel das mies no contexto escolar. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncias da Educagfo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educag@o, Universidade de Lisboa,
2007.
68 TOMAS, Isabel Maria Cavaco Pereira. A relacdo das familias com a escola: um olhar sobre a
escolha da Escola Secundaria, um estudo de caso. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Educag@o).
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo, Universidade de Lisboa, 2006.
% ZAGO, Nadir. Processos de escolarizagdo nos meios populares: as contradi¢des da obrigatoriedade
escolar. In: NOGUEIRA, Maria Alice, ROMANELLI, Geraldo, Zago, Nadir. Familia e escola: trajetérias
de escolarizagdo em camadas medias e populares. Petropolis, RJ: Vozes, 2000, p. 17- 43
" ROMANELLI, Geraldo. Familias de camadas medias e escolarizago superior dos filhos: o estudante-
trabalhador. In: In: NOGUEIRA, Maria Alice, ROMANELLI, Geraldo, Zago, Nadir. Familia e escola:
trajetorias de escolarizagdo em camadas medias e populares. Petropolis, RJ: Vozes, 2000, p. 99- 123.
ALMEIDA, Ana. Ultrapassando os pais: Heranga cultural restrita e competéncia escolar. In:
NOGUEIRA, Maria Alice, ROMANELLI, Geraldo, Zago, Nadir. Familia e escola: trajetorias de
escolarizagdo em camadas medias e populares. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000, p. 81- 97.
2 PRADO, Ceres Leite. Em busca do primeiro mundo — intercAmbios culturais como estratégias
educativas familiares In In: NOGUEIRA, Maria Alice, ROMANELLI, Geraldo, Zago, Nadir. Familia e
escola: trajetorias de escolarizagdo em camadas medias e populares. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000, p. 155
—168.
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Outros estudos na 4rea de Historia da Educagio” , ajudam-nos a observar que, pela via
dos discursos que reiteram a relevancia da participa¢do da familia na escolarizagdo de
seus filhos, ainda que amparados numa perspectiva inclusiva, incorremos em, pelo
menos, duas tensdes que marcam e narram a relagéo familia e escola na atualidade, cuja
emergéncia e consolidag@o remontam ao contexto social, politico e econdmico do final

do século XIX e da primeira metade do século XX.

Por um lado, desconsideramos os aspectos constituidores do abismo cultural que
distingue as préticas educacionais escolares daquelas praticas educativas desenvolvidas
no lar e, por outro, ignoramos as figuragdes familiares que emergem no contexto da
crescente urbanizagdo ocidental e que delegam a mulher, sobretudo & mae, a
responsabilidade pela participagdo na escolarizagdo dos filhos. No limite, terminamos
por delegar 4 méde a fungdo de converter as diferengas de capital econdmico, cultural e
social em sucesso escolar (CARVALHO, 2000). Procuramos pouco pelo pai, e as
“raz0es” para esse feito, a0 que parece, sustentam e seguem uma direcdo muito

especifica no modo como a escola estabelece relagdo com a familia de seus alunos.

Nas pesquisas desenvolvidas no ambito da Universidade de Lisboa, no periodo de 1997
até 2007, essa diregdo ndo € menos explicita. As pesquisas que consultamos evidenciam
que, no trabalho de “acompanhamento” a escolariza¢do dos filhos, as mies assumem
um explicito protagonismo. Esta considerag¢do pode ser observada nos estudos de Costa

(1998), Villas-Boas (1999)"*, Gordo (2005)", Silva ( 2006)’¢ e Duarte ( 2007).
No trabalho de investigaggo que realizou, Villas-Boas (1999, p. 506) observou que

[...] o envolvimento mais activo foi o das mies, elas estiveram
presentes em maior numero nas Reunides de Pais, participaram
na maioria das Sessbes de Leitura e, sobretudo as mdes
indianas, acompanharam os filhos na Visita de Estudo. Foram

” Entre outros estudos, destacamos: CARVALHO (2000); CURY (1988); FARIA FILHO (2002);
GONDRA(2000, 2002); GOUVEA & PAIXAO (2004); MAGALDI (2003, 2007); SOUZA (1997);
VIANNA (2002; 2005)

™ VILLAS-BOAS, Maria Adelina RAMIRES DA Providéncia Contributo para o estudo da influencia
familiar no aproveitamento escolar: o caso das minorias étnicas imigrantes em Portugal. Tese
(Doutorado em Ciéncias da Educagdo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo, Universidade

de Lisboa, 1999.

s GORDO, Idalina de Oliveira Rito. Abandono e reinsercio no Ensino Basico no Concelho de
Leria: a voz dos protagonistas. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Educagfo). Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educagdo, Universidade de Lisboa, 2005.

6 SILVA, Tania Filipa Birrento da. A Educadora de Infincia enquanto mediadora entre Instituicio
educativa e Familias Multiproblemaiticas: um estudo de caso. Dissertagio (Mestrado em Ciéncias da
Educagéo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagfo, Universidade de Lisboa, 2005.
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elas que procuraram controlar o quotidiano [familiar] duma
forma mais educativa.

Costa (1998)”’, ao caracterizar o grupo de familiares encarregado de acompanhar a
escolarizagdo do filho, constatou que 56% eram mades. Em termos de escolaridade,
verificou que, entre elas, uma pequena percentagem concluiu o ensino secundario (6%) e

apenas 13% concluira o Ensino superior.

Duarte (2007, p. 28) explorou essa questdo de maneira mais evidente. De acordo com a
autora, “[...] efectivamente, sdo as mées que, maioritariamente,.fazem o acompanhamento
da vida escolar das criangas e dos jovens”. A autora observou que, como desdobramento
desse quadro, as maes acabam assumindo maior margem de poder na decisdo sobre a

escola em que seu filho vai estudar.

Além destas constatagdes, Duarte (2007) também evidencia que, num contexto de
feminilidade da relagdo familia e escola, os professores recebem os alunos sob a
expectativa de que ja saibam alguns nimeros e letras e compreendem que esse trabalho
“educativo”, que precede a escolarizagdo, deva ser realizado pelas maes. Os alunos que
porventura ainda ndo tiverem adquirido estas primeiras “nog¢des” “[...] vdo necessitar de
um acompanhamento especial de méaes/professoras para colmatar essa falha. (DUARTE,
2007, p. 49).

E nessa perspectiva que, segundo a autora, ao longo dos anos iniciais de escolarizago,
“[...] tomar conta dos filhos deixa de ser considerado um trabalho e passa a ser um acto
de amor onde o ambiente de ensino passou a ser o lar. Este passa a ser um local valioso
para as aprendizagens dirigidas pelas mées de forma a assegurar um ensino correcto”.
Aqui, “[...] as mées dispostas a desistir do seu trabalho para educar os seus filhos, sio
vistas como mdes sensiveis € em sintonia com as necessidades dos seus filhos”.
(DUARTE, 2007, p. 49). Partindo desta compreensdo, fica mais facil notar como e por
que as maes pertencentes a classe média dedicam um tempo maior ao ensino de seus

filhos, quando comparadas as mées de classes trabalhadoras (DUARTE, 2007).

Nas reflexdes trazidas ao longo do seu estudo, a autora considera que:

T COSTA, JM.C. O conselho pedagégico: uma estrutura de participa¢do formal colectiva. Dissertagdo
(Mestrado em Ciéncias da Educagdo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio, Universidade de
Lisboa, 1998.
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[...] A fronteira entre as mées e escola tem-se alterado ao longo
deste processo e o resultado final é uma relagdo escola-familia
mais complexa e com mais énfase no papel das mées como
educadoras chave, tanto em casa como no desenvolvimento
global dos seus filhos (DUARTE, 2007, p. 47).
Contudo, conforme nos adverte essa autora, “[...] ndo existem estudos que abordem o
tema maes e educagdo, ou seja, ndo distinguem o papel educativo da mulher, do papel de
‘criar’ os filhos” (DUARTE, 2007, p.46). Na nossa perspectiva, essa situagio evidencia

uma percepg¢do social, de longa duracgdo, que naturaliza (ou consolida) a feminilidade da

relagcdo familia e escola.

Os apontamentos feitos até aqui nos colocam algumas indagagdes relativas aos processos
de socializagdo vividos e construidos em um contexto familiar cujos membros precisam
dedicar-se a educar e escolarizar uma crianga com NEE. Instiga-nos refletir se, como, e
sobre quais disposi¢des sdo mobilizadas pelos adultos de maneira a favorecer o processo
escolar dessa crianga. Mas esses apontamentos também provocam indagagdes relativas
aos modos como “a escola” vem reclamando a participagdo dos pais na escolarizac¢do de
seus filhos e se e como vem concretizando essas solicitagdes. Como se desenham as
relagdes entre pais de alunos com NEE e os profissionais do ensino que lidam com seus
filhos? Que crencas emergem e/ou sdo mantidas no fluxo das interdependéncias desses

pais e profissionais do ensino?

Conforme destacamos, considerando a organizagio, pela escola, de um espago formal de
participacdo dos pais de alunos com NEE na escolarizag@o de seus filhos, outras questdes
e indagag¢Oes emergiam, instigando-nos e a0 mesmo tempo, evidenciando a pertinéncia de
estudar a mobilidade figuracional do Férum de Familias de alunos com deficiéncia da
Escola Diamante como tentativa de refletir sobre como se expressa a balanca de poder na

relagdo familia e escola em um “contexto de escolarizacdo do aluno com NEE.

No proximo capitulo apresentamos a perspectiva tedrico-metodolégica utilizada neste

estudo.
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CAPITULO 3

ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA: ALGUNS PONTOS DE ANCORAGEM

A tendéncia de cada grupo de cientistas de considerar seu préprio dominio como
sacrossanto e como uma fortaleza para proteger intrusos com um fosso de
convencionalismos e ideologias comuns aquela especialidade, obstrui qualquer
intengdo de relacionar as distintas dreas cientificas mediante um marco de
referéncia tedrico comum |[...]

(ELIAS, 1994 a, p. 110)

Neste capitulo trazemos aspectos relativos ao enfoque tedrico-metodologico que
adotamos ao longo do nosso trabalho de campo e na sua sistematizagfo. As questdes
que aqui trazemos estdo apoiadas em um primeiro ponto de ancoragem que se constitui
a partir do convite (ou provocagio) evidenciada na epigrafe acima: superar os muros

disciplinares tomando as preocupac¢ées humanas numa perspectiva (inter) disciplinar.

(Inter)disciplinar ja que, a partir da sociologia figuracional, ndo supomos o
desmantelamento das areas especificas de conhecimento, tampouco pretendemos que os
conhecimentos produzidos nas diversas disciplinas sejam ignorados ou negligenciados
em qualquer trabalho académico recente. Na perspectiva adotada neste estudo, o
conhecimento historicamente produzido e acumulado pela humanidade precisa ser
colocado em reflexdo/discussdo, ja que evidencia, ele mesmo, contradigdes, rupturas,

lacunas, desafios, enfim, delineia os contornos de um processo civilizador’®.

3.1 - SOBRE O CAMPO CIENTIFICO: ALGUMAS REFLEXOES INICIAIS

Conforme ressalta Gohn (2006)”, o conhecimento é uma ferramenta fundamental para
orientagdo da histéria humana. Diferentes campos do conhecimento produzem

diferentes saberes que, necessariamente, se referem a uma construgfo histérica realizada

™ O uso corriqueiro da palavra civilizagdo acaba lhe retirando seu caréter processual. Em Elias (2006),
civilizagdo humana refere-se a processualidade da crescente autonomia das autocoergdes em relagio as
coergdes exteriores.

” GOHN, Maria da Gloria Marcondes. A pesquisa na produgdo do conhecimento. Eccos revista
cientifica, Sdo Paulo, v. 7, n. 2, p. 253-274, 2006.




45

por sujeitos coletivos (GOHN, 2006). Pode-se, assim, compreender o campo cientifico

como aquele que se dedica a gerar aprendizagens e saberes sobre a realidade humana.

Bourdieu (2004)*° compreende o campo cientifico como um espago social que, como
qualquer campo, mantém relativa autonomia e independéncia em relagdo ao mundo
social global que o envolve. Por meio de sua logica interna, faz solicitagGes e estabelece
imposi¢des. Assim, as pressOes externas, qualquer que seja sua natureza, S3o
mediatizadas, refratadas, retraduzidas sob uma forma especifica que se vincula a
dindmica interna do/no campo cientifico: diz respeito a sua particularidade, bem como

aos interesses dos agentes que o constituem.

Desse modo, teremos melhor clareza quanto ao conhecimento produzido por um campo
cientifico 2 medida que compreendermos “de onde se fala”. Decorre dai o fato de, no
trabalho cientifico, os pesquisadores € mesmo as proprias pesquisas demandarem e/ou
definirem o que ¢, num dado momento, o conjunto de questdes cuja relevancia
“merece” empenho e esforgos de compreensdo ou aprofundamento nos subsequentes
trabalhos académicos (BOURDIEU, 2004). Assim, ao contrario do que supfe um
construtivismo idealista, “[...] os agentes fazem os fatos cientificos e até mesmo fazem,
em parte, o campo cientifico, mas a partir de uma posi¢do nesse campo — posigdo essa
que ndo fizeram — e que contribui para definir suas possibilidades e suas

impossibilidades” (BOURDIEU, 2004, p. 23-24).

Assim, de acordo com o autor, o campo cientifico é um espago de lutas que se
desenvolvem no sentido de conservar ou de transformar as relagdes de forgas ali
estabelecidas. Podemos reconhecer aqui pontos comuns entre o conceito de campo de
Bourdieu e a nogdo de figuragio desenvolvida por Elias®'. Um campo, assim como uma
figuragdo, pode ser compreendido como um espago de pertinéncia e de ambivaléncias,
“[...] uma situag8@o, com dimensdes espago-temporal variavel, a tal ponto que o que se
passa ali produz um efeito sobre todos os seres que nela estdo implicados, que
contribuem, eles mesmos, com suas agdes, para modificar [ou n3o] esta situa¢do”
(HEINICH, 2001, p. 123). Nesses termos, a posi¢do ocupada por um agente singular na

estrutura das relagdes objetivas do campo cientifico imprime o “tom” do trabalho de

% BOURDIEU, P. Os usos sociais das ciéncias: por uma sociologia do campo cientifico. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2004.

1 pe acordo com Heinich (2001), quando Elias ainda n3o usava o termo configurago, propunha uma
defini¢do intimamente relacionada ao “campo”, utilizando essa expressdo nas suas elaboragdes iniciais.
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pesquisa que ele realizara.

A teoria do campo nos traz a vantagem de romper com a expectativa de um
“conhecimento primeiro”, necessariamente parcial e arbitrario. Rompe, assim, com as
teorias positivistas cujos pressupostos metodoldgicos constituiram-se em referéncias
epistemoldgicas nas ciéncias modernas e que tomam a produgdo de conhecimento a
partir de um Uunico ponto de vista € sob um modelo Unico de investigacdo. Na
perspectiva que adotamos neste estudo, “[...] as ciéncias ndo se desenvolvem num
vazio” (ELIAS, 1994a, p. 72). Suas causas, seus efeitos e seu desenvolvimento s&o

proprios a uma situagdo humana especifica.

A abordagem tedrico-metodologica expressa nas indicagdes conceituais desses autores
nos sugerem ainda escapar a alternativa da ‘“ciéncia pura” — um modo de produzir
conhecimento totalmente livre e distante das demandas sociais — como também a
“ciéncia escrava” — estritamente dependente de todas as demandas politico-econémicas

advindas do modelo social vigente.

Por meio do trabalho de pesquisa que buscamos desenvolver, esforcamo-nos em
acompanhar essas indicagdes/solicitagdes no campo especifico da educagdo. Nesse
campo, as discussdes acerca da pesquisa e suas implicagdes no cotidiano escolar, ainda
sem respostas mais evidentes, ocupam parte significativa dos debates entre

pesquisadores da area, pelo menos ao longo das tltimas trés décadas.

De acordo com Jardilino (2005, p. 239)%, desde os anos de 1980, vimos acompanhando
“[...] uma tendéncia de conceber a escola como um grande laboratério/campo de
pesquisa, para discutir e implementar praticas que pudessem mudar a ‘cara da escola’”.
Assim € que, no campo das correntes progressistas, sobretudo, durante a década de
1980, “[...] a escola tornara-se o locus privilegiado para a realizagdo da pesquisa pOs-
graduada na area da educagdo”. J4 naquele momento, criticava-se a raridade com que
os resultados das investigagGes se convertiam em politicas publicas destinadas a
melhoria para a escola. De outro lado também, “preocupava” tanto aos profissionais do
ensino quanto aos pesquisadores o fato de poucas pesquisas “‘chegarem” a escola com

propositos de subsidiar mudangas nas praticas pedagdgicas.

82 JARDILINO, José Rubens. A Pesquisa no cotidiano escolar - uma acdo colaborativa?. Eccos. Revista
Cientifica, Sdo Paulo, v. 07, n. 02, p. 09-20, 2005.
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Na tentativa de dar conta do complexo contexto do cotidiano escolar, varios modelos ou
enfoques de pesquisas foram adotados nos anos que se seguiram. Conforme nos ressalta
o autor, as demandas sociais emergentes naquela década terminaram por langar os
pesquisadores num praticismo cujo engajamento conduzia, na maior parte das vezes, a
uma miopia em relagdo ao aspecto mais amplo da investigagdo cientifica. A esse
respeito, parece-nos elucidativa a afirmag&o de Beillerot (Apud JARDILIANO, 2005, p.
239) de que:

[...] as pesquisas cientificas podem se dividir em dois grandes grupos:

aquelas que visam a produgéo de conhecimento do angulo especifico

da andlise dos processos de fatos e fendmenos estudados e aquelas

que visam permitir diretamente, pelos conhecimentos novos
produzidos, uma transformagéo das a¢des e das praticas [...].

Ao longo das duas ultimas décadas, a tentativa de superar/resolver as questdes relativas
as implicag¢Oes das pesquisas no cotidiano escolar possibilitou/provocou o contato com
diferentes bases tedrico-metodoldgicas por parte dos pesquisadores brasileiros. André
(Apud JARDILIANO, 2005) evidencia-nos uma caminhada que vai desde uma
declarada defesa da pesquisa como principio cientifico educativo, até a articulagdo entre
pesquisa e pratica no trabalho e na formag8o docente, ao papel didatico da pesquisa
como facilitadora na articulagdo entre o saber e a pratica docente, & pesquisa como
instrumento de reflexdo coletiva sobre a pratica, até a explicitagdo das possibilidades de
um trabalho conjunto entre universidade e escolas publicas a partir da pesquisa

colaborativa.

Mais recentemente, € em consonancia com um conjunto representativo de trabalhos na
drea da educacio especial, Jesus (2005)% evidencia a necessidade/possibilidade de
estabelecer agdes colaborativas entre a Universidade e as redes de ensino. Utilizando-
se da abordagem tedrico-metodolégica da pesquisa-agdo colaborativo-critica, esses
trabalhos buscam formar profissionais investigadores que, na dindmica da relagfo teoria
e pratica, construam “[...] uma outra 16gica de ensino, criando comunidades autocriticas
de investigagdo comprometidas em promover melhores condi¢des de educagio [...]”
(JESUS, 2005, p. 204). Nessa perspectiva, o didlogo entre as duas instincias de

produgdo de saberes — universidades e escola — pode contribuir para a construgio de

8 JESUS, Denise Meyrelles. Formagdo continuada: constituindo um dialogo entre teoria, pratica,
pesquisa e a educagdo inclusiva. In: JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R.; VICTOR, S.L. (Orgs). Pesquisa
em Educacio Especial: mapeando produgdes. Vitéria: Edufes, 2005, p. 203-205
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praticas pedagogicas que efetivem uma educagio inclusiva.

Contudo, nos termos de Jardilino (2005, p. 244), apesar do numero significativo de

pesquisas j& desenvolvidas e daquelas em andamento, precisamos enfrentar o siléncio

decorrente de uma velha polémica no campo da pesquisa educacional:
[...] os resultados das pesquisas néo alteram a caminhada da escola, o
que nos leva a pensar que, ou as pesquisas vém contribuindo,
sobremaneira, para a transformagio da historia da escola e estamos
prestes a ver os frutos de uma grande transformagido do espago
escolar, ou as pesquisas que foram ou estdo sendo realizadas no
interior dessa instituicdo continuam alimentando as estantes das
bibliotecas de nossas universidades, pouco contribuindo para a tdo
sonhada transformag&o da institui¢do escolar, seja no 4mbito da agio
pedagdgica dos atores/professores, via formagéo continuada, seja no

ambito das politicas publicas visando a novas construgdes politico-
ideoldgicas para o campo da educagéo.

Retomando a epigrafe desse capitulo e considerando os apontamentos de Jardilino
(2005), acreditamos que, independentemente do enfoque tedrico- metodoldgico
adotado, faz-se primordial construir/produzir conhecimentos e interpretag¢Ges acerca dos
fenémenos que se presentificam no campo educacional por meio de um trabalho
interdisciplinar - tdo caro e fundamentalmente necessario as ciéncias sociais na

atualidade.

3.2 PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-CRITICA: UM OUTRO PONTO DE
ANCORAGEM

Com o propésito de refletir sobre como se expressa (e se movimenta) a balanca de
poder da relagdo familia e escola em um contexto de escolariza¢do do aluno com NEE,
tomamos o Férum de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante como

lugar empirico de investigago.

Assumindo a perspectiva da sociologia figuracional como fundamento principal de
nossas reflexdes e andlises, descartamos a possibilidade de utilizar “[...] métodos
baseados nos pressupostos tacitos de que os fendmenos sociais seriam combinagdes de
varidveis atdmicas que servem aos cientistas naturais como um de seus principais

modelos” (ELIAS, 2000, p. 53).
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Ora, esses pressupostos se fazem presentes e subsidiam um método de pesquisa que
concebe a dicotomia individuo e sociedade, compreendendo esta ultima como um
amontoado de pessoas e que, portanto, pode ser estudada estatisticamente. Tal forma de
produzir conhecimento nas ciéncias sociais indica-nos a possibilidade e a legitimidade
de estudos cuja atencdo ¢ desviada das configuragdes especificas que as pessoas

formam entre si.

Nesse sentido, apoiamo-nos em uma abordagem tedrico-metodologica que, por um
lado, admitisse a possibilidade e necessidade de o trabalho de pesquisa se constituir em
processo de formacgdo e mudanga em contexto e que, por outro lado, assumisse a
indissociabilidade entre o politico, o ideoldgico e o pedagdgico ao longo do trabalho de
pesquisa (JESUS, 2008)%.

Assim, articulada aos pressupostos da Sociologia Figuracional, a abordagem tedrico-
metodologica da pesquisa-agdo colaborativo-critica (JESUS, 2008) configurou-se em
outro ponto de ancoragem deste trabalho de investigacdo. A seguir, trazemos aspectos
que subsidiam essa abordagem tedrico-metodoldgica, para, na seqiiéncia, apresentarmos

o percurso da nossa investigaggo.

Um primeiro aspecto dessa abordagem tedrico-metodolégica diz respeito ao fato de que
ela se configura como uma investigagdo emancipatoria, que vincula teorizacio
educacional e pratica a critica (JESUS, 2008). Em contexto, os pesquisadores (externos)
entram em relagdo com as pessoas envolvidas na investigagdo e atua no sentido de
problematizar as experiéncias, as preocupagdes, as atitudes e as necessidades vividas
por essas pessoas, mobilizando dispositivos que os ajudem a instituir uma reflexdo
critica impulsionadora de mudangas (JESUS, 2008). Desse modo, na perspectiva da
pesquisa-a¢do colaborativo-critica, a produgdo dos saberes educacionais se d4 por meio

da valorizag8o da préatica e a partir de agdes e de reflexdes coletivas.

Apoiada em Carr e Kemmis (1988)%°, a autora compreende a pesquisa-a¢do

colaborativo-critica como uma forma de investigagdo-agdo critica para a educagio e nio

8 JESUS, Denise Meyrelles. O que nos impulsiona a pensar a pesquisa-agdo colaborativo-critica como
possibilidade de institui¢do de praticas educacionais mais inclusivas? In: BAPTISTA, Claudio Roberto;
CAIADO, Katia Regina Moreno; JESUS, Denise Meyrelles de. (Org.). Educagio Especial: didlogo e
pluralidade. 1 ed. Porto Alegre: Editora Mediagédo, 2008, v. 1, p. 139-159.

8 KEMMIS, S.; WILKINSON, M. A pesquisa participativa e o estudo da pratica. In: PEREIRA, J. E. D.;
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sobre a educagdo. Por meio dessa abordagem tedrico-metodologica, superamos, entdo, a
descricdo, a interpretacdo e a dentincia de erros ou levantamento de auséncias (JESUS,
2008). Imersos no cotidiano escolar e, atentos aos desafios e tensGes ali vividos,
permitimo-nos construir individual e coletivamente novos/outros significados para os
saberes que se instituiam e que eram praticados por nds e pelos outros. Desse modo, os
temas € as questoes animadoras dos estudos e pesquisas que se desenvolvem nessa
perspectiva tedrico-metodoldgica tomam por referéncia os dilemas, os desafios e as
possibilidades que se presentificam no contexto social mais amplo aos quais os

“sujeitos” da pesquisa estdo direta ou indiretamente implicados.

Na abordagem tedrico-metodologica da pesquisa-agdo colaborativo-critica, os
participantes do processo de investigagdo — pesquisadores, profissionais do ensino e, no
nosso caso, pais dos alunos com NEE — constituem o pesquisador coletivo, uma nogio

fundamental neste enfoque tedrico-metodolédgico.

A partir do que nos aponta Jesus (2008), o pesquisador coletivo é um grupo, restrito ou
mais amplo, de individuos implicados com os processos de formagdo e compreensdo
das situacOes e eventos que envolvem o cotidiano e as relagdes do proprio grupo. No
pesquisador coletivo, de um processo reflexivo-critico emergem contextos e situagdes
provocadoras de uma “[...] atitude de aceitagdo e acolhimento dos nossos saberes
profissionais, mas também dos possiveis e impossiveis do outro [...]” (JESUS, 2008,
p.146 ). Por meio das interdependéncias, nesse espago-campo do pesquisador coletivo,
os participantes entram em processo de co-formagdo. No cerne do pesquisador coletivo,
do grupo implicado, emergem tensdes e sdo construidas e estabelecidas as estratégias

de intervencgdo/agdo.

Um outro aspecto da abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa-a¢do colaborativo-
critica, diz respeito ao fato de o pesquisador se ocupar simultaneamente da a¢do e da
investigagdo. Mas é importante ter em vista que, no fluxo das inter-relagdes, o
pesquisador, “[...] ndo € nem um agente de uma instituigdo, nem um ator de uma
organizagdo, nem individuo sem atribuigdo social, ao contrario, ele aceita
eventualmente esses diferentes papéis em certos momentos de sua ac¢do e de sua

reflexdo” (BARBIER, 2004, p. 19)%.

ZEICHNER, K. M. (Org.). A pesquisa na formacio e no trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.
% BARBIER, René. A pesquisa-a¢do. Brasilia: Liber Livro Editora, 2004.
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Também se faz pertinente destacar que o envolvimento ativo dos individuos e grupos
em um trabalho sistematico de mudangas e de transformacdes ndo estd estabelecido de
antemdo. Emerge ai outro desafio que se coloca ao investigador no contexto da
pesquisa-acdo colaborativo-critica: assumir a mediagdo grupal. Barbier (2004, p.22)
enfatiza-nos que essa empreitada “[...] implica um sentido agudo de mediagdo e
paciéncia, uma arte de escuta, da parte dos pesquisadores profissionais [...]”, afinal, na
processualidade do grupo, as interdependéncias geram uma dindmica que demanda aos
individuos “[...] lidar com algumas situacdes que necessitam ser ressignificadas no
fluxo das interacdes, em meio a processos dialogicos intersubjetivos que potencializam
e/ou paralisam agOes e interacdes, isto €, ser ao mesmo tempo participante ativo da

situagdo e seu interlocutor” (JESUS, 2008, p.142).

Ancorados nessa perspectiva teorico-metodoldgica, ao longo do nosso trabalho de
campo, buscamos construir “respostas” para questdes e tensdes que emergiam no fluxo
das relagdes que estabeleciamos em contexto. Nossa investigacdo/acdo se deu,
prioritariamente, nas reunides da equipe de coordenagdo e nos encontros mensais do
Forum de Familias. Nesses espacos, investimos, permanentemente, em perceber e
compreender o contexto de discussdo, as tensOes emergentes, as propostas, o
movimento do grupo, os “encontros/desencontros” dos processos vividos (JESUS,
2007). Nosso trabalho de investigacdo se estendeu de margo de 2007 até junho de 2008
e as atividades estiveram concentradas no turno matutino, as quartas-feiras, dia da
semana em que eram realizadas as atividades do Forum de Familias - as reunides da

equipe de coordenagdo e os encontros mensais do Forum.

Constituiram  sujeitos desta pesquisa, os familiares de alunos com NEE que
participavam dos encontros mensais do Forum e/ou integravam a equipe de
coordenacdo desse Forum (um total de 10 mées e 1 pai), os profissionais do ensino que
estavam diretamente envolvidos nas atividades do Forum, basicamente, aqueles que
compunham a equipe de coordenagdo do forum de Familias (2 pedagogas, 2 professoras
e o diretor escolar), uma estudante de Psicologia que participou das atividades do
Forum ao longo de todo o ano de 2007, inclusive, coordenando um “grupo de vivéncia”
envolvendo as familias participantes dos encontros mensais do forum e um outro

pesquisador que realizava sua investigagdo naquela mesma escola.
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Conforme foi destacado, em 2003 realizamos nesta escola um trabalho de investigagéo
que culminou em nossa dissertagdo de mestrado. Naquela ocasido, também nos
utilizamos da abordagem tedrico-metodolégica da pesquisa-agdo colaborativo-critica e
constituimos com a comunidade escolar, um “grupo de pais de alunos que apresentam
NEE.” A partir de 2004, o, entdo, grupo de pais assumiu a configura¢do de um Férum
de Familias. Ao longo dos ultimos anos, mantivemos certa vinculagdo com a Escola
Diamante e com o movimento do Férum de Familias. Além de contatos informais com
os profissionais da escola, ministramos palestras nos encontros mensais do Féorum —
uma em 2004 e duas em 2005 -, coordenamos estudos envolvendo os integrantes da
equipe de gestdo e da equipe de coordenagdo do Férum de Familias durante o segundo
semestre de 2006, e participamos, indiretamente, da organizaggo do “/ Férum Ampliado

rys . A . . - 87 »
de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante® ”.

Assim, no que se refere a inser¢do no campo de pesquisa, inicialmente, buscamos uma
aproximacg@o e um retorno aos processos do grupo. Em margo de 2007, na primeira
reunido da equipe de coordenagdo do Forum, apresentamos nossa intengZo inicial de
investigagdo, cujo proposito seria historicizar a consolida¢do daquele férum como
espago de participag@o e de envolvimento dos pais de alunos com NEE na escolarizagio
do seu filho. O grupo concordou com a proposta; porém, alguns integrantes da equipe -
nomeadamente a pedagoga Sara, o diretor Ezio e a professora Lena®® - indicaram a
possibilidade (e necessidade) de, também, atuarmos junto com o grupo ao longo de
2007, por exemplo, dando continuidade aos encontros de formagZo da equipe de
coordenagdo, iniciados em 2006, e, ainda, participando das atividades e a¢bes do Forum
durante todo o ano letivo de 2007. Ja naquele contato inicial, tive a oportunidade de
participar do planejamento do primeiro encontro mensal do Forum de Familias do ano

de 2007, que seria realizado na semana seguinte.

Durante o encontro mensal do férum, a professora Lena, que resgatou o histérico do
féorum, nos apresentou ao grupo, destacando a realizagdo do trabalho de pesquisa em
2003. Os familiares ndo explicitaram qualquer restri¢do a nossa participagdo e a Sr*

Rivia lembrou a necessidade de “mais pessoas, no grupo, que lutem para uma melhor

87 e , . .. . . .

Desde a instituigdo do Foérum, esse foi o primeiro “evento” organizado pela Escola Diamante, cujo
proposito era o de também envolver pais de alunos com NEE que estivessem matriculados em outras
escolas do Sistema Municipal, bem como profissionais do ensino que atuassem com esses alunos.

88 o1s - s . .
Ao longo deste trabalho, utilizamos nomes ficticios ao nos referir as pessoas que participaram da nossa
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educagdo para as criangas com deficiéncia”.

Depois de participarmos do encontro do Férum de Familias ¢ de mais duas reunides
com a equipe de coordenagdo, tivemos a oportunidade de conversar sobre nossa
proposta de investigagdo com os demais profissionais do ensino em uma das reunides
do colegiado do turno matutino. O grupo se mostrou receptivo ao “novo” desenho da
pesquisa - agora reconfigurado a partir das expectativas da equipe de coordenag@o.
Contudo, apoiada pelos demais participantes da reunido, a professora Claudia destacou
a necessidade de aquele processo de participagdo dos familiares trazer implicagdes nas
préaticas pedagogicas no contexto da Escola Diamante. Essa questdo passou a constituir
o nosso trabalho de pesquisa, mas, como veremos, assumiu outros sentidos ao longo da
nossa investigacdo, sobretudo, a partir dos proprios familiares participantes dos

encontros mensais do Férum.

Em termos de atuagdo-acdo, faz-se pertinente destacar que durante o nosso trabalho de
pesquisa, participamos de quinze encontros mensais do Forum de Familias e de vinte e
cinco reunides da equipe de coordenagdo. Participamos, ainda, de reunides especificas
envolvendo a equipe de coordenac@o do Forum de Familias e representantes do poder
publico municipal, de momentos de planejamento e de formagdo continuada, que
envolviam os professores e a equipe de gestdo escolar. Ao longo do trabalho de campo,
mais especificamente no periodo de junho de 2007 até junho de 2008, tivemos a
oportunidade de coordenar discussdes e estudos nos encontros mensais do Forum, nas
reunides da equipe de coordenagéo, bem como durante os encontros de planejamentos

semanais que envolviam o colegiado do turno matutino da Escola Diamante.

No calendario escolar de 2008, a SEME® (Secretaria Municipal de Educagio)
estabeleceu datas para que as escolas organizassem cinco encontros de formagio
continuada ao longo daquele ano. Entdo, tivemos a oportunidade de coordenar as
discussdes e reflexdes previstas para o dia nove de abril, cuja tematica, também
estabelecida pela SEME, referia-se, genericamente, a Inclusio escolar. Nessa ocasido,
além dos professores que atuavam no turno matutino, os familiares de alunos com NEE,
participantes dos encontros mensais do Férum, também estiveram presentes. Afinal, a

data daquele primeiro encontro de formagdo coincidia com a agenda de encontros

investigagao.
% Sigla utilizada no contexto municipal de Vitéria, indicando a instancia central de administragdo do
Sistema de Ensino.
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mensais do Férum de Familias, em 2008.

Ainda durante o periodo 2007-2008, organizamos junto com a equipe de coordenagéo,
o “Il Férum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante™”.
Durante esse evento, ministramos junto com uma estudante de Psicologia, um
minicurso intitulado “Processos educativos no lar: o cotidiano familiar”. Finalmente,
como desdobramento das preocupagdes e das solicitagdes dos pais e dos profissionais
do ensino, ao final do anos de 2007, entre os meses de outubro, novembro e dezembro,
coordenamos junto com os pedagogos, o planejamento de atividades que subsidiassem
a agdo docente nas turmas que contavam com a matricula de alunos com deficiéncia
e/ou transtornos globais do desenvolvimento. Também em articulagdo as pedagogas,
entre os meses de abril e maio de 2008, coordenamos a sistematizagdo de uma proposta

curricular que considerasse o percurso escolar do aluno com deficiéncia e/ou transtornos

globais do desenvolvimento.

Por meio dessa participagdo e atuacgdo, construimos o nosso processo de investigagdo-
acdo, delineando, paulatinamente, os contornos do objeto de pesquisa. Na nossa
perspectiva, esse carater reconhecidamente processual da e na constitui¢do do trabalho
de campo e do objeto de pesquisa manteve estreita vinculagdo as nogdes elisianas

utilizadas neste estudo.

Coerente com as perspectivas elisianas, sobretudo aquela explicitada na epigrafe do
inicio deste capitulo, faz-se pertinente destacar ainda que os pressupostos adotados no
enfoque da pesquisa-agdo colaborativo-critica demandam o reconhecimento do carater
plural dos fendmenos sociais, implicando ao pesquisador a adogdo de uma visdo
sistémica aberta, combinando e articulando a organizagdo, a informagéo, a retroagéo,

sem enclausurar-se nas fronteiras das ciéncias monodisciplinares (BARBIER, 2004).

Um outro aspecto dessa vinculagdo tedrica diz respeito a compreens@o de Elias quanto
a impossibilidade de estudarmos a sociedade desconsiderando o fato de que esta é
formada por nds e pelos outros. Para esse autor, sempre que polarizamos os conceitos
de individuo e de sociedade em investiga¢des que associam o plano tedrico e o empirico,
tendemos a assumir uma visdo determinista/finalista e dogmatica em que o “resultado” é
encontrado antes mesmo do inicio da investigacdo; e mais, o objeto pesquisado é

concebido numa perspectiva eles. Em Elias, e, acrescentamos, na perspectiva tedrico-
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metodologica que adotamos, o que estudamos e investigamos faz parte da nossa
realidade; os individuos aos quais nos referimos em nossas descri¢des e analises devem
ser vistos como pessoas semelhantes a nds. Afinal,
[...] s6 quando o pesquisador avanga e percebe os objetos de sua
investigagdo como pessoas semelhantes a ele mesmo, s6 quando
penetra no plano em que a experiéncia propria da perspectiva—eu e

da perspectiva-nés se tornam acessiveis, sé entdo ele pode se
aproximar de uma compreensio realista (ELIAS,2001b, p. 216)

A abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa-agdo colaborativo—critica nos permitiu
essa aproximacdo “sujeito-objeto”. Durante nosso trabalho de pesquisa, estivemos rno
grupo, constituimos com as outras pessoas — familiares e profissionais do ensino -
relagdes que configuravam e legitimavam as fontes de poder nesses grupos. Em meio as
tensdes, inerentes as figuragdes que formavamos, alimentamos crengas, valores,
destituimos lugares, ‘revolucionamos”, mas também participamos e legitimamos

processos excludentes.

3.2.1 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

O nosso proposito de investigacdo implicou a utilizagdo de diferentes instrumentos e
de procedimentos para a coleta de dados. Assim, em combinagdo com a perspectiva
tedrico-metodologica da pesquisa-agdo colaborativo-critica, utilizamo-nos de

observagdo, estudos de documentos e de entrevistas.

A observag@o se deu no periodo de margo de 2007 até junho de 2008. Os dados
decorrentes dessas observagdes foram registrados em didrio de campo. Neste,
registramos dados que nos permitissem compreender o movimento da Escola Diamante
- 0s contatos formais e informais que aconteciam entre pais e profissionais do ensino;
as reunides realizadas com os pais, quer individuais, quer coletivas; os planejamentos
coletivos realizados pelos profissionais do ensino; os projetos e agdes pedagdgicas
envolvendo alunos com NEE, organizados na escola; os eventos e projetos mais amplos
que envolviam a comunidade escolar. Em consonincia ao nosso propdsito de
investigacdo, esses registros se deram, fundamentalmente, com os seguintes objetivos:
a) compreender e analisar as tensdes que caracterizavam a processualidade da relago

“Férum” e “Escola Diamante” e, b) compreender e analisar como se movimentava a

* Um pouco mais  frente, descreveremos melhor a organizagdo desse evento da escola.
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balanga de poder da relagdo familia e escola.

Ao longo da pesquisa, quando registravamos nossas observagdes e agdes, notamos que
as preocupagdes expressas, durante os encontros mensais realizados pelo Férum de
Familias e durante as reunides da equipe de coordenagdo, apontavam para um conjunto
de questdes e tensdes que ndo se traduzia numa particularidade desse grupo. Elas
também se faziam presentes no contexto mais amplo das discussdes e estudos sobre a
escolarizagdo do aluno com NEE. Ficamos entdo instigados em verificar se e como
essas questdes apareceram ao longo da trajetéoria do Forum de Familias. Assim,
reunimos documentos que narravam a trajetoéria do Férum ao longo dos anos de 2004,
2005 e 2006 e, paralelamente a atuagdo em contexto, procedemos o estudo sistematico

desses documentos a partir de duas questdes orientadoras.

Uma primeira quest@o referia-se a apropriacdo dos saberes escolares por alunos que
apresentam NEE. Nas discussGes realizadas a este respeito, ganhavam centralidade: a
aprovagdo e/ou reprovagdo do aluno que apresenta deficiéncia; refor¢o escolar para os
alunos que apresentam deficiéncia; a implementacdo dos servigos de apoio. A segunda
questdo dizia respeito as preocupacdes quanto a amplia¢do da participagdo tanto dos
Sfamiliares dos alunos com NEE quanto dos demais profissionais do ensino que atuavam
na Escola Diamante, nos encontros mensais do Forum. Aqui ganhavam destaque as
discussdes relacionadas ao aumento do nimero de familiares nos encontros mensais e a
possibilidade e necessidade da participagdo e envolvimento de outros profissionais da
escola (independente do turno de trabalho) nos encontros mensais e nas atividades do

Forum de Familias.

Partindo dessas questGes orientadoras, consultamos as atas dos encontros mensais
realizados no periodo 2004-2006, os convites ou bilhetes enviados aos familiares, os
oficios expedidos ou recebidos pelo Férum, os folders e certificados relativos ao I e ao
IT “Férum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante”. Para
além de nos possibilitar conhecer como os pais e profissionais do ensino, envolvidos
nas atividades do férum, resolviam e viviam essas tensdes, o estudo desses documentos
nos permitiu aprofundar e/ou complementar os dados registrados em diario de campo.
De maneira mais evidente buscamos captar e perceber: Como se “resolviam” as

questdes relativas a escolarizagdo dos alunos com NEE? Como “solucionavam” as

questdes relativas a “baixa frequéncia” dos familiares nos encontros mensais? Mais
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especificamente, quais eram as solicitagdes, recomendagles e solugbes dadas pelos
familiares como tentativa de garantir a apropriagdo de saberes escolares por seus filhos
e/ou de trazer os familiares de outros alunos e profissionais do ensino para os encontros
mensais? Que “respostas” ou encaminhamentos eram dados pela escola, diante das
demandas expressas pelos familiares durante os encontros mensais? Quais demandas
eram negociadas, negligenciadas ou contornadas pela “escola”? Como se desenhava a
balanga de poder nas interdependéncias dos pais e profissionais do ensino? Para que

lado pendia? Que tensdes provocavam seu desequilibrio?

Faz-se relevante destacar ainda que o estudo desses documentos contribuiu,
sobremaneira, para compreendermos alguns aspectos da relagdo “Férum de Familias” e
“Escola Diamante” que delineavam a consolidagZo e a legitimidade desse Forum como

espaco formal de participagdo dos pais na escolarizagdo de seus filhos.

Contando com uma primeira sistematiza¢do desses dados, a equipe de coordenagio,
constituida de representantes dos familiares e dos profissionais do ensino que mediavam
as reflexdes e discussdes nos encontros mensais do Férum de Familias, pareceu-nos um
grupo, cujo estudo de sua processualidade desde a institui¢do do Férum de Familias, em
2004, contribuiria para uma melhor compreensdo sobre a balanca de poder na relagéo
familia e escola. Contudo, essa equipe nfo contava com um caderno especifico de
registros a respeito dos debates, decisdes e escolhas no &mbito do proprio grupo.
Considerando esse fato e a sua composi¢do, entrevistamos os nove profissionais do
ensino e os seis representantes dos pais que, revezando entre si, constituiram esse grupo

de trabalho no periodo de 2004 a 2008.

Por meio dessas entrevistas, buscamos, mais especificamente: a) compreender os
referentes de poder constituiam as interdependéncias dos familiares de alunos com NEE
e profissionais do ensino relativamente entre si; b) compreender como se davam os
processos de inclusdo e de exclusdo dos familiares de alunos com NEE e dos
profissionais do ensino as fontes de poder nas figuragGes que se formavam e c) captar as
tensdes que se faziam presentes nessas interdependéncias, observando se e/ou como
desencadeavam (ou n#o) processos de desequilibrio da balanga de poder na relagio

familia e escola.

Essas entrevistas ocorreram entre os meses de margo e abril de 2008, ja que, como se

viu, na processualidade da pesquisa, somente depois do primeiro ano de investigagéo,
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pudemos concluir um roteiro minimo, a partir do qual os entrevistados realizariam seus

relatos e depoimentos.

Os entrevistados nos permitiram gravar suas declaragdes e, durante as sessoes,
solicitamos que falassem sobre’: a) os desafios de iniciar e de dar continuidade ao
“Foérum de Familias”, comentando sobre a participag@o e envolvimento dos professores
especialistas, dos demais professores da escola, da equipe de gestdo escolar nas
atividades e a¢bes do Forum; b) a participagdo eminentemente feminina no Férum; ¢) a
necessidade e importancia da participagdo de outros familiares nos encontros mensais;
d) a dindmica de trabalho da equipe de coordenagdo, comentando sobre a fungio e
importancia de cada um de seus membros bem como sobre a importancia dessa equipe
no processo de consolidagdo do Forum; e) a dindmica dos encontros mensais do Férum

de Familias, avaliando o ano de 2007 e destacando expectativas para 2008.

Assumimos, aqui, a complexidade que o uso da entrevista nos imp&e. Se, por um lado,
concordamos com Brandéo (2000, p. 181)° que a entrevista nos traz a vantagem de
“[...] refletir sobre a forma e contetido da fala do entrevistado, os encadeamentos, as
indecisdes, as contradigdes, as expressdes e gestos [...]”°, por outro lado, Bourdieu
(1997) chama-nos a atengdo para a impossibilidade de controle total dos efeitos
multiplos e complexos da e na relagéio entrevistador/entrevistado bem como para as

tensoes e desafios inerentes ao contexto da entrevista.

Nessa diregdo, também Elias e Scotson (2000) ressaltam os riscos de aceitarmos que as
atitudes e crengas expressas pelos entrevistados se formam nos individuos, antes de
mais nada, independente de outros individuos e dos grupos aos quais pertencem. Os
autores pontuam-nos que as respostas individuais sdo parte integrante das crengas e
atitudes decorrentes de varias formas de coergdo social. Em outros termos, para o autor,
“[...] as entrevistas do tipo convencional sdo métodos aproximativos de avaliar as

atitudes e opinides das pessoas. Raramente fazem mais do que arranhar a superficie

1o grupo de entrevistados era bastante diversificado. Podemos citar, por exemplo, a questio do tempo
de atuagdo nessa equipe de coordenagdo. Cinco membros ja nio atuavam mais nessa equipe quando
foram entrevistados. Outras trés participantes atuavam na equipe havia um ano. Apenas um dos membros
atuava na equipe de coordenagéo desde a institui¢do do Férum de Familias na Escola Diamante, em 2004.
Assim, inevitavelmente, algumas questdes deixavam de ser respondidas € outras chegavam a ser
formuladas durante as sessdes/entrevistas. O roteiro minimo de entrevista encontra-se no Apéndice A.

%2 BRANDAO, Zaia. Entre questionarios e entrevistas In: In: NOGUEIRA, Maria Alice, ROMANELLI,
Geraldo, Zago, Nadir. Familia e escola: trajetorias de escolarizagio em camadas medias e populares.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2000, p 171-183.
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[...]” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 54). E desse modo que, de acordo com Elias e
Scotson, via de regra, nas entrevistas, sobretudo aquelas cedidas a um entrevistador
estranho, o entrevistado estd muito mais propenso a “[...] exprimir as idéias-padrio

dominantes do que quaisquer opinides individuais que se [desviem] desses padrdes

.1

De acordo com Bourdieu (1997), ainda que o entrevistador adote a virtude da
reflexividade socioldgica, acaba intervindo consciente ou inconscientemente no sentido
de impor sua definigdo/conceito a respeito do “conteudo” da entrevista, fazendo voltar
para seu proveito uma “resposta” que o livre de riscos, sustentando uma imagem que

tem ou que gostaria de dar a tematica abordada em sua pesquisa.

Considerada a complexidade da relagdo entrevistador/entrevistado, da qual sem duvida
alguma ndo escapamos, houve necessidade de adotarmos, nesse contexto de pesquisa,
um olhar prolongado e acolhedor para que pudéssemos nos impregnar das necessidades
singulares dos testemunhos de cada entrevistado. Perseguimos permanentemente “[...]
uma situagdo de comunicagfio completamente excepcional, livre dos constrangimentos,
principalmente temporais, que pesam sobre a maior parte das trocas cotidianas [...]”
(BOURDIEU, 1997, p 704) provocando, incitando ou mesmo autorizando a expressio
de mal-estares, faltas, necessidades, desejos, expectativas. Tratava-se da adog¢do de uma
“escuta sensivel” que, por seu turno, afirma a coeréncia/existéncia do pesquisador que
comunica suas emogdes, seu imagindrio, suas perguntas, seus sentimentos profundos.

“Ele esta presente, quer dizer, consistente [...]” (BARBIER, 2004, p. 94).

A partir do que supde a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada neste estudo, apds
uma primeira sistematizagdo dos dados, disponibilizamos o “texto” aos participantes da
pesquisa, entre os quais, seis mées e seis profissionais do ensino que mantiveram uma
participagdo mais intensa no processo de investigagdo. Nosso objetivo era que essas
pessoas revisassem suas falas e os contextos em que se davam, provocando-lhes um
metaolhar. Pela via desse movimento reflexivo-critico, tinhamos a expectativa de que
esses “leitores” destacassem eventos, dizeres, lacunas e, por fim, complementassem as

informagdes e/ou propusessem novos “arranjos” aos nossos registros.

O uso desses instrumentos e procedimentos combinados a perspectiva tedrico-
metodoldgica da pesquisa-ac¢@o colaborativo-critica nos possibilitou maior aproximacdo

com a histéria do Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante,
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compreendendo o campo social € o espago historico-cultural em que houve sua

emergeéncia e consolidagéo.

Por outro lado, “olhar” esse movimento a partir da perspectiva elisiana nos ajudou a
compreender que, para a pessoa comprometida com a acdo “de dentro” do fluxo, suas
decisdes assemelham-se a um rio que, apesar de seguir em diregdo ao mar, “[...] ndo
encontra diante de si um leito fixo, previamente ordenado e sim um amplo terreno em
que tem que buscar um curso definido” (ELIAS, 1994a, p. 46). Afinal, em Elias, a
historia e a sociedade ndo sdo uma obviedade ou “[...] um sistema de alavancas
mecanicas e de automatismos de ferro e aco, e sim, um sistema de pressdes exercidas

por pessoas vivas sobre pessoas vivas” (ELIAS, 1994a, p. 47).

3.3 O CAMPO DE INVESTIGACAO: A POLITICA DE ATENDIMENTO AO
ALUNO COM NEE, ESCOLA DIAMANTE, O FORUM DE FAMILIAS, OS PAIS E
OS PROFISSIONAIS DO ENSINO.

Os dois capitulos subseqiientes (o quarto e o quinto capitulos) foram organizados a
partir de um eixo especifico da abordagem teodrico-metodolégica da pesquisa-agdo
colaborativo-critica: estudar o movimento, ou melhor, a processualidade do grupo
numa perspectiva nds. Considerando os pressupostos da sociologia figuracional, na
descrigdo e na analise dos dados desta tese, em vez de focar nossa atengéo nas agdes do
pesquisador, nas atividades que coordenou, na seqiiéncia de agdes desencadeadas em
contexto, nas “mudancas” ou nos “resultados” alcangados e percebidos no percurso da
pesquisa, focamos nossa atengdo nas inter-relagdes e na processualidade de um grupo,
do qual nés, também, fizemos parte. Por isto, este item, meramente descritivo, cumpre o
objetivo de apresentar o campo de investigagio de maneira que esses dados aqui
reunidos constituam pontos esclarecedores das discussdes e analise que realizamos no

quarto e no quinto capitulos desta tese.

Ao longo deste texto, trazemos aspectos da politica de atendimento educacional aos
alunos com NEE, implementada no municipio de Vitéria (ES); descrevemos a
organizacdo pedagogico-administrativa da Escola Diamante e, finalmente, trazemos,
sucintamente, a dindmica, a organizagfo e os participantes das atividades do Férum de

Familias de Alunos com Deficiéncia.
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3.3.1 A politica de educaciio inclusiva implementada no municipio de vitéria (ES)

Em 1995, a Secretaria Municipal de Educaggo de Vitéria (ES) implementou o programa
“Sucesso Escolar”. Nesse programa, a politica de atendimento a alunos que apresentam
NEE assumiu o carater de projeto prioritario e, entfo, a partir de 1999, foi implantado o

modelo “Unidade Polo”.

A Unidade Polo era uma escola escolhida entre um grupo de escolas localizadas em
uma mesma regido administrativa de Vitoria. De acordo com a proposta municipal, essa
escola reuniria determinadas condigdes que lhe possibilitasse oferecer servigo de apoio
especializados aos alunos com NEE (por deficiéncia), da regido administrativa a que
pertencia. Além de atender os alunos com NEE que estivessem matriculados na prépria
Unidade Polo, ela também ofereceria esses atendimentos especializados aos alunos que
estivessem matriculados nas escolas localizadas em sua regidio administrativa. Desse
modo, por exemplo, se o aluno participasse das atividades desenvolvidas na sala de aula
comum, no turno matutino de uma determinada escola, & tarde se deslocaria até a
Unidade Polo mais proxima, onde receberia os servigos de apoio especializados

disponiveis.

A Escola Diamante foi incluida entre as sete primeiras Unidades Pélo do municipio, j4
em 1999. Trés anos depois, em 2001, outras duas escolas foram incluidas na “proposta”

€ 0 municipio passou a contar com nove Unidades pélo.

Mas, ao longo dos anos iniciais de sua implantacio, este modelo de atendimento
recebia expressivas criticas que, em linhas gerais, expressavam queixas relativas ao fato
de que as Unidades Polo ndo apresentavam as condi¢des necessarias aos atendimentos

especializados, “prometidas” ou previstas na proposta municipal.

No fluxo das tensdes, em 2002 a SEME redimensionou suas agdes em termos de
atendimento a alunos com NEE e, entfo, em substitui¢io ao modelo Unidade Polo, o
oferecimento do servigo de apoio especializado aos alunos com NEE passou a
organizar-se em torno do que a Secretaria de Educa¢io denominou Laboratério

Pedagégico (LP)”. Uma nova dinamica fora implantada na tentativa de minimizar e/ou

% Embora o Laboratério Pedagégico existisse como um espago especifico de atendimento aos alunos
com NEE nas Unidades Polo, a partir desse redimensionamento de agSes na politica municipal, o LP
passou a ocupar centralidade. Assim, no fluxo das tensdes vividas, deixou-se de lado a proposta de
abertura de novas Unidades Pélo e passou-se a investir, apenas, na abertura de Laboratérios Pedagédgicos
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solucionar os “problemas” até entdo vividos.

No Plano de Ag¢éio 2003 da Secretaria Municipal de Educagdo (SEME), os Laboratérios
Pedagdgicos eram assim definidos:
Servigos de apoio & escolarizag@o, montados em espagos proprios e
equipados de acordo com as necessidades dos alunos. Os servigos sdo
prestados por um coordenador e professores especializados nas areas
de DM, DA, DV e Altas Habilidades para atender aos alunos que

apresentam NEE de forma individual ou em pequenos grupos (SEME,
2003, p. 8).*

Nessa outra proposta de atendimento, foi instituido a fun¢do de coordenador de
laboratorio que, desde entdo, assumiu um protagonismo sem precedentes. Ele deveria
realizar planejamentos semanais das ag¢bes do LP, organizando os horarios de
atendimento aos alunos. Deveria ainda encaminhar e acompanhar os alunos que, a partir
das avaliagGes feitas no LP, necessitassem de atendimentos especificos, cujos servigos
eram oferecidos por institui¢des conveniadas a Prefeitura Municipal de Vitéria. O
coordenador de Laboratério Pedagdgico também tinha como fungio organizar e orientar
o trabalho dos estagirios contratados pelo municipio e, finalmente, promover a “[...]
articula¢@o entre os profissionais do laboratério e demais profissionais da Unidade de

Ensino” (SEME, 2003, p. 13).

Os coordenadores exerciam essas tarefas de maneira que o LP pudesse cumprir o
proposito de

[...] promover o acesso ao curriculo escolar, o desenvolvimento do
talento, subsidiar, acompanhar, prover as agbes pedagdgicas das
unidades escolares e dos alunos que apresentam NEE, bem como
mediar a¢Ges de parcerias com institui¢des facilitadoras do processo
inclusivo (por exemplo, APAE, SEMUS, SEMAS, UFES, FAESA,
UVYV, entre outras), em colaboragdo com a Equipe Central, as
Unidades de Ensino e as familia. (SEME, 2003, p.8).

Faz-se pertinente esclarecer que o coordenador de Laboratério era escolhido/indicado
pelos proprios técnicos que atuavam na Equipe Central, responsavel pelo setor de
Educagdio Especial/SEME. E que embora o coordenador de laboratério atuasse no
interior das escolas, esse profissional compunham a equipe de Educagiio Especial da
Secretaria de Educagdo. Assim, os professores do ensino comum ou os pedagogos,

lotados nas escolas municipais, que a certa altura, evidenciassem conhecimento,

no espago fisico de diferentes escolas e centros de Educag@o Infantil.
* SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE VITORIA. Divisio de Educagdo Especial.
Diretrizes 2003: atualizagdo do plano de agéo 2002/2003. Vitéria, 2003.
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experiéncia e certo envolvimento na area da Educagdo Especial, eram convidados pela

SEME para assumir tal fungéo.

Ao longo do periodo de 2004 a 2006, quatro professoras do ensino comum assumiram a
fungdo de coordenador do Laboratério Pedagdgico na Escola Diamante. Em 2004,
atuou como coordenadora a professora Pati. Em 2005, a coordenagdo foi assumida por
Nilsa. Iniciamos o ano de 2006 com a professora Maura coordenando os trabalhos do
LP, mas findamos aquele mesmo ano contando com Geane na coordena¢do do LP.
Como veremos, a partir de 2007, um novo redimensionamento do servi¢o especializado

implicou a “exting@0” da fungdo de coordenador de LP.

Referindo-nos, ainda, & organizagdo do LP, é pertinente destacar que os alunos com
NEE poderiam contar com o atendimento especializado “[...] de duas a trés vezes por
semana, em dias alternados e em horario contrario ao frequentado na sala de aula”
(SEME, 2003, p. 14). Um outro destaque refere-se ao fato de que, assim como ocorreu
com as Unidades Pdlos, os LP(s) também foram distribuidos e localizados por regies
administrativas. Como as “antigas” Unidades Polo foram incorporadas ao grupo de
escolas que contariam com o LP na sua estrutura fisica e administrativa, até 2004 o
Sistema Municipal de Ensino contava com 14 LPs. No “desenho” da politica publica
municipal, cada LP atendia, em média, as demandas de sete escolas e dois Centros de

Educac@o Infantil localizados nas suas proximidades.

Porém, nos anos que se seguiram, esse “novo modelo” de atendimento também foi
sofrendo um evidente desgaste em decorréncia das tensbes provocadas, tanto pelas
questdes, queixas e criticas trazidas na “fala” de um nUmero representativo de
profissionais que atuavam no sistema de Ensino e pais dos alunos com NEE, quanto
pelas andlises sistematizadas em estudos desenvolvidos pelo PPGE/UFES naquele
periodo (JESUS, 2002, GONCALVES, 2003; SOBRINHO, 2004; ALMEIDA, 2004;
GOBETE,2005; MARTINS, 2006). Em linhas gerais, essas questdes, diziam respeito,
fundamentalmente, & falta de articulagfo (continuidade e coeréncia) entre as propostas
pedagégicas desenvolvidas no servigo especializado (LP) e aquelas desenvolvidas no
ensino comum. Como resposta a esta situagdo, solicitava-se que os professores do
servigo especializado participassem dos planejamentos docentes €, em certos casos, até
atuassem nas turmas que contassem com a matricula de alunos com NEE, em apoio ao

professor do ensino comum. Acreditava-se que, desse modo, o professor especialista
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sairia do isolamento provocado pela estrutura de trabalho do LP, que reduzia sua
atuagdo a um atendimento marcadamente clinico, € contribuiria, de maneira mais

evidente, no processo de inclusdo escolar.

Na direcdo dessas “respostas”, em 2007, a equipe responsavel pela dinamizagio e
concretizagdo da politica de inclusdo escolar, promoveu novas mudangas na forma de
atendimento aos alunos com NEE®. Nessa nova politica, os professores especialistas
passaram a atuar, basicamente, em trés espagos/tempos especificos: deveriam realizar o
atendimento especializado, deveriam participar dos planejamentos semanais que
reuniam os professores do ensino comum que contavam com a matricula de alunos com
NEE em suas turmas, €, quando fosse o caso, deveriam atuar, junto a esses professores.
Desde entdo, a fungdo de coordenador de Laboratorio foi extinta e os pedagogos da
propria escola assumiram a responsabilidade pela organizagdo dos processos inclusivos
escolares dos alunos com NEE. Estava colocada a possibilidade da esperada
aproximag@o entre o servigo especializado e o ensino comum. Esses profissionais
passariam a atuar juntos com a “escola”, garantindo a apropriagdo dos saberes escolares

por alunos com NEE.

No entanto, como veremos nos capitulos seguintes, apesar das mudangas e
redimensionamento na politica de atendimento aos alunos com NEE ao longo dos
ultimos anos, de modo geral, a perspectiva médico-clinica continuava marcando, em
grande medida, os sentidos que os profissionais do ensino atribuiam ao trabalho
pedagégico a ser desenvolvido com estes alunos. Em consequéncia disso, mesmo sob
uma nova estrutura de atendimento, na proposi¢do das praticas pedagdgicas, as ditas
limitagdes, decorrentes da deficiéncia, sobrepunham-se a condi¢fo sdcio-histérica da
pessoa com deficiéncia, reiterando a dicotomia normalidade-deficiéncia, delineando e

justificando as baixas expectativas quanto a educabilidade do aluno com NEE.

Nido sem razdo, veremos mais adiante nesta tese que a perspectiva médico-clinica
contribuiu, sobremaneira, para a produgéo de tensdes no cotidiano da escola Diamante,
mais especificamente nos debates e nos encaminhamentos dados ao longo dos encontros

mensais do Forum de Familias.

o Aqui vale destacar que Vilma, gestora da equipe de coordenagdo de formagdo e acompanhamento a
Educacdo Especial/SEME, havia concluido sua pesquisa de mestrado em 2006, constituindo o grupo de
estudos que analisava a politica de atendimento ao aluno com NEE implantada no municipio de
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Um tltimo aspecto relativo a politica de Educagdo Inclusiva implantada no municipio
de Vitéria (ES) que consideramos importante destacar, refere-se a “figura do

estagiario”.

Desde a instituicdo das Unidades Polo, a administragio municipal vem oferecendo
estagios remunerados a alunos que cursam as licenciaturas. Sempre presentes no
cotidiano escolar - em maior ou em menor nimero-, desde entdo a SEME ocupou-se em
garantir a contratagio desses personagens da inclusdo. E que, embora a Secretaria de
Educagdo tivesse estabelecido um conjunto de diretrizes organizadoras da atuacio
desses estagiarios no cotidiano escolar, eles acabaram por se constituir em referéncia da
escolarizagdo do aluno com deficiéncia e, ao longo dos wltimos anos, sua presenga
passou a ser reclamada por pais e por profissionais do ensino, sempre que a “escola”
ndo pudesse contar com o apoio do professor especialista. Conforme veremos no
capitulo cinco, ao longo do nosso trabalho de campo, percebemos e vivenciamos a
emergéncia dessa fungdo ndo planejada, mas que, pouco a pouco, se revelou

extremamente necessaria no processo de escolarizagdo de alunos com NEE.

3.3.2 A escola Diamante: organizacio pedagégico-administrativa

A Escola Diamante pertence ao sistema municipal de ensino de Vitéria (ES) e esta
localizada num bairro préximo ao Centro da cidade de Vitéria. Atende um total de 937
alunos, distribuidos em trés turnos de trabalho — matutino, vespertino e noturno. Os
turnos matutino e vespertino contam com 12 turmas organizadas nas 8 séries que
compdem o Ensino Fundamental. No turno matutino, contamos com a matricula de 352
alunos. No turno vespertino, temos 345 alunos matriculados. O turno noturno atende um
total de 240 alunos, distribuidos em 7 turmas, organizadas sob a modalidade Educagio

de Jovens e adultos.

Além de receber a matricula de alunos moradores do proprio bairro, a escola também
recebe matricula de alunos dos bairros vizinhos - Ilha de Monte Belo, Ilha da Fumaca,
Cruzamento, Romé#o, Forte Sdo Jodo, Jucutuquara, Bento Ferreira, Jesus de Nazaré e
Tabuazeiro - bem como matricula de alunos moradores dos municipios de Cariacica e

de Vila Velha.

Vitoria/ES até entdo.
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Em diferentes documentos - Projeto Politico Pedagdgico e Plano de agdo 2007-, a
comuhidade escolar ¢ caracterizada como constituida de alunos cujas familias
apresentam uma situagdo econdmica precaria. O bairro da escola apresenta um
significativo nimero de desempregados e de trabalhadores em subempregos ou em
atividades econdmicas auténomas. Ainda, conforme estes documentos, algumas
familias vivem a situagdo de ter o filho envolvido no trafico de drogas, €, em outros
casos, alguns filhos s@o explorados como pedintes por seus pais. Em situag¢des muito
peculiares, observam-se casos de abuso sexual, na propria familia, de adolescentes com
suspeita de estarem prostituindo-se, estudantes que moram em abrigo ou obras sociais
do bairro em decorréncia de diferentes conflitos familiares. Os documentos também
registram um numero significativo de criangas “adotadas” por tios, avds € vizinhos e,
por fim, destacam o elevado nimero de mulheres que assumem a responsabilidade

familiar.

Na sua organizac¢do administrativa, atuando nos trés turnos de trabalho, encontramos O
diretor escolar, 6 coordenadoras de turno, 5 pedagogas, 2 bibliotecarias, 6 estagiarias
contratadas (PMV), 3 assistentes administrativos, 5 assistentes de servigos gerais
(ASG), 3 merendeiras e 44 professores, todos com a licenciatura concluida. Destes
ultimos, 14 trabalham com as turmas das séries iniciais - 1* 4 4* Serie - , € 30 atuam

nas séries finais do Ensino fundamental. — da 52 & 82 série.

Em termos de estrutura fisica, os espagos de trabalho e de estudo estdo distribuidos em
dois pavimentos. No primeiro pavimento, encontram-se o miniauditrio, a biblioteca, a
sala dos professores de educagéo fisica, a sala de arte, o laboratério de informatica, dois
banheiros para os alunos, o refeitério com cozinha anexada, a sala dos professores, a
sala da dire¢0, o almoxarifado, a sala da coordenagéo de turno e a secretaria. Nesse
pavimento, ha ainda um patio central e uma quadra de esportes anexada a parte final
desse patio. No segundo pavimento, distribuem-se as 12 salas de aula, o Laboratdrio
Pedagégico - espago destinado a realizagdio dos atendimentos especializados -, a sala

dos(as) pedagogos(as) e banheiros para os alunos.

A Escola Diamante desenvolve diferentes projetos, entre os quais podemos citar:
“Ensaiando Literatura de Cordel”; “Decolando na Leitura”; “Um olhar sobre Vitéria™;
“Roda de Leitura”; “Deputado Jovem”; “Acreditando na Paz”; “Identidade”; “Gruta da

onga”; “A Tribuna na escola”; “Jornada Ampliada”.
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Como parte da politica adotada no municipio, a partir de 2008 a escola foi inserida no
“Programa Educag@o em Tempo Integral”. Em linhas gerais, esse programa concretiza
metas do Plano Nacional de Educagfo, mais especificamente, os objetivos e metas 21 e
22 referentes ao ensino fundamental. Na parceria estabelecida entre municipios e Unifo,
o governo federal financia os custos com as atividades previstas no programa. Entre
outras atividades, o programa oferece aos alunos da Escola Diamante: xadrez,
informatica, teatro, capoeira, oficina de alfabetizacdo. Como as atividades s#o
oferecidas no contraturno, uma parte significativa dos alunos envolvidos almog¢a na
escola. Mas a implementagdo desse programa na Escola Diamante € bastante peculiar.
Trés situagGes nos chamam a atengdo nesse sentido. A primeira situagdo refere-se ao
fato de os alunos com NEE terem sido incluidos nas atividades oferecidas pelo
programa, cuja proposta € a de “atender” a alunos em risco social. A segunda refere-se a
inser¢do da oficina de matematica entre as atividades previstas, e a terceira refere-se a
amplia¢do do nimero de alunos envolvidos no programa. Enquanto nas demais escolas
o numero total ndo supera 40 por turno, em negociagdo com essa “escola”, a SEME

aprovou a possibilidade de esse quantitativo chegar a 60.

v

E interessante observar que essas trés situagles e tensdes emergiram nos debates e
encaminhamentos realizados nos encontros mensais do Férum de Familias, ao longo de
2007. Conforme veremos no proximo item, a inser¢do dos alunos com NEE nesse
programa resultou de uma reunido da equipe de gestéo da escola com o responsavel pela
geréncia de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educago. E que, desde
2004, os pedagogos e o diretor escolar vinham sofrendo uma “pressdo” dos pais “do
Férum” quanto & necessidade de incluir os seus filhos nos diferentes projetos da escola,
inclusive, e sobretudo, naquelas atividades que se organizavam em torno do ‘“reforgo
escolar”. Ao longo de 2007, essas solicitagdes se tornavam mais evidentes e, a0 mesmo
tempo, explicitavam a “falta de respostas” da “escola” perante tais solicitagdes. Quando,
no final daquele ano, precisaram definir os projetos para 2008, esses profissionais ndo
hesitaram em “negociar” a adogdo, pela escola, do “Programa Educagdo em Tempo
Integral”, condicionando sua implementagdo a inser¢do dos alunos com NEE nas

atividades previstas.

E importante esclarecer que a inser¢cdo da oficina de matematica entre as atividades

previstas pelo programa, se deu a partir dos debates e solicitagdes dos “pais do Férum”,
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particularmente, da Sr* Rose, cuja filha apresentava sérias dificuldades nesse
componente curricular. Faz-se pertinente esclarecer também que o conjunto de
discussdes desenvolvidas com o colegiado e com os familiares, durante as reunides e
encontros que se seguiram no final de 2007 e inicio de 2008, evidenciou a pertinéncia

de um aumento do niimero de alunos atendidos nesse programa.

Por meio de um outro projeto, “Escola e familias atualizados: filhos comprometidos™, a
escola promove reunides sistematicas com os pais dos alunos. Essas reunides acontecem
coletivamente, quando, bimestralmente, a escola retine os familiares de todos os alunos
do turno para a discussdo sobre o desempenho escolar, mas pode ocorrer também um
contato mais individualizado com os pais, e isto se d4 quando a escola retine familiares
de alguns alunos objetivando tratar de questdes que se referem a disciplina, ao
cumprimento (ou nfo) das atividades escolares, ao encaminhamento aos diferentes

projetos da escola, etc.

Como vimos, em 1999 a Escola Diamante foi incluida entre as escolas que se
configurariam em Unidade-Polo. Desde entdo, passou a receber matriculas de alunos
com NEE por deficiéncia. No quadro 1 apresentamos o nimero de alunos indicados
com NEE e que recebiam atendimento nos servicos especializados, em cada um dos trés

turnos de trabalho da Escola, durante o ano de 2007 e 2008.

Considerando a politica de educagdo inclusiva implantada no Sistema Municipal de
Ensino, em 2007 a Escola Diamante contava com a localizagio de seis professoras que
atuavam no servigo de apoio especializado nos turnos matutino e vespertino, sendo duas
professoras na drea de surdez, duas na drea de deficiéncia visual, duas professoras na
area da deficiéncia intelectual. Em 2008, a escola deixou de contar com a localizagdo
das professoras da area de surdez, tendo em vista a proposta municipal que previa
matricula desses alunos em uma das sete escolas de Ensino Fundamental ou em um dos
dois Centros de Educagfo Infantil que, a partir daquele ano, se constituiram em escolas

referéncia para educacdo bilingue destinada a alunos com surdez.
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NEE Numero de alunos por turno

identificadas Matutino Vespertino Noturno
na Escola 2007 2008 2007 2008 2007 2008
Deficiéncia 07 07 03 03 04 04
Intelectual

Sindrome de 02 02 00 00 00 00
Williams

Sindrome de 01 01 00 00 00 00
Down

Surdez 02 00 00 00 00 00
Deficiéncia 01 01 00 00 02 02
visual

Surdo/cego 01 00 00 00 ~ 100 00
Esquizofrenia 00 00 02 02 04 04
Lupos 00 00 01 01 00 00
Deficiéncia 01 00 00 01 00 00
fisica

TOTAL 15 11 06 07 10 10

QUADRO 1 - NUMERO DE ALUNOS COM NEE, NOS ANOS 2007 E 2008, POR TURNO DE
TRABALHO.

3.3.3 O Férum de Familias de alunos com deficiéncia da Escola Diamante: os

sujeitos

O Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante instituiu-se em
2004, quando os profissionais do ensino explicitavam um consenso em torno da
crenga de que os pais de alunos com NEE (deficiéncia) e os profissionais do ensino
precisavam de um espago comum de formagdo, de troca de experiéncia, bem como de
elaboragdo e avaliagdo da politica educacional adotada na escola Diamante’®. Desde
2004 os encontros mensais do Férum aconteciam no turno matutino. A partir de 2008,
sob um sistema de revezamento, 0s encontros mensais passaram a acontecer, também

no turno vespertino.

Os encontros mensais sdo planejados por uma equipe de coordenacdo, basicamente

% Esses sd0 0s trés objetivos que aparecem nas atas iniciais do Férum. A eles os profissionais do ensino

que compunham a equipe de coordenacdo, recorrem para justificar a existéncia dessa agdo especifica da




70

formada por profissionais do ensino que atuavam no turno matutino da escola e
representantes dos pais, participantes desses encontros mensais. Conforme veremos no
terceiro capitulo, essa equipe de coordenagdo passou por diferentes composigdes no
periodo de 2004 até 2008. Ao longo desse periodo, revezando entre si, nove
profissionais do ensino e seis maes, além de dois pesquisadores, integraram a equipe. O

quadro 2 informa quem integrou a equipe de coordenagdo no periodo de 2004 até 2008.

INTEGRANTES 2004 2003 2006 2007 2008
Sr* Mara (representantes dos pais) X X

Sr* Mariana (representantes dos pais) X X

St* Diva (representantes dos pais) X X

Sr Rivia (representantes dos pais) X

St® Tati (representantes dos pais) X X X
Sr* Andréia (representantes dos pais) X X
Prof* Lena (prof® do Ensino comum) X X X X
Prof” Beta (prof® do ensino comum) X X X

Prof® Eli (prof* do ensino comum) X X
Pati — (coord. do LP) X

Nilsa (coord. do LP) X

Maura (coord. do LP) X

Geane (coord. do LP) X

Sara (pedagoga) X X X
Lucy (pedagoga) X
Reginaldo (pesquisador) X X
Edson (pesquisador) X X

QUADRO 2 - INTEGRANTES DA EQUIPE DE COORDENACAO NOS ANOS DE 2004, 2005, 2006,
2007, 2008

Alguns aspectos nos chamam a atengdo nesse quadro. Desde 2004 até o momento em
que finalizamos nosso trabalho de campo, a professora Lena permaneceu na equipe
como representante dos profissionais do Ensino. Apenas no periodo de maio de 2007
até novembro do mesmo ano € que Lena ficou afastada das atividades da equipe, em
licenca maternidade. Um segundo aspecto refere-se ao fato de que o servico de apoio
especializado (LP) foi representado na equipe de coordenacdo do Forum até o final de

2006. E que a adogio de uma nova politica de Educagio Especial no Municipio de

Escola Diamante.
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Vitoria reservou as pedagogas, a fungdo de organizar a implementacdo do servico de
apoio especializado nas Unidades de Ensino, a partir de 2007. Entdo a funcdo de
“coordenador de LLP” foi extinta. Finalmente, as pedagogas Sara e Lucy atuaram mais
sitematicamente na equipe de coordenacdo, somente a partir de 2006. Ressalta-se que
Lucy, também esteve afastada das atividades do Forum, de maio a novembro de 2007,

em licenga maternidade.

Essa equipe de coordenacdo tinha autonomia na definicdo das tematicas e das
dindmicas dos encontros e também a tarefa de garantir que as demandas do grupo
fossem cumpridas. Na grande parte das vezes, os encontros mensais foram
coordenados pela professora Lena, pela professora Eli e pela pedagoga Sara. De modo
geral, os encontros mensais tinham inicio com uma mensagem seguida de breve
reflexdo e, na sequéncia, eram promovidas discussdes e debates que se davam por
meio mesa redonda, roda de conversa, grupos de trabalho, palestras, relatos de

experiéncia.

No que se refere a frequéncia dos pais nos encontros mensais, o quadro 3 apresenta a
quantidade de participantes no periodo de 2004 até 2008, identificando qual membro

da familia “representava” o aluno com NEE nesses encontros.

PARTICIPANTES 2004 | 2005 | 2006 2007 | 2008
MAE 12 14 09 31 15
PAI 03 02 01 035 01
TIA - - - 01 -
AVO - - 01 01 -

QUADRO 3 - NUMERO E IDENTIFICACAO DO MEMBRO DA FAMILIA QUE PARTICIPAVA
DOS ENCONTROS MENSAIS DO FORUM, NO PERIODO DE 2004 ATE 2008

E importante destacar que chegamos a esse total de participantes por ano, a partir da
consulta as listas de frequéncia dos encontros. Para efeito de totalizacdo, consideramos
uma s6 vez o nomes ali contidos, assim consideramos tanto os nomes dos pais que
compareceram apenas uma vez, quanto aqueles familiares que mantiveram

participacdo regular aos encontros mensais do Forum.

Nesse quadro também observamos um significativo aumento do numero de pais em

2007. Isso se deve ao fato de, no més de setembro de 2007, termos convidado, além
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dos pais dos alunos com NEE, familiares de alunos que apresentavam dificuldades de
aprendizagem. Como se observa, um outro aspecto digno de nota nesse quadro, diz

respeito a feminilidade do Forum de Familias.

Entre aqueles que participaram de maneira mais sistemética dos encontros mensais,
realizados em 2007 e inicio de 2008, podemos citar: sr* Rosi, a st Rivia, a s Tati, sr*
Flavia, sr* Sandra, a sr*Andréia, Sr* Diva; sr* Luzia, St Armanda, sr° Nilson e sr* Joana.
O quadro 4 informa a ocupagio profissional, a necessidade educacional especial
apresentada/vivida pelo filho de cada um dos familiares com participacdo regular nos

encontros mensais do Férum, no periodo de 2007 até junho de 2008,

Com a instituigio do Forum de Familias, os encontros mensais passaram a ser
registrados em “ata”. Ao longo do periodo de 2004 a 2008, foram promovidas palestras
com a participagdo de pesquisadores PPGE/UFES, representantes do poder publico
Estadual e Municipal; relatos e conversas com pais de alunos com NEE, cujos filhos
ndo eram estudantes da Escola Diamante; reunides com os professores especialistas para
esclarecimento e avaliagdo do trabalho desenvolvido pelo Laboratorio Pedagogico (LP);
participagdo dos pais em “reunides abertas” com os profissionais que atuavam no turno
matutino, discussdo sobre a implementagio de programas e projetos da SEME, relativos
a escolarizagdo dos alunos com NEE, enfim, a realizacdo do “I e II Férum Ampliado de
Familias de Alunos com Deficiéncia”, o primeiro em 18 de novembro de 2006 e o
segundo em 27 de outubro de 2007. Para estes dois “eventos” foram convidados
professores e pais de diferentes escolas do Sistema Municipal de Vitoria. Nos folders
relativos aos dois eventos encontramos a seguinte apresentagio:
O Forum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola
Diamante visa ampliar as reflexdes sobre as priticas pedagogicas
inclusivas no contexto educacional. Tem como foco de discussdo a én-
fase nas politicas publicas para a educagdo inclusiva e a participacdo

da comunidade escolar. Acreditamos que tal iniciativa ira promover o
fortalecimento das praticas educativas inclusivas nesta escola.

Os folders também apresentavam os objetivos do evento: “Possibilitar o debate sobre
as politicas publicas na Educagdo inclusiva, Oportunizar o dislogo entre a comunidade
escolar, familias e pesquisadores sobre possibilidades e desafios, no contexto educacio-

nal”
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Participantes Ocupacdo escolaridade NEE apresentada pelo
(profissional) filho

Sr* Sandra do lar Ensino  Fundamental | Deficiéncia Intelectual
incompleto

Sr* Diva do lar Ensino  Fundamental | Deficiéncia Intelectual
incompleto

Sr* Luzia vendedora Ensino Fundamental Deficiéncia intelectual

Sr* Andréia administradora - Ensino Médio Sindrome de Willian

de empresa

Sr* Tati professora Ensino Superior Sindrome de Down
Sr* Flavia Recepcionista Ensino Superior | Surdocega
mcompleto
Sr* Armanda do lar Ensino Superior | Deficiéncia Fisica
mcompleto
Sr* Joana Diarista Ensino Fundamental Dificuldades de
aprendizagem
Sr * Marta Professora Ensino Superior Dificuldades de
aprendizagem
Sr® Nilson balconista Ensino Fundamental Dificuldades de
aprendizagem
Sr* Rosi Do lar Ensino Médio Surdez

QUADRO 4 - OCUPACAO PROFISSIONAL E ESCOLARIDADE DOS PAIS COM PARTICIPACAO
REGULAR NOS ENCONTROS MENSAIS DO FORUM NOS ANOS 2007 E 2008 E NEE
APRESENTADA PELOS RESPECTIVOS FILHOS

3.3.4 O movimento do Forum entre 2007 e 2008

Trazemos a seguir o conjunto de questdes que subsidiaram e/ou impulsionaram as luzas
¢ as tensoes dos pais e dos profissionais do ensino, no periodo em que participamos da

coordenacdo das atividades do Forum de Familias.

Nos primeiros quatro encontros, as discussdes foram organizadas em torno da nova
politica de atendimento ao aluno com NEE, adotada pelo municipio de Vitdria a partir
de 2007. Destacamos abaixo trés propostas que traduzem as principais preocupacdes

.. . . . 97
dos participantes nesse primeiro bloco de encontros mensais’’:

" Esclarecemos que essas propostas emergiram no grupo a partir dos debates realizados durante o
terceiro encontro mensal.
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* O professor especialista deve atuar em sala de aula apoiando o trabalho do professor
regente.

* O atendimento aos alunos com NEE deve acontecer no contraturno.

¢ Os alunos com NEE devem participar das atividades diversificadas e dos projetos

que a escola oferece aos demais alunos, por exemplo, o projeto jornada ampliada.

Nos quatro encontros seguintes, nos ocupamos, fundamentalmente, de questdes
relativas ao processo de aprendizagem dos alunos com NEE. Trés encontros foram
organizados sob a dinimica de “rodas de conversa” e os professores que atuavam no

turno matutino puderam participar.

O nono encontro mensal aconteceu em novembro, apos a realizagdo do “II Forum
Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante” e foi marcado
por duas questdes/discussdes que vinham ganhando “terreno” na relacdo Forum e
Escola ao longo daquele ano. A restrita participagdo dos profissionais do ensino no “II
Forum Ampliado” e a insercdo dos alunos com NEE nas atividades do Programa

Educacdo em Tempo Integral.

A organizagdo e a qualidade das palestras e dos debates foram elencados como aspectos
positivos daquele segundo evento organizado pela escola. Por outro lado, a auséncia dos
professores da propria escola — sobretudo do turno noturno e vespertino - e de
profissionais da SEME que atuavam no setor da Educacio especial, foi alvo de
questionamento e de criticas. Como dissemos, um outro ponto de pauta desse encontro
referia-se & implementagio do Programa Educagio em Tempo Integral pela SEME na
escola Diamante. Considerando os desdobramentos que essa segunda questdo trouxe
para os debates nos encontros mensais do Forum que se seguiram, principalmente em

2008, pareceu-nos propicio trazer um fragmento da ata deste oitavo encontro:

Sara esclarecen que [..] a SEME vai contratar profissional para
coordenar o programa em cada escola. Serdo 40 alunos por turno
Jazendo varias atividades, inclusive para aulas de alfabetizacdo e
reforgo escolar. Rosi lembra que também ¢ importante fazer reforgo
de matematica, pois tem muitos alunos com dificuldade em
matemdtica ¢ acabam ndo sendo atendido. Acatando a sugestdo da
Srf Rosi, Sara fala que a escola vai encaminhar alunos com NEE para
as atividades  do  programa mediante as necessidades ¢ a
responsabilizagdo das familias em manter o filho nos atendimentos,
pois € mais um investimento que a Secretaria estd fazendo para os
nossos fithos, ¢ dinheiro piiblico (ATA, novembro de 2007)



O décimo encontro de 2007 aconteceu em dezembro. Neste encontro, avaliamos as

atividades desenvolvidas pelo Forum, em 2007. Entre os pontos positivos, foram
destacados a realizagio do “workshop: os cinco sentidos™”®; as “rodas de conversa”
com os professores € o “II Forum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia da
Escola Diamante”. Neste encontro também discutimos sobre a possibilidade de os
alunos com NEE que estiverem terminando a quarta serie serem transferidos para o

turno vespertino. Vejamos um fragmento da ata, cujo conteudo versa sobre essa

situacdo/questdo:

[...] Durante o encontro, Ezio falou de uma decisio que considera
fundamental no processo da escola. /... nds comegamos o ano
reclamando que o Forum é do matutino e ndo da escola. Na ultima
reunido do Conselho de escola decidimos que os alunos com
deficiéncia também entrariam no esquema de sorteio para as quintas
séries”. Durante ¢sse tempo todo vinhamos retirando esses alunos do
sorteio e 0 que acontecen? Temos muito mais alunos com deficiéncia
no matutino. Observamos que os alunos com deficiéncia que estudam
a tarde sdo de matriculas diretas ¢ nunca sdo nossos alunos das
séries iniciais do matutino. Com essa medida, alguns alunos com
deficiéncia ja foram para o vespertino. |...] Ezio observou ainda que
“[...] a nova medida vai colocar os profissionais da tarde em contato
vai desafiar e de repente trazer esses profissionais para o movimento
do Forum”. [...] Na seqiiéncia a pedagoga Sara “[...] avaliou também
que as idas de Eli a tarde foram validas, pois trouxe a Marta
(pedagoga) e a Soénia (coordenadora de turno). A Soénia continuou
vindo aos encontros (ATA, dezembro de 2007)

Nos quatro primeiros encontros realizados em 2008, as discussdes estiveram voltadas
para a insercdo dos alunos com deficiéncia as atividades do Educa¢do em Tempo

Integral ( 1°, 3° e 4° encontro); Adaptacdo curricular que vinha sendo planejada pelos

100

professores regentes (1° encontro); estudo/formac¢do continuada sobre curriculo

* Trata-se de uma atividade de vivéncia, desenvolvida ao longo do segundo semestre daquele ano ¢ que
fora coordenada por uma estudante de Psicologia que participou das atividades do Férum durante todo o
ano de 2007. Atentos ao propésito de perceber a balanca de poder nas inter-relagdes dos pais e
profissionais do ensino, nos dois préximos capitulos trazemos um maior detalhamento dessa atividade de
yivéncia.

%% A escola oferece duas turmas de quarta série no turno matutino. Ao final do ano, por meio de um
sorteio, um significativo numero de alunos precisa ser transferidos/matriculados 4 tarde ji que no
vespertino a escola oferece duas turmas de quinta série. Ao longo dos ultimos anos, o colegiado do
matutino vinha apostado na ideia/crenca de que os alunos com deficiéncia deveriam continuar estudando
no hordrio da manhd. Fundamentavam-se na crenca de que esses alunos seriam mais bem acolhidos e
trabalhados no turno matutino. Desse modo, os alunos com deficiéncia ndo entravam nos sorteios, eram
automaticamente matriculados na quinta série do turno matutino.

' Desde a volta as aulas, a pedagoga Lucy e as professoras Lena ¢ Eli estavam envolvidas na
organizacdo de planejamentos que possibilitassem que os demais professores planejassem atividades
adaptadas para os alunos com NEE. Participei do planejamento dessas atividades. Nesse encontro,
tinhamos a intengdo de apresentar as propostas e alguns resultados encontrados. Contudo, o magistério
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inclusivo (2° encontro); revezamento dos encontros mensais do Férum entre os turnos

matutino e vespertino ( 3° encontro).

Tivemos a oportunidade de participar do primeiro encontro do Féorum de Familias no
turno vespertino, ocorrido em junho de 2008 (4° encontro). Mais uma vez, o debate se
organizou em torno das dificuldades em incluir os alunos com NEE nas atividades do
Programa Educag@o em Tempo Integral. No final do encontro, decidimos que a equipe
de coordenacdo faria uma reunido com a coordenadora do referido programa a fim de
levantar questdes dificultadoras do processo de inclusdo desses alunos. Na sequéncia,
seria agendada uma audiéncia com a propria Secretaria de Educacdo a fim de que esta
apontasse solu¢des para os impasses vividos. Esta foi nossa tltima participagdo nos

encontros mensais do Forum.

No quadro 5, sintetizamos o conjunto de encontros realizados entre 2007 e 2008

municipal organizara assembléias justamente nas quartas-feiras, dia de planejamento semanal em que as
atividades seriam mais bem debatidas no grupo. Assim, a apresentagfio das propostas pedagdgicas aos
pais ficou bastante prejudicada, ja que muitos professores ainda néo tinham concluido seus planos.



77

DATA ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

MARCO/2007 Apresentacgéio dos participantes; elaboragdo do cronograma de atividades e temas
para o primeiro semestre.

ABRIL/2007 Apresentacéo e discussdo sobre a politica de atendimento ao aluno com NEE no
municipio de Vitéria/ES; debate e encaminhamentos.

MAIO/2007 Mesa redonda: o trabalho clinico e o trabalho pedagogico; debate e
encaminhamentos.

JUNHO/2007 Roda de conversa com os professores especialistas e aprovagédo das atividades do
grupo de vivéncia: “os cinco sentidos”

AGOSTO/2007 Apresentacgdo e aprovacéo do cronograma de atividades para o segundo semestre

AGOSTO0/2007 Roda de conversa envolvendo professores das series finais e inicio das atividades
do grupo de vivéncia: “os cinco sentidos”

SETEMBRO/2007 | Planejamento do II Férum ampliado de familias ‘de alunos com deficiéncia da
Escola Diamante e atividades do grupo de vivéncia: “os cinco sentidos”

OUTUBRO/2007 Roda de conversa envolvendo professores das series iniciais e atividades do
grupo de vivéncia: “os cinco sentidos”

NOVEMBRO/2007 | Avaliagiio das atividades desenvolvidas no II Férum ampliado de familias e
discussdo sobre a inser¢do dos alunos com NEE no Programa “Educagdo em
tempo integral”.

DEZEMBRO/2007 | Avaliagdo das atividades desenvolvidas pelo Férum em 2007 e planejamento para
2008.

MARCO/2008 Discussdo sobre a inser¢do dos alunos com NEE no Programa “Educacdo em
tempo integral” e sobre o processo de sistematizagiio do curriculo da escola
Diamante.

ABRIL/2008 Estudo sobre “adaptagéo curricular e/ou curriculo inclusivo”

MAIO/2008 Definigfio sobre o revezamento dos encontros mensais do Férum entre os turnos
matutino e vespertino e Discusséio sobre a inser¢do dos alunos com NEE no
Programa “Educac¢fio em tempo integral”

JUNHO/2008 Primeiro encontro mensal do Férum, no turno vespertino e discussdo sobre a

insergdo dos alunos com NEE no Programa “Educagéo em tempo integral”

QUADRO 5 - ENCONTROS REALIZADOS ENTRE 2007 E 2008
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CAPITULO 4

A EQUIPE DE COORDENACAO DO FORUM DE FAMILIAS: UMA LEITURA DE SUA
TRAJETORIA A PARTIR DA SOCIODINAMICA ESTALECIDOS-OUTSIDERS

A sistematizagdo dos dados relativos & nossa atuagio em contexto nos possibilitou
compreender que a dindmica de interdependéncia estabelecida na relagio familia e
escola na figuragdo Férum de Familias e Escola Diamante estava marcada, em grande

101> acerca de como os familiares e oS

medida, por concepgdes e crengas “escolarizadas
profissionais do ensino poderiam e/ou deveriam participar da e na escolarizagio do

aluno com NEE.

Se esse fato se evidenciava como verdadeiro por parte dos profissionais do ensino é
importante destacar que as ‘“‘crengas escolarizadas” também constituiam os discursos e
solicitagdes dos préprios familiares de alunos com NEE. Assim, a centralidade € o
protagonismo dos profissionais do ensino nos encaminhamentos dados durante os
encontros mensais ou nas reunides da equipe de coordenacio do Férum n#Ho
representava apenas o resultado das pressdes e das expectativas desses profissionais em
controlar os “assuntos escolares” que ali eram discutidos. Do que pudemos observar, tal
protagonismo referia-se, também, as expectativas dos proprios familiares de que os
profissionais do ensino eram aqueles que, de fato, melhor compreendiam a legislacgo e
a politica educacional implantada no municipio, bem como as praticas mais adequadas e
favoraveis as aprendizagens de seus filhos. Em outras palavras, a certa altura, os
familiares dos alunos e os profissionais do ensino guardavam compreensdes e
expectativas muito préximas, se ndo semelhantes, quanto a funcio “da escola” em

nossas sociedades ocidentais.

As tensbes na relagdo familia e escola emergiam e aumentavam quando, uns ou outros,

' No Brasil, essa nogdo € desenvolvida, particularmente, por Faria Filho (2002) e refere-se a
centralidade de um discurso escolarizado na relagdo familia e escola. Em Portugal, Silva (2003, 2005),
denomina esse modo de relagio como “escolacentrista”. O autor destaca que esta perspectiva representa a
“fatia grossa” das produgdes tedricas concernentes a relagdo familia e escola naquele pais. A centralidade
da perspectiva escolarizada na relagdo familia e escola é, também, uma tenséo vivida em outros paises da
Europa, por exemplo, Inglaterra ( STANLEY; WYNESS, 2005), e nos Estados Unidos ( DON DAVIES,
2005).
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ou, ainda, uns e outros se percebiam fragilizados diante dos desafios e dilemas que
balizavam a concretizagdo de um trabalho educativo que pudesse fazer cumprir a
“funcdo social da escola” num contexto de escolarizacio do aluno com necessidades

educacionais especiais.

Nessas situagdes, familiares e profissionais do ensino precisavam lidar com o fato de
que a concretizagdo da “funggo social” da escola ndo estava ld fora - na “sociedade®, na
“escola” ou na “familia” - como um dado absoluto, apenas dependendo dé uma
interagdo ou parceria entre diferentes institui¢des sociais, mas estava profundamente
vinculada as inter-relagdes daqueles que a desejavam e a praticavam - os préprios

familiares e os profissionais do ensino, mais especificamente.

Ao longo do trabalho de campo, percebemos a equipe de coordenagfio do Férum de
Familias como um grupo que vivia, microscopicamente e de maneira bastante peculiar,
esse conjunto de tensbes que, de modo geral, caracterizam as inter-relagdes dos
familiares e profissionais do ensino. Considerando o periodo de margo de 2004 até
junho de 2008, tratava-se de um grupo que, em termos numéricos, variava de seis a
onze pessoas, entre as quais, familiares, profissionais do ensino, pesquisadores da 4rea

da Educag@o e estudantes de graduagéo (Pedagogia e Psicologia).

Essa composi¢o, articulada ao fato a nossa observagdo de que ao longo do periodo
estudado, o grupo fora se constituindo em uma instincia especifica e propicia aos
debates e encaminhamentos relativos & escolariza¢io do aluno com NEE no contexto da

192 indicou-nos a possibilidade de respondermos aos prop6sitos da

Escola Diamante,
nossa investigacdo estudando, de maneira mais sistematica, a processualidade da equipe

de coordenagdo do Férum de Familias.

Como a equipe de coordenagéo ndo tinha um "caderno" de registros de suas reunides e
planejamentos, construimos sua trajetoria dos anos de 2004, 2005 e 2006 a partir da
leitura e estudo de documentos, das atas dos encontros mensais do Férum de Familias e

das entrevistas cedidas pelos "antigos" integrantes dessa equipe.

Como, no periodo de margo de 2007 até junho de 2008, participamos de vinte e cinco

102 pota observagdo esta fundamentada em diferentes documentos expedidos pela equipe de coordenagio;
nos registros das atas do Férum de Familias; nas reunides da prépria equipe; nos encontros do colegiado
do turno matutino; nas negociagdes da Escola ou do Férum de Familias com a SEME — por meio de
oficios ou em reunides informais com os representantes de setores que respondiam pela politica de
educagdo publica no municipio — e, finalmente, nas entrevistas que realizamos.
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reunides da equipe de coordenagio, os registros que fizemos sobre essas reunides nos
ajudaram a compor a trajetdria de quatro anos e meio de atividades dessa equipe de

trabalho.

Considerando nossa inten¢do de pesquisa, a sociodindmica estabelecidos-outsiders,
elaborada por Norbert Elias e Scotson, constituiu-se em referéncia para a sistematizagio
e analise dos dados recolhidos. Conforme destacamos no primeiro capitulo, no estudo
que Elias realizou em parceria com Scotson, foi discutida, de maneira mais evidente, a
distribuigdo e o equilibrio de poder nas relagdes sociais € 0s autores sistematizaram o
que denominaram “figuragdo estabelecidos-outsiders”. De acordo com Elias e Scotson

(2000, p.20-21),

[...] o modelo de uma figuraggo estabelecidos-outsiders que resulta
da investigacdo de uma comunidade pequena, como a de Winston
Parva, pode funcionar como uma espécie de ‘paradigma empirico’.
Aplicando-o como gabarito a outras configuragdes mais complexas
desse tipo, pode-se compreender melhor as caracteristicas estruturais
que elas tém em comum e as razdes por que, em condi¢des
diferentes, elas funcionam e se desenvolvem segundo diferentes
linhas.

Com o objetivo de captar as tensdes que se faziam presentes nas inter-relagdes dos
membros da equipe de coordenagdo do Férum de Familias, estabelecemos, ao longo
deste capitulo, analogias entre alguns aspectos comuns e constantes de uma relagio
estabelecidos-outsiders conforme destacado pelos autores — Elias e Scotson -, € a
dindmica de trabalho dessa equipe. Nessa tentativa, partimos da seguinte questio:
[...] como e por que os individuos percebem uns aos outros como
pertencentes a um mesmo grupo € se incluem mutuamente dentro das
fronteiras grupais ao dizer nds, enquanto, a0 mesmo tempo, excluem
outros individuos, a quem percebem como pertencentes a outro grupo
e a quem se referem coletivamente como eles [?] (ELIAS;
SCOTSON, 2000, p. 37-38).
Desde entdo, buscamos compreender os referentes de poder que constituiam as inter-
relagdes dos familiares de alunos com NEE e dos profissionais que compunham a
equipe de coordenagdo do Forum; analisar se e/ou como eram construidas e vividas as

tensOes nestas inter-relacdes e compreender se e/ou como essas tensdes movimentavam

a balanga de poder na relagdo familia e escola.

Para a sistematizagdo das nossas reflexdes, organizamos este capitulo em quatro se¢des,

trés da quais evidenciam os momentos distintos (mas, certamente, complementares) na
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processualidade da equipe de coordenagdo do Foérum de Familias. Diante da
necessidade de possibilitar um melhor didlogo com “o movimento” dos dados e das
reflexdes, adotamos certo didatismo na forma de apresentacdo de cada uma das trés
seg¢Oes iniciais. Por esta razdo, utilizamos subtitulos semelhantes para os itens € os

subitens que as compdem.

Na primeira seg@o tratamos da dindmica de trabalho dessa equipe nos anos de 2004 e
2005. As agdes desenvolvidas pelo Forum de Familias nesses dois anos iniciais
expressam um momento rico de debates e de explicita confianga dos integrantes da
equipe de coordenagdo na “for¢a” do Foérum no contexto da Escola. Nesse periodo,
foram organizadas palestras para os familiares, encontros envolvendo os familiares de
alunos com NEE e os profissionais do turno matutino e reunides do Forum de Familias
com representantes do poder publico municipal e estadual. No entanto, ao longo desses
dois anos iniciais, a equipe de coordena¢do também precisou lidar com tensdes e
pressdes por parte dos demais profissionais do ensino que atuavam na escola — tanto
professores especialistas quanto professores do ensino comum. Essas tensdes
decorriam, principalmente, dos debates e indicagdes feitas pelo “Férum” em relagio a

organizacao pedagdgica da escola.

A atuagfo da Sr* Mara e da Sr* Mariana na equipe de coordenago, durante os anos de
2004 e 2005, também se constitui em referéncia a partir da qual desenhamos esse
momento inicial do grupo. A esse respeito, acrescentamos o fato de a dindmica interna
da equipe de coordenag@o ter passado por significativas mudangas a partir de margo de

2006, quando essas duas participantes ndo atuavam mais no grupo coordenador.

Assim, a emergéncia de uma nova figuragdo na dinimica interna da equipe de
coordenagdo durante o ano de 2006 sera objeto de descri¢do e andlise na segunda segio
deste capitulo. Em 2006, além da substitui¢do da Sr* Mara e da Sr* Mariana, a eleigio de
Esio para a diregdo da Escola, no ano anterior, provocou uma gradativa aproximacao da
equipe de gestdo escolar as atividades do Forum de Familias. Assim, no segundo
semestre de 2006, contando com o apoio da equipe de gestdo escolar, a equipe de
coordenagdo desenvolveu um projeto de formagdo para os seus membros e, ao final
desse mesmo ano, organizou o “I Féorum Ampliado de Familias de Alunos com

Deficiéncia da Escola Diamante”.

Deixamos para a terceira segdo os dados coletados no periodo em que participamos das
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reunides da equipe de coordenagfio. Uma série de substitui¢des entre os membros da
equipe, a chegada de novos participantes aos encontros mensais do Férum e a equipe de
coordenacdo, a realizagdo do “Il Férum Ampliado de Familias de Alunos com
Deficiéncia da Escola Diamante’ e a organiza¢do de um grupo de vivéncia envolvendo
os participantes dos encontros mensais do Férum de Familias desenham as tensGes e os
modos de atuagdo dos integrantes da equipe de coordenag¢do no periodo de margo de
2007 até junho de 2008.

Finalmente, na quarta se¢do deste capitulo, trazemos alguns apontamentos e
consideragdes sobre o movimento da balanga de poder na relagdo familia e escola, a
partir do estudo das tensdes vividas na dindmica de trabalho da equipe de coordenacéo

do Forum de Familias.

Antes de passarmos as segdes que compdem este capitulo, gostariamos de destacar que
os membros da equipe de coordenagdio sio compreendidos por nés como seres
ambivalentes. Conforme Cidade (2004, p. 163)103, a ambivaléncia “[...] é um conceito
que foge completamente aos dominios da ldgica classica. Excluidos os principios de
identidade e contradi¢do, um objeto qualquer pode ser simultaneamente todas as suas
possibilidades (inclusive a sua negag#o)”. Para essa autora, uma qualidade particular no
pensamento de Elias € justamente a forma como ele aborda as ambivaléncias, “[...] sem
ignora-las nem reduzi-las, mesmo que atentem contra a orientagdo normativa e a 16gica

[...]” (CIDADE, 2004, p. 164)'%.

No estudo da processualidade da equipe de coordenag@o, distanciamo-nos da condiggo
do € ou ndo-é e nos aproximamos do ¢ e do ndo-¢ (CIDADE, 2004). Assim, por
exemplo, veremos que um mesmo individuo participante das reunides de planejamento
da equipe de coordenagdo - fosse ele representante dos familiares ou um dos
profissionais do ensino - move-se na condig#o e situagdo de estabelecido e de outsider,
permanece envolvido entre a rejeigio e a aceitagfio, entre o estigma e o prestigio, o

carisma e a vergonha.

1% CIDADE, R.E.A. Atletas paraolimpicos: figurages e sociedade contemporanea. 2004. 259 f. Tese de
Doutorado (Doutorado em Educagdo Fisica) — Programa de Pés-Graduagio em Educagdo, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2004.

1% De acordo com Cidade, um exemplo dessa abordagem é o comentario de Elias sobre Mozart: “Mozart
viveu a ambivaléncia fundamental do artista burgués na sociedade de corte, que pode ser resumida na
seguinte dicotomia: identificagdo com a nobreza da corte e seu gosto; ressentimento pela humilhagio que
ela lhe impunha. (ELIAS, 1995 Apud CIDADE,2004, p. 164).
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4.1 A DINAMICA INTERNA DA EQUIPE DE COORDENAGCAO: MOMENTOS
INICIAIS DO GRUPO

Conforme destacamos, nesta primeira se¢do analisamos aspectos da dinimica de
trabalho da equipe de coordenagdo durante os dois anos iniciais de sua atuagdo — 2004 e
2005. A sistematizagdo dos dados e as reflexdes que aqui reunimos nos permitem
argumentar que as prerrogativas da “inclus@o escolar” ndo sdo um dado absoluto; entre
outros aspectos, elas estdo profundamente vinculadas e balizadas pelas inter-relacées

dos familiares de alunos com NEE e profissionais do ensino.

4.1.1 A composicdo e a dinAmica de trabalho do grupo

Em 2004, o colegiado do turno matutino da Escola Diamante aprovou e iniciou as
atividades do Férum de Familias de alunos com deficiéncia. Os encontros mensais
seriam coordenados por uma equipe de trabalho constituida de representantes desses

P105

familiares, professores do ensino comum, coordenadora do L € um representante da

equipe de gestdo escolar.

Desse modo, durante o ano de 2004, fizeram parte da equipe de coordena¢io do Férum
de Familias: a Sr* Mara e a Sr* Mariana ( que representaram os familiares dos alunos
com deficiéncia); as professoras Lena e Beta (que atuavam, respectivamente, nas séries
iniciais e séries finais do Ensino Fundamental); a pedagoga Lucy (que representava a

equipe de gestdo da escola) e a professora Pati (coordenadora do LP).

Em 2005, ocorreram algumas mudangas na composi¢@o da equipe de coordenacio. Pati
deixou as atividades de coordenagéo do LP da Escola Diamante e passou a atuar no
setor de Educagio Especial da SEME'%. Nilsa substituiu Pati nessa fun¢do e, entdo,
integrou a equipe de coordenagdo do Férum de Familias ao longo de 2005. Também em
2005, a Sr* Diva iniciou sua participagdo nas reuniGes da equipe de coordenagio,
provocando, assim, uma primeira modificaggo na composigdo do grupo, que contou
com trés representantes dos familiares durante o ano de 2005 (e também em 2006,

conforme veremos na proxima se¢do).

195 Sigla: Laboratério Pedagégico. Tratava-se de uma “agfo” pensada e praticada no municipio de Vitéria
(ES) como forma de implementar sua politica de educagéo inclusiva. No segundo capitulo, apresentamos
uma descrigdo dessa proposta de atendimento ao aluno com NEE nas escolas piiblicas municipais.

196 Sigla: Secretaria Municipal de Educagio
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Ao longo desses dois anos iniciais, a equipe de coordenag@o realizava reunides mensais
com o objetivo de planejar os encontros do Forum de Familias, bem como de
encaminhar as demandas e solicitagdes decorrentes dos debates realizados com os pais.
Em virtude dessa dindmica, os seus membros se encontravam, em média, duas vezes

por més.

As reunides de planejamento aconteciam as quartas-feiras, as 7h50min, no horario em
que a turma da professora Lena estava envolvida nas atividades do projeto “Ciéncias
nas séries iniciais”, coordenado pela professora Beta. Esse “arranjo” impossibilitava a
participagdo dessa segunda professora nas reunides da equipe de coordenagio. Parece-
nos digno de nota o fato de, em grande parte das vezes, as reuniGes da equipe de

coordenag@o terem sido realizadas na sala de aula da professora Lena.

4.1.2 Os outros...

Diferentemente do que ocorria com a professora Lena, pode-se dizer que a professora
Beta, Pati, Lucy e, em 2005, Nilsa ndo participaram, efetivamente, nem das reunides da
equipe de coordenacdo, nem dos encontros mensais do Forum. Nas entrevistas,
buscamos compreender um pouco mais o afastamento desses outros profissionais-

membros da equipe de coordenagéo.

As pedagogas Lucy e Sara nos esclareceram que, durante os dois anos iniciais, a equipe
de gestdo percebia as atividades do Férum de Familias como um projeto da escola que
deveria ser coordenado pela professora Lena e pela professora Beta. Assim, essas
pedagogas esforcavam-se muito mais em participar dos encontros mensais do Férum de
Familias, revezando entre si, do que em participar das reunides de planejamento da
equipe de coordenag@o. Elas deixavam também sob a responsabilidade das professoras
Lena e Beta os encaminhamentos dados, tanto nos encontros mensais quanto nas

reunides da equipe de coordenacao.

Também em entrevista, Pati e Nilsa — coordenadoras do LP, respectivamente, em 2004
e 2005- destacaram suas dificuldades em participar das reunides da equipe de
coordenagdo do Férum de Familias. Um aspecto abordado por elas refere-se a politica
de educacdo inclusiva implantada naqueles anos, cujos pressupostos sugeriam a

separagdo entre os servigos do LP e a escola onde o LP estava localizado. Em



85

decorréncia disso, a dindmica de trabalho do coordenador de LP lhe provocava certo
distanciamento do cotidiano da Escola Diamante. Contudo, Pati observou que, ao longo
do segundo semestre de 2004, pode acompanhar e participar melhor dos encontros
mensais € de algumas a¢Ges no Forum, ja que havia conseguido organizar os trabalhos

do LP de maneira mais articulada “aos horarios” e ao proprio planejamento da escola.

Ainda no que se refere a “participagdo” dos outros integrantes da equipe de

coordenacgdo, a professora Lena fez estas consideragdes:

oo . . . 107
[..] a unica pessoa que contribuiu foi Rosa que, como

coordenadora no turno matutino, pedia o pessoal pra organizar os
espacos para a reunido, lembrava do cafezinho para os pais, sempre
ajudava. [...] A professora Beta sempre levou a sério o cumprimento
de sua carga hordria. Fazia tudo que precisasse. Fazia as atas,
providenciava as documentagdes, _preparava mensagens com
imagens. Mas ndo podia participar do planejamento porque o hordrio
chocava'®. Entdo ela deixou comigo a responsabilidade de coordenar
[...] A Nilsa, ela ia nas reunides, ela participava silenciosamente,
esclarecia as duvidas dos pais. Mas debatia com os pais também. Ela
também dava muitas ideias boas. Ela tinha teoria, ela tinha
conhecimento, vocé percebia claramente que Nilsa tinha
conhecimento. Ela ndo ajudava no trabalho da equipe de
coordenagdo porque ndo tinha tempo. Participava as vezes e dava
alguma sugestdo. Agora Pati, ela participou mais das reuniées com
os pais. A participagdo da Pati era assim, ela rebatia muito os pais.
Ndo sei se é porque ela via coisas que eu que estava na coordenagdo
ndo via. Acho que era. Agora, quando tinha essas palestras, ela me
chamava. Ela sempre acreditou no meu trabalho [...].

Conforme pudemos observar, a professora Beta era a unica a acompanhar, de maneira
mais sistematica, as discussdes e encaminhamentos dados nas reunides de
planejamentos da equipe de coordenacdo. Ainda assim, a professora Beta declarou: /...]
Depois da reunido da equipe de coordenacdo, eu e a Lena faziamos uma reunido em
que ela me passava o que havia combinado com as mdes. Mas, inicialmente, eram a
Lena e essas duas mades quem coordenavam mesmo. Avaliando sua atuagdo no Férum, a
professora Beta fez o seguinte destaque: /...] ld no forum eu me sentia assim, alguém

que vinha fazer algo para complementar, alguém que fosse coadjuvante mesmo..

197 Rosa compunha a equipe de gestdo da Escola Diamante e atuava como coordenadora de turno. Rosa
ndo constituia oficialmente a equipe de coordenagdo do Férum.

108 Conforme nos esclareceu Lena, a carga horaria da professora Beta estava distribuida também nas
séries iniciais, justamente para facilitar que a professora Lena pudesse participar dos encontros do Férum.
Ocorre que, nas quartas-feiras — dia de planejamento da equipe de coordenagio -, a professora Beta estava
em aula com a turma da professora Lena.
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4.1.3 As aproximagoes, a constitui¢io de um “no6s” no grupo e as tensdes...

Entre os anos de 2004 e 2005, o Férum de Familias realizou um total de dezesseis
encontros mensais, € isso demandou uma quantidade equivalente de reunies da equipe
de coordenagdo. Essa freqiiéncia significativa da Sr* Mara, da Sr* Mariana e da Sr* Diva

a escola, fosse para as reuniGes mensais do Férum de Familias, fosse para as reunides

\

de planejamento e avaliagdo dos encontros e agdes do Forum junto a equipe de
coordenagdo, certamente lhes possibilitaria estabelecer lagos e vinculos com os outros
membros daquela equipe. Porém, como vimos, embora as reunides de equipe
ocorressem no espago fisico da escola, entre os profissionais do ensino, apenas a
professora Lena manteve frequéncia regular e contato explicito com essas mées. Assim,
as interdependéncias estabelecidas entre essas integrantes da equipe de coordenagdo
permitiram que, paulatinamente, a Sr* Mara, a Sr* Mariaha e, a partir de 2005, a Sr®

Diva se aproximassem mais da professora Lena.

Durante as entrevistas com a professora Lena, tentamos compreender sua aproximagéo
e empenho ao movimento do Férum de Familias. Nessa ocasido, a professora relembrou
aspectos de sua trajetoria profissional e pessoal. Lena cresceu em companhia de uma
prima surda, havia trabalhado por um ano em uma clinica que atendia alunos com

deficiéncia e participou das duas pesquisas realizadas na Escola Diamante.

[...] eu trabalhei em uma clinica por um ano e ndo quis ficar mais ld
porque ndo concordava com o tipo de trabalho que se fazia la. Fiquei
la por um ano, mas foi por causa das criangas; eu fazia um trabalho
pedagogico com algumas criangas que eram selecionadas e eu ndo
achava isso certo. Porque a institui¢cdo recebia verba do convénio
para atender a todos. [...] Eu tinha uma prima surda e eu acho que
isso me chamou a ateng¢do porque nos crescemos juntas. Na clinica,
eu percebi que as criangas com deficiéncia podiam aprender. E ali eu
comecei a olhar para outro segmento da sociedade. Quando cheguei
aqui eu via que esses alunos ficavam abandonados. Aqui mesmo, eu
me lembro do Vinicius. Ele ficava ali na pilastra fazendo careta pra
mim e eu falava: ‘menino, menino, vocé vai ser meu aluno!’ E, no ano
seguinte, ele foi meu aluno. Ele era ‘da pd virada’, mas eu queria
muito ser a professora dele. E outra coisa, se ele estava na sala, ele
devia agir como aluno. E ai comecei a histéria com Vinicius... Ele me
ensinou muito...Entdo veio o Carlo e pediu para fazer a pesquisa na
minha sala. Na festa junina, o Carlo veio ajudar no ensaio e no
ensaio ele viu que o Vinicius estava ensaiando e que as meninas
brigavam para dangar com ele. Ai o Carlo veio e falou comigo que
pensou que o Vinicius iria ficar de fora na festa junina, mas a
primeira pessoa que eu coloquei foi o Vinicius. O Carlo chegou,
sentou ali e ficou olhando os meninos ensaiando e disse: ‘eu pensei
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que eu fosse ensaiar a turma pra vocé’. Mas fui eu mesma que acabei
ensaiando.Depois, quando vocé'” me convidou pra participar de um
grupo onde as pessoas tinham liberdade pra falar, eu vi que eram
pessoas simples que ndo tinham voz e vez. Eu sempre trabalhei em
comunidade. [...] Eu gosto do trabalho de base. Quando no PT""’ me
chamavam para outras coisas, eu ndo gostava. Nunca gostei de ser da
diretoria, sempre gostei da base. Quando vocé me chamou, veio na
minha lembranga todo mundo sentado em circulo discutindo e
buscando pelos seus direitos. [...] Até hoje, quando eu encontro com a
dona Diva, eu digo a ela: a Sénia""' estd fora da sala sem ler é
porque vocé ndo fala. Vocé é a voz dela nessa escola!

12 possibilitou que a professora

A participag@o indireta no trabalho de pesquisa de Carlo
Lena assumisse, de maneira mais sistematica, um discurso de que o trabalho dos
professores especialistas precisava mudar, pois estava aquém das necessidades
educacionais apresentadas pelos alunos da escola. Participar diretamente do nosso
trabalho de investigag@o, em 2003, permitiu-lhe engajar-se definitivamente numa luta
especifica que seria travada no seu prdprio contexto de trabalho nos anos seguintes.
[...] eu vi um grupo que necessitava de voz e de vez na escola e eu via
que na escola até entdo eu ndo tinha tido esse contato porque a escola
€ uma bateria. [...] eu sabia que eles tinham muita coisa pra falar,
mas eles ndo sabiam se expressar, por isso essa identifica¢do comigo.
Quando eles comegcaram a acreditar mais em mim, eu acho que foi
porque eles perceberam que eu estava entendendo o que eles queriam
falar mesmo ndo falando. Entdo eles comecaram a me procurar pra

conversar... A Sr” Mara e a Sr® Mariana, eu tenho muito respeito por
elas e, quando falava, eu buscava um jeito de ser a voz delas.

A partir das entrevistas, observamos que as expectativas da Sr* Mara, da Sr* Mariana e,
em 2005, da Sr* Diva encontraram eco nas lutas e enfrentamentos encampados pela

professora Lena no contexto da Escola Diamante.

Quando integraram a equipe de coordenag@o do Forum de Familias, a Sr* Mara € a Sr*
Mariana se conheciam havia dez anos. Seus filhos - Maria e Flavio -, com sindrome de
Down, estudaram por todo esse periodo na mesma turma de uma escola especial
localizada em Vitéria (ES). Durante todo esse tempo, Sr* Mara e a Sr* Mariana

participaram das diferentes atividades organizadas pela institui¢do, inclusive aquelas

109 Referindo-se ao trabalho de campo que realizamos na Escola Diamante em 2003, por ocasifio da
pesquisa de mestrado.

"9 Sigla utilizada pelo “Partido dos trabalhadores”. Esse partido “nasceu” da confluéncia de movimentos
sociais de resisténcia a ditadura militar pela qual o Brasil passava desde a década de 1950. Ao final da
década de 1970 e ao longo da década de 1980, o “partido” se constituira em expressiva forga politica em
todo o pais em especial no Estado do Espirito Santo.

"1 Filha da sr* Diva.

120 trabalho de pesquisa do professor Carlo envolvia os professores da area da Educagio Fisica. A
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que envolviam os familiares dos alunos. Também por esse periodo, buscaram outros
“apoios” que contribuissem no processo formativo-educativo de seus filhos. Em 1997, a
Sr* Mara e a Sr® Mariana conseguiram que seus filhos participassem das atividades
desenvolvidas pelo NEESP/CE/UFES!!’. Novamente essas duas mes estiveram
envolvidas em estudos e debates acerca do processo de apropriagdo de conhecimento
por alunos com NEE e que reuniam pais, profissionais do ensino e pesquisadores da
area de educagfo especial. Maria e Flavio, seus filhos, foram alfabetizados enquanto
ainda estudavam na referida Escola especial e passaram a frequentar o ensino regular
comum na Escola Diamante a partir da quinta série do Ensino Fundamental, em 2002.
No ano seguinte, em 2003, essas duas mies participaram ativamente das discussdes e
debates nos encontros do “grupo de pais” que organizamos na escola, por ocasido do
trabalho de pesquisa de mestrado. Paulatinamente o Forum de Familias constituiu-se em
um espaco favoravel a legitimagdo das crengas e expectativas que essas duas mdes

vinham construindo acerca das possibilidades educativas de seus filhos.

A partir de 2005, a Sr* Diva integrou a equipe de coordenag@o. Ela conheceu a Sr* Mara,
a Sr" Mariana e a professora Lena, ainda nos encontros do “grupo de pais” que
organizamos junto com a “escola” durante o segundo semestre de 2003. Desde entdo, a
Sr* Diva participava, regularmente, das atividades do Forum de Familias. Sua filha,
Sonia, com deficiéncia intelectual, estudava na Escola Diamante, desde 1998. No
entanto, em 2005, Sonia concluia a quarta série, sem maiores evidéncias de apropria¢do

da leitura e da escrita.

Nas entrevistas, essas maes explicitaram o sentimento de confianga e de respeito que
tinham pela professora Lena. Com ela, a Sr* Mara, a Sr* Mariana e¢ a Sr* Diva
conversavam sobre suas ansiedades e expectativas em relagdo as lutas do Féorum como
também sobre as dificuldades que seus filhos encontravam no que se referia a
apropriagdo dos saberes escolares. Por outro lado, os lagos e vinculos que se
estabeleciam entre elas faziam com que a professora Lena também compartilhasse, com
essas mdes, suas ansiedades em relagdo as atividades do Férum e as dificuldades que

precisariam ser enfrentadas nos processos de mudanga da escola.

turma da professora Lena foi envolvida na pesquisa, mas apenas nas aulas de Educagio Fisica.

'3 Sigla: Nucleo de Educagio Especial. O NEESP mantém vinculos com a Universidade Federal do
Espirito Santo e se configura como um espago de estudo e pesquisa na drea da Educagfo Especial.
Professores do Centro de Educagdo dessa Universidade coordenam os trabalhos de intervencio com
alunos que apresentem NEE, bem como sistematizam reflexdes em torno das agdes pedagdgicas
desenvolvidas.
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Para Nilsa, a relagdo com a Sr* Mara e com a Sr* Mariana era cercada de [...] muitos
embates, elas tinham aquela coisa de que, se elas ndo falassem, a escola ndo iria
atentar pra isso. Pati, por sua vez destacou que essas duas participantes /...] ndo

estavam ali pra reclamar, estavam ali pra construir.

Ainda sobre a participag@o e envolvimento da Sr* Mara e da Sr* Mariana nas atividades

e acoes do Forum de Familias, Sara observou:

[...] tivemos a honra de ter, na equipe de coordenag¢do e no Forum,
pessoas que tinham mais experiéncia que a gente; entdo elas foram
muito mais sugadas, a gente via que elas tinham esse potencial, mas
que ndo era construido aqui, era construido fora, e ai nds nos
utilizamos muito dessa ja constituicdo delas e colocamos elas pra
fazer relatos de experiéncia, para intervir. Entdo trabalhamos muito
assim, elas diziam coisas que a gente queria dizer, mas saindo da
boca delas era muito mais sério do que saindo da nossa.

Os entrevistados destacaram, de maneira recorrente, que /...] havia uma identificagcdo
muito grande entre Lena e as duas mdes.'"* Todos os participantes das entrevistas
concordaram com o fato de a professora Lena e as médes —a Sr* Mara e a Sr* Mariana -

constituirem um grupo bastante coeso na equipe de coordenagio.

Em entrevista, a Sr* Mara e a Sr* Mariana também destacaram a presenga firme € a
dedicag@o da professora Lena aos trabalhos do Férum de Familias. A Sr* Mara assim,
avaliou a atuag@o da professora:
[...] a professora Lena é muito dedicada. Ela domina. Ela incentiva e
anima as pessoas a participarem do Forum. Ela chamava aten¢do da
gente se a gente estivesse desanimada: ‘ndo, ndo pode desanimar
ndo’ [...] a Lena incentivava a gente a questionar e a cobrar [...] No

inicio a Lena teve que enfrentar a diretora da escola. Ela ndo queria
deixar a Lena fazer os encontros .

A Sr® Mariana destacou a relagdo da professora Lena com os pais: 4 Lena ajudava os
pais na dificuldade de falar nas reuniées, na dificuldade de comparecer aos encontros

[...] Quem tomava as providéncias mesmo era a Lena.

Pati, fez estas consideragdes a respeito do trabalho das professoras Lena e Beta:

[...] A Lena foi uma grande contribuinte e a Beta também, em termos

4 . . . . .
1 Entrevista concedida pela pedagoga Lucy. Além dessa profissional, outros entrevistados fizeram

destaque a esse respeito: o diretor Esio, a pedagoga Sara, a professora Beta, as coordenadoras de LP Pati
e Nilsa, a Sr* Tati.
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de estar integrando a escola (ao movimento do Forum de Familias).
[...] foram elas que conseguiram fazer essa ponte entre os professores
da escola com os pais [...] elas se empenharam, tinha qualquer
reunido elas falavam do forum, elas levavam as reivindicagoes dos
pais, até mesmo na hora do recreio.

Avaliando a atuag@o da professora Lena na coordenagdo das atividades do Férum de
Familias, a Sr* Tati destacou: /...] sempre achei a participagdo dela (professora Lena)
no Forum, decisiva. Sempre dizer que quem decide é o Férum é muito bom, fortalece o

grupo. [...] Sinto ela como a grande fortalecedora do grupo.

A professora Eli fez esta avaliagdo: /...] 4 gente deve a ela o Forum. O Forum comecou
com ela, a Lena abragou o Forum em 2003, mesmo com as dificuldades que ela teve
[...]. Na mesma linha de anélise, a pedagoga Lucy reforgou essa opinido sobre o

trabalho da professora Lena: /...] Ela sente o Férum como um pedaco dela.

Uma andlise do que apresentamos até aqui nos indica que a trajetéria de luta, mas
também de crenga e de investimentos nos processos formativo-educativos de alunos
com NEE, favoreceu e possibilitou o estabelecimento de vinculos estreitos entre a

professora Lena e as representantes dos familiares na equipe de coordenag#o.

E interessante observar que, para além da condig¢do econdmica, das questGes de género
ou da formag@o, fungédo e ocupacdo profissional, mesmo daqueles que trabalhavam na
Escola Diamante, o critério de inclus@o e o aspecto balizador do indice de poder dos
individuos gerado e nutrido nas interdependéncias da dindmica interna da equipe de
coordenac@o nesse periodo inicial era a crenga nas possibilidades educativas dos
alunos com NEE. Acreditamos que essa crenga garantiu for¢a e coesdo grupal entre a
professora Lena e essas médes de maneira que elas detivessem um controle significativo
das discussdes e dos encaminhamentos nas reunides de planejamento da equipe de
coordenagdo, permitindo-lhes assumir um conjunto de lutas e de reivindicacdes
especificas que, conforme veremos, também marcaram a dire¢do dos debates e
encaminhamentos nos encontros mensais do Férum de Familias durante os seus dois

primeiros anos de atividades.

Nido sem razdo, ao longo do tempo, essas integrantes passaram a reconhecer a si
mesmas como um grupo-nos, evitando, nas decisdes € encaminhamentos, de forma
branda, mas evidente, os outros membros da equipe de coordenagdo que, supunham,

ndo partilhavam com elas as mesmas expectativas no que se referia a escolariza¢do dos
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alunos com necessidades educacionais especiais.

Analogamente, enquanto em Winston Parva a "antiguidade" provocava um alto grau de
coesdo no grupo de moradores das zonas 1 e 2, rendendo-lhes a satisfagdo de pertencer
a um grupo distintivo, observamos na processualidade da equipe de coordenagdo, que “a
crenga nas possibilidades educativas de alunos com NEE” € que se constituia em
referente de coesdo e, portanto, em critério de incluso ou de permanéncia dos

individuos no grupo estabelecido da equipe.

Acreditamos que o grupo estabelecido aumentava seu grau de coesdo e seu indice de
poder na equipe de coordenagdo a medida que, por exemplo, se encarregava de ndo
insistir em que os outros (outsiders) estivessem juntos, mantendo, assim, a baixa
frequéncia da pedagoga Lucy, da professora Beta e da coordenadora do LP (Pati em
2004, e Nilsa em 2005) as reunides em que o grupo planejava os encontros mensais do
Forum. Assim € que, embora também constituissem a equipe de coordenagio, durante
os encontros mensais do Forum de Familias, Lucy, Beta e a coordenadora do LP (Pati
ou Nilsa) participavam do que havia sido planejado pela professora Lena em companhia
da Sr* Mara e da Sr* Mariana. Faziam registros em ata, intervinham nos debates dando
esclarecimentos relativos as duvidas e questdes levantadas pelos pais ou ainda
“passavam” informes para o grupo, enquanto a coordenagdo das discussdes € a
mediagdo da pauta dos encontros mensais do Forum de Familias eram feitas pela

professora Lena.

Também destacamos, no primeiro capitulo, o fato de que, em Winston Parva, os antigos
residentes protegiam sua identidade grupal fazendo fileiras contra os recém-chegados.
Podiam, assim, estabelecer certa complementaridade entre o carisma grupal (do proprio
grupo) € a desonra grupal (dos outros). Elias e Scotson observaram que os outsiders
“[...] eram desconhecidos ndo apenas dos antigos residentes, mas também entre eles;
ndo tinham coesdo, e, por isso, ndo conseguiam cerrar fileiras e revidar” (ELIAS;

SCOTSON, 2000, p.25).

Em nosso estudo, observamos que, na dindmica de trabalho da equipe de coordenagéo,
a forca do grupo estabelecido baseava-se no alto grau de coesdo entre a professora
Lena, a Sr* Mara e a Sr* Mariana em contraste com a desunido entre os demais
profissionais que compunham essa equipe. Embora esses ultimos tivessem diferentes

expectativas a respeito do processo inclusivo, acreditamos que sua participagdo restrita
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as reunides de planejamento e aos encontros mensais do Féorum de Familias reduzia as
chances de eles evidenciarem suas expectativas acerca da escolarizagdo do aluno com
NEE e de, possivelmente, diminuirem os diferenciais de poder na figuragdo que

formavam com as estabelecidas.

De fato, emergia entre os outsiders da equipe de coordenagdo, uma diversidade de
posicionamentos e defesas em relacdo a organizagdo do trabalho educativo que incluisse
os alunos com NEE. Alguns criticavam o trabalho especializado, que falhava em ndo
orientar adequadamente os professores regentes; outros criticavam os pedagogos e
gestores das escolas que ndo assumiam o processo inclusivo como uma tarefa da escola
e ndo somente do professor especialista ou do coordenador de LP; outros, ainda,
criticavam os professores regentes que, acomodados numa suposta homogeneidade da
classe, excluiam de suas aulas aqueles alunos que apresentavam NEE e que estavam
inseridos nas turmas das diferentes séries, e, por fim, havia aqueles que criticavam o
proprio sistema municipal de ensino que ndo garantia uma politica de formagdo e de
preparac@o para os professores acolherem os alunos com NEE nas escolas. A pedagoga
Lucy, por exemplo, falou-nos de suas apreensdes quando chegou a Escola Diamante:
[...] tinha medo e receio de como trabalhar com as NEE e como
orientar as familias nesse processo. Eu precisava buscar
conhecimentos sobre as deficiéncias porque ndo conhecia e ndo sabia
como lidar com esses alunos. Eu tinha esse receio porque na escola
onde trabalhava antes ndo tinhamos esses alunos, eles eram
matriculados na escola polo'” e entdo cresceu essa crenga de que na

escola polo é que tinha estrutura e professores preparados que
dariam conta desse trabalho.

Observamos ao longo do nosso estudo que, apesar de apresentarem diferentes
expectativas quanto a educabilidade do aluno com NEE, as outras profissionais que
integravam a equipe de coordenagdo eram percebidas como membros de um “grupo
homogéneo”, eram colocadas num mesmo “lugar”: traziam a “desordem” e a
instabilidade nas lutas do grupo estabelecido. Talvez conseguissem colocar “duvidas”
quanto as reais possibilidades educativas dos alunos com NEE. Seus discursos
poderiam colocar em risco as crengas da professora Lena, da Sr* Mara e da Sr* Mariana
que vinham “ganhando terreno” entre os outros participantes do Féorum de Familias,

sobretudo, entre os demais familiares. Assim, precisavam ser evitadas. E que as lutas e

15 A pedagoga referia-se 4 Unidade Polo, um projeto municipal implementado a partir de 1999 como
parte da politica piblica de atendimento as demandas da escolarizagdo do aluno com NEE, conforme
vimos no terceiro capitulo desta tese.
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debates do grupo coordenador passavam a se organizar em torno do o que fazer na
escola inclusiva e ndo em torno de duvidas a esse respeito. Do que pudemos observar,
qualquer perspectiva educativa baseada numa perspectiva médico-clinica da deficiéncia
era refutada pelo grupo estabelecido. E todos que sinalizavam nessa dire¢do eram

rechagados e evitados no grupo-nés.

Em contraste com as duvidas ou concepgbes baseadas num modelo médico da
deficiéncia que os outros pudessem trazer ou evidenciar, a professora Lena provocava
debates e reflexdes sobre a necessidade do efetivo cumprimento dos programas e
projetos elaborados pelo LP e sobre a importincia de um maior envolvimento dos
professores do ensino comum no processo de escolarizagdo dos alunos com NEE. Nas
entrevistas, a Sr” Mariana destacou que monitorava as agdes sociais cotidianas do seu
filho, Flavio, proporcionando-lhe situagdes que demandavam mais autonomia, como,
por exemplo, ir a mercearia, ir & farmacia, caminhar pelo bairro, visitar amigos etc.
Nessa mesma dire¢éo, a Sr* Mara investia na realizagdo do grande sonho de sua filha:
“fazer o curso de pedagogia e atuar como coordenadora pedagdgica na Escola
Diamante”. Ambas ndo abriam méo da possibilidade de que seus filhos prosseguissem
nos estudos. Suas crengas nas possibilidades educativas dos alunos com NEE
aumentavam e se fortaleciam nos contatos e inter-relagdes que o movimento do Férum

de Familias lhes possibilitava vivenciar.

Observamos que as iniciativas e a¢les dessas duas mdes e da professora Lena se
referiam as suas preocupagles em garantir que os alunos com deficiéncia acessassem o
conhecimento, ou seja, se apropriassem de um conjunto especifico de simbolos sociais
significativos que pudessem servir-lhes como meio de comunicagio e de orientagio no

mundo e na cultura.

A mediagdo que a Sr* Mara e a Sr* Mariana estabeleciam com seus filhos, mantinha
estreitos vinculos com a compreensio da deficiéncia ou do nio-desenvolvimento
humano, “[...] como uma decorréncia muito mais das condi¢Ses concretas de vida, das
relagOes que se estabelecem entre as pessoas, do que das caracteristicas pessoais propria
de quem tem alguma limitag8o organica” (CARNEIRO, 2006, p. 145''°). Assim, como

veremos mais adiante, o debate (e embate) com elas, pautava-se, essencialmente, no

'8 CARNEIRO, Sylvia Cardoso. A deficiéncia mental como producdo social: de Itard a abordagem
histérico-cultural. In: BAPTISTA, Claudio Roberto; BEYER, Hugo Otto. Inclusio e escolarizagéo:
multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediagéo, 2006, p. 137-152.



94

quanto de ambientes, praticas e adaptagdes se ofereciam aos alunos com deficiéncia no

contexto de sua escolarizagio.

Mas, ¢ importante destacar que, para além de garantir certo consenso em torno de uma
outra nogdo de deficiéncia, a restrita a participagdo dos demais integrantes da equipe de
coordenag@o nas reunides de planejamento e nos encontros mensais do Féorum de
Familias também contribuiu, em grande medida, para a consolidagdo do protagonismo
da professora Lena, tanto no grupo estabelecido da/na equipe de coordenagdo, quanto

nas discussoes e encaminhamentos dados durante os encontros do Forum de Familias.

Como vimos, foram recorrentes nas entrevistas, as observagdes acerca da centralidade
assumida pela professora Lena nas discussfes e encaminhamentos nos encontros
mensais do Forum. Essa centralidade também pode ser observada, por exemplo, nos
convites enviados aos familiares quando assinava pela coordenagfo ou mesmo nos

fragmentos de atas que apresentamos abaixo:

Lena colocou a necessidade de avaliar as reunides, foram convidadas: Mara, Mariana
e Diva junto com a coordenagdo para uma avaliagdo no dia 27/07 as 10 horas, na
escola (ATA, 3° encontro, junho de 2004).

Para finalizar a reunido, eu Lena, coloquei que a reunido de novembro serd de
confraternizagdo, avaliagdo e planejamento de 2005./...] Foi combinado que todos ja
irdo pensando nestes pontos (ATA, 5° encontro, setembro de 2004).

[...] encerro esta ata, com imensa satisfacdo por este trabalho realizado em 2004 e
esperando que em 2005 a Escola Diamante abrace com mais firmeza este projeto
(ATA, 8° encontro, dezembro de 2004 ).

De acordo com Elias e Scotson (2000), quando analisamos as hierarquias de status nos
grupos, faz-se primordial considerar seu vinculo com as interdependéncias
estabelecidas. Segundo os autores, costuma-se ficar satisfeito com as “férmulas
prontas” que indicam a ideia de que cada pessoa decide individualmente como
classificar os outros membros do grupo. Entéo, a ordem de status brota de uma decisdo
majoritaria, como num processo eleitoral. Nos termos dos autores, esse processo
mantem periféricas as reflexdes acerca de como e o por que, em um grupo especifico, as
pessoas aceitam ser classificadas abaixo de outras. A partir desse apontamento,
compreendemos que a centralidade da professora Lena se devia, sobretudo, as
interdependéncias da e na equipe de coordenagdo. A professora Lena ndo teria assumido

essa margem de poder se isso ndo fosse se instituindo nas inter-relagdes dos integrantes
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da equipe de coordenagio.

Contudo, € interessante observar que essa reconhecida centralidade e importincia
assumida pela professora Lena ndo repercutia, num mesmo fom, em outras relagdes no

contexto da propria Escola Diamante.

Ao longo dos dois anos iniciais de atividades do Férum, em especial durante o ano de
2004, quando intervinha no grupo de profissionais que atuavam na Escola, sobretudo
com os professores especialistas, Lena via diminuir suas condi¢des de sustentar e fazer
prevalecer suas crengas nas possibilidades educativas dos alunos com NEE. Numa
perspectiva elisiana, € possivel dizer que ela era refaliada e sofria com um forte

movimento de contraestigmatizagdo no grupo.

Nas entrevistas, a propria professora destacou que os professores especialistas a viam
como alguém que fazia a cabeca dos pais contra a escola. Ela disse ainda: [...] Me
tornei antipatizada, principalmente pelos professores especialistas, porque eu
encaminhava os pais para conversar e resolver vdrias questées com o pedagdgico da

escola e também para os professores especialistas. Encaminhava mesmo.

Observamos aqui, as ricas possibilidades de analise fornecida pela sociologia
figuracional. A medida que toma os aspectos figuracionais como referéncia para a
analise e a compreensdo dos diferenciais de poder nas interdependéncias humanas, ela
sinaliza a condigdo flutuante do poder, admitindo-o como uma ocorréncia cotidiana,
como algo proprio e inerente as relagdes humanas, que mantém vinculos estreitos as
formas e modos pelos quais os individuos se relacionam. Conforme o momento € o jogo
de for¢a em agdo nas figuragdes, as regras ou ordem podem variar bastante. Em meio as
tensdes do fluxo das inter-relagdes, os professores especialistas, até entdo vistos como
os que ndo compartilhavam, com o grupo estabelecido na equipe de coordenagio, as
mesmas crengas em torno da possibilidade educativa do aluno com NEE e que
portanto, eram evitados, inclusive nos encontros mensais do Férum de Familias, em
uma outra figurac@o - as reunides do colegiado do turno matutino, por exemplo -, cujos

referentes de poder séo de outra natureza, tinham a oportunidade de contraestigmatizar.

Partindo do discurso de que “precisamos ouvir os pais”, reivindicavam a oportunidade
de “ouvir” os pais, e ndo a professora que coordenava o grupo de pais. Nesse outro

contexto, a professora Lena tinha poucas chances de revidar. Aqui, nos termos elisianos,
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a contraestigmatizacdo vinha de seus pares e a atingia. Mas, observe-se que o jogo
estava aberto. Por um lado, seu discurso em torno da necessidade de mudangas nas
praticas pedagobgicas adotadas pelos professores especialistas, também era desejado e
esperado tanto pelos familiares, participantes dos encontros mensais do Férum, quanto
por outros integrantes do colegiado do turno matutino - professores e pedagogos, por
exemplo. Por outro lado, as indicagdes de mudangas nas praticas em sala de aula pelos
professores do ensino comum e de inclusdo dos alunos com NEE nos diferentes projetos
desenvolvidos na Escola, trazidas pela professora Lena para as reuniGes do colegiado do
turno matutino, também eram esperadas pelos participantes do Férum e claramente
defendidas por outros professores especialistas. Na rede de interdependéncias
estabelecidas, a voz da professora Lena, definitivamente, ndo ecoava num vazio.
Provocava movimento (e desequilibrio) na balanga de poder da relagdo Férum de

Familias e Escola Diamante e na relagdo familia e escola.

As tensOes na relagdo familia e escola, vivida naquele contexto, aumentariam, porém,
ainda mais com a concretizagdo de outras estratégias pelos estabelecidos na equipe de
coordenagdo, nomeadamente a professora Lena. Contando com a concordincia € o
apoio da equipe de gestdo escolar e da coordenagdo do LP, em 2004, sob o indicativo
dessa professora, a equipe de coordenagdo organizou uma palestra com o professor
Carlo'"” envolvendo todo o colegiado do turno matutino da Escola Diamante e, em

2005, realizou um encontro com a coordenadora da Educagio Especial da SEME.

Na primeira ocasigo, o debate se organizou em torno da possibilidade e necessidade de
implementar praticas pedagogicas inclusivas. Esse foi o primeiro encontro envolvendo
os professores do turno matutino da Escola Diamante e os familiares do Férum e, como
veremos, ao longo do periodo de 2004 a 2008, aconteceram outros seis “encontros” com

esse formato.
Sobre a palestra do professor Carlo, Lena fez as seguintes consideragdes:

[...] os professores achavam que os pais estavam ali no Férum sé
fiscalizando. E na palestra do Carlo ficou parecendo que ele estava
defendendo os pais. Eu achei que os professores foram agressivos
com ele. Mas o Carlo conduziu muito bem. No final, os pais

17 Conforme destacamos, Carlo também desenvolveu a investigagdo relativa ao seu doutoramento na
escola Diamante, ao longo do primeiro semestre de 2003. O professor Carlo estava desejando um
momento com os professores para apresentar os “resultados” do seu estudo. Esse espago foi
proporcionado pelo convite “do Férum”. Os familiares participantes do Férum também estiveram
presentes e puderam participar dos debates junto com os professores do turno matutino.
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perceberam que os professores também ndo sabiam ensinar os alunos
com deficiéncia.

A palestra do professor Carlo também foi um “acontecimento” de destaque para a Sr*
Mara e a Sr* Mariana. A sr* Mara declarou enfaticamente: /[...] a palestra do Carlo
marcou. Foi bem explicada. O que ele falou era uma realidade. Realmente existia o
preconceito e a discriminagdo. A sr* Mariana fez a seguinte observagdo: /...J

percebemos que os professores passam, as vezes, pelas mesmas dificuldades que nos.

Acreditamos que o convite ao pesquisador que havia concluido o trabalho de
investigagdo de doutorado na escola caminhou sob a tentativa de manter a hegemonia
do discurso do grupo estabelecido na equipe de coordenagdo. Afinal, Carlo partilhava
com essas participantes do grupo as expectativas e crengas em relagdo ao processo de
escolarizagdo de alunos com NEE. Em outros termos, mesmo ndo participando dos
encontros mensais € do cotidiano da escola, era um do grupo-nés. Sua palestra deu
visibilidade ao que a professora Lena e a Sr* Mara e a Sr* Mariana queriam falar para o

colegiado.

No encontro realizado no ano seguinte com o setor de Educagio especial - SEME''®,
novamente observamos que as crengas em torno das possibilidades educativas escolares
do aluno com NEE eram revigoradas a partir do movimento do Férum de Familias na
Escola Diamante. Oportunamente, as discussdes estiveram voltadas as politicas publicas
relativas a continuidade dos estudos daqueles alunos que apresentavam NEE e que
estavam concluindo o Ensino Fundamental. Como atestam os bilhetes enviados, foram
convidados para esse encontro os familiares de alunos com NEE cujos filhos,

119

matriculados nas escolas que compunham a regidio do LP da Escola Diamante’ ~,

estivessem concluindo o Ensino Fundamental.

Na sequéncia de agdes, a equipe de coordenagdo do Férum buscou contato com os
familiares de alunos com NEE concluintes do Ensino Fundamental em todo o Sistema

Municipal de Ensino de Vitéria (ES). Uma das funcionarias do setor de Educagfo

18 Consideramos pertinente destacar a mudanga na administragdo municipal. A partir de 2005, o PT
assumiu a prefeitura da capital e a secretaria de educagfo alimentava o discurso de que a comunidade
escolar deveria participar dos debates sobre a educagdo municipal. O aceite ao convite pela coordenadora
do setor de Educagdo Especial refletia a perspectiva administrativa daquele periodo. Vale destacar
também que a propria Secretéria de Educagdo participou dos dois eventos organizados na escola via
“Férum de Familias”; o primeiro em novembro de 2006 e o segundo em outubro de 2007 —
respectivamente, o I e o II Férum ampliado de familias de alunos com deficiéncia da Escola Diamante.
"0 LP da Escola Diamante atendida os alunos de nove Unidades de ensino localizadas proximas a ele.
A coordenadora de LP, Nilsa, se encarregou de enviar os convites aos familiares desses alunos.
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Especial/SEME ficou responsavel pela tarefa de entrar em contato com as
coordenadoras de LP de outras escolas no sentido de consolidar e de fortalecer o
movimento dos familiares. Uma segunda ag8io também foi encaminhada. Por meio de
oficio ao setor de Educagdo Especial da Secretaria Estadual de Educagdo - SEDU, a
equipe de coordenagdo do Férum buscou uma agenda para debater a politica publica de
inclusdo de alunos com NEE pensada pelo Estado para o Ensino Médio. Contudo,
muitos empecilhos de ordem burocratica, € mesmo a ndo implicacdo desses
administradores das politicas publicas ao movimento do Foérum de Familias,

concorreram para que essas duas ultimas a¢des ndo se efetivassem.

Mas, a participag@o efetiva e explicita da Sr* Mara e da Sr* Mariana na organizagdo
desses encontros e nos debates acerca das condigdes de trabalho nas escolas trouxe
elementos que geraram maior visibilidade dessas maes na equipe de coordenago, no

Forum de Familias e no préprio contexto da Escola Diamante.

Aqui, encontramos um aspecto potencializador do desequilibrio da balanc¢a de poder da
relagdo familia e escola. A medida que tiveram acesso as chances de poder em uma
figuragdo especifica que se formava no contexto da escola, as antigas outsiders
passaram a levar a sério a igualdade civil. Ao longo do tempo, perceberam a si mesmas
como iguais do ponto de vista legal e a imagem da mae resignada, envolta em mégoas e
ressentimentos por ter um filho com deficiéncia e a espera da caridade dos outros, ndo
feria e ndo constituia a estrutura psiquica dessas duas senhoras nas inter-relagdes
estabelecidas na equipe de coordenagdo do Forum de Familias. Essa imagem construida
no imagindrio social estava muito distantes daquela que essas senhoras tinham de si
mesmas. Viviam agora uma fase e uma compreensdo diferentes acerca do processo de
escolarizacdo de seus filhos. Dai os questionamentos e discussdes perante os
representantes do poder publico municipal e estadual quanto a continuidade dos estudos
pelos alunos com NEE ap6s o término do Ensino Fundamental. Dai os questionamentos
que faziam a propria escola quando observavam que seus filhos ndo tinham dever no
caderno ou que eram excluidos dos ensaios da festa junina ou das aulas de Educagio
Fisica ou ainda quando eram excluidos de outros projetos da escola. Dai, finalmente, as
insistentes solicitagdes de que, assim como era oferecido para os demais alunos da

escola, os alunos com NEE também participassem do reforgo escolar no contraturno.

Claro, tanto a Sr* Mara quanto a Sr* Mariana percebiam certa discriminagdo e



99

estigmatizagdo social em relagéo a elas e aos seus filhos, naquele contexto escolar. Mas
tal percepcdo era filtrada pela expectativa que langavam as possibilidades que a
instituicdo de um Férum de Familias na escola onde estudavam seus filhos poderia
render as suas crengas acerca da educabilidade dos alunos com NEE. Essa expectativa
se evidenciava quando a Sr* Mara e a Sr* Mariana, animadas pela professora Lena,
opinavam acerca das agdes e projetos pedagogicos adotados na Escola Diamante e
faziam indicagdes quanto as possiveis agdes a serem desenvolvidas pelos pedagogos e
pela coordenadora do LP no contexto da escola.'” E importante destacar que as demais
mades participantes das atividades do forum traziam demandas muito préximas a essas
da Sr* Mara e da Sr* Mariana. Neste momento registramos que o conteudo das
solicitacdes trazidas, inclusive, pelas outras maes que participavam do Foérum de

Familias sera objeto de discussdo no préximo capitulo.

Por outro lado, vale destacar que o protagonismo da professora Lena nas atividades da
equipe de coordenag@o e nas atividades do Forum de Familias também se revela para
ndés como um aspecto constitutivo do desequilibrio da balanga de poder na relagdo
familia e escola. Conforme destacamos, a centralidade dessa professora nos debates e
encaminhamentos “do Forum” e a atitude de encaminhar com “o pedagdgico” as
questdes dos pais reservavam-lhe o enfrentamento gratuito de constantes debates e
conflitos, fosse com os pais, fosse com os professores do ensino comum, com a equipe

de gestdo da escola, com os professores especialistas.

Nessas diferentes figuragdes, certamente, a professora Lena ocupava uma margem
significativa de poder, e as questdes relativas a escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia, discutidas e encaminhadas nos encontros mensais do Férum, se constituiam

em uma condi¢@o fundamental nesse sentido.

Na processualidade da figuragdo Forum e Escola, a professora Lena investiu claramente

em ser “a voz” dos pais, ocupando-se em “traduzir” para o “pedagogico” os desejos, as

120 Conforme veremos no quinto capitulo, elas indicavam a possibilidade de esses profissionais intervirem
mais diretamente nos trabalhos dos professores, assegurando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais inclusivas (solicitagGes registradas nas ATAS de abril de 2004, agosto de 2004, outubro de 2004,
agosto de 2005, novembro de 2005); elas acreditavam que esses profissionais poderiam propor, elaborar e
negociar com a SEME o refor¢o escolar para os alunos com NEE no contraturno letivo e o aumento do
numero de estagirios para o trabalho de apoio em sala de aula (solicitagdes registradas nas ATAS de
abril de 2004, setembro de 2004, agosto de 2005, novembro de 2005); finalmente, elas indicavam a
necessidade de esses profissionais abrirem espagos de reflexdes sobre preconceito e discriminagio tanto
junto aos alunos quanto junto aos professores da escola (solicitagdes registradas nas ATAS de junho de
2004, agosto de 2004, outubro de 2004, dezembro de 2004, dezembro de 2005).
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solicitagdes e as expectativas desses familiares a0 mesmo tempo em que oS
instrumentalizava em relagdo ao debate que “deveriam” fazer com a “escola”. Por essa
via, questionava e “descentrava a escola” na relagdo com as familias. Paulatinamente,
constituia-se em referéncia e possibilidade de os pais dialogarem de maneira mais
“aberta” com a escola de seus filhos. Assim, paradoxalmente, na medida em que esta

professora protagonizava um movimento de familias, as familias entraram na escola.

Atuando junto aos “pais”, ela potencializava a necessidade de mudangas na “escola”, e
isto provocava, consequentemente, ressignificagdo de sua profissionalidade.
Acreditamos que seu protagonismo naquele movimento associativo explicita, de
maneira clara e inequivoca, as consideragdes de Silva (2003, p. 124) de que “[...] a
interacgdo entre escolas e familias constituem uma relagdo socialmente condicionada,
estruturalmente assimétrica, mas levada a cabo por actores. Constitui, em cada
momento e em cada contexto, um jogo. Um jogo, portanto, sempre aberto”. Associada
a Sr® Mara e a Sr* Mariana, a professora Lena ensaiava possibilidade de uma “escola
aberta” ou uma reconfiguragdo da relagdo familia e escola, conforme defendem Silva e

Stoer (2005)"?'.

No jogo, o ndo cumprimento efetivo das demandas e solicitagdes “dos familiares” por
parte das profissionais que compunham a equipe de gestdo escolar — pedagogas €
coordenadora de LP - contribuia para certo esvaziamento no sentido da participago
destas outras nos encontros mensais do Forum de Familias e nas reunides de
planejamento da equipe de coordenagdo. Um esvaziamento que, por outro lado, dava

sentido as figuracdes que se formavam na equipe de coordenagéo.

Tomando a perspectiva tedrica e as questdes que movem este estudo, acrescentamos
que, pela via das inter-relagdo e do jogo de forgas, a equipe de coordenagdo foi se
instituindo ao longo dos meses de 2004 e 2005. A equipe de coordenagio nio existe
fora dos individuos que a compdem. Caso os seus membros ndo estivessem /d,
ocupando um espaco e fungdes especificas que respondessem as ansiedades e
expectativas dos demais participantes dos encontros mensais do Foérum, a equipe ndo se

sustentaria.

2 STOER, Stephen R.; SILVA, Pedro. Escola-familia: uma relagdo em processo de reconfiguragio. Porto:
Porto Editora, 2005. Faz-se pertinente destacar que para esses autores a reconfiguragfo da relagio familia e
escola ndo significa a assungdo, exclusiva, por parte dos pais, da relagdo familia e escola, mas um
permanente redimensionamento de forgas, de sentidos individuais e coletivos que “ordenem” a construgio
de uma escolarizagdo atenta a diferenga cultural das familias.
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Mas os membros da equipe de coordenagdo também sinalizavam expectativas
particulares e, entdo, considerando sua margem de poder nas inter-relagdes, imprimiam
uma direcdo especifica nas decisdes e encaminhamentos no grupo. Assim € que, no
fluxo histérico do grupo, a partir de um esforgo especifico, ao longo dos dois anos
iniciais de atividades, as duas maes e a professora Lena deslocaram o poder em seu
favor nos trabalhos da equipe de coordenag@o, dizendo a si mesmas e aos demais, que o
aluno com deficiéncia era capaz de aprender. Por vezes, espelhavam-se na minoria dos
melhores, ou seja, nos discursos e nos trabalhos de pesquisa desenvolvidos na Escola
Diamante (CHICON, 2005; SOBRINHO, 2004, por exemplo); nas reunides e
formag¢des de que haviam participado em anos anteriores fora da Escola Diamante
(APAE, SEME/EE, NEESP/UFES, por exemplo) e mesmo nas discussdes e estudos de
documentos legais a respeito da inclusdo escolar, desenvolvidos nos proprios encontros
mensais do Féorum de Familias (junho de 2004, agosto de 2004, outubro de 2004,
dezembro de 2004, abril de 2005, julho de 2005, agosto de 2005, setembro de 2005,
outubro de 2005'%%, novembro de 2005).

Mas, conforme veremos, isso teria seu efeito completamente nulo caso ndo houvesse
qualquer interdependéncia estabelecida entre o movimento dos pais e a “escola”.'*® De

fundo, o Forum era parte da Escola Diamante, desde sua institui¢do, em 2004.

Se, por um lado, a balangca de poder nas inter-relagdes do grupo coordenador
evidenciavam que as prerrogativas da “inclusdo escolar” ndo estavam estabelecidas a
priori, mas ganhavam sentidos diversos e, muitas vezes, contraditérios no seu fluxo
histérico do grupo, por outro lado, e, certamente, em consequéncia disso, nas relagbes e
‘negociagoes” dessa equipe com a “escola”, as questdes da inclusdo escolar ainda ndo
estavam resolvidas. As mudangas na organizagdo pedagodgica da Escola Diamante,
quando acontecessem, dependeriam de uma rede de interdependéncia e¢ de uma
figurag@o que, necessariamente, incluiria os demais profissionais do ensino que atuavam
na escola, inclusive aqueles cuja presenga na equipe de coordenag@o era, até entdo,
refutada. Com o envolvimento dos outros profissionais nos trabalhos da equipe de

coordenagdo, os embates e debates viriam certamente, e, entdo, em um novo equilibrio

122 Esse encontro organizou-se em torno da leitura e discussdo de artigos da LDB 9394/96 — Educagio

Especial
123 - P . ne . ~
No proximo capitulo, tomaremos 0 Férum de Familias e Escola Diamante como uma figuragio,
entdo voltaremos a abordar melhor essa questio.
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das tensoes, outra dire¢do seria assumida pelo “novo” grupo. Do que observamos, isso

aconteceu ao longo de 2006.

4.2 2006: UM NOVO “MOMENTO” DO GRUPO, UMA NOVA FIGURACAO

Nos comegamos a perceber também que compor a equipe de coordenac¢do com a equipe

- . 12
técnica era fundamental para que os movimentos, de fato, acontecessem’**.

Em 2006, foi um ano que nos afastamos dos problemas reais deles (dos
pais/familiares), e nos dedicamos mais a um problema voltado a realidade do

professor. Entdo ndo houve uma identificacdo. Vocé fugiu do meu campo? Entdo eu me

afasto’®.

Nesta sessdo, analisamos aspectos da dindmica de trabalho da equipe de coordenagdo no
ano de 2006. As reflexdes que trazemos a seguir, nos pemiitem observar que a adogdo,
pelos profissionais do ensino, de uma perspectiva escolarizada na relagdo familia e
escola, os afasta do necessario questionamento aos parcos retornos que os familiares

recebem da “escola” no que se refere as expectativas quanto a escolarizagdo de seus
filhos.

4.2.1 — A composi¢do e a dindmica de trabalho do grupo

Em 2006, a equipe de coordenagdo manteve uma composigdo que combinava a
participagdo de familiares e profissionais do ensino. As professoras Lena e Beta € a
pedagoga Lucy continuaram como integrantes da equipe de coordenag¢do do Férum de
Familias. Ao lado dessas trés profissionais, a pedagoga Sara, a professora Geane - que
assumiu a tarefa de coordenar os trabalhos do LP, naquele ano'**- e Esio — diretor
escolar, eleito no primeiro semestre de 2005 — também passaram a compor a equipe de

coordenagio.

No que se refere as representantes dos familiares, tivemos outras substitui¢des. Ao final
do ano de 2005, a Sr* Mara e a Sr* Mariana sairam da equipe de coordenagdo do Férum
j& que, ao final daquele ano, seus filhos concluiram o Ensino Fundamental. Entfo,

durante o ano de 2006, a Sr* Rivia, a Sr* Diva e a Sr* Tati passaram a representar o0s

12 pedagoga Sara.

12 professora Beta

126 Nilsa deixou a fungdo de coordenadora de LP no final do ano de 2005. A partir de 2006 passou a atuar
na Secretaria de Educagéo.
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familiares dos alunos com NEE na equipe de coordenagdo do Férum.

Diferentemente do que vinha ocorrendo nos anos anteriores, em 2006 a equipe de
gestdo da escola organizou o horario semanal das professoras Beta e Lena de maneira
que as duas professoras pudessem participar das reunides da equipe de coordenagdo.
Geane, por seu lado, também organizou sua carga horaria semanal de maneira que
pudesse comparecer as reunides e participar das discussées e planejamentos da equipe.
O estabelecimento do dia da semana, do horario e da “sala de pedagogos” como espago
fisico para as reunides da equipe de coordenagdo garantia que os profissionais do ensino
participassem dessas reunides. De maneira mais evidente e até como “resultado” dos
processos vividos nos anos anteriores, em 2006 o Férum de Familias era parte da

dindmica, do cotidiano e das “preocupagdes” da Escola Diamante.

No entanto, neste ano, a equipe de coordenagdo reuniu-se apenas trés vezes com o
intuito de planejar os, também, trés encontros mensais do Férum de familias. O
primeiro encontro aconteceu somente em junho, o segundo aconteceu em outubro € o
terceiro encontro foi realizado em dezembro. Em contrapartida, conforme veremos,
ocorreu um conjunto de sete encontros de formag&o continuada envolvendo os membros

da equipe de gestdo escolar e da coordenagdo do Férum de Familias.

Novas relagdes desenharam a trajetéria do Forum de Familias e da propria equipe de
coordenagdo, desde entdo. Outros referentes de poder fundamentavam as aproximagées
e os afastamentos, bem como os processos de exclusio e de inclusdo de uns e de outros
nas decisdes e agdes do “grupo” e, em decorréncia disso, uma perspectiva especifica de

relagd@o familia e escola passou a ser evidenciada, mais explicitamente.

4.2.2 — Os outros...

Conforme destacamos na segd@o anterior, a Sr* Diva participou conosco das atividades
do “grupo de pais” em 2003 e participava das reunides da equipe de coordenagdo desde
2005. Sua filha ja estudava na Escola Diamante havia oito anos e, ao longo dos ultimos
dois anos, a instituicdo do Férum de Familias possibilitou que a Sr* Diva encontrasse
caminho livre para permanecer no espago fisico da escola enquanto aguardava o horario
de saida dos alunos. Mas, conforme vimos nas entrevistas, na equipe de coordenagio, a

Sr? Diva era percebida pelos demais integrantes como alguém que precisava aprender a
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cobrar um maior empenho da escola em relagdo a aprendizagem de sua filha. Nas
entrevistas, a Sr* Andréia sintetizou bem essa percepgéo em relagdo a sr* Diva: “/...J a
Diva deveria participar mais nas reunides do Forum pra gente poder ajudar. Na equipe

de coordenagdo ela ndo seria “ideal”, ela é muito timida”.
A respeito da participagdo dessa integrante da equipe, Sara emitiu a seguinte opinifo:

[...] como a Diva ndo tinha esse processo vivido, essa participacdo
em colegiados (comparando as vivéncias da sr® Mara e da sr®
Mariana) ela ndo conseguia se colocar e ela se sentia excluida mesmo
e nunca participava. A escola errou muito com a Sr® Diva porque a
gente ia pra cima dela com cobranga.

Observamos que a participagéo da Sr* Diva nos encontros da equipe de coordenagio
diminuiu significativamente durante o ano de 2006, quando também deixou de
comparecer aos encontros mensais do Féorum de Familias. Sobre o afastamento da sr
Diva, Lucy fez estas consideragées:
[...] A dona Diva era muito ligada a Dona Mara e a Dona Mariana; a
saida das duas desmotivou ela um pouco. Porque elas estavam
sempre juntas, as trés. Elas se apoiavam. Ai vém outras mdes novas.

Ai a dona Diva ficou meio deslocada. Acho que isso fez ela se afastar
do estudo em 2006.

Nas entrevistas, outros integrantes da equipe de coordenagdo consideraram que o
motivo principal do afastamento da Sr* Diva das atividades de coordenacfio e das
reunides mensais do Forum de Familias tivesse sido a necessidade de levar sua filha,
Soénia, as atividades profissionalizantes oferecidas pela APAE, que coincidiam com o
dia da semana em que aconteciam as atividades da equipe de coordenagio e os

encontros mensais do Forum de Familias.

A Sr* Rivia também aparece como uma das representantes dos familiares na equipe de
coordenagdo cuja indicagdo se deu na primeira reuniio mensal do Férum de Familias
em 2006. Sara, assim avaliou a participacdo dessa representante: “/...] 4 Sr® Rivia é
uma mde muito participativa e tem clareza dos processos da filha, mas é uma pessoa
que precisa trabalhar muito e ela ndo consegue ter esse processo de participagio na
escola. As demais entrevistadas ndo avaliavam a participa¢do da Sr* Rivia de maneira
mais evidente; via de regra, nem sequer se recordavam de sua participagio na equipe de

coordenagdo.

Referindo-se & participagdo da Sr* Diva e da Sr* Rivia na dindmica de estudos realizada
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pela equipe de coordenagéo durante o segundo semestre de 2006, a professora Beta fez
esta observagdo:
[...] a Sr® Diva ndo participava por excesso de timidez, ela é uma
pessoa extremamente timida e que ndo gosta de falar. Entdo eu
acredito que ela faltava aos encontros da equipe de coordenagdo
justamente por isso: por inibi¢cdo. O que falar? Medo de ndo
compreender o que estava sendo dito e estudado. [...] Quem

participou foi s6 a Tati, que também era professora. Da Rivia eu ndo
me lembro se chegou a fazer parte da equipe de coordenagdo.

4.2.3 — As aproximacaes, a constituicdo de um “noés” no grupo e, as tensdoes...

Em 2006, a equipe de coordenacdo contava com uma terceira representante dos
familiares, a Sr* Tati. Os diferentes entrevistados se recordavam de sua presenca nas
atividades de coordenagdo e destacavam o fato de essa integrante também ser professora
do Sistema Municipal de Ensino de Vitoria e de atuar nas séries finais do Ensino

Fundamental em uma escola proxima a Escola Diamante.

Nas entrevistas, a Sr* Andréia assim considerou a participagdo da Sr* Tati: /...] para
participar da equipe de coordenagdo deveria ser assim, uma pessoa ativa, uma pessoa
que corre atrds uma pessoa que estd integrada com isto aqui. E o caso da Tati”. Na
opinido de Lucy, a atuagdo da Sr* Tati na equipe de coordenagdo, foi bastante
proveitosa: [...] a sr® Tati levou contribuigdes interessantes nos momentos em que ela
participou. Ela colocava dois pontos de vista, como professora e como mde. Ela é uma
figura que contribui muito com os pais. Sara também fez uma avaliagdo positiva da
atuacdo da Sr* Tati, destacando porém, alguns conflitos decorrentes da participagdo

dessa integrante:

Foi um ganho, mas a Tati é professora também, e ai a relagdo foi
muito mais conflituosa por causa disso. Ela entende os processos
educativos e o proprio processo do filho, ela podia intervir
metodologicamente na formagdo do filho, mas muitas vezes as
pessoas a viam como alguém que queria impor coisas aqui, mas ndo é
verdade, Tati queria dialogar com a escola. Mas conseguimos ndo
afastar a Tati.

A Sr* Mara observou as novas possibilidades de mudangas e de conquistas para o
Férum de Familias com a inser¢@o da Sr* Tati na equipe de coordenagdo: a Sr“ Tati vai
conseguir muita coisa pro filho. Por que ela tem um filho com sindrome de Down e é

professora. Vai se envolver mais, por que ela conhece mais. Quando é professora sabe
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até como acompanhar o desenvolvimento do filho em casa.

Entre as representantes dos familiares, apenas a Sr* Tati participou dos encontros de
formag@o continuada da equipe de coordenagdo. Avaliando esse processo de formagdo,
ela destacou:
[...] foi muito bom, mas foi trabalhoso e nem sempre dei conta do
recado. Mas, participar das discussées foi muito bom. Aprendi muita
coisa. Fizemos discussdes profundas sobre a educagcdo e acho que
serviu de base para puxarmos outras discussées sobre inclusdo

extremamente importantes para compreendermos 0S processos
colocados hoje.

Observamos, desde ja, um desenho de relagGes na equipe de coordenag@o que explicita
a decantada relacdo assimétrica familia e escola. Conforme atestam os diferentes
estudos que consultamos, de modo geral, em movimentos associativos de familias e
profissionais do ensino, os pais-professores tendem a ser os “escolhidos” pelos demais
familiares como seus representantes ideais. Assumindo a condi¢do de distantes naturais
da escola, esses familiares ndo consideram que tenham algo a dizer para a escola e
evitam, assim, uma maior intervengdo nos aspectos educacionais desenvolvidos na
escola, ndo acreditando que sua voz influencie de maneira mais significativa nas
decisbes escolares, a ndo ser aquelas que se referem diretamente as questdes de
disciplina; por fim, demitem-se da possibilidade de atuar nos 6rgéos de gestdo escolar e
apostam que podem ajudar mais na escolarizag@o dos filhos, ao seu proéprio modo, por
exemplo: cuidando para que seu filho seja obediente aos professores, que ele seja
pontual e que ndo falte as aulas (CARVALHO, 1998; COSTA, 1998; HOMEM, 1998,
GORDO, 2005; CRUZ, 2005; MARTINS, 2005).

Os argumentos e justificativas desses familiares quanto a pertinéncia de uma mde-
professora os representar em um movimento ou instincia associativa de familias e
profissionais do ensino, via de regra, caminham na mesma dire¢do das declaragbes e
crengas da sr* Mara: /...] Vai se envolver mais, por que ela conhece mais [...]. Nesses
contextos, os docentes terminam por contar com uma sobrerrepresentagdo que pode,
facilmente, nos fazer cair em uma armadilha especifica na relagdo familia e escola:

naturalizar esta relagio como uma relagdo entre leigos e especialistas (SILVA, 2006)'%’.

Conforme veremos, no jogo das relagdes estabelecidas na equipe de coordenagio,
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outros aspectos dessa condi¢o de ser mie-professora, colocavam a Sr* Tati como
potencial parceira da escola, afinal, tinha capacidade de se relacionar numa base de
igualdade com os docentes. Mas, sua condigdo a fazia transitar, no limite, entre o
didlogo parceiro e o questionamento, a compreensdo das dificuldades vividas na pratica
pedagdgica e exigéncia de melhorias nos processo escolares de seu filho, o
reconhecimento do esfor¢o da “escola” e as lacunas no seu papel de mde; enfim, entre

falar como (e ser) mée e falar como (e ser) professora.

Por outro lado, as mudangas ocorridas na equipe de coordenagdo também foram

fortemente influenciadas pela “chegada” da equipe de gestdo escolar ao grupo. A esse

respeito, Sara fez as seguintes declaragdes:
Percebemos a necessidade de o CTA'® vir pra equipe, estar mais
envolvido com as discussoes. Ndao adiantava o CTA estar fora porque
depois as condi¢gées ndo eram dadas para os movimentos
acontecerem. [...] Porque essas coordenagdes tinham tempo livre
para coordenar esses trabalhos, mas depois elas voltavam para a sala
de aula, entdo quem é que tinha que articular os outros processos?
Entdo a equipe técnica tinha que ser participante, ela tinha que ser

membro disso. [...] Comegamos revezando, mas agora estamos juntas
aqui.

Compondo o Corpo Técnico Administrativo (CTA), essa pedagoga passou a
comparecer sistematicamente aos encontros mensais do Férum de Familias. Nas
intervengdes que fazia durante as reunides mensais da equipe de coordenagdo ou nas
trés ocasides em que realizaram encontros mensais do Forum, buscava fortalecer o

movimento identificando-o como um espago propicio a elaboragdo de politicas de

educagdo inclusiva para a Escola Diamante (ATA, Junho/2006, por exemplo).

Nesse novo momento do grupo, a relagéo entre a professora Lena e as representantes
dos familiares ndo evidenciava o mesmo grau de coesdo alcangado na figuragdo
anterior. Em decorréncia, ao longo do ano de 2006, observamos um deslocamento €
uma reducdo da margem de poder das representantes dos familiares no trabalho da
equipe de coordenag@o e, por consequéncia, na definigio do rumo das lutas a serem
encampadas pelo Forum de Familias. Paulatinamente, conforme indicam as epigrafes
que utilizamos no inicio desta se¢@o, ao longo de 2006, o Férum de Familias passava a

ser, mais explicitamente, um Férum de Familias da Escola Diamante. Vejamos como se

127 Esclarecemos que esta é uma das questdes ressaltadas por Silva (2006). Trazemos essa percepgdo
considerando as questdes que movem nosso estudo.

128 Sigla utilizada no Sistema Municipal de Ensino — Corpo Técnico Administrativo. O diretor escolar, as




108

deu esse Processo.

Durante todo o segundo semestre de 2006, o trabalho da equipe de coordenagio seguiu
uma pauta muito especifica e evidente: “formar” a equipe de coordenagdo, e, aqui, leia-
se, literalmente, formar os educadores que passavam a integrar a equipe de coordenagio

do Férum de Familias.

Integrando o grupo coordenador, tanto as profissionais do ensino quanto a Sr* Rivia, a
Sr* Diva e a Sr* Tati deveriam aprender a conversar com a escola sobre inclusdo escolar,
sobre a relagdo familia e escola e ainda sobre “como ouvir os pais”. Mas a trajetoria
formativa estava pautada numa visdo escolarizada dessas questdes. Isso facilitava a

participag@o da Sr* Tati nos debates.

Por outro lado, no que se refere ao envolvimento da Sr* Diva, a professora Beta fez as
seguintes afirmacgdes:

[...] a sr® Diva é uma pessoa extremamente timida e que ndo gosta de
falar. Ela é educada, mas tem dificuldade de relacionamento por
excesso de timidez [..] ela faltava aos encontros da equipe de
coordenagdo justamente por isso: por inibi¢do. O que falar? Medo de
ndo compreender o que estava sendo dito e estudado.

Referindo-se ao envolvimento da Sr* Diva e da Sr* Rivia, a professora Lena declarou:
[...] quando a gente chama para a coordenac¢do elas ndo se veem como atores

principais; entdo elas ficam a margem.

Essas outras mies ndo traziam para os membros da equipe de coordenagéo o orgulho de
pertencer a um grupo capaz de imprimir suas razdes na proposi¢do de politicas e
préaticas pedagogicas que respondessem as demandas da inclusio escolar de alunos com
NEE. Nesse sentido, a atuacdo da Sr* Mara e da Sr* Mariana constituia como referente
na avaliagdo do envolvimento (ou ndo) da Sr* Rivia e da Sr* Diva nos trabalhos de
coordenagdo, como explicitado na fala de Lucy: “/...] a Sr® Diva se expressava muito

pouco e a Rivia ndo foi uma mde participativa como a dona Mara ou a dona Mariana”.

Assim, ao que parece, considerando o propdsito de formagdo organizado para a equipe
de coordenac@o, a Sr* Diva e a Sr* Rivia passaram a ser tratadas como pessoas que nio
se inseriam no grupo, como "as de fora". A professora Lena, em entrevista, deu-nos o

seguinte esclarecimento: /.../ o estudo aconteceu para que a gente pudesse se sentir

pedagogas e as coordenadoras de turno compdem o CTA da escola.
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preparado para atuar com o grupo de pais. Ai comegcamos a estudar. A demanda do
estudo vinha do Forum mesmo. A mesma professora nos forneceu outras informagdes

fundamentais para compreender a constitui¢ido daquela nova figuragdo.

Em 2006, a gente se volta para o estudo, que era uma demanda do
Forum e comega a preparar o ‘Forum Ampliado’ que era outra
demanda do forum. Nisso vocé vai ver que,no final de 2006, a sr® Tati
faz a avaliagdo que nos ndo tivemos reunioes com os pais. A gente se
fecha na equipe de coordenagdo para preparar o Forum Ampliado e
para estudar, e o essencial a gente ndo fez. [...] Nos continuamos
convidando as mdes para as reuniGes, mas ndo era mais com a
mesma insisténcia, porque a gente comegou a ter SO uma
preocupagdo, a gente se preocupa com a formagdo da equipe de
coordenagdo que aumentou o numero de professores. [...] A Sr¢ Tati
questiona em alguns momentos essa situagdo. [...] eu acho assim, a
Rivia e a Diva, elas participaram do Forum até entdo, como
coadjuvantes.

Ja4 comentamos as observagoes de Elias e Scotson (2000) acerca dos recursos utilizados
pelos moradores antigos de Winston Parva no sentido de assegurar o monopo6lio das
fontes de poder na figuragdo que formavam com os recém-chegados:
[...] recusavam qualquer contato social com eles, exceto o exigido por
suas atividades profissionais; juntavam-nos todos “num mesmo
saco”, como pessoas de uma espécie inferior; tratavam todos os

recém-chegados como pessoas que ndo se inseriam no grupo, como
"os de fora" — Outsiders (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 20).

Conforme destacam os autores, passado algum tempo, os proprios recém-chegados,
“[...] pareciam aceitar, com uma espécie de resignagdo e perplexidade, a idéia de
pertencerem a um grupo de menor virtude e respeitabilidade [...]” (ELIAS; SCOTSON,
2000, p. 20).

Em nosso estudo, observamos uma “retomada” do monopdlio das fontes de poder na
equipe de coordenagdo a partir de 2006, pelos profissionais do ensino. Até o final de
2005, a “escola” percebeu a pertinéncia do Férum de Familias no contexto dos debates
e reivindicagdes que vinha fazendo junto 8 SEME em termos de melhoria das condig¢bes
objetivas de ensino e de aprendizagem. Num foco mais amplo, os antigos outsiders —
participantes do Férum de Familias - eram necessérios, tinham fung¢fo para os
estabelecidos — a escola. Se, até 2005, na figuragdo que formava com a escola, o Forum
podia até ser evitado, a partir de 2006 era preciso (e propicio) reconhecer e evidenciar

sua vinculagdo a Escola Diamante.
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As tensdes decorrentes da aproximagio de outros profissionais do ensino ao grupo de
coordenacdo — as pedagogas, a professora Beta € a coordenadora de LP, Geane —
provocaram uma mudanga na natureza das fontes de poder que fundamentavam a
superioridade social de um grupo em relagdo ao outro. Desde entdo, passamos a narrar
um tipo de distribui¢do de chances de poder na equipe de coordenagdo do Férum de
Familias cujo critério balizador — ainda associado a creng¢a nas possibilidades
educativas dos alunos com NEE - passava a ser o dominio de um discurso escolarizado

em relagdo aos desafios de um trabalho educativo junto a alunos com NEE.

A organizagdo dos encontros de formagdo continuada fora elemento fundamental nessa
diregcdo. Afirmou-nos a professora Beta, /[...] em 2006, foi um ano que nos afastamos
dos problemas reais deles (dos pais/familiares) e nos dedicamos mais a um problema
voltado a realidade do professor. Entdo ndo houve uma identificacdo. Vocé fugiu do
meu campo? Entdo eu me afasto. Paradoxalmente, enquanto organizavam espagos de
formag@o que pretendiam motivar mudangas na forma de lidar com os familiares de
alunos com NEE, os integrantes do grupo evitavam uma maior aproximagdo da Sr*
Rivia e da Sr* Diva das atividades da equipe de coordenagdo. Essas duas senhoras nédo
se adequavam aos “perfis ideais” de atuagdo na equipe, criados e nutridos na nova
figuracdo. Novamente evocamos a condi¢do ambivalente da figuracdo equipe de

coordenacgdo.

No momento anterior, 2004-2005, a linguagem escolarizada certamente era gradiente de
poder; contudo, essa ndo era a condi¢do final de evitagdo dos outros nas decisdes da
equipe. A partir de 2006, a “escola” assumiu a luta dos pais, ou, como acreditamos, o
Férum de Familias passava a ser um movimento da escola. Ndo sem razdo, a presenga
da Sr* Tati respondia a expectativa dos profissionais do ensino em ter na equipe de
coordenagdo do Forum uma mée que entendesse as dificuldades e os desafios da escola

no trabalho educativo com alunos com NEE, desde um ponto de vista escolar.

Em contraste, a Sr* Diva era avaliada pela perspectiva dos estabelecidos no grupo
coordenador que a comparavam a minoria dos “melhores familiares”, ai leia-se, Sr*

Mara, Sr* Mariana, Sr* Tati, por exemplo.

Conforme destacamos, a partir de uma fantasia coletiva, construiu-se um perfil, um tipo
especifico e “ideal” de atuagdo na equipe de coordenagdo. A partir desse “ideal”

construido e partilhado no grupo estabelecido, os outros eram avaliados e, acreditamos,
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estigmatizados.

Estudando o preconceito grupal, Elias e Scotson verificaram que, em Winston Parva, os
membros de um grupo estigmatizavam os de outro por pertencerem a um grupo
considerado coletivamente como diferente e inferior, e ndo pelas qualidades individuais
de seus membros. Elias e Scotson sugerem, entdo, a necessidade de relacionarmos a
estigmatizagdo grupal e o preconceito individual entre si como parte de um mesmo
processo. Os autores discordam que o problema da estigmatizagdo social possa ser
discutido como se fosse “[...] uma simples questdo de pessoas que demonstram, in-
dividualmente, um desaprego acentuado por outras pessoas como individuos” (ELIAS;

SCOTSON, 2000, p. 23).

Nesse sentido, a estigmatizagéo vivida pela Sr* Diva e pela Sr* Rivia somente pode ser
percebida quando consideramos as inter-relagdes nessa equipe de coordenagdo. E que a
estigmatizacdo prevalece nas e a partir das figuragdes que as pessoas formam. Nas
figuragdes,
[...] o estigma social que seus membros atribuem ao grupo dos
outsiders transforma-se, em sua imaginag&o, num estigma material -
¢ coisificado. Surge como uma coisa objetiva, implantada nos
outsiders pela natureza ou pelos deuses. Dessa maneira, o grupo
estigmatizador é eximido de qualquer responsabilidade: ndo fomos
nos, implica essa fantasia, que estigmatizamos essas pessoas € sim as
forgas que criaram o mundo - elas é que colocaram um sinal nelas,

para marcé-las como inferiores ou ruins [...] (ELIAS; SCOTSON,
2000, p. 35)

Assim, o afastamento da Sr* Diva e da Sr* Rivia das atividades da equipe de
coordenag@o passava a ser explicado e justificado pela sua timidez, pela coincidéncia de
horéarios das atividades, pela ocupag8o laborial, pela necessidade de aprender com os
demais. Ndo fomos nés. Mas, o fato de nds - a “escola” monopolizarmos as fontes de
poder na equipe de coordenag@o, imprimindo e definindo o “o que fazer no grupo”, bem
como as questdes que mereciam prioridades nas lutas do Foérum de Familias,
permanecia periférico nos debates e reflexdes. Por um ato de evitagio, preservava-se a
identidade grupal, “[...] mantendo os outros firmemente no seu lugar”, nos diriam Elias

e Scotson (2000, p. 21-22).

Ainda em 2006, a professora Lena, Sara e a Sr* Tati participaram do “X Semindrio
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Capixaba de Educagio Inclusiva”'®®. Com o envio de um oficio 4 SEME solicitando
vagas para a equipe de coordenagdo, essas trés integrantes puderam participar das
palestras e mesas redondas organizadas durante o evento. Lena e Sara apresentaram o

histérico do Férum de Familias da Escola Diamante sob o formato poster.

A participagdo da a Sr* Tati nos encontros de formag8o as quartas-feiras e a companhia
de Sara e Lena durante o X Seminario Capixaba de Educagdo Inclusiva nos oferecem
pistas a respeito da gradativa ampliagdo da margem de poder da Sr* Tati nas figuragdes
que se formariam nessa equipe de coordenagdo, principalmente a partir do segundo
semestre de 2007. Mas essas mesmas pistas também nos mostram o lugar marginal que
as outras duas representantes dos familiares passavam a ocupar na figuragdo da equipe
de coordenagdo durante todo aquele ano e inicio do ano seguinte, concorrendo para a

substitui¢do dessas duas mées pela Sr* Andreia, no ano de 2007.

Parece-nos pertinente destacar ainda que a aproximagdo da equipe de gestdo escolar
aquele movimento de familiares consolidou a professora Lena como coordenadora do
Forum durante o ano de 2006 e contribuiu, sobremaneira, para a legitima¢do do Férum
como espago formal de participagdo dos familiares de alunos com NEE no processo de

escolarizacdo de seus filhos.

A importancia dessa presenca dos gestores nos trabalhos do Férum foi ressaltada nas
entrevistas. Lena destacou: /...] a presenga do diretor incentivou os professores. Eles se
abriram para o forum [...] Nos oficios e convites encaminhados o diretor também
assinava. Bssa percepcdo da professora Lena também foi partilhada pela sr* Mara: “/...]
os professores passaram a procurar mais pelos pais, pelos alunos. Mudou muito com a
participagdo do diretor”. Sobre essa nova presenga no Forum, a Sr* Mariana assim se
manifestou: /...] o Diretor participava e ndo inibia a gente. No que se refere a entrada
de Esio nas atividades do Férum, Sara fez as seguintes consideragdes:
[...] a gente foi percebendo que a equipe técnica, principalmente a
diregdo, tinha que estar presente, porque muitas vezes a gente criava
as alternativas e ag¢bes pedagdgicas que eram possiveis no seio da
escola, mas sem a dire¢do pra criar condigbes também com a gente,
muitas vezes as coisas ndo aconteciam. Entdo pra nés era

Sfundamental eleger o diretor como coordenador e nds pedagogos
continuavamos como apoio a coordenagdo.

Ainda assim, desde sua chegada ao grupo, no inicio de 2006, Sara foi, paulatinamente,

129 Evento de carater cientifico organizado pela Universidade Federal do Espirito Santo.
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se estabelecendo no grupo como outra referéncia daquele movimento na escola. E o que
explicita a propria pedagoga:

[...] comegcamos a participar mais efetivamente da coordenagdo

porque vimos que esse lugar era importante: aqui nos alimentdvamos

sobre o que é que tinhamos que conversar com os professores, o que é

que as familias esperam da escola, como é que o professor poderia
tornar o processo de aprendizagem do aluno mais significativo.

A partir do que sugere a perspectiva figuracional, as tensdes provocadas pela “chegada”
desses outros membros a equipe de coordenagdo contribuiu para um desequilibrio de
poder na figuragéo equipe de coordenagdo. Em 2006, as antigas participantes do Férum
evidenciavam uma expectativa extremamente positiva quanto a “chegada” do CTA ao
grupo de coordenacdo. Nem de longe a presenga de Sara era vista como prejudicial ao
grupo; ao contrario, os demais membros da equipe de coordenagdo, além de guardarem
um significativo respeito por essa profissional, tinham a expectativa de que, com sua

participagdo, “as coisas” comegassem a acontecer na escola.

Nesse processo, um novo grupo estabelecido fora se consolidando nos encontros de
planejamento da equipe de coordenagdo, e a professora Lena ainda pertencia a esse
grupo. O apoio que outrora recebia da Sr* Mara e Mariana foi “substituido” pelo apoio
da Sr* Tati, de Esio e de Sara. Na dindmica da equipe de coordenacdo, em 2006, os
diferenciais de poder entre os profissionais do ensino diminuiram significativamente,
sobretudo nas inter-relagdes de Lena, de Esio e de Sara entre si. Nesse novo desenho,
outras tensdes seriam vividas. Como veremos, em 2007, a forma de atua¢do da
professora Lena se constituiu em alvo de criticas mais evidentes e explicitas dentro do

proprio grupo coordenador.

Para além destas tensdes na dindmica interna da equipe de coordenagdo, é digno de nota
o fato de que os encontros de formagdo continuada desenvolvidos ao longo do segundo
semestre de 2006 pela equipe arregimentaram elementos que desencadearam a
organiza¢do do “I Forum Ampliado de Familias de alunos com deficiéncia da Escola
Diamante”. Assim, embora o evento figurasse entre as demandas do Férum de Familias,
foi organizado e coordenado eminentemente pelos profissionais do ensino - as

pedagogas Sara e Lucy, as professoras Lena e Beta e a coordenadora do LP, Geane.

A implementagdo do I Féorum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia,
explicitou, porém, uma tensdo especifica na relagio Forum de Familias e Escola

Diamante: poucos profissionais da propria escola participaram do encontro € nenhum
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profissional do ensino que atuava nos turnos vespertino e noturno compareceu.

Na nossa compreensdo isso se deu, entre outras razdes, como decorréncia do fato de
que, nem todos os profissionais que atuavam na escola, partilhavam das mesmas
crengas € expectativas que se vinham alimentando entre os profissionais do ensino € os
pais que atuavam na equipe de coordenag@o, em relagéo a importancia daquele primeiro
evento da escola. Como veremos no capitulo seguinte, o envolvimento e a participagdo
dos profissionais que atuavam nos demais turnos da escola nas atividades do Férum de
Familias constituia objeto de preocupagdo e tensfio permanente para a equipe de

coordenagdo, no periodo de 2004 a 2008.

De toda forma, um olhar sobre a processualidade da equipe de coordenagdo do Forum
durante naquele ano, nos mostra, em principio, a explicitagdo da assimetria na relagdo
familia e escola. Antes, esta assimetria se revelava pela expressiva presenca da
professora Lena nos debates do Féorum com a escola e seu protagonismo nos
encaminhamentos da equipe de coordenagdo; agora estava estabelecida com a
participa¢do da equipe de gestdo escolar e com a presenga de uma professora-mée. Ao
longo do ano, tivemos a aproximagdo de outros profissionais do ensino ao grupo e,
entdo, no segundo semestre, a equipe de coordenago organizou estudos, pautados em
preocupacdes docentes. Articulado a esse movimento, observamos o afastamento de
duas representantes dos pais. Diferentes razdes explicam a saida da Sr* Diva e da sr*

Rivia do grupo coordenador e os entrevistados nos ajudaram neste sentido.

Considerando esse processo, parece-nos pertinente levantar duas questdes
extremamente simples, mas que sugerem reflexdes e respostas cada vez mais
complexas: Para que e por que solicitamos que os pais participem no processo
educativo escolar de seu filho? De que participagdo se “fala”? E, mais diretamente
vinculada as agdes dos profissionais do ensino que integraram a equipe de coordenagio

em 2006, um férum de familias de alunos com deficiéncia para qué?

A dindmica de assun¢do do Forum de Familias pela Escola Diamante, desde a sua
institui¢do, em 2004, narra as ambiguidades das atitudes e crengas dos profissionais do
ensino perante os pais dos alunos com deficiéncia. Neste momento, parece fundamental
destacar que aquele exercicio de aproximacgdo as familias traduzia os conflitos e os
dilemas decorrentes dos significados diversos que os profissionais da escola atribuiam

ao Forum. Muito proxima das crengas que, em longa duragdo, narram a relagdo familia
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€ escola, a perspectiva escolarizada dessa relagdo fundamentava as pautas de discusséo
e de estudos da equipe, 0os encaminhamentos dados nos encontros com as familias e as
explicagdes para o afastamento das duas representantes dos familiares. Nesse sentido,
mantida a assimetria da relagéo familia e escola, a “escola” podia ignorar o fato de os
familiares, participantes do Férum, ndo verem concretizadas as suas expectativas quanto
aos beneficios que a escolarizagdo poderia render aos seus filhos. Poucas discussées
foram desencadeadas a este respeito, poucos encontros mensais com os familiares foram
realizados, esse ano. E o que informa a professora Beta sobre as atividades priorizadas
em 2006: [...] foi um ano em que nos afastamos dos problemas reais deles (dos
Sfamiliares), e nos dedicamos mais a um problema voltado a realidade do professor.

Entdo ndao houve uma identificacdo. Vocé fugiu do meu campo? Entdo eu me afasto.

43 — OUTRAS FIGURACOES NA EQUIPE DE COORDENACAO: 2007 E OS
MOMENTOS MAIS RECENTES DO GRUPO

[...] Engracado né, elas sdo diferentes, esse grupo aqui é outro grupo [...]
(Professora Lena)130

Nesta ultima secdo, trazemos aspectos da dinadmica de trabalho da equipe de
coordenagdo durante o periodo em que participamos de suas atividades — de margo de
2007 até junho de 2008. Das analises contidas nesta se¢do, pudemos observar que a
relagdo familia e escola traz implicita a concepg¢do de ‘“‘escola” e de “sociedade”
daqueles envolvidos nesta relagfio — profissionais do ensino e familiares dos alunos'*'.
Na nossa percepgdo, tomar a relagdo familia e escola nessa 6tica, implica aprofundar
reflexdes em torno da seguinte questdo: em que medida e de que modo nds, da escola,
participamos, junto com os familiares dos nossos alunos, de um processo de emerséo e
de legitimagdo de fontes de poder que consolidam os propdsitos de seletividades e de

individualizagdo inscritos no modelo social vigente?

4.3.1 A composiciio e a dinimica de trabalho do grupo

Em decorréncia das diretrizes politicas do Sistema Municipal de Ensino, ao final de

2006, a Escola Diamante organizou reunides de colegiado por turno, a fim de avaliar os

130
131

Diario de campo, novembro de 2007.

Adotamos essa expressdo € concepgdo a partir dos estudos e pesquisas desenvolvidos por Silva
(2001, 2003).
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projetos desenvolvidos durante aquele ano e decidir sobre as condigdes para a
continuidade de uns projetos, a extingdo de outros e, ainda, a proposi¢do de novos

projetos para o ano de 2007.

Como resultado das avaliagdes e encaminhamentos, a professora Beta passou a
coordenar o projeto de “informatica na escola” sendo, a partir de 2007, substituida, na
equipe de coordenagiio do Férum, por Eli, uma professora de Histéria, surda'*? que

atuava nas séries finais do Ensino Fundamental (5% a 8% série).

Assim, a equipe de coordenag@o iniciou o ano de 2007 contando com a atuagdo das
professoras Lena e Eli, das pedagogas Lucy e Sara, do diretor escolar e das
representantes dos familiares - St* Diva, Sr* Rivia e Sr* Tati. Contudo, mesmo depois de
ter iniciado suas atividades, o grupo foi passando por novas mudangas e substituigGes.

Vejamos.

Entre os meses de maio e novembro, a pedagoga Lucy e a professora Lena, ambas em
licenga maternidade, afastaram-se de suas atividades profissionais e, portanto, das
atividades da equipe de coordenacgdo do Férum de Familias. Isso fez com que essas duas
profissionais participassem apenas dos momentos iniciais do grupo: margo, abril e

maio.

Por outro lado, a baixa frequéncia das representantes dos familiares as reunides da
equipe de coordenagdo, sobretudo da Sr* Rivia e da Sr* Diva, impulsionou a “elei¢do”
de outras representantes dos familiares, em junho. Naquele encontro, considerando a
dificuldade do comparecimento regular de outras mdes as reunides da equipe de
coordenagdo, definimos que a Sr* Tati manteria freqiiéncia a essas reunides e, a cada
reunido, num sistema de revezamento, uma outra participante do Forum compareceria
aos planejamentos. No entanto, a Sr* Andreia passou a comparecer regularmente as
reunides seguintes, inclusive, justificando sua auséncia nos dois planejamentos em que

ndo participou.

B2 E importante destacar que a professora Eli se comunicava por meio de leitura labial e ndo por

LIBRAS. A propria professora nos esclareceu que o aprendizado dessa forma de comunicagio se deu ao
longo de sua infancia quando, sua surdez fora identificada. Essa situagdo implicava que deveriamos falar
de maneira, mais articulada e de frente para Eli. Contudo nem sempre asseguramos que nossos dialogos
com ela se dessem dessa forma. Em vérias ocasides ignordvamos tal peculiaridade. Tais situagbes
renderam enormes dificuldades no trabalho de coordenagdo do Férum, por Eli. Em muitas ocasibes, apds
as reunides de planejamento, a professora pedia que lhe “passdssemos” o que havia sido encaminhado, de
modo que pudesse fazer seus registros.
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Assim € que, a partir de julho, a Sr* Andreia passava a compor a equipe de coordenagéo
em substitui¢do a Sr Rivia e & Sr* Diva. Também a partir deste més, a Sr* Tati conseguiu
organizar sua carga horaria de trabalho na escola onde atuava e, entdo, tornou-se mais

freqiiente as reunides da equipe de coordenagdo do Féorum de Familias.

Por fim, conforme foi destacado, também atuamos na equipe de coordenagdo durante o
todo o trabalho de investigagdo. Além da nossa participagdo, a equipe também contou
com a participa¢do de um outro pesquisador que vinha desenvolvendo seu trabalho de
investigagdo na Escola Diamante. Esse pesquisador também era professor e atuava na
supervisdo do Estagio curricular de algumas estudantes do curso de Psicologia, das
quais, trés participaram das atividades do Férum de Familias - Rayane, Rafaela e Angel.
Vale esclarecer que, no segundo semestre, apenas Angel continuou participando dos
trabalhos dessa equipe de coordenagdo junto a esse outro pesquisador ( seu professor),

Edson.

Cabe observar ainda que, da mesma forma como vinha fazendo no ano anterior, a
. ~ . . 133 =

equipe de gestdo da escola organizou infernamente ~> a carga horéria semanal das

professoras Eli e Lena de maneira que pudessem participar das atividades do Férum de

Familias, sempre realizadas as quartas-feiras'**.
4.3.2 Os outros...

Durante os meses de margo, abril e maio, a professora Lena se destacava como alguém
que defendia e que representava o “espago” dos pais de alunos com NEE na Escola
Diamante. Temia explicitamente que a presenga ou participagdo de “muita gente de
fora” pudesse inibir a participacéo das familias no Férum e, entdo, enfatizava que a
entrada de qualquer pessoa no grupo deveria ser objeto de consulta aos pais: [...] eles

devem dizer se querem ou ndo! Essas expressoes apareceram desde o primeiro encontro

133 .. . N L . .
Dizemos “organizagdo interna da carga horaria das professoras” a partir do relato dos prdprios

profissionais que atuam na equipe gestora. Diante do fato de a SEME n#o disponibilizar uma carga
horéaria especifica para que as professoras pudessem dedicar-se mais ao trabalho do Férum, as pedagogas
organizavam o horario escolar de maneira que os momentos de planejamento dessas professoras
estivessem concentrados nas quartas-feiras.

34 Em 2007 a equipe de coordenag@o manteve sua agenda de trabalho concentrando as atividades nas
quartas-feiras - a 1* quarta-feira seria dedicada & organizagdo da documentago do férum: oficios, textos,
atas, convites...; a 2* quarta-feira seria destinada a formagdo continuada da equipe de coordenagéo; na 3*
quarta-feira aconteceria o planejamento do encontro do férum e na 4* quarta-feira seriam realizados os
encontros mensais do forum.
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. ~ . 135 A
da equipe de coordenagdo em 2007, quando o outro pesquisador ~, acompanhando trés
alunas'*®, manifestou interesse em participar das atividades do Férum de Familias.
Nagquela ocasido,
[...] 4 professora Lena lembrou que a aceita¢do das alunas e do
proprio professor nas reuniées mensais do Forum e nas reunides da
equipe de coordenagdo deveria ser aceita pelos pais, “[...] eles devem
dizer se querem ou ndo’, porque ‘[...] sé pode entrar nos encontros
quem os pais aceitarem, entdo os pais devem ser consultados antes.
Vocés podem vir ao primeiro encontro, mas vamos perguntar aos pais

se vocés podem continuar ou ndo (DIARIO DE CAMPO, margo de
2007)

Interessante observar que, embora nossa presen¢a no grupo nos anos anteriores fosse
esporadica'®’, a professora Lena — tinica a manifestar preocupagdo com a entrada dos de
fora no grupo — ndo questionou nossa participagdo no grupo a partir daquele ano.
Mesmo durante o primeiro encontro do Férum em 2007, fomos apenas apresentado para
os pais como /...] professor Reginaldo, o pesquisador. Ndo houve questionamento dos
pais ou de qualquer integrante da equipe de coordenagdo quanto a nossa volta para o
grupo e, durante o primeiro encontro mensal do Féorum nem sequer explicamos com
maior detalhe o que significaria nossa presen¢a nos encontros. Pareciam satisfeitos com

a informag@o de que voltariamos a acompanhar o grupo durante aquele ano.

Mas a presenca das estudantes e do outro pesquisador perturbava a “ordem”. Era
preciso cautela; era fundamental saber mais sobre as intengdes e perspectivas desses
outros no grupo. Ndo seria possivel aceita-los caso impregnassem no grupo um discurso
contrario ou desintegrador das crencgas que sustentavam aquele modo especifico de

participac@o dos pais na escolarizagdo de seus filhos.

Assim, acreditamos que, naquela figuragdo, as indicagdes da professora Lena defendiam

mais do que “o espaco dos pais”. Defendiam e reivindicavam a legitimidade das suas

135 Referimo-nos ao professor Edson que, conforme destacamos, além de acompanhar as atividades de
estagio supervisionado de trés alunas do curso de Psicologia, também desenvolveu seu estudo de
doutorado na Escola Diamante durante o mesmo periodo de nossa pesquisa: 2007 e 2008.

136 Nos dias anteriores, Edson solicitou autoriza¢éo para que um grupo de sete alunas participasse de
algumas atividades na escola. A equipe de gestdo atendeu a solicitagdo do professor. Contudo, desse total
de alunas, trés optaram por acompanhar e participar do “Férum de Familias de Alunos com deficiéncia”.
Estava claro para a professora Lena que a equipe de gestio nfo poderia definir sozinha sobre a
participag@o do professor e dessas alunas nas atividades do Férum.

Ministrando palestras nos encontros mensais do Férum — uma em 2004 e duas em 2005 - ,
coordenando estudos com os professores e com a equipe de coordenagfo do Férum de Familias ao longo
do segundo semestre de 2006 e participando indiretamente da organizacio do ‘I Férum de Familias de
Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante”
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crengas sobre a importdncia da participagdo dos pais na constru¢do de uma escola
inclusiva e, portanto, defendiam também a sustentagdo de referentes de poder que, até
aquele momento, lhe garantiam participagio efetiva e evidente no “rumo” das “coisas”
no Forum. Essa possibilidade e acesso ndo seriam ameagados pela nossa presenga ou
pela presenca das pedagogas e do diretor escolar. Nos anos anteriores, vinhamos
participando direta ou indiretamente das negociagdes com a SEME, de maneira que
fosse disponibilizada uma carga horaria especifica para a professora Lena dedicar maior
tempo as demandas do Forum de Familias. Reconhecidamente, para nés, a coordenag¢o
do Férum de Familias era seu espago, e suas indicagdes no grupo tinham uma forga
enorme."*® Os outros ndo. Eram de fora. Eles ndo faziam parte dessa histdria. Entfio,
caso entrassem no grupo, precisariam mostrar mais claramente suas intencdes e,

enquanto isso, deveriam atuar marginalmente sob a autorizagdo e vigilia “do grupo”.

Precisavam ser evitados.

Por outro lado, havia que se considerar o fato de que, com a participagdo desses
“novatos”, as reunides de planejamento que, antes, contavam com a participacdo efetiva
de trés, quatro ou seis pessoas — entre eles, pais e profissionais do ensino - seriam
significativamente ampliadas. Basta observar que, no primeiro dia de planejamento,
éramos onze pessoas e, dessas, cinco eram externas a escola: /...] estavamos reunidos: a
Sr® Diva, Sr® Rivia, Esio (diretor escolar), Sara e Lucy (pedagogas), Professora Lena, a
professora Eli, o professor Edson e trés estudantes do curso de psicologia — Angel,
Rayane e Rafaela- e a Sr® Tati justificou a auséncia™® (DIARIO DE CAMPO, margo
de 2007).

Ao longo do encontro, os pais ndo hesitaram em “aprovar” a participa¢do dos novatos
nos encontros mensais. Colocamos entre aspas para ndo deixarmos de destacar que a

aceitagdo pelas familias se deu também pelo fato de que o professor Edson ser

138 Logo no primeiro encontro mensal do Férum, um dos encaminhamentos referia-se a localiza¢do de
uma outra professora na Escola Diamante para atuar na sala da professora Lena e liberando-a para um
trabalho de reforgo escolar e para o acompanhamento e coordenagio das agdes do Férum de Familias.
139 . . . . . .
Conforme destacamos no terceiro capitulo desta tese, o servigo de apoio foi representado na equipe de
coordenagdo do férum até o final de 2006. Como vimos, assumindo a fun¢do de coordenar o LP, Pati,
Nilsa, Maura e Geane, se revezaram ao longo desse periodo. Vale lembrar que durante todo o ano de
2004 o servigo de apoio foi representado por Pati. Em 2005, essa representagdo foi exercida por Nilsa e
Maura. Em 2006, Geane substituiu Maura na fungdo de coordenadora do LP e, entio, encerrou a
participagdo mais sistematica dos profissionais do servigo de apoio na equipe de coordenagdo do Férum.
A adogdo de uma nova politica de Educag@o Especial no Municipio de Vitdria reservou as pedagogas, a
fung@o de organizar a implementac@o do servigo de apoio nas Unidades de Ensino, a partir de 2007. A
fungdo de “coordenador de LP” fora extinta. Ainda assim, os participantes dos encontros mensais do
féorum continuaram utilizando a expressdo professor de Lp ao referirem-se aos professores especialistas.
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conhecido de alguns integrantes da equipe de coordenagdo — por exemplo, do diretor
escolar e da pedagoga Sara - e de existir por parte desses profissionais, a confianga de
que sua inser¢do ndo atrapalharia a ordem do grupo. A medida que essa pedagoga e o
diretor escolar acenavam positivamente em relagdo a entrada dos novatos no grupo, os

familiares também concordaram.

Entre “chegadas™ e saidas, substitui¢des e afastamentos, entre antigos e novatos,
podemos dizer que, em 2007, a dindmica de trabalho da equipe de coordenagdo do
Foérum de Familias esteve marcada de maneira mais evidente pela participagdo da
professora Eli, da pedagoga Sara, da Sr* Tati, da Sr* Andreia, de Reginaldo, de Edson e
de Angel.

No acompanhamento & trajetoria dessa equipe de trabalho, precisamos levar em conta o
fato de que o afastamento das trés profissionais que vinham acompanhando as
atividades do Férum desde 2004 se deu ao mesmo tempo em que chegavam novos
participantes aos encontros mensais do Forum de Familias e as reunides da equipe de

coordenac@o.

Em relagdo a professora Eli, acrescenta-se ainda o fato de que, embora ela estivesse
atuando na escola havia ja quatro anos, ainda ndo conhecia totalmente a dindmica e os
propésitos do Forum de Familias. Assim, mesmo acessando as atas dos encontros
realizados nos anos anteriores, a professora reclamava a necessidade de aprender com

0s mais antigos.

Por outro lado, o fato de ter sido convidada a fazer parte da coordenagéo do Férum, de
disponibilizar tempo especifico para realizacdo de atividades relativas ao Férum e de,
até mesmo, desejar estar no grupo, ndo garantiu uma inser¢do natural/automatica da
professora Eli, nem na figuragdo “Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia” e,
muito menos, na figuragdo que se constituia na equipe de coordenagdo. Diferentes

questdes contribuiram nessa direcdo. Vejamos.

De acordo com o horario semanal, a professora Eli precisava ministrar a primeira aula e,
como os encontros do Forum estavam agendados para iniciar as 7hl5min, essa
profissional ficava impedida de coordenar e de acompanhar boa parte das discussGes do
grupo. Sua participac@o se dava ao final dos encontros mensais por meio da leitura de

uma mensagem seguida de reflexdo e comentarios. Mas outras tarefas também ficaram
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sob a responsabilidade de Eli. Essa profissional deveria organizar o “ambiente” da
reunido, providenciar material necessario — xérox de documentos, reserva de data-show
ou mesmo de retroprojetor. Deveria lembrar-se do “cafezinho” para os familiares, da
limpeza e da organiza¢do de mesas e cadeiras no local onde seria realizado o encontro:
as vezes no auditério, as vezes em alguma sala de aula. Com o afastamento da
professora Lena, Eli também ficou responsavel pela confec¢do e distribuigdo nas turmas

dos convites aos familiares.

Junto com as trés estudantes de Psicologia, a professora Eli deveria manter as atas em
dia e ainda recolher e categorizar os dados de uma enquete distribuida aos pais em abril
de 2007. Esse pequeno questionario deveria ser preenchido pelos participantes do
Férum. Nele, além de serem solicitados os contatos pessoais do responsavel pelo
acompanhamento da escolarizagio de cada crianca, eram apresentadas questdes
relativas ao melhor dia e horério para os encontros mensais do Férum, bem como
quanto as tematicas e duividas que consideravam importante serem discutidas e/ou
estudadas nesses encontros. Por fim, a professora Eli foi convidada pela equipe de
gestdo da escola para falar sobre o Forum de Familias para os professores nos outros
dois turnos da escola. Essa foi uma outra agdo que essa professora realizou contando

com o apoio das estudantes de Psicologia.

Angel, Rayane e Rafaela, eram, como ja dissemos, as estudantes de Psicologia que
estavam cumprindo atividades relativas ao Estagio Supervisionado. Como vimos, ao
longo do primeiro semestre, além de participar dos encontros mensais do Férum de
Familias e das reunides da equipe de coordenagdo, as trés alunas assumiram algumas
atividades que visavam “apoiar” a professora Eli. Com o término do semestre € o
cumprimento da carga horéria de Estagio Supervisionado, Angel optou por continuar
“acompanhando” as atividades do Férum de Familias. Com o objetivo de “fazer os pais
falarem mais”, prop06s a organizagdo de um “grupo de vivéncia” envolvendo os
participantes dos encontros mensais daquele Férum. Sua proposta foi aceita pelo grupo
e, durante o segundo semestre, aconteceram os encontros do “workshop: os cinco

sentidos”, coordenado por essa estudante.

O professor Edson também acompanhou as atividades do Férum de Familias e
participou das reunides da equipe de coordenagdo. Sua participa¢do e envolvimento

nesses espagos se davam por, pelo menos, dois motivos principais: desenvolver seu
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trabalho de investigag@o, cuja tematica se referia aos processos de gestdo escolar, e

supervisionar as atividades de formagio de suas alunas - Angel, Rafaela e Rayane.

Enquanto a pedagoga Sara continuava acompanhando intensivamente as atividades do
Férum de Familias e da equipe de coordenagdo, a partir de 2007 ndo pudemos mais
contar com a participa¢do do coordenador de LP, pois a politica municipal de inclusio
escolar redimensionou o servigo de apoio e a figura do coordenador de Laboratdrio

fora extinta.

De acordo com as informagdes colhidas em entrevista com a sr* Tati, sua participagdo e
a participag@o da Sr* Andreia na equipe de coordenagdo deveu-se a sua disponibilidade

€ interesse:

[...] eu tinha mais interesse que disponibilidade, porque,
sinceramente ficar brigando com os coordenadores [da escola onde
atuava como professora] sobre a minha liberagdo foi terrivel. Até um
dia que me aborreci e pedi a Secretaria de Educagdo que oficializasse
meu pedido, o que aconteceu so verbalmente, e até hoje ndo tenho
nada oficial

E importante destacar ainda que a Sr* Tati trabalhou com surdos na escola onde atuava.
Por essa via, também participou de estudos sobre os processos educativos dessas

pessoas.

Eu comecei a trabalhar com surdos na minha escola no noturno. Foi
um aprendizado e tanto. Como educadora me sentia na obrigagdo de
aprender a comunicagdo dos surdos, me incomodava ter sempre um
mediador, eu nunca sabia o que estava se passando com meu aluno
surdo e nem se ele realmente tinha aprendido aquilo que eu estava
ensinando. Comecei a aprender com eles a LIBRAS. Eu ja tinha feito
um curso, mas foi com eles que realmente aprendi a me comunicar e
foi bem legal. Conheci outros amigos, outras formas de se expressar,
outros desejos e outras angustias, foi muito bom! Tenho muitas
saudades dos amigos que fiz... Aprendi muitas coisas sobre as
diferengas e sobre lutas também. E fez muita diferenga na minha
participagdo no Forum, me trouxe acumulo de discussdo, forca e
razdol!!! E a certeza de que temos que estar sempre lutando para
conseguir alguma coisa.

Durante as entrevistas, a Sr* Andreia também fez uma avaliagdo de sua participa¢do na

equipe de coordenac¢do do Férum de Familias:

Eu acho muito importante minha participagio na equipe de
coordenagdo, acho que deveria outros pais também participar,
porque ai a gente percebe qual a dificuldade do grupo pra organizar.
Tenho dificuldades quando os meninos [ seus dois filhos] ndo tém
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aula. Eu trabalho e entdo tenho que conciliar o trabalho com os dias
que venho aqui e ds vezes ndo da pra comparecer.

Em entrevista, a professora Eli destacou a relevincia da participagdo das mies na

equipe de coordenagio:
“[...] as mdes sabem a linguagem dos pais, elas sabem as angistias
dos pais. Por que nds somos professores, nos temos uma visdo sobre a
educagdo das criangas, nos temos uma visdo de professores. A mde
tem uma visdo de mde. As vezes até a temdtica que vamos debater
com os pais. Hd... se isso é muito profundo, mudamos a forma de
apresentar para os pais, entdo a participa¢do das mdes na equipe de
coordenacgdo faz com que os professores e os pesquisadores possam
falar a linguagem dos pais. Até mesmo aquela questdo do nome do
Jforum que os pais debateram no ano passado, lembra? Um v6 disse:

‘ha... meu filho chegou em casa com o bilhete e disse: ‘hd eu sou
deficiente!’. Entdo eu acho que as mdes sentem diferente do que o

professor sente.

Como sera possivel perceber ao longo desta segdo, em 2007 vivemos um movimento
permanente de “recolocac@o” de lugares na equipe de coordenagdo. Ja neste segundo
item, encontramos dificuldade em anotar e identificar a condi¢do de novatos, de antigos

e de “outros” no grupo.

4.3.3 As aproximagaes, a constituicio de um “nés” no grupo e as tensdes...

Ao longo do ano de 2007, as tensdes vividas na dindmica de trabalho da equipe de
coordenagdo evidenciavam uma figuragdo que preservava os espagos de decisfo e de
controle para os dois pesquisadores'*° e para a pedagoga Sara. Contudo, o lugar siléncio
e de escuta reservado aos demais membros da equipe, nem sempre garantiu a

estabilidade da balanga de poder nas inter-relagdes que ali se estabeleciam.

No primeiro semestre, essa distribui¢do de chances de poder se fez mais evidente. Sem

contar com a participacdo mais sistematica das representantes dos familiares nas

0 De acordo com Elias (2001), a partir do més de maio, poderiamos atribuir também ao pesquisador
Edson, a condigdo de outsider respeitdvel. Nessa condigdo, podemos compreender a margem de poder
que nds dois assumimos ao atuar em contexto. A respeito de minha condigdo no grupo, reiteramos o fato
de que desde a conclusdo do nosso trabalho de campo em 2003, continudvamos acompanhando e
apoiando o movimento do Férum de Familias. O retorno 2 escola para um novo trabalho de pesquisa se
deu de forma extremamente receptiva. Os profissionais guardavam ainda certa identificagdo com o
trabalho que haviamos realizado em 2003. O outro pesquisador também era conhecido de alguns
profissionais da Escola e ja havia realizado encontros de formagdo continuada com a equipe técnica no
ano anterior. Conforme destacamos, sua proposta de pesquisa demandava-lhe acompanhar e participar de
diferentes espagos de formagédo e de atuagdo da equipe de gestio.
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reunides da equipe de coordenagdo e considerando o conjunto de atividades que
estavam sob a responsabilidade da professora Eli e das estudantes de Psicologia, ndo
nos parece muito dificil perceber a balan¢a de poder nas inter-relagdes da equipe de

coordenagdo e, nesta, a centralidade assumida por nés, por Sara e por Edson.

Mas a diregdo das inter-relagdes ndo estava dada de antemdo. Na processualidade da
investigacdo que realizavamos, buscamos, explicitamente, uma diminuicdo dos
diferenciais de poder nas interdependéncias que estabeleciamos. Em decorréncia dessa
opgdo e agdo, enfrentamos o risco de viver tensdes mais intensas e explicitas. E que,
numa inter-relagdo cujos diferenciais de poder se reduzem, os que se encontram numa
situac@o favoravel, precisam lidar com sua perda de stafus no grupo. Passam a ouvir os
“outros” e a considerar essas outras vozes. Isso implica ouvir o que, na maioria das
vezes, ndo se gostaria de ouvir; implica, por fim, participar, ou ndo, da elaboragdo e da

consolidagdo de outros referentes de poder nessas inter-relagoes.

Desde que chegaram ao grupo, Angel e suas colegas de curso observavam o fato de os
pais falarem pouco durante os encontros mensais do Forum. Um pouco mais adiante, a
professora Eli e os demais integrantes da equipe de coordenagdo passavam a concordar
com elas e a expressar preocupagdes quanto a existéncia de uma “lacuna” na dindmica
dos encontros mensais do Forum de Familias: “os pais ndo falam!”. Essas observagdes
reforcavam as daividas e questionamentos apontados pelos professores especialistas, em
2004, acerca da legitimidade da voz e da vez dos pais no Férum de Familias. Mas isso
ndo resolvia o “problema”. Os primeiros encontros de 2007 continuaram “carregados”
de informacgdes e dados relativos a politica piblica municipal e sobre a organizago
pedagogica e administrativa da escola Diamante. Nessa dindmica, os pais mais ouviam

€ opinavam muito pouco.

Assim, durante o quinto encontro mensal do Férum, Angel se propds desenvolver uma
acdo junto aos familiares:/...] Poderiamos desenvolver algumas dindmicas com
vivéncias para os pais se conhecerem melhor, trabalhar relaxamento, troca de
experiéncias, de ideias. Um tempo para cada um falar mais para o grupo de maneira
que a intera¢do aumente. A estudante observou: /[...] vocés quase ndo falam entre vocés
[...] ficam muito afastados [...] queria propor algo que nos ajudasse a nos conhecer
melhor e nos fortalecer como grupo. A Sr* Sandra, a Sr* Tati, a Sr* Andreia, animaram

0 grupo a aceitar a atividade: /...] realmente os pais tém boas ideias mas ndo falam. [...]
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nos precisamos desse momento. Ao definir o dia e a hora dos encontros, /...] a sr® Tati
sugeriu dois momentos, primeiro o relaxamento e depois discutir as propostas do
Forum (ATA, junho de 2007). Com a aceitagdo por parte dos familiares, as atividades do

“Workshop: os cinco sentidos” iniciaram em agosto daquele mesmo ano.

Observamos, aqui, um empenho dos individuos em mudar, sair do lugar. Parece-nos
importante considerar que a Sr* Sandra, a Sr* Tati, a Sr* Andreia tiveram contato com
Angel apenas nos quatro encontros mensais do Foérum, realizados até aquele més.
Angel, mesmo incomodada com a condi¢do dos pais, também os conhecia apenas dali,
daquele curto periodo, “assistindo” a tudo de fora. E mais, o vinculo entre as proprias
mades participantes dos encontros mensais - sr* Rosi, a sr* Rivia, a sr* Tati, sr* Flavia, sr*
Sandra, a sr*Andréia, Sr* Diva; sr* Luzia, Sr* Armanda e sr* Joana — era bastante
incipiente. Ainda assim, aprovaram a proposta de que a dinimica do Workshop
assumisse a centralidade nos encontros mensais: “/...J primeiro o relaxamento e depois
discutir as propostas do Forum”. Angel trazia uma possibilidade. As participantes ndo

hesitaram em aceitar.

Paulatinamente, por meio das dindmicas de vivéncia, Angel deixou-se conhecer pelas
outras participantes dos encontros, ¢ a rede de interdependéncia estabelecida foi
consolidando um sentimento de confianga mutua. Ndo sem razdo, apds a terceira
atividade do Workshop, Angel trouxe para a reunido mensal do Férum a frase do

grupo: “ninguém de noés € tdo bom quanto todos nds juntos”.

As intervengdes de Angel, apoiada pela professora Eli, passava a fazer diferenca dentro
do grupo de coordenagdo. A estudante falava da necessidade de os pais poderem
participar mais, de esses pais poderem participar de um momento s6 deles. Claro, nfo
fazia isso de maneira explicita, nas reunides de planejamento. Registrava no seu
“diario” de campo e conversava com a professora Eli, com seu professor, com a Sr® Tati
€ conosco, individualmente sobre isso. Nesse “arranjo”, sentia que poderia propor

alguma ag3o na dire¢éio do que acreditava.'*!

A proposta de Angel colocava nossas boas intengdes sob suspeita. O que, de fato,

141 Durante o dltimo encontro em 2007, Angel destacou a importincia das conversas que tinha com Eli,

as quartas-feiras apds os encontros. [...] Eli avaliava comigo o que achou, falava sobre o tempo das
atividades, chamava minha aten¢do para ndo prolongar o tempo das dindmicas. Essa atitude provocou o
aumento gradativo da coesdo entre elas, o que repercutiu em confianga para a professora Eli, a Sr* Tati e a
Sr* Andréia nos debates durante as reunides de planejamento da equipe de coordenagfio no segundo
semestre de 2007.
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estamos fazendo? Tinha mesmo que ser assim? Por que a pauta de discussdo com os
familiares devia ser aquela? Tinhamos muitas respostas para essas questdes, mas

nenhuma dessas respostas chegava perto dessa ousadia de Angel.

Nos tinhamos (e ainda temos?) uma compreenséo linear dos modos de participagdo dos
pais na escolarizagdo de seus filhos. Elegemos um tipo ideal de participagdo dos
familiares e coisificamos esse perfil de participag@io. Dificilmente arriscamos outra
compreensdo. Iinhamos medo de os pais perderem o interesse nos encontros e
deixarem de comparecer. Mas também n@o tinhamos coragem de desafiar essa nossa
expectativa quanto ao comparecimento dos familiares aos encontros mensais, como
fizeram, até entfo, as outsiders. Queriamos aumentar o nimero de participantes nos

encontros. Para qué?

Angel, em principio, e as demais participantes do Forum de Familias — professora Eli,
sr* Rosi, a sr* Rivia, a sr* Tati, sr* Flavia, sr* Sandra, a sr’Andréia, Sr* Diva; sr* Luzia,
Sr* Armanda, sr° Nilson e sr* Joana — logo na seqiiéncia, nos falavam do que, de fato,
ndo gostariamos de ouvir. As atividades do Féorum precisavam de uma reconfiguragéo,
de um redimensionamento de agdes e preocupagdes. Outras vozes precisavam aparecer

nesse novo desenho.

Nesse sentido, outro aspecto digno de nota foi o fato de que, embora as dindmicas de
“relaxamento” — como as mdes denominavam as atividades de vivéncias - tivessem
inicio as 8h30min e terminassem por volta das 10hOOmin, todas as participantes
permaneciam até o final. N@o raro, lamentavam a impossibilidade da vivéncia ndo se
estender por mais tempo. Antes de esse trabalho ser iniciado, nds, da equipe de
coordenagdo, estdvamos sempre muito apreensivos quanto ao tempo de duragio dos
encontros mensais. Preocupava-nos o fato de os encontros se estenderem para além das
8h30min. Consideravamos que os familiares tinham pressa, precisavam sair logo da
escola, certamente tinham afazeres. J4 haviam sacrificado boa parte de seu tempo
naquela manhd. Mas, para a nossa surpresa, em trés oportunidades, algumas mies
ficaram na escola aguardando o horério de saida de seus filhos, mesmo depois de ter

encerrado o momento de “relaxamento”.

Assim, o grupo do workshop ganhava espagos na dindmica da equipe de coordenagio.
Ele passava a ser ponto de discussdo e de preocupagdo, nos encontros da equipe de

coordenac@o. Durante a reunido realizada em setembro, a Sr* Tati fez a seguinte



127

avaliagdo:

[...] a dindmica de uma escola é muito intensa, e isso acaba trazendo
dificuldade para a dindmica do workshop. [...] Nos encontros do
Forum é diferente dos encontros do Workshop, ld os pais sentem essa
intensidade da escola, a relagdo mesmo com a escola [...] e ai entra a
dificuldade de se expressar por causa da vergonha, da
timidez....(DIARIO DE CAMPO, setembro de 2007)

Ainda nesse encontro, Angel também fez observa¢des em relagdo as atividades do
Workshop, evidenciando as mudangas de atitudes e comportamentos dos familiares
entre si como grupo: /...J E muito bom! A gente agora se Vé e conversa entre a gente! A
Sr* Tati completou: [...] O legal é a troca de experiéncia e a intera¢do. Porque me
Sfortalece como mde. Naquele debate a preocupagio da professora Eli era /[...] Como
Jazer isso continuar? La é tdo bom! [...] Ld os pais falam, se tocam, se beijam (risos),

~ . . . . 142
se compreendem. Ndo tem mais aquilo assim, de chegar e nem se cumprimentar.

Assim, pela via do Workshop, gradativamente, Angel articulava-se a professora Eli e
coordenava outro movimento do qual também participavam a Sr* Tati e a Sr* Andreia
que, ao longo do segundo semestre, participaram regularmente das reunides de

planejamento da equipe de coordenagio.

Angel, embora fosse convidada a participar dos encontros da equipe, justificava sua
auséncia pela necessidade de planejar as atividades ou de organizar materiais € recursos

para as dindmicas que realizava com os familiares.

Na nossa perspectiva, a participagdo dessas outras nas fontes de poder da figuragio da
equipe de coordenacdo fez emergir e legitimar um outro referente de poder do qual
agora também participavam: a capacidade de ouvir os pais. Se antes os estabelecidos —
Sara, Reginaldo, Edson — estavam seguros de sua posi¢do e status no grupo, agora
precisam se autorregular. Estdvamos presos a pressio do “nds”. Ji ndo sdo mais
indiferentes & opinido dos outros. Agora precisam cuidar melhor da imagem de seu
proprio status como membro do grupo superior. E essa preocupagdo caracterizava os
vinculos e os comportamentos individuais do e no grupo. Todos precisavam de algum
modo obedecer as regras e normas do grupo. A respeito da situagdo vivida pelos, entfo,

integrantes da equipe de coordenagdo, Elias e Scotson (2000, p. 26) ddo-nos esse

esclarecimento:

"2 Diério de campo, setembro de 2007.
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[...] A participagdo na superioridade de um grupo e em seu carisma
grupal singular é, por assim dizer, a recompensa pela submissdo as
normas especificas do grupo. Esse prego tem que ser individualmente
pago por cada um de seus membros, através da sujeicdo de sua
conduta a padrdes especificos de controle dos afetos. O orgulho por
encarnar o carisma do grupo e a satisfagdo de pertencer a ele e de
representar um grupo poderoso - e, segundo a equagdo afetiva do
individuo, singularmente valioso e humanamente superior - estdo
funcionalmente ligados a disposig¢do dos membros de se submeterem
as obrigagdes que lhes sdo impostas pelo fato de pertencerem a esse

grupo [...].

Na processualidade da equipe de coordenagdo, observamos que, em decorréncia de
nossas tentativas em trazé-las para o grupo, ao longo do segundo semestre, a Sr* Tati, a
Sr* Andreia e a professora Eli foram demonstrando “intimidade” com o grupo e sentindo-
se em casa durante as reunides de planejamento. Esse sentimento de pertencimento as
impulsionou a participar de maneira marcante tanto na organizagdo do “II Foérum
Ampliado”, quanto a opinar sobre os debates que a pedagoga Sara e a professora Eli
vinham fazendo com o colegiado do turno matutino acerca das atividades do Forum de

Familias.

Fortalecidas pelas redes de interdependéncias estabelecidas no “grupo do workshop” e o
alargamento da margem de poder na figuragdo da equipe de coordenacdo, a Sr* Tati e a
Sr* Andreia também entraram no jogo e, sentindo o campo aberto, questionaram mais
seriamente o imobilismo da escola. Ao final do ano, sentiam que sua margem de poder
havia ampliado o suficiente para que pudessem opinar mais diretamente sobre a

organizacio escolar.'®

A partir do momento em que essas duas maes passaram a participar regularmente nas
reunides da equipe de coordenagdo, as questdes relativas a inser¢do dos alunos com NEE
nos projetos e agdes pedagogicas da escola e a continuidade das dindmicas de vivéncias
entre os pais assumiram centralidade. Por exemplo, ao longo do segundo semestre, nos
encontros mensais do Féorum de Familias foram abordadas as seguintes temaéticas:
inclus@o dos alunos com NEE nas atividades do projeto jornada ampliada; continuidade
das dindmicas de vivéncia; nomeagdo do Férum; aprovagdo e reprovacdo; ressignificagéo
do atendimento especializado aos alunos com NEE e baixa frequéncia dos profissionais

que atuavam nos demais turnos da Escola Diamante no “II Férum Ampliado de Familias

143 . ~ . , o ~ .
O posicionamento dessas mées e suas vozes nos encontros mensais do Férum de Familias serdo objeto

de reflexdo no préximo capitulo.




129

de Alunos com Deficiéncia da Escola Diamante”.

No ultimo encontro do Férum, em 2007, a professora Lena estava de volta & escola.
Durante o momento de confraternizagio, aproximou-se e afirmou: /...] no ano que vem
vamos trazer todo mundo de volta: a Sr® Mara, a Sr® Mariana, o Sr’Fernando e a Sr®
Rosi tém que continuar vindo. Esse espa¢o pode ser um lugar de discussdo sobre o
Ensino Médio também. E observou ainda: [...] Engragado né? elas sdo diferentes, esse
grupo aqui é outro grupo, essas mdes falam mais delas mesmas, as outras ndo, falavam

mais da vida, das dificuldades com os filhos. ( DIARIO DE CAMPO, dezembro de
2007)

Para a Sr* Tati, o fortalecimento do préprio grupo possibilitou a consolidagdo do Férum

de Familias da Escola Diamante. Em entrevista nos afirmou: .

[...] Nos reconhecemos como iguais e isso nos fortalece. Falar das
angustias daquilo que incomoda e perceber no outro as proprias
angustias nos faz mais unidos, mais fortes nos constituindo realmente
um forum. Esse trabalho no ano de 2007 foi gerado por Angel que foi
fantastico. Ninguém fala por nds, falamos por nos mesmos |[...]

Ou seja, um grupo-nos emergiu da dindmica do Workshop. Consequentemente, a
possibilidade de serem retaliados ou evitados na equipe de coordenagdo diminuiu
significativamente. Os antigos outsiders passaram a “participar” cada vez mais nas fontes
de poder existentes na figuragdo equipe de coordenagdo. Desde entdo, a Sr* Tati e a Sr*
Andreia passavam a figurar entre as mdes respeitdveis na Escola Diamante. Ao final de
2007, ja ndo havia necessidade, nem tendéncia dos profissionais em avaliar suas a¢des €

intervengdes no grupo a partir da atuagdo da Sr* Mara ou da Sr* Mariana.

De fato, emergiu uma nova figuragdo na equipe de coordenagio ao longo dos anos de
2007 e 2008. Com algumas nuances, ao final de 2007, todos os integrantes eram parte da
equipe de coordenag@o com um indice bastante elevado de coesdo, mesmo que as razdes
de Angel e da professora Eli as colocassem numa posi¢do marginal no grupo. E que
Angel e a professora Eli prosseguiam na tentativa de estimular o potencial comunicativo
dos pais entre si; alias, assim como era desejo de Angel, durante as entrevistas, a Sr*
Mara também destacou a importancia de “retirar os pais daqui e se encontrar em um
outro lugar”. Com expectativas muito proximas, em entrevista, a professora Eli
considerava que a principal preocupacdo do Férum deveria ser esta: [...] fazer com que

os pais primeiro conhecam os filhos, aceitem os filhos, como eles sdo, troquem idéias,
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ajudem na educagdo do filho. Fazer os pais falarem, fazer com que eles se integrem ao

grupo do Forum [...].

Para elas, o eixo sustentador dos debates no Férum deveria ser “o Férum de Familias
como lugar das familias™. E importante destacar que essa ja era uma preocupagdo da
equipe de coordenagdo desde 2004, quando o Férum iniciou suas atividades, mas o fato
de falar no lugar dos pais ou ndo deixar os pais falarem o que realmente pensam nao era
motivo de comentarios depreciativos entre os membros da equipe de coordenacdo
naqueles primeiros anos. Essas atitudes passaram a ser alvo de criticas somente ao longo
do segundo semestre de 2007 e inicio de 2008. Ouvir os pais e valorizar suas vozes

passou a ser distintivo no grupo coordenador.

Em 2008, a professora Lena e a pedagoga Lucy estavam de volta e completavam o grupo
coordenador com a pedagoga Sara, a professora Eli, a Sr* Andreia e a Sr* Tati. Novas
figuragdes emergirdo nesse contexto e por consequéncia, novas preocupagdes provocarao
as dire¢cdes dos debates e tensdes no Férum de Familias. Contudo, do que pudemos
perceber, a necessidade de responder as questoes trazidas pelos familiares nos encontros
mensais do Férum vem se tornando cada vez mais evidente e impossivel de ser ignorada

por esses integrantes da equipe de coordenagéo.

Pouco a pouco, a dindmica de trabalho da equipe de coordenagdo no periodo 2007-2008
colocava seus integrantes perante as respostas que davam a possibilidade de fazerem
emergir e de consolidar fontes de poder de natureza diferente daquelas que, até entdo,
explicavam e justificavam os processos de estigmatizagdo e de segregagdo social por que

passaram (e passam) as pessoas (os alunos) com NEE e seus familiares.

A dindmica das inter-relagdes estabelecidas nutria um sentimento de confianga entre os
membros da equipe de coordenag@o, de maneira que “suportassem” a quebra de status e a
reconstitui¢@o de lugares na figuragdo que formavam. Nessa mesma diregdo, possibilitava
a uns e a outros arriscarem suas concep¢oes de sociedade, de inclusdo, de escolarizagdo e

de deficiéncia.

44 OS OUTROS, UM NOS E A BALANCA DE PODER NA RELACAO FAMILIA E
ESCOLA. '

Finalizamos este capitulo observando que a natureza dos vinculos na equipe de

coordenagdo ndo mudou substancialmente ao longo dos ultimos quatro anos. Aqueles que
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depositavam suas crengas na escolarizagdo do aluno com NEE conseguiam “entrar” na
equipe de coordenagéio, mas permanecer e sustentar uma condi¢do de estabelecido nessa
equipe demandava ndo s6 uma linguagem especifica (um vocabulario escolarizado
mesmo) mas também a assungdo de uma postura especifica perante os participantes dos

encontros mensais: “tinham que saber ouvir os pais” .

Desse fato parece-nos pertinente destacar que refletir acerca das interdependéncias dos
integrantes da equipe de coordenag@o do Férum de Familias implica admitir € na nossa
perspectiva, questionar a condigdo hegemoénica da instituigdo escolar nas relagdes que

estabelece com os familiares dos alunos.

Como evidenciamos em momentos anteriores, “nds da escola” temos uma ‘explicita
pretensdo de escolarizar também os familiares de nossos alunos. Nossas expectativas de
que estes possam arregimentar elementos capazes de contribuir no processo de
escolarizagdo de seus filhos ficam reduzidas ao “acompanhamento” do que a escola faz e
do que a escola produz. A literatura é farta em destacar essa perspectiva escolarizada na

relacdo familia e escola.

Assim € que, via de regra, falar em relagdo familia e escola ou em participagio e
envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos “[...] significa automaticamente, para a
maioria dos agentes educativos (professores, em particular), equacionar as familias como

extensdo da escola, constituir school like families” (SILVA, 2003, p. 63).

Mas, conforme destacamos inicialmente, esse protagonismo docente na relagdo familia e
escola ndo se d4 num vazio socioldgico. Ele é nutrido no contexto das relagdes
estabelecidas entre os atores do processo educativo: profissionais do ensino e os préprios

familiares.

De fato, articulando os dados coletados em nossa investigacdo a literatura que versa sobre
a relagdo familia e escola, inferimos que, passado quase um século de universalizacio da
educagdo escolar, constitui consenso, entre familiares e profissionais do ensino, a
compreensdo de que “a escola” protagonize os mecanismos de contatos e intera¢do entre

pais e profissionais do ensino.

E no fluxo de relagdes, mediados por tal perspectiva que os profissionais do ensino
assumem uma condi¢do que lhes faculta a possibilidade de imprimir um “modelo ideal”

de relagdo familia e escola. A partir desse “modelo ideal”, avaliam, expressam e
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imprimem suas percepgdes quanto ao que denominariam processos ideais ou exemplares
de envolvimento e participagéio dos pais na vida escolar dos filhos.

Nesse contexto, conforme nos aponta Silva (2003), a tentativa de estreitamento entre
familia e escola a partir de uma perspectiva escolarizada da relagdo familia e escola
implica, inevitavelmente, em “mais do mesmo”, ou, nos termos do préoprio autor, implica

nos aproximamos muito mais de uma operagio de cosmética.

Efetivamente, por essa via, desobrigamo-nos da revisdo dos pressupostos que utilizamos
para qualificar (ou depreciar) os modos pelos quais os familiares se envolvem na
escolarizagdo dos filhos e, conforme tentamos mostrar na segunda segdo deste capitulo,
nos'** afastamos do necessério questionamento em relag@o aos parcos retornos que damos
as expectativas positivas que os familiares depositam na “escola”. Nas atividades da
equipe de coordenagdo, novamente, essa agenda se fez evidente. Os referentes de poder
que estavam na base das figuragdes que se formavam ao longo do periodo de 2004 até

2008 caracterizavam-se por essa perspectiva escolarizada.

A partir do que nos aponta Elias (2001a), inferimos que essa predisposi¢do em escolarizar
os pais refere-se também & nossa permanente tentativa de manter o monopdlio das fontes
de poder que emergem nessa figuragdo familia e escola. Por essa via e a partir das
interdependéncias, construimos e consolidamos um tipo ideal de participa¢do que supde a
presenca € o contato fisico com os familiares na escola, nos dias de reunides € no horério
marcado previamente por nds. Legitimamos uma participagdo que supde evidente
compreensdo por parte dos familiares quanto as dificuldades da escola em atender as
necessidades dos alunos. Veiculamos uma participagdo que sugere total apoio dos
familiares as reivindicagdes da “escola” nos O6rgdos administrativos. Por fim,
consolidamos uma participacdo que sugere a assunc¢do de um discurso escolarizado pelos
familiares. Dessa crenga, partilhada nas figuragdes sociais, temos a possibilidade de

estigmatizar aqueles que, porventura, se arriscam em invadir o terreno escolar.

As reflexdes em torno dessas questdes, a partir do estudo realizado por Elias em Winston
Parva, possibilitaram-nos refletir como e por que os familiares aceitavam essa condigio
outsider na figuragdo que formavam com os profissionais do ensino na equipe de

coordenagdo. Enquanto ndo tinham recursos que lhes possibilitassem contraestigmatizar,

14 Utilizamos esta expressdo com base na crenga pessoal de que, na condigio de profissional da educagio,
nos constituimos e ressignificamos nossa pratica profissional e minha profissionalidade no fluxo dessas
tensdes.
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enquanto ndo puderam fazer parte do grupo-nds, estiveram sob a tutela da “escola”.

Nessa situacio, legitimavam a imagem que os estabelecidos lhes atribuiam.

Mas essas reflexdes também nos possibilitaram compreender que a sociedade ou as
figuracOes ndo sdo anteriores ou, ainda, determinantes dos comportamentos e das atitudes
dos individuos que as formam. A distribui¢do das chances de poder na equipe de
coordenagdo ndo se faziam fora dos individuos e de suas interdependéncias. Elas eram
definidas pela natureza dos vinculos sociais ali estabelecidos. Conforme destacamos no
primeiro capitulo, os homens singulares orientados para a reciprocidade e ligados por
interdependéncias moldam as figuragdes que formam. Assim, o fluxo das
interdependéncias na equipe de coordenagdo possibilitou a constitui¢do de figuragdes que
aproximavam familiares e profissionais do ensino em torno de debates que preocupavam

uns € outros.

Nesse movimento de aproximag@o, ocorreram mudangas nas estruturas das
relagdes funcionais, possibilitando que os familiares contestassem a coer¢do por
que passavam. Do que pudemos perceber, paulatinamente, essa contestagdo
ocasionou a produgdo de novos referentes de poder, alterando a estrutura das
relagdes e, portanto, delineando novas/outras figuragGes sociais na trajetoria da
equipe de coordenacdo. Nessas figuragdes, pessoas como a Sr* Mara, a Sr* Mariana,
a Sr* Andréia, a Sr® Tati puderam sentir-se inseridas nas discussdes acerca dos
encaminhamentos politicos, pedagdgicos e administrativos relativos a escolarizagdo de

alunos com NEE ao longo do periodo que estudamos.
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CAPITULO 5

A FIGURACAO “FORUM DE FAMILIAS DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA E ESCOLA DIAMANTE” COMO PROCESSUALIDADE

Em continuidade ao nosso propdsito de estudo, nossa tarefa nas proximas paginas sera a
de trazer as tensGes que narram a processualidade do proprio Férum de Familias. Se no
capitulo anterior tomamos a equipe de coordenagdo como ponto de partida para a analise
e compreensdo de aspectos que constituem a balanga de poder na relag@o familia e escola,
neste capitulo, nossa atengdo estara voltada para a propria dindmica dos encontros
mensais do Férum de Familias. Assim, além da chegada de outras pessoas para o
“debate”, voltaremos a nos “encontrar” com a Sr* Mara, a Sr* Mariana, a Sr* Tati, a Sr*
Andréia, a Sr* Diva, a Sr* Rivia, as professoras Lena, Beta, Eli, as pedagogas Sara e Lucy

€ o diretor escolar.

Considerando nossas questdes de estudo, tomamos, agora, o Forum de Familias de alunos
com deficiéncia e Escola Diamante como uma figuragdo especifica e ao longo deste
capitulo sistematizamos um conjunto de dados que nos permitiram captar aspectos que
delineavam a legitimidade e a consolidagdo do Férum como um espago formal de

participac@o dos pais na escolarizag@o de seus filhos.

Na consecug@o deste proposito, discutimos duas tematicas que, constituindo-se em alvo
de preocupacdo mais evidente nos encontros mensais do Férum no periodo de 2004 a
2008, expressavam tensdes que caracterizavam a processualidade da relagdo “Férum” e
“Escola Diamante”. A partir de tais tematicas, organizamos as duas partes que compdem

este capitulo.

Inicialmente, reunimos os dados que versam sobre a apropriagdo de saberes escolares por
alunos com NEE. Nesta primeira parte, trazemos as solicitagdes, recomendagdes €

“solu¢des” dadas pelos participantes dos encontros mensais do Forum de Familias'®

14 . . ~ .. .
3 Consideramos mais adequado o uso dessa express#o, pois sinaliza melhor o grupo e as pessoas que
dele participavam. O grupo se constituia de profissionais do ensino que atuavam na escola — professores,
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diante dos desafios da escolarizagfio do aluno com NEE. Articuladas a esses elementos,
trazemos também as “respostas” dadas pela “escola” as solicitagbes e questionamentos
feitos pelos pais que, junto a seus filhos, buscavam beneficiar-se daquilo que se constituiu

em um direito social inalienavel em nossas sociedades.

Na segunda parte deste capitulo, os dados referem-se a preocupagdo dos participantes do
Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia em ampliar a participagdo € o
envolvimento tanto dos familiares dos alunos com NEE quanto dos demais profissionais
do ensino nos encontros mensais do Forum. Nesta segunda parte, problematizamos a
atuacdo e o protagonismo docente nos espagos formais de participacdo dos pais, as
crengas disseminadas de que a auséncia ou invisibilidade dos pais no espago fisico da
escola significa desinteresse e descaso a escolarizagdo dos filhos. Crengas que, por um
lado, alimentam nossas tentativas de trazer os pais de qualquér jeito a escola e, por outro
lado, mantém periféricas as preocupagdes e reflexdes em torno das relagdes estabelecidas

com aqueles pais que buscam contatos regulares com a escola.

5.1 A APROPRIACAO DE SABERES POR ALUNOS QUE APRESENTAM NEE

A preocupagdo relativa a apropriagdo de saberes escolares por alunos que apresentam
NEE ocupou parte significativa na agenda de debates nos encontros mensais do Férum de
Familias de Alunos com Deficiéncia desde 2004 e fora se constituindo em uma tenséo que

balizava a figuragdo Forum e Escola Diamante.

Nesta primeira parte, trazemos um conjunto de questdes que, vinculadas a essa
preocupacdo, foram alvo de discussdes, solicitagdes, questionamentos e de
encaminhamentos nos encontros mensais do Férum, mas que também provocaram tensdes
que concorriam para o desequilibrio da balanga de poder na figuragdo Forum de Familias
e Escola Diamante. Assim, as questdes relacionadas & organizaggo do servigo de apoio'*,
ao preconceito/discriminagdo vividos pelos alunos com NEE no cotidiano escolar, a

implementagdo de praticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula, a organizagdo do

pedagogas, diretor escolar -, dois pesquisadores, uma estudante de Psicologia e pais de alunos com NEE.
Por isso néo nos referimos a ele como grupo de pais/familiares.
16 A partir da LDB 9394/96, compreendemos a Educagio Especial como uma modalidade da educagéo
escolar. Assim € que, na nossa concepgdo, os trabalhos desenvolvidos pelos professores especialistas ou
especializados assumem o sentido de apoio a escolarizagdo. Defendemos, entdo, que a fungdo € o
significado do trabalho desses profissionais sdo delineados pelas necessidades que se presentificam no
curriculo escolar dos alunos que apresentam NEE.
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reforgo escolar para alunos com NEE, & avaliagdo da aprendizagem, sobretudo no que se
referia a aprovacgéo e/ou a reprovagéo do aluno com NEE, constituirdo o ponto de partida

das andlises contidas nesta parte do capitulo.

O conjunto das reflexdes que sistematizamos nesta primeira parte do capitulo, nos
permitem inferir que as expectativas positivas dos familiares de alunos com NEE acerca
da escolarizagdo de seus filhos, alimentadas nas interdependéncias com os profissionais

do ensino, colocam em movimento a balanga de poder da relagdo familia e escola.

5.1.1 A organizacio do servico de apoio e o preconceito vivido pelo aluno com NEE
no cotidiano escolar

Iniciamos com um fragmento do di4dlogo que tivemos com a Sr* Rosi no momento de
confraternizagdo da ultima reunido mensal ocorrida em 2007. Durante o encontro, a
professora Eli havia deixado a Sr* Rosi bastante a vontade para continuar
comparecendo aos encontros mensais do Férum, mesmo com sua filha cursando o
Ensino Médio em outra escola. No momento de confraternizagéo, dirigi-me & Sr* Rosi

€ reiterei o convite feito pela professora Eli. Na conversa a Sr* Rosi me respondeu:

[...] Eu nem sei ainda se a Laura vai passar, ela estd de recuperagdo
em quatro matérias. ( pediu licen¢a para falar com a Sr° Tati) [...]
Vou falar com a Tati, ela é boa de debate e sabe das coisas, ela
pensa como eu e vai ajudar a colocar o professor especialista na
sala de aula do jeito que eu venho lutando aqui desde quando minha
filha estava na terceira série. Naquela época, a professora dela falou
que as vezes que a professora intérprete entrava na sala, a Laura
desenvolvia mais... Mas, nada disso até hoje (DIARIO DE CAMPO)

Tomando a trajetdria de participagdo da Sr* Rosi nas reunides mensais do Férum de

Familias, voltemos ao seu primeiro ano de atividades'*’.

Em 2004, o quinto encontro mensal do Férum contou com a participagdo dos
professores do Laboratério Pedagdgico, € o debate se organizou em torno do
atendimento especializado. Naquela oportunidade, os familiares cobraram o envio de
um oficio a SEME, solicitando estagiarios para acompanhar os alunos com
necessidades especiais em suas respectivas séries. Conforme os registros em ata, esse

havia sido um dos encaminhamentos dados durante o segundo encontro realizado

7 A Sr* Rosi participou das atividades do Férum de Familias desde sua instituigdo na Escola Diamante,
em 2004.



137

naquele mesmo ano e, embora ja estivesse no més de julho, a escola ainda néo havia
sido contemplada com o numero ideal de estagiarios para o acompanhamento aos

alunos com NEE.

A cobranca se fazia com a expectativa, também dos familiares, de que esse novo
personagem do contexto inclusivo pudesse suprir ou minimizar a lacuna deixada pelos
professores especialistas, sobretudo no que se referia ao apoio pedagdgico
especializado em sala de aula. Observamos essas indicagdes no fragmento da ata desse
encontro:
[...] reconheceram que é necessdrio que o professor regente tenha
um profissional que possa orientar e auxiliar no cotidiano
escolar, que este profissional tenha conhecimento e experiéncia
para ajudd-los. [...] os profissionais do Laboratdrio colocaram que
este seria ideal, mas o numero de alunos a serem atendidos é
grande. Novamente foi cobrado pelos familiares a presenga de

um estagiario em todas as salas com criangas portadoras de
necessidades educativas especiais (ATA, julho de 2004).

Nos encontros que se seguiram, o servigo de apoio aparecia, as vezes, criticado pelo seu
afastamento do cotidiano da escola ou pelo modo clinico de atuar, as vezes reconhecido
como espago necessario e favoravel ao desenvolvimento cognitivo do aluno, mas que
precisava mudar. Uma mudanga que, certamente, mantinha vinculos estreitos com a
compreensdo daqueles profissionais do ensino que vinham participando das discussdes do
Forum, mas que, em seguida, fora incorporada e defendida, também, pelos familiares dos

alunos com NEE.

A esse respeito, vale destacar que as queixas e questionamentos quanto a atuagdo do
professor especialista nem de longe eram exclusivas daquele grupo de participantes do
Férum. Em diferentes Unidades de Ensino, o trabalho do professor especialista — a
distribuicdo de sua carga horaria semanal, a dindmica de atendimento, os recursos
pedagogicos utilizados, a participagdo nos momentos de formag3o ou de planejamento
coletivos da escola - era alvo de debates e de preocupagdo dos diretores escolares,
professores, pedagogos e familiares. Em 2006, a equipe responsavel pela coordenagio de
formagdo e acompanhamento a Educagdo Especial ocupou-se em sistematizar as
avaliagOes e discussGes concernentes ao servigo de apoio especializado, desenvolvidas
pelos técnicos da SEME no trabalho de assessoria as escolas, nos grupos de formagdo de

professores e de diretores escolares, bem como as experiéncias vividas ao longo dos anos
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anteriores."*® No fluxo desse processo, em 2007, um conjunto de mudangas concorreu

para a reestruturagd@o do servigo de apoio.

Assim, no segundo encontro realizado em 2007, as discussdes se organizaram em torno
dessa nova politica da Secretaria de Educagdo, que previa a participagdo dos professores
especialistas junto ao professor do ensino comum, fosse nos horarios de planejamento,
quando sugeririam atividades e/ou orientariam os professores do ensino comum quanto as
necessidades e especificidades desses alunos, fosse em sala de aula, quando atuariam
numa perspectiva colaborativa. A organizagio e coordenagdo desses momentos distintos e

complementares seriam feitas pelos pedagogos da propria escola.

Durante a apresenta¢do dessa proposta do sistema municipal, explicitamos aos pais o
recorrente descontentamento das escolas e dos profissionais do ensino em relagdo a
politica de atendimento ao aluno com deficiéncia no antigo Laboratério Pedagégico.'* A
professora Lena foi bastante enfatica nesse sentido: /...] o laboratorio excluia o aluno da
sala de aula e ele ndo aprendia nada. Em complemento as observagdes da professora
Lena, a Sr* Andréia ressaltou a importancia do trabalho realizado em sala de aula pelas
professoras regentes, pois para ela /...] todo progresso de seus filhos ocorreu em sala de

aula (DIARIO DE CAMPO, abril de 2007).

Embora as questdes de ordem administrativa, sobretudo aquelas relacionadas ao
financiamento do servigo especializado, tivessem figurado como preocupagéo do diretor
escolar, os familiares, no momento de debate, colocaram o trabalho do professor
especialista como ponto central das discussdes e encaminhamentos, evidenciando que as
preocupagdes da Sr* Rosi, destacadas inicialmente, ndo ecoavam num vazio. Motivados
pela Sr* Tati, eles apontavam para a necessidade de os atendimentos acontecerem no
contraturno, de forma que o aluno com NEE n3o fosse retirado de sala de aula (DIARIO

DE CAMPO, abril de 2007)

Nos encontros seguintes, a organiza¢do dos horarios de atendimento especializado no
turno de estudo do aluno precisou ser discutida mais pontualmente, tendo em vista a
pergunta trazida pela Sr* Andreia durante os debates daquele segundo encontro: “sair da

sala pra fazer o qué?”

¥ Conforme atesta o “Plano de trabalho/2007” da equipe de coordenagdo de formagéo e acompanhamento
a Educagéo Especial.

% Dizemos “nés” para evidenciar que, a partir do planejamento da equipe de coordenagdo, eu fiquei com a
tarefa de ler, preparar o material, apresentd-lo e coordenar as discussdes daquele encontro mensal.
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Motivados por esse questionamento, no encontro realizado em maio de 2007, duas
professoras — uma especialista € uma professora do ensino comum — constituiram, junto

com Angel, uma mesa redonda.

As apresentagdes foram iniciadas por Angel que falou da importancia do trabalho clinico,
bem como do papel deste profissional-mediador no desenvolvimento da crianga (ATA,

maio de 2007).

Na sequéncia, a professora Elaine (especialista) falou da importancia de desenvolver um
trabalho especifico com o aluno que apresenta NEE. Falou da importancia da presenga
desses alunos em sala de aula comum /...] para estarem a par de tudo o que acontece,/...]
mesmo ele ndo aprendendo tudo o que lhe é transmitido, ele pode ter interesse no
conteudo. Essa profissional também levantou aspectos relativos a importancia da
participagdo da familia na realizagdo das tarefas escolares dos filhos e ao contato com os
professores. Explicou que, nos atendimentos do servigo de apoio, o aluno participa de
jogos, reforco e de outras atividades para que desenvolva competéncias que lhe possibilite
permanecer em sala de aula. Destacou que o professor especialista ndo sabe o que
acontece em sala, e esta ¢ uma dificuldade enfrentada por esse professor quando o
trabalho ¢ realizado no contraturno, /...] porque é dificil o contato com o turno oposto

(ATA, maio de 2007).

Em seguida, a professora Beta falou da importincia do /...] respeito ao tempo de cada
um. Também falou da importdncia de ter professores especialistas na escola, afinal [...] a
demanda é grande. Para a professora, /...] a aprendizagem tem que ser prazerosa tanto
para o aluno quanto para o professor. Falou das angulstias das mées que [...] esperam
muito dos filhos e cobram da escola, mas a escola esta fazendo o seu melhor. Falou ainda
da importancia de que os pais /...] valorizem cada pequeno detalhe de seus filhos, porque
eles, aos poucos, vdao dando o que tém de melhor (ATA, maio de 2007). No momento de
debate, a professora Isa ressaltou o bem que fazemos a essas criangas /[...] enchendo a
bola delas ou seja, dizendo que elas sdo capazes, porque elas sdo. Essa professora
também destacou a importéancia do trabalho dos estagiarios nas salas de aula, “/...] porque

é preciso ajuda” (ATA, maio de 2007).

Novamente, durante o debate, a Sr* Tati reivindicou que os atendimentos especializados

acontecessem no contraturno. Mas a Sr* Andreia provocou novas reflexdes ao afirmar:
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[...] € inviavel, tanto para os pais quanto para os alunos, ficarem vindo em hordrios
opostos, porque eles (os alunos) fazem outras atividades em horarios opostos, se for
preciso, pode retirar o aluno da sala de aula. Na sequéncia, discordando da Sr*
Andreia, a Sr* Tati argumentou que [...] ndo acha legal o aluno sair da sala de aula,

pois é o momento de ele estar em contato com os outros colegas (ATA, maio de 2007).

Outros pais manifestaram contentamento com a opinido da Sr* Tati. Durante os
encaminhamentos, pudemos, entdo, convencionar que, a partir de um novo contato com
as pedagogas, os familiares fariam escolhas quanto ao melhor hordrio para o

atendimento especializado aos seus filhos.

Aquele debate também fez com que, apoiada pela professora Eli, Sara sugerisse a
presenca das proprias professoras especialistas no quarto encontro de 2007, quando

organizariam uma “roda de conversa'®®”

. O objetivo seria conversar com as familias
sobre o processo de aprendizagem de seus filhos, inclusive daqueles alunos que
estivessem em processo de avaliagdo e de diagnostico nas institui¢des conveniadas a
PMV. Um segundo objetivo seria discutir sobre o horario de atendimento
especializado ao aluno com NEE, se no proprio turno de estudo do aluno ou no

contraturno.

Assim, durante o quarto encontro, sentados em circulos menores, os familiares
puderam tirar dividas e levantar questdes acerca do desenvolvimento de seus filhos,
diretamente com a professora especialista que atuava com ele. No momento de debate
discutimos sobre o horario do atendimento especializado. A Sr* Tati voltou a destacar a
necessidade de oferecer atividades no contraturno para seu filho. Sugeriu que essas
atividades entrassem como atividades da jornada ampliada®™’. Essa solicitagdo,
reiterada pela Sr* Tati, provocou uma demanda para a escola: [...] como organizar
profissionais para acompanhar esses alunos enquanto aguardam o atendimento a
tarde? De fato, se para os alunos participantes do projeto “jornada ampliada” existia
uma organizag¢do que favorecia sua permanéncia na escola até o final da tarde, por que

ndo incluir os alunos “especiais” nesse grupo? Como resultado, ao final do encontro,

1% Dyrante o ano de 2007, foram organizadas trés rodas de conversa dos participantes do Férum de
Familias com os demais profissionais do ensino. A primeira envolveu os professores especialistas, a
segunda envolveu os professores que atuavam nas séries finais do Ensino Fundamental e a terceira roda de
conversa envolveu os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.

! Tratava-se de um projeto de reforgo escolar na 4rea de Portugués, cujas atividades tiveram inicio naquele

A

mes.
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“[...] definimos que essas atividades seriam iniciadas no segundo semestre (ATA, junho

de 2007).

Em novembro de 2007, como o atendimento especializado no contraturno ainda ndo havia
iniciado e os alunos com NEE n#o haviam sido incluidos no projeto ‘“jornada ampliada”, a
presenca dos professores especialistas em sala de aula comum voltou a ser solicitada. Na
ocasido, a pedagoga Sara ponderou:
[...] ndo temos profissionais suficientes para estarem todo o tempo
em sala de aula comum, mas que tem coisas que sdo possiveis. O que
a escola ird fazer é verificar os horarios de atendimento aos alunos e
tentar garantir que esses atendimentos sejam feitos na sala de aula, a

partir das dificuldades dos alunos, evitando tira-los da sala para
fazer atendimentos no laboratorio (ATA, novembro de 2007).

E pertinente destacar que as solicitagdes quanto a um acompanhamento mais sistematico
do professor epecialista na sala de aula ndo deixaram de ser mencionadas nos encontros

mensais do Férum de Familias em 2007 e, novamente, no ultimo encontro daquele ano:

[...] a Sr® Rosi, mde da Laura (8° série) lembrou mais uma vez que
desde o inicio do ano vem solicitando a professora especialista para
acompanhar a sua filha em sala de aula na disciplina de matematica,
porque ela tem muita dificuldade em matemdtica, mas que a Elaine

ndo tem atendido. Ela poderia ajudar a professora de matemdtica a
ensinar a Laura [...] (DIARIO DE CAMPO, dezembro de 2007).

Uma segunda questdo bastante recorrente nos encontros mensais do Forum diz
respeito ao preconceito vivido pelos alunos com NEE no cotidiano escolar. Por
exemplo, em junho de 2004, no momento de debate que se seguiu a palestra sobre o
histérico do tratamento dado as pessoas com deficiéncia,
[...] algumas mdes disseram que o preconceito existe até hoje e isto
é um pensamento primitivo. [...] Aberto o debate, Mara falou da
discriminagdo que tem sentido em relagdo a filha nos ensaios da
festa junina e outras disseram que sentiam a mesma coisa, houve

uma pequena discussdo, mas fechou, sendo encaminhado ao
conselho dos professores (ATA, junho de 2004).

No primeiro encontro realizado em 2005, sob a coordenagdo da professora Lena, /...]
A mae do Helio relata as discriminagées que o filho ja sofreu no passado, porém hoje
o filho gosta dos colegas e dos professores, é um aluno feliz, avangou no processo de

conhecimento (ATA, abril de 2005).
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Em junho de 2006, ja com os filhos matriculados em uma escola de Ensino Médio, a
Sr* Mara e a Sr* Mariana foram convidadas pela equipe de coordenagdo para relatar
sua trajetéria no Forum. O objetivo era “iniciar” as atividades desse ano com certo
otimismo quanto & importincia do envolvimento dos familiares no movimento. No seu
relato, a Sr* Mariana voltou a destacar questdes relacionadas ao preconceito e a
discriminagdo: /...] Ela inicia seu relato falando sobre o péssimo atendimento que
recebeu por parte do diretor e da pedagoga da EFP e toda a discriminagdo sofrida
apesar de seu espanto, por ser o diretor um negro que com certeza também é

discriminado [...] (ATA, junho de 2006).

Em outubro de 2006, contando com a participagdo das duas pedagogas e do diretor
escolar, novamente as maes [...] colocaram a importincia de saber a historia do
portador de deficiéncia para comprender suas reagées e da sociedade e que é preciso

lutar para que o preconceito acabe (ATA, outubro de 2006).

Trazendo para os encontros mensais o debate em torno do servico de apoio
especializado e o preconceito vivido pelos alunos com NEE, paulatinamente os
familiares tornavam mais evidente para si mesmos e para a “escola” suas crengas a
respeito do tipo de trabalho educativo escolar que pretendiam para seus filhos. A
timidez das primeiras queixas, em 2004, ganhava ressonincia num grupo cuja margem

de poder, em 2007, se encontrava ampliada, dadas as inter-relagdes estabelecidas.

Em 2004, na voz da Sr* Mara, os familiares “reconheciam” a necessidade de o
professor do ensino comum contar com o auxilio do professor especialista. Quatro anos
mais tarde, embora admitissem que “/...J todo progresso de seus filhos ocorreu em sala
de aula”, reclamavam ‘resultados” nos trabalhos dos professores especialistas e
observavam a necessidade da colaboragdo do professor especialista nas atividades

desenvolvidas em sala de aula comum.

Durante o primeiro ano de atividades do Forum, os familiares partilhavam com a “escola”
as criticas ao LP e a necessidade de um estagiario nas salas de aula onde estudavam
alunos com NEE. Ao longo de todo o periodo 2004-2008, também em apoio a “escola”,
reivindicavam mudangas nas politicas puiblicas municipais. Mas, quando essas mudangas
“aconteceram”, sobretudo em relagdo a “nova” proposta da SEME, em 2007, os

familiares perceberam a auséncia de outras mudangas que dependiam da préopria “escola”.
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Voltavam, entdo, a questionar a “escola”, o “ensino”, a “inclusdo” e o servigo de apoio
especializado. Como vimos, ao final de 2007, a Sr* Rosi lembrava que as solicitagdes
do Férum — e suas — quanto a presenga € ao apoio do professor especialista em sala de

aula ainda ndo haviam sido atendidas pela escola.

Nas respostas dadas pela “escola” ao Férum — tanto aquelas verbais quanto aquelas que
eram (ou deveriam ser) concretizadas, considerando os encaminhamentos dados nos
encontros mensais - observamos uma tendéncia em reafirmar sua competéncia para bem

educar.

Quando explicavam o ndo-aprender na escola por esses alunos, os argumentos € as
reflexdes seguiam o curso de uma visdo escolarizada do problema do aluno.
Consideravam importante cultivar o /...] respeito ao tempo de cada um, ja que a escola
estava fazendo o melhor que podia. Defendiam a ampliagdo do nimero de professores
especialistas ou de estagiarios para que, diante da grande demanda, pudessem desenvolver
um trabalho especifico com o aluno que apresenta NEE. Tais atividades deveriam garantir
que esses alunos desenvolvessem competéncias que lhes possibilitassem permanecer em

sala de aula.

Na nossa percepgdo, pensar essas respostas e crengas docentes a partir dos pressupostos
elisianos de que “[...] figuragdes iguais ou semelhantes podem muitas vezes ser formadas por
diferentes individuos ao longo de bastante tempo [...]” (ELIAS, 2001a, p.51), nos permite
compreender ainda melhor como e por que, de modo geral, as respostas e solugdes cunhadas
ao longo dos tltimos cinco séculos pela medicina e, em seguida, pela Psicologia ainda
subsidiam o trabalho educativo especializado a ser implementado com os alunos com

deficiéncia.

De fato, conforme nos indica Carneiro (2006), os estudos sobre as deficiéncias iniciaram
no século XVI e refletiam a preocupagdo da medicina em classificar e estudar os
individuos que se desviavam do padrdo de normalidade definido para a época. A autora
também ressalta que, atualmente, os niveis de QI percebidos a partir dos resultados de
testes psicométricos ainda se constituem em critérios adotados na classificacio dos
deficientes intelectuais. Nessa perspectiva medicalizadora ou biologizante do ensino e da
aprendizagem, o foco do problema é colocado no aluno e o chamado atraso cognitivo é

compreendido como uma caracteristica individual. Assim é que os procedimentos e
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praticas de ensino sdo organizados a partir de uma baixa expectativa quanto as

possibilidades educativas dos alunos com deficiéncia (CARNEIRO, 2006).

Nas dicussdes e encaminhamentos dados na figuragdo Férum e Escola, especialmente durante
a mesa redonda, observamos aspectos do lento e complexo processo de mudangas nas
concepgdes acerca da educabilidade da pessoa com deficiéncia. Na “fala” da professora
especialista, por exemplo, observamos a expectativa de que o trabalho pedagdgico com o
aluno com necessidades educacionais especiais deva se organizar sob uma modalidade
clinica, que de resto, prepara o aluno para a escolarizagdo. Em sintonia com essa perspectiva,
prevalecia nos debates docentes, os argumentos de que a presenca de um aluno com
deficiéncia em sala de aula implicava, necessariamente, a presenga de um apoio
especializado, isto ¢, de alguém que conhecesse, de fato, os processos, possibilidades e
limites no desenvolvimento cognitivo de criangas que apresentam NEE. Nessa situag3o,
numa perspectiva socioldgica figuracional, talvez pudéssemos adotar o seguinte
raciocinio: Se eles agora estdo aqui, nada mais natural que venha alguém que cuide deles,
ja que, naturalmente, ndo podem acessar o conhecimento escolar. Ndo fomos nds quem

criamos sua condicdo e diferenca (e desvantagem); eles sdo assim mesmo.

Contudo, quando nos utilizamos dessas caracteristicas bioldgicas (inatas?) para justificar e
explicar aos pais a desigualdade/desvantagem no acesso ao saber escolar por parte dos
alunos com NEE, deixamos de lado o fato de que essas impossibilidades, em grande parte

dos casos, emergem e sdo nutridas no proprio contexto das relagdes escolares.

Nesse sentido, os aspectos bioldgicos que, via de regra, eram evocados como a razdo
ultima das desigualdades e desvantagens dos alunos que apresentam NEE para acessar as
fontes de poder no contexto da escolarizagdo — aqui leia-se acessar o saber escolar -
seriam apenas uma marca (um estigma) que os tornava reconhecidos entre os demais
alunos e que refor¢ava a idéia de que “eles sdo assim mesmo”. Na nossa perspectiva, essa
situagdo evidencia desigualdade na distribui¢do de chances de poder dos grupos e individuos
no fluxo histérico de figuragdes que se organizam em torno da educabilidade da pessoa com

deficiéncia.

Conforme observamos, na medida em que apoio especializado ndo garantia um atendimento

efetivo & demanda da escola, a0 longo do periodo 2004 — 2005, o estagiario'*” passava a ser a

132 £ importante destacar que nos referimos a uma condigdo de estagidrio, muito especifica e peculiar do
Municipio de Vitéria (ES). Referimo-nos ao grupo de estudantes das licenciaturas, contratado pelo sistema
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principal reivindicaggo e, mesmo, exigéncia — tanto dos professores do ensino comum, quanto
do ensino especializado e, mais tarde, pela via das interdependéncias, também dos familiares
2 b p

que participavam do Férum.

Na nossa perspectiva, a condi¢do/situa¢do do estagiario na escola Diamante, sobretudo,
durante aqueles anos, ilustra, de modo bastante propicio a produgéo e a invengdo de uma
“funcdo” para os estudantes das licenciaturas que buscavam um trabalho remunerado no
Sistema Municipal de Ensino. Uma fun¢3o que, nos termos de Elias (1994b), ndo foi
pretendida ou planejada por nenhum de nds, tampouco por todos nds juntos — por um consenso
social. Emergiu das interdependéncias das pessoas que estavam envolvidas mais diretamente
com a escolarizagdo do aluno com NEE — familiares e profissionais do ensino, inclusive
aqueles profissionais que participavam da elaboragio das politicas publicas municipais.
Gradativamente, o estagidrio passava a ser o “profissional” que viria suprir a lacuna do

trabalho especializado ou ainda do professor do ensino comum.

E interessante observar essa ampliagdo do significado e o fortalecimento da figura do
estagiario no processo inclusivo escolar. Da condigdo de estudante, ou seja, de sujeito em
formac@o, passava a ser (re) conhecido como o solucionador dos “problemas” da inclus3o.
No contexto municipal, sua presenga passou a ser uma exigéncia e, em seguida, uma
condigdo para que o aluno com NEE estivesse incluido em sala de aula. Mais
recentemente, o estagiario se revela como um direito do aluno com deficiéncia e, por
extensdo, um direito de seus familiares. Néo raro, nos momentos de reunifio — coletiva ou
individual - pedagogos e professores encaminham os pais do aluno com NEE ao
“estagidrio do aluno” a fim de que recebam informagGes e, em alguns casos, instrugdes
sobre o processo do filho na escola. Mas, na condi¢do de estudante dos cursos de
licenciatura, s6 de maneira muito restrita o estagiario consegue acessar conteidos e
discussdes acerca das praticas pedagogicas que atendam as especificidades dos alunos

com NEE.

Ainda nos referindo a figura do estagiario, é pertinente considerar que, via de regra, os
“resultados” do seu trabalho, sua forma¢do, bem como a natureza dos vinculos
estabelecidos no contexto da sala de aula e aqueles estabelecidos com o aluno com NEE -

quem precisa acompanhar € de que precisa fomar conta — passavam a margem das

publico municipal de ensino para atuar nas escolas e Centros de Educago Infantil, com uma carga horéria
de trabalho de vinte horas semanais. No segundo capitulo desta tese trouxemos informagdes a esse respeito.
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preocupagdes e discussdes dos colegiados das escolas, do proprio Férum de Familias e da
agenda dos gestores das politicas piblicas municipais. Essas questdes nos instigaram a
conhecer melhor o fratamento dado a figura do estagiario no contexto da escolarizagdo do
aluno com NEE pelas produgdes académicas do PPGE/UFES. Mas, trata-se de um estudo
que escapa as pretensdes da nossa pesquisa. De qualquer forma, acreditamos que um
aprofundamento de questes relacionadas a essa figura da inclusdo no municipio de
Vitéria pode nos render elementos promissores nos debates acerca de outras maneiras de

considerar (ou admitir) a inclusgo do aluno com NEE no ensino comum.

Retomando as questdes impulsionadoras das reflexGes deste capitulo, destacamos que, na
figuragdo Forum de Familias e Escola Diamante, os conflitos e tensdes decorrentes das
solicitagdes e provocagdes dos participantes do Férum dao-nos indicativos de que,
embora a explicita¢do das perspectivas medicalizantes ou biologizantes da aprendizagem
caracterizasse as relagdes familia do aluno com NEE e “escola”, de maneira alguma
anulava a singularidade das pessoas — pais e profissionais do ensino, por exemplo — bem

como das interdependéncias que estabeleciam.

Assim, em meio as tensdes e coer¢Ges mutuas, paulatinamente, os participantes do
Forum de Familias alcangavam uma capacidade nada desprezivel de colocar em xeque a
competéncia da escola em nossas sociedades. As tensdes eram acentuadas nessas
interdependéncias @ medida que essa competéncia era questionada em associagdo a
necesidade de superar as praticas docentes reforgadoras dos estigmas que, por seu turno,
explicavam e justificavam a evitagdo do acesso ao saber escolar pelos alunos com NEE.
Assim, aos poucos, pela via das interdependéncias, os participantes do Férum —
nomeadamente os pais e os profissionais do ensino aos quais estavam mais estreitamente
vinculados - passaram a questionar, inclusive, as possibilidades de as praticas docentes,
fosse dos professores especialistas, ou do ensino comum, garantirem a efetivagdo da

competéncia da escola para bem educar.

5.1.2 Organizacdo de praticas pedagégicas inclusivas em sala de aula, o reforco
escolar e a aprovacio/reprovacio dos alunos com NEE.

O envolvimento do aluno com NEE nas produgdes escolares foi preocupagio recorrente
nos encontros mensais desde o primeiro ano de atividades do Férum de Familias. Em

2004, a Sr* Mariana reclamou a inclusdo do filho nas aulas de Educag¢do Fisica. No
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mesmo encontro, a Sr* Mara ressentiu-se da falta de matéria no caderno da filha (ATA,
junho de 2004). Essa preocupagio voltou a aparecer nos encontros mensais de 2005,
quando, por exemplo, a Sr* Vilma indicou a necessidade de a escola potencializar o
avango do seu filho no processo de conhecimento e reclamou o fato de a escola dar-se por
satisfeita com o desenvolvimento do filho em termos de escolarizagdo. Em um outro
encontro realizado em 2005, a Sr® Mara voltou a declarar insatisfacio em relagdo a
aprendizagem da filha, destacando que /...] tem disciplina que a filha ndo tem nenhum

conteudo registrado no caderno (ATA, julho de 2005).

Essas reclamagdes e questionamentos apareceram em outros momentos de debate no
Férum de Familias. Ao final de 2005, no conjunto de discussdes relativas a continuidade
dos estudos dos filhos no Ensino Médio, feitos com representantes da administragdo
publica municipal, mais uma vez encontramos registros que evidenciavam
descontentamento dos pais quanto ao avango seriado de seus filhos sem significativa
apropriagdo de conhecimento escolar. Mais recentemente, durante a mesa redonda
organizada em maio de 2007, essa preocupag@o voltou a ser discutida e, dessa vez, dizia

respeito também ao tipo de trabalho desenvolvido pelos professores especialistas.

Contudo, os questionamentos dos familiares também vinham acompanhados de um
reconhecimento de que a escola estava mudando sua dindmica em favor da aprendizagem
de seus filhos. Por exemplo, em agosto de 2007, quando organizamos a segunda “roda de
conversa”, desta vez envolvendo os professores das séries finais do Ensino Fundamental,
a Sr* Flavia destacou a expectativa positiva que tinha em relagdo a escolariza¢do de sua
filha. Disse-nos: /...] agora é que a escola esta com projetos mais legais, todas essas
coisas acontecendo e ainda por cima minha filha esta em alta no seu desenvolvimento,
quero que ela repita a sétima série para aproveitar esse otimo momento dela na escola
(ATA, agosto de 2007). Um més depois, a Sr* Flavia voltou a fazer essas mesmas
observagdes durante o segundo encontro do “workshop: os cinco sentidos”. Todavia,
nessa segunda ocasifio, suas observagdes nfio escaparam a analise da Sr* Rosi*> de que
[...] isso deveria ter comegado hd muito tempo! (DIARIO DE CAMPO, setembro de
2007)

r

13 Parece importante informar que a filha da Sr* Rosi é surda e, em 2007, concluiu o Ensino
Fundamental, sem a esperada apropriagdo dos saberes escolares - apresentava conhecimentos bastante
restrito na area de matematica e de portugués. Basta destacar a observagdo que a Sr* Rosi nos fez durante
a reunido de pais do quarto bimestre: “Eu nem sei se ela vai passar, ela estd com nota baixa em todas as
matérias e nem tem nota em matematica”.
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Durante a segunda “roda de conversa”, também comentamos sobre a produgéo escolar do
aluno Gean. A professora Beta fez esta avalia¢do: /...] a ndo aprendizagem dele se deve
ao fato de ndo se sentir feliz [...] devemos escolher um local que ele se sinta mais feliz,
ele esta uma crianga infeliz na quinta série. Ele poderia ficar junto com criangas que o
deixassem mais a vontade. De acordo com a professora Eli /...] ele quer acompanhar os
outros colegas para executar suas tarefas, porém eles ficam rindo dele em vez de elogid-
lo. A professora Maria fez outra observagio: /...] ele estd na quinta série mas ndo sabe
ler. Ndo gosta nem de abrir o caderno, ndo consigo ver a produgdo de texto dele.
Também ndo gosta de ir para o laboratorio de informdtica, talvez por ndo se sentir

seguro. [...] Nos professores sentimos que ele ainda ndo esta incluido. (ATA, agosto de

2007)

Para o professor Eliomar, Gean /...] ndo acompanha no coletivo, adora jogar basquete
comigo, mas a turma ndo tem paciéncia com ele. [...] Sabe de tudo que esta acontecendo
a sua volta, porém ndo participa com o grupo (ATA, agosto de 2007). Na sequéncia, a
Sr* Flavia solicitou que os professores orientassem os demais alunos como forma de
facilitar a inclusdo dos alunos com NEE. Na sua opinifo, os demais alunos também so
muito importantes no processo de inclusdo de sua filha. A Sr* Sandra fez observagdes
nessa mesma diregdo. Para ela, [...] os professores precisam preparar os outros alunos
para entenderem que as criangas especiais sdo diferentes e que assim muitas devem
receber um tratamento especial. E acrescentou ainda: /[...] a escola estda ajudando, a
professora dela é muito dedicada e os alunos da turma ajudam muito, assim a crianga se

sente amada (ATA, agosto de 2007)

Em seguida, conversando sobre a escolarizagéo da aluna Sénia'**, a professora Beta fez a

seguinte observagdo:

A Sonia esta frequentando muito pouco nossa escola, quando vem se
isola. Costuma pegar muitos livros, mas ndo lé, ndo sabe. [...] As
criangas tentam interagir com ela, mas ela evita. Ela precisa da
ajuda de um estagidrio, que a acompanhe e insista com ela para
realizar suas tarefas, pois esse acompanhamento ¢é feito
satisfatoriamente até a 4° série, quando o aluno chega na 5° série se
sente inseguro (ATA, agosto de 2007)

1% Vale lembrar que a aluna Sénia era filha da sr* Diva que esteve afastada das atividades do Férum no
primeiro semestre de 2007
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No més seguinte, setembro de 2007, organizamos a terceira roda de conversa, essa

envolveu os docentes que atuavam nas series iniciais do Ensino Fundamental. A

professora Claudia iniciou a conversa afirmando a existéncia de uma timidez das politicas

de inclusdo. De acordo com a professora, precisamos pensar sobre as praticas e ainda

discutir e garantir um conjunto de condi¢Ges para que o ensino possa acontecer.

[...] Isso as vezes ndo acontece por vdrios fatores: ou o professor ndo
quer, ou a escola ndo quer, ou as vezes a gente acaba ndo tendo
condig¢bes de ensinar os alunos. Eu ndo concordo que o aluno vd
passando de uma série para outra sem dominar o minimo de
conhecimento, da leitura e escrita. Isso ndo é so para o aluno
especial, mas para todos os alunos que ndo conseguem aprender o
suficiente. Vejo que os alunos especiais tém condi¢des de aprender,
eles tém potencial. Precisamos encontrar formas de saber como
efetivamente eles aprendem, temos que fazer ndo é s6 a socializagdo,
que ¢ necessaria, mas temos que fazer com que eles dominem
conhecimento para a escolarizag¢do. E ai precisamos de condi¢bes na
sala de aula para dar aten¢do para os alunos. [...] entendo que
incluir é deixar o aluno especial na sala de aula para que ele seja
instrumentalizado para terem as mesmas oportunidades  de
aprendizagem que os outros. Parto do ponto de vista de que incluir
é colocar na escola, no cotidiano. Pra mim é inclusdo quando a
gente instrumentaliza o aluno. Quando vocé ndo consegue com eles
nem vinte minutos, como instrumentalizar esses alunos? Precisamos
de apoio, de materiais, de recursos. Afinal, a que e a quem serve essa
politica? E uma politica apenas economicista? Que meios a gente
pode buscar para enfrentar essa situa¢do? Esses alunos tém
potencialidade. A Alexandra esta aprendendo a ler e olha que foi um
trabalho feito sé com vinte minutos que eu consegui tirar na aula ...
se eu tivesse tido apoio, s6 agora no final do ano é que a estagiaria
chegou. Eu ndo trabalho em nenhum momento com o ndo-aprender.
Eu jogo isso muito para os meus alunos, eu digo todo mundo tem
possibilidades de aprender e de ser incluido de fato no processo de
conhecimento. (ATA, setembro de 2007)

Na sequéncia e, em ‘“resposta” as indicagoes da professora Claudia, a Sr* Andreia

destacou:

[...] acho que isso que vocé estd falando ja estd acontecendo. Nés ja
conseguimos muitas coisas. A gente esta buscando esses apoios para
o professor. Claro, ainda ndo conseguimos totalmente. Ja
conseguimos aumentar o numero de estagiarios, ja conseguimos
algumas coisas mas estamos com vocés, estamos caminhando”(ATA,
setembro de 2007).

Durante as discussées, o diretor escolar — Esio - destacou a necessidade de refletir melhor

sobre os métodos de ensino que utilizamos e os resultados que alcangamos com eles.

Também destacou a importancia de atentarmos para o fempo escolar, em vez de pautar




150

nosso debate e preocupagdes apenas na reprovagdo ou aprovagdo dos alunos. A seguir, a

professora Eva manifestou total concordincia com o diretor escolar.

No momento de avaliagdo desse encontro, a Sr* Sandra considerou a reunifo positiva e
observou: [...] E preciso estudar mesmo, é preciso todos saberem sobre a crianga
especial e a criangca que ndo é especial [...] Os professores conhecem a crianga na sala
de aula e nos conhecemos nossos filhos em casa entdo precisamos sentar e conversar

(DIARIO DE CAMPO, agosto de 2007)

Mais tarde, no primeiro encontro do Féorum em 2008, preocupada com a pouca produgio
escolar por parte de sua filha, a Sr* Rivia se queixou: /...] ela 56 fica desenhando [..] mas
ela sabe todo o alfabeto, sabe fazer outras coisas (ATA, margo de 2008). O segundo
encontro de 2008 envolveu pais e profissionais do ensino. E que, a partir do calendario de
formagdo de professores previsto pelo Sistema Municipal de Ensino, a escola organizou

um dia de formag&o cujo foco de discussdo foi o curriculo inclusivo.

Parece-nos pertinente destacar que essa tematica fora definida a partir da explicita
preocupacdo das pedagogas e dos professores quanto a necessidade de a “escola” dar
“respostas” mais concretas as solicitagdes dos familiares de alunos com NEE. Como
desdobramento das reflexdes que realizamos na primeira reunido da equipe de
coordenagd@o do ano de 2008, as pedagogas envolveram os professores em debates € na
(re) formulag@o dos planos de ensino de cada série e/ou area de conhecimento, definindo
as “praticas pedagogicas” e agoes que desenvolveriam, considerando a presenga do aluno

com NEE nas suas aulas.

Esse conjunto de discussdes delineou a definigdo e a pertinéncia do tema de estudo para o
segundo encontro mensal do Férum: Curriculo Inclusivo. Nesse encontro, as questdes
relativas & apropriagdo de conhecimento escolar voltaram a tona. Num momento do
debate, a Sr* Sandra levantou-se e, dirigindo-se a atual professora de sua filha, avaliou

que, nesse ano, a Naiara nao estava evoluindo como no ano de 2007:

O ano passado, quando minha filha comegou a estudar aqui na
escola eu ndo acreditava que fosse possivel ela aprender. Eu achava
que a Naiara fosse ficar a vida toda daquele jeito, sem saber nada,
nem escrever o nome dela. A professora ajudou muito a Naiara
crescer. Eu passei a confiar mais na minha filha. [...]. Mas agora
esse ano estd diferente. No lugar de caminhar igual a um
“peixinho”, ela estd indo para trds, igual a um “siri”. Eu ndo
entendo bem, mas quando vocés estdo falando desse curriculo, o que
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Jazer para minha filha participar das coisas que acontecem na sala?
(DIARIO DE CAMPO, abril de 2008)

A professora respondeu as observagdes da Sr* Sandra destacando a socializa¢do e a
autoestima da aluna que, naquele ano, se candidatara, inclusive, a lider da turma. Apesar
disso, no intervalo, a Sr* Sandra voltou a conversar com a professora e a avaliar a
necessidade de uma maior preocupag@o, por parte dos professores e da escola, quanto a

aprendizagem de sua filha.

Ap6s o intervalo, organizamos grupos de discussdo em que os participantes registrariam
uma nogao/conceito de curriculo inclusivo. Mais tarde, durante as apresentagdes dos
grupos, o relato do grupo do qual a Sr* Diva participou, chamou-nos a atengao:
A professora Lena destacou que a Sr® Diva fez uma pergunta muito
importante e que era preciso todos nos pensarmos. A Sr® Diva
perguntou se ainda dd tempo de sua filha aprender a escrever. A
Sonia esta na sétima série e estuda na nossa escola hd onze anos e
ela esta com medo porque ouviu dizer que os alunos com deficiéncia

tém que sair da escola quando completam vinte e cinco anos
(DIARIO DE CAMPO, abril de 2008)

Questdes relacionadas ao reforgo escolar também foram ganhando eco ao longo dos anos
e das reunides do Férum de Familias. Essa demanda foi defendida principalmente pela Sr*
Mara e a Sr* Mariana durante o periodo de sua participagdo nas reunides mensais.'>
Durante o primeiro encontro de 2005, /[..] a Sr® Mara reinvidicou um melhor
acompanhamento das criangas portadoras de necessidades educativas especiais, como
um trabalho de refor¢o escolar junto a essas criangas, para uma melhoria na

qualidade do ensino e da aprendizagem desses alunos (ATA, margo de 2005).

Em junho do mesmo ano,

[...] Foi colocado pela méde do Alexandre necessidade de colocad-lo
num reforgo a noite, em uma classe de alfabetiza¢do para adultos
com a professora Misia como forma de refor¢o escolar. As mdes
dos demais alunos gostaram da idéia que sera providenciada pela
escola (ATA, junho de 2005).

Em 2007, a Sr* Tati e a Sr* Andreia passaram a ser protagonistas desse debate, cujo
contetido esteve diretamente vinculado & apropriagdo de conhecimento pelos alunos com

NEE e ao servigo de apoio especializado, conforme demonstramos anteriormente.

135 Essa questdo também foi defendida por estas duas participantes em 2006 por ocasido do “I Férum
Ampliado de Familias de Alunos com Deficiencia” quando compuseram uma das mesas redondas daquele
evento.
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Uma ultima questdo discutida de maneira recorrente nos encontros mensais do Férum de
Familias refere-se a avaliagdo da aprendizagem. J& trouxemos fragmentos dessa quest&o
nos itens anteriores e, a seguir, nos dedicamos aos debates ocorridos em 2007, mais

especificamente a partir do segundo semestre.

Conforme destacamos, o primeiro encontro ocorrido no segundo semestre de 2007 foi
organizado sob a dindmica de roda de conversa e envolveu os professores das séries
finais do Ensino Fundamental. Naquela ocasido, as professoras Beta e Maria destacaram
a necessidade de os pais ficarem atentos a aprovagdo de seus filhos para a quinta série:
[...] cuidem para que seus filhos fiquem retidos na quarta série se ainda ndo estiverem
alfabetizados, ele ndo podem sair da quarta série sem saber ler e escrever. A professora
Beta lembrou: /... tivemos aqui alunos que sairam da escola na oitava série sabendo ler
e escrever, bem formados, sairam de cabelos brancos, estavam com vinte anos ou mais,
quer dizer, eles tém um tempo diferente de aprender, ndo podem queimar etapas (ATA,

agosto de 2007).

As indicagOes dessa professora traduzem as expectativas de uma parte significativa dos
docentes, no que se refere a escolarizagdo do aluno com deficiéncia. Consideramos
primordial que “a escola” se empenhe em possibilitar que os alunos apropriem-se da
leitura e da escrita, ao longo dos quatro primeiros anos de sua escolaridade. Portanto,
nossas preocupagdes € ocupagdes devem se organizar em torno de um “o que fazer” nas
préaticas pedagdgicas, garantindo meios de o aluno com NEE acessar , paulatinamente, o
universo de signos e aos processo de significagdo, mas sem reduzir a a¢do docente aos

processos de classifica¢@o e categorizag@o dos alunos a partir de suas “incapacidades” ou

condicdo orgénica.

No més seguinte, durante os debates da roda de conversa com os professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental, a Sr® Andreia e a Sr* Sandra trouxeram questdes
estritamente vinculadas as praticas pedagogicas, a aprovagdo/reprovagdo e a dindmica

vivida no workshop:

[...] a Sr® Sandra relata a situagdo vivida pelos alunos com
dificuldade de aprendizagem no municipio de Mogi. “[...]Em Mogi a
crianga ndo sai da primeira série se ndo souber ler e escrever. A
crianga completa quinze anos e estd na primeira série. Mas eles ndo
oferecem uma estrutura e um apoio que temos aqui em Vitdria,
essas reunioes, esses encontros, o workshop. Quando minha filha



153

completou sete anos eu sai de ld, queria uma escola com condigdes
como essa aqui. [...] A turminha dela é amiga, a professora é muito
dedicada, gracas a Deus (ATA, setembro de 2007).

A Sr* Andreia voltou também a nos relatar a importancia da vinda de seus filhos para a

Escola Diamante:

[...] meus dois filhos estavam em outra escola e se estivessem ld eles
estariam, com certeza no jardim ou no pré. Entdo pensei, como eles
ficardo em uma turma de alunos com quatro anos e eles com seis
anos. Mudando eles para a primeira série daqui , eles passaram a
aprender. Se a gente ficar reprovando, reprovando, isso ndo vai
ajudar em nada. [...] (ATA, setembro de 2007).

Em novembro de 2007, a tematica aprovagdo X reprovagdo novamente ganhou espago nos
debates e preocupagdes do Forum de Familias. A esse respeito, a Sr* Tati destacou que

ndo concordava com a reprovagdo do filho. Disse:

[...] O Gean ja estda acostumado com os colegas da sua sala, acho
que se trocd-lo de sala ele pode criar um bloqueio, pode ter
problemas. Se continuar o trabalho de refor¢o, eu acho que isso vai
fazer diferenga para ele. [...] Ele adora fazer as atividades de
Historia, ele estda aprendendo Historia. Em casa, ele fala sobre as
coisas que a professora Eli trabalha (DIARIO DE CAMPO,
novembro de 2007).

Durante esse encontro, a Sr* Sandra também falou de sua expectativa quanto a aprovagdo

de sua filha.

[...] Ela vai ficar muito contente se passar direto junto com as
amigas dela. A estagiaria falou que Naiara ja estd acompanhando as
atividades passadas no quadro, mesmo que seja no tempo dela, mas
ela ja faz. Minha filha cresceu muito, ela aprendeu a conviver com os
outros alunos, aprendeu a brincar, a sorrir, a chorar... antes ela sé
batia, agora ndo ela brinca com os outros alunos e conta pra mim o
que acontece na escola... ela cresceu muito. Entdo eu acho que se ela
ficar de recuperagdo ela pode perder isso. Eu gostaria que ela
passasse direto, porque eu acho que em uma semana ela ndo vai
aprender muito mais do que ela ja aprendeu (DIARIO DE CAMPO,
novembro de 2007).

Do que apresentamos até aqui, observamos que os debates e conflitos estabelecidos nos
encontros mensais do Féorum sobre a organizag@o das praticas pedagogicas em sala de
aula, a necessidade do reforco escolar e as questdes relacionadas &

aprovagdo/reprovagéo do aluno com NEE sinalizam um movimento da balanga de

poder na relagdo familia e escola.
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Um primeiro aspecto desse processo refere-se & apropriagdo ou ao dominio da
linguagem escolar pelos pais. Os dados recolhidos nos permitem observar que o dominio
dessa linguagem lhes possibilitava questionar, debater, discordar e opinar a respeito de
questdes relativas aos conteudos de ensino, as disciplinas escolares, & seriag&o, ao
processo de leitura e de escrita, ao reforco escolar, ao servico especializado, a
recuperagdo, as metodologias, & aprovagdo e a reprovacdo, ao preconceito no cotidiano
escolar e, por fim, a inclus@o escolar. Desse modo, nas rodas de conversa, por exemplo,
os pais chegavam a falar diretamente aos docentes sobre a importancia dos outros alunos
na inclusdo do aluno com NEE, sobre a necessidade de estudar e saber sobre a “crianga
especial”, sobre a importincia de sentar e conversar com os pais, destacavam essa
importancia argumentando que se os professores conhecem os alunos e os pais conhecem

os filhos.

Considerando que, em grande parte dos casos, a relagdo familia e escola constitui uma
relacdo entre profissionais e leigos (SILVA, 2005), esse dominio da linguagem escolar é
uma condi¢do que, de saida, reconfigura a balanca de poder na relagdo que esses pais
estabelecem com os profissionais do ensino. Acrescenta-se, porém, a essa situagdo o
fato de, ao longo do periodo 2004-2008, esses familiares buscarem estreitar os vinculos
entre si, por exemplo, expressando apoio aqueles que melhor dialogassem com a
escola. Assim ocorreu nos dois anos iniciais, em relagdo a Sr* Mara e a Sr*. Mariana,
que contava com o apoio da Sr’. Rose, do Sr. Fernando, da sr* Diva, da Sr*. Rivia, da
Sr®. Tati e da Sr®. Andréia . Assim, também ocorreu em relagdo a sr* Tati e a Sr®
Andréia que, em 2007, contavam com o apoio da Sr*. Rose, da sr* Diva, da Sr”. Rivia,
da Sr®. Flavia, da Sr®. Sandra.

Entre as questdes que a Sr* Mara, a Sr* Mariana, Sr* Tati, a Sr® Andréia debatiam com a
“escola” e que as tornavam representantes dos demais pais, destacam-se a preocupag@o
quanto & organizacdo do reforco escolar e do servigo de apoio especializado no

contraturno.

Longe de desconsiderar a atuag@o dos professores especialistas, os pais explicitavam, de
maneira recorrente, a compreensdo de que o servigo especializado poderia ajudar nos
processos educativos escolares dos seus filhos. Pouco a pouco, pela via das
interdependéncias que estabeleciam com os profissionais do ensino que coordenavam os

debates nos encontros mensais, os familiares passavam a atribuir a restrita apropriagdo de
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saberes escolares por seus filhos ao fato de o professor especialista ndo atuar na sala de
aula comum, bem como ao descumprimento, pela escola, da politica municipal que previa
que esses atendimentos especializados ocorressem no contraturno. A respeito da segunda

solicitagdo/indicacdo, a Sr* Tati assumiu centralidade, em 2007.

4

E interessante observar que, quando discutimos sobre a politica municipal relativa a
inclusdo escolar, em abril de 2007, a Sr* Tati foi a unica participante a defender a
necessidade de os atendimentos especializados acontecerem no contraturno. No entanto,
sob os constantes argumentos da Sr Tati, paulatinamente, os participantes do Férum, se
convenciam de que o aluno com NEE ndo deveria ser retirado de sala de aula para o
atendimento dos professores especialistas e que esses atendimentos deveriam ocorrer no
turno oposto aquele do ensino comum. Mesmo a Sr* Andréia, a Sr* Rivia, a Sr* Sandra, a
professora Eli, a pedagoga Sara, o diretor Esio, que, inicialmente, eram contrarios a essa

possibilidade, passaram a admitir e a desejar sua concretizaggo, ainda em 2007.

A Sr* Rose, por seu lado, era bastante incisiva a respeito da importdncia de uma
articulagdo entre os professores especialistas e os professores do ensino comum e, na
tentativa de fazer prevalecer essa expectativa, buscava maior aproximagdo a Sr* Tati,

insistindo em apoéia-la nos debates com a “escola”.

Assim, articulado ao primeiro aspecto que destacamos, hd que se considerar as
contribui¢des da atuacdo de uma mae-professora nos debates e atividades do forum de
familias: a Sr* Tati. Sua atuagiio evidencia a pertinéncia da participagdo de pais-
professores em movimentos associativos de familias e profissionais do ensino, conforme
apontadas por Silva (2003; 2006'°°). De acordo com esse autor, a acelerada mudanca
social porque passamos reconfigura, indubitavelmente, a propria relagdo escola-familia e,
nesse processo, os docentes que sdo pais se destacam como grupo em potencial, entre as
familias, de se tornarem pais-parceiros. Essa situagdo decorre, em grande medida, pela
facilidade que apresentam em se relacionar numa base de igualdade com a “escola” e, em

alguns casos, até mesmo numa base de superioridade.

Para Silva (2006, p. 268), esse duplo pertencimento dos pais-professores “[..] ndo os torna

a priori nem em °‘mais pais’ (‘contra’ os professores), nem em ‘mais professores’

16 SILVA, Pedro. Pais-professores: reflexdes em torno de um estranho objecto de estudo. Interaccdes,
Porto, v. 1,n. 2, p 268-290, 2006
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(‘contra’ os pais) [...] ”, mas, numa relagdo familia e escola, marcadamente assimétrica
em favor da segunda, certamente, essa condi¢do permite que esses familiares defendam

melhor os interesses dos demais pais.

Ainda de acordo com Silva (2006), embora a atuagdo desses pais ndo seja previsivel, e
ndo esteja inscrito — “geneticamente” — na sua condigdo, eles podem figurar entre os que
melhor interpretam e medeiam as tentativas dos familiares dos outros alunos de
reconfigurar a relagiio escola-familia. E nesse sentido que sua participagio no pode ser
descartada. No nosso trabalho de investigagdo, observamos essa potencialidade na

participag@o da Sr* Tati.

Mas, se a realizagdo dos encontros mensais possibilitava as aproximagdes entre os
familiares, também lhes facilitava aproximar-se dos profissionais do ensino que
participavam, mais diretamente, daquele movimento associativo, nomeadamente as
pedagogas Sara e Lucy, o diretor Esio, as professoras Lena e Eli. Dai as “influéncias”
mutuas e a evidéncia de um “jogo aberto”. Assim, gradativamente, as opinides dos
familiares quanto ao ndo aprender de seus filhos deixavam de ser colocadas de lado pela
“escola”. A “escola”, agora influenciada por aquele grupo especifico de profissionais do

ensino, passava a preocupar-se em dar “respostas” aos pais.

Entdo, no fluxo das interdependéncias, os familiares ficavam mais & vontade para
evidenciar que estavam atentos as atividades realizadas por seus filhos, para ressentir a
reprovacdo de seus filhos e para explicitar o desejo de que eles “acompanhassem a
turma”. Articulados a questéo da reprovag@o, desde 2004 insistiam no “refor¢o escolar”
como alternativa aqueles que precisavam de um tempo maior para aprender. Por fim,

destacavam a importancia dos colegas de sala na inclusdo escolar de seus filhos.

Das rodas de conversa com esses pais, podemos destacar, do conjunto de “respostas”
docentes, alguns dilemas e desafios que, vividos naquela figuragdo, desenham a relagdo

familia e escola num 4mbito mais amplo.

Os estudos de Homem (1998), Silva (2003), Ribeiro; Andrade (2006)"*’, Stanley; Wyness
(2005), indicam que, de modo geral, nos encontros formais com os pais, os profissionais

do ensino evitam explicitar suas concepgdes educacionais e discutir questdes diretamente

137 RIBEIRO, Daniela de Figueiredo; ANDRADE Antonio dos Santos. A assimetria na relacio entre
familia e escola publica. Paidéia (Ribeirdo Preto) vol.16 no.35 Ribeirdo Preto Set./Dec. 2006, p 385-394.
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relacionadas a consecugdo de praticas pedagogicas. Conforme esses autores, nestas
ocasides, os docentes tendem a privilegiar aspectos quantitativos do processo escolar —
nota e numero de faltas; questdes relativas ao comportamento e/ou a disciplina escolar
como atrasos, utiliza¢@o e conservag¢do de materiais didaticos — livros, cadernos, mapas,
etc. - uso de uniforme escolar, cumprimento das atividades propostas pelos professores,
respeito aos colegas e aos professores, ou ainda ao bem-estar (fisico e emocional) dos

alunos.

No estudo que desenvolveu em uma escola publica portuguesa, Homem (1998) observou
que, nos dialogos estabelecidos nos contatos formais (reunides da escola), a maioria dos
pais continuava desconhecendo o processo e a intencionalidade pedagogica desenvolvida
pela escola, bem como os resultados em termos de apropriagéo de saberes escolares por
seus filhos. De modo geral, nessas reunides, as informag¢des eram truncadas e parceladas,
em termos de conteudo, como também inadequados e insuficientes os processos de sua
transmissdo. Naqueles dialogos, dificilmente se negociavam e se discutiam mais
explicitamente as linhas orientadoras da institui¢do, bem como sobre as crengas, valores,

meios e fins do trabalho educativo escolar.

Para Homem (1998), a sustentac@o desse processo de marginalizag@o dos pais as questdes
que dizem respeito a especificidade da escola, contribui significativamente para manter a
aceitagdo dos preceitos da “boa” educagdo “escolar” pelos pais. Isto reduz,
substancialmente, as tentativas destes ultimos de interpelar e intervir, de maneira mais

evidente, no cotidiano da escolarizagdo de seus filhos.

Stanley; Wyness (2005), também fazem observagdes a esse respeito. Nas entrevistas que
realizaram em duas escolas publicas britanicas, os autores observaram que a maioria dos
pais deseja ter informagdes sobre o desenvolvimento escolar de seus filhos, mas que essa
necessidade dos pais gera certa pressdo sobre os professores. Assim, nos contatos entre
pais e professores, tendia a prevalecer a percep¢do docente acerca da responsabilizagdo

Jfamiliar na consecugdo dos objetivos escolares. Segundo os autores, nos contatos formais,

[...] os professores raramente se envolvem com os pais em questdes
de pratica e crenga educacional, e, quando o fazem, tendem a ver isso
como um erro. Na sua perspectiva, ndo devem expor as suas crengas
e praticas a avaliagdo de pais que ndo compreendem a base dessas
questdes profissionais [...] (STANLEY; WYNESS, 2005, p. 63).
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Nos dados que sistematizamos, observamos o exercicio desta comﬁlexa tensdo na relacdo
familia e escola. Se, por um lado, a participagdo dos professores nas rodas de conversa
evidenciava a legitimidade da abertura daquele espago de “didlogo” com os pais dos
alunos com NEE, por outro lado, ha que se considerar que, embora certas questoes
vinculadas as perspectiva de trabalho pedagdgico aparecessem, as questes

comportamentais dos alunos ganhavam centralidade.

Assim € que, na conversa com o0s pais, os docentes destacaram a necessidade de escolher
um local onde Gean se sentisse mais feliz e compreendiam que o aluno ndo sabia ler,
embora estivesse cursando a quinta série. Destacaram ainda: Gean /...] ndo gosta nem de
abrir o caderno, [...] ndo gosta de ir para o laboratorio de informadtica, [...] ndo
acompanha no coletivo, [...] a turma ndo tem paciéncia com ele [...], e ainda que /[...]

sabe de tudo que esta acontecendo a sua volta.

A respeito de Sonia, destacaram sua baixa frequéncia a escola e também lembraram o fato
de ela ainda ndo estar alfabetizada. Mencionaram ainda o seu isolamento na escola e
indicaram a necessidade de a aluna contar com a ajuda de um estagiario, [...] que a
acompanhe e insista com ela para realizar suas tarefas [...]. Em 2008, diante dos
questionamentos da Sr* Sandra quanto ao retrocesso de sua filha no que dizia respeito a
aprendizagem escolar, a professora Joana destacou a socializagdo, a aceita¢do da aluna
pela turma e o aumento de sua autoestima da aluna, explicitado na sua atitude de

candidatar-se a lider da turma naquele ano.

Contudo, mesmo que os profissionais do ensino explicassem as razdes para o fracasso
escolar dos alunos referindo-se a politicas municipais, que os professores evitassem
expressar suas concepgoes educacionais a um grupo (de familiares) que, certamente (ou
supostamente), compreendia muito pouco dessas questes profissionais € mesmo que os
professores explicitassem total confianga em sua capacidade de, no momento “certo”,
separar as 4guas,'>® os familiares, pela via das inter-relagdes que vinham estabelecendo
com a ‘“escola”, ndo hesitavam em questionar a organiza¢do (ou auséncia de) de

atividades que atendessem as necessidades educativas escolares de seus filhos. E mais,

1% Estas percepges docentes (ou tendéncias de atitudes docentes) perante a uma participagdo mais evidente
dos pais na escolarizagéo também foi observada no estudo desenvolvido por Stanley; Wyness (2005), na
Inglaterra. Este estudo é parte do projeto “Multiculturalismo e Educagdo Intercultural em Portugal e na
Unido Européia”



159

esses questionamentos e solicitagdes ganhavam “forma”, forca e sentido, desencadeando

acOes no cotidiano escolar que respondessem a tais solicitagoes.

A respeito dessas agdes, parece pertinente destacar que um conjunto de atividades de
“reforgo” envolvendo a professora especialista e a professora de Historia foram iniciadas
com Gean, ainda em 2007. No ano seguinte, a realizag¢&o de outras atividades na sala de
aula desse aluno e a organizagdo do atendimento especializado no contraturno, vinculado
as atividades previstas no programa ‘“Educagdo em tempo integral” instituido pelo
Sistema Municipal de Ensino de Vitdria a partir de 2008, também caminhavam no sentido
de garantir (ou exercitar) processos educativos escolares que considerem os percursos de

escolarizag¢do do aluno com NEE.

Também vale destacar que, em abril de 2008, organizamos alguns encontros individuais
(planejamentos) envolvendo a pedagoga Lucy, algumas professoras que atuavam nas
séries finais do Ensino Fundamental - Beta, Maria, Marcia, Odilene - e as mées de Gean

e de Sonia.

Ja

Por outro lado, € interessante observar que, embora os questionamentos ao trabalho
pedagdgico desenvolvido na escola ndo fossem totalmente descartados, os familiares, ao
final de 2007, passavam a evidenciar certa compreensdo de que os professores também
precisavam ser ajudados na tarefa de garantir uma escolarizagdo mais qualificada ao
aluno com NEE. Vale a pena rever as declaragdes da Sr* Andreia nesse sentido: /...] Nos
Jja conseguimos muitas coisas. A gente estd buscando esses apoios para o professor./...]
Ja conseguimos aumentar o numero de estagiarios,[...] estamos com vocés, estamos

caminhando.

Parece digno de nota o fato de o didlogo entre familias e escola ter sido redimensionado,
pendendo e abrindo razdes que atendiam ao interesse e as expectativas dos pais. Como
vimos, em 2007, a preocupag@o com a aprendizagem dos alunos com NEE se constituiu

em foco do debate.

Na processualidade da figurag8do Foérum e escola, os pais eram, inicialmente, os
interessados no assunto. Nao diferentemente do que mostram os dados obtidos em outros

estudos que versam sobre a relagdo familia e escola no dmbito da educagdo geral
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(GONCALVES, 1997; CARVALHO, 1998; MARTINS, 2005'%%; TOMAS, 2006;
GORDO, 2005; CRUZ, 2005'®°; HOMEM, 1998; VILLAS-BOAS, 1999; DUARTE,
2007; SIMOES, 2006'%'; HENRIQUES, 2005'%%; BARREIRA,1999'®%), os familiares dos
alunos com NEE guardavam expectativas bastante positivas quanto a importancia da
escolarizagdo de seus filhos. As solicitagdes e questdes que traziam nos debates e
“conversas” com os profissionais do ensino evidenciavam suas convicgdes a respeito

das potencialidades de seus filhos.

Ocorre que essas expectativas foram alimentadas nas inter-relagdes com os profissionais
do ensino, se ndo todos, seguramente aqueles que estavam mais diretamente envolvidos
com esses pais, pela via do fébrum. Assim, em 2004, emergiam as primeiras, e ainda
timidas, solicitagbes de que a escola também oferecesse reforgo escolar para seus
filhos. Em 2007, as reflexdes e debates sinalizavam que n@o era mais suficiente a
“entrada” desses alunos na escola e, em 2008, a “escola” ndo podia deixar de responder as

solicitagdes e indicagdes do Forum.

De uma perspectiva socioldgica figuracional, para além de evidenciar um desenho movel
rico em tensdes e conflitos, esse conjunto de dados e de questdes nos ajudam a
compreender que, no lugar de buscarmos uma mera interagdo entre duas instituigdes
prontas e constituidas que conseguem mais ou menos obedecer a um conjunto de regras e
de comportamentos sociais, precisamos da coragem de estabelecer uma relagdo familia e
escola, uma vez que esta evidencia a possibilidade de considerarmos a relevancia da

familia nos processos formativo-educativos de nossos alunos ( com NEE ou nZo).

Adotar o pressuposto de que, no maximo, a escola interage (ou estabelece parcerias) com
a familia e vice e versa contribui muito pouco para a reflexdo a respeito da relagdo

familia e escola em que acreditamos. Em Elias, estar em relagdo supde estabelecer

1 MARTINS, Eduardo Bastos. Relagiio Escola-Familia: o director de turma como mediador intercultural.
Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Educagéo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio,
Universidade de Lisboa, 2005.

1 CRUZ, Maria de Fatima Pires. A escolarizacio em Zonas de Intervengio Prioritaria: o ponto de vista
das criangas. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Educagdo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educagio, Universidade de Lisboa, 2000

11 SIMOES, Maria da Conceigio. O fenémeno da indisciplina numa escola de 1] Ciclo do Ensino
Basico. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Educagdo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educagdo, Universidade de Lisboa, 2006.

12 HENRIQUES, Maria Eulalia de Faria. Os trabalhos de casa na Escola de 1° Ciclo da luz: Estudo de
Caso. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Educagdo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educagdo, Universidade de Lisboa, 2005.

183 BARREIRA, Lisete Maria. Rela¢iio escola-familia: o vivido e o idealizado. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncias da Educagdo). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagfo, Universidade de Lisboa, 1999.
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vinculos e neles demarcar margem de poder. Nessa linha de anélise, estabelecer relagio

familia e escola significa correr o riso de a balanga de poder pender para o outro lado.

Neste estudo, observamos que, num curso ndo planejado de constituigdo de um tipo
especifico de relagdo entre a escola e o Forum de Familias, a escola buscava ajustar a
dindmica do Férum de Familias aos seus preceitos de como organizar/construir uma

escola inclusiva.

No contexto da Escola Diamante, entre outras razdes, a organizagdo do Forum de
Familias era fundamental no acolhimento e na solug¢do de dificuldades decorrentes da
escolariza¢do de alunos com NEE. Em ocasides especificas, o Forum de Familias
poderia ajudar a escola — fosse atestando por meio de oficio a necessidade de ampliar
o numero de estagiarios, fosse solicitando o auxilio do.professor especialista aos
professores do ensino comum —, mas essas ajudas n3o seriam aceitas pela escola

caso esta desconsiderasse totalmente a existéncia do Férum.

A “escola” compreendia e até defendia a idéia de que era necessario e fundamental
que “os pais” estivessem 14, junto com a “escola” nas negociagdes com a SEME. Ali o
Foérum de Familias emergia como um “argumento” diferenciado, pois se tratava de uma
instdncia muito especifica com a qual a SEME n#o estava acostumada a lidar. Nessa
dindmica, o descrédito coletivo, inicialmente atribuido pela “escola” a capacidade de
esses familiares efetivamente contribuirem na escolarizagdo de seus filhos, evidenciava

contradi¢des dificeis de ser ignoradas.

De toda forma, conforme destacamos no capitulo anterior, em meio as ambiguidades e
ambivaléncias, pouco a pouco, o Forum de Familias se constituia em parte integrante das
rotinas e convengdes mais amplas do contexto da Escola Diamante. Assim, por parte dos
profissionais do ensino, ao final de 2007, mas, principalmente no inicio de 2008, a relagio
da Escola Diamante e Féorum de Familias estava cercada de muito mais coragem de
desconstruir crengas escolarizadas do que da necessidade e desejo de evitar um contato
mais proximo com os familiares dos alunos com NEE e com o proprio Férum de

Familias. A escola Diamante corria o risco.
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5.2 O FORUM DE FAMILIAS COMO ESPACO DE PARTICIPACAO DE PAIS E DE
PROFISSIONAIS DO ENSINO

Conforme destacamos, nesta segunda parte do capitulo reunimos dados que dizem
respeito & preocupagéo dos participantes do Forum de Familias em ampliar e garantir
freqliéncia regular dos pais de alunos com NEE aos encontros mensais e em criar formas
de os demais profissionais do ensino estabelecerem vinculos estreitos com aquele espago

formal de participagdo dos pais na escolarizagdo de seus filhos.

Organizamos nossas reflexdes em dois itens. Inicialmente, trazemos questdes e tensGes
relativas a participag@o dos profissionais do ensino nos encontros mensais do Féorum. No
bojo das reflexdes trazidas neste primeiro item, defendemos a pertinéncia da participagéo
dos professores em movimentos e instdncias destinadas aos familiares dos alunos. Mas,
considerando que a relagdo familia e escola é parte constituinte do fluxo de relagGes
sociais e histéricas mais amplas, argumentamos em torno da necessidade de uma mudanga
nessa relacdo. Isso supde, necessariamente, por parte dos profissionais do ensino, uma
revisdo dos pressupostos que orientam a pratica docente, uma vez que tais pressupostos
balizam, em grande medida, a natureza da relagdo que a “escola” estabelece com os pais

dos alunos.

No segundo item, trazemos as tensGes e preocupagles vividas pelos participantes do
Forum em relacdo a auséncia e/ou a baixa frequéncia dos pais de alunos com NEE aos
encontros mensais do Férum. A partir da sistematizagdo desses dados, problematizamos
as crengas disseminadas entre nos de que a auséncia ou invisibilidade dos pais no espago
fisico da escola significa desinteresse e descaso a escolarizag@o dos filhos. Discutimos o
fato de, diante da preocupacdo em trazer os pais aos encontros mensais do Forum,
deixarmos num segundo plano questdes relacionadas a dinidmica das relagdes que
estabelecemos com o grupo de pais que busca contatos regulares com a “escola”.
Destacamos, finalmente, que as interdependéncias na figuragdo em estudo evidenciam,
muito mais, dilemas e desafios que desenham a relagdo familia e escola, do que receitas

de uma relagdo bem sucedida.
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5.2.1 O Férum de Familias como espago (também!) de professores.

Iniciemos com a seguinte pergunta/questionamento: /...] Por que somente pais de alunos
com deficiéncia? Nao estamos falando de inclusdo? Entdo por que ndo estdo todos

incluidos?

O questionamento acima foi levantado por uma das professoras da Escola Diamante em
2003, quando discutiamos com os profissionais do turno matutino a dindmica vivida no
entdo “grupo de pais”. De certa forma, essa indagagdo ecoa nos debates em torno da
necessidade de ampliar a participagdo dos pais e dos profissionais do ensino nos

encontros mensais do Férum em 2004, 2005, 2006, 2007 e inicio de 2008.

E interessante observar que, a0 mesmo tempo em que era solicitada e entendida como
forma de fortalecer e de legitimar aquele movimento de pais na escola, a possibilidade de
o Férum abrir-se para esses “outros” ndo deixou de ser questionada e posta em xeque, seja
pelos familiares, pelos profissionais que atuavam no Férum, seja por aqueles que atuavam
no turno matutino da Escola Diamante. Por exemplo, na reunido de margo, em 2008,
contavamos com quatro mdes, dois pesquisadores, dois estagiarios curriculares,'® a
pedagoga Lucy, as professoras Lena, Eli, Rosana e Marcia. Logo no inicio do encontro,
quando se apresentava ao grupo, a Sr* Rivia destacou: [...] espero que este ano seja
melhor, porque no ano passado tinha mais professores que pais. Porque eu acho que é a
gente que tem que participar. Na sequéncia, a Sr* Andréia respondeu: /...] pra mim aqui
somos um grupo de pessoas preocupadas com o ensino do aluno com NEE (DIARIO DE
CAMPO, marcgo de 2008). Um pouco mais a frente, a professora Lena voltou a questdo
trazida pela Sr* Rivia.

[...], pois é, isso que a Sr® Rivia falou é importante a gente conversar

na equipe de coordenagdo. Tem muito professor aqui. Serd que isso

ndo acaba inibindo os pais? O Forum ndo é de familias? Nao

deveriamos ter mais familias do que professores? [...] Entdo muda o
nome do Forum! (DIARIO DE CAMPO, margo de 2008)

Questdes como essas nos parecem extremamente interessantes quando o foco de reflexio

¢ a relagdo familia e escola. Essas questdes se tornam mais instigantes & medida que

164 Vale destacar a diferenca entre esse estagiario curricular e aquele estagiario contratado pelo Sistema
Municipal de Ensino de Vitéria. O primeiro busca cumprir um conjunto de atividades relativas 3 sua
formagéo inicial. O segundo ¢ contratado e remunerado via sistema publico de ensino, deve cumprir uma
carga horaria semanal de vinte horas de trabalho. Conforme destacamos no segundo capitulo, esse estagiario

pode atuar na educagdo Infantil ou no Ensino fundamental.
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consultamos as atas dos encontros realizados e observamos que, em vinculagdo com um
conjunto de transformagdes sociais mais amplas relativas a incluséo escolar de alunos
com NEE, ao longo dos quatro anos de atividades, os participantes do Forum de Familias,
evidenciavam um significativo interesse de que os professores do ensino comum
participassem de seus encontros mensais. Mas, paradoxalmente, conforme vimos, a
“escola” evitava o contato face a face com esses pais. Retornemos, entfo, as atas e
vejamos como se davam essas solicitagdes/indicagdes dos pais bem como as “respostas”

da “escola”.

Na primeira reunido do “Férum de Familias de Alunos com Deficiéncia” ocorrida em
abril de 2004, embora a ampliagdo do numero de participantes ndo aparecesse como ponto
de pauta, os participantes [...] pediram também que a diretora, os professores e
pedagogos(as) participassem de algumas (reunides). Ainda naquele encontro, /...] a Sr*
Diva levantou a possibilidade de estudantes do curso de pedagogia que possuem filhos

com Necessidades Educativas Especiais participarem dos encontros do Forum (ATA,

abril de 2004).

No segundo encontro, ocorrido em Maio daquele mesmo ano, o grupo justificava a
importancia da participag@o dos professores nos encontros mensais do Féorum:

[...] os pais apontaram a ideia de que os professores deveriam
participar alternadamente destas reunioes relatando as dificuldades,
a maneira de trabalhar com seus filhos, isto ajudaria a compreender
melhor a posigdo do conhecimento dos filhos. Esta atitude de
colaboragdo auxiliaria no crescimento pessoal das criangas e no
melhor acompanhamento por parte dos pais. Foi ressaltado a
importdncia dessa troca entre escola e familia. (ATA, maio de 2004)

Sob essa expectativa, tivemos o seguinte encaminhamento: [...] Os professores que

estiverem em planejamento serdo convidados a participarem (ATA, maio de 2004).

Mas, ainda assim, os professores permaneciam distantes dos encontros mensais do Forum
e das questdes que eram discutidas ali. No més de dezembro de 2004, os participantes do
Férum fizeram uma avalia¢@o das agdes que vinham desenvolvendo e, naquele momento,
foi destacada a falta de divulgagdo do Férum na propria escola. Para o ano seguinte, os
participantes /...] reivindicaram uma representacdo da escola nas reunibes mensais do
Forum, indicaram a possibilidade de um |[..] rodizio entre os professores dando

oportunidade a todos para participarem (ATA, dezembro de 2004).
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Ao longo de 2005, os participantes continuavam lamentando a auséncia de contatos com
os professores nos encontros mensais do Férum. Mas, no primeiro semestre, a “escola”
estava mobilizada em torno da elei¢do para diretor. Dois professores disputavam a eleigéo
e, durante os meses de margo e abril, os participantes do Férum se envolveram
diretamente na “campanha” para a elei¢io de Esio para a direcfio da escola. Esio atuava
como professor de Educagdo Fisica no turno matutino da escola, e grande parte de seus
alunos eram filhos dos pais participantes do Férum. Numa “carta-compromisso”
divulgada por ocasifio de sua campanha, Esio declarava empenho em fortalecer o Férum
de Familias e ampliar suas atividades no contexto da escola, envolvendo os trés turnos:
matutino, vespertino e noturno. O professor Esio foi eleito e, em julho de 2004, assumiu o

cargo de diretor escolar.

Assim, em junho de 2005, além de indicarem a necessidade de mais palestras nos
encontros, os participantes do féorum solicitaram /...] uma reunido com o novo diretor e o
CTA da escola (ATA, junho de 2005). Mais tarde, em agosto de 2005, novamente o grupo

convencionou a necessidade de

[...] convidar alguns professores para ampliar o conhecimento destes
em relagdo ao trabalho inclusivo realizado na Unidade Escolar. [...]
para findar o diretor pediu a palavra e sugeriu transformar,
ampliar, fortalecer este Forum para um Forum da escola (todos os
turno) para que aconte¢ca maior legitimidade, aceitacdo e
crescimento do projeto. ( ATA, agosto de 2005)

Avaliando as a¢des do ano, em dezembro de 2005, os participantes voltaram a destacar
[...] a pouca ou insuficiente divulga¢do do Forum para os funciondrios da escola [...]
(ATA, dezembro de 2005). Ainda em avaliag#o, indicaram a necessidade de possibilitar a
participagdo dos funcionarios da escola Diamante nos encontros mensais do Forum ao

longo do ano seguinte.

O primeiro encontro mensal de 2006 aconteceu, no entanto, somente em junho. Naquela
ocasido, foi novamente discutida a necessidade de dar maior visibilidade ao Férum no
contexto da Escola Diamante. Em atendimento a esse objetivo, o grupo apoiou a iniciativa
da “escola” em realizar o “I Forum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia da

Escola Diamante” ao final do ano de 2006.
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Estudando aspectos da trajetéria do Férum de Familias, observamos que um conjunto de
outras transformacg0es sociais em curso e em diferentes diregdes contribuia para que esse

espaco fosse alcangando esse reconhecimento da “escola”.

De fato, quando realizamos nosso trabalho de campo, as nog¢des de educabilidade e dos
direitos civis das pessoas com deficiéncia/NEE — e por extensdo, de seus familiares -

marcavam o contexto social mais amplo e animavam as a¢gdes do Forum de Familias.

As questbes relativas a inclusdo escolar preocupavam profissionais do ensino,
pesquisadores e familiares havia mais de uma década. Nesse periodo, a agenda de luta das
comunidades escolares com o poder publico, fosse municipal, estadual, fosse mesmo
Federal, estava marcada por diferentes aspectos relacionados as condigBes objetivas
subsidiadores dos processos educativos escolares inclusivos como o oferecimento de
materiais e recursos especificos, a construgdo, ampliagdo ou reformas de prédios
escolares, a disponibilizagdo de mobilidrios e a garantia de vagas para alunos com NEE

nas salas comuns.

No fluxo desses processos sociais, encontramos um grupo de pais de alunos com NEE
buscando uma maior proximidade com os profissionais do ensino que lidavam com seus
filhos, pela via do Forum de Familias. Assim, durante esses trés anos iniciais de
atividades do Forum de Familias, mesmo sem uma concretizagdo mais explicita, os pais
participantes do Férum solicitavam a presenc¢a do diretor, das pedagogas, dos professores
do ensino comum nos encontros mensais. Eles explicitavam suas motiva¢des para o
“encontro” com esses profissionais, ora para ouvir o relato docente acerca das
dificuldades e dos modos como atuam em sala de aula, de maneira que pudessem /...J
compreender melhor a posi¢do do conhecimento dos filhos [...], ora para ampliar o
conhecimento dos préprios professores sobre o trabalho inclusivo realizado na Unidade

Escolar.

Para a concretizagdo deste “encontro” com os professores, indicavam, desde 2004, o
envolvimento e a participagdo daqueles professores que estivessem em horario de
planejamento. Em 2005, levantavam, inclusive, a possibilidade de um rodizio entre os

professores.

Essas solicitagdes e indicagdes dos pais nos permitem inferir que os individuos que

buscam beneficiar-se da e na escola - os alunos e seus pais - trazem certa compreenséo de
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sua fungdo social e, nesse sentido, credenciam e percebem a escola como uma das
principais instituiges sociais capazes de inserir os sujeitos no mundo e na cultura. Para
nos, esta € uma consideragdo necessaria nas reflexdes em torno da tematica relagdo
familia e escola, e a literatura que trata desta tematica evidencia elementos que subsidiam

tal percepcdo.

Em estreita vinculagdo com as considera¢es de Lahire (1995), Carvalho (1998, p. 6),
observa que os familiares, em sua maioria,[...] depositam na escola a esperanga de que
ela dé aos seus educandos, aquilo que eles proprios ndo tém: instru¢éio que leve a uma
perspectiva de um futuro melhor e a uma mobilidade social ascendente. Outros estudos
que versam sobre a temaética relagdo escola e familia - Gongalves (1997); Carvalho
(1998); Martins (2005); Tomas (2006); Gordo (2005); Cruz (2005); Homem (1998);
Villas-boas (1999); Duarte (2007); Simdes (2006); Henriqués (2005); Barreira (1999) —
destacam que os familiares nfo s6 apoiam o trabalho educativo desenvolvido pela escola,
como também apresentam disposi¢do e adotam diferentes estratégias de participagdo e

envolvimento no processo de escolarizagio de seu filho.

No caso em estudo, verificamos uma possibilidade de participagdo dos pais na
escolarizagdo de seus filhos. E, neste processo especifico de participagdo, observamos a
persistente solicitag@o dos pais em conhecer as dificuldades no trabalho docente, em ouvir
os professores de maneira que pudessem ajudar os filhos no processo de escolarizagio.
Mas, paradoxalmente, vimos um “afastamento” desses profissionais, expresso, de certa
forma, na resisténcia em “falar” com o grupo durante os encontros mensais do Férum.
Dizemos paradoxalmente, considerando o fato de, em um aspecto mais amplo da relagio
familia e escola, os profissionais do ensino se queixarem do “desinteresse” ou da falta de
apoio familiar as questGes escolares dos filhos e de insistirem na necessidade de um
estreitamento de relagées por meio de um contato fisico com os pais dos alunos -

promogao de reunides de pais, assembleias, por exemplo.

Em nosso estudo, um grupo de pais, reunido em torno de determinadas expectativas
quanto a inclusdo escolar de seus filhos, desafiava e provocava “a escola”. Para além das
reivindicages que faziam e dos desejos que buscavam concretizar via escolarizagio,
esses pais tinham certo conhecimento de causa. Essa situagdo tornava arenoso o terreno
em que se moviam os debates e preocupagdes nos encontros mensais do Férum.

Considerando a constitui¢do daquele movimento “de pais”, certamente, o debate com
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esses familiares demandava uma recolocaciio ou deslocamento de lugares. Implicava
movimentar a balanga de poder e, portanto, a coragem de alterar as relagdes entre leigos e
especialistas, tradicionalmente exercitadas na relagio pais e profissionais do ensino. E
que, conforme os dados coletados, vinculado 4 importancia que atribuiam a escolaridade

de seus filhos, esses familiares tinham uma palavra a dizer a “escola”.

Mas, se por um lado, as preocupagdes em trazer os professores do ensino comum para os
encontros mensais ainda redundava em fracasso, por outro lado, os professores que
atuavam no servico de apoio especializado mantiveram participacdo nos encontros
mensais ao longo de todo o ano de 2004. Isso se deu mesmo depois do encontro realizado
em junho daquele ano, quando, sob a expressdo “normas do grupo”, verificamos uma
tentativa da equipe de coordenag@o'® em “controlar” a freqiiéncia desses profissionais nos

encontros mensais do Forum.

Em entrevista, a Sr* Mara fez esta observagdo: /...] no inicio o pessoal do Laboratdrio
Pedagogico achava que a gente fiscalizava e que a gente estava contra. Naquele primeiro
ano do Forum, isso estava evidente também para a professora Lena, que teceu as

seguintes consideracdes:

[...] os professores especialistas achavam que estavamos fiscalizando
o trabalho deles. Eles iam aos encontros pra se defender e as vezes
destratavam os pais. Os pais percebiam isso. Sentiam e vinham se
abrir comigo. Entdo eu me tornei antipdtica para eles. Porque
cortava e fazia os pais falarem. O Forum é dos pais. Entdo decidimos
criar um regimento para o Forum. Porque os pais comeg¢aram a
questionar aquele tanto de professor especialista nas reunides.
Achavam que quem deveria participar seriam somente aqueles que
viviam os mesmos problemas deles. Eu até questionei. Como eu
poderia participar entdo? Eu ndo vivia essa problemdtica. Entdo eles
disseram. ndo, vocé é da escola e esta com a gente desde o comego.
Vocé pode.

Assim, em junho de 2004, foi definido que participariam nos encontros mensais apenas
“[...] familias de criangas com necessidades educativas especiais; pessoas e profissionais
que ndo participam do grupo, somente com autorizagdo do mesmo” (ATA, junho de
2004).

Por outro lado, em entrevista, Pati esclareceu-nos que os professores especialistas queriam

participar dos encontros mensais, mas precisavam garantir que os atendimentos no LP

165 . p .
Vale lembrar que, nesse ano, Lena, a Sr* Mara e a Sr* Mariana eram as responsaveis por grande parte
das decisGes nas reunides de planejamento da equipe de coordenagio do Férum.
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fossem realizados; para isso, combinaram um revezamento entre eles. No entanto, em
2005 e 2006, apenas as profissionais que atuavam na condigdo de coordenador de LP
participaram dos encontros mensais do Férum de maneira mais sistematica. Nessas
ocasides, conforme destacamos anteriormente, traziam informes, esclareciam duvidas ou

respondiam aos questionamentos a respeito do servigo de apoio especializado.

Ainda nos referindo a atuag@o e ao envolvimento de profissionais do ensino no Férum de
Familias ao longo destes primeiros anos, é digno de nota o fato de a professora Lena ter se

constituido em referéncia e apoio para os familiares nos debates com a “escola”.

Na condig¢do de coordenadora do Férum, Lena estava autorizada a apresentar e defender o
ponto de vista dos familiares, inclusive quando isto significava cortar a fala dos

professores especialistas que porventura destratassem os pais.

A partir dos encaminhamentos registrados em ata, observamos que, de repente, a
professora Lena ndo era, para os familiares, alguém que representava a escola. Desde
2004, os familiares queriam alguém da escola — diretor, pedagogos e professores-,

ignorando, ao que parece, o fato de Lena ser “da escola”.

4

E interessante observar que, devido a esse duplo pertencimento, sua condi¢do de
professora se tornava um obstaculo as atitudes de retaliagdo ao Forum por parte dos
demais profissionais do ensino. Ao longo dos trés primeiros anos de atividades do Férum
de Familias, Lena vivia tensdes pouco exercitadas pelos profissionais do ensino. Sendo do
Forum de Familias, precisava questionar, junto com os pais, 0s processos de evitagcdo
social vividos pelos seus filhos nas praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola. Sendo
da “escola”, precisava, ela também, responder a estes processos de evitagdo social nas
suas praticas pedagogicas. Sendo da “escola”, precisava atuar junfo com os profissionais
do ensino perante as criticas e questionamentos a eles dirigidos. Sendo do Férum de
Familias da Escola Diamante, tinha a chance, inclusive, de fazer prevalecer suas crengas,
expectativas e criticas ao Laboratério Pedagdgico, sustentadas n3o s6 nos debates
realizados nos encontros mensais do Férum, mas também nas reunides coletivas ou de
formagdo continuada que envolviam os profissionais do ensino da escola. O Laboratdrio
Pedagogico era entendido como um “setor” a parte, apenas localizado fisicamente no
espaco escolar, que oferecia um tempo restrito de intervengdo pedagogica aos alunos com
NEE (até trés horas, em trés dias da semana), contribuindo muito pouco no processo de

escolarizac¢do do aluno com NEE.
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Também aqui, vale destacar que grande parte destas criticas dirigidas ao Laboratério
Pedagégico dizia respeito a politica educacional implementada pelo municipio nas
diferentes escolas do Sistema de Ensino. Desse modo, tais criticas e questionamentos no

emergiam e sequer se encerravam, simplesmente, na figuragdo Forum e escola.

No caso estudado, no entanto, é possivel observar um gradativo desenvolvimento e
sustentagdo de um sentimento de desconfianga dos participantes dos encontros mensais,
acerca do trabalho desenvolvido pelo Laboratério Pedagédgico. Essa percepgdo parece
justificar, em grande medida, o fato de a participagdo dos professores especialistas ser
descartada, concomitantemente ao desejo dos participantes do Férum de “conversar” com
os professores do ensino comum. Desse modo a partir de 2005, mas de maneira mais
evidente em 2007, ao lado dos pais, os profissionais do ensino que vinham
“acompanhando” o movimento do Férum investiram na garantia da presenga dos

professores nos encontros mensais. Vejamos.

Ao longo do ano de 2007, atuamos junto com a equipe de coordenagdo no sentido de
garantir a participacdo dos professores nos encontros mensais do Forum. Inicialmente,
“aproveitariamos” aqueles que estivessem em horéario de planejamento e, em seguida, por
meio de uma articulag@o e/ou reorganizagdo das atividades da turma naquele dia, outros

professores seriam convidados para os encontros mensais.

Assim, para o terceiro encontro, em maio de 2007, organizado sob a dinimica de mesa
redonda cuja tematica emergiu nos debates do encontro anterior,'® duas professoras
regentes e as profissionais do servigo de apoio especializado participaram dos debates e
reflexdes. A participagdo de outros profissionais da escola voltou a ocorrer no quarto
encontro mensal do Féorum de familias, em junho de 2007, quando organizamos uma roda

de conversa com os professores especialistas.

Em agosto de 2007, as professoras Marcia e Eva'®’ participaram das atividades e reflexdes
do sexto encontro do Férum. Na sequéncia de encontros, em mais duas oportunidades, os

professores do ensino comum estiveram presentes. Ainda em agosto, aconteceu a segunda

166 Conforme destacamos, durante o segundo encontro, em abril de 2007, quando debatiamos sobre a

organizagdo dos momentos de intervengdo individualizada feitos pelos professores especialistas, a Sr*
Andreia levantou a seguinte questdo: “sair da sala pra fazer o qué?”Essa indagagdo motivou a organizagio
de uma “mesa redonda” no encontro seguinte.

167 A professora Marcia — disciplina de Arte — atuava com alunos de todas as series do Ensino
Fundamental. A professora Eva, era professora especialista da area de deficiéncia visual.
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roda de conversa envolvendo os professores das séries finais do Ensino Fundamental e,
em setembro, realizamos a terceira roda de conversa, dessa vez com os professores que
atuavam nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A professora Marcia voltou a
participar dos encontros realizados em novembro e dezembro de 2007 e em trés

encontros, em 2008 (margo, abril e maio).

Também destacamos a realizagdo do I e II Férum Ampliado de Familias de Alunos com
Deficiéncia da Escola Diamante, realizados, respectivamente, em novembro de 2006 € em
outubro de 2007. Esses eventos constituiram-se em um momento coletivo que envolveu

os familiares e profissionais do ensino — inclusive de outras escolas do municipio.

Embora tenha ocorrido uma baixa frequéncia dos profissionais do ensino que atuavam na
Escola Diamante em ambos os eventos, essa situacdo foi lamentada de maneira mais
expressiva na ocasido do segundo evento. Assim, no encontro mensal do Forum que se
seguiu ao II Féorum Ampliado, Sara destacou: [...] a coordenagdo do forum fez uma
avaliagdo e na reunido da escola fizemos uma avaliacdo pesada com relagdo aos
profissionais que ndo participam do movimento. Chamamos a responsabilidade do CTA

de todos os turnos (DIARIO DE CAMPO, novembro de 2007).

Na sequéncia, a Sr* Tati deu-nos evidéncia da expectativa dos participantes do Férum
quanto a necessidade de os professores estarem mais proximos as preocupacdes €
discussdes que ali se desenvolviam: /...] o que eu percebo, a escola oferece momentos de
formagdo, momento de aprendizagem ... Os professores falam que ndo sabem como
trabalhar com alguns alunos, e quando a escola oportuniza discussdo sobre o assunto
alguns profissionais ndo participam (ATA, novembro de 2007). Assim, aos poucos,
entremeado pelo fluxo de tensdes, a formagdo dos professores também se constituia em

foco de discussdo no Férum de Familias.

Em 2007, a participagdo mais direta de alguns profissionais nas atividades do Férum de
Familias remodelava os comportamentos e desejos dos “pais”. Acreditamos que essa
gradativa aproximagdo dos profissionais do ensino ao Férum de Familias provocava na
Sr* Andreia a sensagdo de maior envolvimento do grupo com o trabalho educativo, o que
levou a afirmar: /...] aqui somos um grupo de pessoas preocupadas com o ensino do
aluno com NEE. Isso, no entanto, ndo necessariamente diminuia as tensdes nas

interdependéncias dos profissionais do ensino e os familiares dos alunos com NEE.
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Certamente, as tensGes aumentavam significativamente com as intervengdes da Sr* Tati.
Como dissemos, ela reunia condigdes para falar com a “escola” como igual. Na condigdo
de docente do Sistema Municipal de Ensino, compreendia a pertinéncia da organizagdo de
espagos de formagdo para professores num contexto de “inclusdo escolar”. Ela mesma
participara de um curso de formagdo em LIBRAS, conforme destacamos no capitulo
anterior. Conhecia as motivagdes da SEME para que as escolas organizassem esses
espagos de formagdo. Também reconhecia o pouco envolvimento de parte dos
profissionais do ensino em participar desses momentos. Reiteramos que na condigio de

mae-professora, ela falava de “outro lugar” no grupo de familias.

No entanto, esses dados também nos permite inferir que as expectativas da Sr* Rivia e as
indicagdes da professora Lena quanto a pertinéncia da participa¢do de professores em um
movimento de pais, destacadas inicialmente, revelam as situagdes paradoxais vividas em
contextos onde a “escola” busca um estreitamento com os familiares de seus alunos.

Outros estudos nos ajudam a verificar a complexidade desse processo.

De modo geral, os familiares consideram fundamental a “escola” organizar/coordenar, ao
seu modo, os encontros e atividades formais com os pais (SILVA, 2003; MARTINS,
2005; BARREIRA, 1999; CARVALHO, 1998, entre outros). Conforme observamos no
estudo desenvolvido por Silva (2003), os pais consideram o corpo docente como o
principal interlocutor da relagdo familia e escola. Em uma das trés escolas que
acompanhou, designadamente aquela que, ao longo do seu estudo, iniciara a organizagio
de uma Associacdo de Pais, deixando a cargo dos proprios familiares a condu¢do do
“movimento”, Silva (2003), observou que os pais compareciam menos a reunido da
referida Associagdo de Pais e mais as reunides e atividades propostas pela escola e
justificavam o fato argumentando que, caso as professoras ndo estivessem no
encontro/reunido da Associagdo de Pais, o que eles iriam fazer 14? Acreditavam que ndo

haveria assuntos importantes a tratar.

Conforme destacamos, na nossa investigagdo, também era perceptivel a expectativa dos
pais em encontrar-se com os professores. Mas, para além desse desejo, a coordenagéo e
organizagdo daquele movimento “de pais” pelos profissionais do ensino era algo aceito
pelas familias, sem restrigdes. Uma aceitagdo que se refere também ao processo historico

de invenc@o e construgdo da educagfo escolar.
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De toda forma, para além de reafirmar a necessidade de a escola se constituir em
mobilizadora de ag¢des de estreitamento com os pais dos alunos, os dados apresentados
traduzem a relevincia de uma revisdo dos pressupostos que subsidiam nossas praticas
pedagdgicas. E que a concepgio de ensino e de aprendizagem docente revela o sentido
que damos ao “encontro” com os pais dos nossos alunos. Se para justificar os
procedimentos utilizados, a superficialidade do ensino, ou se para reconsiderar o percurso
de ensino e das aprendizagens desses alunos. Quando, no fluxo dessas relagdes,
exercitamos essa segunda possibilidade, o jogo estd aberto, € entdo, as preocupagdes

ganham outras dimensdes.

Em nosso estudo, observamos que, embora ndo exclusivamente, pela via de uma
aproximagdo aos pais, algumas pessoas do grupo da escola Diamante - as professoras
Lena, Eva, Eli, Marcia, a pedagoga Sara, o diretor Esio - também passavam a questionar

as verdades embutidas no saber docente.

Sob a coordenagdo desses profissionais e da Sr* Tati, os demais professores eram
convocados a comparecer aos encontros mensais do Forum de Familias. E que o Férum se
constituia num movimento de familias que pretendiam (também) a participacdo dos
professores. Na nossa percepgdo, as indicagdes dos pais a esse respeito revelam uma

absoluta pertinéncia.

Acreditamos que a participag@o dos professores nesses espagos € instancias ¢ primordial,
sobretudo porque ali sdo debatidas questdes concernentes as aprendizagens dos alunos.
Nesse sentido, se os professores ndo vém, algumas questGes relativas & natureza dos
vinculos que a “escola” estabelece ou pretende estabelecer com os pais precisam ser

melhor refletidas pela “escola”.

5.2.2 - O Férum de Familias como lugar das familias...

Mergulhados nas crengas majoritarias e estabelecidas para além do contexto escolar, a
no¢do de que um quantitativo de pessoas mais representativo garante durabilidade e
respeitabilidade de um grupo num contexto de lutas ganhou espago também nas
preocupagdes dos proprios familiares participantes do Férum de Familias. Assim na
trajetoria do Forum, observamos uma constante busca pelo aumento de membros — pais -

mais “efetivos” para que o movimento alcangasse certo nivel de legitimidade e status na
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Escola Diamante. Ao longo dos anos de 2004, 2005, 2006, 2007 e inicio de 2008,
diferentes estratégias foram pensadas, argumentos e explicagbes foram dados nos

encontros sempre que nos debates essa tensdo e preocupagdo emergiam.

De fato, embora, durante o primeiro ano de atividades, “o grupo” se constituisse de seis
familiares € quatro profissionais do ensino com frequéncia regular aos encontros mensais,
em dezembro de 2004, os participantes destacaram a auséncia das familias como um
ponto negativo. Como indicativo de agbes para 2005, o grupo convencionou a
necessidade de [...] buscar a participagdo das familias de alunos com NEE da regido;
convidar novamente as familias da escola para os encontros mensais; realizar as

reunioes mensais no primeiro hordrio'® (ATA, dezembro de 2004).

Em abril de 2005, a participagdo de outras familias da regido'® e a participagio de todas
as familias da escola nas reunides mensais do Férum figurou entre os pontos de pauta. Na
ata desse encontro, observamos o alerta de que [...] o grupo ndo pode perder sua
identidade e nem as conquistas e o cardter deliberativo do Férum ( ATA, abril de 2005).
Encontramos ainda a seguinte consideragio:
[...] primeiro acham prematuro ser de imediato, propéem para o
proximo ano e que sejam através de representagbes; que as
discussoes [do Forum] sejam socializadas nas assembléias gerais de
pais do colegiado da escola; [os familiares — participantes do
forum] tém a preocupagdo de ndo haver discriminagdo com a
unificagdo da participagdo de todos os pais ( ATA, abril de 2005)
Entre debates e discussdes, em maio de 2005, finalmente, a reuniio do Férum foi aberta
aos pais de alunos que apresentavam NEE cujos filhos estudassem nas Unidades de
Ensino da regido da Escola Diamante. Contudo, um pequeno nimero de familiares
compareceu ao encontro. Diante disso, discutiu-se a questdo e tomaram-se algumas
providéncias:
[...] Foi feita uma avaliagdo das auséncias dos familiares,
principalmente os familiares da Escola Diamante e também a

presenga de apenas uma avo de uma aluna do CEMEI “TGB”. [...]
Alguns pontos foram colocados, como: os convites foram enviados

168 . . . . . N .
Ou seja, os encontros continuariam acontecendo as quartas-feiras, de 7h as 8h30min.

169 A SEME organiza o servigo de assessoria técnica as escolas municipais a partir de regides — grupo de
escolas mais proximas. No que se refere a essa organizagéo, trés centros de Educagfio Infantil e duas escolas
faziam parte da regifo da Escola Diamante. Até o ano de 2006, os alunos com NEE dessas cinco Unidades
de Ensino eram atendidos no LP da Escola Diamante.
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uma semana antes para os pais da Escola Diamante e com maior
prazo para os familiares da regido, sendo que a coordenadora do
Laboratorio pedagdgico, Nilsa, confirmou pelo telefone com as
mesmas. Talvez fosse a falta de consciéncia de alguns familiares,
mas como formar esta consciéncia, sem oportunidade de ouvi-las?
(as familias NEE). Depois comentamos que a coordena¢do poderia
ter um tempo maior para dedicagdo ao Forum. [...] encerramos a
reunido acreditando que na proxima havera mais participa¢do”
(ATA, maio de 2005)

No encontro do més seguinte, os pais indicaram a necessidade de mais palestras nos
encontros e manifestaram preocupagdes quanto a baixa frequéncia dos familiares aos

encontros mensais, como mostram os registros da Ata do encontro:

[...] foi sugerido que pensemos em algumas medidas para
incrementarmos o crescimento do grupo para o segundo semestre.
Foi sugerido que fizéssemos uma carta aberta de sensibilizagdo, um
contato por telefone para os pais de alunos que estdo faltando. Foi
dito pela mde do aluno Flavio da 8°série, Dona Mariana, que muitos
pais ndo comparecem por que tém vergonha dos filhos e acham
perda de tempo e ndo acreditam que seus filhos possam ser ajudados
(ATA, junho de 2005, p. 15)

Ao final de 2005, novamente o “grupo” avaliou as agdes do Forum. Durante os debates,

os participantes

[...] destacaram como positivo a interagdo e a forca recebida para
lutar mais, a ampliagdo do conhecimento sobre seus filhos, seus
direitos e percepgdo das reais dificuldades dos filhos. Observaram
um crescimento pessoal de pais e alunos, melhora na auto-estima de
pais e alunos, consideraram positivo o Forum ter sido mais
deliberativo em 2005 (ATA, dezembro de 2005).

Nesta avaliagéo, indicaram para 2006, a necessidade de

[...] ampliar a formagdo para os pais, ampliar para outras escolas
estas reunibes que seriam bimestrais, conseguir maior participag¢do
dos funcionarios da Escola Diamante, discutir sobre o melhor
hordrio dos encontros mensais do Forum, tentar envolver os pais
para uma maior participa¢do” (ATA, dezembro de 2005).

Na primeira reunido do Férum em 2006, novamente a discuss@o se organizou em torno da
possibilidade de as familias da regido participarem do Férum. Durante o encontro, Na
tentativa de facilitar a participagdo de um nimero maior de familiares nos encontros
mensais, foi definido:

1- manter as reunides do forum das quartas-feiras das 7h as 8h e 30
min.
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2- encaminhar oficio que relata o ocorrido (com as duas mades que
buscaram matricula de seus filhos no Ensino Médio) assinado pelos
participantes;

3- aumentar a visibilidade do forum organizando no segundo
semestre um grande encontro;

4- Encaminhar uma enquete as familias de PNEs da escola para
saber sobre outras possibilidades de dia e horario que oportunize
ampliar as participagdes nas reunioes;

5- preparar sempre declaragéoes de presenga na reunido para serem
dadas aos participantes que necessitarem,

6- viabilizar novas trocas de experiéncias, énfase entre alunos(as)
que ja estdo cursando o Ensino Médio e os(as) que estdo na oitava
série do Ensino Fundamental.

7- dar continuidade ao processo de formagdo dos familiares; (ATA,
JUNHO DE 2006).

Ao final do ano, foram avaliadas as atividades realizadas em 2006. Nesse encontro, os
participantes voltaram a destacar a restrita participa¢do das familias, inclusive no encontro
do “I Féorum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia”. Ressentiram a
quantidade de reunides durante o ano de 2006, apenas trés. Consideraram positivas as
reunides em que puderam estudar as sindromes especificas. Nessa dire¢do, uma das
participantes, a st Andreia, destacou que via espago do Férum como /...] uma porta que
estd se abrindo, necessdrio apenas mais reunibes que oportunizem mais aprendizado

(ATA, dezembro de 2006).

As tensOes que narram a trajetéria de constitui¢do do Forum de Familias da Escola
Diamante evocam aspectos relativos & nog¢do de participagdo e de envolvimento dos
familiares na escolarizagdo de seus filhos, defendida entre nos - pais e profissionais do
ensino. De modo geral, tomamos a regularidade da presenca fisica dos pais nos espagos
formais de participagdo (por exemplo, as reunides gerais ou aquelas organizadas de
acordo com a turma cursada pelo filho, as reuniGes e/ou conversas individuais, agendadas
com alguns pais cujos filhos estejam adotando comportamentos inadequados na escola)

como critério central na identificagdo do efetivo interesse (ou ndo) na vida escolar de seus

filhos.

Assim, por exemplo, ao final do primeiro ano de atividades, apesar de contar com a
frequéncia regular de seis familiares, a “auséncia” dos pais, era vista como um ponto
negativo. Conforme vimos, esse numero restrito de familias, acompanhado do sentimento
de que, de fundo, os pais negligenciam as tentativas de contatos e de interacio

desenvolvidos pela escola, foi alvo de debate em mais cinco encontros mensais do Férum
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- em maio, em junho, em dezembro de 2005 e, nos encontros realizados em junho e em

dezembro de 2006.

E importante destacar que a preocupacdo em trazer os pais para a escola, acompanhada da
crenga de que eles ndo vém por desinteresse, ndo é exclusiva aos participantes do Forum
de Familias da Escola Diamante. No contexto mais amplo da Educagdo, em diferentes
estudos que versam sobre a relagdo familia e escola (LAHIRE, 1995; COSTA, 1998;
CARVALHO, 1998; SILVA, 2003; SILVA; STOER, 2006; TOMAS, 2006), esta tens&o
se constitui em foco de analise. Os “resultados™ destes estudos sinalizam questdes e
indagagdes que ajudam, sobremaneira, nas reflexdes que nos propusemos desenvolver

neste trabalho.

Estudando o contexto Francés, Lahire (1995) defende a tese de que a omissdo parental
perante a escolarizag@o dos filhos é um mito produzido pelos professores. Para o autor, de
modo geral, os discursos sobre a “omissdo” parental sdo emitidos pelos professores
quando os pais ndo sdo vistos no espago fisico escolar. Essa invisibilidade é, ent3o,
compreendida como uma “[...] indiferen¢a com relagdo a assuntos da escola em geral e da
escolaridade da crianga em particular” (LAHIRE, 1995, p.335). Esta situagdo, articulada
aos comportamentos e aos desempenhos escolares dos alunos, subsidiam as crengas
docentes de que os pais sdo acomodados, ndo intervindo, em momento algum, na

educag@o das criangas, deixando-as fazer o que quiserem.

Contrariando essa interpretacdo, muitas familias evidenciam, de diferentes formas, a
legitimidade social e a credibilidade ao trabalho educativo desenvolvido pela escola.
Quase todos os pais investigados por Lahire (1995), independentemente da situagéo
escolar do filho, concebiam a escola como algo importante e evidenciavam a expectativa
de que, no futuro, seus filhos pudessem ‘sair-se’ melhor do que eles proprios. Quando,
por exemplo, ndo se sentiam capacitados em ajudar os filhos nas atividades escolares,
muitos pais tentavam inculcar nos filhos a importéncia e a necessidade de submeterem-se
a autoridade escolar, comportando-se adequadamente, escutando atentamente as
solicitagdes e ordens docentes e ndo brincando durante as aulas. As vezes, exerciam um
controle mais indireto, controlando o tempo destinado ao cumprimento dos deveres
escolares, proibindo e/ou reduzindo o tempo e os horarios em que os filhos pudessem

assistir a televisdo.
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Ainda de acordo com Lahire (1995), os familiares, sobretudo as maes, controlavam as
tarefas e as explicam quando podiam, faziam os filhos repetir em voz alta as li¢Ges,
compravam cadernos de exercicios para que continuassem a exercitar o que aprenderam,
mesmo durante as férias escolares. Cuidavam para que seus filhos deitassem mais cedo

nas noites que antecediam os dias letivos, vigiavam as amizades e as saidas noturnas.

Nas reflexdes trazidas por um conjunto de autores portugueses, também verificamos
inferéncias que sublinham o argumento de que os familiares se interessam em participar e
se envolver na escolarizag@o dos filhos ao seu modo, e ndo, necessariamente, da maneira
como os professores esperam'”’ (CARVALHO, 1998). De acordo com Tomas (2006, p.
91), de modo geral,

[...] as familias se envolvem na educagdo dos seus filhos, escolhendo,

3

na pratica, “colaborar” com a escola de outra forma, isto §é,
informalmente [...] apoiar e incentivar os filhos produz resultados
mais visiveis que a participagdo na organizagdo e gestdo da Escola.

Em consonéncia a estes indicativos, Silva; Stoer (2005) também observam o fato de
poucos familiares se envolverem na dire¢do ou coordenagdo de 6rgdos da escola, mesmo
aqueles propostos e reconhecidos na politica educacional portuguesa. De acordo com
estes autores, grande parte dos familiares prefere, isto sim, atuar na esfera particular,

olhando e cuidando da situag@o escolar e de aprendizagem do proprio filho.

Em nossa pesquisa, contudo, um grupo especifico de pais, mantinha frequéncia regular as
atividades desenvolvidas pelo Forum de Familias. A partir de um contato sistematico com
a “escola” e com os demais familiares, paulatinamente, expressavam seu interesse em
estudar mais sobre seus direitos e sobre as sindromes especificas, em conhecer as
dificuldades dos filhos, em conversar com os professores do ensino comum que lidam
com seus filhos. Destacavam positivamente a interagdo e a for¢a que recebiam para lutar
mais, observavam o crescimento pessoal, a melhora na autoestima de pais e alunos. Por
fim, compreendiam o féorum como /...J uma porta que esta se abrindo, necessario apenas

mais reunides que oportunizem mais aprendizado.

0Costa (1998), por exemplo, verificou que 68,8% dos pais ndo aceitaria participar das atividades da
Associag@o de Pais e, apenas 25% estaria disposto a participar deste movimento associativo de pais e
professores em Portugal. De acordo com o autor, os familiares apresentaram os seguintes impedimentos
para comparecer a escola: necessidade de tomar conta de filhos mais novos, falta de tempo e
disponibilidade, e, em nimero menor (3%), argumentaram que o seu horario de trabalho era incompativel
com o horério em que a escola agenda as atividades que pretende que participem. Ainda de acordo com este
autor, os pais, na sua maioria (87%) néo se sentem bem-vindos a escola.
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Mas, “proximos” a escola, terminavam por assimilar e, entfo, por reproduzir as
expectativas escolarizadas da relagdo familia e escola. Uma evidéncia nesse sentido,
pode ser observada na afirmagdo da Sr* Mariana de que [...] muitos pais ndo comparecem
por que tém vergonha dos filhos e acham perda de tempo e ndo acreditam que seus filhos

possam ser ajudados.

Na nossa percepg¢ao, estas situa¢des evidenciam a complexidade, os desafios e os dilemas
vividos nos processos de legitima¢do do Forum de Familias da Escola Diamante como
espago de participacdo formal dos pais de alunos com NEE na escolarizagdo de seus
filhos. Os dados coletados, articulados aos apontamentos expressos na literatura, nos
colocam sob a necessidade de exercitarmos a construgéo de outros sentidos sobre o que
convencionamos denominar participagdo e envolvimento dos pais na escolarizagdo de
seus filhos. Um exercicio que, certamente, demanda-nos assumir que a regularidade da
presenca dos pais no espago fisico da escola ndo pode constituir-se em referéncia tnica e
menos ainda em critério que nos habilite inferir o desinteresse dos pais na vida escolar de
seus filhos, bem como em explicagdo e justificativa para o “fracasso escolar” desses

alunos.

Um exercicio que, diante da frequéncia regular de um grupo de pais, requer a
consideragdo de que discutir sobre os horarios, as tematicas e o local dos encontros é
extremamente relevante, mas, certamente, refletir € encaminhar, junto com estes pais,
questdes concernentes a proposta pedagdgica da escola, a dindmica e a condugdo das

discussdes nos encontros de “familias e escola” é fundamental.

Conforme ressaltamos no capitulo anterior, em 2007, a equipe de coordenagdo do Férum
adotou como desafio garantir a participagdo de pelo menos vinte pais nos encontros
mensais do Forum. Todavia, poucas vezes essa expectativa quantitativa apareceu nos
debates dos encontros ao longo daquele ano. Quando aparecia, o discurso estava embutido
de outros sentidos. Por exemplo, durante o sétimo encontro, a Sr* Sandra referiu-se a

participagdo dos “outros” familiares nos seguintes termos:

[...] Se esses pais tivessem esse apoio que a gente estd tendo, os
filhos conseguirdo aprender, porque eles vdo se envolver mais, [...]
acho que nesse Workshop tem que trazer os outros pais. Os pais dos
alunos que ndo tem necessidades especiais precisam desse tipo de
apoio também. [...] Todos os pais mesmo aqueles pais de alunos
ditos normais [...](ATA, setembro, 2007).
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No oitavo encontro, realizamos uma roda de conversa com os professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Compareceram apenas a Sr* Sandra e a Sr* Andreia.

Novamente, o didlogo entre os participantes motivou uma avaliagdo positiva do encontro.

Em dezembro de 2007, quando avaliamos as a¢des do Férum, a frequéncia dos pais foi
comentada apenas por Angel, coordenadora do “workshop: os cinco sentidos”.
[...] os pais revezavam, em um encontro compareciam uns, em outro
compareciam outros, Tivemos encontros com 12, com 5 e até com
duas pessoas. E entdo muitas vezes eu tinha que mudar tudo que
tinha planejado. [...] mas, ao final, tenho aqui, um numero de vinte

pais, vinte pessoas participaram das dindmicas do workshop
(DIARIO DE CAMPO, dezembro de 2007)

No primeiro encontro em 2008, contamos com a frequéncia de quatro familiares, sete
profissionais do ensino e duas estudantes de Pedagogia. Conforme vimos no inicio deste
item, o numero de participantes provocou novos debates em torno da frequéncia regular

dos familiares nos encontros mensais do Forum.

Ao final desse primeiro encontro, uma série de encaminhamentos foi dada no sentido de
garantir que outros familiares comparecessem aos encontros seguintes: organizag@o de
encontros individuais de pais com as pedagogas e a coordenadora do Férum (prof* Eli);

entrega de convites na segunda-feira, seguida de contato telefénico com as familias.

Coordenamos as discussoes de bates no encontro realizado em abril de 2008. Este
encontro assumiu um formato de formagdo continuada e envolveu pais e professores.
Como a SEME havia solicitado que as escolas, nos encontros de formagdo, também
contassem com a participacdo dos familiares dos alunos, esse segundo encontro reuniu
todo o colegiado do turno matutino e os pais “do Forum”. Conforme destacamos, um
conjunto de questdes foram trazidas, tanto pelos pais quanto pelos profissionais do ensino.

Nenhuma delas deixou de ser considerada e refletida.

Ao longo dos meses de abril e maio, a equipe técnica da escola esteve envolvida em um
seminario interno de formag&o, do qual pudemos participar. Nesses encontros, tivemos a
oportunidade de apresentar, preliminarmente, os dados do nosso trabalho de campo, mas,
principalmente, de refletir sobre os “resultados” da avaliag@o institucional implementada

1

no ano anterior."”! Ao longo dos encontros, a preocupagdo em “trazer” o Férum para o

! Tratava-se de uma “etapa” do trabalho de campo realizado pelo outro pesquisador — Edson - que,

conforme destacamos, também realizava seu trabalho de investigagdo na Escola Diamante.
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turno vespertino foi ganhando eco e destaque. A partir dessas discussoes, a equipe técnica
sistematizou um plano de trabalho que previa o inicio das atividades do Férum de

Familias também no turno vespertino.

Essa “ideia” foi apresentada aos colegiados dos turnos e aos familiares durante o terceiro
encontro mensal do Féorum. Nos dois espagos provocamos reflexdes sobre a pertinéncia
desse redimensionamento das atividades do Forum. Contando com a concordéncia desses
participantes, estabelecemos que as reunides aconteceriam nos dois turnos,
alternadamente. No turno matutino, os encontros aconteceriam as quartas-feiras, das
7h15min as 8h30min e, no turno vespertino, as sextas-feiras, das 16h as 17h20min. O

primeiro encontro no turno vespertino foi agendado para o dia 20 de junho.

Na processualidade da figuragdo Forum e escola, paulatinamente, as preocupagdes com 0
quantitativo de familias deixava de ser o foco central nos debates, estudos e
encaminhamentos. Nesse outro desenho, certamente, as atividades desenvolvidas no
“workshop: os cinco sentidos” foram fundamentais. E que, organizando esse espago, a
“escola”'’” dedicava-se em ouvir os outros. Reconhecido como “lugar” de ajuda mutua, o
workshop concorria para que pais e profissionais do ensino se aproximassem e
partilhassem o cansago, as angustias, os sonhos € medos. Sua condigdo e as circunstincias
sociais nas quais inscreviam seus desejos e afetos, em vez de ferir e depreciar,
provocavam a fei¢@o por si e pelos outros no grupo. Nesse movimento, os familiares
integrantes do Forum de Familias consideravam que os outros pais, independentemente da
condi¢do do filho ( se com NEE ou néo), deveriam participar das atividades do Férum, de
maneira que, também eles, pudessem contar com o apoio privilegiado que até entdo

vinham recebendo no grupo.

A preocupagdo em “afetar” os pais, desconectada de observagdes depreciativas quanto a
auséncia de uns e de outros nos encontros, proporcionava maior confian¢a das familias
em comparecer “livremente” aos encontros ou, mais exatamente, em participar, ao seu

modo e tempo, das atividades preparadas para aqueles que ali comparecessem.

Nesse exercicio, desconstruia-se a imagem idealizada do pai necessariamente disponivel

4

que comparece ao espago fisico da escola, sempre que é convidado. No lugar dessa

172 Embora as atividades do Workshop tivessem sido coordenadas por uma estudante de Psicologia,

caracterizamos esta agdo como sendo da escola; afinal, tratava-se de uma atividade de formagio profissional
vinculada a 4rea da Psicologia escolar.
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expectativa, os profissionais do ensino, particularmente aqueles envolvidos diretamente
com as atividades do Férum, exercitavam a valorizagdo do didlogo com os pais que
compareciam aos encontros. Em pelo menos trés oportunidades — duas em 2004 e uma em
2007 —, a pauta de discussdo foi cumprida, mesmo contando com a participagdo de apenas
dois familiares. O numero de participantes — familiares - ndo impediu que os

encaminhamentos fossem dados e que fossem reconhecidos no contexto da escola.

Assim € que, para Angel, o revezamento, € ndo a auséncia ou a falta de interesse, dos pais
as atividades do worshop, provocava a mudanc¢a na dindmica do encontro, exigia um
redimensionamento das estratégias, mas os encontros e os contatos aconteciam e tinham
importancia. Isto possibilitou uma producdo coletiva de vinte participantes as atividades
do workshop, por exemplo. Foi com essa compreenséo que os participantes decidiram dar

continuidade, em 2008, as atividades que vivenciaram no workshop, em 2007.

5.3 PARTICIPACAO E ENVOLVIMENTO DOS PAIS NA ESCOLARIZACAO DE
SEUS FILHOS, OUTROS MODOS SAO (IM) POSSIVEIS?

Participando dos encontros mensais do Férum de Familias em 2007 e inicio de 2008 e
acessando as atas dos encontros realizados entre 2004 e 2006, foi possivel observar que,
na figuragdo Forum de Familias e Escola Diamante, as discussdes e debates dos familiares
entre si, dos profissionais do ensino entre si ¢ dos familiares com os profissionais do
ensino se organizaram em torno da crenca na competéncia da escola como a institui¢io

capaz de bem educar.

Conforme o momento do grupo, essa competéncia da escola ndo apenas era alvo de
criticas e de questionamentos, mas também de reivindicacdo e de afirmag@o da autoridade
docente ou da autoridade familiar no processo formativo-educativo de alunos com NEE.
Como demonstramos, o saber docente chegou a ser posto em Xxeque em muitas

oportunidades.

Faz-se pertinente destacar que, nesse processo, motivados e acompanhados por
profissionais do ensino que coordenavam o movimento, os familiares de alunos com NEE
fortaleciam suas crencas na educabilidade de seu filho. Esse sentimento provocava
tensoes e conflitos que se intensificavam ao longo dos anos de atividades do Forum de
Familias no contexto da Escola Diamante, principalmente porque implicava discutir e

definir qual a Educagdo, qual docente, em qual escola.
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Nesse movimento, um tipo especifico de conhecimento se constituiu em fonte de poder na
figuragdo Forum e escola: o fazer pedagdgico bem sucedido numa sala de aula que conta
com a matricula e frequéncia regular de alunos com NEE. Assim, em meio as
contradi¢des e ambiguidades que delineavam as interdependéncias dos familiares e
profissionais do ensino, nos declarados espagos para os pais falarem, eles ndo deixavam

de contestar e de questionar o trabalho pedagdgico desenvolvido com seus filhos.

Por outro lado, a busca incessante por um aumento do numero de participantes regulares
aos encontros mensais do férum, terminava por desviar nossa vista ndo apenas da
dindmica de distribui¢do de poder, dos dilemas vividos nas inter-rela¢des, mas também da
legitimidade alcangada pelo Férum de Familias na figura¢do que formava com a Escola
Diamante, independentemente do nimero de familias com participagdo regular as

atividades do Férum.

De toda forma, em 2007, a tentativa de afetar e de “fazer os pais falarem”, concorreu para
um redimensionamento do didlogo entre pais e escola, possibilitando-lhes caminhar de
mdos dadas, o que de maneira alguma anulou as apostas e os investimentos do grupo de
familiares que participavam regularmente das atividades do Foérum, na possibilidade
desequilibrar a balanca de poder na relagdo familia de alunos com deficiéncia e Escola

Diamante.

Numa perspectiva da processualidade, compreendemos que, no fluxo das
interdependéncias, as tensodes e os conflitos vividos em torno de preocupagdes relativas a
apropriacdo de saberes escolares por alunos com NEE e a ampliagéo da participagio e do
envolvimento tanto dos familiares, quanto dos demais profissionais do ensino nos
encontros mensais do Forum, contribuiram para a reconstitui¢do e validagdo de outras
fontes de poder na figuragdo Férum e Escola, ao mesmo tempo em que conferia
legitimidade ao Forum como espago especifico de participagdo formal dos pais na

escolarizagdo de seus filhos.

Finalmente, longe de nos possibilitar a enumeragdo de receitas de sucesso na relacio
familia e escola, os dados sistematizados neste capitulo evidenciam, isto sim, dilemas e
desafios que desenham a relagdo familia e escola e nos mostram, de maneira inequivoca

que as interdependéncias “constitui a moldura das decisdes bem como o carater unico da
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esfera de atuag@o dos individuos (ELIAS, 2001, p. 154). Nesse aspecto, mais uma vez,

evocamos as contribui¢bes da teoria elisiana.

Conforme destacamos, por meio dos conceitos de interdependéncia e figuragdo, Elias
focaliza a relagdo e, portanto, descarta as nogdes sociologicas que admitem a existéncia
de individuos sem sociedade e de sociedades sem individuos. Nas palavras de Elias e
Scotson (2001, p. 184):

[...] Fundamentar a reflexdo num unico individuo, como se, a
principio, ele fosse independente de todos os demais, ou em
individuos isolados, aqui e ali, sem levar em conta suas relagdes
mutuas, € um ponto de partida ficticio, ndo menos persistente,
digamos, do que a suposi¢do de que a vida social baseia-se num
contrato firmado por individuos que, antes dele, viviam sozinhos na
natureza, ou juntos numa desordem absoluta.

Mais especificamente, em Elias, ndo se pode compreender e explicar as figuragdes
adotando o pressuposto de elas existam independente dos individuos, tampouco, explicar
sua existéncia partindo do pressuposto de que os individuos existem independentemente

delas. As figuragoes sociais sdo formadas por nds e pelos outros.

Focalizando as relagdes, a perspectiva elisiana afasta-se de qualquer determinismo ou
fatalismo “social”. Guiados pelas inter-relagGes, as pessoas e/ou grupos humanos
seguem um rumo cego. Contudo, € preciso ter em conta, mais uma vez, que as
figuragdes sociais sdo moveis, estdo num fluxo permanente de mudanga e

reconfigurag@o, e baseiam-se em processos sociais vividos.

Decorre dai a necessidade de nos desafiarmos em pensar e exercitar outras possibilidade
de “encontro” com os pais, em particular, com os pais dos alunos com NEE,
compreendendo nossas relagdes com eles como uma relacdo de poder. Dai, a pertinéncia
de assumirmos que as mudangas nas dire¢des das conversas e nas decisdes e
encaminhamentos, decorrentes dos encontros com esses pais, sdo delineadas por nos e

pelos outros, como expressdo da balanga de poder que sustenta essa figuracgdo.
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CAPITULO 6

SOBRE O VIVIDO/CONSTRUIDO: MARGENS E CONTINUIDADES...

Ao longo deste trabalho, ocupamo-nos em estudar aspectos da trajetoria de um Forum de
Familias de Alunos com Deficiéncia, de modo que pudéssemos refletir sobre como se
expressa a balanga de poder na relagéo familia e escola em um contexto de escolarizagdo

do aluno com NEE.

Fundamentamos nossas reflexdes num conjunto de pesquisas e de estudos que versam
sobre a tematica relagdo familia e escola, articulados aos pressupostos da Sociologia
Figuracional, sobretudo, a compreensdo de que os individuos, em interdependéncias,
constituem figuragdes que estdo em permanente processo de constituicdio e de
transformag@o bem como a concepgdo elisiana de que o poder é uma ocorréncia cotidiana

que faz parte das relagdes humanas.

Nesta parte final da tese, nos dedicamos em resgatar brevemente, alguns aspectos deste
estudo, destacando consideragdes que podem contribuir para a produgdo de conhecimento
na area de Educagdo Especial. Uma primeira consideragdo que este estudo nos permite
fazer, diz respeito aos desafios relativos a apropriagdo do saber escolar pelo aluno com

NEE.

Ora, se considerarmos o fato de que, na sociedade atual, a escola, ao lado da familia,
assume centralidade no processo de transmiss@o e assimilagdo de um conjunto de
conhecimentos necessarios a inser¢do das jovens geragdes no mundo e na cultura, a
pratica pedagégica constitui o cerne da natureza e da especificidade do trabalho
escolar'”®. Entfio ocupar-nos do debate em torno da apropriagdo do saber escolar pelo
aluno com NEE, implica referimo-nos, invariavelmente a consecugdo das praticas

pedagogicas.

Na nossa percepgdo, as reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo tornam

impossivel, o adiamento da compreensdo de que a pratica pedagogica € elemento

17 Extraimos essa nogdo dos estudos desenvolvidos por: SAVIANI, Dermerval. Escola e democracia,
polémicas do nosso tempo. 40 ed.Campinas: Autores Associados, 2005
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constitutivo das inter-relagdes estabelecidas no contexto escolar. Assim compreendida,
a pratica pedagodgica ndo ¢, de maneira alguma, uma ag&o isolada, neutra ou o resultado
do uso de “boas’ estratégias e de técnicas mais eficazes, que podem ser entendidas,
planejadas e concretizadas, em si mesma, a partir “do professor”, ou “do aluno”. Ela se
expressa € se justifica no fluxo das interdependéncias e nas tensdes decorrentes das
demandas da escolarizagdo, que neste caso se referem a escolarizagdo dos alunos com

NEE.

Como em outras figuragdes, essas interdependéncias se fundamentam em certos
referentes de poder. Assim € que o saber escolar se revela como um referente de poder,
nada desprezivel, nas figuragdes que se formam nesse contexto especifico de
escolarizagdo. Em torno do saber escolar e a partir das crengas a respeito de quem “pode”
acessa-lo, a “escola” desenvolve e/ou organiza suas praticas pedagbgicas numa e nio

noutra direcdo.

Mas ¢ preciso considerar que a balanga de poder expressa no aqui e agora do fluxo dessas
interdependéncias, também mantém vinculos estreitos a outras transformag¢des em curso,
as vezes, de longa duracfio. Assim, na tentativa de compreender (e empreender) os
processos de mudangas nas inter-relagdes estabelecidas no contexto de escolarizagio
do aluno com NEE, faz-se relevante, considerar o fato de que a histéria “das
possibilidades educativas” de alunos/pessoas com deficiéncia conta com mais de dois
séculos e, em grande parte desse periodo, as explicagbes para os modos de atuagdo com

essas pessoas, foram produzidas e disseminadas desde uma perspectiva médico-clinica.

Guardadas as vantagens do envolvimento das areas médica e psicoldgica no estudo das
deficiéncias, € preciso ndo desconsiderar o fato de que, em grande partes dos casos,
esses estudos, hora estiveram pautados numa abordagem que compreende o individuo
como o produto das estruturas sociais, hora numa perspectiva que compreende a
deficiéncia a partir de si mesma, ou a partir do préprio individuo que a porta, um Homo
clausus, que existe antes e independente das inter-relagdes. Numa ou noutra compreensio,
esses estudos terminavam por ignorar o fato de que as representagdes de si, a diferenca e
o outro, sdo construgdes histdrico-sociais que emergem nas figuragdes e dizem respeito

ao acesso, ou ndo, as fontes de poder dessas inter-relagdes.

No ambito da escolariza¢@o, também num jogo permanente de forgas, as vezes velado, as

vezes explicito, essas explicagdes de cunho médico-psicoldgico assumiram centralidade,
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produzindo vieses que fizeram prevalecer o terapéutico em detrimento do pedagdgico,
como também, legitimaram a crenga de que o aluno com deficiéncia &, antes, um doente
e que apenas depois de deixar de ser doente pode ser estudante (JANNUZZI, 2004,
BUENGO, 2006). Polarizando as no¢des de individuo e sociedade no 4mbito das praticas
pedagdgicas, a escolarizagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais se
organizou a partir de uma baixa expectativa quanto as potencialidades educativas

desses alunos, que s&o assim mesmo.

A abordagem tedrica da sociologia figuracional, utilizada neste estudo, arregimenta
elementos que, ndo somente problematizam tais explicagdes, mas evidenciam a
necessidade de reflexdes mais profundas acerca da posi¢do de estabelecidos ocupada
pelos profissionais do ensino nas figuragdes que se formam no contexto de escolarizagdo
do aluno com NEE. Nessa diregdo, tal perspectiva tedrica desafia a legitimidade das
baixas expectativas alimentadas entre nos, em torno da educabilidade do aluno com
deficiéncia e nos colocam sob uma condi¢do de sujeitos historicos envolvidos em tramas
reais cujas tensdes e preocupagdes sdo capazes de produzir e inventar outros modos de

aprender e ensinar.

Conforme pudemos observar, entre os participantes do Forum de Familias — pais e
profissionais do ensino —, paulatinamente, emergiu a cren¢a de que os encontros
mensais pudessem se constituir em um espago favoravel as reinvidicagdes para a
melhoria no processo de escolarizagdo dos alunos com NEE. Pouco a pouco, o vinculo
duplo estabelecido entre os participantes dos encontros mensais do Férum, balizava a
constru¢do de novas expectativas e, entdo, no fluxo dessas interdependéncias, a
173 tx) : : : A .

escola” passava a ser questionada do ponto de vista de sua efetiva competéncia para bem

educar.

Sem um “o que fazer” mais evidente, conforme ressaltamos, era recorrente a solicitagdo
do “Férum de Familias” de que outros professores € a equipe técnica estivessem nos
encontros para esclarecer as dificuldades, as a¢Ges e o crescimento escolar do aluno com

NEE.

Do “diadlogo” estabelecido entre o Forum e a escola em torno dessas solicitagdes,
destacamos uma segunda considera¢io que este estudo nos permite fazer. Embora nio
devemos incorrer em generalizagdes, precisamos colocar em questionamento o decantado

desinteresse e/ou despreparo dos pais em atuar e participar dos processos educativo-
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formativos de seus filhos com necessidades educacionais especiais, bem como a crenga de
que esses pais precisam ser “assistidos”, ja que sdo os marginalizados que trazem uma

fisionomia destoante da sociedade geral.

E preciso termos em conta que os pais pensam, desejam € planejam a inclusdo, ou
respondem as ordens juridicas e as politicas ptblicas relativas a esse movimento social, de
maneira especifica e diferenciada. Claro, a literatura'’* & farta em destacar que o
nascimento de uma crianga com deficiéncia remodela afetos e expectativas dos pais, tanto
em relagdo ao filho com deficiéncia, quanto em relagdo a si mesmo e a propria vida no
lar. Ndo sem razdo, em grande parte dos casos, esses pais esperam dos especialistas,
orientagdes quanto as atitudes que devem adotar com o filho, explicitam nido somente, o
sentimento de superprotecdo mas também, o desejo de que o filho possa desenvolver
habilidades sociais que lhe permitam cuidar de si no futuro. Para muitos pais, a escola

aparece como o espago potencializador das aprendizagens dos filhos.

No fluxo desses desejos, tensdes especificas e muito diferenciadas sdo vividas na teia das
relagGes que esses pais estabelecem com os profissionais do ensino que lidam com seus
filhos, afinal, também esses trazem expectativas muito especificas e diferenciadas das

dos pais e, entre si.

Partindo dessa compreenséo ¢ que precisamos considerar o fato de que as percepgdes e
agdes dos pais dos alunos com NEE, s6 podem ser compreendidas dentro do tecido social
de interdependéncias que estabelecem com outros individuos. No caso por nds estudado,
os demais profissionais do ensino, se destacam entre esses outros. Essa é uma li¢do

fundamental que extraimos desta pesquisa.

Conforme pudemos demonstrar, no fluxo das interdependéncias estabelecidas entre os
pais € os profissionais do ensino, um conjunto de tensdes relativas a apropriagdo de
saberes escolares por alunos com necessidades educacionais especiais, a0 aumento do
numero de familias com participagdo regular nos encontros mensais e a possibilidade de
trazer os profissionais do ensino para o Foérum terminou por delinear, gradativamente, a
consolidagdo e a legitimidade do Férum de Familias como um espago formal de

participagéo dos pais de alunos com NEE na escolarizagio de seus filhos.

'™ Podemos citar os estudos de Omote (1980), Alves (1995), Marques (1995), Soares (1995), Martinez
(1995), Amaral (1995), Santos (1996), Correa (2002).
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Os debates e preocupagdes em torno da necessidade de trazer os pais aos encontros
mensais e as atividades do Férum, evidenciaram a pertinéncia de refletirmos mais
profundamente em torno dessas solicitagdes. Afinal, de que participagdo se “fala”? Que
“leituras” fazemos do contexto social atual e sobre a escola quando defendemos essa
necessidade? Diretamente vinculado a estas indagagdes, trazemos outra consideragdo que
este estudo nos permite fazer: o estreitamento da relagdo familia e escola ndo é sinénimo
de “reunido de pais”, bem como, ndo &, necessariamente, resultado do contato fisico com

€sses pais no espago escolar.

Uma outra consideragdo relativa a este estudo refere-se a distribuigdo de chances de poder
nas interdependéncias dos pais e profissionais do ensino em movimentos associativos que
envolvem esses individuos. Conforme pudemos observar, o equilibrio de poder nessas
interdependéncias ora deslocava uns, ora outros das chances de decisdo e controle sobre

as politicas e praticas educacionais desenvolvidas na Escola Diamante.

A mobilidade figuracional que marca a relagdo Férum e Escola nos permitiu, porém,
observar que, ao longo dos anos, pela via de uma complementaridade nds eles, os
profissionais do ensino da Escola Diamante detiveram o monopdlio das fontes de poder
nas figuragdes que formavam com os pais, controlando e regulando determinadas
discussdes e encaminhamentos tanto nos encontros mensais do Foérum quanto nas
reunides da equipe de coordenag@o. Assim, a partir do que estudamos, inferimos que o
Férum de familias da Escola Diamante era, literalmente, um forum de Familias da

Escola.

A partir do que nos aponta Elias, podemos afirmar que a condigdo de estabelecida,
assumida historicamente pela escola na relagédo com os pais de seus alunos, concorre para
que ela se abra ao didlogo e, em alguns casos, esteja disposta a aceitar e a assimilar
diferentes movimentos outsiders, organizando-os e legitimando-os no seu contexto de
maneira que, construindo sua histéria, construa também a histéria da relagdo que

estabelece com tais movimentos outsiders.

Desse modo € que, sem escapar as perspectivas que, por um longo tempo, fundamentaram
as crengas em torno da educabilidade das pessoas com deficiéncia, as inter-relagdes dos
familiares de alunos com NEE e profissionais do ensino revelavam a legitimidade de uns
— a “escola” - monopolizarem as chances de acesso ao conhecimento/saber escolar

buscada pelos outros — as familias.
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Porém, ndo diferente de outras figura¢des sociais, no aqui e agora do fluxo histérico do
grupo, as interdependéncias dos profissionais do ensino e pais também revelaram a
figuragdo Forum e escola como um lugar ambiguo, marcado por harmonia, disputas,
acordos, desacordos, enfim, um territério de lutas marcado por processos de produgio e

de reprodugdo social de distribuigdo de poder.

Conforme demonstramos, as crengas dos profissionais do ensino relativas a inclusio
escolar e as expectativas dos familiares de alunos com NEE acerca da escolarizagdo de
seus filhos, explicitadas nos debates e discussdes realizadas nos encontros mensais do
Forum, concorreram para a producdo de uma outra “ordem” nos discursos e

encaminhamentos do Férum, da escola e na figuragdo que formavam.

Assim € que, fundamentados no conjunto de reflexdes trazidas neste estudo, explicitamos
nossa crenga de que nas inter-relagbes dos familiares de alunos com necessidades
educacionais especiais e dos profissionais do ensino, podem emergir tensdes que
favorecam, a uns e a outros, a construgdo de expectativas mais positivas quanto 2
educabilidade do aluno com NEE. Essas “novas” expectativas, desde entdo, mobilizam as
pessoas, provocam ‘“reagrupamentos”, aproximagodes, afastamentos, enfim, desenham
outras relagdes que, por um lado, ndo se baseiam unicamente & formagio ou a ocupag¢io
profissional, as questdes de género, ou ainda, as condi¢des econémicas das pessoas
envolvidas e, por outro lado, colocam em movimento a balangca de poder da relago
familia e escola. E que no fluxo das tensdes, outros referentes de poder passam a explicar
os sentimentos de pertencimento e de empoderamento, mas também de inclusdo, de

escolarizagdo, de aprendizagem e de deficiéncia.

6.1 SOBRE O DESENHO DESTE ESTUDO: IMPLICACOES, MARGENS E
CONTINUIDADES...

Desde o inicio das discussoes e reflexdes, esclarecemos nosso interesse em compreender
a processualidade das e nas inter-relagdes estabelecidas entre pais e profissionais do

ensino num contexto de escolarizagdo do aluno com NEE.

Utilizando-nos da abordagem teérico-metodologica da pesquisa-agdo colaborativo-
critica, observamos as tentativas de mudanga, os movimentos de resisténcia e de exclusio

que se faziam presentes nas inter-relagdes dos profissionais do ensino e familiares, desde
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uma perspectiva nds. Buscamos, assim, uma vista mais proéxima possivel, da

processualidade do “grupo”. Conforme destacamos anteriormente, estivemos no grupo.

A abordagem tedrico-metodologica da pesquisa-a¢@o colaborativo-critica colocou-nos no
fluxo das tensdes nas figuragdes que formavamos com os “sujeitos da pesquisa”. Ao
longo das intervengdes, partilhamos com “eles” as dividas, os conflitos e as ansiedades.
Esse mergulho no fluxo histérico do grupo nos trouxe, inevitavelmente, implicagdes com
e no contexto. Assim, pela via da abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa-agdo
colaborativo-critica, este trabalho fala de uma proximidade especifica, de um desenho
sem repetigdes. Fala de um compartilhamento de desejos, de afetos, de tentativas de

aprendizagens e de mudangas, em contexto.

Conhecemos a Escola Diamante em 2003, quando desenvolvemos nosso trabalho de
mestrado. Conforme destacamos, o contato com o grupo ndo deixou de ocorrer, mesmo
com o término daquela pesquisa. Retornar ao “grupo” e rever as pessoas envolvidas
naquele movimento associativo de pais e profissionais do ensino foi primordial para
nossa formagdo pessoal e profissional. De margo de 2007 até junho de 2008,
compactuamos com uns, afastamo-nos de outros, enfrentamos e vivemos conflitos,

dilemas, desafios e arriscamos possibilidades de mudangas.

Durante o trabalho de campo e ao longo do processo de sistematizagdo e analise dos
dados, inimeras questdes e situagGes provocaram a revisdo de nossa intengio de
pesquisa, dando-lhe clareza ou retirando/deslocando certezas. Em algumas situagdes,
mudamos a rota, redefinimos objetivos, realgamos elementos/dados que, antes, ndo nos
pareciam pertinentes. Essa €, na nossa percep¢do, uma experiéncia e uma ligdo
fundamental extraida da utilizacdo da abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa-ag¢o

colaborativo-critica.

Mas essa abordagem tedrico-metodoldgica também nos permitiu compreender que o
fluxo histérico das figuragdes formadas por nos e pelos outros num contexto de pesquisa,
¢ continuo. Ndo se reduzem a presenca e atuacdo do pesquisador no grupo. Alcangam
outros sentidos no curso do tempo (futuro). A saida do pesquisador do campo ou o fim da
pesquisa-acdo representa outra possibilidade de as pessoas envolvidas na pesquisa,
viverem e produzirem novas figuragdes na historia que se podera contar num tempo

proximo ou longo.
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Finalmente, gostariamos de destacar que ao longo do estudo vimo-nos diante de um leque
de questdes que motivavam estudos e reflexdes e buscas tedricas especificas. Desse
modo, certos aspectos da relag@o familia e escola nfo tiveram um tratamento analitico

mais profundo ja que o desenho desta pesquisa demandava uma dire¢do especifica.

Portanto outras questdes e pistas podem ser tomadas nos dados deste estudo para um
aprofundamento mais adequado que contribua para a produgdo de conhecimento relativo
a tematica relac@o familia e escola, na area de Educacéo especial. Apresentamos a seguir,

algumas questdes ou pistas que podem constituir objeto de futuras pesquisas.

e Compreender a dindmica das relagdes internas da familia e aspectos da
escolarizag@o, a partir da propria crianga com deficiéncia;

e Estudar aspectos do envolvimento paterno na escolarizagdo de alunos com NEE;

e FEstudar o contexto familiar de modo a perceber os diferentes modos de
participag@o e envolvimento dos pais na escolarizagdo do aluno com NEE;

e Analisar aspectos do envolvimento da mé&e-professora e da professora-mie na
escolarizagdo do filho com NEE em diferentes espagos formais de participagio
dos pais, ou néo;

e Estudar aspectos histéricos da politica Nacional (em termos de legislagdo e/ou
documentag@o especifica), que primem pela presenga dos pais na escola como
tentativa de compreender melhor o fluxo histérico dessa relagdo no contexto da

educac@o especial - qual a dire¢do?
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

a) Fale sobre o desafio de iniciar o Férum em 2004.
b) Por que continuaram com o grupo?
¢) Os anos de 2004, 2005, 2006 — fatos ocorridos vinculados ao movimento dos pais/familiares:
e no Férum...
e naescola...
¢ na sala de aula de seu filho...
d) A participac@o dos professores especialistas no Forum.
e) O Férum na gestdo da professora Mirian (diretora da escola até inicio de 2005).
f) O Férum no processo de eleicdo do diretor Esio.
g) Profissionais do ensino com os quais compartilhava sua situagdo — alegrias, ansiedades.
h) Participantes do proprio Férum com os quais compartilhava sua situagdo — alegrias, ansiedades.
1) Poderia ter acontecido:
e naescola...
e no Férum...
e na sala de aula de meu filho...
j) Faria diferente se pudesse fazer de novo...
1) O Foérum ¢ feminino... Comente.
m) O envolvimento dos membros da equipe de gestdo do turno matutino.
n) Quais as condigdes que possibilitaram a consolida¢do do Forum?
0) O Férum em 2007... A equipe de coordenagio.
p) Eli na equipe de coordenagio.
q) Tati e Angel, Andreia na equipe de coordenag@o.
r) A escola em 2007...
s) Expectativas para 2008...
t) Participagéo e/ou auséncia de membros da equipe de gestdo que atuam nos turnos vespertino e
noturno no Férum.

u) Participac@o dos professores no Férum Ampliado.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGCAO _
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
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CURSO DE DOUTORADO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA DIVULGAGAO DE DADOS E IMAGENS
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