SERAL [
o Og

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

EDUCACAO EM VALORES MORAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
LEVANTAMENTO DE EXPERIENCIAS E INTERVENCAO COM
EDUCADORES

Leandra LUcia Moraes Couto

Vitoria
2019



LEANDRA LUCIA MORAES COUTO

EDUCACAO EM VALORES MORAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
LEVANTAMENTO DE EXPERIENCIAS E INTERVENCAO COM
EDUCADORES

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo
em Psicologia da Universidade Federal do Espirito
Santo, como requisito parcial para a obtengdo do
grau de Doutor em Psicologia, sob a orientacdo da
Prof? Dr2 Heloisa Moulin de Alencar.

UFES
Vitoria, marco de 2019



Ficha catalografica disponibilizada pelo Sistema Integrado de

Bibliotecas - SIBI/UFES e elaborada pelo autor

C871e

Couto. Leandra Lucia Moraes, 1984-

Educacéo em valores morais no ensino fundamental :
levantamento de experiéncias e intervencido com educadores /
Leandra Lucia Moraes Couto. - 2019.

200 £ il

Orientadora: Heloisa Moulin de Alencar.
Tese (Doutorado em Psicologia) - Universidade Federal do
Espirito Santo. Centro de Ciéncias Humanas e Naturais.

1. Psicologia. 2. Educacédo Moral. 3. Ensino fundamental. 4.
Formacdo profissional. 5. Intervencdo. I. Alencar. Heloisa Moulin
de. II. Universidade Federal do Espirito Santo. Centro de
Ciéncias Humanas e Naturais. ITI. Titulo.

CDU: 159.9




EDUCACAO EM VALORES MORAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
LEVANTAMENTO DE EXPERIENCIAS E INTERVENCAO COM EDUCADORES

LEANDRA LUCIA MORAES COUTO

Tese submetida ao Programa de Pds-graduacdo em Psicologia da Universidade Federal

do Espirito Santo, como requisito parcial para obtencéo do grau de Doutor em Psicologia

Aprovada em de de , por:

Prof2. Dr2. Heloisa Moulin de Alencar — Orientadora, PPGP/UFES

Prof2. Dré, Célia Regina Rangel Nascimento — PPGP/UFES

Prof?. Dr2. Luciana Souza Borges Herkenhoff — PPGSPo/UVV

Prof. Dr. Savio Silveira de Queiroz — PPGP/UFES

Prof®. Dr2. Sonia Lopes Victor — PPGE/UFES



A presente tese € dedicada as criancas.
Em especial a Melissa, Sophia, Maya, Safira,

Débora, Luiz Filippi e Pedro Henrique.



AGRADECIMENTOS

A Deus, em primeiro lugar, pelo dom da vida.

A minha mae, Maria da Graga, pelo apoio incondicional, por ser meu “porto
seguro”. Sem o seu incentivo e a sua prote¢ao eu ndo teria chegado até aqui! Ao meu pai,
Alvaro, por ser um exemplo para mim, por todo o seu amor e carinho. Ao meu esposo,
Renilmar, pela parceria, pelo apoio irrestrito. Obrigada por também ser o meu “porto
seguro” e por tornar a vida mais leve! Aos meus irmdos, Junior e Claudia, agradeco a
amizade, o0 apoio e o carinho. A todos os demais membros da minha “grande familia”.
Especialmente a minha querida avo, conhecida como “mulher-maravilha” ou Terezinha,
a tia Nega, Ana LUcia, e ao tio Zezé, José Moraes. Sou grata a Deus pela presenca de
vocés em minha vida. Amo todos vocés!

A minha orientadora, Dra. Heloisa M. Alencar, pela trajetdria que percorremos
até aqui. Seu incentivo foi fundamental na minha carreira académica. Agradeco pela
seriedade, competéncia, dedicacdo, disponibilidade e generosidade.

Aos meus amigos. Em especial a Mayara, pela amizade e parceria desde a
graduacdo. Obrigada por sua contribuicdo e apoio em varios momentos da presente tese.

Aos colegas que participam ou participaram do Laboratorio de Psicologia da
Moralidade (LAPSIM). Em especial a Leticia dos Santos Fonseca e Mariana
Scalfoni, alunas de Iniciagdo Cientifica que colaboraram com a pesquisa.

A professora Dra. Luciana S. Borges Herkenhoff, por ter despertado em mim o
interesse pela carreira académica e pelo tema do desenvolvimento humano. Obrigada por
todo ensinamento, apoio e carinho! Aos professores Dra. Claudia B. Rossetti e Dr.
Savio S. Queiroz, pelos ensinamentos, aulas ministradas e orientacGes que, desde a
graduacdo, incentivam meu percurso académico.

Ao Sebastido Zanon (“titio”), pela disponibilidade e auxilio na corregdo do texto.

A Dra. Valéria Valim, por cuidar de minha saide de forma competente e
carinhosa.

Aos secretarios do Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia da UFES. Em
especial ao Antonio e ao Arin, que sempre estiveram dispostos a ajudar.

Aos participantes da pesquisa, que em meio a tantos compromissos
disponibilizaram-se a contribuir com esse estudo.

A Fundac&o de Amparo a Pesquisa e Inovacéo do Espirito Santo (FAPES),

pelo apoio financeiro.



SUMARIO

1. APRESENTAGCAO ..ottt 15
2. PSICOLOGIA DA MORALIDADE ...ttt 22
2.1 Teorias de desenvolVimento MOral..........cccoviieiiiini i 22
2.2 DefiniCao de MOral € ELICA.........ccveieeii et 29
2.3 Dimensdes intelectuais e afetivas da moralidade: a teoria de Yves de La Taille..... 31
3. EDUCAQAO EM VALORES MORAIS........co o 35
3.1 Conceitos e objetivos da educagdo em valores mMorais...........cvevveverierenencnesennnnn 36
3.2 Contextos de educagao em Valores MOTAIS .......cuevvereeeerieenieeie e seeee e eee e e 38
3.3 Temas para a educagao em Valores MOTAIS..........ccerereririririeieie e 41
3.4 Préticas de educacdo em Valores MOKaiS........cc.cvueiveveeiieiieneeie e 46
3.5 Projetos bem-sucedidos de educacdo em valores morais.............cccevevvereeseceesieenn. 54
3.6 Preparacdo dos educadores para a educacao em valores morais.............cceevevveeeenee. 57
3.7 Pesquisas que envolvem a formacéo dos profissionais da educacao........................ 63

4. ESTUDO 1 - LEVANTAMENTO DE EXPERIENCIAS DE EDUCACAO EM
VALORES MORAIS COM PROFISSIONAIS DE ESCOLAS PUBLICAS

MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL DO ESPIRITO SANTO............... 70
4.1 ODJEtiVOS € NIPOESES ....ecvviiieieiieie ettt 70
N |V 11 (oo o OSSR 72
4.3 ReSUItAd0S € QISCUSSED .....ccveivierierieieiiesie sttt 79
4.4 Considerac0es SODre 0 €StUAD L.......c.ccviieiieiiiiie e 92
5. ESTUDO 2 - CONCEPCOES E JUiZOS DE EDUCADORES SOBRE A
EDUCACAO EM VALORES MORAIS.........coieieieeeieeeseeeses s sesiess s 95
5.1 ODJEtIVOS € NIPOLESES ......veveiiieiieieete ettt 95
ST |V =) (oo [ S 97
5.3 ReSUIAA0S € QISCUSSAD .....veveeererieeiiesieesiesieesieeieeseesteesieeneesreeseeeseesseesseeneesseesseaneens 100
5.4 Consideragdes SODre 0 EStUAD 2.........civiiiiiiiieieiesie e 113
6. ESTUDO 3 - FORMACAO EM EDUCACAO EM VALORES MORAIS:
INTERVENCAO COM EDUCADORES DO ENSINO FUNDAMENTAL ........ 115
6.1 ODJEtiVOS € NIPOLESES .....ecvveiiccie et 115
CIA Y =1 (oo [ RSP SP PR PRPR 118
6.3 RESUITAADS. ......eeeeeeie ettt et ne e sreenaeeneenreenneenee e 122
5.4 DISCUSSED ...vvevverveeseesteesieastesteesteeseesseesteestesseesseaseesseesseasseaseesseesseaseesseensesseesseessennennns 142
6.5 Consideragdes SODre 0 eStUAD 3.........ooiiiiiiieiee e 150
7. CONSIDERAGOES FINAIS........oiiiiiieeeeeeeteeeee e 153
8. REFERENCIAS ..ottt tee ettt aane s 158
9. APENDICES ...ttt 169
9.1 Apéndice A — Questionario do eStUdO L........cccceeveieeiieiie e 169
9.2 Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o participante do
L2351 (0o [0 I TP RRUR U PRRPRPRR 172
9.3 Apéndice C — Carta ao participante do eStudo 1 ........cccevevvervniierinereeie e reeeneenns 174

9.4 Apéndice D — Parecer do CEP sobre 0 estudo L.......ccccceeevverviieniennerieseesieeneenns 176



9.5 Apéndice E — Carta de autorizacdo da SEME para os estudos 2 e 3.........cccceeneee. 178

9.6 Apéndice F — Roteiro de entrevista do estudo 2.........cccoevvvveeieiieninniie e 179
9.7 Apéndice G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a instituicdo dos
BSTUTODS 2 8 3 ..ottt sttt ettt r e bt ne e bt bt e nne et et ene e re et 180
9.8 Apéndice H — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os participantes dos
BSTUAOS 2 8 3 .ottt bbbttt bbb 183
9.9 Apéndice | — Parecer do CEP sobre 0s estudos 2 € 3.........cccecvvieveeveiieveesieennns 186
9.10 Apéndice J — Ficha de avaliacdo dos materiais e dos recursos utilizados na formacéo
(0[O =T] 1010 [0 I TSP PP 192
9.11 Apéndice K — Ficha de avaliacdo final da formacé&o do estudo 3............cccceveee. 194

9.12 Apéndice L — Chaves de respostas das atividades de andlise critica................... 195



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Principal finalidade buscada na eXperiéncia............cccoceverereneneniicniesenieneens 83
Tabela 2. Temas trabalhados Nas eXPEriENCIAS..........cccverviieeiieere e 84
Tabela 3. Meios e recursos trabalnados...........ccccoiiiiiiiiiiiie 87
Tabela 4. Conceito de valor MOral...........ccoiveiiiieiie s 101
Tabela 5. Conceito de ValOr ELICO........cccviiiiiieiciee e 103
Tabela 6. Conceito de educacao em valores morais (ou valores éticos)....................... 105
Tabela 7. Justificativa para trabalhar a educacdo em valores morais na escola............ 108

Tabela 8. Avaliacdo da analise critica por partiCipante............cccocvevevieeieevesiesecee e 140



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Quadro demonstrativo da frequéncia dos participantes na formacdo por
ENCONTIO B TUIMMA. .. tteie ettt ettt et e et e e e st e e e et e e e e e st e e e e st e e e s snsb e e e e e nnbeeeeesnnrnaeeaas 124

Figura 2 — Quadro demonstrativo da avaliagdo da andlise critica por
(010] 1 (=10 [0 o UL - o USSP 140



LISTA DE SIGLAS

ABPP — Aprendizagem Baseada em Problemas e por Projetos
ANPEPP — Associac¢do Nacional de P6s-Graduacdo em Psicologia
AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

BVS — Biblioteca Virtual em Saude - Psicologia Brasil

CAPES - Comisséao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEP — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

CNS — Conselho Nacional de Satude

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica
DUDH — Declaragdo Universal dos Direitos Humanos

DOAJ — Directory of Open Access Journals

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

ES — Espirito Santo

FEUSP — Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo
HTP — Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LAPSIM — Laboratdrio de Psicologia da Moralidade

LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais

MEC — Ministério da Educacao

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

PMEC - Professor Mediador Escolar e Comunitario

PePSIC — Periodicos Eletrénicos em Psicologia

PPGP — Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia
SciELO-Brasil — Scientific Electronic Library Online — Brasil
SEDU - Secretaria de Estado da Educagéo

SEME - Secretaria Municipal de Educacdo de Vitoria

UFES — Universidade Federal do Espirito Santo

UFPB — Universidade Federal da Paraiba

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Undime — Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
Unesp — Universidade Estadual Paulista

Unicamp — Universidade Estadual de Campinas

Unoesc — Universidade do Oeste de Santa Catarina

UMESP — Universidade Metodista de S&o Paulo

USP — Universidade de S&o Paulo

PUC - Pontificia Universidade Catdlica



Couto, L. L. M. (2019). Educacdo em valores morais no ensino fundamental:
levantamento de experiéncias e intervengdo com educadores. Tese de Doutorado ndo
publicada. Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia, Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, Espirito Santo. 200p.

RESUMO

Neste estudo, dedicamo-nos ao tema da educacdo em valores morais, isto €, as praticas
que visam constituir individuos autbnomos, sob a perspectiva de autores construtivistas.
O objetivo geral de nossa pesquisa foi caracterizar as praticas de educacdo em valores
morais que sdo desenvolvidas nas escolas municipais de ensino, bem como conhecer as
concepcdes de educadores a respeito da aludida educacdo, de modo a verificar as
necessidades de formacdo do publico em pauta nesse dominio e proporcionar a eles
momentos de reflexdo, aquisicdo de competéncias e conhecimentos necessarios a
conducdo das referidas préaticas. Para tanto, desenvolvemos trés estudos. No estudo 1,
realizamos um levantamento de experiéncias de educacdo em valores morais por meio de
aplicacdo de questionario, on-line e via correio, a profissionais da educagdo do Espirito
Santo (ES). Por sua vez, no estudo 2 realizamos entrevistas individuais semiestruturadas
com 14 educadores de uma escola publica municipal de ensino fundamental de Vitoria,
ES, buscando verificar suas concepgdes e juizos sobre a educacdo em valores morais.
Finalmente, no estudo 3 desenvolvemos uma intervengdo com profissionais da educacao
visando proporcionar momentos de reflexdo e aprendizagem sobre tal educacdo. A
intervencdo foi desenvolvida na mesma escola do Estudo 2 e contou com a participacao
de 14 educadores. Entre os resultados do estudo 1, é importante citar os seguintes:
obtivemos 46 relatos de experiéncias, o que nos leva a inferir que poucas séo as escolas
municipais de ensino fundamental do ES que desenvolvem trabalhos de formagdo moral
dos educandos. Entre os relatos obtidos, poucos tratam de projetos estruturados. Em
relacdo as concepcdes dos profissionais sobre valor moral, valor ético e educacdo em
valores morais (estudo 2), verificamos conteddos que se aproximam das posicoes
relativistas. Grande parte dos profissionais afirmou que a familia é a principal responsavel
pela formagdo moral das criancas e dos jovens. Na escola em que trabalhavam, ndo havia
projeto especifico de educacdo em valores morais. A maioria dos participantes declarou
ndo se sentir seguro ou apto para conduzir praticas com o foco em questdo. Quanto ao
estudo 3, ressaltamos o baixo envolvimento dos profissionais na leitura do material
adotado e a dispersdo durante a intervengdo. Apesar disso, 0s participantes adquiriram
maior compreensdo sobre o papel da escola na formacdo moral dos alunos, sobre a
elaboracdo de projetos de educacdo em valores morais, entre outros aspectos. Ademais, a
maior parte dos educadores mencionou que ap6s a intervencdo passou a se sentir seguro
para trabalhar com a formac&o moral no contexto escolar. Avaliamos que a ampliagéo da
quantidade e da qualidade das experiéncias de educacdo em valores morais no contexto
escolar pressupdem oportunizar aos educadores formacéo que contemple a reflex&o sobre
suas concepc0es e praticas e a aquisi¢do de conhecimentos tedricos e metodologicos da
area.

Palavras-chave: Psicologia Moral, Educacdo Moral, Ensino fundamental, Formacéo
continuada, Concepc¢oes de educadores, Intervencao.



Couto, L. L. M. (2019). Education in Moral Values in Primary Education: experiences
and intervention with educators. Unpublished doctoral dissertation. Postgraduate
Program in Psychology, Federal University of Espirito Santo, Vitoria, Espirito Santo.
200p.

ABSTRACT

In this study, we dedicated ourselves to the theme of education in moral values, that is,
practices that aim to constitute autonomous individuals, from the perspective of
constructivist authors. The general objective of our research was to characterize education
practices in moral values developed in municipal elementary schools, as well as to get to
know the conceptions of educators regarding the aforementioned education, in order to
verify the educational needs of the public at hand in this field and to provide them with
moments of reflection and acquisition of knowledge and skills that are necessary to carry
these practices out. Therefore, we developed three studies. In study 1, we applied mail
and internet survey on educational experiences in moral values through a questionnaire
sent to education professionals in Espirito Santo (ES). In the second study, we conducted
semi-structured individual interviews with 14 educators from a municipal public primary
school in Vitdria, ES, seeking to verify their conceptions and judgments about education
in moral values. Finally, in study 3 we developed an intervention with education
professionals aiming to provide moments of reflection and learning about such education.
The intervention was carried out in the same school of Study 2 and had the participation
of 14 educators. Among the results of study 1, it is important to mention the following:
we obtained 46 reports of experiences, from which we infer that there are few municipal
elementary schools in the ES that work on the moral education of learners. Among the
reports obtained, few deal with structured projects. Regarding the conceptions of
professionals about moral value, ethical value and education in moral values (study 2),
we found content that draws near relativistic positions. Most of the professionals said that
the family is mainly responsible for the moral education of children and young people. In
the schools where they worked, there was no specific project of education in moral values.
Most participants stated that they did not feel safe or able to carry out practices with the
issue on focus. Regarding study 3, we highlight the low involvement of professionals in
reading the chosen material and the distraction during intervention. Nevertheless,
participants gained a greater understanding of the school's role in the moral education of
students and in the elaboration of education projects in moral values, among other aspects.
Furthermore, most of the teachers mentioned that after the intervention they began to feel
assured to work with moral education in the school context. We believe that expanding
the quantity and quality of educational experiences in moral values in the school context
presupposes that educators receive training that comprises reflection on their conceptions
and practices and acquisition of theoretical and methodological knowledge on the field.

Keywords: Moral Psychology, Moral Education, Primary School, Continuing education,
Conceptions of educators, Intervention.



Couto, L. L. M. (2019). Education aux valeurs Morales dans 1’enseignement primaire :
un sondage d’expériences et une intervention avec des enseignants. Theése non publiée.
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200p.

RESUME

Dans cette étude, nous nous sommes dédiés au théme de I’éducation aux valeurs morales,
c’est a dire, les pratiques qu’envisagent a constituer des individus autonomes, sous la
perspective des auteurs constructivistes. L’objectif général de notre recherche est de
caractériser les pratiques d’éducation aux valeurs morales qui sont développés dans les
écoles municipales, bien que de connaitre les conceptions des enseignants par rapport a
I’éducation évoquée, de sorte a vérifier les besoins de formation du public concerné dans
ce domaine et les offrir des moments de réflexion, acquisition de compétences et de
connaissances nécessaires a la conduction des pratiques visées. Pour cela, on a développé
trois études. Dans le premier, on a collecté des expériences d’éducation aux valeurs
morales par la mise en ceuvre d’un questionnaire, en ligne et par courrier, a des
professionnels de 1’éducation dans 1’état de Espirito Santo (ES), au Brésil. Dans la
deuxiéme étude, on a fait des interviews individuelles semi-structurés, avec 14
enseignants d’une école publique municipale d’enseignement primaire (Ensino
Fundamental) a Vitoria, ES, pour vérifier leurs conceptions et opinions a propos de
I’éducation aux valeurs morales. Finalement, dans la troisiéme étude, on a développe une
intervention avec des professionnels de I’éducation dans le but de promouvoir des
moments de réflexion et d’apprentissage sur I’éducation mentionnée. L’intervention a été
développée dans la méme école de la deuxieme étude et 14 enseignants ont participé.
Parmi les résultats de la premiére étude, il est important de mentionner : on a obtenu 46
rapports d’expériences, ce que nous amene a inférer qu’il y a peu d’écoles municipales
d’enseignement primaire au ES qui développent des travaux de formation morale chez
les apprenants. Il y avait peu de projets structurés signalés dans les rapports obtenus. En
ce qui concerne les conceptions des professionnels de 1’éducation a propos de la valeur
morale, la valeur éthique et 1’éducation aux valeurs morales (deuxiéme étude), on a vérifié
des contenus qui s’approchent des positions relativistes. Une grande partie des
professionnels ont affirmé que la famille est la principale responsable par la formation
morale des enfants et des jeunes. Dans les écoles ou ils travaillaient, il n’y avait pas de
projet spécifique d’éducation aux valeurs morales. La majorité des participants ont
déclaré que ne se sentaient pas sdr ou apte a conduire des pratiques ciblés dans ce theme.
En ce qui concerne 1’étude 3, on souligne le faible engagement des professionnels dans
la lecture du matériel adopté et leur dispersion lors de I’intervention. Malgré cela, les
participants ont acquis une meilleure compréhension du rdle de I'école dans la formation
morale des éléves, bien que de I'élaboration de projets éducatifs et les valeurs morales,
d’entre autres aspects. D’ailleurs, la plupart des enseignants ont mentionné qu'apres
I'intervention ils ont commencé a se sentir plus sar pour travailler le theme de la formation
morale dans le contexte scolaire. On conclut que pour augmenter la quantité et la qualité
des expériences d’éducation aux valeurs morales dans le contexte scolaire, il faudrait
d’abord promouvoir des opportunités de formation aux enseignants qui englobent la
réflexion sur leurs conceptions et pratiques, ainsi que sur 1’acquisition de connaissances
théoriques et méthodologiques dans le domaine.

Mots-clés : Psychologie Morale, Education Morale, Enseignement Primaire, Formation
Continuée, Conception des Enseignants, Intervention.



Todas as pessoas grandes foram um dia criangas — mas poucas se lembram disso

Saint-Exupéry — “O Pequeno Principe ” (2005)
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1. APRESENTACAO

Neste trabalho, investigamos o tema da educacdo em valores morais?, isto €&, as
préaticas de ensino que almejam constituir individuos autbnomos, aptos a cooperagao
(Piaget, 1930/1996), tendo como referéncias as perspectivas tedricas da area da
Psicologia da Moralidade? e da Educacdo. O objetivo geral de nossa pesquisa foi
caracterizar as praticas de educacdo em valores morais que séo desenvolvidas nas escolas
municipais de ensino, bem como conhecer as concepg¢des de educadores a respeito da
aludida educacéo, de modo a verificar as necessidades de formac&o do publico em pauta
nesse dominio e proporcionar a eles momentos de reflexdo e aquisicdo de competéncias
e conhecimentos necessarios a conducdo de praticas de educacdo em valores morais.
Nossa tese era a de que, por meio de levantamento de experiéncias de educagdo em
valores morais realizadas nas escolas e da analise das concepcdes dos profissionais da
educacdo acerca desse tema, seria possivel conhecer a realidade das instituicdes
municipais de ensino fundamental no que diz respeito ao tema da educac¢ao em valores e,
baseado nesse conhecimento, pensar e propor um curso de formagéo, programado com
base em teorias da Psicologia da Moralidade, para que os educadores pudessem aprender
conteddos necessarios a conducao de praticas de educacdo em valores morais, assim como
refletir acerca de seus proprios valores e préaticas pedagogicas. Partimos do pressuposto
de que tal aprendizagem poderia contribuir para que eles se sentissem aptos e seguros
para trabalhar com a formacdo moral dos alunos no contexto escolar.

O interesse pela presente pesquisa foi decorrente de nosso percurso académico:
estudamos o referido tema na graduacéo, ao participar de estudo de iniciacdo cientifica,
e no mestrado. A pesquisa de iniciacdo cientifica (Alencar, De Marchi, Couto, Romaneli,
& Lima, 2013; Alencar, De Marchi, Couto, Romaneli, & Lima, 2014; Alencar, De
Marchi, Couto, Romaneli, & Lima, no prelo) buscou investigar e descrever experiéncias
bem-sucedidas de educacdo em valores morais em escolas publicas estaduais de ensino
fundamental (6° a 9° ano) e médio do estado do Espirito Santo. Este estudo integrou uma

pesquisa nacional (Menin, Bataglia, & Zechi, 2013), que teve a participacdo de

1 Utilizamos a nomenclatura “educacdo em valores morais” como sinénimo de “educagdio moral” ou
“educag¢do em valores éticos”. Ressaltamos que, na apresentacao dos tedricos abordados, utilizamos o termo
por eles adotado na referéncia citada.

2 Nosso estudo esta vinculado a linha de pesquisa “Processos de Desenvolvimento e Aprendizagem”, do
Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia (PPGP) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
bem como ao Laboratério de Psicologia da Moralidade (LAPSIM) da UFES.
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pesquisadores de diferentes universidades brasileiras. Na primeira fase do estudo de
iniciacdo cientifica (Alencar et al., 2014, Alencar et al., no prelo), realizamos um
levantamento de experiéncias por meio de aplicacdo de questionarios on-line e via
correio, a profissionais da educacdo. Entre os resultados obtidos, ressaltamos o baixo
retorno de questionarios: 92 de 734 enviados. Entre aqueles que retornaram, verificamos
que apenas 68 continham relatos de experiéncias. Os profissionais que mencionaram néo
ter participado de projetos desse tipo (n=24) emitiram um total de 28 justificativas para
este fato, tais como ‘falta de oportunidade’ (n=9; 32,1%), ‘auséncia de projetos na escola’
(n=5; 17,9%), ‘falta de informacao’ (n=3; 10,7%), ‘falta de tempo’ (n=2; 7,1%) e
‘auséncia de solicitagdo’ (n=1, 3,6%). Por sua vez, na segunda etapa da pesquisa (Alencar
et al., 2013) foram selecionadas trés experiéncias bem-sucedidas para serem investigadas
mais detalhadamente, as quais foram realizadas em escolas dos seguintes municipios do
Espirito Santo: Aracruz, lina e Venda Nova do Imigrante. Visitamos os colégios e
entrevistamos participantes e propositores das experiéncias, tais como coordenadores,
diretores, professores, alunos, familiares dos alunos e membros da comunidade externa.
Apdbs andlise dos projetos, verificamos pontos positivos e negativos das praticas
desenvolvidas.

Com base no estudo que acabamos de relatar, bem como no estudo de Miller
(2008; Miller & Alencar, 2012), em nossa pesquisa de mestrado (Alencar & Couto, 2015;
Couto, 2013; Couto & Alencar, 2015; Couto, Alencar, & Moraes, 2015) averiguamos 0s
juizos de professoras acerca do ensino da justica em suas praticas pedagogicas. Além
disso, verificamos se tais juizos modificavam-se em razdo do ano escolar no qual cada
uma lecionava. Realizamos entrevistas com 23 docentes, 11 do primeiro ano e 12 do
quinto ano do ensino fundamental de escolas publicas municipais de Vitoria, Espirito
Santo. Todas as entrevistadas afirmaram que ensinavam a justica. A respeito das suas
motivagdes, as participantes ensinavam a referida virtude principalmente por considerar
uma responsabilidade da escola. De maneira geral, os resultados mostram que as
profissionais entrevistadas possuem concepcbes de justica com predominio de
caracteristicas da moral autbnoma. Porém, a maioria das préaticas relatadas como
estratégia de ensino do mencionado valor pode ndo favorecer o desenvolvimento da
autonomia, pois é embasada em praticas impositivas. Quanto aos dados acerca dos anos
escolares pesquisados, entre outros fatores, as professoras do quinto ano mencionaram
mais praticas que possuem como base a imposicao. Por fim, destacamos que os resultados

obtidos na nossa pesquisa de mestrado possibilitaram a sugestdo de novos estudos, pois
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sinalizam a necessidade de que alguns aspectos sejam mais bem investigados como, por
exemplo, a existéncia de tragos de uma moral heterénoma na forma como as professoras
concebem e ensinam a justica. Além disso, os dados indicam a necessidade de formacao
dos profissionais em pauta para 0 ensino da justica no contexto escolar.

Baseado em nossa experiéncia nos estudos descritos anteriormente, em nossa tese
de doutorado buscamos responder as seguintes indagac6es: os profissionais de escolas
publicas municipais de ensino fundamental ensinam valores morais aos alunos? Nessas
instituicOes, ha projetos de educacdo em valores morais? Se sim, quais as caracteristicas
de tais projetos? Eles atendem a critérios que autores da area elegem para considerar uma
experiéncia como bem-sucedida ou ndo? Qual a concepcao de valor moral, valor ético e
educacdo em valores morais de profissionais da educagdo? Tais concepg¢des vao ao
encontro do que propdem o0s autores da area? Como avaliam o papel da escola na
formacéo moral dos alunos? Os profissionais da educacao se sentem seguros para abordar
a educacdo em valores morais no contexto escolar? Um curso de formagéo pode contribuir
para a aquisicdo de competéncias e conhecimentos necessarios a conducéo de préaticas de
educacdo em valores morais no contexto escolar? Apds a formacéao, os educadores se
sentirdo seguros, preparados para conduzir praticas nesse dominio?

Com relacdo as caracteristicas das pesquisas que sdo desenvolvidas no tema em
pauta, citamos o trabalho de La Taille, Souza e Vizioli (2004), que consiste em um
levantamento de artigos, dissertacOes e teses, produzidos no Brasil no periodo de 1990 a
2003, que versam sobre a relacdo entre ética e educacdo e temas relacionados como
disciplina, autoridade, limites e violéncia na escola. O referido levantamento de
dissertagdes e teses foi realizado em bases de dados como Capes, Unicamp, Unesp,
PUC/SP, PUC/RS, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, entre outras. Por sua vez,
a busca por artigos teve como foco revistas da area da educacao, tais como Cadernos de
Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas, Revista Paulista de Psicologia e Educacdo, Revista
Brasileira de Educacdo e Educacdo e Pesquisa. A partir de tal investigacdo, os autores
encontraram 61 dissertacdes e teses, desenvolvidas no contexto da pos-graduacdo em
Educacéo, e 28 artigos. Para os autores, o numero de dissertacGes e teses encontrado ndo
é elevado, pois ndo corresponde a cinco trabalhos por ano. No entanto, eles ressaltam que
a producéo teve um aumento importante no final do periodo analisado, pois metade dos
trabalhos foi produzida de 2000 a 2002, o que demonstra um crescente interesse no tema
no meio académico educacional. Com relac&o a analise dos artigos, os autores verificaram

gue apenas 10 apresentavam pesquisas empiricas, sendo oito na area da Psicologia Moral
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e dois com enfoque socioldgico. Assim, La Taille et al. concluiram que poucas séo as
pesquisas de campo publicadas nos artigos, muitos dos textos sdo especulativos e criticos.

A pesquisa de Vivaldi e Vinha (2014) também indica escassez de trabalhos
empiricos publicados na area de Psicologia e Educacdo no Brasil, acerca de praticas
escolares direcionadas a aprendizagem de valores. As autoras realizaram uma revisao de
publicacdes, no periodo de 2002 a 2012, nas bases Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e Biblioteca Virtual em Saude (BVS) utilizando descritores como: educagéo
moral; educacdo moral e respeito; educacao, ética, valores; educacao, direitos humanos;
valores, educacdo, cooperacao; educacao e autonomia; escola, indisciplina; intervencgédo
pedagogica. Tal estudo revelou que: a) dos 17 artigos encontrados, nove (53%) enfocam
as concepcgoes de professores e demais profissionais da educacdo sobre autonomia,
valores, relacdo interpessoal e educagcdo moral, assim como a relacdo destas com a praxis
docente; b) outros sete (41,2%) artigos tratam de intervenc@es de propostas de praticas a
serem desenvolvidas nas escolas, tanto pelos integrantes quanto pelos pesquisadores e
instituicOes externas; ¢) por sua vez, apenas um (5,8%) artigo descreve uma pesquisa
direcionada a formacdo do professor sobre os temas cidadania e ética. Diante da analise
dos contetidos dos artigos encontrados, as referidas autoras avaliam que, no que concerne
a realidade brasileira, ha caréncia de trabalhos sistematicos nas escolas sobre a educagdo
moral. Nesse sentido, afirmam a necessidade de uma formagdo docente convergente para
as demandas atuais, entre outros aspectos. Por fim, elas ressaltam que os artigos
encontrados podem ndo revelar a real situacdo das praticas morais que sao desenvolvidas
nas escolas, pois muitas experiéncias bem-sucedidas de formacdo moral ndo sdo
documentadas e nem chegam ao conhecimento do universo cientifico.

Ainda sobre as pesquisas que sdo desenvolvidas com foco na educacdo em valores
morais, € importante mencionar também a revisao sistematica realizada por Koga e Rosso
(2016). Os estudiosos analisaram teses, dissertacfes e artigos que tratam da educacao
moral na escola. O levantamento das publicac6es foi realizado nas bases de dados Scielo,
Portal Periddicos Capes e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, utilizando as
seguintes palavras-chave: “educacdo moral ¢ escola”, “valores e educacdo”, “moral e
educacdo”. Vale mencionar que a busca ndo foi restrita a um periodo de tempo e que
foram utilizados critérios abrangentes. Os autores encontraram um total de 85 trabalhos:
49 artigos, 26 dissertacdes e 10 teses. Entre as publicacOes, 72,9% (n=62) dos estudos
analisados eram empiricos, o que difere dos dados de La Taille, Souza e Vizioli (2004) e

de Vivaldi e Vinha (2014). Esse fato pode ser decorrente do método utilizado pelos
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estudiosos na coleta de dados, tais como o periodo de tempo abarcado, as bases de dados
selecionadas e os descritores selecionados. Sobre isso, destacamos que Koga e Rosso
afirmam que, nos ultimos anos, houve um aumento relevante das investigagdes
relacionadas a educacdo moral, notadamente no que se refere as pesquisas empiricas.
Ademais, os pesquisadores verificaram que a maior parte (n=62; 72,9%) dos trabalhos
analisados adotou o referencial tedrico piagetiano e era proveniente da regido sudeste
(n=57; 67,0%). Outro aspecto interessante diz respeito aos instrumentos utilizados para a
coleta de dados das pesquisas, entre 0s quais se destacam a observacédo (n=24; 28,2%), a
entrevista (n=20; 23,5%), o questionario (n=18; 21,1%) e os dilemas morais (n=17;
20,0%). Por ultimo, ressaltamos os principais ambientes de pesquisa verificados, a saber:
escolas publicas e privadas, de ensino fundamental e médio. Dentre os locais de pesquisa,
é importante mencionar que ndo foram averiguados os segmentos da educacao infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental.

Pelo exposto, avaliamos que tem crescido 0 nimero de pesquisas empiricas na
area da educacdo em valores morais, mas ainda existem lacunas a serem preenchidas
pelos estudos nessa area. Por exemplo, ha poucos projetos de intervencao e poucos que
objetivam a formacéo de profissionais da educacao. Além disso, 0s anos iniciais do ensino
fundamental também parecem ser pouco abarcados e pouco se conhece sobre as
concepgdes dos profissionais e sobre as préaticas direcionadas a aprendizagem de valores
que sdo desenvolvidas nesse contexto. Nesse sentido, consideramos que nossa pesquisa
traz contribuicbes para a area da Psicologia da Moralidade, especialmente no que
concerne ao tema da educagdo em valores morais.

Ressaltamos que nossa revisdo de literatura também reforca a importancia do
nosso estudo. Realizamos uma revisdo de estudos publicados nos ultimos 10 anos (entre
2008 e junho de 2018), nas bases SciELO-Brasil, Periddicos Eletronicos em Psicologia
(PePSIC), Directory of Open Access Journals (DOAJ), bem como no portal de periédicos
e de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). Os descritores utilizados foram: “educa¢do moral”, “moral education”,
“educacion moral”, “educacdo em valores”, educacdo and moral, education and moral,
educacion and moral, “formagdo de professores” and moral, “formag¢do de professores”
and ética, “formacao de professores” and valor, “teacher education” and moral, “teacher
education” and ethical, “teacher education” and value, “formacion de professores” and
ética, “formacion de professores” and moral, “formacion de professores” and valor,

intervencdo and moral, intervencdo and ética, intervengdo and valor, intervention and
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moral, intervention and ethical, intervention and value, intervencion and moral,
intervencion and ética, intervencion and valor.

Por meio de tal busca, encontramos 86 trabalhos, sendo 64 artigos e 22 teses e
dissertagdes. Do total de trabalhos (n=86), 50 (58,1%) séo relatos de pesquisas empiricas
(31 artigos e 19 teses e dissertacOes). Entre as pesquisas empiricas, 28 abarcam
representacdes sociais, juizos e/ou concepcdes de profissionais da educacao ou de alunos
acerca de conceitos gerais ou praticas pedagogicas de educacdo em valores morais; 12 se
referem ao relato de intervencGes com profissionais da educacéo e/ou alunos; nove tratam
da andlise das praticas dos profissionais da educacdo por meio de observacbes do
pesquisador no contexto escolar ou relatos de experiéncia e uma aborda a avaliacdo do
julgamento moral de adolescentes. Com relacdo as intervenc6es (n=12), nove tém como
publico-alvo os educandos. Das trés intervencfes com educadores, duas possuem como
foco a formacao dos profissionais.

Nossa revisdao de literatura se compde, além dos trabalhos mencionados
anteriormente, de estudos verificados no levantamento realizado para nosso projeto de
qualificacdo, bem como por aqueles obtidos por meio de uma busca no curriculo lattes

(http://1attes.cnpg.br/) de pesquisadores pertencentes ao Grupo de trabalho ‘Psicologia da

Moralidade’, da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo em Psicologia (ANPEPP),
como, por exemplo: Alessandra de Morais (UNESP-SP), Cleonice Pereira dos Santos
Camino (UFPB-PB), Denise D’Aurea-Tardeli (UMESP-SP), Julio Rique Neto (UFPB-
PB), Heloisa Moulin de Alencar (UFES-ES), Lia Beatriz de Lucca Freitas (UFRGS-RS),
Luciene Regina Paulino Tognetta (UNESP-SP), Maria Suzana de Stefano Menin
(UNESP-SP), Maria Teresa Ceron Trevisol (UNOESC-SC), Raul Aragdo Martins
(UNESP-SP), Rita Melissa Lepre (UNESP-SP), Telma Pileggi Vinha (UNICAMP-SP),
Ulisses Ferreira de Araujo (USP-SP) e Valéria Amorim Arantes de Aradjo (USP-SP).
Assinalamos que a tematica da educacdo em valores morais também é importante
devido ao fato de que atualmente a sociedade passa por problemas como a violéncia, o
desrespeito, entre outros. Ha autor (La Taille, 2009, 2011) que afirma que estamos em
tempos de ‘mal-estar-ético’, assim como propde refletir a respeito da possivel vivéncia
na sociedade de um momento de ‘crise de valores’ ou de ‘valores em crise’ (La Taille &
Menin, 2009), sendo que ‘crise de valores’ remete a auséncia de valores dos membros de
uma sociedade e ‘valores em crise’ denota que a moral esta em um processo de rearranjo.
Além disso, ha a discussdo em torno da vivéncia na atualidade de uma ‘cultura do tédio’,

em que se verifica uma auséncia de direcdo e de razdo para viver, e uma ‘cultura da
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vaidade’, pois sdo adotados valores superficiais, ha uma preferéncia pelo mundo do
espetaculo (La Taille, 2009). Diante de tal cenario, entendemos que as instituicbes de
ensino devem intervir para ajudar as novas geragoes a adentrar em uma cultura do sentido
e do respeito de si, para que eles vivam uma ‘vida boa’, que La Taille (2006) considera
como relacionada a perspectiva ética “com e para outrem em instituicdes justas”
(Ricoeur, 2014, p. 186). Assim, ponderamos que o estudo sobre a educacdo em valores
morais é relevante e atual.

Tendo exposto a apresentacdo do nosso estudo, apresentamos, a seguir, 0 segundo
capitulo da presente tese, o qual se refere ao tema da ‘Psicologia da Moralidade’. Nele,
explanamos a respeito das principais correntes tedricas que guiaram as préaticas
pedagogicas e as pesquisas psicoldgicas sobre moralidade durante o século XX, bem
como apresentamos discussdes recentes estabelecidas nesse campo do conhecimento,
como as propostas por La Taille. Em seguida, no terceiro capitulo, discutimos a respeito
da educagdo em valores morais no contexto escolar: conceitos, objetivos, temas e
procedimentos, entre outros aspectos.

Nossa pesquisa foi dividida em trés Estudos: Estudo 1 — ‘Levantamento de
experiéncias de educacdo em valores morais com profissionais de escolas publicas
municipais de ensino fundamental do Espirito Santo’; Estudo 2 — ‘Concepc0es e juizos
de educadores sobre a educagdo em valores morais’ e Estudo 3 - ‘Formacao em educagéo
em valores morais: intervengdo com educadores do ensino fundamental’. Os objetivos, as
hipo6teses, os métodos utilizados, os resultados e a discussao dos estudos 1, 2 e 3 sdo
apresentados nos capitulos quarto, quinto e sexto, respectivamente. Por fim, no sétimo

capitulo expomos as considerages finais do nosso trabalho.
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2. PSICOLOGIA DA MORALIDADE

Conforme discutem Bock, Furtado e Teixeira (2008), a Psicologia € um campo
diversificado, no que concerne as suas areas de conhecimento e atuagdo, abordagens
tedricas e métodos. Nesse sentido, no que se refere a area da Psicologia da Moralidade,
“ciéncia preocupada em desvendar por que processos mentais uma pessoa chega a
intimamente legitimar, ou nao, regras, principios e valores morais” (La Taille, 2006, p.
9), encontramos diversas interpretaces psicoldgicas para o fenémeno da moralidade.
Como previsto, de tal diversidade decorre uma variedade de conceitos: “falardo uns em
superego, outros em construcao, outros ainda em instinto; ali fala-se em condicionamento,
acola em representagdes sociais” (La Taille, 2006, p. 12). Dessa forma, La Taille (2006)
argumenta que o adulto preocupado com a formacgdo moral das criancas terd uma

variedade de opcdes pedagogicas, as quais frequentemente sdo contraditdrias entre si.

2.1 Teorias de Desenvolvimento Moral

Segundo La Taille (1998), durante o século XX trés importantes correntes tedricas
guiaram as praticas pedagdgicas e as pesquisas psicologicas sobre moralidade. S&o elas:
a teoria psicanalitica de Freud, a teoria behaviorista de Skinner e a teoria construtivista
de Piaget. Para Freud, a instancia psiquica responsavel pelo sentimento de dever é o
superego, que se forma com base no complexo de Edipo. Portanto, nessa perspectiva, a
moral é vista como repressora, indo de encontro as tendéncias instintivas da pessoa. Por
sua vez, segundo Skinner, o comportamento moral se explica pela eficacia dos
reforgcadores sociais, isto €, pelo jogo de recompensas e puni¢es imposto pela sociedade.
E possivel perceber que, tanto para a psicanélise quanto para o behaviorismo, a moral
parece algo que vem de fora, ou seja, da sociedade, e que é internalizado pelo sujeito. Ao
contrario, em Piaget encontramos a concepcao de uma crianga que participa ativamente
do seu desenvolvimento moral, em que os valores e as regras sdo construidos nas
interacOes estabelecidas entre o individuo e a sociedade (La Taille, 1998).

Nessa mesma linha, Camino e Luna (2009) discutem que para 0s tedricos
cognitivo-construtivistas, como Piaget ¢ Kohlberg, “a evolugdo moral esta dirctamente
relacionada aos avangos continuos e progressivos das estruturas do pensamento. Estas,

por sua vez, resultam da interacdo do sujeito com o meio fisico e social” (p. 109). Assim,
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segundo as autoras, tais teorias diferem-se dos enfoques que abordam o desenvolvimento
moral como fruto das associa¢des adquiridas por meio da aprendizagem comportamental
(tradicdo behaviorista), bem como daquelas que veem tal desenvolvimento como
resultado de conflitos inconscientes (enfoque psicanalitico). De acordo com Biaggio
(20006), nas trés ultimas décadas do século passado, “o0 enfoque cognitivista tomou conta
do campo da moralidade, tendo sido praticamente abandonados os estudos empiricos na
linha behaviorista. Pouco tem sido publicado também com relacdo a pesquisas sobre
culpa na linha psicanalitica” (Biaggio, 2006, p. 21).

Como exposto, as teorias de tradicdo behaviorista, a psicanalise e a teoria
cognitivista foram as principais correntes de pensamento desde os anos 1920. No entanto,
de acordo com La Taille (1998), nos ultimos anos tém ocorrido relevantes discussdes na
area em pauta, as quais tém provocado fissuras nesses classicos paradigmas. Tais
discussdes ‘“atingiram tanto a definicdo do objeto (moral) a ser pesquisado quanto a
escolha das varidveis psicolégicas a serem evocadas para explicar o desenvolvimento
moral” (La Taille, 1998, p. 10). Assim, para melhor compreender as referidas discussdes
na area da Psicologia da Moralidade, é necessario apresentar, de forma mais detalhada,
as teorias de Piaget e Kohlberg, para, posteriormente, elucidar as reflexdes tedricas mais
recentes nesse campo do conhecimento, notadamente no que diz respeito as perspectivas
construtivistas, tendo em vista a abordagem tedrica adotada no presente estudo.

Jean Piaget (1932/1994) realizou estudo pioneiro sobre o desenvolvimento do
juizo moral, especialmente no que se refere a area da Psicologia. Para este autor, a moral
consiste em um sistema de regras e a esséncia da moralidade deve ser procurada no
respeito adquirido pelo sujeito por tais regras. Baseado nessa concepgédo, o autor inicia
seus estudos escolhendo o jogo de regras. Piaget escolheu o jogo de bola de gude para
meninos e a amarelinha para meninas. Para cada sujeito, ele pesquisou a pratica e a
consciéncia das regras. O referido autor averiguou que a evolugdo da consciéncia da regra
passa pela anomia, heteronomia e autonomia. Com base em tais dados, Piaget formulou
a hipotese de que o desenvolvimento do juizo moral (aquele da préatica e da compreensdo
das regras propriamente morais) seguiria as mesmas etapas. Para verificar tal hipotese,
comegou pesquisando as concepgdes infantis a respeito dos deveres morais em trés
situacOes distintas: 0 dano material, a mentira e o roubo. Vale ressaltar que, no que se
refere a tal estudo, Piaget utilizou dilemas morais, 0 que permitiu a ele investigar o juizo

moral da crian¢a e ndo a sua pratica (La Taille, 1992; Piaget, 1932/1994).
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Os dados encontrados por Piaget (1932/1994) confirmaram a existéncia de uma
primeira fase de heteronomia no desenvolvimento do juizo moral, traduzida pelo realismo
moral, 0 qual tem trés caracteristicas: 1) todo ato revelador de uma obediéncia as regras
ou aos adultos que as impuseram é considerado bom; 2) as regras sdo interpretadas ao pé
da letra, e ndo no seu espirito e 3) os atos sao julgados por suas consequéncias e ndo pela
intencionalidade daqueles que agiram. Na fase da heteronomia, as normas morais ainda
ndo séo elaboradas pela consciéncia. Portanto, ndo séo entendidas com base em sua
funcdo social. O dever significa obediéncia a uma lei revelada e imposta pelos adultos. A
fase seguinte, de autonomia moral, por volta dos nove, 10 anos, em média, consiste na
superacédo desse realismo moral (La Taille, 1992; Piaget, 1932/1994).

Piaget (1932/1994) finaliza suas pesquisas tratando do tema da justica, que ele
considera ser a mais racional das no¢des morais. Os temas abordados pelo referido autor
foram: justica retributiva, distributiva, imanente, justica entre criancas, responsabilidade
coletiva, igualdade e autoridade. Em seus estudos sobre o valor moral em pauta, Piaget
também encontrou uma fase de heteronomia anterior a de autonomia. Tal heteronomia se
caracteriza pelo fato de que, para a crianga pequena, a justica se confunde com a lei e com
a autoridade. A partir dos oitos, nove anos, aproximadamente, a desobediéncia ja é vista
como ato legitimo quando ha flagrante injustica. Desse modo, percebemos que o
individuo ja separa a nogédo de justica daquela de autoridade, que € o trago essencial da
autonomia moral (La Taille, 1992; Piaget, 1932/1994).

Em suas conclus@es a respeito das razdes pelas quais o desenvolvimento moral da
crianga passa por uma fase de heteronomia antes de alcangar a autonomia, Piaget
(1932/1994) argumenta que as relagdes interindividuais podem ser diferentes entre si e,
consequentemente, produzir efeitos psicoldgicos diversos. O autor divide tais relacbes em
duas grandes categorias: a coagdo e a cooperacdo. A relacdo de coacdo é uma relacdo
assimétrica, na qual um dos lados impde ao outro suas formas de pensar, isto é, € uma
relagdo em que ndo existe reciprocidade. Para Piaget, da coacgdo deriva-se a heteronomia
moral. Por outro lado, as relacfes de cooperacdo sdo simétricas, logo, regidas pela
reciprocidade. Nessa perspectiva, ha o pressuposto de que apenas com a cooperacao é que
os desenvolvimentos intelectual e moral podem ocorrer, pois é necessario que 0s
individuos descentrem para poder compreender o ponto de vista alheio. Com relagéo a
moral, da cooperacdo derivam o respeito muatuo e a autonomia (La Taille, 1992; Piaget,
1932/1994, 1930/1996).
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Dessa forma, podemos notar que a teoria de Piaget (1932/1994) pressupde a
existéncia de duas morais diferentes, sem configurar estagios propriamente ditos, isto &,
para o autor, nenhum individuo é totalmente heterénomo ou auténomo, o que ha séo
tendéncias pelas quais se pensa a moral. Além disso, segundo Piaget, tais tendéncias
morais Sao invariantes e universais, 0 que equivale a dizer que todas as pessoas passam
pela mesma sequéncia, apesar de nem todas atingirem a autonomia.

La Taille (1992) destaca duas grandes qualidades na teoria piagetiana sobre a
moral: a primeira refere-se a autonomia e a segunda ao fato de que tal teoria vai ao
encontro das caracteristicas da sociedade democratica. Além disso, o autor assinala que
ha algo de notével na teoria de Piaget: nela ndo observamos uma luta entre afetividade e
moral. Por outro lado, vemos afeto e moral se conjugarem em harmonia. O sujeito
auténomo € um sujeito livre. A referida liberdade vem de sua razéo, e sua afetividade
adere espontaneamente a seus preceitos. No entanto, segundo La Taille, a teoria
piagetiana se torna problematica no sentido de que ndo se vé€ “como se possa afirmar que
de algo necesséario para 0 pensamento decorra necessariamente a agao correspondente”
(p. 71). Saber o que deve ser feito ndo é necessariamente querer fazer (La Taille, 1992).

Influenciado pelos pressupostos piagetianos, Kohlberg formulou sua teoria do
desenvolvimento moral, em que o centro da maturidade moral se traduz no respeito pelas
pessoas, fundamentado na justica e na benevoléncia (Biaggio, 2006; Kohlberg, Boyd &
Levine, 2006). Assim como Piaget, o enfoque de Kohlberg centraliza-se no estudo da
moralidade enquanto estrutura do pensamento. Ambos 0s autores consideram que o
desenvolvimento moral segue uma sequéncia invariante e universal, bem como defendem
que a mudanca de um estagio para o outro € estabelecida por conflitos ou desequilibrios
inerentes as relacdes sociais (Camino e Luna, 2009). Além disso, € importante destacar
que esses dois autores foram influenciados por Kant (1785/2011) e Durkheim (2012): “de
Kant, com a nocdo de imperativo categérico, temos a idéia de principios universais da
moral, e de Durkheim, a importancia do social, do coletivo” (Biaggio, 2006, p. 21). No
entanto, Biaggio (2006) e Camino e Luna (2009) afirmam que, em relagdo a teoria
piagetiana, Kohlberg (1992) apresenta uma abordagem mais discriminada dos estagios de
desenvolvimento moral, o0s quais também contemplam a dimensdo da
heteronomia/autonomia. O referido autor propde a existéncia de seis estagios, os quais
estdo incluidos em trés niveis.

O primeiro nivel, pré-convencional, ¢ dividido em dois estagios: ‘orientagdo para

a puni¢do e a obediéncia’ (1° estdgio) e ‘hedonismo instrumental relativista’ (2° estagio).
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Tal nivel é caracteristico da maioria das criangas menores de nove anos, bem como de
alguns adolescentes e adultos. No primeiro estagio, a moralidade de uma agéo é definida
em termos das consequéncias fisicas para o agente. No segundo, a agdo correta é aquela
que serve como instrumento para satisfazer as necessidades da pessoa (Biaggio, 2006;
Kohlberg, 1992). Assim, podemos perceber que, no referido nivel, a “interpretagdo do
bem e do mal se da em termos de suas consequéncias objetivas (castigo, recompensa,
troca de favores) ou em termos de poder de quem postula as regras. A perspectiva social
neste nivel ndo ultrapassa o carater concreto individualista” (Camino e Luna, 2009, p.
118).

Com relacdo ao segundo nivel, convencional, ha o terceiro e o quarto estagios:
‘moralidade do bom garoto, de aprovag¢ao social ¢ relagdes interpessoais’ (3° estagio) e
‘orientagdo para a lei e a ordem’ (4° estagio). Este nivel é o da maioria dos adolescentes
e adultos. Conforme discutem Camino e Luna (2009, p. 119), “o individuo neste nivel
considera valioso manter as expectativas e as regras provindas da familia, do seu grupo
ou nacdo. Existe a preocupagdo em manter, suportar ¢ justificar a ordem social”. No
terceiro estadgio, o bom comportamento é aquele que tem a aprovacdo dos outros,
enquanto no quarto o comportamento correto consiste em mostrar respeito pela
autoridade e por regras fixas, e em manter a ordem social (Biaggio, 2006; Kohlberg,
1992).

Por ultimo, no terceiro nivel, pds-convencional, temos o0 quinto e o sexto estagios,
intitulados ‘orientacdo para o contrato social’ (5° estagio) e ‘principios universais de
consciéncia’ (6" estdgio). Este nivel ¢ alcangado por uma minoria de adultos,
frequentemente depois dos 20 a 25 anos. No quinto estagio, o ato correto é definido em
termos de direitos individuais e gerais. As leis e 0s costumes ja ndo sdo mais considerados
validos por si mesmos e 0 sujeito admite que eles podem ser injustos e devem ser
mudados. Busca-se essa mudanca por meio de vias legais e democréaticas. Ja no sexto
estagio, o individuo reconhece os principios morais universais da consciéncia individual
e age de acordo com eles (Biaggio, 2006; Kohlberg, 1992). Dessa maneira, “se as leis
injustas ndo puderem ser modificadas pelos canais democraticos legais, o individuo ainda
assim resiste as leis injustas. E a moralidade da desobediéncia civil, dos martires e
revolucionarios pacifistas, e de todos aqueles que permanecem fiéis a seus principios”
(Biaggio, 2006, p. 26).

Conforme afirma La Taille (2006), as teorias de Piaget e Kohlberg desafiam o

relativismo antropoldgico pois, para eles, a heteronomia € apenas uma fase do
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desenvolvimento moral, tendo cada individuo o potencial de supera-la, alcancando a
autonomia. Conforme explica La Taille (2006), ha pelo menos dois tipos de relativismo:
o0 axioldgico e o antropoldgico. O primeiro consiste na afirmacgéo de que todos os sistemas
morais tém o mesmo valor, portanto, ndo é legitimo condenar uns em nome de outros.
Esse tipo de relativismo implica na auséncia total de juizo sobre o valor dos diversos
sistemas assumidos como morais por diferentes pessoas. Ja 0 segundo consiste na
afirmacgdo de que ndo ha uma tendéncia humana universal que nos leve a legitimar um
determinado sistema moral em detrimento de outros. Nesse sentido, ele € uma teoria geral
que afirma ndo haver moral universal possivel. Nas perspectivas de Piaget e Kohlberg, o
desenvolvimento possui uma virtualidade universal, que estaria inserida na propria
inteligéncia humana. De acordo com Piaget e Kohlberg, a autonomia ndo comporta
quaisquer conteudos morais, mas alguns claramente definidos. Assim, para estes autores,
os direitos humanos ndo sdo apenas um sistema moral entre outros, mas aquele para o
qual tende a evolugdo moral das pessoas e das sociedades. No entanto, La Taille lembra
que, apesar de Piaget e Kohlberg acreditarem no progresso da humanidade, eles sabiam
que tal progresso ocorria de maneira caotica e com lentid&o.

Estudiosos do campo da moralidade criticaram e refinaram as ideias de Kohlberg
e Piaget em diversas dire¢des. Segundo Biaggio (2006), em referéncia a teoria de
Kohlberg, grande parte das contestacdes gira em torno da questdo da universalidade de
principios morais versus o relativismo cultural. Conforme essa autora, uma das questfes
que esta ligada a universalidade € a questdo de género, tdo discutida na area da moralidade
apos as ponderacdes realizadas por Gilligan (1982). Como assinala La Taille (1998),
Gilligan provocou um intenso debate quando afirmou que teorias como as de Freud,
Piaget e Kohlberg privilegiavam uma visdo masculina da moral, portanto, eram de certa
forma ‘sexistas’. De acordo com ela, a moral masculina tem uma orientagao especifica, o
ideal de justica, assim como a moral feminina, que privilegia o ideal do cuidado (Gilligan,
1982; La Taille, 1998). Vale destacar que, como discute Biaggio (2006), a hipdtese de
Gilligan teve apoio parcial. Além da questdo de género, diversos pesquisadores criticaram
restricOes direcionadas para as pesquisas da Psicologia da Moralidade (La Taille, 1998),
notadamente com relagdo as conceituagdes de Piaget e Kohlberg.

Por exemplo, questionam o fato de a moral ser apenas pensada como referéncia a

conflitos interpessoais (other-regarding), ndo incluindo valores e regras que

dizem respeito a pessoa no embate consigo mesma (self-regarding — por exemplo,

a temperancga ou a coragem de enfrentar a dor). Questionam também o fato de o
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paradigma piagetiano e kohlbergiano limitar-se a reflexdo sobre o tema dos
direitos e da justica legal, deixando de lado outras virtudes (por exemplo, a
humildade, a generosidade). Finalmente, questionam a perspectiva racionalista

assumida por esses autores (La Taille, 1998, p. 11).

Os exemplos citados ndo contemplam a totalidade de problematizagdes que foram
realizadas tendo como base os estudos de Piaget e Kohlberg. Mas, com eles podemos
perceber que ha indagacfes questionando tanto o objeto da pesquisa em Psicologia da
Moralidade quanto os fatores eleitos para explicar a legitimacdo das regras, principios e
valores morais (La Taille, 1998). Nesse cenario, é importante ressaltar as reflexfes de
autores como Turiel (2004, 2008), Nucci (2000, 2009), Puig (1998a) e La Taille (2006,
2010b, 2016).

Comecamos por Turiel e Nucci. Turiel considera que criangas bem pequenas sao
capazes de distinguir convencgoes sociais de principios morais. Nucci adota essa mesma
posicdo. Como vimos anteriormente, para Piaget (1932/1994) e Kohlberg (1992),
somente na autonomia moral, ou no pensamento pos-convencional, a moralidade supera
a convencao. Nesse sentido, Turiel e Nucci discordam dos referidos autores, uma vez que
avaliam que nossos juizos sobre as interacGes sociais sdo organizados em quadros
conceituais distintos que se desenvolvem de maneira diferente: dominios moral,
convencional e pessoal. Vale destacar que Turiel e Nucci compreendem a convencéo
social como as normas e as regras compartilhadas por um determinado grupo ou pela
sociedade. Por sua vez, a moralidade se refere a questdes que envolvem o bem/mal-estar
humano, a justica e o direito. Ao contrério da convenc¢do social, a moralidade nédo é
determinada pelo consenso, por normas e expectativas sociais. Os julgamentos que 0s
sujeitos fazem sobre as questdes morais séo justificados em termos de dano ou injustica
que as agOes causariam. As atividades que ndo envolvem infligir danos ou violar a justica
e que nao sejam reguladas por convengdo sdo consideradas como parte do dominio
pessoal. Assim, as atividades compreendidas como pessoais podem variar de acordo com
0 contexto e a cultura (Nucci, 2000, 2009; Turiel, 2004, 2008).

No que se refere as contribui¢des de Puig (1998a), ressaltamos que o autor, a partir
de uma abordagem construtivista, retrata a moralidade inserida no quadro da
personalidade. O estudioso defende a ideia de que a construcéo da personalidade moral
“depende, em primeiro lugar, do tipo ¢ da quantidade de problemas sociomorais que o

sujeito é capaz de perceber nos meios de experiéncia em que se encontra ou nos meios
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que exercem alguma influéncia sobre ele” (1998a, p. 151). Assim, para o0 autor, a
construgdo da personalidade moral ocorre mediante a busca de elaboragdo (ou
reelaboragéo) dos conflitos decorrentes dos referidos problemas.

Finalmente, La Taille (2006, 2010b, 2016) também discorre sobre a moralidade.
Vale mencionar que, tendo em vista o referencial tedrico adotado por nés, apresentamos
de forma mais detalhada as ponderagdes do referido autor. Segundo La Taille, as teorias
de Piaget e de Kohlberg deixaram em aberto a seguinte questdo: quais as raizes afetivas
da acdo moral? Nesse sentido, também com uma abordagem construtivista, o autor propde
uma articulacéo entre as dimensdes intelectuais e afetivas presentes na moralidade, sem
que estas se reduzam uma a outra. Vale dizer que tal abordagem teérica associa-se ao
universalismo moral e a autonomia. Assim, 0 autor ressalta que a teoria por ele
desenvolvida traduz um modo de pensar a motivacdo moral que pode complementar as
abordagens de Piaget e Kohlberg.

Segundo La Taille (2006, 2010b), para compreendermos 0s comportamentos
morais dos sujeitos, precisamos conhecer a perspectiva ética adotada por eles. Por isso, 0
autor estabelece definicdes distintas para os conceitos de moral e ética, pois, para ele, essa
diferenciacéo € essencial para a compreensdo psicologica das condutas morais. Antes de
apresentarmos a definicdo de moral e ética adotada por La Taille, é relevante tecer sobre
as diferentes possibilidades de definigdo dos dois termos. Como expde La Taille (2006,
2010b, 2016), moral e ética sdo palavras frequentemente empregadas como sinénimas,
sendo que herdamos ‘moral’ do latim e “ética’ do grego. Dessa maneira, ha autores que
empregam indistintamente os aludidos termos, mas também h& quem estabelece
diferencas de sentindo entre os conceitos. Para La Taille, diferencas podem ser

empregadas, mas € preciso reconhecer que se trata de convencdes.

2.2 Definicd@o de moral e ética

Cortina e Martinez (2015) sdo exemplos de autores que estabelecem diferentes
significados para moral e ética. Na perspectiva dos autores, a ética é entendida como uma
parte da Filosofia que se dedica a reflexdo sobre a moral. Nas palavras dos estudiosos:

As teorias éticas, diferentemente das morais concretas, ndo buscam de modo

imediato responder a perguntas como ‘o que devemos fazer?’ ou ‘de que modo

deveria organiza-se uma boa sociedade?’, e sim a estas outras: ‘por que existe

moral?’, ‘quais motivos — Se € que existem — justificam que continuemos a utilizar
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alguma concepgao moral concreta para orientar nossas vidas?’, ‘quais motivos?’
— se é que existem — avalizam a escolha de determinada concepgdo moral diante
de outras concepgOes rivais?’. As doutrinas morais se oferecem como orientagdo
imediata para a vida moral das pessoas, ao passo que as teorias éeticas pretendem
antes dar conta do fendmeno da moralidade em geral. Como é de imaginar, a
resposta oferecida pelos filosofos a essas questdes estd muito longe de ser
unénime. Cada teoria ética oferece determinada visdo do fendbmeno da moralidade
e o0 analisa a partir de uma perspectiva diferente. Todas elas estdo construidas
praticamente com 0s mesmos conceitos, porque ndo é possivel falar de moral
prescindindo de valores, bens, deveres, consciéncia, felicidade, finalidades da
conduta, liberdade, virtudes etc. A diferenca que observamos entre as diversas
teorias éticas ndo provém, portanto, dos conceitos com que lidam, mas do modo
como 0s ordenam quanto a sua prioridade e dos métodos filosoficos que

empregam (p. 51).

No que concerne a moral, Cortina e Martinez (2015) afirmam que ao longo da

historia da filosofia foram surgindo diferentes concepcbes de moralidade. Segundo os

autores, os diversos enfoques éticos possibilitaram conclusdes sobre a moralidade de

modo que é possivel afirmar que ela ¢ um fendmeno que comporta varias caracteristicas,

ou que foi concebida de maneiras como as seguintes (p. 31):

a. A moralidade é o ambito da realizacdo da vida boa, da vida feliz, tanto se a
felicidade é entendida como prazer (hedonismo) como se é entendida como
autorrealizacdo (eudemonismo).

b. A moralidade é o ajustamento a normas especificamente humanas.

c. A moralidade é a aptiddo para a solucédo pacifica de conflitos, quer em grupos
reduzidos, quer em grandes grupos, como 0 pais em que se vive ou todo o
planeta.

d. A moralidade é a assuncdo das virtudes proprias da comunidade a que se
pertence, assim como a aptiddo para ser solidario com os membros de tal
comunidade (comunitarismo).

e. A moralidade é a assun¢édo de alguns principios universais que nos permitem
avaliar criticamente as concepg¢fes morais dos outros e também da prépria

comunidade.
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Dando prosseguimento a discussdo a respeito das diferenciacfes estabelecidas
entre os termos moral e ética, assinalamos outra possibilidade mencionada por La Taille
(2006, 2010b): reservar a moral as regras que regulam as relagdes privadas e a ética
aquelas que valem para o espaco publico. Segundo o autor, desta distincdo derivam as
referéncias aos ‘codigos de ética’ profissional e aos ‘comités de ética em pesquisa’ (La
Taille, 2006, 2010b). Também Cortella (2015) distingue 0s conceitos em pauta. Para ele,
a ética é o conjunto de valores e principios que orientam a conduta dos individuos em
sociedade. Ja a moral € a pratica desses valores no cotidiano. Por exemplo: “tenho como
principio €tico que ‘o que ndo ¢ meu nao ¢ meu’; encontro um celular no chdo da sala de
aula, devolvé-lo ao dono é um ato moral. A razdo para fazé-lo é um principio ético”
(Cortella, 2015, p. 18).

Sobre os conceitos de moral e ética é importante ressaltar, ainda, que atualmente
muitas pessoas valorizam o termo ‘ética’ e depreciam o termo ‘moral’ (La Taille, 2006,
2010Db). De acordo com La Taille, isso ocorre, entre outros motivos, devido a associagdes
da palavra moral com outras expressdes como “moralista” (no sentido de normatizagao
dogmatica e excessiva) e com a antiga disciplina Educacdo Moral e Civica, obrigatoria
durante o governo militar. Para La Taille, o fato € que, muitas vezes, as referéncias a ética
tratam de deveres, assim como a moral o faz.

Isto posto, passamos a expor a definicdo de moral e ética eleita por La Taille
(2006, 2010b, 2016), a qual também adotamos. A partir de autores como Bernard
Williams, Comte-Sponville e Ricoeur, La Taille reserva os dois termos a dimensdes
distintas da vida humana. Por convencdo, ele define a moral como um conjunto de regras
e principios que devem ser obrigatoriamente observados. J& a ética € definida com base

3

na conceituacdo de Ricoeur (2014, p. 186): a “‘vida boa’ com e para outrem em
instituigdes justas”. A cada palavra sdo reservadas respostas a perguntas diferentes. A
moral, o autor reserva a indagagdo ‘como devo agir?’. Por sua vez, a reflexdo ética cabe
a pergunta ‘que vida eu quero viver?’. Em resumo, a moral refere-se a leis, deveres que
normatizam as condutas humanas; a ética diz respeito a ideais, projetos que dédo sentido

avida.

2.3 Dimens0es intelectuais e afetivas da moralidade: a teoria de Yves de La Taille

Em sua teoria, La Taille (2006) distingue o plano moral e o plano ético. Para tanto,

ele discute sobre a diferenca entre ‘forma’ e ‘contetdo’. Com relacdo ao plano moral, La
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Taille afirma que ndo h& como deixar de reconhecer a existéncia de uma diversidade de
sistemas morais. Portanto, devemos reconhecer que se encontram, nas diversas épocas,
culturas e individuos, um leque de conteudos associados a moral. Porém, o referido autor,
ao distinguir forma de contetdo, assume que ha algo em comum a todas as expressdes da
moralidade. Para ele, esse algo em comum corresponde ao sentimento de obrigatoriedade:
mandamentos de consciéncia que impelem o individuo a agir de determinadas maneiras.

Na perspectiva de La Taille (2006), o dever moral pressupde uma vontade livre
de agir, logo, ndo coagida por forcas exteriores a ela. Nesse sentido, € um equivoco pensar
que o sentimento de obrigatoriedade seria apenas despertado por exigéncias sociais. De
acordo com o autor, o fenémeno moral ndo se limita a elas, apesar de a consciéncia moral
de muitos individuos poder ser mero espelho das referidas exigéncias. Na concepg¢éo de
La Taille, é legitimo dizer que o dever é uma forma de querer. Ele argumenta que o
mistério consiste em saber qual € a fonte energética que enseja esse querer, isto €, qual é
a fonte desse sentimento de obrigatoriedade que preside o dever. Dito de outra forma, o
problema “estd em saber por que algumas pessoas querem agir moralmente, e outras nao.
N&o se trata de querer versus dever, mas sim de ‘quereres’ diferentes, uns morais, outros
nao” (La Taille, 2006, p. 54). Assim, para compreender porque alguns individuos ‘querem
o dever’, a referéncia ao eu ¢ indispensavel (La Taille, 2006).

Por sua vez, o elemento psicolégico que deve necessariamente estar presente para
gue possamos viver uma vida boa corresponde ao sentimento de expansdo de si préprio,
o qual equivale a busca e a manutencao de representacdes de si com valor positivo. Assim,
0 sentimento de obrigatoriedade e o de expansédo de si proprio dizem respeito a ‘forma’,
que pode receber variados contetdos.

Com relacdo aos contetidos dos planos moral e ético, La Taille (2006) afirma que
“devemos definir contetidos para a moral, pois € ela que confere as ‘opg¢des de vida boa’
asua legitimidade, isto é, confere-lhes as condi¢des necessarias para que merecam 0 nome
de ética” (p. 60). O autor escolhe trés virtudes morais: justica, generosidade e honra.
Portanto, nessa perspectiva, ndo é qualquer sistema de representagdes de si que podera
ser chamado de ético. Para a personalidade merecer ser denominada como ética,
dependerd dos valores que sdo centrais nas representacdes de si dos individuos, se
condizentes com a moral ou ndo. Assinalamos que a no¢do de ‘eu’ € concebida por La
Taille (2006) por intermédio dos conceitos de ‘representagdes de si’, isto €, imagens de
si construidas pelos individuos, e de ‘valor’, que ¢ adotado com base em Piaget

(1954/2014), o qual o define como investimento afetivo. Vale ressaltar, ainda, que La
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Taille (2001) distingue trés tipos de valores que podem compor as representacdes de Si
dos individuos: valores que ndo possuem relacdo com a moral (amorais), valores
contraditérios com as leis morais (imorais) e valores coerentes com a moral (morais). As
virtudes, como a generosidade, o amor, a justica, a honra e a honestidade, sdo nossos
valores morais, isto ¢, sdo valores do ‘eu’ (Comte-Sponville, 2009; La Taille, 2001).

Como podemos perceber, La Taille (2006) assume uma teoria energética das acoes
humanas e expbe sua hipotese no que ele denomina como plano ético. Como exposto
anteriormente, o sentimento de obrigatoriedade e o de expansdo de si proprio sdo dois
processos psicologicos centrais para a moral e a ética, respectivamente. Nesse sentido, a
articulacdo entre os planos moral e ético passa pela articulacdo de tais processos. Os
planos moral e ético sdo complementares e indissociaveis, e a articulacdo destes é
estabelecida por meio do autorrespeito, pois, por um lado, ele é expressao da expansédo de
si préprio e, por outro, é causa fundamental do sentimento de obrigatoriedade. Resta dizer
que o autorrespeito e a autoestima correspondem a todo estado subjetivo de valorizagédo
de si proprio. A diferenca entre esses dois conceitos reside no fato de que o autorrespeito
€ um caso particular de autoestima, isto é, quando a valorizacdo de si proprio incide sobre
valores. “Em poucas palavras: respeita a moral quem, ao fazé-lo, respeita a si proprio. Em
termos puramente morais, ndo ha possibilidade de respeitar a outrem na sua dignidade
sem, ao fazé-lo, experimentar o sentimento da propria dignidade” (La Taille, 2006, p. 56).

Pelo exposto, € possivel perceber que a teoria de La Taille (2006, 2010b, 2016)
enfoca as dimensoes intelectuais e afetivas presentes na moralidade. Com relacdo a
dimensdo intelectual, o aludido autor ressalta que é preciso ‘saber fazer moral’. Dito de
outra forma, ¢é preciso ter “disposi¢des intelectuais que permitem decidir o que fazer,
como fazer, e o quando fazer. Ou seja, o ‘saber’ diz respeito ao perceber, ao pensar, ao
refletir, ao julgar — logo, diz respeito a razdo” (La Taille, 2006, p.72). Porém, ha uma
distancia entre ter determinados conhecimentos e saber aplica-los, ou seja, ter
conhecimentos (morais e outros) € condi¢do necessaria para a acdo moral, mas nédo
suficiente. A acdo moral depende, além dos aspectos da dimensdo intelectual da
moralidade, da dimensdo afetiva, “desse ‘querer fazer moral’, da vontade de agir e da
inten¢do com a qual se age” (La Taille, 2006, p.107).

Por fim, ressaltamos que as proposicoes a respeito da moralidade aqui discutidas,
notadamente no que diz respeito a Piaget (1932/1994), Kohlberg (1992), Turiel (2004,
2008), Nucci (2000, 2009), Puig (1998a) e La Taille (2006, 2010b, 2016), direcionam,

em certo sentido, o que os aludidos autores propdem para a educacao em valores morais.
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Embora haja discrepancias entre eles, consideramos que as propostas de tais autores
voltadas & educagdo em valores podem, em certa medida, se complementar. Por isso, é
importante destacar os pontos convergentes entre eles, como, por exemplo: os individuos
passam por um processo de desenvolvimento moral; alguns principios morais sao
universalmente desejaveis; moral e convencdo, embora relacionados, sdo aspectos
distintos.

Tendo exposto reflexdes sobre o campo do conhecimento no qual se insere o
presente trabalho, apresentamos no proximo capitulo o tema da educacdo em valores

morais, expondo as propostas de autores da area para a referida formacao.
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3 EDUCACAO EM VALORES MORAIS

Em nosso estudo, partimos do pressuposto de que hd um desenvolvimento da
moralidade (Kolhberg, 1992; Piaget, 1932/1994). Nesse sentido, entendemos que 0s
valores que compBem as representacdes de si dos sujeitos sdo construidos ao longo do
processo de socializa¢do. Assim, concordamos com Piaget (1930/1996) quando diz que
nenhuma realidade moral é completamente inata. Para ele, 0 que ha sdo tendéncias inatas,
que, deixadas de lado, permaneceriam anarquicas. Dessa maneira, é possivel afirmar que
nao ha “moral sem sua educagdo moral, ‘educagao’ no sentido amplo do termo, que se
sobrepde a constitui¢do inata do individuo™ (Piaget, 1930/1996, p. 3). No entanto, além
desse desenvolvimento ‘espontaneo’, consideramos que também podem ser pensadas
estratégias especificas, programadas com o objetivo de favorecer a formagdo moral dos
individuos (La Taille, 2009). Entre as possibilidades de estratégias existentes, avaliamos
gue umas sdo mais indicadas do que outras. Por isso, € importante ressaltar que a definicdo
de educacdo em valores morais adotada por nés vai de encontro as propostas de educacéo
moral de tendéncia moralista (Secretaria de Educacdo Fundamental, 2000) ou dos
modelos baseados em valores absolutos ou relativos (Lepre, 2015; Puig, 1998b).

A tendéncia moralista e os modelos baseados em valores absolutos sdo praticas
que possuem um objetivo normatizador, ou seja, visam ensinar valores e conduzir 0s
alunos a atitudes consideradas corretas a priori. Equivale, portanto, a uma espécie de
doutrinacdo (Lepre, 2015; Puig, 1998b; Secretaria de Educacdo Fundamental, 2000). Um
exemplo de formacdo que seguiu essa tendéncia (ou modelo) no Brasil corresponde a
disciplina obrigatoria Educacdo Moral e Civica, a qual foi instituida durante o periodo da
ditadura militar. Esta iniciativa pedagdgica pretendia desenvolver nos alunos o amor a
Patria e também o respeito pelo regime implantado. Com o retorno da democracia, esta
disciplina foi retirada dos curriculos escolares e universitarios (La Taille, 2009; Secretaria
de Educacao Fundamental, 2000). Por sua vez, os modelos baseados em valores relativos
sdo aqueles em que as normas de conduta sdo compreendidas como critérios subjetivos,
como dependentes de caracteristicas pessoais. Assim, as decisdes devem ser individuais
e ndo coletivas.

Dito isso, enfatizamos que o presente estudo vai ao encontro dos modelos
baseados na construcéo racional e autbnoma de principios, normas e valores (Lepre, 2015;

Puig, 1998b). Estes modelos ndo defendem valores absolutos, mas também ndo sdao
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relativistas. Eles almejam proporcionar situagdes que facilitem a construgdo da autonomia
por parte dos educandos (Lepre, 2015; Puig, 1998b). Em consonancia com tal modelo,
diferentes estudiosos propdem definigcdes e objetivos para a educacdo em valores morais.

Citamos alguns exemplos a seguir.

3.1 Conceitos e objetivos da educacgdo em valores morais

Segundo Piaget (1930/1996), o objetivo da educacdo moral consiste em constituir
individuos autbnomos, aptos a cooperacdo. Goergen (2007) amplia a discussao
destacando que tal formacgdo deve contribuir para que os individuos sejam criticos,
politicos e reflexivos. Para ele, o objetivo central da educagdo moral é reestabelecer o
vinculo entre individuo ¢ sociedade. Assim, a educacao em valores morais “coloca uma
utopia, como direcdo para um mundo melhor, e incita seus participantes a agir nessa
direcéo, ndo se confundindo com dogmatismos ou controles disciplinares que reproduzem
o status quo” (Menin et al., 2017, p. 5).

Cristi e Garcia (2018), por sua vez, afirmam que a educacdo moral as vezes €
compreendida como outro dominio da educacdo. Porém, os autores argumentam que a
educacdo moral é a propria educacdo: é seu elemento principal e seu objetivo final.
Partindo de tal concepcdo, Cristi e Garcia concebem a educagdo em valores morais como
0 eixo central da formacdo humana, uma vez que ela atravessa todas as areas do
conhecimento e busca proporcionar ao sujeito ‘aprender a viver’ nos ambitos individual,
privado e publico. Nesse sentido, a formacdo moral também pode ser compreendida como
um processo de formacéo cidadd, no sentido de coletividade e participacao.

Também Puig (1998a, 1998b) discute sobre a defini¢do de educacdo em valores
morais. Para ele, “a educagdo moral ¢ uma tarefa destinada a dar forma moral a propria
identidade, mediante um trabalho de reflex&o e acdo a partir das circunstancias que cada
sujeito vai encontrando dia a dia” (1998a, p. 20). De acordo com o autor, este € um
processo de construgdo que ninguém realiza de forma isolada. Pelo contrario, ha sempre
a ajuda dos demais e de variados elementos culturais. Assim, para Puig (1998b), a
educacdo em pauta deve possibilitar uma reflexdo individual e coletiva que permita
elaborar autonomamente principios gerais de valor, que ajudem analisar criticamente a
realidade cotidiana, as normas sociomorais vigentes, contribuindo para a idealizagéo de

formas de convivéncia mais justas e solidarias.
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Em consonancia com as definicdes apresentadas anteriormente, Garcia e Puig
(2010) afirmam que o principal objetivo da educagdo em valores morais no contexto
escolar é auxiliar os alunos a aprender a viver. Segundo o0s autores:

E necessario realizar um esforgo educacional para construir uma vida de sucesso.

Mesmo quando temos duvidas sobre como fazé-lo, aparentemente as decisdes

sobre a maneira de viver tém de apontar para a defesa da propria vida. Viver de

modo que nenhuma vida seja prejudicada ou colocada em perigo. Viver

assegurando a sobrevivéncia fisica e também a reproducdo social, cultural e

espiritual da vida. Viver garantindo no presente e no futuro uma otimizacao

sustentavel da vida. Viver, definitivamente, defendendo uma vida digna, que
satisfaca as tarefas essenciais da existéncia humana: viver uma biografia correta,
sem menosprezar os direitos dos demais. Felicidade e justica, duas tarefas morais
necessarias para assegurar uma vida ideal, as quais nem sempre é facil saber com
precisdo em que consistem e nunca concluimos totalmente (Garcia & Puig, 2010,
p. 18).

Na perspectiva dos autores citados (Garcia & Puig, 2010; Puig, 2007), aprender a
viver exige uma educagdo que inclua todas as facetas humanas, que considere 0s
principais ambitos da experiéncia humana e as aprendizagens éticas que eles supdem:
aprender a ser, aprender a conviver, aprender a participar e aprender a habitar o mundo.
Aprender a ser se refere ao trabalho formativo que cada pessoa realiza sobre si mesma,
para alcancar um maior grau de autonomia e responsabilidade. J& aprender a conviver
trata da tarefa formativa para superar a separacao e o isolamento entre as pessoas, isto €,
busca libertar os individuos de limitacbes como o excesso de individualismo e
objetificacdo do outro. Aprender a participar consiste na tarefa de aprender a fazer parte
de uma coletividade, ser um cidadao ativo: “ser capaz de exigir os direitos que Ihe cabem
e, a0 mesmo tempo, sentir-se obrigado a cumprir os deveres e manifestar as virtudes
civicas necessarias para contribuir com a organizagdo democratica da convivéncia”
(Garcia & Puig, 2010, p. 19). Por fim, aprender a habitar o mundo prop&e um trabalho
educacional visando constituir nos individuos uma ética universal de responsabilidade
pelo presente e pelo futuro das pessoas e do planeta.

Nucci (2000) também discute a respeito das finalidades da educacdo em valores.
Para ele, este tipo de formacdo deveria enfocar as preocupacdes e as concepgdes dos

alunos sobre nogdes de justica e 0 bem-estar dos outros. Em La Taille (2009) encontramos
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a consideracdo de que os responsaveis pela educacdo moral de criangas e de jovens devem
empenhar-se para que as novas gerages penetrem em uma cultura de sentido e do
respeito de si. Para ele, as dimensdes intelectuais e afetivas presentes na moralidade
devem ser abordadas na referida educacao. Assim, dentre outros aspectos, o autor propde
que, por meio da educacdo moral, promovam-se a valorizacao da busca da verdade, do
pensar bem, da boa-fé; a preservacdo da memoria e das referéncias ao passado, bem como
a articulagdo entre conhecimento e sentido. De acordo La Taille, a educagdo moral
também pressupde o cuidar das criancas e dos jovens, fazendo-os crescer e desenvolver
a autonomia.

Outras finalidades para a educagéo em valores morais sdo apresentadas por Menin
et al. (2013). Para as autoras, a educacdo em valores morais objetiva “a transmissao,
construcdo e pratica de principios, valores, normas e regras que orientem as pessoas a
viverem o mais harmonicamente possivel consigo mesmas e com os demais e dentro do
que normalmente se considera na cultura como justo, bom, correto” (p. 23-24). Nessa
mesma linha, Aradjo (2014, p. 47) afirma que a formacéo ética do cidaddo e da cidada
deve dar “aos jovens e as criangas as condi¢des fisicas, psiquicas, cognitivas e culturais
necessarias para uma vida pessoal digna e saudavel — e para que possam participar
efetivamente da vida politica e publica da sociedade de forma critica e autdbnoma”.
Segundo este Gltimo autor, € preciso almejar a formagao e a construgao de ‘personalidades
morais’, esta compreendida como aquelas pessoas que buscam a felicidade e o bem,
pessoal e coletivo, e que constroem sua personalidade com base nos valores almejados
pela cultura em que vivem.

Como podemos observar, diferentes estudiosos propdem definicbes para a
educacdo em valores morais. Em nosso estudo, concordamos com aqueles que afirmam
que esse tipo de formacdo deve buscar a promoc¢do de individuos autdbnomos, que se
guiem por principios universais de justica, dignidade, entre outros valores, como Piaget
(1930/1996).

3.2 Contextos de educacéo em valores morais

A educacdo em valores morais acontece em diversos espagos sociais em que
estamos inseridos, ou seja, familia, escola, religido, amigos, midia e cultura, tudo parece
influenciar o processo de constru¢do do nosso sistema de valores (Aradjo, 2007). Com

relacdo ao contexto escolar, diversos estudiosos tém destacado a sua importancia para a
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referida formacéo (Araujo, 2014; Barrios, Marinho-Aradjo & Branco, 2011; Dias, 2005;
Garcia & Puig, 2010; Goergen, 2007; Koga & Rosso, 2016; Kolhberg, 1992; La Taille,
2009, 2010a, 2013; La Taille & Vinha, 2013; Marques, Tavares & Menin, 2017; Pereira,
Bronzarro & Camargo, 2016; Piaget, 1930/1996; Puig, 1998b, 2007; Santos & Trevisol,
2012; Tognetta, 2016; Tognetta et al., 2010; Tognetta & Vinha, 2012).

Umas das razdes apontadas pelos autores para justificar a relevancia da escola na
formacdo moral dos individuos diz respeito ao fato de que esta promove a convivéncia
diaria entre os jovens, impondo normas comuns e uma vida coletiva (Marques et al.,
2017). Assim, os colégios sao constituidos de maneira a poder formar os individuos para
avida em sociedade (La Taille, 2009). Ademais, como alerta La Taille (2006), o exercicio
da moralidade no espaco privado, isto é, na familia, ndo contempla todas as caracteristicas
de tal exercicio no espaco publico, como é o caso da escola. Conforme o autor, 0 espaco
de exercicio da cidadania é o espaco publico e as instituicbes de ensino tém papel
fundamental no preparo de futuros cidaddos. Como ndo ha preparo possivel para a
cidadania sem educacdo moral, ndo ha razdo para se afirmar que esse tipo de educacao
ndo é atribuicdo da escola (La Taille, 2009). La Taille (2013, p. 8) discute também que a
escola inevitavelmente lida com valores: “alunos tém valores, professores t€ém valores, a
instituicdo escola pressupde valores, etc. A reflexdo ndo deve, portanto, se dar sobre o
fato de a escola trabalhar, ou ndo, valores, mas sim sobre ‘quais’ € como trabalhd-los”.
Nessa mesma linha, Garcia e Puig (2010) afirmam que sempre se educa em valores, desse
modo, sempre é Util prestar atencdo as competéncias que facilitam essa tarefa formativa.

Vale mencionar que sabemos que a escola tem “limites para exercitar o
comportamento moral, pois os alunos ja trazem as marcas da formacéo anterior e, além
disso, recebem a influéncia das atividades ou passividades extra-escolares” (HOffe, 2004,
p. 477). Portanto, responsabilizar a escola por todos os defeitos de formacdo moral denota
ignorar os seus limites. Mas, apesar de tais limites, ela tem muito a contribuir para a
formacgéo moral dos alunos (Hoffe, 2004).

Em consonancia com os estudiosos citados anteriormente, a legislacéo brasileira
propde que o ensino de valores morais seja realizado no contexto escolar. A educagdo em
valores morais, da forma como a concebemos, é indicada na referida legislacdo desde o
final dos anos 1990, por meio da inclusdo da ética como um dos temas transversais
preconizados pelos Parametros Curriculares Nacionais/PCNs (Secretaria de Educacéo
Fundamental, 2000). Outra iniciativa governamental, realizada no inicio dos anos 2000,

trata da proposta de inclusdo nas escolas da Educacdo em Direitos Humanos, em que 0s
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principios e os artigos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) sao foco
de discusséo e possiveis incorporagdes pelos alunos (Menin et al., 2014). De acordo com
Menin et al. (2014), a referida Declarac¢éo pode ser considerada como a explicitacdo dos
principios e valores éticos mais universalizaveis que temos.

Com relacdo a legislacdo brasileira sobre o tema em pauta, € importante citar
também o livro ‘Etica e cidadania: construindo valores na escola e na sociedade’, do
Ministério da Educagdo, no qual consta que “a escola pode e deve ter um papel
fundamental na construgédo de valores de ética e de cidadania que auxiliem os membros
que ali convivem a pautarem sua vida pessoal e coletiva no respeito as diferencas
provocadoras de exclusdo” (Ministério da Educagao, 2007, p. 9). Destacamos, ainda: 1)
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Basica/DCN (Ministério da Educacao,
2013), na qual encontramos uma concep¢ao de educacao que estd em consonancia com a
proposta do trabalho com a educacdo em valores morais no contexto escolar; 2) a Lei
13.663/2018, que inclui entre as atribuicdes das instituicdes de ensino a promogédo da
cultura da paz e medidas de conscientizacdo, prevengdo e combate aos diversos tipos de
violéncia, principalmente o bullying e 3) a Base Nacional Comum Curricular/BNCC
(Secretaria de Educacao Basica, 2017), que estabelece 10 competéncias gerais que devem
ser desenvolvidas ao longo da educacdo basica, de maneira integrada ao curriculo, entre
as quais constam aquelas que possuem relacdo direta com a proposta da educagdo em
valores morais, por exemplo: empatia, didlogo, cooperacdo, pensamento critico e
autonomia.

Embora a educacdo em valores morais seja preconizada pela legislacéo brasileira
e indicada por diversos autores da &rea, iniciativas como a do tema transversal ‘ética’ e
da ‘Educacdo em Direitos Humanos’ parecem nao ter mudado as rotinas das escolas
quanto as praticas de educacdo em valores morais (Menin et al., 2014). Importante notar
que dados de pesquisas indicam que, em sua maioria, 0s profissionais da educagéo
consideram que a escola deve trabalhar valores morais (Alencar; De Marchi; Couto;
Romaneli; Lima, 2014; Menin et al., 2013; Menin et al., 2014). No entanto, as motivagoes
para tal concepc¢ao podem variar. Como mostra o estudo relatado por Menin et al. (2014),
no qual foram identificados dois tipos de argumentos entre profissionais da educacao para
defender a educagéo em valores morais na escola, a saber: o de que ela é imprescindivel
na sociedade atual, que vive uma crise de valores, e 0 de que ela é parte da funcdo
formativa. Foi analisado um total de 1033 questionarios respondidos por profissionais de

ensino fundamental (6° a 9° ano) e médio de escolas de diversos Estados do Brasil. Entre
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0 primeiro grupo de respostas, 0s autores verificaram representacoes de que a escola ndo
tem como responsabilidade o trabalho com valores, mas este deve ser realizado devido a
um momento atual de crise. Frente a tal dado, Menin et al. discutem que tais concepgoes
sugerem uma separacao entre o que é educacao formal e o que é educacao em valores.
Ainda sobre este aspecto, é importante mencionar a pesquisa de Silva (2018), na
qual foi verificado que os professores participantes consideravam a familia como a
principal instituicdo responsavel pela educacdo moral das criancas e dos jovens. Na
opinido dos participantes, a escola pode oferecer uma contribuicdo na formacdo moral
dos alunos, mas ndo essencial como a da familia. Diante disso, afirmamos, com Puig,
Martin, Escardibul e Novella (2000), que a educacdo é o resultado da soma de instrucéo
e de formacdo: é instrucdo quando trata da transmissdao de conhecimentos necessarios
para se viver de forma eficaz no mundo cultural e profissional; é formacao quando prepara
0s jovens para se relacionarem da melhor maneira possivel consigo mesmos, com 0s

outros e com o conjunto de regras e normas que configuram a vida social.

3.3 Temas para a educacdo em valores morais

Quanto aos temas que podem ser abordados na formacdo moral dos alunos,
encontramos uma variedade de propostas em documentos oficiais e em autores da area.
Nos PCNs (Secretaria de Educacdo Fundamental, 2000), encontramos a indicacdo de
incluir questdes sociais no curriculo escolar, sendo eleitos cinco Temas Transversais,
além da indicacdo de trabalho com Temas Locais, a saber: Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude e Orientacdo Sexual. Com relacdo ao tema ‘Etica’, foram
eleitos quatro conteudos de trabalho: respeito muatuo, justica, dialogo e solidariedade.

Por sua vez, Puig (2007) ressalta a possibilidade de se incrementar os contetidos
basicos abordando assuntos politicos, econémicos e juridicos, Direitos Humanos, bem
como conceitos e reflexdes éticas. Vale ressaltar que Araujo e Aquino (2001) também
apontam que os valores presentes na DUDH podem ser um guia de referéncia para a
elaboracdo de programas educacionais que objetivem a educacdo em valores,
notadamente no que diz respeito ao contexto brasileiro. Além delas, outras tematicas sao
propostas para esse tipo de formacéo, tais como violéncia, meio ambiente, sexualidade
adolescente, lazer, drogas, educacdo de sentimentos, salde, ética e direito a moradia, a

diversidade de pensamento e de crenga (Aradjo, 2007).
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No que se refere a violéncia, € importante assinalar que séo varias as situagdes
vivenciadas nas escolas brasileiras que podem ser consideradas como violentas: agressoes
fisicas e verbais, furtos e roubos, bullying, entre outras. Tal cenario tem preocupado 0s
educadores, que muitas vezes ndo sabem o que fazer para lidar com estes problemas
(Ristum, 2010; Tognetta; Vinha, 2012; Giodani; Seffner; Dell’aglio, 2017). Para Assis e
Marriel (2010), a violéncia é um fenémeno complexo e multicausal, de dificil definicéo,
que se expressa de formas distintas. Assim, sem a intencdo de esgotar a discusséo sobre
0 conceito de violéncia, concordamos com Araujo e Aquino (2001) quando afirmam que
sempre que uma situacdo envolver humilhagdo ou intimidacdo de um individuo, em que
a sua autoestima ou o seu bem-estar estiverem ameacados, estd esbogado um quadro de
violéncia. Dessa forma, avaliamos que abusos e maus-tratos devem ser combatidos, sejam
eles fisicos ou psiquicos, contra qualquer pessoa e em qualquer contexto.

Segundo Ristum (2010), as violéncias que ocorrem no contexto escolar podem ser
classificadas de formas distintas: ‘violéncia contra a escola’, ‘da escola’ e ‘na escola’. A
‘violéncia contra a escola’ diz respeito a agressao de grupos ou pessoas externas ao espaco
escolar, bem como a deterioracédo profissional do professor, manifestada por seus salarios
baixos e pelas condigdes de trabalho precarias. Por sua vez, ‘violéncia da escola’ esta
relacionada as politicas educacionais e a forma como se estruturam as relacoes
hierarquicas no sistema educacional (Ristum, 2010). Ela ¢ a “violéncia simbolica
estabelecida por meio de exclusdo, discriminacdo e dominagdo pelo uso de poder”
(Giodani; Seffner; Dell’aglio, 2017, p.104). Finalmente, a ‘violéncia na escola’ ¢
caracterizada pelas agressdes que envolvem diferentes atores escolares: entre alunos, do
aluno contra o professor, da escola e do professor contra o aluno, entre profissionais da
educacdo, do aluno contra o patrimoénio da escola, etc. Com relacdo a violéncia do
professor contra o aluno, € importante destacar a violéncia psicoldgica que, muitas vezes,
ndo é percebida pelos profissionais que a praticam (Ristum, 2010). Conforme afirma
Ristum (2010), alguns castigos utilizados pelos educadores possuem claramente uma
conotacdo humilhante. Além disso, a autora cita 0s comentarios pejorativos como forma
de violéncia psicologica. Para a referida estudiosa, “o uso de violéncia, seja fisica ou
psicologica, constrdi, na sala de aula, um ambiente pouco propicio & aprendizagem”
(Ristum, 2010, p.87).

Entre as ‘violéncias na escola’, destacamos também aquelas que ocorrem entre os
alunos, especificamente o bullying. De acordo com Tognetta (2016), diariamente criangas

e adolescentes sofrem, praticam ou presenciam situa¢Oes dessa natureza nas escolas.
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Segundo a autora, bullying € um termo que significa intimidacdo. Porém, ela concorda

com autores que tém optado por traduzir o termo para sua lingua materna como ‘maus-

tratos entre iguais’. Nas palavras de Tognetta (2016, p. 9):
E considerado bullying quando as ac¢des agressivas sdo intencionais, repetitivas e
realizadas entre pares. O autor escolhe um alvo fragil para agredir, ofender,
maltratar, humilhar, sempre diante de um publico. Independente do tipo de
agressao (fisica, verbal, psicoldgica), todas as situagdes de bullying sdo marcadas
pelo desrespeito, j& que guardam tanto a intencdo do autor em ferir quanto a
consequéncia danosa para a vitima, que se sente humilhada, diminuida e exposta

diante dos outros colegas.

Diferentes pesquisas revelam que as consequéncias para aqueles que se envolvem
em situacdes de bullying sdo danosas, sejam eles vitimas ou autores (Tognetta, 2016;
Tognetta, Knoener, Bomfim, & De Nadai, 2017). Nesse sentido, € necessario
implementar um programa de ag0es de combate ao bullying nas escolas. Como afirmam
Tognetta et al. (2017, p. 1893), tendo em vista que a violéncia destroi o sujeito, “o mais
importante para preveni-la é a criacdo de vinculos entre os membros da comunidade.
Vinculos em que a pratica do didlogo e do respeito a sentimentos e a possibilidade de
tomada de decisdes estejam presentes”. Como mencionado anteriormente, estd entre as
atribuicdes da escola esse tipo de acdo (Lei 13.663, 2018).

Também Martinez (2013) discute sobre o bullying no contexto escolar. Para o
estudioso, o maltrato possui causas multiplas e diversas. Martinez assinala que o fato de
acontecer o maltrato entre iguais nas institui¢ces de ensino é um reflexo de processos de
violéncia e maltrato que a propria sociedade promove. Dessa forma, podemos afirmar que
se trata de um fracasso da propria sociedade. Porém, o bullying pode ser considerado
como um indicador para a instituicao escolar de que ela ndo esté atingindo o objetivo de
fomentar os valores do bom trato. Portanto, ele indica a necessidade de que o0s
profissionais fagam uma andlise das relagdes interpessoais na comunidade educativa
(Martinez, 2013).

Entre as ponderac6es de Martinez (2013) citadas anteriormente, destacamos uma
para analisar de forma mais detalhada: o maltrato entre iguais, vivenciado na escola, ser
reflexo dos processos de violéncia e maltrato que ocorrem na sociedade. No campo da
moralidade, ha autor (La Taille, 2009, 2011) que discute que, em tempos atuais, vivemos

em uma ‘cultura do tédio’, em que se verifica um tédio existencial, isto €, uma auséncia
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de direcdo e de razédo para viver, 0 que pode ser constatado na alta frequéncia de suicidios
e na alta incidéncia da depressdo. Além disso, vivemos uma ‘cultura da vaidade’: o
vaidoso adota para a sua identidade valores superficiais, prefere a aparéncia a
profundidade, o mundo do espetaculo a criatividade. A ‘cultura da vaidade’ aliada a
‘cultura do tédio’ caracteriza-se pela superficialidade, pela frivolidade, pelo espetaculo,
pela ilusdo, pelas modas. Dessa maneira, é possivel concluir que estamos em tempos de
‘mal-estar-ético’ (La Taille, 2009, 2011).

Ainda sobre esse aspecto, Araujo e Aquino (2001, p. 9) afirmam que “evocar a
nocdo de crise de valores na sociedade atual tornou-se lugar comum, reforcada pelo
sentimento que toma conta dos atores que participam das instituicdes culturalmente
responsaveis pela educagdo das futuras geragdes: professores, professoras, pais e maes”.
Em consonancia com as ponderacdes dos autores, ha estudiosos (La Taille & Menin,
2009) que propdem refletir a respeito da possivel vivéncia na sociedade de um momento
de ‘crise de valores’ ou de ‘valores em crise’. Conforme discutem La Taille ¢ Menin
(2009), “crise de valores’ remete a auséncia de valores dos membros de uma sociedade, &
anomia. Por sua vez, ‘valores em crise’ denota que a moral estda em um processo de
rearranjo, em que sdo valorizadas determinadas virtudes em detrimento de outras. Essa
reflexdo se torna importante, visto que temas como indisciplina, violéncia, falta de
perspectiva e de limites, quando discutidos pela sociedade, notadamente pela midia,
frequentemente recaem na ideia de uma suposta perda de determinados valores, 0s quais
teriam deixado de ser transmitidos. De tal discussdo costuma resultar certo saudosismo a
determinados modelos antigos de educacdo adotados no passado, sendo estes, muitas
vezes, autoritarios e excludentes (Aradjo & Aquino, 2001). Além de Aradjo e Aquino,
Nucci (2000) e Lepre (2015) identificam o saudosismo de alguns segmentos da sociedade
em relacdo aos valores comuns no passado.

Assim, com Araujo e Aquino (2001, p. 11), consideramos que “a construcao de
relagdes sociais mais justas, solidarias e democraticas, que respeitem as diferencas fisicas,
psiquicas, ideoldgicas, culturais e socioeconémicas de seus membros, ndo passa pelo
‘resgate’ de valores passados tradicionais”. Ao contrario, ela passa pela incorporacdo de
principios e valores conhecidos e que nunca foram realmente consolidados por uma
cultura, tais como aqueles presentes na DUDH, de 1948 (Araujo & Aquino, 2001). Nesse
sentido, concordamos com La Taille (2009) quando assinala que ndo estamos paralisados
com relacdo a perspectivas educacionais. Para ele, se € verdade que vivemos uma cultura

do tédio e da vaidade, €, em certa medida, por desperdigar riquezas que estdo ao nosso
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alcance. Por exemplo, o autor aponta que vivemos em um mundo de muita comunicacgéo
e poucas trocas. Porém, nunca tivemos tanto acesso a uma variedade de pessoas e
instituicdes, notadamente gracas a tecnologia, o que poderia permitir um enriquecimento
pessoal impensavel no passado. E ha outras ambiguidades e paradoxos. Segundo o autor,
é neles que a educacdo deve intervir para ajudar as novas geracdes a adentrarem em uma
cultura do sentido e do respeito de si, para que eles vivam uma ‘vida boa’.

Pelo exposto, também consideramos que os principios da DUDH podem ser
abordados no contexto escolar como conteudos para a educacdo em valores morais. Sobre
este assunto, é importante destacar que parece haver na atualidade um discurso contrario
aos direitos humanos. No Espirito Santo, por exemplo, foi noticiado em 2017 que
mensagens foram encontradas coladas em postes de um bairro da cidade de Vitoria
incentivando o exterminio de “bandidos” (Varejdo, 2017). Tais mensagens sugeriram que
fossem realizadas acdes violentas com o0s criminosos, como o linchamento, o
enforcamento, o apedrejamento e o desmembramento. Outro exemplo sdo as reportagens
que abordam especificamente a tentativa de linchamento apds assaltos, como aquelas
publicadas pelo Folha Vitoria (2018) e pelo G1 (Araujo, 2018). Conforme discute Félix
(2015), houve um crescimento de casos de linchamento no Brasil e sua utilizacdo
demonstra um declinio na evolugdo social. No linchamento, hd uma desvinculagdo da
ideia de que a vitima, o possivel criminoso, € um ser humano e tem direito a um
julgamento justo. Nesse sentido, esta pratica deve ser combatida para evitarmos a volta
do obsoleto, da barbarie (Félix, 2015). Segundo Félix, o referido combate exige uma
reanalise da politica de seguranca publica e mesmo criminal.

Tal discussdo nos leva a refletir sobre a influéncia do tipo de vinculo de
relacionamento (amizade e inimizade) ou da sua auséncia nos juizos morais dos
individuos, uma vez que nos casos de linchamento parece que 0s Criminosos sao Vistos
como inimigos e, por isso, sdo legitimadas praticas contrarias a sua dignidade, a justica.
No estudo de Vale e Alencar (2009), foi investigado se criancgas e adolescentes, de 7, 10
e 13 anos sdo influenciadas pelos tipos de vinculo ao julgarem se uma pessoa deve ou nao
ser generosa para com outra. As autoras constataram que todos os participantes avaliaram
gue o personagem de uma histdria-dilema deveria ser generoso com um amigo e grande
parte (73,3%) considerou tal possibilidade para com um desconhecido. Com relagcdo ao
inimigo, no entanto, a maioria dos sujeitos optou pela auséncia de generosidade. E
importante destacar que apenas 10% dos participantes (de um total de 30) ndo alteraram

suas respostas em funcdo do tipo de vinculo entre os personagens da historia-dilema: se
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amigo, inimigo ou desconhecido. A pesquisa de Alves, Alencar e Ortega (2014) também
abordou a questdo em pauta. Os referidos estudiosos entrevistaram 40 criancas (de 6 e 9
anos) acerca da possibilidade de amar um amigo, um inimigo ou um desconhecido. A
maioria dos respondentes afirmou ser possivel amar um amigo (87,5%). No entanto,
poucos julgaram ser admissivel amar um inimigo (37,5%) ou um desconhecido (27,5%).

Retomando a apresentacdo das possibilidades de temas para a educagdo em
valores morais, La Taille (2006, 2009) assinala que a educagdo moral deve privilegiar as
virtudes justica, generosidade e honra. Porém, o autor ndo descarta a importancia do
trabalho com outras virtudes, como a polidez, a coragem, a humildade, a fidelidade e a
honestidade, devido a quatro fatores: a) determinadas virtudes participam da génese da
moralidade; b) outras virtudes, além da justica, generosidade e honra, pertencem ao plano
moral, pois traduzem formas desejaveis de relacionamento humano; ¢) algumas virtudes,
apesar de ndo necessariamente morais, desempenham papel para o exercicio de virtudes
morais; e d) as crian¢as pequenas sdo espontaneamente atentas as virtudes. Além disso, o
autor argumenta que o trabalho com virtudes morais e outras a elas relacionadas é
importante devido ao fato de elas poderem ocupar lugar de destaque na construcéo das

representacdes de si.

3.4 Praticas de educacdo em valores morais

Assim como 0s temas, diversas praticas sdo propostas para a educacdo em valores
morais. Nesse sentido, concordamos com Piaget (1930/1996) que a questdo primordial
reside em saber quais sdo as disponibilidades da crianga, pois “sem uma psicologia
precisa das rela¢fes das criancgas entre si e delas com os adultos, toda a discussdo sobre
os procedimentos de educacdo moral resulta estéril” (p. 3). Segundo o referido autor,
quando tratamos das técnicas gerais de educacdo moral, devemos analisar o tipo de
respeito ou relag@es interindividuais que as fundamentam, bem como os procedimentos
verbais ¢ os métodos ‘ativos’ de educagao moral.

A respeito dos procedimentos verbais, Piaget (1930/1996) afirma que podemos
distinguir um grande nimero de variagdes: do mais verbal ao mais ‘ativo’, ou seja, do
mais impregnado de coagdo adulta ao mais proximo da crianga. Nos procedimentos
verbais estdo incluidas a ‘li¢do moral’, as conversa¢des morais € a inser¢ao da moral em
todo o processo de educacdo. O autor reflete que todos os procedimentos verbais tém em

comum o fato de suporem como Unica fonte de inspiragdo moral a autoridade do adulto.
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Portanto, assentam-se sobre um fundo de respeito unilateral. Para o autor, ainda que o
respeito mutuo passe a ser fonte da experiéncia moral, a ‘ligdo’ ndo deve desaparecer
inteiramente, ou seja, para ele nem todos os elementos da discusséo e transmissdo oral
devem ser extintos.

No que concerne aos métodos “ativos”, Piaget (1930/1996) descreve que na escola
ativa a educacdo moral ndo se constitui como uma matéria de ensino, mas um aspecto
particular da totalidade do sistema. Dessa maneira, a vida moral deve estar intimamente
ligada a toda atividade escolar. Além disso, a escola ativa pressupde a colaboracdo no
trabalho. Segundo Piaget, a cooperacdo € o procedimento mais fecundo de educacéo
moral. Em sintese, o método ‘ativo’ busca sempre ndo impor pela autoridade o que a
crianga pode descobrir por si mesma e criar um meio social no qual ela possa fazer as
experiéncias desejadas. De acordo com ele, a educacdo moral deve considerar a propria
crianga, portanto, os métodos ‘ativos’ parecem ser superiores aos demais (Piaget,
1930/1996).

Puig (2007) também discute a respeito das préaticas de educacdo em valores. Para
0 autor, um plano completo desse tipo de educacdo deve considerar trés ambitos dentro
da instituicdo escolar: o interpessoal, o curricular e o institucional. O ambito interpessoal
tem foco nos vinculos interpessoais estabelecidos entre os educadores e os alunos
originados no interior de qualquer momento educativo, ndo sendo uma atividade entre
outras. Conforme Puig (2007, p. 86), “o espaco das relagdes interpessoais tem um efeito
insubstituivel na formagdo da moralidade”. J& o &mbito curricular abrange as tarefas de
aula destinadas a trabalhar os valores, seja em alguma disciplina especifica ou de forma
transversal. Tais tarefas devem ser programadas com o objetivo de possibilitar um espago
em que o grupo exponha suas preocupacdes, bem como tratem de assuntos de interesse
comum: tanto de questdes vinculadas a vida deles, como de assuntos de relevancia social.
Finalmente, o ambito institucional diz respeito ao formato conferido as instituicdes
escolares, isto €, ao modo como o formato adotado pela escola cria uma cultura moral.
“A cultura moral refere-se aos elementos presentes na organizagdo, na dindmica e no
estilo das relagbes de uma escola. S&o praticas, metodologias didaticas, recursos
pedagdgicos e valores compartilhados que, progressivamente, se definem no interior da
institui¢ao” (Garcia & Puig, 2010, p. 130).

Além das consideracdes realizadas por Piaget e Puig, encontramos em La Taille
(2009) importantes contribuicdes a respeito das préaticas de educagdo moral. Em sua obra,

La Taille apresenta uma andlise dos meios que geralmente sdo associados & educacao
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moral no contexto escolar. Com relacgdo a educacgédo do juizo moral, o autor aponta: 1) o
‘Ensino Religioso’; 2) as ‘aulas de Filosofia e Ciéncias Humanas’; 3) as ‘Disciplinas
especificas de educagdo moral’; 4) a ‘transversalidade’; 5) o ‘convivio escolar’; 6) a
‘escola democratica’ e 7) a ‘democracia na escola’. Vejamos a analise de cada um deles.

Sobre o ‘Ensino Religioso’, La Taille (2009) ndo o indica como um meio propicio
para a formagdo moral dos alunos, tendo como base motivos como o principio da
laicidade da escola publica e a desvinculagdo possivel entre os temas moral e religido. La
Taille, assim como Puig (Aradjo & Puig, 2007), considera que 0s conhecimentos acerca
da religido podem ser abordados nas disciplinas ja existentes no curriculo escolar. Nas
palavras de Puig (Aratjo & Puig, 2007, p. 119): “a escola deve conseguir que todos os
alunos adquiram suficientes conhecimentos sobre o fato religioso, aqui entendido como
um fendémeno antropolégico, socioldgico, histdrico e cultural. Deve trabalhar contetudos
que abordam os fatos religiosos nos momentos do curriculo considerado mais oportunos”.
O autor ainda ressalta que tais temas devem ser abordados em um tempo adequado e
mantendo o respeito, a compreensdo e a critica que se manifesta em qualquer disciplina.

Ja as aulas de ‘Filosofia e Ciéncias Humanas’ sdo consideradas por La Taille
(2009) como um importante espaco para se refletir e aprender sobre a moral, desde que
seja a partir do ensino médio, pois para estudar textos filoséficos e cientificos sdo
necessarias maturidade intelectual, capacidade de pensamento hipotético-dedutivo e
motivagdo para pensar temas sociais. Por sua vez, a respeito das ‘Disciplinas especificas
de educacdo moral’, o autor afirma que, a partir do sexto ano do ensino fundamental, tal
disciplina pode contribuir muito para os alunos aprenderem sobre a moral. Por meio dessa
forma de ensino, o autor ressalta que podem ser utilizados métodos como a discussdo de
dilemas morais, discusséo baseada em sessdo de filme, bem como na DUDH.

Dessa maneira, € possivel perceber que os temas e os procedimentos de educagéo
em valores morais podem ser utilizados mediante diversos materiais de apoio como
textos, videos, masicas, filmes, dentre outros. Puig (1998b) afirma, por exemplo, que, na
utilizagdo de discusséo de dilemas morais, as narragcdes podem ser apresentadas por meio
de videos, gibis, ou simplesmente a explicagdo oral da historia. Ademais, o autor aponta
outros recursos metodoldgicos considerados importantes para a formacdo moral, tais
como a clarificagdo de valores, os exercicios autobiograficos e os exercicios de role-
playing. Ja Tognetta (2003) indica livros e histdrias infantis que podem ser utilizados na
formagdo moral dos alunos, e D’Aurea-Tardeli (2007, 2012) expde alguns filmes que

podem ser abordados em discussdes com foco na educagdo em valores morais.
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As estratégias e 0s temas descritos anteriormente também podem ser abordados
no contexto escolar sem que haja uma disciplina especifica para tanto, isto €, a educagéo
moral pode ser conduzida de forma ‘transversal’, inserida no conteldo de todas as
disciplinas do curriculo, como bem assinala La Taille (2009). De acordo com o autor (p.
251), “embora o emprego do termo ‘transversalidade’ seja recente, a concepgao
pedagogica que ele representa ndo € nova na area da educagdo moral. Em 1930, Piaget ja
se referia a ela”.

A respeito da transversalidade, destacamos que ha autores (Aradjo, 2007; Araujo
& Aquino, 2001; Cortella & La Taille, 2013) que séo contrarios a ideia de que a educacéo
em valores morais se desenvolva no contexto escolar exclusivamente por meio de uma
disciplina especifica. Além disso, vale ressaltar que muitos paises da América do Sul,
bem como da Europa e outras regides da América, optaram pelo modelo transversal para
desenvolver a educacdo em valores morais (Cristi & Garcia, 2018). No entanto, como
alerta Cristi e Garcia (2018), nem todos esses modelos tém um carater imperativo. Além
disso, os autores discutem que, embora sejam transversais, as praticas desenvolvidas sao,
muitas vezes, diferentes: umas podem favorecer mais o desenvolvimento da autonomia
do que outras. A forma como se concebe a transversalidade também pode variar.

Segundo Araujo (2014), a partir de suas experiéncias com o0s temas transversais,
no Brasil e no exterior, é possivel distinguir duas diferentes concepcbes de
transversalidade: 1) as disciplinas curriculares sdo o eixo vertebrador do sistema
educacional e o atravessam e 2) as tematicas transversais sdo o eixo vertebrador do
sistema educacional, sua finalidade. O estudioso afirma que a primeira forma de definigéo
esta de acordo com a proposta dos PCNs (Secretaria de Educacdo Fundamental, 2000).
No entanto, Aratjo defende a segunda concepcdo. Nessa perspectiva, “os contetidos
tradicionais deixam de ser a ‘finalidade’ da educag@o e passam a ser concebidos como
‘meio’, como instrumentos para trabalhar os temas que constituem o centro das
preocupacdes sociais” (p. 70). O referido autor discute que tal concepcao ¢ considerada
por muitos como radical, pois pressupde uma nova maneira de encarar 0 ensino: o eixo
da formacao ética para a cidadania passa a ser finalidade essencial da educacdo. Mas, para
Araujo, a educagdo precisa se ‘reinventar’ para acompanhar as transformagdes sociais,
politicas e econémicas vivenciadas nas décadas recentes.

Pelo exposto, percebemos que a transversalidade ¢ um procedimento destacado
por autores da area, bem como pela legislagdo brasileira e em outros paises. Porém, a

viabilidade de tal procedimento pode ser questionada (La Taille, 2009). Nesse sentido,
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La Taille (2009) indica que cada escola avalie suas reais condi¢fes para implementar esse
método e ndo descarte a possibilidade de inser¢do de uma disciplina especifica de
educacao moral se necessario.

Outro procedimento de notavel importancia relacionado a educacdo em valores
Morais € o ‘convivio escolar’, ou seja, a qualidade das relagdes sociais que sao
estabelecidas no contexto escolar (La Taille, 2009; Secretaria de Educagdo Fundamental,
2000). Para La Taille (2009), nada substitui o exercicio da vida moral, tanto do ponto de
vista intelectual quanto do afetivo. Nesse sentido, as relagdes sociais no contexto escolar
devem ser pautadas no respeito matuo, na justica, na solidariedade, dentre outros valores.

Ha também as propostas ‘escola democratica’ ¢ ‘democracia na escola’. Segundo
La Taille (2009), a democracia é o regime politico no qual o povo ¢é soberano. “Em uma
democracia, todos os cidaddos sao, de direito, iguais entre si, gozam de liberdade (ndo
absoluta, é claro, mas balizada por leis que foram, elas mesmas, democraticamente
votadas)” (La Taille, 2009, p. 262-263). O referido autor discute que, com raras excecoes,
as escolas ndo sdo regidas democraticamente. Dito de outra forma, ndo sdo todos os
membros da comunidade escolar que decidem o seu destino. Em principio, ndo ha nada
de estranho no fato de as escolas ndo serem regidas pela democracia. No entanto, como
afirma La Taille (2006), pode haver em todas as instituicdes participacdo democratica
para alguns assuntos. La Taille lembra, ainda, que existem exemplos de escolas
democraticas no sentido pleno da palavra. O autor se remete ao estudo de Singer (2010),
que elegeu caracteristicas para que uma escola seja chamada de democratica, a saber: a
presenca de assembleias escolares para todos os assuntos do contexto escolar, tendo todos
0S membros 0 mesmo poder de voto, e as aulas opcionais.

Assim, a proposta de °‘escola democratica’ (a qual aderiu Kohlberg e
colaboradores com a ‘comunidade justa’), entre outros aspectos, enfatiza que todos os
membros da escola sdo iguais entre si, em direitos e deveres. Isso acarreta que todos 0s
individuos de uma determinada instituicdo tém o mesmao direito para decidir sobre todas
as questdes que envolvem o contexto escolar (La Taille, 2009). La Taille (2009) descreve
algumas qualidades e alguns perigos desse tipo de proposta. Sdo qualidades: a
cooperacdo, a dimensdo do coletivo, a responsabilidade, a liberdade, a consciéncia dos
principios e a elaboragéo de regras coletivas. Por outro lado, sdo perigos: a negacgéo da
funcdo da autoridade para as criangas pequenas, a ‘tirania’ da maioria e o excesso de
votagdes/assembleias. J4 a ‘democracia na escola’ (preconizada por Puig e colaboradores)

Se apresenta como uma proposta menos abrangente do que a anterior, pois ndo se trata de
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dividir o poder entre todos, mas sim de abrir, para cada classe, espaco de discussédo e
tomada de deciséo coletiva a respeito de alguns temas. La Taille menciona que as
assembleias realizadas em tal perspectiva apresentam 0S mesmos pontos positivos e
perigos da proposta ‘escola democratica’. Por ultimo, este autor alerta que a qualidade
moral do convivio escolar € dimensdo incontornavel para a educacao do juizo moral, ndo
devendo ela ser reduzida a préatica das assembleias de classe.

As assembleias escolares sdo um procedimento valioso de educagéo em valores
morais, destacado por outros estudiosos, tais como Aradjo (2007) e Tognetta e Vinha
(2011). Segundo Aradjo (2007, p. 50-51), “além de ser um espago para a elaboragdo e
reelaboragdo constantes das regras que regulam a convivéncia escolar, as assembléias
propiciam momentos para o dialogo, a negociacao e o encaminhamento de solucdes dos
conflitos cotidianos”. Para este autor, em cada instituicdo, podem ser desenvolvidos
diferentes tipos de assembleias, classificados como de classe, de escola, de docente e de
comunidade. Por sua vez, Tognetta e Vinha (2011) descrevem os seguintes tipos de
assembleias: de classe, de nivel ou segmento, de escola e de docente. As autoras assinalam
o0 cuidado que deve haver na implantacdo das assembleias na escola, dando exemplos e
direcionamentos para conduzir as mesmas, tais como a organizacdo da pauta, a
organizacao da ata, a disposicdo do espaco fisico, o desenvolvimento e o encerramento
das assembleias.

Por fim, La Taille (2009) ressalta que propostas educacionais direcionadas a
dimensao intelectual da moralidade tém impacto sobre a dimensao afetiva da mesma. No
entanto, para este autor, elas ndo séo suficientes para trabalhar a dimenséo afetiva. Assim,
propostas complementares devem ser adotadas. Uma das propostas adotadas é aquela
denominada por La Taille como ‘educagdo sentimental’, que se caracteriza pela
possibilidade de os alunos falarem e refletirem sobre os prdprios sentimentos e emocdes.
Tal método é defendido por autores como Moreno, Sastre, Leal e Busquets (1999), entre
outros. Porém, La Taille ndo indica a proposta de ‘educacgio sentimental’ como forma de
educacéo para a moralidade. O autor alerta para o perigo existente quando obrigamos os
jovens a abrirem a fronteira que protege a sua intimidade, a qual é necessaria para o
equilibrio psicolégico. Outro problema mencionado por ele refere-se ao fato de tal
procedimento obrigar o aluno a entrar em contato com aspectos emocionais e sentimentais

de sua vida, sem oferecer apoio psicoldgico caso necessario. La Taille questiona, ainda,



52

a competéncia profissional da escola e de seus professores para lidar com tais aspectos da
vida psiquica dos educandos.

Em contrapartida, La Taille (2009) defende a ideia de que a educacdo moral pode
procurar garantir a expressao e o desabrochar de determinados sentimentos morais, como
a simpatia e a confiancga, assim como estimular nos alunos uma reflexao sobre o valor
humano desses sentimentos, o que, para ele, € diferente de refletir sobre os proprios
sentimentos. Por alimentarem virtudes, tais sentimentos sdo passiveis de participar da
construcdo de uma personalidade ética. Os educadores devem despertar e acolher esses
sentimentos, bem como devem promover um convivio escolar adequado para o
desabrochar e a expressdo dos mesmos. A esse respeito, La Taille afirma que as virtudes
devem ser trabalhadas na escola de forma ndo doutrinéria, sem engessamento, desde a
pré-escola. Para ele, trés virtudes devem ser priorizadas: justica, generosidade e honra.
Todavia, em funcdo do contexto atual, o autor considera que se deve dar destaque também
para a polidez, a coragem e a humildade.

Além das préticas de educacdo em valores morais apresentadas anteriormente,
destacamos outra que comumente € utilizada na formacdo moral dos alunos: o
estabelecimento de regras. Sobre este aspecto, ressaltamos, com Nucci (2009), que as
escolas e as salas de aula sdo minisociedades regidas por regras morais € normas
convencionais. Para o autor, uma maneira de a escola contribuir para o desenvolvimento
social e moral das criancas € a forma como as regras e as normas sdo estabelecidas e
aplicadas. De acordo com Nucci, criancas e adolescentes esperam que as instituicGes de
ensino tenham regras que regem transgressdes morais, por exemplo, bater em alguém ou
roubar, e avaliam negativamente as escolas e 0s professores que ndo aplicam regras que
regulam tais comportamentos. Para o aludido autor, os professores devem envolver os
alunos na construcdo das regras de convivio em sala de aula, de modo a incentiva-los a
assumir responsabilidade pessoal por suas acGes, e também para ajuda-los a construir um
sentido de sala de aula como comunidade. Além disso, Nucci (2000, p. 76) ressalta que a
descoberta das

distin¢Bes psicoldgicas entre moral e formas convencionais do certo e do errado

sociais oferece uma base empirica para comecar a abordar algumas das questoes

definidoras que afligem a educag@o moral. Diferenciando o que é moral do que é

socialmente adequado, esses resultados podem permitir aos educadores focar a

discussdo da educacdo moral em questdes acerca de como melhor desenvolver

nas criangas seu entendimento moral (isto é, conceitos de bem-estar e justica), e
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suas tendéncias para agir em acordo com tais principios morais, ao invés de
ficarem presos em argumentos acalorados sobre qual grupo de convengdes locais
ou de normas religiosas deve ser incluido no conjunto de valores a serem

abordados pelo curriculo.

Nessa mesma linha, Tognetta e Vinha (2011) discutem o excesso de regras que €
estabelecido no contexto escolar. De acordo com elas, nos regimentos escolares constam
regras em que se misturam as convencionais, as morais, as unilaterais e as autoritarias.
Dentre estas, as referidas autoras assinalam que ha, também, aquelas que séo
desnecessérias. Diante disso, ressaltam que todo educador deve refletir “continuamente
sobre 0s principios que subjazem as normas, pois muitas vezes serdo identificadas regras
validas e outras que visam apenas ao controle e a submissao” (p. 37). Também La Taille
(2010a) adverte para o fato de que, ao trabalhar as regras de convivio com 0s alunos, 0s
educadores devem dar maior importancia a reflexdo sobre os principios que inspiram tais
regras. Este Gltimo autor (La Taille, 2009) defende uma educacdo em valores morais
baseada no convencimento e ndo na imposicdo. Tal convencimento trata de mostrar ao
outro o valor de virtudes como a justica, a dignidade da pessoa humana, a generosidade,
a verdade, a honestidade, entre outras. E argumentar em favor de projetos de vida na qual
o0 outro tenha lugar, é conduzir a uma reflexdo sobre nossos proprios valores e 0s valores
universalmente desejaveis.

Pelo exposto, consideramos que o dialogo é também uma importante estratégia de
educacdo em valores morais. Como afirma Cortina (2005), a violéncia e a imposi¢ao ndo
sd0 0s meios para resolver com justica os conflitos, mas sim o didlogo. Segundo a autora,
o dialogo deve reunir algumas condicdes, tais como a disposicao para ouvir o interlocutor
e a disposicdo para manter ou alterar sua posicdo. Além da autora, Garcia e Puig (2010)
destacam a relevancia do didlogo. Para eles, além de um método, o didlogo é também
uma finalidade moral. Nesse sentido, a escola precisa “assumir como uma de suas
prioridades a formacao de pessoas abertas ao dialogo, capazes de expressar sua opinido e
de escutar os demais com a intencdo de encontrar solu¢cbes em comum acordo para todos
os desafios apresentados pela realidade” (Garcia & Puig, p. 73-74).

Por ultimo, assinalamos que somos contrarios aos métodos de ensino que possuem
como fundamento a agressdo fisica. Nossa posic¢ao vai ao encontro da reflexdo realizada
por autoras como Weber, Viezzer e Brandenburg (2004) e Sena e Mortensen (2014), que

guestionam a eficacia e as consequéncias da agressao fisica enquanto pratica educativa.
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Segundo Sena e Mortensen (2014), ha estudos que indicam que os castigos fisicos estao
associados ao aumento dos niveis de agressdo infantil e maior incidéncia de ansiedade,
abuso de drogas, depressdo, entre outros danos. Além disso, tal pratica ndo tem se
mostrado mais eficaz para estimular bons comportamentos do que os metodos nao
violentos. Pelo contrario, pode estimular maus comportamentos e levar a néo
compreensdo do principio que esta por tras do ato punido. Assim, podemos compreender,
conforme afirmam Weber et al. (2004, p. 235), que “todo tipo de agressdo ¢ injustificavel,
tanto do ponto de vista ético, moral, social, humano, quanto psicolégico e cientifico. Ela
simplesmente perpetua um circulo vicioso no qual o agredido pode passar a tornar-se
agressor”. E como ressaltam Sena e Mortensen (2014), apesar de as criangas estarem sob
responsabilidade de seus pais, elas ndo sdo suas propriedades. E necessario que sua
integridade fisica seja respeitada.

Pelo exposto, € possivel perceber que a educacdo em valores morais € um tema
discutido sob diferentes perspectivas teoricas, das quais derivam distintas propostas de
praticas e recursos metodoldgicos que visam promover esse tipo de formacéo.
Consideramos que, de forma geral, as variadas propostas apresentadas no presente texto

ndo sdo excludentes entre si, pelo contrario, entendemos que uma pode completar a outra.

3.5 Projetos bem-sucedidos de educacgdo em valores morais

Dito isso, ressaltamos, com Puig (2007), que é preciso dar a educacdo em valores
morais um lugar sélido dentro da escola, torna-la visivel por meio de propostas concretas,
pois “a educagdo em valores ndo ¢ algo que se alcance simplesmente porque se acredita
ou deseja; ¢ preciso encontrar meios para realizar de fato o que se imagina” (p. 104).
Concordamos com o estudioso que o investimento na educacdo em pauta é rentavel na
medida em que ajuda a criar um clima de convivéncia cidada, previne o fracasso escolar,
contribui para formar cidadaos ativos, entre outros aspectos. Conforme discute Araujo
(2007), tal trabalho

precisa ser sistematizado e intencional, de forma a ser naturalizado entre todos os

membros da comunidade escolar. Isso fara que a educacdo em valores deixe de

ser algo pontual e esporadico, que s6 ocorre em aulas ou momentos especificos

(Araujo, 2007, p. 62).
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Além disso, destacamos que partimos do pressuposto de que projetos e
experiéncias bem-sucedidos de educacdo em valores morais sdo aqueles que
compreendem 0s seguintes pressupostos:

tem como finalidade o fortalecimento de valores considerados universalizaveis;

(...) de preferéncia, transversal aos programas curriculares, alcangando maior

numero possivel de espagos e de participantes escolares e mesmo da comunidade

e tendo continuidade na escola pelas vérias séries e anos. Os valores, regras e

principios que norteiam o como viver numa sociedade justa e harmoniosa devem

ser explicitados, discutidos e reconstruidos e ndo simplesmente transmitidos. Essa
educacdo deve dar-se por meios baseados no dialogo, participacdo, respeito,
enfim, procedimentos e estratégias que se coadunem com a construcdo de
individuos autdbnomos e deve resultar numa adog¢do consciente e autdbnoma de
valores morais de modo que estes passem a fazer parte da personalidade — moral
— dos alunos (Oliveira & Menin, 2013, p. 206).

Além dos aspectos mencionados, outros podem ser refletidos a respeito das
caracteristicas de um projeto bem-sucedido de educacdo em valores morais. No que
concerne as motivacOes e finalidades desses projetos, autores da area afirmam que €
importante que eles sejam fundamentados em problemas do contexto e do entorno escolar,
ou seja, busquem a solucdo de problemas sociomorais contextuais (Menin & Bataglia,
2013). Da mesma forma, os contetdos a serem abordados na educacdo em valores morais
devem ter relacdo com situagGes préaticas, com a vivéncia pessoal e cultural dos alunos
(Aradjo, 2000; Biaggio 1997, 2006; Piaget, 1930/1996). Como afirma Aradjo (2000),
guando o aluno ndo entende a utilidade de determinado contetdo para o seu cotidiano,
aumenta a probabilidade de apatia ou de manifestacdo de formas de violéncia.

Ademais, um projeto de educacdo em valores morais deve abarcar o maior
numero de espacos e de participantes (Oliveira & Menin, 2013). Também deve ser dada
atencdo ao tempo de duragdo, pois, uma vez que o desenvolvimento moral é algo
processual e estd em constante construgdo, tais projetos devem estar sempre presentes nas
escolas. Dessa maneira, eles devem ser avaliados constantemente. A referida avaliagéo
pode ocorrer de distintas formas. Entretanto, concordamos com Puig (1998b) quando
menciona que uma avaliacdo completa deve considerar 0 processo em que vivem 0s

alunos e os diferentes aspectos da intervengéo do educador.
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No que concerne a apreciacao das experiéncias realizadas no contexto escolar, o
estudo realizado por Menin et al. (2013) evidenciou que muitas podem ndo ser
consideradas como bem-sucedidas. De 1.062 experiéncias relatadas por profissionais de
escolas publicas estaduais, de ensino fundamental (6° a 9° ano) e médio, de diferentes
Estados brasileiros, apenas 5% puderam ser consideradas como bem-sucedidas. Grande
parte mostrou iniciativas isoladas, sem finalidades morais claras, ou direcionadas mais ao
controle disciplinar dos educandos do que a construcdo de valores dos mesmos. Além
disso, muitas experiéncias demonstraram uma educagdo moral baseada na transmissédo
verbal ou na imposicdo de valores (Menin & Bataglia, 2013).

No entanto, houve excegOes. Experiéncias consideradas como bem-sucedidas
foram selecionadas para serem analisadas mais detalhadamente. Com relagéo ao Estado
do Espirito Santo, trés experiéncias se destacaram (Alencar et al., 2013). Com relacgéo as
dificuldades e aos pontos negativos das experiéncias, Alencar et al. destacam: a
descontinuidade dos projetos; a caréncia de avaliagcdo formal e registro das avaliagdes
informais acerca das atividades desenvolvidas; a resisténcia de profissionais em trabalhar
com projetos e a auséncia de formacdo especifica dos profissionais envolvidos nas
experiéncias. Além disso, as pesquisadoras constataram que a condicdo de trabalho de
muitos profissionais influencia de modo expressivo na continuidade desses trabalhos,
como, por exemplo, a contratacdo por Designacdo Temporaria (DT). Sobre este fato,
podemos acrescentar que foi verificado que as experiéncias analisadas aconteceram
principalmente por responsabilidade de um profissional em particular. Portanto, em uma
das experiéncias descritas, a saida da idealizadora do projeto culminou na interrup¢do do
mesmo. Vale ressaltar que a ma condic¢do de trabalho docente também foi verificada em
outros Estados, conforme discutem Menin & Bataglia (2013). Segundo as Gltimas autoras,
nesse cenario, a dedicacdo a projetos de educacdo em valores morais € vista como
acumulo de fungdes e aumento da carga horéria de trabalho, em uma jornada que ja é
sobrecarregada. Por sua vez, referente aos pontos positivos das experiéncias analisadas
por Alencar et al. (2013), as estudiosas ressaltam aspectos como: analise do diagnostico
do problema a ser enfrentado, utilizacdo de métodos democraticos e promogdo de
mudancas nas acdes e juizos dos alunos. J& Menin & Bataglia (2013) citam como pontos
positivos das experiéncias em geral o fato de que algumas evidenciaram iniciativas que
partiram da direcdo da escola, foram incluidas no projeto politico-pedagdgico da

instituicdo e tiveram duracédo longa, passando por aperfeigoamentos a cada ano.



57

3.6 Preparacao dos educadores para a educacao em valores morais

Ap0s a apresentacdo dos aspectos essenciais que envolvem o tema da educagdo
em valores morais (conceitos, objetivos, temas e praticas), resta refletir sobre a preparacéo
dos educadores para trabalhar com o tema em pauta. No campo da Psicologia da
Moralidade e da Educacdo em valores morais, ha um debate que gira em torno da
possibilidade de pessoas heterbnomas educarem para a autonomia. Como afirmam Mdller
e Alencar (2012, p. 465), “teoricamente, a autonomia so pode ser ensinada por individuos
que, eles proprios, ja alcangaram o desenvolvimento moral”. As estudiosas alegam que
ha autores que ressaltam o papel importante que o adulto tem na formacdo moral das
criancas e adolescentes e, uma vez que a autonomia se desenvolve a partir de relagdes de
cooperacao e respeito mutuo, esse tipo de relacdo deve ser priorizado. Porém, questionam
Muiiller e Alencar (2012): como pode um adulto que pensa em termos de respeito unilateral
promover o respeito mutuo? No caso especifico dos docentes, para elas, se quisermos
ajudar esses profissionais a sairem do circulo vicioso de aprender e ensinar por meio da
imposicdo, do respeito unilateral, devemos capacita-los, por meio da formacéo, para
trabalhar com a educacdo em valores morais no contexto escolar.

Tognetta et al. (2010) também abordam essa questdo. De acordo com as autoras,
frequentemente os educadores emitem mensagens que denotam autoritarismo e
humilhacdo. Para elas, tal forma equivocada de agir decorre da propria imaturidade moral
dos educadores. Elas argumentam que, talvez, a maneira como os profissionais foram
educados influencie suas praticas na escola. Assim, é o caso de dizer que o educador
precisa ser educado.

Ainda sobre o0 assunto em pauta, Garcia e Puig (2010) destacam que a prepara¢do
para educar em valores apresenta um paradoxo: por um lado, todos os professores estdo
capacitados para educar em valores, pelo fato de serem pessoas e cidaddos. Por outro, ha
um consenso acerca da necessidade de uma preparacéo especifica para esse fim. Segundo
os autores, “provavelmente ambas as posi¢des t€m razdo: todo mundo pode educar em
valores e, de fato, todos estdo educando, mas também é fundamental preparar-se e prever
certas intervengdes conjuntamente” (p. 10). Baseado em tal pressuposto, Garcia e Puig
(2010) afirmam que para educar em valores € necessario aos educadores certo dominio
de um conjunto de competéncias. De acordo com eles, para cada &mbito de intervencao e
necessario o dominio de determinada competéncia. Os ambitos de intervengdo sdo: ‘o

3

proprio individuo’, ‘a relagdo interpessoal’, ‘o grupo-classe’, ‘as equipes docentes’, ‘a
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escola’ e ‘o entorno social’. J4 as competéncias necessarias sdo: ‘ser vocé mesmo’,
‘reconhecer o outro’, ‘facilitar o didlogo’, ‘regular a participagdo’, ‘trabalhar em equipe’,
‘fazer escola’® e ‘trabalhar em rede’.

Por sua vez, La Taille (La Taille & Vinha, 2013), ao ser questionado sobre se falta
formacéo e preparacao dos docentes para educar em valores morais, afirma que, para ele,
ndo falta formacdo moral aos educadores, porque, a rigor, isto falta a todos nos. No
entanto, o autor considera que saber lidar com a estrutura basica de funcionamento da
formacgdo moral ¢ inevitavel para desenvolver praticas nesse dominio. Nesse sentido,
podemos compreender que, segundo o estudioso, os profissionais da educacdo devem
obter os conhecimentos técnicos e cientificos produzidos na &rea da educagdo em valores
morais para atuarem de forma mais efetiva neste tipo de educacao.

Ja Barrios et al. (2011) defendem que a formacdo do professor, em relacdo ao
desenvolvimento moral das criancas, nao deve ser “conteudista”, centrada na transmissao
passiva dos conhecimentos sobre como os individuos desenvolvem a moralidade. Nas
palavras das autoras (p. 97): “é importante que a analise critica e reflexiva do fazer
pedagdgico e das relacbes do contexto escolar ndo se centre no desenvolvimento e
educacdo moral das criancas, mas que também envolva o desenvolvimento e a educacgéo
moral e ética dos professores”. Para Barrios et al., o processo de formagao de professores
deve ser compreendido com base no conceito de humanizagéo docente, que implica uma
ampliacdo da autonomia do educador e, concomitantemente, uma apropriacdo por parte
dele de conhecimentos, habilidades e valores fundamentais da cultura, assim como
conhecimentos necessarios para assegurar aos educandos a internalizacdo ativa e critica
de tal cultura.

Nessa mesma linha, Goergen (2007) afirma que para realizar um projeto de
educacdo moral,

E preciso, antes disso, que os docentes tenham uma
correspondente formacao, que tenham passado por um processo
de conscientizacdo de sua propria moralidade, de seus ideais e
sentidos de homem, de mundo e de vida, dos fundamentos que
orientam seu julgar e agir, para so entdo, e a partir dai, pensarem

no papel que lhes cabe como agentes da formacdo moral. Mais

3 De acordo com Garcia e Puig (2010, p. 128), fazer escola consiste no “conjunto de elementos que
permitem compreender um projeto coletivo que avanca mediante contribui¢des individuais”. Assim, este
termo se refere as atitudes pessoais envolvidas no aprimoramento escolar, entre outros aspectos.
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ainda: como agente de formagdo moral, o professor ndo fala
sozinho, mas com ele fala todo o contexto escolar, ou seja, na
educacdo moral escolar estd sempre envolvida a escola como um
todo. Na verdade, este todo, com suas diferentes vozes, desde o
diretor ao funcionario, desde os conteudos aos procedimentos
didaticos, desde os momentos formais aos ludicos, que representa
o0 verdadeiro agente da educagdo moral. Formar professores com
sensibilidade moral significa familiariza-los criticamente com as
imagens de mundo, de ser humano, de meio ambiente, com
conceitos como liberdade, responsabilidade, respeito, tolerancia;
significa despertar neles a sensibilidade para as formas mais
dignas, justas, belas e felizes de se viver, de modo que eles, por
sua vez, possam despertar em seus alunos sensibilidades
semelhantes (p. 749-750).

Ainda no que se refere a preparacao dos profissionais da educacdo para educar em
valores morais, é importante destacar, conforme mencionado anteriormente, que estudos
revelaram que os aludidos profissionais participam e/ou desenvolvem projetos que visam
tal educacdo sem terem recebido formacdo especifica para tanto (Alencar et al., 2013;
Menin et al., 2013; Oliveira & Menin, 2013; Silva & Menin, 2013). Na pesquisa
organizada por Menin et al. (2013), os pesquisadores coletaram um total de 1.062
questionarios, respondidos por profissionais da educacdo de diferentes estados
brasileiros. Entre os respondentes, 72% afirmaram ja ter participado de experiéncias de
educacdo em valores morais. Além disso, foi constatado que apenas 29% das escolas com
experiéncias relatadas receberam alguma formacao para atuar com esse tema.

Esse tipo de discussdo possui relevancia, uma vez que ha estudos (Couto &
Alencar, 2015; Dias, 2005; Martins & Silva, 2009; Pereira et al., 2016; Shimizu, 1999;
Tognetta et al., 2010; Tognetta & Vinha, 2012) que apontam a necessidade de formar os
profissionais em pauta no que concerne ao trabalho com a educagéo em valores morais
no contexto escolar.

No estudo de Dias (2005), por exemplo, foram entrevistadas 15 educadoras
infantis (professoras, auxiliares e professoras orientadoras) de oito unidades de educacao
infantil publicas da cidade de Niter6i, Rio de Janeiro. O objetivo da pesquisa foi investigar

as concepcOes de autonomia e educagdo moral das participantes, bem como relacionar
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tais concepcdes com o desenvolvimento de praticas pedagogicas. Entre os resultados, foi
averiguado que as entrevistadas apresentam dificuldade em conceituar autonomia, sendo
emitidas definigcdes abstratas e individualizadas. Por sua vez, no estudo de Shimizu (1999)
foram entrevistadas 40 professoras de 1% a 42 série das escolas oficiais da Delegacia de
Ensino de Marilia, S&o Paulo. A referida autora constatou que tais profissionais conhecem
pouco as teorias psicoldgicas que poderiam embasar suas praticas no que diz respeito a
educacdo moral, sendo prevalentes opinides do senso comum. Dado semelhante foi
verificado por Martins e Silva (2009). Os autores investigaram o que 42 professores de
ensino fundamental e médio de escolas publicas do interior de S&o Paulo conhecem sobre
a formacdo moral dos alunos. Em relagdo ao conhecimento dos professores acerca das
teorias que tratam de valores e de desenvolvimento moral, os pesquisadores concluiram
que as concepcdes dos profissionais ainda estdo baseadas no senso comum. Ja Couto &
Alencar (2015) e Miuller e Alencar (2012) entrevistaram professoras de ensino
fundamental da cidade de Vit6ria, Espirito Santo, com relagdo as préaticas pedagdgicas de
ensino do valor moral da justica, entre outros aspectos. Por meio do relato das docentes,
foi constatado, nos dois estudos, que a maior parte ensina a justica por meio de praticas
gue envolvem a imposicao. Nesse sentido, podem nédo favorecer o desenvolvimento moral
dos educandos.

Pereira et al. (2016), Tognetta et al. (2010) e Tognetta e Vinha (2012) também
abordam a questdo do preparo dos profissionais da educacdo para trabalhar com a
formacdo moral nas escolas. Os referidos estudiosos discutem que, em geral, 0s
educadores parecem desconhecer as teorias de desenvolvimento humanos que poderiam
contribuir com suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, eles tendem a lidar com os
conflitos interpessoais no dia a dia da escola guiados, em grande medida, pelo improviso
e pelo senso comum. Em consequéncia, as praticas adotadas pelos profissionais da
educacao muitas vezes nao favorecem o desenvolvimento da autonomia. Pelo contrério,
contribui para que os individuos permanecam na heteronomia. Dessa maneira, é
necessario que os educadores conhegam quais 0S mecanismos psicolégicos que
favorecem o desenvolvimento moral das criangas e dos jovens (Pereira et al., 2016;
Tognetta et al., 2010; Tognetta & Vinha, 2012).

Dito isso, com Silva e Menin (2013, p. 184) afirmamos que sdo “necessarios
cursos de formacdo para que os agentes escolares possam desenvolver, da melhor forma
possivel, questdes relacionadas a Educagdo Moral”. Como discute Aradjo (2001, 2007),

€ necessario que os cursos de graduacéo e formacgdo preparem os professores por meio da
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inclusdo nos curriculos de matérias relacionadas aos valores morais. Para ele (2001), a
proposta ndo é a de que a escola tenha ‘superprofessores’, mas que eles sejam capazes de
trabalhar os valores morais, tendo consciéncia da importancia que ambientes cooperativos
tém para o desenvolvimento moral dos educandos.

No entanto, conforme Silva (2018), na area da moralidade s&o escassos 0s projetos
e as iniciativas voltadas para a formagdo de profissionais da educagdo. Da mesma
maneira, poucos sdo 0s cursos de graduacdo que abordam efetivamente conteddos
relacionados ao desenvolvimento moral (Silva, 2018). Frente a este cenario, algumas
alternativas podem ser propostas. Uma delas € a insercdo no contexto escolar de um
profissional capacitado para os assuntos relacionados a educacdo em valores morais.

Este assunto é abordado no estudo de Raab e Dias (2015), que propdem refletir se
a proposta de mediacdo de conflitos que é instituida nas escolas do Estado de Séo Paulo
pode auxiliar no desenvolvimento moral dos alunos. Tal iniciativa conta com a insercédo
do Professor Mediador Escolar e Comunitario (PMEC) nas instituicbes de ensino do
referido Estado, o qual é responsavel por adotar praticas de mediacdo de conflitos e apoiar
o desenvolvimento de ac¢des de Justica Restaurativa, bem como orientar 0s responsaveis
pelos alunos, analisar os fatores de vulnerabilidade e de risco a que os educandos possam
estar expostos, sugerir atividades pedagdgicas complementares e orientar os alunos na
prética de seus estudos (Raab & Dias, 2015). As autoras entrevistaram oito participantes
provenientes de duas escolas do interior de Sdo Paulo: duas professoras mediadoras, duas
professoras efetivas e quatro alunos. Entre os resultados obtidos, Raab e Dias discutem
que a mediagdo de conflitos no contexto escolar abre possibilidades para que sejam
abarcados aspectos do desenvolvimento moral dos educandos. Porém, foi possivel
identificar que ndo ha clareza por parte dos entrevistados sobre como proceder para atingir
tal finalidade. Além disso, foram verificadas praticas equivocadas, que visam ignorar ou
conter os conflitos, tais como as puni¢fes. As autoras ressaltam que, embora a formagéo
e a supervisdo do PMEC sejam previstas nas resolucdes referentes a proposta analisada,
tais acdes ndo aconteceram na pratica para as profissionais participantes.

Compreendemos que a pesquisa de Raab e Dias (2015) tem limitacOes para
analisar a proposta citada, tendo em vista 0 numero de praticas e de atores pesquisados.
Assim, consideramos que novos estudos devem ser avaliados para se refletir sobre esse
tipo de acdo. No entanto, os dados encontrados por Raab e Dias (2015) chamam nossa
atencdo para a dificuldade encontrada por tais educadores para abordar aspectos que

envolvem o desenvolvimento moral dos alunos. Além disso, é importante ressaltar que
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consideramos que o papel de educar em valores morais ndo deve ser atribuicdo de um
unico profissional dentro do contexto escolar. Nesse sentido, todos os profissionais
devem ser capacitados para lidar com questdes que envolvem a formagdo moral dos
educandos. Contudo, entendemos que a existéncia nos colégios de um profissional que
compreende 0s aspectos que envolvem o desenvolvimento humano pode em muito
contribuir com as agdes voltadas para a mediacdo de conflitos e para a educacdo em
valores morais. Por exemplo, o profissional da Psicologia. Como consta nas Referéncias
técnicas para a atuacdo de psicdlogas(os) na Educacdo Basica (Conselho Federal de
Psicologia, 2013), entre as possibilidades de atuacdo do profissional da Psicologia no
contexto escolar est4 a formagdo continuada dos educadores. Em tais formagdes, podem
ser abarcados
conteudos relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem, tendo como norte
fornecer subsidios que contribuam para o entendimento de como o aluno aprende.
O objetivo é contribuir para o aprofundamento teérico a fim de compreender as
relacdes existentes entre a subjetividade humana, a formacdo do psiquismo e o
processo educacional, formados nas relacdes sociais (Conselho Federal de
Psicologia, 2013, p. 58).

Outras possibilidades de atuacdo do referido profissional no contexto escolar s&o:
participacdo do trabalho de elaboracdo e avaliacdo do projeto politico-pedagogico da
escola, enfatizando a dimensdo psicoldgica e subjetiva da instituicdo; construcao, com a
equipe escolar, de estratégias de ensino-aprendizagem; acompanhamento dos alunos no
que se refere as dificuldades que surgem no processo de escolariza¢do; entre outras
(Conselho Federal de Psicologia, 2013).

Vale mencionar que Barrios et al. (2011) também ressaltam o importante papel da
Psicologia e do psicdlogo escolar na formagdo continuada do educador. Conforme as
autoras, a atuacdo do psicélogo é relevante em dois aspectos (p. 92):

(a) Mediando o desenvolvimento intencional de competéncias por parte do

professor para que ele potencialize oportunidades de desenvolvimento moral; e

(b) viabilizando experiéncias que lhe permitam internalizar a importancia e o

sentido de suas praticas diarias, construindo, em conjunto com o professor, um

instrumental tedrico-metodoldgico, que lhe permita analisar de forma critica e

criativa a sua prépria pratica pedagogica e os valores socioculturais presentes nela

e no contexto escolar.
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3.7 Pesquisas que envolvem a formacao dos profissionais da educacgdo

Dito isso, ressaltamos que além de serem escassos 0s projetos e as iniciativas
voltadas para a formacéo de profissionais da educacéo na area da moralidade, as pesquisas
que possuem como finalidade a formacgédo dos educadores também parecem ser poucas.
Em nossa revisdo de literatura, encontramos 10 estudos com esse foco, sendo oito
realizados no Brasil e dois nos Estados Unidos. A seguir, descrevemos os trabalhos
encontrados.

Comecamos pelo estudo de Biaggio (1997), que pretendeu realizar uma adaptagéo
do modelo de ‘comunidade justa’ em uma escola particular de Porto Alegre, Rio Grande
do Sul. Embora esse estudo ndo tenha como principal objetivo a formacdo dos
profissionais da educacéo, tal formacdo integrou uma das etapas do estudo. Segundo a
autora, o primeiro semestre da implantacdo do projeto foi destinado a preparagédo e a
motivacdo de professores, da coordenacdo e da direcdo da escola. Foram realizadas
palestras e discussfes de textos tedricos sobre a teoria de Kohlberg e as técnicas de
promocdo da maturidade moral. A autora descreve que muitos problemas foram
encontrados relacionados a presenca dos professores nas reunifes, o que pode ter sido
ocasionado pelas condicdes de trabalho desses profissionais, como o excesso de carga
horaria de trabalho. Além disso, mudancas na direcdo e equipe coordenadora tornaram
inviavel o prosseguimento do projeto na escola.

Na pesquisa de Dias e Vasconcellos (1999), foi realizado um curso de extensao e
entrevistas com educadoras infantis pertencentes a rede publica de Niterdi, Rio de Janeiro,
a saber: professora, auxiliar de creche, coordenadora de educacdo infantil, assistente
social, orientadora educacional e psicologa. A pesquisa teve dois momentos. No primeiro,
19 educadoras infantis foram entrevistadas com o objetivo de identificar as concep¢oes
de autonomia das mesmas, conhecer os procedimentos educacionais utilizados pelas
professoras para o desenvolvimento da autonomia das criangas, entre outras finalidades.
Com base na analise das entrevistas, foi realizado um curso de extensdo que contou com
a participacdo de 15 educadoras, com carga horéria total de 30 horas, distribuidas em dez
encontros semanais de trés horas. O referido curso teve o0 seguinte objetivo: aprofundar a
discussdo sobre a concep¢do de autonomia das educadoras infantis. Para tanto, foram
discutidos textos sobre os fundamentos éticos da educacéo, estudos de pesquisas sobre

estratégias de promoc¢do de autonomia entre pré-escolares e estudo de caso sobre
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ambiente sociomoral da escola. Apds o referido curso, uma segunda entrevista foi
realizada com o objetivo de verificar possiveis mudancas nas concep¢des de autonomia e
procedimentos das educadoras para a promog¢do da autonomia nas criangas. As
pesquisadoras verificaram que a concepcao de autonomia das educadoras infantis sofreu
mudangas, o que confirma “o pressuposto de que é necessario um investimento, por parte
das politicas publicas de educacéo infantil, na formagao continuada dos profissionais (p.
20)”. Vale ressaltar que as autoras ndo detalham o curso de extensdo realizado por elas,
impossibilitando uma maior analise a respeito do mesmo.

Por sua vez, Carvalho et al. (2004) descrevem um trabalho de formacdo dos
profissionais da educacdo em escolas da rede estadual e municipal nos municipios de
Osasco e Sdo Paulo. Os autores apresentam atividades realizadas ao longo dos trés
primeiros anos do ‘Projeto Direitos Humanos e Cidadania nas Escolas’, desenvolvido em
parceria com o Nucleo de Acdo Educativa, 6rgdo municipal de educacédo, da cidade de
Séo Paulo. Inicialmente foi realizada uma série de entrevistas visando obter um quadro
geral das concepcdes dos professores acerca do papel da escola na formagéo geral de seus
alunos e, especificamente, a respeito do trabalho educativo voltado para a formacdo em
direitos humanos e cidadania. Apds identificar as necessidades de duas escolas estaduais
participantes do projeto na sua forma inicial, foi elaborada a primeira forma do curso de
formagéo continuada com palestras apenas para os docentes, com 0s seguintes temas:
‘midia e educagdo’ e ‘familia e escola’. Apos a fase inicial, o projeto se ampliou para
mais escolas da rede publica, porém com algumas modificacdes. O curso foi estruturado
em trés modulos tematicos, trabalhados em um total de 10 encontros na Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo (FEUSP). Foram realizadas atividades como
palestras e debates, troca de experiéncias, elaboracao conceitual de textos de palestrantes
compilados em apostilas e formulacdo de a¢bes. Os temas trabalhados foram: Direitos
Humanos, Cidadania e Educacao; Cultura Jovem e Curriculo Escolar; Violéncia Social e
a Instituicdo Escolar. Os trabalhos se desenvolveram ao longo de trés meses e meio, com
a participacdo de 180 professores, diretores e coordenadores pedagdgicos de mais de 20
escolas. Posteriormente, entre outros aspectos, outra versao do curso foi estruturada,
dessa vez destinado a diretores e supervisores de ensino da regido, desenvolvido por meio
de palestras semanais de duas horas e discussdes em grupo, ao longo de um més e meio.

Ja o estudo de Gongalves, Piovesan, Link, Prestes e Lisboa (2005) foi
desenvolvido com 10 professores de sexta e sétima séries, de uma escola de ensino

fundamental de periferia. O objetivo do trabalho foi proporcionar momentos de reflexao
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que auxiliassem os profissionais a lidar com os alunos a fim de minimizar a violéncia na
escola. Foram realizadas 15 reunides quinzenais, com duracdo de aproximadamente uma
hora, em que discutiram teorias do desenvolvimento da moralidade e trabalharam trés
tipos de acOes educativas: dramatizacdo, dilemas morais e dindmicas de grupo. As
reunides foram analisadas por meio de ‘unidades de significado’, que respondiam as
questBes formuladas para orientar a analise, que envolviam aspectos como: percepcdo dos
profissionais a respeito da violéncia; forma como lidam com os conflitos de interacdo
social na escola; mudanga nas préaticas educativas apos as discussdes realizadas nas
reunides.

Outro trabalho que envolve a formacdo dos educadores é relatado por Bolsoni-
Silvaetal. (2013). O estudo foi realizado com cinco educadoras de segundo ano do ensino
fundamental e 57 alunos de uma escola pablica municipal de uma cidade do centro-oeste
paulista, com o objetivo de fornecer meios aos educadores para manejarem problemas de
comportamento dos alunos, buscando ampliar habilidades sociais basicas compativeis
com reportorios pro-éticos. A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: 1) caracterizacdo
do comportamento dos alunos por meio do relatado dos educadores e de instrumentos
utilizados; 2) intervencdo com os educadores e 3) avaliacdo do comportamento dos
educandos apds a intervencao, pelos mesmos instrumentos adotados na primeira etapa. A
intervengdo realizada (formagdo continuada) ocorreu em seis sesses e consistiu na
exposicao teorica dialogada acerca de diferentes assuntos e na discussao das dificuldades
encontradas pelos educadores no cotidiano. Ao final das sessdes, foram realizadas
avaliacdes dos procedimentos e solicitadas tarefas para serem entregues no proximo
encontro, como leitura de producbes tedricas e elaboracdo de relatérios sobre as
dificuldades vivenciadas em sala de aula. Os autores verificaram que houve diminuicédo
de frequéncia de problemas de comportamento dos alunos e aumento de frequéncia de
comportamentos socialmente habilidosos. Diante disso, eles afirmam que os dados
obtidos indicam que a adocdo de estratégias de formacdo continuada assegura o
aprimoramento das interag0es dos educadores com seus alunos.

Por sua vez, a pesquisa descrita por Aradjo, Garbin, Franzi, Arantes e Silva (2015)
trata da avaliagdo dos resultados de um curso de especializacdo semipresencial (Lato
Sensu), gratuito, para formar professores, que se apoia no uso das novas tecnologias da
comunicacdo e interacdo para o desenvolvimento de conteddos em ética, valores e
cidadania. O referido curso foi oferecido pela Universidade de Sdo Paulo, em parceria

com a Universidade Virtual do Estado de Sédo Paulo. Entre 2011 e 2014, o curso teve a
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participacdo de 2300 professores de todo o Estado de Séo Paulo. O curso foi organizado
nas seguintes disciplinas: temas transversais e a estratégia de projetos; educacdo em
direitos humanos; educacdo comunitaria e para a cidadania; convivéncia democrética na
escola; educacao e construcdo de valores; salde e cidadania na escola; ética e profisséo
docente; educacdo especial/inclusiva. As disciplinas eram compostas por 14 video-aulas,
também disponiveis em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que eram disponibilizadas
para os alunos no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)*. Como complementacéo,
os docentes indicavam textos disponiveis em bibliotecas eletronicas de acesso gratuito.
Foram realizados encontros presenciais ou virtuais semanais, de presenca obrigatoria,
com carga horéria de quatro horas. A metodologia utilizada foi a da Aprendizagem
Baseada em Problemas e por Projetos (ABPP) e o Design Thinking. Ao final de cada
oferta do curso, os alunos foram solicitados a responder um questionario de avaliacédo
pelo SurveyMonkey sobre o seu desenvolvimento profissional, entre outros aspectos.
Como resultado, Aradjo et al. verificaram que o curso contribuiu para a formacdo dos
estudantes, pois a maior parte considera que modificou de alguma forma sua visao sobre
o0 cotidiano escolar. Além disso, grande parte afirmou que conseguiu implementar um
projeto ou atividade relacionada ao tema do curso na sua pratica profissional.

Em nossa revisdo, também encontramos o trabalho desenvolvido por Nucci,
Creane e Powers (2015). Os participantes foram 11 professores do ensino medio (sendo
trés do grupo controle) e 254 alunos, oriundos de escola publica localizada na Califérnia,
Estados Unidos. Um dos objetivos do estudo foi instruir os educadores para integrar
praticas de educacdo moral dentro do curriculo de Histéria. Com isso, 0s autores queriam
verificar se tais praticas resultariam no desenvolvimento do raciocinio moral dos alunos.
Os profissionais participaram de oficinas, em que foi abordada a teoria dos dominios,
bem como fornecidas instrucdes na construcdo de licdes que envolviam aspectos da
moralidade e da convencao social. Apds as oficinas, os professores construiram os seus
planos de aula sob a supervisdo dos pesquisadores. Para a avaliacdo da intervencéo, 0s
autores realizaram observacdes em sala de aula com o objetivo de verificar se as
intervencdes realizadas modificaram o comportamento do professor, concretizaram uma
avaliacdo do desenvolvimento moral dos alunos e pesquisaram as opinides dos
professores em relacé@o aos conteudos aprendidos e as influéncias da intervencao em suas

praticas pedagogicas. Nucci et al. averiguaram, entre outros aspectos, uma mudanca na

4 Conforme os autores, as video-aulas podem ser acessadas no portal e-aulas da USP (www.eaulas.usp.br).
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forma como os educadores estruturavam o seu tempo em sala de aula, aumentando o
tempo em que os alunos participavam de discussdes em pequenos grupos. Os referidos
autores também verificaram um aumento nos niveis de raciocinio moral dos alunos, assim
como dos seus conceitos de convencado social e de tendéncias a empregar coordenacgéo
entre 0s dominios e de raciocinar sobre questdes multifacetadas. Ademais, os autores
ressaltam o fato de os professores terem dado continuidade ao uso das licGes
desenvolvidas na intervencgdo apds o término do estudo.

Continuando a apresentacdo das pesquisas que envolvem a formacdo dos
profissionais da educacéo, temos o trabalho de Vinha et al. (2016). Os autores realizaram
uma pesquisa-acdo com o objetivo de melhorar a convivéncia escolar. O trabalho foi
desenvolvido em diferentes fases: diagndstico do problema a ser enfocado, planejamento
das acBes a serem desenvolvidas, execucdo das acdes de intervencdo e avaliacdo.
Primeiramente, 0s autores construiram um instrumento (questionario) para avaliar o clima
escolar em alunos, professores e gestores, de quatro instituicbes que ofereciam o ensino
fundamental 11 na cidade de Campinas, S&o Paulo. A partir de tal avaliacdo, foram
selecionadas duas escolas que apresentaram problemas disciplinares e/ou delituosos para
participar do programa de formacdo dos educadores, com o objetivo de melhorar a
convivéncia escolar e a mediacdo de conflitos. Como parte da intervencao, foi inserida
umadisciplina semanal, de 90 minutos, na grade horaria dos alunos, para abordar os temas
dos valores morais e da convivéncia. Além disso, foram organizadas duas formacdes: a
primeira com os professores, funcionarios e gestores, e a segunda com os professores de
referéncia (responsaveis pela nova disciplina introduzida na escola) e a equipe gestora.
As formagGes ocorreram em encontros semanais de trés horas, nos quais foram discutidos
temas como desenvolvimento humano, problemas de convivéncia, conducdo de
assembleias, entre outros. Também houve a formacdo de professores e tutores para a
introducdo de equipes de ajuda: uma forma de protagonismo infantojuvenil para a
superacdo de conflitos como, por exemplo, o bullying. Para avaliacdo, foi aplicado um
questionario semiestruturado aos profissionais participantes, bem como considerados 0s
relatos das praticas pedagdgicas dos educadores, entrevistas com o0s gestores e observacao
das aulas. Como resultado, os autores constataram uma tomada de consciéncia por parte
dos profissionais participantes em relagdo as praticas pedagdgicas adotadas, maior
abertura para a escuta e para o emprego de estratégias de mediacdo de conflitos, entre

outros.
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A pesquisa de Silva (2018) também abordou a formacdo de educadores. A autora
desenvolveu uma intervencao, no formato de um curso de extensdo universitaria com
certificacdo, com 24 professores que trabalhavam com turmas do sexto ao nono ano do
ensino fundamental, de uma escola pablica localizada no interior paulista. O foco do curso
foi trabalhar temas e conceitos sobre o desenvolvimento moral infantil. Ele foi
desenvolvido na escola em que os participantes trabalhavam, no horério de trabalho
pedagogico coletivo (HTP). Silva buscou avaliar se a formacao desenvolvida possibilitou
mudangas nas concepgdes dos participantes a respeito do tema abarcado. Para tanto,
foram utilizados instrumentos como questionario (antes e ap6s a formacao), observagédo
(no decorrer da formacédo) e entrevista (com quatro participantes apés a formacéo). O
processo formativo ocorreu no decorrer de 17 encontros, em que foram discutidos textos
relacionados ao tema do curso. No decorrer da formacdo, a autora repensou 0s Seus
objetivos e estratégias, tendo em vista a pouca aplicacdo dos profissionais no curso. A
pesquisadora destaca também a desisténcia por parte dos gestores da escola de participar
da formacgdo. Refletindo sobre este aspecto, Silva afirma que “o envolvimento em
questdes burocraticas e de ordem administrativa exige tempo e dedicacdo dos
profissionais que fazem a gestdo da escola, e muitas vezes compromete a presenca e 0
envolvimento necessarios as outras questdes do cotidiano da escola” (p. 159). A referida
autora avaliou que as 40 horas presenciais do curso, de discussdo de texto e realizacdo de
atividades, ndo foram suficientes para que o grupo de profissionais se relacionasse de
forma cooperativa e buscasse implementar praticas menos coercitivas com os alunos.
Apesar das dificuldades encontradas ao longo da pesquisa, foram verificadas algumas
mudangas nas concepcdes dos participantes.

Finalmente, Midgette, llten-Gee, Powers, Murata e Nucci (2018) descrevem 0s
resultados de uma pesquisa que utilizou o Lesson Study como estratégia para a formacao
de professores em educacgdo moral. O estudo teve dois objetivos principais: 1) fornecer
aos educadores o conhecimento e as habilidades necessarias para implementar licdes
integrando a educacgdo moral no curriculo, a semelhanga do que foi realizado no estudo
de Nucci et al. (2015), descrito anteriormente; 2) ajudar os professores a desenvolver
habilidades para colaborar com outros profissionais na construcdo das referidas li¢oes,
compartilhando, portanto, os conhecimentos adquiridos. Os participantes foram 17
professores (sendo que seis desistiram de participar do estudo e serviram como grupo
controle), designados como lideres, de escola publica localizada na Califérnia, Estados

Unidos. Além disso, um total de 144 educandos participaram das licdes que foram
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desenvolvidas no projeto. Como parte do estudo, foram ofertadas oficinas de formacgéo
para os professores, nas quais foram discutidas informagdes basicas sobre a teoria dos
dominios, incluindo o desenvolvimento do raciocinio moral e conceitos de convencéao
social. Ademais, os participantes receberam orientacdo na construcdo de licbes morais
baseadas na teoria dos dominios dentro do curriculo de Historia. Os educadores se
envolveram em grupos para elaborar as licdes de forma colaborativa e, antes de ministrar
a aula, deveriam enviar por e-mail o plano de aula finalizado para os pesquisadores. As
aulas foram filmadas pelos docentes e enviadas a todos os envolvidos na pesquisa para
reflexdo posterior. Vale destacar que cada membro da equipe incluiu um profissional que
participou do estudo de Nucci et al. (2015), os quais se tornaram lideres em seus grupos.
Para avaliagéo, os pesquisadores coletaram informages junto aos professores ao final do
projeto, por meio de reunido e pelo SurveyMonkey, bem como avaliaram o
desenvolvimento do raciocinio moral dos alunos e seus conceitos de convencédo social.
No que se refere as praticas de ensino, a mudanca considerada como mais importante
pelos estudiosos foi a maior atencéo dada pelos professores, no decorrer da elaboracgéo da
licdo, a estruturacdo de uma discussdo eficaz em sala de aula em pequenos grupos. Tal
fato sinalizou a consciéncia dos educadores de que a eficacia das licdes morais repousa
sobre as discussdes bem-sucedidas dos alunos. Em relacéo aos efeitos nos estudantes, os
resultados ndo foram tdo abrangentes quanto aqueles encontrados por Nucci et al. (2015).

Realizadas estas consideracdes, passamos a expor os trés estudos que compdem a
presente tese: seus objetivos, aspectos metodoldgicos, resultados, discussdo e

consideracoes.
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4. ESTUDO 1 - LEVANTAMENTO DE EXPERIENCIAS DE EDUCACAO EM
VALORES MORAIS COM PROFISSIONAIS DE ESCOLAS PUBLICAS
MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL DO ESPIRITO SANTO

4.1 Objetivos e Hipoteses

Em nosso estudo, partimos do pressuposto de que ndo ha moral sem sua educagédo
moral (Piaget, 1930/1996). Tal educagédo pode acontecer em diversos contextos nos quais
estamos inseridos, mas concordamos com autores da area que tém destacado a
importancia da escola para esse tipo de formacdo (Araujo, 2014; Barrios et al., 2011,
Dias, 2005; Garcia & Puig, 2010; Goergen, 2007; Koga & Rosso, 2016; Kolhberg, 1992;
La Taille, 2009, 2010a, 2013; La Taille & Vinha, 2013; Marques et al., 2017; Pereira et
al., 2016; Piaget, 1930/1996; Puig, 1998b, 2007; Santos & Trevisol, 2012; Tognetta,
2016; Tognetta et al., 2010; Tognetta & Vinha, 2012). Além da literatura da éarea,
encontramos na legislacdo brasileira embasamento para a realizagdo de praticas voltadas
a educacgdo em valores morais nas escolas (Lei 13.663, 2018; Ministério da Educacao,
2007, 2013; Secretaria de Educacdo Fundamental, 2000; Secretaria de Educacdo Basica,
2017).

Sobre este assunto, enfatizamos que ha estudo que mostra a existéncia de poucos
projetos ou experiéncias com esse foco nas instituicdes brasileiras, no que concerne as
escolas estaduais de ensino fundamental (5° ao 9° ano) e médio (Menin et al., 2013). Com
relacdo aos dados do referido trabalho, é importante refletir sobre dois aspectos: 0 motivo
para a ocorréncia de poucos projetos em tais instituicdes e as caracteristicas deles.

Consideramos que um dos fatores que contribuem para a baixa ocorréncia de
projetos de educacdo em valores morais nas escolas € a concepcdo de parte dos
profissionais da educacdo de que esse tipo de formacdo é papel exclusivo da familia
(Silva, 2018; Tognetta et al., 2010; Tognetta & Vinha, 2012). Segundo Tognetta e Vinha
(2012), muitos professores terceirizam aos pais, aos diretores, a psicologos e outras
instituicOes as intervengdes que deveriam ocorrer na escola, como se educar moralmente
néo fosse tarefa dos educadores. Vale ressaltar que, muitas vezes, ao serem guestionados
se a escola deve ou ndo trabalhar a educacdo em valores morais, os profissionais da
educacdo afirmam que sim (Alencar, et al., 2014; Menin et al., 2013). Mas, avaliamos

que é importante analisar as motivagdes para tal concepgéo, pois elas podem variar e
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indicar se, de fato, os aludidos profissionais compreendem que a formacdo moral dos
alunos é também responsabilidade da escola. Além disso, entendemos que a forma como
se obtém os dados (se por meio de questionario, entrevista, etc.) pode ser decisiva para
verificar o real entendimento dos educadores sobre o papel da escola com relacdo a
formacgé@o moral no contexto escolar.

Outro fator que pode contribuir para a baixa ocorréncia de experiéncias e projetos
de educacdo em valores morais nas escolas é a formacgéo dos educadores: 0s cursos de
formacéo preparam estes profissionais para trabalhar com o tema em questdo? Eles se
sentem seguros, aptos a conduzir praticas de educacao em valores no contexto escolar?
Tendemos a responder negativamente essas questdes. Na literatura, encontramos
trabalhos que apontam a necessidade de formacao dos educadores para trabalhar valores
morais nas instituicdes de ensino (Couto & Alencar, 2015; Dias, 2005; Martins & Silva,
2009; Muller & Alencar, 2012; Oliveira & Menin, 2015; Vinha, 2013; Shimizu, 1999).
Ademais, ha estudo (Alencar et al., 2013, 2014, no prelo) que revela que profissionais da
educacdo justificam a nédo participacdo em experiéncias ou projetos de educagdo em
valores morais pela ‘inexisténcia de projetos e/ou de oportunidades’ na escola, ‘falta de
informacao’ (inclusive sobre formagao especifica), entre outros. Estes dados nos levam a
inferir que eles ndo se sentem seguros, aptos para trabalhar com a formacéo moral dos
alunos.

No que se refere ao segundo aspecto a ser refletido, isto é, as caracteristicas das
experiéncias (e/ou projetos) de educacdo em valores morais que ocorrem no contexto
escolar, os dados obtidos na pesquisa de Menin et al. (2013) revelam que poucas podem
ser consideradas como bem-sucedidas, com base em estudiosos da area da Psicologia e
da Educacdo Moral.

Pelo exposto, no presente estudo questionamos se tais dados se repetiriam entre
os profissionais da rede municipal de ensino e em todos os anos do ensino fundamental.
Assim, as perguntas que nortearam esse estudo foram as seguintes: os profissionais de
escolas publicas municipais de ensino fundamental ensinam valores morais aos alunos?
Nessas instituicdes, ha projetos de educagdo em valores morais? Se sim, quais as
caracteristicas de tais projetos? Eles atendem aos critérios que autores da area elegem
para considerar uma experiéncia como bem-sucedida ou ndo? Nossa hipotese foi a de que
encontrariamos dados semelhantes ao estudo descrito por Menin et al. (2013), ou seja, ha
poucos projetos também nas escolas da rede municipal de ensino e em todos os anos do

ensino fundamental. Entre os poucos que existem, a maior parte nao atende aos critérios
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eleitos para considerar uma experiéncia como bem-sucedida. Se nossa hipotese fosse
verificada, estariamos diante de uma situagdo preocupante, pois o ‘siléncio’ e o
despreparo das escolas publicas com relagdo a educacdo em valores morais estariam
constatados, notadamente no que se refere a um momento importante do desenvolvimento
dos individuos.

Com base em tais problematizacfes, nosso objetivo geral foi investigar e
descrever experiéncias de educagdo em valores morais desenvolvidas por profissionais
da educacéo de escolas publicas municipais de ensino fundamental. Nosso proposito foi
elaborar um mapeamento de experiéncias desse tipo, contribuindo para identificar fatores
importantes para efetivar a formacéo moral no contexto escolar. Os objetivos especificos
que nortearam esse estudo foram os seguintes®:

1. Pesquisar as experiéncias de educacdo em valores morais desenvolvidas nas
escolas municipais de ensino fundamental;

2. Descrever as caracteristicas das experiéncias desenvolvidas nas escolas, tais como
0s objetivos propostos, o tempo de duracdo, os participantes envolvidos, 0s
assuntos abordados, as praticas adotadas e a forma de avaliacdo;

3. Averiguar se tais experiéncias respondem a problemas sociomorais contextuais;

4. Investigar como essas experiéncias respondem a problemas sociomorais
contextuais;

5. Identificar se as referidas experiéncias atendem a critérios que autores da area

elegem para considerar uma experiéncia como bem-sucedida.
4.2 Método
Participantes
Participaram do presente estudo 46 profissionais da educagdo, tais como

diretores, coordenadores pedagdgicos e professores, de escolas publicas municipais de

ensino fundamental da rede municipal do Espirito Santo. A escolha por profissionais do

5 Além dos objetivos especificos apresentados, outros quatros integraram o nosso projeto de pesquisa. Tais
objetivos tratam da concepgdo dos profissionais a respeito dos termos “valor moral”, “valor ético” e
“educagdo em valores morais”, e dos juizos de profissionais da educagdo, que nunca participaram de
experiéncias de educagdo em valores morais, acerca das principais caracteristicas de uma experiéncia com
esse foco e da justificativa para nunca terem participado de experiéncias nesse dominio. Ressaltamos que
as analises dos dados referentes a estes objetivos foram realizadas e os seus resultados serdo publicados
futuramente.
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ensino fundamental da rede municipal de ensino foi embasada em nossa revisdo de
literatura, pois ndo encontramos estudos de levantamento com essa caracteristica. O
trabalho inédito realizado por diferentes pesquisadores brasileiros (Alencar et al., 2014;
Alencar et al., no prelo; Menin et al., 2013) teve como publico-alvo a rede estadual. Além
disso, o estudo buscou investigar experiéncias de educacdo em valores morais realizadas
em instituicbes de ensino fundamental (6° ao 9° ano) e médio. Como no Espirito Santo €
a rede municipal que possui 0 maior nimero de estabelecimentos que ofertam o ensino
fundamental, optamos por realizar um levantamento em todo o ensino fundamental da
rede municipal, e ndo apenas nos anos iniciais (1° ao 5° ano), pois avaliamos que o estudo
anterior pode ndo ter abarcado de forma suficiente os anos finais da referida fase da
educacao basica. Segundo informacdes oficiais, 0 Espirito Santo possui 1.639 institui¢oes
da rede municipal de ensino. Por sua vez, a rede estadual possui 408 e a rede privada 219
estabelecimentos (Secretaria de Estado da Educacéo, 2015).

Vale mencionar, também, que o Espirito Santo possui 78 municipios divididos em
dez microrregides de planejamento (Instituto Jones dos Santos Neves, 2012), sdo elas:
regido Metropolitana (Guarapari, Vila Velha, Viana, Cariacica, Vitoria, Serra e Fundéo);
regido Central Serrana (ltaguacu, Santa Tereza, Itarana, Santa Maria de Jetiba, Santa
Leopoldina); Sudoeste Serrana (Laranja da Terra, Afonso Claudio, Brejetuba, Conceicao
do Castelo, Venda Nova do Imigrante, Domingos Martins, Marechal Floriano); Litoral
Sul (Alfredo Chaves, Anchieta, Iconha, Piuma, Rio Novo do Sul, Itapemirim, Marataizes,
Presidente Kennedy); Central Sul (Castelo, Vargem Alta, Cachoeiro de Itapemirim,
Jerénimo Monteiro, Muqui, Atilio Vivacqua, Apiaca, Mimoso do Sul); Caparaé (Ibatiba,
Irupi, 1ana, Muniz Freire, Ibitirama, Divino Sdo Lourenco, Dores do Rio Preto, Guagui,
Alegre, Sdo José do Calgado, Bom Jesus do Norte); Rio Doce (Sooretema, Rio Bananal,
Linhares, Aracruz, Jodo Neiva, Ibiracu); Centro-Oeste (Alto Rio Novo, Pancas, Baixo
Guandu, Sdo Roque do Canad, Colatina, Marilandia, Governador Lindenberg, Sédo
Domingos do Norte, Vila Valério, Sdo Gabriel da Palha); Nordeste (Mucurici, Ponto
Belo, Montanha, Pedro Canario, Pinheiros, Boa Esperanca, Conceicdo da Barra, Séo
Mateus, Jaguaré) e Noroeste (Ecoporanga, Agua Doce do Norte, Barra de S&o Francisco,

Mantendpolis, Aguia Branca, Nova Venécia, Vila Pavio).
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Instrumentos e procedimentos

O estudo 1 foi realizado em duas fases. A primeira foi desenvolvida durante os
meses de dezembro de 2015, janeiro e fevereiro de 2016. J& a segunda ocorreu entre
marco e agosto de 2016. Juntas, as referidas fases somam nove meses de coleta de dados.
A primeira fase teve como publico-alvo profissionais da educacdo de escolas publicas
municipais de ensino fundamental da Regido Metropolitana, que é composta por sete
municipios. Elegemos tal regido por ela concentrar quase a metade da populacdo do
Espirito Santo (48,0%), embora ocupe apenas 5% do territorio deste Estado (Lira &
Cavatti, 2011). Por sua vez, a sequnda fase teve como publico-alvo os profissionais da
educacao de escolas publicas municipais de ensino fundamental de todos os municipios
do Estado do Espirito Santo.

No que se refere a primeira fase do estudo 1, realizamos um levantamento das
experiéncias de educacdo em valores morais por meio da aplicacdo de questionério
(Apéndice A)®, via correio, com profissionais de escolas plblicas municipais de ensino
fundamental da regido Metropolitana. O questionario € composto por questdes abertas e
fechadas, e aborda assuntos como: a) caracteristicas profissionais e pessoais dos
participantes; b) justificativa em caso de auséncia de participacdo em experiéncias de
educacdo em valores morais e ¢) caracteristicas das experiéncias que ja participaram:
finalidades, duracdo, participantes, assuntos abordados, praticas adotadas, resultados e
existéncia ou ndo de avaliacdo da experiéncia.

Com base em uma lista disponibilizada no site da Secretaria de Estado da
Educacdo/SEDU (2014), com a relacdo das escolas e seus respectivos enderecos,
selecionamos 321 escolas da regido Metropolitana que ofertam o ensino fundamental e
sdo da rede municipal de ensino. Nesse sentido, foram excluidas as escolas que ofertam
apenas ensino medio, educacao infantil e educacdo de jovens e adultos (EJA). Também
foram excluidas as escolas que ndo tinham o endereco completo na aludida lista.
Enviamos as institui¢des, via correio, um envelope contendo os seguintes documentos:
questionario, Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), carta aos
participantes (Apéndice C) e selo postal para retorno dos questionarios. A carta aos
participantes corresponde a uma apresentacdo da pesquisa, com as informacoes

necessarias para participar da mesma. E importante destacar que, nessa fase da pesquisa,

® Nosso questionario é uma versdo modificada de um instrumento utilizado em estudo anterior (Alencar et
al., 2014; Menin et al., 2013).
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recebemos o retorno de apenas oito escolas, o que resultou em um total de 10
questionarios respondidos.

A escolha por um questionario via correio se justifica pelas vantagens
proporcionadas por tal instrumento: economia de tempo e viagens, alcance de maior
numero de pessoas simultaneamente, abrangéncia de uma area geografica mais ampla,
economia de pessoal, dentre outros aspectos (Marconi & Lakatos, 2015). No entanto,
como discutem autores como Marconi e Lakatos (2015), bem como demonstram
pesquisas que utilizaram esse instrumento (Alencar et al., 2014), esse tipo de técnica tem
desvantagens como o baixo retorno de questionarios. Sendo assim, estratégias devem ser
pensadas para solucionar esse entrave. Uma das alternativas adotadas em nossa pesquisa
foi 0 envio de e-mails as escolas, refor¢cando o convite para participar do nosso trabalho.
Mas o baixo nimero de questionarios permaneceu.

Assim, pelo que foi exposto, na sequnda fase do estudo 1, a coleta de dados foi
realizada exclusivamente com a aplicacdo de questionario on-line, pelo SurveyMonkey, e
englobou os demais municipios do Estado do Espirito Santo, além daqueles pertencentes
a regido Metropolitana. Nesta etapa, coletamos um total de 115 questionarios.

Sobre a escolha de aplicar o questionario on-line é importante assinalar, conforme
discutem Wachelke et al. (2014), que a popularizagdo e a difusdo da internet tém
fomentado o desenvolvimento de novas estratégias de coleta de dados de pesquisas
cientificas. Segundo os autores, entre as principais vantagens das pesquisas realizadas por
meio da internet esta a praticidade para construir uma grande amostra, com baixo custo e
sem deslocamentos presenciais. Eles ressaltam, ainda, que essa modalidade de estudo
possui como beneficio a possibilidade de atingir populacdes especificas e a utilizacdo de
rotinas automaticas para tabulacdo e analise de dados. Apesar das vantagens, segundo
Wachelke et al., os trabalhos com recrutamento exclusivamente on-line também
apresentam problemas. De acordo com eles, ha estudos que indicam, por exemplo, que o
tipo de pesquisa em pauta costuma apresentar taxas menores de participacdo em
comparagdo com as pesquisas enviadas por correio convencional. No entanto, os autores
afirmam que héa variados recursos que podem ser adotados para aumentar as taxas de
resposta, como lembretes periddicos. Sobre este aspecto, eles afirmam que, em pesquisas
realizadas no exterior, recursos como a concessao de prémios e pagamentos em dinheiro
podem ser utilizados como estimulos para a participacdo em pesquisas. Porém, no Brasil
eles sdo proibidos pela regulamentacdo ética. Outro problema discutido por Wachelke et

al. em relacéo ao delineamento exclusivamente on-line ¢é a forte influéncia de um viés de
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autosselecao dos participantes, o que pode acarretar problemas na cobertura da populacéo
investigada e em termos de representatividade, isto €, ha maior probabilidade de que haja
pouca diversidade de perfis e as pessoas interessadas pelo tema enviesem a amostra.
Frente a isso, Wachelke et al. propdem um procedimento de coleta de dados on-line com
recrutamento presencial.

Concordamos com Wachelke et al. (2014) quando sublinham que tanto a coleta
de dados on-line quanto as coletas presenciais e convencionais possuem vantagens e
limitacGes. Por isso, é necessario adotar estratégias que minimizem as dificuldades.
Assim, na segunda fase do nosso estudo, também utilizamos a lista disponibilizada no
site da SEDU (Secretaria de Estado da Educagéo, 2014) para obter os e-mails das escolas
municipais de ensino fundamental do Espirito Santo e enviar um convite de participagdo
na pesquisa para os profissionais da educacdo. A divulgacdo do estudo ocorreu
principalmente pelo envio de e-mails as escolas e pela publicacdo de convite a pesquisa
em redes sociais da pesquisadora. Além disso, contatamos a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) a fim de obtermos apoio na divulgagéo do
estudo. Apos nossa solicitacdo, a referida associacdo nos comunicou que enviou aos
secretarios de educacao dos municipios do Espirito Santo um e-mail informando sobre a
realizacdo da pesquisa e pedindo a divulgacdo da mesma nas escolas de seus municipios.
Para reforcar esta solicitacdo, procuramos os e-mails dos secretarios da educacéo em sites
das Secretarias Municipais da Educacédo e enviamos um pedido de divulgacédo da pesquisa
para os e-mails encontrados.

Vale destacar que, em nosso estudo, os dados obtidos por meio do recrutamento
via correio convencional ndo foram superiores aqueles obtidos exclusivamente de forma
on-line, como apontam Wachelke et al. (2014). Na primeira fase da nossa pesquisa, com
a aplicacdo do questionario via correio na Regido Metropolitana, obtivemos um retorno
de apenas 10 questionarios. Por sua vez, na segunda fase do estudo, recebemos um total
de 51 questionarios desta mesma Regido. Sobre este aspecto, citamos também o trabalho
de Alencar et al. (no prelo), em que os participantes tinham a opgdo de responder o
questionario de forma on-line ou de forma impressa. Dos 92 questionarios obtidos pelas
autoras, 47 foram respondidos on-line, pelo SurveyMonkey, e 45 de forma impressa,
sendo devolvidos via correio. Assim, tais dados e nossa vivéncia com as duas formas de
aplicacdo de questionario (on-line e via correio) reforcam a eficacia do recrutamento pela
internet, notadamente no que se refere a pesquisas que abrangem um territério amplo.

Avaliamos que nosso resultado pode ter sido, entre outros aspectos, em funcdo de
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caracteristicas especificas do publico investigado em nosso estudo e também devido as
estratégias utilizadas na divulgacdo da pesquisa. Por exemplo, 0s questionarios via
correio foram enderecados as escolas, logo, podem n&o ter chegado ao conhecimento do
publico-alvo. No entanto, novos estudos precisam ser realizados, visando investigar a
eficacia destes delineamentos mais detalhadamente.

Ainda sobre a coleta de dados exclusivamente pela internet, & importante
mencionar também o alto custo que o envio de questionarios via correio acarretou,
principalmente quando comparado ao custo do questionario on-line. Além do gasto com
selos postais’, para 0 envio de questionarios via correio foi preciso também comprar
materiais como papel sulfite A4, envelopes e cola branca.

Finalmente, assinalamos que, no decorrer da pesquisa, respeitamos 0S
procedimentos éticos conforme os padrdes da Resolucdo 466/12 (2012) do Conselho
Nacional de Saude (CNS). Nesse sentido, submetemos o projeto do estudo 1 ao Comité
de Etica em Pesquisa com seres humanos (CEP) da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), campus Goiabeiras, que emitiu parecer favordvel (Apéndice D) a
realizacdo do mesmo (CAAE 51136215.8.0000.5542).

Tratamento dos dados

Neste estudo, demos prioridade a andlise qualitativa dos dados. Conforme
Sampieri, Collado e Lucio (2013), a analise dos dados qualitativos ndo € padréo, uma vez
que cada estudo exige um esquema proprio de analise. Com base em tal pressuposto, 0s
autores fornecem diretrizes e recomendacdes gerais para esse tipo de analise, alertando
que cada pesquisador deve decidir quais passos adotar, tendo como referéncia as
circunstancias da pesquisa desenvolvida. De acordo com os aludidos autores, algumas
caracteristicas definem a natureza da anélise qualitativa. Entre elas, citamos as seguintes:
o0 processo fundamental de anélise é que o pesquisador recebe dados néo estruturados e é
ele quem os estrutura; os principais objetivos da analise € dar estrutura aos dados,
descrever experiéncias das pessoas estudadas sob sua Otica, reconstruir histérias,

relacionar os resultados da analise com a teoria ou construir novas teorias, entre outros;

7O custo com o correio (selos postais para envio e para o retorno dos questionarios) foi de R$ 993,50, e
com o investimento do referido valor obtivemos apenas 10 questionarios. J& o gasto mensal com o
SurveyMonkey foi de R$ 84,00. Somando os seis meses de uso, temos o valor de R$ 504,00 e um total de
115 questionarios obtidos. Vale destacar que o plano BASIC (com até 10 perguntas) do SurveyMonkey é
gratis e que ha outras companhias que oferecem servigo de aplicagdo de questionario on-line.
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as impressoes, 0s sentimentos e as experiéncias do pesquisador sdo uma fonte de dados

importante que é adicionada a analise; é uma anélise contextual; os segmentos de dados

sdo organizados em um sistema de categorias. Para Sampieri et al. (2013, p. 456),
na maioria dos estudos qualitativos os dados sdo codificados para obtermos sua
descricdo mais completa destes, resumimos, eliminamos a informacao irrelevante
e também realizamos analises quantitativas elementares; e, finalmente, tentamos
gerar um maior entendimento do material analisado. A codificacdo possui dois
planos ou niveis: no primeiro as unidades sdo codificadas em categorias; no
segundo comparamos as categorias entre si para que sejam agrupadas em temas e

buscamos possiveis ligacoes.

Assim, na analise qualitativa, é o pesquisador quem vai dando significado aos
segmentos de dados e descobrindo unidades de andlise, com as quais ele estabelece
categorias. O processo de estabelecimento de categorias € 0 momento em que 0
pesquisador analisa um segmento de dado e se pergunta sobre o que ele significa, a que
se refere, 0 que ele diz. Por meio da comparacdo, sdo estabelecidas unidades de andlise
que sdo classificadas como similar ou diferente de outras. Se duas unidades de analise
tém significados similares, geram, por tentativa, uma categoria e recebem um mesmo
cédigo. Se forem diferentes, geram categorias distintas e recebem codigos diferentes
(Sampieri et al. (2013). Segundo Sampieri et al. (2013, p. 459), “o numero de categorias
aumenta toda vez que o pesquisador identifica unidades diferentes (quanto ao significado)
do restante dos dados (unidades prévias categorizadas)”.

Para a organizacéo e a categorizacao dos dados oriundos do estudo 1, elaboramos
panoramas, em arquivo de Word, para cada questdo do instrumento de coleta de dados.
Nestes panoramas constam o trecho da resposta ou da justificativa de cada um dos
participantes (os segmentos de dados), as unidades de analise (denominadas de
“categorias detalhadas™), ¢ os agrupamentos (denominados de “categorias resumidas™) de
tais unidades, que receberam um codigo (nome) de acordo com o seu significado. Resta
destacar que contamos com uma auxiliar de pesquisa e uma juiza para o fechamento da
andlise dos dados.

A seguir, apresentamos os resultados e as discussfes estabelecidas a partir da

analise dos dados do presente estudo.
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4.3 Resultados e Discussao

Antes de iniciarmos a apresentacdo dos resultados e da discussdo, € importante
mencionar que optamos por apresentar apenas 0s principais resultados, tendo em vista a
frequéncia com que apareceram e a relevancia teorica. Além disso, assinalamos que a
partir do levantamento realizado, obtivemos um retorno de 125 questionarios. No entanto,
apenas 46 (36,8%) continham relatos de experiéncias®. Assim, chama atengdo o baixo
numero de experiéncias relatadas, principalmente se compararmos com os resultados do
estudo realizado por Alencar et al. (no prelo) com profissionais de escolas estaduais de
ensino fundamental (6° a 9° ano) e médio do Espirito Santo. Dos 92 questionarios
coletados pelas autoras, 68 (73,9%) continham relatos de experiéncias. Ademais,
ressaltamos que, a partir da leitura dos relatos das experiéncias obtidas, inferimos que
muitas experiéncias sdo esporadicas, ocorrem no dia a dia, e ndo sao projetos estruturados
e com finalidades claras voltadas a formacdo moral dos alunos. Porém, por meio do
instrumento que utilizamos, ndo nos é possivel afirmar com exatiddo quantos relatos sao
projetos estruturados e quantos abordam experiéncias do dia a dia. Nesse sentido, ndo
faremos essa diferenciacdo, mas consideramos que em pesquisas futuras esse tipo de
distingdo deve ser abarcado no instrumento de coleta de dados.

Dito isso, passamos a expor os dados de caracterizagdo dos participantes. A
maior parte dos profissionais era do sexo feminino (n=38; 82,6%), o0 que esta de acordo
com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira/INEP (2017), que mostram que dentre os 41.270 docentes que atuam na
educacdo bésica do Espirito Santo, 33.400 sdo do sexo feminino. A maioria dos
profissionais trabalhava em escolas localizadas na Regido Metropolitana (n=23; 45,1%),
Centro-oeste (n=10; 19,6%), Sudoeste Serrana (n=5; 9,8%), Caparad (n=5; 9,8%) ou
Nordeste (n=3; 5,9%), e exercia a funcdo de diretor (n=17; 36,2%), professor (n=14;
29,8%) ou coordenador pedagdgico (n=11; 23,4%). No estudo de Alencar et al. (2014),
essas também foram as fungdes mais mencionadas pelos profissionais da educacéo que

respondem ao levantamento de experiéncias em escolas estudais do Espirito Santo.

8 Como mencionado anteriormente, além do trabalho referente aos relatos de experiéncias de educagdo em
valores morais descritos pelos 46 participantes, realizamos um estudo com os profissionais que alegaram
nunca terem participado desse tipo de educacdo. Os dados obtidos em tal estudo serdo publicados
futuramente.
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Entre as graduacdes cursadas pelos respondentes (n=57), destacamos Pedagogia
(n=27; 47,4%), Letras (n=9; 15,8%), Matematica (n=04; 7,0%) e Histéria (n=3; 5,3%).
Constatamos que a maior parte (n=30; 52,6%) dos profissionais havia concluido a
graduacdo entre dois e 12 anos. Entre as pds-graduac6es citadas (n=74), apenas uma era
stricto sensu (mestrado em Educacéo). Foram citadas especializa¢fes na area de Ciéncias
Humanas (n=53; 71,6%), Linguistica, Letras e Artes (n=9; 12,2%), Ciéncias Exatas e da
Terra (n=2; 2,7%); Ciéncias da Saude (n=2; 2,7%), entre outras. Verificamos, ainda, que
95,7% (n=44) dos profissionais trabalhavam no ensino fundamental no momento da
realizacdo do estudo, sobretudo nos anos iniciais, entre o 1° e 0 5° ano. Entre as 55
respostas dadas a essa Ultima questdo, 29 (52,7%) sdo referentes aos anos iniciais, 18
(32,7%) aos anos finais (6° a 9° ano) e oito (14,6%) tratam de auséncias de resposta.

Quanto ao vinculo empregaticio, a maior parte (n=37; 80,4%) é efetiva. Este dado
se difere daqueles encontrados por Alencar et al. (2013) nas entrevistas realizadas com
profissionais da educacdo de trés escolas da rede estadual do Espirito Santo, em que a
maior parte deles era contratada por designacdao temporaria. As autoras discutem que a
condicdo de trabalho de muitos profissionais, como a contratagdo por designagédo
temporaéria, dificulta a realizacdo de projetos de educacdo em valores morais no contexto
escolar, pois os profissionais envolvidos nos referidos projetos podem mudar a cada ano.
Nesse sentido, consideramos que o vinculo empregaticio dos profissionais do nosso
estudo (efetivo) se configura como favoravel a implementacao da formacédo em pauta nas
escolas. No entanto, como exposto anteriormente, nao verificamos um grande nimero de
relatos de experiéncias. Este fato pode ser decorrente de fatores como a carga horéria de
trabalho semanal dos profissionais da educacdo. Em nossa pesquisa, por exemplo, a
maioria (n=27; 58,7%) trabalha de 26 a 50 horas semanais.

Apbs a apresentacdo dos dados a respeito da caracterizacdo dos participantes,
passamos a expor os dados sobre os relatos dos profissionais a respeito da experiéncia de
educacdo em valores morais que participaram. Na questdo a respeito de quantas
experiéncias ja participaram, um namero relevante (n=21; 45,7%) respondeu com uma
guantidade indeterminada. Foram mencionadas também as quantidades uma (n=7;
15,2%), duas (n=7; 15,2%), trés (n=3; 6,5%) e quatro (n=2; 4,3%).

Com relacdo a categoria quantidade indeterminada, essa compreende as respostas
que ndo abarcavam um tempo determinado, tanto porque o participante ndo conseguiu se
lembrar quanto porque ele se envolveu em muitas experiéncias. Algumas das respostas

expressavam, inclusive, a ideia de que ndo era possivel contabilizar, tendo em vista que
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tais experiéncias aconteciam no dia a dia, por meio da pratica pedagdgica. Sdo exemplos
dessa categoria as seguintes explanagfes: “Intimeras. Qualquer data comemorativa,
medida disciplinar ou muitas das atividades em sala de aula estéo repletas de valores
morais” (Participante 3, Coordenador Pedagdgico)®; “Ao longo dos meus quase trinta
anos trabalhando em sala de aula procurava todos os dias trabalhar a ética e os
valores morais sempre que surgia uma necessidade” (Participante 7, Funcdo néo
especificada); “Nao é possivel quantificar as inimeras intervencdes e projetos que,
ao longo de um ano letivo, desenvolvemos com educandos, na perspectiva na qual
nos ancoramos. O conteudo ético-moral ndo esta necessariamente numa intervengao
especifica” (Participante 41, Pedagogo). Vale mencionar que todos os respondentes que
afirmaram ter participado de mais de uma experiéncia, o que inclui aqueles que emitiram
respostas abrangidas na categoria quantidade indeterminada, optaram por relatar apenas
uma experiéncia. Esse tipo de resposta sinaliza que muitas experiéncias ocorreram de
maneira esporadica e ndo programada, 0 que vai de encontro ao que propdem autores da
area (Araujo, 2007; Puig, 2007).

No momento da realizacdo da experiéncia, os profissionais exerciam na escola a
funcdo de professor (n=22; 46,9%), Diretor (n=9; 19,1%), Coordenador Pedagdgico
(n=04; 8,5%), entre outras fungdes. Com relacdo ao tempo de duracéo da experiéncia,
verificamos 0s seguintes periodos: de seis a doze meses, (n=14; 30,5%) tempo
indeterminado (n=9; 19,6%), até um més (n=8; 17,4%), de um a trés meses (n=7; 15,2%),
de trés a seis meses (n=3; 6,5%), trés anos (n=2; 4,3%), sendo obtidas trés (6,5%)
auséncias de resposta nessa questdo. Inserimos na categoria tempo indeterminado as
respostas que ndo delimitavam um tempo especifico, pois segundo os profissionais ndo
seria possivel quantificar, e também aquelas que ndo conseguimos compreender o tempo
abarcado. Por exemplo, quando um participante mencionou que a experiéncia ocorreu
“durante todo o ano” (Participante 33, Diretor), ndo nos foi possivel identificar com
clareza se foi no decorrer de varios anos ou durante um ano especifico. Esse tipo de
resposta nos leva a inferir, novamente, que as experiéncias nao foram realizadas de forma
intencional e sistematizada, conforme indicam Aradjo (2007) e Puig (2007). Além disso,
os dados em relagdo ao tempo de duragdo das experiéncias mostram que poucas tiveram
duracéo longa e continuada. Como o desenvolvimento moral é algo processual e esta em

constante construcédo (Piaget, 1923/1994; Kohlberg, 1992), consideramos que a educacgéo

® Os trechos de respostas dos participantes sdo seguidos de seu nimero de identificacdo e da funcéo que
exerciam no momento da realizacéo do estudo.
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em valores morais deve abarcar o maior nimero de anos escolares e deve ser desenvolvida
de forma continua, passando por adaptacdes frequentes.

No que se refere aos participantes da experiéncia, em todos os relatos houve
menc¢do ao professor (n=46; 100%) e o aluno ndo foi citado em apenas um (n =45;
97,8%). Nos relatos de experiéncias (n=46), também verificamos 0s seguintes grupos de
participantes: diretor (n=38; 82,6%), coordenador pedagdgico (n=38; 82,6%), familia do
aluno (n=30; 65,2%), funcionario (n=28; 60,9%), moradores do entorno escolar (n=14;
30,4%), instituicdo externa a escola (n=9; 19,5%) e outros (n=2; 4,3% ). Nesse sentido,
entendemos que na maior parte das experiéncias houve ampla participacdo da
comunidade escolar. Como discutido anteriormente, esse € um aspecto importante para a
experiéncia ser considerada como bem-sucedida (Oliveira & Menin, 2013). Porém, no
geral, a participacdo de membros da comunidade externa a escola, como moradores e
instituicGes do entorno, foi pequena.

Segundo os respondentes, as experiéncias foram motivadas (Qquem motivou)
pelos (n=97): professores (n=25; 25,8%), coordenadores pedagdgicos (n=19; 19,6%),
diretores (n=18; 18,6%), alunos (n=14; 14,4%), familiares dos alunos (n=6; 6,2%),
instituices externas a escola (n=6; 6,2%), entre outros. Quando questionados sobre como
(de que forma) as experiéncias foram motivadas, 0s participantes emitiram um total de
49 explanacdes, as quais destacavam aspectos como a caracteristica do entorno escolar
(n=7; 14,3%), a violéncia ou agressividade dos alunos (n=5; 10,2%), a necessidade da
escola de forma geral (n=5, 10,2%), a indisciplina dos alunos (n=4; 8,2%), a necessidade
de melhorar a convivéncia em grupo (n=3; 6,1%), a iniciativa de instituicdo externa a
escola (n=3, 6,1%) e a auséncia de valores (n=2; 4,1%). Também obtivemos respostas
que incluimos na categoria outros (n=9; 18,4%), tais como a ‘baixa autoestima dos
alunos’ (n=1) ou ‘dos funcionérios’ (n=1), o ‘comportamento dos alunos em relacdo as
perspectivas futuras’ (n=1) e a ‘iniciativa pessoal da professora’ (n=1). Para essa questao,
obtivemos um total de 10 (20,4%) auséncias de resposta e um (2,0%) participante
afirmou que néo sabe responder a pergunta. Com base em tais respostas, podemos deduzir
que a maioria das experiéncias buscou a solucdo de problemas sociomorais contextuais,
0 que também vai ao encontro do que é discutido na literatura da area (Menin & Bataglia,
2013).

Em consonancia com as motivagdes expostas anteriormente, os profissionais
mencionaram um total de 110 principais finalidades buscadas nas experiéncias, as

quais foram agrupadas em categorias e estdo expostas na Tabela 1.
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Tabela 1: Principal finalidade buscada na experiéncia

Funcéo Numero Porcentagem [%0]
1. Diminuir a violéncia 15 13,6
2. Desenvolver o respeito 13 11,9
3. Melhorar a convivéncia 13 11,9
4. Desenvolver valores em geral 09 8,2
5. Desenvolver valores especificos 06 55
6. Formar para a cidadania 06 5,5
7. Promover a valorizacédo da aprendizagem 05 4,5
8. Criar ou fortalecer o vinculo com a familia do aluno 04 3,6
9. Melhorar a autoestima 03 2,7
10. Promover a valorizacdo do outro 03 2,7
11. Desenvolver o senso de responsabilidade 03 2,7
12. Reduzir a indisciplina 03 2,7
13. Promover a valorizacdo da vida 03 2,7
14. Estimular a boa conduta em geral 03 2,7
15. Evitar o envolvimento com droga 02 1,8
16. Evitar o fracasso ou a evasdo escolar 02 1,8
17. Outros 13 11,9
18. Néo sei 01 0,9
19. Auséncia de resposta 03 2,7
Total 110 100,0

Como podemos notar, muitas foram as finalidades citadas pelos respondentes.
Consideramos que todas possuem, em certa medida, relacdo com a educacdo em valores
morais. Algumas apontam mais para o convivio em sociedade, como diminuir a violéncia
e melhorar a convivéncia, e outras abordam mais a relagédo do individuo com ele mesmo,
como melhorar a autoestima. No que se refere a esse aspecto das experiéncias, avaliamos
que elas correspondem as finalidades da educacdo em valores morais apontadas por
autores da area (Garcia & Puig, 2010; Goergen, 2007; La Taille, 2009; Nucci, 2000;
Piaget, 1930/1996; Puig, 1998b; portanto, nesse ponto, atendem a critério para serem
consideradas como bem-sucedidas (Oliveira & Menin, 2013). Como as finalidades
obtidas se aproximam dos temas que foram trabalhados nas experiéncias, optamos por
discutir tais questdes de maneira conjunta, a seguir. Antes, consideramos necessario
explicar algumas categorias referentes as principais finalidades das experiéncias.

Com relacdo a categoria diminuir a violéncia, destacamos que trés respostas, do
total de 15, abordam especificamente a diminui¢do do bullying, enquanto as demais
tratam da violéncia ou da agressividade de forma geral. Essa foi a categoria com o0 maior
namero de respostas, o que nos leva a entender que a violéncia é um problema presente

em escolas abarcadas pelo nosso estudo. Por sua vez, a categoria desenvolver valores em
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geral engloba as mencdes ao resgate de valores e principios morais e éticos, sem que seja
especificado o valor ou o principio em questdo. Ja desenvolver valores especificos trata
dos valores especificos que foram citados apenas uma vez, como 0 ‘amor’, a ‘paz’ e 0
‘perddo’. Na categoria outros estdo finalidades como ‘formar o carater do aluno’,
‘promover a formacao da integridade do aluno’, ‘conhecer a realidade dos alunos’,
‘estimular a participagdo em atividades coletivas’ e ‘motivar o aluno quanto a busca de
novas oportunidades’.

Assim como as finalidades, muitos foram os temas ou assuntos mencionados

pelos participantes: um total de 159, que foram distribuidos em 26 categorias (Tabela 2).

Tabela 2: Temas trabalhados nas experiéncias

Funcao Numero Porcentagem [%]
1. Respeito 20 12,5
2. Valores em geral 13 8,2
3. Cidadania 12 7,5
4. Violéncia 12 7,5
5. Salde 08 5,0
6. Valores especificos 08 5,0
7. Amor 06 3,8
8. Educacdo ou escola em geral 06 3,8
9. Responsabilidade 05 3,1
10. Meio ambiente 05 3,1
11. Relagdes sociais/convivio 04 2,5
12. Familia 04 2,5
13. Solidariedade 04 2,5
14. Paz 04 2,5
15. Amizade 03 1,9
16. Companheirismo 03 1,9
17. ldentidade ou autoconhecimento 03 1,9
18. Bom costume 02 1,3
19. Gentileza 02 1,3
20. Valorizacdo da mulher 02 1,3
21. Valorizacéo do trabalho ou profisséo 02 1,3
22. Desigualdade social ou diviséo de renda 02 1,3
23. Diversidade 02 1,3
24. Racismo ou consciéncia negra 02 1,3
25. Outros 23 14,4
26. Auséncia de resposta 02 1,3
Total 159 100,0

E possivel observar que alguns temas mencionados pelos profissionais tratam

especificamente de valores, virtudes e/ou sentimentos predominantemente relacionados a
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moral, a saber: respeito, valores em geral, valores especificos, amor, solidariedade e
gentileza. Juntas, essas categorias somam um total de 53 respostas, que equivale a 33,3%
dos dados obtidos nessa questdo. Nesse sentido, esses dados estdo de acordo com a
literatura da area (La Taille, 2009, entre outros). Vale assinalar que temas sociais, como
a violéncia, a cidadania, a paz, o0 meio ambiente, diversidade e o racismo, embora ndo
tratem de virtudes morais, sao temas que possuem relagdo com a moral. Assim, também
sdo indicados como conteddos a serem trabalhados na formacgdo moral dos educandos
(Araujo, 2007; Puig, 2007; Tognetta, 2016; Tognetta et al., 2017). Com relacdo aos temas
incluidos na categoria outros, podemos citar como exemplo: ‘fundamentalismo politico
e religioso’, ‘literatura’ e ‘meditagdo’. E relevante mencionar que entre os temas inseridos
em outros ndo constam aqueles que sdo predominantemente relacionados a moral. A
maior parte aborda questdes sociais.

Isto posto, passamos a apresentar a discussdao dos resultados referentes as
principais finalidades e aos temas abordados nas experiéncias. Entre os dados obtidos,
é importante refletir sobre o respeito, que foi mencionado com alta frequéncia tanto como
finalidade quanto como tema das experiéncias. Para Piaget (1932/1994; 1930/1996), o
respeito é o sentimento que possibilita a aquisicdo das no¢des morais. Dito de outra forma,
é pelo respeito unilateral que a crianca adentra a0 mundo da moralidade, ou seja, na
heteronomia, e é pelo respeito mituo que ela supera tal tendéncia e alcanca a autonomia.
Assim, os dois tipos de respeito sdo fontes essenciais da vida moral, por isso, ndo devem
ser negligenciados. Nesse sentido, o respeito deve constar entre os contetidos abordados
na formagdo moral dos alunos. Vale lembrar que ele é um dos contetdos do tema
transversal Etica, proposto pelos PCNs (Secretaria de Educagio Fundamental, 2000).

A violéncia também merece atencdo: foi a categoria mais mencionada como
finalidade e ficou entre as primeiras na questdo sobre o tema. Como tema, entre as
respostas obtidas, cinco tratam do ‘bullying’, trés do ‘abuso’ (fisico, emocional e sexual)
e quatro da ‘violéncia em geral’. Como discute Ristum (2010), sdo varios os tipos de
violéncia que ocorrem no contexto escolar e, de acordo com a legislacdo brasileira (Lei
13.663, 2018), esta entre as atribui¢cGes da escola o combate a violéncia, especialmente
no que se refere ao bullying. Autores da area destacam que sdo negativas as consequéncias
para aqueles que se envolvem em situagdes de bullying e refletem sobre a importancia de
se estabelecer programas de prevencao a esse tipo de problema (Tognetta, 2016; Tognetta
et a., 2017). Além disso, afirmam que a existéncia de Bullying nas instituicdes de ensino

sinaliza a necessidade de que os profissionais da educacdo fagam uma analise sobre as
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relacdes interpessoais na escola (Martinez, 2013). Dessa maneira, avaliamos importante
tal assunto constar entre as préaticas de educacao em valores morais que sdo desenvolvidas
no contexto escolar.

Assim como na questdo sobre a finalidade das experiéncias, na pergunta sobre 0s
temas estabelecemos a categoria valores em geral, na qual constam as respostas em que
0s respondentes ndo mencionaram um valor ou um principio especifico, mas
mencionaram valores morais, éticos e humanos de forma geral. J& em valores especificos
agrupamos as explanacdes que abordam valores especificos citados apenas uma vez. S&o
eles: a ‘compaixdao’, a ‘humildade’, a ‘justica’, a ‘cooperagao’, a ‘verdade’, a
‘fraternidade’, o ‘altruismo’ e a ‘paciéncia’. Verificamos também outros valores
especificos, os quais foram mencionados mais de uma vez, a saber: ‘amor’,
‘solidariedade’, ‘bom costume’ e ‘gentileza’. La Taille (2009) pondera que a educagdo
em valores morais deve priorizar o trabalho com trés virtudes: justica, generosidade e
honra/dignidade. Mas ele ndo descarta a importancia de outras virtudes, como as
mencionadas pelos participantes. Entre os valores citados, vale assinalar o baixo nimero
de menc0es a justica, por sua importancia para a area da moralidade (Kohlberg, 1992;
Piaget, 1932/1994) e por ser um contetido do tema transversal Etica, proposto pelos PCNs
(Secretaria de Educacdo Fundamental, 2000).

A questdo das relagBes sociais, do convivio, também foi destacada pelos
participantes. Melhorar a convivéncia foi categoria estabelecida em principal finalidade
e as relacBes sociais/convivio foi tema abordado nas experiéncias. De acordo com Puig
(2007) e Garcia e Puig (2010), o principal objetivo da educacdo em valores morais é
auxiliar o educando a ‘aprender a viver’, que inclui a aprendizagem da vida em comum,
isto ¢, ‘aprender a conviver’. Outra aprendizagem ética citada pelos autores ¢ ‘aprender a
habitar o mundo’, que trata da tarefa formativa que busca construir uma ética universal
de responsabilidade pelo planeta. Esse tipo de contetdo tem relacdo com o tema meio
ambiente, que também foi citado pelos respondentes. Nesse sentido, mais uma vez, n0ssos
dados mostram uma concordancia entre o que foi realizado nas experiéncias e 0 que a
literatura da area propde.

Dito isso, enfatizamos que a escolha das finalidades e dos temas para a educagéo
em valores morais ndo deve ocorrer com base na preferéncia pessoal de cada educador,
mas ser fruto de uma reflex&@o de toda a comunidade escolar. Com isso queremos dizer
que a escolha dos temas e finalidades deve ser realizada tendo em vista 0 contexto e o

entorno escolar, ou seja, deve ter relagdo com situagdes préaticas, com a vivéncia pessoal
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e cultural dos alunos (Araujo, 2000; Biaggio 1997, 2006; Piaget, 1930/1996). Ademais,
deve levar em consideracdo o que se produziu de conhecimento no campo em pauta.
Além dos aspectos discutidos até o momento, questionamos os respondentes sobre
0S meios e 0s recursos que foram utilizados nas experiéncias. Nesta questdo, constatamos
um total de 137 respostas, com as quais estabelecemos 19 categorias, como mostra a
Tabela 3. Vale mencionar que o questionario ndo nos permitiu uma analise mais
aprofundada dessa questdo'®. Por exemplo, quando os respondentes mencionaram que
utilizam cartazes, ndo nos foi possivel identificar, de forma mais detalhada, quantos
tratavam da exposicdo de cartazes e quantos envolvia a producdo dos mesmos. Dessa
forma, realizamos algumas consideracdes gerais sobre os dados coletados a partir dessa

pergunta.

Tabela 3: Meios e recursos trabalhados

Funcéo Numero Porcentagem [%0]
1. Musica 10 7,3
2. Teatro 10 7,3
3. Cartaz 10 7,3
4. Aula 10 7,3
5. Video 07 51
6. Conversa/dialogo 06 4.4
7. Palestra 06 4,4
8. Texto/livro 06 4.4
9. Desenho 05 3,6
10. Passeio ou visita 05 3,6
11. Danca 04 2,9
12. Pintura 03 2,2
13. Jornal ou revista 03 2,2
14. Historia 03 2,2
15. Debate 03 2,2
16. Pesquisa ou estudo 03 2,2
17. Brincadeira 02 15
18. Outros 21 15,3
19. Auséncia de resposta 20 14,6
Total 137 100,0

10 Para obter esse dado, inserimos em nosso instrumento de coleta duas perguntas sobre o assunto: uma
objetiva e outra discursiva. A objetiva solicitava que os participantes assinalassem 0s recursos e 0s meios
utilizados, enquanto a discursiva abordava a forma como os meios e 0s recursos assinalados foram
utilizados. Para a tese, optamos por ndo incluir as respostas da questdo objetiva, tendo em vista que
entendemos que os profissionais assinalaram, de forma indiscriminada, praticamente todos os meios e
recursos expostos no questionario. Além disso, alguns respondentes mencionaram novamente, na questdo
discursiva, as opc¢des de meios e recursos que assinalaram na questao objetiva. Assim, avaliamos que, em
pesquisas que utilizem questionario, o uso de questao objetiva sobre o referido assunto deve ser evitado.
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Podemos verificar que nas experiéncias foram utilizados materiais de apoio como
musica, videos, jornal ou revista, texto/livro, histéria, que sdo importantes estratégias
para conduzir as préaticas de educagdo em valores morais. Muitas sdo as possibilidades de
materiais de apoio, como apontam os autores da area (D’ Aurea-Tardeli, 2007, 2012; Puig,
1998b; Tognetta, 2003). No entanto, destacamos que maior atencao deve ser dada a forma
como esses materiais de apoio sdo conduzidos, como alertam Piaget (1930/1996) e La
Taille (2009). Partindo de tais autores, entendemos que a educagcdo em valores morais
deve ocorrer por meio do convencimento, e ndo com base em préaticas impositivas. Sobre
este aspecto, destacamos as praticas classificadas como teatro (dramatizacao), passeio ou
visita, debate, pesquisa ou estudo e brincadeira, as quais podem propiciar a vivéncia dos
temas discutidos, bem como favorecer a cooperacao entre os alunos. Como discute Piaget
(1930/1996), a cooperacdo € o método mais fecundo de educacdo moral. Ainda sobre 0s
esses dados, chama nossa atencdo a ndo mencdo por parte dos respondentes a
procedimentos que estudiosos apontam como importantes para a formacdo moral dos
alunos, como a discussdo de dilemas morais (La Taille, 2009; Puig, 1998b), as
assembleias escolares (Araujo, 2007; Tognetta & Vinha, 2011), entre outros.

A maior parte dos profissionais afirmou que houve mudancas no ambiente
escolar apés a experiéncia (n=45, 97,8%), sendo que verificamos uma auséncia de
resposta (2,2%) nessa questdo. Entre as mudangas citadas (n=91) destacamos: a mudanca
de comportamento de forma geral (n=15; 16,5%), a melhora na convivéncia ou interacéo
(n=13; 14,3%), o desenvolvimento do respeito (n=12; 13,2%), a transformacao em alunos
mais calmos e disciplinados (n=10; 11,0%), a melhora no envolvimento ou na
participacdo (n=10, 11,0%), a aquisicdo de conhecimento (n=4; 4,4%) e a valorizacéo de
si e/ou do outro (n=4, 4,4%). Com relacéo a categoria outros (n=11; 12,1%), assinalamos
a resposta ‘mais cooperag¢do’. Em mudanca de comportamento de forma geral inserimos
todas as respostas que tratam da mudanca de comportamento, do aluno ou de outros
membros da comunidade escolar, sem que seja especificado qual comportamento foi
mudado. J& as demais categorias citadas abordam a mudanga de um comportamento em
especifico, relacionados & convivéncia, ao respeito, a disciplina, & participagdo, a
valorizacéo de si e do outro e a cooperagéo.

A mudanca de juizos e a¢des dos envolvidos nas experiéncias de educacdo em
valores morais também € um dos aspectos analisados quando queremos verificar se ela
foi bem-sucedida ou ndo (Alencar et al., 2013; Oliveira & Menin, 2013). Como podemos

notar, as respostas dos educadores apontam nessa direcdo. No que se refere as mudangas
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ocorridas, a maior parte sinaliza a aquisicdo de comportamentos socialmente desejaveis.
Contudo, uma categoria merece ser analisada mais detalhadamente: transformagéo em
alunos mais calmos e disciplinados. Nessa categoria, foram inseridas respostas que
envolvem o fato de o educando se tornar mais calmo, de forma geral, e também em relagéo
a brigas e agressdes. Ha também mencdo a formas mais passivas de comportamento,
como mostram o0s trechos a seguir: “Nos primeiros momentos os alunos nao se
comportavam direito, com pouca atencdo, ndo demonstravam estar inseridos no
processo. Ao final do ano ja demonstravam outra realidade. Participam, respeitam
o que lhes é apresentado” (Participante 13, Diretor); “Os estudantes ficaram mais
calmos durante aula e recreio” (Participante 32, Diretor). Devido ao instrumento que
utilizamos (questionario), ndo nos é possivel fazer uma analise mais aprofundada das
respostas inseridas nessa categoria: se as respostas tendem ou ndo a doutrinacdo, a
imposicdo. De toda forma, ressaltamos que a educacdo em valores morais, da forma como
a concebemos, visa construir individuos autbnomos, criticos, reflexivos, que se guiem por
principios universais de justica, generosidade e honra/dignidade, entre outros valores
(Garcia & Puig, 2010; Goergen, 2007; La Taille, 2009; Piaget, 1930/1996; Puig, 1998b).

Também indagamos os profissionais acerca da existéncia ou ndo de avaliacéo
da experiéncia. A maior parte afirmou que sim, que a experiéncia foi avaliada (n=34;
73,9%), 10 (21,7%) participantes mencionaram que a experiéncia nao foi avaliada e
obtivemos um total de duas (4,4%) auséncias de resposta. Como mencionado
anteriormente, a avaliacdo € um aspecto fundamental dos projetos de educacédo em valores
morais e ela pode ocorrer de distintas maneiras (Puig, 1998b). Assim, para aqueles que
afirmaram que sim, foi questionado a respeito de quem avaliou a experiéncia.
Constatamos um total de 54 respostas em tal questdo, entre as quais assinalamos 0s
seguintes grupos: professor (n=11; 20,4%), aluno (n=6; 11,1%), familia do aluno (n=6;
11,1%), diretor (n=3; 5,6%), pedagogo (n=3; 5,6%), instituicdo externa a escola (n=3;
5,6%), equipe gestora (n=2; 3,7%) e comunidade escolar (n=2; 3,7%). Resta mencionar
gue, assim como ha questdo sobre os participantes das experiéncias, denominamos as
categorias conforme a mencdo dos respondentes. Além disso, assinalamos que em
instituicdo externa a escola foram citadas a Secretaria Municipal de Educacdo, 0s
inspetores educacionais e o instrutor do Programa aplicado na escola. Como exposto, em
algumas experiéncias a avaliagdo contou com o0 envolvimento de diferentes atores
escolares. No entanto, consideramos que alguns publicos foram citados poucas vezes

como, por exemplo, a familia dos alunos, o diretor, 0 pedagogo e instituicdes externas a
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escola. Dessa maneira, os resultados do processo de avaliacdo podem representar apenas
a percepcao de determinados segmentos envolvidos nas experiéncias.

Quanto a forma como a experiéncia foi avaliada (n=37), averiguamos um grande
nimero de auséncias de respostas (n=26, 70,3%). Aqueles que responderam
mencionaram que ela foi avaliada: de forma verbal (n=5; 13,5%), com conversa e
reunibes; por meio do registro escrito (n=4; 10,8%), questionario, redacéo e relatdrio; por
meio da observacao (n=2; 5,4%). Ainda sobre a forma de avaliacdo das experiéncias, vale
destacar que nossos dados se assemelham aqueles encontrados por Alencar et al. (2013):
nas trés experiéncias analisadas por elas, houve caréncia de avaliacdo formal e registro
das avalia¢des informais das atividades desenvolvidas. Também em consonancia com os
achados de Alencar et al., em nosso estudo apenas quatro respostas tratam do registro
escrito. Tais dados nos levam a questionar: por que poucos profissionais responderam
essa questdo? Ha poucas respostas porque a maior parte das experiéncias ndo foi avaliada
de maneira sistematica e formal? Tendemos a responder que sim. No entanto, os dados
obtidos por meio do questionério limitam nossa andlise a esse respeito.

Por sua vez, para aqueles que afirmaram que a experiéncia ndo foi avaliada (n=10;
21,7%), foi solicitada a justificativa para a auséncia de avaliacdo. Do total de 12
respostas, oito eram auséncias de resposta, trés abordavam que a experiéncia estava em
andamento e uma tratou da falta de apoio ou suporte de outros profissionais. Conforme
discutimos anteriormente (Alencar et al., 2013; Menin & Bataglia, 2013), muitas vezes
essas experiéncias sdo conduzidas principalmente por responsabilidade de um
profissional em particular e, sem a participacdo dele, o projeto ndo se desenvolve. 1sso
pode dificultar que processos como a avaliagdo sejam desenvolvidos, tendo em vista a
falta de apoio institucional e de um trabalho em equipe.

Dos 46 participantes, 33 (71,7%) afirmaram que ndo receberam formacéo
especifica para realizar a experiéncia, enquanto 10 (21,7%) alegaram que sim e trés
(6,6%) ndo responderam essa questdo. Este dado se assemelha aquele encontrado em
estudo anterior (Alencar et al., 2013; Menin et al., 2013a; Oliveira & Menin, 2013; Silva
& Menin, 2013) e chamam nossa atencdo pela importancia que a formacao tem para que
as praticas de educagdo em valores morais sejam bem-sucedidas.

Para aqueles que afirmaram que receberam formacdo (n=10), foi questionado
sobre qual formacéo participaram, quem ofereceu a referida formacéo e o seu
periodo de realizacdo. Vale ressaltar que o indice de auséncia de resposta foi alto nessas

questdes. Com relagéo a qual formagéo, foram citadas apenas as seguintes: formagdo em
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valores humanos (n=1) e estudos sobre 0 estatuto da crianca e do adolescente (n=1). A
respeito de quem ofereceu a formacgédo, os respondentes citaram representantes da
Secretaria de Educacéo (n=4) e de outras institui¢des (n=8), tais como da ‘igreja/pastor’
(n=1), do ‘MindEduca Regina’ (n=1), da ‘Policia Militar/PROERD’ (n=1), do ‘Ministério
Publico’ (n=1) e da ‘prépria escola/orientadora Educacional’ (n=1). Finalmente, sobre o
periodo de realizacdo, foram citados intervalos que classificamos como tempo
indeterminado (n=2), quatro horas (n=1) e um més (n=1). Na categoria tempo
indeterminado foram inseridas respostas que ndo abordavam especificamente o periodo
de realizacdo da formacao, a saber: ‘encontros bimestrais’ ¢ ‘de 2013 a 2014°.

Os profissionais também mencionaram 0s pontos positivos e negativos das
experiéncias, sendo que os primeiros foram citados em maior frequéncia: 76 e 47
respostas, respectivamente. Como ponto positivo, verificamos o envolvimento ou
participacdo (n=13; 17,2%), a melhora na convivéncia ou interacdo (n=10; 13,3%), a
mudanca de comportamento de forma geral (n=7; 9,2%), o desenvolvimento de valores
(n=6, 7,9%), a valorizacéo de si ou profissionais (n=5, 6,6%), a melhora na qualidade do
ensino ou da aprendizagem (n=04; 5,3%), a transformacao em alunos mais disciplinados
ou educados (n=4; 5,3%) e o desenvolvimento do respeito (n=2, 2,6%). Também
estabelecemos a categoria outros pontos positivos (n=11, 14,5), sendo que entre as
respostas nela contidas consideramos importante destacar ‘a busca de realizacdo de
sonhos’ e o ‘autoconhecimento’. Resta assinalar, ainda, que, nessa pergunta, obtivemos
um total de 14 (18,4%) auséncias de resposta. Ja como ponto negativo verificamos 0s
seguintes grupos de resposta: caréncia de recurso ou infraestrutura (n=8; 17,0%), falta
de interesse ou envolvimento dos participantes (n=6; 12,8%), nenhum ponto negativo
(n=3; 6,4%), descontinuidade da experiéncia/projeto (n=2; 4,3%), falta de tempo para
desenvolver ou programar as atividades (n=2; 4,3%), outros pontos negativos (n=3;
6,4%) e auséncia de resposta (n=23; 48,8%). As explana¢des inseridas em outros tratam
da ‘escolha da série a ser desenvolvida a experiéncia ser responsabilidade de instituicdo
externa a escola (Policia Militar)’, da ‘auséncia de efeito desejado, ou seja, os objetivos
almejados ndo alcangam a todos’ e da ‘auséncia de participagdo dos responsaveis pelos
alunos nos encontros’.

Como exposto, a descontinuidade da experiéncia/projeto foi identificada como
ponto negativo. Como mencionado anteriormente (Alencar et al., 2013; Menin et al.,
2013), isso pode ocorrer devido ao fato de que muitas vezes essas experiéncias sdo

conduzidas principalmente por responsabilidade de um profissional e ndo estéo inseridas
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no projeto politico-pedagdgico da instituicdo. A falta de tempo para desenvolver ou
programar as atividades também é um fato importante. Como discutem Alencar et al.
(2013) e Menin et al. (2013), a condicdo de trabalho dos educadores pode intervir no
envolvimento dos mesmos em praticas de educacdo em valores morais, portanto, na
continuidade dos projetos. Nesse contexto, de jornada de trabalho sobrecarregada e de
falta de recursos, a dedicagdo a projetos pode ser vista como aumento de carga horéria de
trabalho e de funcGes. Diante disso, para que a educagdo em valores morais se efetive no
contexto escolar, é preciso haver uma reorganizacao da instituicdo de ensino, de modo a
propiciar a realizacdo de experiéncias nesse dominio.

Quando questionados sobre se fariam ou ndo mudancas no planejamento ou na
conducdo da experiéncia, a maior parte dos respondentes afirmou que néo (n=28;
60,9%), 14 (30,4%) responderam que sim e quatro (8,7%) foram auséncias de resposta.
Entre aqueles que alegaram que sim, constatamos um total de 19 respostas referentes as
mudangas que fariam no projeto. Sao elas: ampliar a participa¢éo da comunidade escolar
(n=5; 26,3%), melhorar o planejamento ou a organizacdo (n=5; 26,3%), realizar
mudancas necessarias ao contexto ou 0 momento (n=4; 21,1%) e auséncia de resposta
(n=5; 26,3%).

4.4 Consideragdes sobre o estudo 1

Nesse estudo, buscamos investigar e descrever experiéncias de educacdo em
valores morais desenvolvidas por profissionais da educacdo de escolas publicas
municipais de ensino fundamental do Espirito Santo. Nosso proposito foi elaborar um
mapeamento de experiéncias desse tipo e refletir sobre os fatores necessarios para efetivar
a formacédo moral no contexto escolar.

Como resultado, verificamos que sdo desenvolvidas poucas experiéncias (ou
projetos) de educacdo em valores morais nas escolas publicas municipais do Espirito
Santo, principalmente se compararmos com o0s dados de estudo anterior, que buscou
investigar experiéncias nesse dominio em escolas publicas estaduais, de ensino
fundamental (6° a 9° ano) e médio do mesmo Estado (Alencar et al., no prelo). Nesse
sentido, podemos questionar: os profissionais que trabalham com os alunos mais velhos
se envolvem mais em experiéncias e projetos de educacdo em valores morais? Nossa
hipbtese € a de que os alunos mais velhos apresentam mais problemas de indisciplina,

entre outros conflitos. Assim, os educadores buscam alternativas para lidar com tais
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problemas, de forma remediadora. No entanto, novos estudos precisam ser realizados a
fim de investigar essa suposicdo de forma sistemética. De todo modo, consideramos que
a educacdo em valores morais deve ocorrer desde que o aluno ingressa na educagéo
basica. E necessario implementar programas de prevencdo aos diversos problemas
sociomorais e contribuir com a construcao de personalidades éticas.

A partir da leitura dos relatos obtidos, identificamos as caracteristicas que estdo
de acordo com os critérios propostos por autores da area (Oliveira & Menin, 2013) para
classificar as experiéncias como bem-sucedidas, bem como aqueles que nao estdo de
acordo. Entre as caracteristicas que estdo de acordo, destacamos: o vinculo empregaticio
dos profissionais respondentes; os participantes envolvidos nas experiéncias, a
motivacdo, as finalidades, os temas abarcados, as mudangas provocadas nos
comportamentos dos envolvidos e a existéncia de avaliacdo. Por sua vez, aquelas que ndo
estdo de acordo sdo as seguintes: caréncia de projetos estruturados, tempo de duracdo das
experiéncias, recursos utilizados, forma de avaliagdo das experiéncias e auséncia de
formagdo especifica. Se analisarmos de forma superficial esses dados, podemos tender &
compreensdo de que as experiéncias relatadas, por terem abarcado em maior nimero 0s
critérios propostos por autores da area, podem ser consideradas como bem-sucedidas. No
entanto, consideramos ndo ser possivel esse tipo de constatacdo. Pelo contrario, tendemos
a ponderar que poucas podem ser consideradas como bem-sucedidas.

Uma das razbes que nos levam a essa conclusdo € o fato de que poucas
experiéncias relatadas dizem respeito a projetos estruturados, voltados especificamente a
formacdo moral dos alunos. Muitas sdo experiéncias esporadicas, que ocorrem no dia a
dia, mediante a pratica profissional de cada educador. N&o sdo préticas institucionais,
inseridas nos projetos politico-pedagdgicos das escolas. Além disso, grande parte dos
profissionais ndo recebeu formacdo especifica para conduzir as experiéncias. Nesse
sentido, podemos questionar as concepcdes que eles possuem dos temas abarcados nas
experiéncias, bem como a forma de conducao dos mesmos, tendo em vista que ha estudos
que indicam que os profissionais da educagdo possuem concepcdes do senso comum e
desconhecem as teorias que poderiam embasar suas praticas no que diz respeito ao
desenvolvimento moral dos individuos (Dias, 2005; Martins & Silva, 2009; Pereira et al.,
2016; Shimizu, 1999; Silva, 2018; Tognetta et al., 2010; Tognetta & Vinha, 2012).

Pelo exposto, consideramos que novos estudos podem ser realizados, visando a
pesquisar de forma mais detalhada as experiéncias relatadas. Algumas escolas podem ser

visitadas e os participantes das experiéncias podem ser entrevistados. Dessa forma, sera
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possivel averiguar de forma concreta se tais experiéncias podem ou nédo ser consideradas
como bem-sucedidas, levando em consideragdo 0s seus pontos positivos e negativos, seus

limites e dificuldades.
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5 ESTUDO 2 - CONCEPCOES E JUIZOS DE EDUCADORES SOBRE A
EDUCACAO EM VALORES MORAIS

5.1 Objetivos e Hipoteses

Na area da Psicologia da Moralidade, La Taille (2006, 2010b, 2016) elaborou uma
teoria que busca ampliar as proposi¢oes de Kohlberg (1992) e Piaget (1932/1994), no que
se refere as dimensdes intelectuais e afetivas da acdo moral. Quanto a dimenséo
intelectual da moralidade, La Taille (2006) destaca que € preciso ‘saber fazer moral’, ou
seja, é preciso ter disposi¢oes intelectuais que permitem decidir o que fazer, como fazer,
e 0 quando fazer. Nessa perspectiva, a dimensao intelectual para a acdo moral implica,
entre outras noc¢des, o conhecimento das regras (formulac6es verbais sobre o que deve e
ndo deve ser feito), dos principios (matrizes das quais sdo derivadas as regras) e dos
valores (investimentos afetivos). Assim, entendemos que é importante investigar as
concepgdes e 0s juizos dos profissionais da educacao a respeito do tema em pauta, pois a
forma como concebem tais temas pode influenciar a maneira como os aludidos
profissionais conduzem préaticas de educacdo em valores morais no contexto escolar.
Além disso, a aludida investigacdo € necessaria para fomentar as intervencGes com o
publico em questdo, notadamente aquelas que buscam fornecer subsidios teoricos e
metodoldgicos aos profissionais para elaborar projetos de educacdo em valores morais.

Dessa forma, as perguntas que nortearam o presente estudo foram as seguintes:
qual a concepcdo de valor moral, valor ético e educacdo em valores morais dos
profissionais da educacao? Tais concepgdes vao ao encontro do que propdem os autores
da area? Como avaliam o papel da escola na formagdo moral dos alunos? Na escola em
que trabalham, ha projetos de educacdo em valores morais? Se sim, quais as suas
caracteristicas? Os profissionais da educacao se sentem seguros para abordar a educacao
em valores morais no contexto escolar? Nossa hipotese é a de que falta aos profissionais
da educacdo conhecimento especifico sobre a educacdo em valores morais. Consideramos
que o referido desconhecimento pode gerar inseguranga para tratar deste tema no contexto
escolar e incertezas sobre o papel da escola na formag&o moral dos alunos.

A referida hipdtese foi embasada em reflex6es produzidas por estudiosos da area
da educacdo em valores morais, que sinalizam a necessidade de formar os educadores
para trabalhar com esse tema (Couto & Alencar, 2015; Dias, 2005; Martins & Silva, 2009;
Miiller & Alencar, 2012; Oliveira & Menin, 2015; Vinha, 2013; Shimizu, 1999) e indicam
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que ha poucos projetos com esse foco no contexto escolar, sendo que a maior parte que €
desenvolvida ndo pode ser considerada como bem-sucedida (Alencar et al., 2014; Menin
et al., 2013). Tais dados reforcam a necessidade de se pesquisar as concepgdes e 0s juizos
dos profissionais da educacdo, de modo que seja possivel elaborar intervencdes
condizentes com as necessidades dos mesmos e possibilitar a aquisicdo de conhecimentos
necessarios a uma pratica mais favoravel ao desenvolvimento dos alunos.

No entanto, sabemos, com La Taille (2006), que ha uma distancia entre ter
determinados conhecimentos e saber aplica-los. Assim, ter conhecimentos (morais e
outros) é necessario para a acao moral, mas nédo é suficiente. A acdo moral depende, além
dos aspectos da dimensé&o intelectual da moralidade, da dimensé&o afetiva (La Taille, 2006,
p. 107). Nesse sentido, 0 autor destaca um fator importante para as a¢cdes em geral e, em
especifico, para as agdes morais: a motivacao. Como discute La Taille, a ‘expansao de si
proprio’, isto €, a busca de representacdes de si com valor positivo e o valor decorrente
atribuido ao ‘eu’ é a fonte energética das acdes significativas em geral e, especificamente,
das a¢des morais.

Esta reflexdo é importante, pois ha estudo (Couto & Alencar, 2019) que mostra
que professoras dos anos iniciais do ensino fundamental elegem, para uma historia ficticia
de furto no contexto escolar, agdes que sdo consideradas por elas mesmas como injustas.
Nesse sentido, tais profissionais possuem o entendimento de que determinadas a¢fes ndo
sdo corretas, mas essa avaliacdo ndo faz com que a atitude seja descartada como
possibilidade de pratica. Embora este dado tenha se apresentado em menor frequéncia,
compreendemos que é importante realizar estudos futuros que investiguem as motivagoes
dos profissionais da educacdo para conduzir praticas pedagdgicas. Na presente tese, nao
abordamos especificamente este aspecto. Porém, avaliamos que os aspectos intelectuais
e afetivos que orientam as condutas dos individuos estdo relacionados e, ao propor
reflexdes sobre os conceitos a respeito da educacdo em valores morais, abarcamos, de
certa forma, as motivagOes para as praticas profissionais. Com isso queremos dizer que,
muitas vezes, podem faltar aos profissionais da educagdo conhecimentos que orientem e
motivem suas praticas.

Dito isto, passamos a apresentar 0s objetivos do estudo 2. Nosso objetivo geral foi
pesquisar e descrever as concepcOes e o0s juizos de profissionais da educacdo de uma
instituicdo publica municipal de ensino fundamental sobre a educagéo em valores morais,
de modo a conhecer as possiveis necessidades de formacdo do aludido publico no tema

em pauta. Os objetivos especificos foram:
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1. Investigar a concepcdo de valor moral e de valor ético dos profissionais da
educacéo;

2. Pesquisar a concepcdo de educagdo em valores morais dos participantes;

3. Averiguar as concepcdes e 0s juizos dos profissionais da educacéo a respeito do
ensino dos valores morais no contexto escolar;

4. Investigar se ha préaticas pedagogicas estabelecidas na escola relacionadas ao
tema dos valores morais;

5. Pesquisar se 0s participantes se sentem seguros e aptos para trabalhar com a

formacé@o moral dos alunos e a justificativa.

5.2 Método

Participantes

Participaram deste estudo 14 profissionais da educacdo de uma instituicdo publica
municipal de ensino fundamental, localizada em Vitoria, Espirito Santo. Os profissionais
ocupavam as seguintes funcdes no momento da realizacdo das entrevistas: professor
(n=12), diretor (n=1), coordenador (n=1) e pedagogo (n=1). Entre os professores, seis
lecionavam para 0s anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e seis para 0s anos
finais (6° ao 9° ano). Os profissionais dos anos iniciais eram responsaveis por ministrar
as disciplinas do ‘ntcleo comum’ (Portugués, Matematica, Geografia, Historia e
Ciéncias) e os profissionais dos anos finais ministravam as seguintes disciplinas: Ciéncias
(n=1), Educacdo Fisica (n=1), Artes (n=1), Histéria (n=1), Geografia (n=1) e Matematica
(n=1). Todos os profissionais participantes atuavam no turno vespertino, a maioria era
do sexo feminino (n=10), trabalhava em duas escolas (n=8), possuia uma carga horéaria
de trabalho de 50 horas semanais (n=8) e graduagdo em Pedagogia (n=8). Nenhum
participante possuia formacéo especifica na area da educacao em valores morais. Apenas

um mencionou ter feito pos-graduagdo em area relacionada (Direitos Humanos).
Instrumento e procedimentos
A selecéo da instituicdo teve como base os dados coletados no estudo 1. Por meio

deles, elegemos possiveis escolas para desenvolvermos o presente estudo (estudo 2) e o

estudo 3. Para verificar tal possibilidade, estabelecemos uma ordem de institui¢des a
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serem visitadas, tendo como base os seguintes critérios: ter um profissional que respondeu
0 questionério do estudo 1, estar localizada no municipio de Vitéria (ES) e ser proxima a
UFES. A partir de tal selecdo, realizamos visitas pontuais a instituicdes de ensino e
verificamos a viabilidade das pesquisas na escola. Foi necessario visitar quatro
estabelecimentos para encontrarmos uma instituicdo com interesse e disponibilidade para
participar dos dois estudos. Vale destacar que, antes de realizar as visitas nos colégios,
solicitamos a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacédo de Vitdria (SEME) para
desenvolver nosso trabalho (Apéndice E).

As visitas as escolas tiveram inicio em marco de 2017. Na primeira instituicdo que
visitamos, no horério vespertino, apenas quatro profissionais manifestaram interesse no
estudo. Nesse colégio, a equipe gestora permitiu que a pesquisa fosse realizada, mas ndo
manifestou interesse em participar. Um dos motivos apresentados pela pedagoga foi o
horario em que as intervencdes do estudo 3 seriam realizadas: a noite, apos o horario de
trabalho. Tanto a pedagoga quanto a diretora da escola informaram que as reunides que
sdo desenvolvidas nesse horario ndo sdo muito proveitosas, pois ha problema com adesao,
etc. No entanto, esse foi 0 Unico horario disponibilizado pela instituicdo. Além disso, €
importante destacar que fomos a escola em um momento em que a diretora estaria ausente
devido as suas férias. Tendo em vista o relato da pedagoga e da diretora sobre o problema
com o horario disponivel, bem como o baixo nimero de ades&o do corpo docente do turno
da tarde e a ndo adesdo da equipe gestora, decidimos nédo visitar o turno matutino da
instituicao.

Ainda em margo de 2017, visitamos a segunda escola selecionada e conversamos
com o pedagogo da instituicdo. Apos a conversa, o referido pedagogo, que manifestou
interesse na pesquisa, solicitou que escrevéssemos uma carta direcionada a diretora da
escola, que estava de licenca naquela semana, para que ela nos recebesse. VVoltamos na
semana seguinte e conversamos com a diretora, que agendou um horario para que
pudéssemos apresentar a pesquisa para os docentes. A diretora também manifestou
interesse em participar do estudo. Assim, em dia e horario marcado, no inicio do més de
abril, retornamos a escola para conversar com o corpo docente da instituicdo. O horario
disponibilizado foi no decorrer de uma reunido destinada para decidir questdes da escola.
Apds nossa conversa, deixamos uma lista para que os profissionais interessados
assinassem com o seu nome e telefone. No dia seguinte, a diretora nos ligou informando
gue apenas seis profissionais da escola tiveram interesse: contando com ela e o pedagogo.

Nesse caso, para eles ndo seria interessante participar do estudo, uma vez que a escola



99

precisava da adesdo de boa parte dos profissionais para que fosse possivel realizar a
liberag&o dos alunos mais cedo nos dias de realiza¢éo do estudo 3.

Dessa maneira, fomos & terceira escola da nossa lista, ainda em abril de 2017. Ao
chegar a escola, pedimos para falar com a diretora, que nos atendeu prontamente.
Apresentamos a pesquisa para a profissional, que nos explicou que estava pedindo
afastamento da escola para assumir outro cargo publico (policial). A diretora nos relatou
que estava cansada da carreira na educacao, dentre outros aspectos. Ademais, ela ressaltou
que nao poderia autorizar a nossa pesquisa na escola, tendo em vista que ela ndo sabia
como iria acontecer a eleicdo e quem assumiria a direcdo da escola. Nesse sentido, achou
mais prudente agradecer nosso interesse e recusou a proposta.

Finalmente, também no inicio de abril, fomos a quarta escola selecionada, na qual
realizamos os estudos 2 e 3 da presente tese. Esta escola esta situada em um bairro que
possui renda média de R$930,00 e é cercada por bairros denominados por seus
profissionais como violentos. A instituicdo recebe alunos que residem em varios bairros
e tem infraestrutura precéria: rede elétrica com problema, paredes sujas e/ou pichadas,
entre outros aspectos. A instituicdo possui, em média, 75 profissionais, que inclui
professores, corpo técnico-administrativo, funcionarios da limpeza, portaria e cozinha.

Ao chegar a instituicdo, procuramos a diretora da escola, que se interessou por
nossa proposta e nos autorizou a apresentar a pesquisa para os docentes do turno
vespertino, em uma reunido que estava agendada para este mesmo dia. Apds nossa
apresentacdo, deixamos na escola uma lista para ser assinada pelos profissionais
interessados em participar do estudo. Na semana seguinte, voltamos a escola no turno
matutino, momento em que apresentamos a pesquisa para as pedagogas do referido turno
e agendamos um momento para retornar a escola e conversar com os docentes. Assim,
em dia agendado, conversamos com os docentes do turno matutino (no horario do recreio)
e disponibilizamos uma lista para que os interessados no estudo assinassem. Também
agendamos para outro momento uma reunido com as pedagogas do turno da manha e a
diretora para que pudéssemos discutir aspectos relacionados aos estudos, ou seja,
identificar as possibilidades e desejos da escola em rela¢do a pesquisa. No entanto, apenas
a diretora compareceu a reunido e nos entregou a lista dos profissionais interessados. Ao
todo, 18 profissionais do turno vespertino e nove do turno matutino assinaram a lista.

Dentre os profissionais interessados, selecionamos 14 que manifestaram interesse
em participar tanto do estudo 2 quanto do estudo 3. Além disso, nossa escolha se baseou

no ano escolar com o qual o participante trabalhava, na disciplina que ministrava e na
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funcdo que exercia na escola (equipe gestora). Com isso, buscamos garantir a participacéo
de profissionais de areas distintas e que trabalhavam com alunos de diferentes idades.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas individuais
semiestruturadas, guiadas por um roteiro (Apéndice F) que aborda aspectos como: a)
caracterizacdo do participante; b) concepcdo de valor moral, valor ético e educacdo em
valores morais; c) papel da escola com relagdo a educacdo em valores morais; d)
existéncia ou ndo de projetos e/ou das experiéncias de educagdo em valores morais na
escola e e) seguranca dos profissionais para trabalhar com a aludida tematica. Tais
entrevistas foram realizadas entre maio e junho de 2017, em horario previamente
agendado com os participantes, na instituicdo selecionada, com excecdo de um
participante, que teve a entrevista realizada em outra escola em que trabalhava.

No decorrer deste trabalho, seguimos os procedimentos éticos previstos na
Resolucdo 466/12 (2012) do CNS. Para realizar os estudos 2 e 3, solicitamos a autorizacao
dos responsaveis pela instituicdo selecionada (Apéndice G), assim como requeremos aos
profissionais a assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
H)!. Ademais, os referidos estudos foram submetidos & avaliagido do CEP da UFES,

campus Goiabeiras, que emitiu parecer favoravel a sua realizacdo (Apéndice I).

Tratamento dos dados

Todas as entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas. Reunidos os
dados, realizamos a leitura de todos os protocolos de entrevistas e estabelecemos
categorias das respostas e das justificativas dos participantes (Sampieri et al., 2013), da
mesma forma como descrito no estudo 1. A seguir, apresentamos e discutimos 0s

resultados do estudo 2.

5.3 Resultados e Discussao

Iniciamos a apresentacdo dos resultados do estudo 2 tratando do conceito de
valores morais e valores éticos dos participantes. Obtivemos um total de 30 respostas
para valores morais e 33 para valores éticos. Ressaltamos que alguns profissionais

demonstraram desconforto e dificuldade para conceituar os referidos termos,

11 E importante destacar que os apéndices G e H sio referentes a um programa de pesquisa mais amplo, do
qual a presente tese faz parte.
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notadamente no que se refere ao valor moral, como mostra o trecho de entrevista da
participante Rosane!?: “Eu teria que olhar no dicionario para saber o significado da
palavra moral, para eu definir para vocé se eu concordo ou ndo, porque eu ndo vou
falar de algo que eu nio tenho certeza”. Também podemos citar como exemplo o relato
de Evandro: “Na pés-graduacdo tinha até disciplina de ética e tal. Mas, apesar
daquela aula, eu ndo me prendia muito a isso ndo (ao conceito)”. Em alguns casos,
utilizamos a estratégia de pedir um exemplo sobre os termos abordados e/ou retomamos
essa questdo em outro momento da entrevista. Tal situacdo parece indicar que 0s
profissionais possuem pouco conhecimento sobre o tema em pauta. Dito isso, passamos

a expor as categorias estabelecidas para o conceito de valor moral (Tabela 4).

Tabela 4: Conceito de valor moral

Conceitos Numero Porcentagem [%]
1. Personalidade do sujeito 09 30,0
2. Respeito 08 26,7
3. Regras impostas 03 10,0
4. Certo e errado 03 10,0
5. Boa conduta 03 10,0
6. Outros 04 13,3
Total 30 100,0

Como podemos observar, a categoria personalidade do sujeito foi a mais
frequente, seguida da categoria respeito. Juntas, elas somam 56,7% do total de respostas
obtidas sobre o conceito de valor moral. Em personalidade do sujeito inserimos as
respostas que abordam os valores morais como aqueles relacionados a personalidade dos
individuos, ou seja, sdo 0s nossos valores pessoais, que vém do &mbito familiar, privado.
Nesse sentido, a moral € compreendida como algo que envolve escolhas pessoais,
individuais, como demonstram os trechos a seguir: “Moral eu acho que ¢ uma coisa,
assim, muito pessoal, de cada um, daquilo que ela vivenciou” (Eliana); “Eu tenho
uma forma de pensar sobre algo. Entéo, eu tenho um valor moral, um conceito moral
sobre aquilo e eu ndo posso tentar fazer com que o outro pense igual a mim”

(Cecilia); “Valor moral eu acho que, na minha opinido, aquilo que eu falei, vem de

12 para garantir o anonimato dos participantes, utilizamos nomes ficticios.
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casa” (Edgar). Esse tipo de concepcao se aproxima das posicdes relativistas (La Taille,
2006).

J& a categoria respeito, a segunda em ordem de frequéncia, abarca os valores
morais como sendo aqueles relacionados ao respeito em suas diferentes formas de
manifestacdo: as diferencas, ao outro, ao direito alheio, entre outras. O relato de Roberta
ilustra esse tipo de resposta: “Uma pessoa que respeita 0s direitos dos outros é um
valor moral, entendeu? Ela respeita as pessoas, ela questiona, coloca o ponto de vista
dela e respeita também a opiniio de outra pessoa”. ASSim, nessa categoria 0s
entrevistados destacam um conteddo para a moral. O respeito € um tema central na
moralidade, pois ele é o sentimento que possibilita a aquisi¢do das no¢es morais. Dito
de outra maneira, € o tipo de respeito, unilateral e mutuo, vivenciado nas relacGes entre
as criangas e os adultos, ou entre elas e seus pares, que possibilitard o estabelecimento
das duas tendéncias morais: heteronomia e autonomia (Piaget, 1932/1994). Ademais, a
vivéncia harmoniosa em sociedade implica uma relacéo de respeito. Conforme consta nos
PCNs, “tanto a dignidade do ser humano quanto o ideal democrético de convivio social
pressupdem o respeito mituo” (Secretaria de Educagdo Fundamental, 2000, p. 103).

Os profissionais também definiram os valores morais com base nas regras
impostas, no certo e errado e na boa conduta. Em regras impostas inserimos conteddos
que relacionam os valores morais as regras impostas ou vigentes na sociedade:
“Moralidade, tudo dentro do que é legal, do que esta dentro das normas” (Eduardo).
A moral é definida por alguns autores como um sistema de regras (Piaget, 1932/1994), e
corresponde a pergunta ‘como devo agir?’ (La Taille, 2006). No entanto, como discute
La Taille (2006), o dever moral pressupde uma vontade livre de agir, portanto, ndo
coagida por forgas exteriores. Dessa maneira, € um equivoco pensar que o sentimento de
obrigatoriedade é despertado apenas por exigéncias sociais. De acordo com o autor, 0
fendmeno moral ndo se limita a tais exigéncias, embora a consciéncia moral de muitas
pessoas poder ser mero espelho delas.

Por sua vez, certo e errado compreende os conceitos que fazem mencado ao certo
e ao errado de forma geral, assim como boa conduta trata das agdes que séo corretas,
boas, tais como ndo roubar e ndo trapacear. Sao exemplos dessas duas ultimas categorias,
respectivamente, os relatos a seguir: “Etica e moral parte muito do que é certo e
errado” (Emilia); “Moral ¢ uma pessoa que tem boas atitudes. Por exemplo, ndo

rouba, nio engana, nio trapaceia” (Raquel). Como podemos notar, as respostas que
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tratam da boa conduta sdo condizentes com a definicéo proposta por Cortella (2015), para
quem a moral ¢ a préatica dos valores no cotidiano.

Em outros agrupamos as repostas que ndo se adequaram as categorias
anteriormente estabelecidas. Elas abarcavam ‘valores especificos’ (n=2), o ‘ambito
profissional’ (n=1) e o ‘bom relacionamento ou convivéncia’ (n=1). Vale mencionar que
‘ambito profissional’ trata das respostas que relacionam a moral as relagdes de trabalho,
as regras especificas para o referido ambito, e ‘valores especificos’ abarca principios
especificos, como a tolerancia, que foram citados apenas uma vez.

Quanto ao conceito de valor ético, identificamos alguns conteddos semelhantes
aqueles verificados quanto ao conceito de valor moral, a saber: respeito, certo e errado,
boa conduta, personalidade do sujeito, ambito profissional, valores especificos e bom
relacionamento ou convivéncia. Ressaltamos que regras impostas foi verificada apenas
como definicdo de valor moral e cidadania somente de valor ético. Destacamos, ainda,
que as categorias em comum apresentaram, na maioria das vezes, frequéncias distintas,

conforme pode ser observado na Tabela 5.

Tabela 5: Conceito de valor ético

Conceitos Numero Porcentagem [%]
1. Respeito 11 33,3

2. Ambito profissional 05 15,2

3. Valores especificos 05 15,2

4. Bom relacionamento ou convivéncia 04 12,0

5. Certo e errado 03 9,1

6. Boa conduta 02 6,1

7. Cidadania 02 6,1

8. Personalidade do sujeito 01 3,0

Total 33 100,0

A semelhanca da definicdo de valor moral, o respeito foi muito citado pelos
participantes no conceito de valor ético, aparecendo em primeiro lugar no que se refere a
frequéncia. Nesse sentido, podemos inferir que esse sentimento € um importante aspecto
dos conceitos de valor moral e ético dos profissionais da educagdo do nosso estudo. Em
segundo lugar em frequéncia temos o0 @mbito profissional. Diferentemente do conceito de
valor moral, em que esse conteudo apareceu apenas uma vez (categoria outros), ele foi

verificado cinco vezes no conceito de ética, correspondendo a 15,2% do total de respostas.
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Como exemplo dessa categoria, podemos citar a mencao de Evandro: “Obviamente que
eu tenho que ser ético na escola, tenho que ser ético aqui no laboratdrio. Mas, a
definicdo é que acima de tudo ¢ um principio basico da minha vida profissional”.
Reservar a moral as regras que regulam as relacdes privadas e a ética aquelas que valem
para o espaco publico é outra possibilidade de diferenciacéo entre os termos moral e ética
(La Taille, 2006). Como expbe La Taille (2006), dessa diferenciacdo derivam as
referéncias aos ‘codigos de ética’ profissional, etc.

Prosseguindo a apresentacdo dos dados, ressaltamos a diferenca entre as
frequéncias das categorias personalidade do sujeito e bom relacionamento ou
convivéncia no que concerne a definicdo de valor moral e de valor ético. Personalidade
do sujeito foi o grupo de resposta mais citado (n=9) na defini¢cdo de valor moral e como
conceito de valor ético foi mencionado apenas uma vez. Conforme discutido, esse tipo de
resposta se aproxima das concepcdes relativistas (La Taille, 2006). Em contrapartida, o
bom relacionamento ou convivéncia foi abordado quatro vezes como valor ético e apenas
uma como valor moral. Por Gltimo, destacamos entre os valores especificos citados como
definicdo de ética os seguintes: gentileza (n=1), honestidade (n=1) e tolerancia (n=1).

Quando questionados se compreendiam os conceitos de valor moral e de valor
ético como sinénimos, a maior parte (n=10) dos profissionais afirmou que ndo. No
entanto, no geral, os participantes compreendem que esses conceitos sao relacionados,
mesmo que ndo consigam definir detalhadamente as caracteristicas de tal relacdo. Os
dados do nosso estudo apontam para essa relagdo, se considerarmos que houve conteidos
em comum na definicdo dos dois termos, mas também sinalizam importantes diferencas
de sentido entre eles, as quais ja foram abordadas.

Quanto ao conceito de educacdo em valores morais (ou em valores éticos),
obtivemos um total de 40 respostas, incluidas em 11 categorias (Tabela 6). De forma
geral, os profissionais também demonstram dificuldade e/ou resisténcia para definir a
educacdo em valores morais. Além disso, é importante mencionar que identificamos
semelhangas nos contetdos sobre o conceito de educagdo em valores morais e naqueles
referentes a defini¢do de valor moral e valor ético, como é o caso das categorias respeito,
certo e errado, valores familiares (em correspondéncia a categoria personalidade do
sujeito), valores especificos e bom relacionamento ou convivéncia. Vale ressaltar que as
categorias tolerancia e polidez tratam de valores especificos. No entanto, os valores
especificos que foram citados mais de uma vez foram agrupados separadamente, e aqueles

que foram citados uma unica vez foram inseridos na categoria valores especificos.
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Tabela 6: Conceito de educacdo em valores morais (ou valores éticos)

Conceitos Numero Porcentagem [%0]
1. Respeito 08 20,0
2. Valores familiares 06 15,0
3. Valores em geral 04 10,0
4. Valores especificos 04 10,0
5. Polidez 03 7,5
6. Certo e errado 03 7,5
7. Tolerancia 02 5,0
8. Bom relacionamento ou convivéncia 02 50
9. Capacidade de escutar o outro 02 5,0
10. Capacidade de refletir sobre a vida 02 50
11. Outros 04 10,0
Total 40 100,0

Como exposto, 0 respeito novamente aparece como o contedo mais abarcado
pelos profissionais. Assim, 0s participantes entendem que a educacao em valores morais
¢ aquela que orienta os individuos a agir de forma respeitosa para com 0s outros, ou seja,
que desenvolve nossa capacidade de sentir respeito pelos demais. No estudo de Alencar
et al. (2014), o respeito foi o terceiro conteddo mais citado (n=20; 10,5%) para definir o
tema em pauta. Tendo em vista a importancia do respeito na area da moralidade, as
autoras discutem que € importante que a educacdo em valores morais desenvolva nos
alunos os mais variados tipos de respeito: ao outro, a si préprio, ao meio ambiente, etc.

Também em conformidade com a concepc¢do sobre os valores morais, a segunda
categoria mais frequente para o conceito de educacao em valores morais aborda os valores
familiares. Para esses educadores, a formacdo moral é aquela que cabe a familia, é o
processo de ensino e aprendizagem dos valores familiares, como mostra o relato de
Rosane:

*“(...) na propria constitui¢io diz que o educar é primeiro a familia, depois a

escola, ndo é assim? E o dever. Entéo, a educacao que eu tenho obrigacéo de

ensinar para os meus alunos € a educacdo de conhecimentos dentro da

Matematica, dentro do Portugués, dentro das Ciéncias, Historia e

Geografia”.

Interessante notar que conceber a educagéo em valores morais dessa maneira pode
acarretar o entendimento de que a escola ndo tem papel na formacdo moral dos alunos.

Como vimos anteriormente, em concordancia com a legislacdo brasileira, diversos
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estudiosos ressaltam a escola como espaco privilegiado para a formagdo moral dos alunos
(Araljo, 2014; Barrios et al., 2011; Dias, 2005; Garcia & Puig, 2010; Goergen, 2007;
Koga & Rosso, 2016; Kolhberg, 1992; La Taille, 2009, 2010a, 2013; La Taille & Vinha,
2013; Lei 13.663, 2018; Marques et al., 2017; Ministério da Educacdo, 2007, 2013;
Pereira et al., 2016; Piaget, 1930/1996; Puig, 1998b, 2007; Santos & Trevisol, 2012;
Secretaria de Educagdo Fundamental, 2000; Secretaria de Educacdo Bésica, 2017;
Tognetta, 2016; Tognetta et al., 2010; Tognetta & Vinha, 2012).

Ja a categoria valores em geral trata das explanacGes que relacionaram a educacgéo
em valores morais a préatica de ensino de valores morais, éticos, sociais ou afetivos, sem
especificar quais. Resta refletir que esse tipo de resposta aponta para um argumento
circular, o que pode ser acarretado pela dificuldade que os participantes manifestaram
para emitir uma definicdo sobre a formacdo em pauta. Por sua vez, valores especificos
englobam valores como o amor (n=1), a gentileza (n=1), entre outros. Chama nossa
atencdo a auséncia de mencdo a justica, valor central no desenvolvimento moral dos
individuos, e que € tdo destacado por estudiosos da area (Kohlberg, 1992; Piaget,
1932;1994).

Além dessas categorias, destacamos a capacidade de escutar o outro e a
capacidade de refletir sobre a vida. O primeiro grupo de respostas pode sinalizar um
entendimento de que a educagdo em valores morais também deve promover a capacidade
de dialogo, conforme discute Puig (1998b) e Garcia e Puig (2010), enguanto o segundo
pode apontar para o papel da referida educacdo na construcdo de individuo criticos,
reflexivos (Goergen, 2007; Piaget, 1930/1996; Puig, 1998b).

Finalmente, na categoria outros inserimos respostas que relacionam a educagéo
em valores morais a ‘interven¢do em situacdes de conflito’ (n=1), ao ‘desenvolvimento
da autoestima’ (n=1), a ‘mudanca de comportamento em geral’ (n=1) e ao ‘preparo para
a cidadania’ (n=1).

Além dos conceitos de valor moral e valor ético, bem como de educacdo em
valores morais, questionamos o0s profissionais sobre a quem compete a formacéo moral
dos individuos. Alguns participantes citaram mais de uma resposta para essa questao, o
que resultou em um total de 30 explanagdes, divididas em seis categorias. Sao elas:
familia (n=13; 43,3%), escola (n=8; 26,7%), igreja (n=4; 13,3%), comunidade em que se
vive (n=2; 6,7%), secretarias do governo (n=2; 6,7%) e instituicbes de trabalho em geral
(n=1; 3,3%).
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Como podemos notar, mais uma vez identificamos correspondéncia entre os dados
obtidos nas questdes do nosso estudo, isto €, os juizos dos profissionais da educacdo
acerca da responsabilidade pela formacdo moral possuem relacdo com suas concepgoes
sobre valor moral, valor ético e educacdo em valores morais, notadamente no que se refere
as atribuicdes da familia. Conforme exposto, a familia foi a instituicdo mais mencionada
pelos entrevistados, seguida da escola. Chamamos a atencdo, ainda, para o fato de que,
entre as respostas inseridas nesta Gltima categoria (n=8), metade enfatiza o carater
complementar do colégio no que concerne a responsabilidade, que € da familia, por esse
tipo de educagdo: “A escola é s6 um complemento. A escola seria um complemento,
um reforco” (Renata). No estudo de Silva (2018) também foi identificado esse tipo de
concepgdo, no qual todos os participantes indicaram a familia como a principal
responsavel pela formacdo moral das criancas e a escola aparece apenas como
complemento do trabalho da familia. Em nosso estudo, partimos do pressuposto de que a
educacdo é o resultado da soma de instrucdo e de formacdo (Puig et al, 2000). Assim, a
escola e seus profissionais devem se conscientizar do seu papel no que diz respeito a
formacd@o moral dos individuos.

As demais respostas obtidas também devem ser refletidas, pois apontam para uma
concepgdo proxima do que os autores da area discutem sobre a responsabilidade pela
educacao em valores morais. Afirmar que a educacdo em pauta também ¢é atribuicdo da
igreja, de secretarias do governo, da comunidade em que se vive, das instituicdes em que
se trabalha, é entender que esse tipo de formacéao ocorre em diversos contextos, devendo
cada cidadao se responsabilizar por essa formagdo em seu &mbito de atuagdo (Goergen,
2007). Porém, ressaltamos que ndo foi expressiva a frequéncia desse tipo de resposta,
tendo prevalecido o juizo de que compete principalmente a familia a educacdo em valores
morais das criancas e dos jovens.

Ainda sobre este assunto, ressaltamos que todos os participantes (n=14), quando
questionados, afirmaram que a escola deve trabalhar a educacéo em valores morais
com os alunos. Importante notar que dados de pesquisas também indicam que, em sua
maioria, os profissionais da educagdo consideram que a escola deve trabalhar valores
morais (Alencar et al., 2014; Menin et al., 2013; Menin et al., 2014). No entanto, as
motivacOes para tal concepcdo podem variar. Em nosso trabalho, os educadores
apresentaram um total de 45 argumentos para esta afirmagé@o, com os quais estabelecemos

sete categorias (Tabela 7).
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Tabela 7: Justificativa para trabalhar a educacdo em valores morais na escola

Justificativas Numero Porcentagem [%0]
1. Caracteristica da escola 13 28,9

2. Crise de valores 10 22,2

3. Prevencao da crise de valores 07 15,6

4. Familia ndo cumprir esse papel 04 8,9

5. Possibilidade de expanséo de si 03 6,7

6. Caracteristica do entorno da escola 02 4,4

7. Outros 06 13,3

Total 45 100,0

A primeira em ordem de frequéncia, caracteristica da escola, mostra que alguns
profissionais avaliam que a escola deve trabalhar a educacdo em valores morais porque:
‘€ preciso intervir nas situagoes do dia a dia que ocorrem na escola’ (n=4), a ‘escola lida
com seres humanos’ (n=3), ela ‘precisa reforgar a aprendizagem que ocorre na familia’
(n=2), o ‘colégio é um lugar propicio para tal educagdo’ (n=2) ou ‘¢ o seu papel a
formag¢do em pauta’ (n=2). Como exemplo de justificativa inserida nessa categoria,
citamos o trecho de entrevista de Paula:

“Porque vem para a gente uma lista “desse tamanho” de objetivo que eu

tenho que dar conta em um ano. E tanto objetivo para vocé fazer, que vocé

ndo vai dar conta daquilo ali. E para eu dar conta daquilo ali, eu tenho que
tirar alguma coisa, ndo é? Entéo, vocé tira os valores, vocé tira tudo ali. S6
gue eu ndo tenho como chegar na sala de aula e achar que eu vou ter maquina
me esperando. (...) Eu tenho que fazer um plano anual de ensino, cobrar do
professor 84 objetivos em Geografia. Eu tenho que dar conta daquilo ali no
ano inteiro. Mas, eu ndo vou dar conta se 0 menino quer falar, se 0 menino

estd passando mal, se 0 menino nio esta bem. Entendeu?”.

Os argumentos incluidos nesta categoria nos remetem a discussdo sobre a escola
ser um lugar propicio para a formagdo moral, o que esta de acordo com o que autores da
area e a legislacdo brasileira propdem, conforme abordado ao longo do presente texto.
Além disso, o trecho de entrevista citado anteriormente nos leva a reflexao sobre o eixo
vertebrador da educacdo, conforme discute Aradjo (2014). Para o autor, as tematicas
transversais sdo o eixo vertebrador do sistema educacional, sua finalidade. Dessa maneira,
0s contetdos tradicionais deixam de ser a finalidade da educacdo e passam a ser

concebidos como instrumentos para trabalhar os temas que constituem o centro das
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preocupacOes sociais, portanto, aqueles relacionados a educacdo em valores morais.
Araljo afirma que tal concepcdo é considerada por muitos como radical, logo, ndo é
unanime. No entanto, entendemos que esse tipo de reflexdo pode contribuir para
buscarmos novas formas de se pensar a educacdo, assumindo a urgéncia e a necessidade
de se abordar a formacdo moral e ética no contexto escolar.

A categoria seguinte, crise de valores demonstra que os profissionais identificam
uma caréncia de valores na atualidade e, por isso, precisam agir de forma a combater tal
situacdo. Por sua vez, ha educadores que também percebem a necessidade de agir de
forma a prevenir tal crise de valores, como aqueles motivos inseridos em prevencéo da
crise de valores. Juntas, essas categorias somam 37,8% dos dados obtidos na presente
questdo. Sobre este assunto, mencionamos que ha autores que discutem a possivel
vivéncia de um momento de ‘crise de valores’ ou de ‘valores em crise’ (La Taille &
Menin, 2009), bem como analisam que estamos em tempos de um mal-estar ético, em que
vivemos em uma cultura do tédio e da vaidade. No entanto, concordamos com La Taille
(2006) que ndo estamos paralisados no que se refere a perspectivas educacionais. As
escolas podem e devem intervir para ajudar as novas geracoes a adentrar em uma cultura
do sentido e do respeito de si, para que eles vivam uma ‘vida boa’. Assim, atuar na
prevencdo de uma crise de valores, ou na superagdo da referida crise, € um importante
papel das institui¢ces de ensino.

Em familia ndo cumprir esse papel estdo os argumentos que apontam uma falha
por parte das familias dos alunos em promover a educacao em valores morais. Para esses
participantes, a responsavel pela formacdo moral dos individuos é a familia, como ela ndo
estd cumprindo tal papel, a escola tem que promover a aludida forma de educacao.
Vejamos o relato de Renata:

“Pais que nao ficam muito com os filhos, ficam mais com o trabalho, sabe?

V€ o filho s6 a noite. Entao, sdo criancas que ficam no integral ou ficam com

cuidadoras e depois vém para a escola. So criangas que recebem orientacao

moral, civica, cultural, de pais, de cuidadora, de escola, entendeu?”.

Explicagdes como a familia ndo cumprir esse papel também foram verificadas em
estudos anteriores para justificar o juizo de que é dever da escola abordar o ensino de
valores morais em geral (Alencar et al., 2014), e especificamente o valor da justica
(Couto, Alencar & Moraes, 2015; Muller, 2008). Estes argumentos demonstram que 0S

profissionais da educacdo, na verdade, ndo concebem que € um papel da escola a
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formacgdo moral dos alunos, mas sim da familia, o que esta de acordo com algumas
concepgdes verificadas em outras questdes do nosso estudo.

Por sua vez, os motivos incluidos em possibilidade de expansdo de si apontam
para o dever de a escola trabalhar a educacéo em valores morais porque ela possibilita o
crescimento dos individuos, a busca por uma vida melhor. Como vimos, conforme La
Taille (2006, 2010b), o invariante psicologico do plano ético corresponde & busca de
sentido para a vida que, por sua vez, possui outro invariante: o sentimento de expanséo
de si proprio. Nessa perspectiva, a possibilidade de expansao de si préprio é condi¢édo
necessaria para que a vida faca sentido. Assim, consideramos relevante esse dado, uma
vez que a educacdao em valores morais deve, também, ajudar as criancas e 0s jovens a
construirem seus projetos de vida, € que esta seja uma ‘vida boa’ (La Taille, 2006, 2010b).

Ja caracteristica do entorno da escola engloba as explica¢cdes que possuem como
foco a realidade do entorno escolar como justificativa para a necessidade de a escola
trabalhar a educacdo em valores morais. Foi citado exclusivamente o fato de o colégio
estar situado em uma regido periférica. Com relacdo a categoria outros, foram inseridas
justificativas que abordam a “mudan¢a de comportamento e dos sentimentos das criancas
de forma geral” (n=2), os “valores pessoais” (n=1), a “melhora na capacidade de reflexdao”
(n=1) e a “religido ndo ser adepta por todos” (n=1).

Apesar de reconhecerem a necessidade de a escola trabalhar a educagdo em
valores morais no contexto escolar, identificamos que na instituicdo em que 0s
profissionais trabalhavam havia poucos projetos no dominio em pauta. Quando
questionados se na escola havia projetos ou experiéncias de educacdo em valores
morais, a maior parte dos educadores (n=8; 57,1%) afirmou que sim. No entanto, apenas
um se tratava de projeto, os demais se caracterizavam enquanto experiéncias do dia a dia,
que ocorriam por meio da pratica pedagogica dos profissionais, como demonstra o
exemplo a seguir:

“No nosso dia a dia, ndo €? Sao aquelas situacdes do dia a dia: 0 menino joga

alguma coisa no ch&o, vocé chama a atencéo; o0 menino bateu no outro, vocé

vai intermediar. Talvez sejam essas experiéncias, que a gente vive

diariamente, ndo é? Mas um projeto especifico, nao” (Emilia).

Ressaltamos, ainda, que o Unico projeto mencionado ndo era um trabalho
especifico de educacdo em valores morais e contava com a participacdo de trés

profissionais da escola. No entanto, na avaliacdo do participante, tal projeto também
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abordava a questdo dos valores morais e éticos: “Os alunos, a partir do momento que
eles entram no grupo de adultos, de outros alunos, onde tem um ‘papo cabega’, eles
véao perceber que naquele estilo de trabalho ali existem valores, existe uma educagéo
moral. Entao, indiretamente, niao é?” (Emanuel). Esse dado esta em consonancia com
os dados do levantamento de experiéncias de educacdo em valores morais realizado por
Menin et al. (2014), bem como os dados do estudo 1 da presente tese, que mostram a
existéncia de poucas experiéncias no Estado do Espirito Santo, no que diz respeito as
instituicOes estaduais e municipais, respectivamente.

Partimos do pressuposto de que entre os fatores que podem acarretar a auséncia
de participacdo dos educadores em projetos de educacdo em valores morais no contexto
escolar consta o despreparo e a inseguran¢a dos mesmos para trabalhar com esse tema.
Em nosso estudo, perguntamos aos participantes se eles se sentiam seguros, aptos para
trabalhar com a educacdo em valores morais. Grande parte mencionou que néo (n=12;
85,8%), sendo que um entrevistado afirmou que sim (7,1%) e um respondeu que depende
da idade do aluno (7,1%). Como justificativa para a inseguranca para trabalhar com a
formacdo moral dos alunos, foram mencionados 13 argumentos: falta de conhecimento
técnico (n=9; 69,2%), medo da repercussdo na comunidade (n=3; 23,1%) e
multiplicidade de contextos dos alunos (n=1; 7,7%).

Como exemplo de justificativa inserida na categoria falta de conhecimento
técnico, citamos o trecho de entrevista de Evandro: “Eu tenho que ter uma forma de
conhecimento, tenho que ler, tenho que estudar, tenho que compreender melhor,
tenho que ver alguma coisa de video, tenho que me preparar”. A falta de
conhecimento sobre temas relacionados a educacdo em valores morais é abordada por
Couto e Alencar (2015), Dias (2005), Martins e Silva (2009), Miller e Alencar (2012),
Pereira et al. (2016), Shimizu (1999), Tognetta et al. (2010) e Togntta e Vinha (2012).
Assim, com Aradjo (2001, 2007) e Silva e Menin (2013) afirmamos que € preciso investir
na formacédo dos profissionais da educacdo, para que eles se sintam aptos e motivados
para trabalhar com o tema em pauta.

Por sua vez, o medo da repercussao na comunidade chama nossa atengéo para 0s
diversos tipos de violéncia que podem ser vivenciados no contexto escolar (Ristum,
2010). Nesse grupo de explicacdes, temos os profissionais que se sentem ameacados, de
alguma forma, pela comunidade do entorno do colégio, pelos familiares dos alunos. Com
isso, sentem medo de abordar determinados assuntos na escola ou ter determinadas

atitudes que podem desagradar e/ou provocar rea¢des negativas na comunidade escolar:
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“Hoje a gente vive em uma sociedade de direitos, nao é? Entao nem tudo o que vocé
pensa que vocé estd fazendo para ajudar sdo considerados pela familia, pelo aluno,
pela escola, como ajuda” (Cecilia). De acordo com Ristum (2010), entre as violéncias
que ocorrem no contexto escolar, podemos citar a ‘violéncia contra a escola’, que se
refere, entre outros aspectos, a deterioracdo profissional do professor, manifestada por
seus salarios baixos e pelas condi¢des de trabalho precérias. Além desta, a autora também
cita a ‘violéncia da escola’, a qual esta relacionada as politicas educacionais e a forma
como se estruturam as relagdes hierarquicas no sistema educacional. Nesse sentido,
podemos afirmar que a condicao de trabalho do educador pode em muito influenciar o
seu trabalho em geral, e em especifico aqueles relacionados aos valores morais (Alencar
et al., 2013; Biaggio, 1997; Menin et al., 2013). Por isso, entendemos que a qualidade do
ensino envolve a implementacdo de politicas publicas que visem, entre outros fatores, a
qualificacdo do profissional e a promoc¢édo de melhorias em sua condicao de trabalho.

E importante destacar que verificamos nessa categoria um motivo que trata da
falta de liberdade para agir com os alunos como se almeja, seja por pena ou por medo.
Por exemplo, a palmada que, na opinido de uma participante, ndo pode ser utilizada com
um aluno, mas com um filho sim:

“Se eu me irritei demais com meu filho, eu dou umas palmadas nele. £ uma

coisa, € 0o meu filho. Eu ndo posso fazer com o filho do outro, eu ndo acho que

eu tenho esse direito. Eu posso trabalhar com ele valores... Até falar certas
coisas a gente tem que moderar para ndo entrar em atrito. Entao, tem que
saber o falar. Com o meu filho eu sou mais dura porqgue eu sei de onde ele
esta vindo, veio de mim. O outro eu ndo sei, ndo sei qual o contexto. Ou eu

sei e fico com medo, pena” (Emilia).

Sobre este assunto, assinalamos que somos contrérios a qualquer tipo de violéncia
como, por exemplo, as agressoes fisicas. Concordamos com Weber et al. (2004) e Sena e
Mortensen (2014) quando questionam a eficacia e as consequéncias da agressdo fisica
enquanto préatica educativa. Segundo Sena e Mortensen (2014), ha estudos que indicam
que os castigos fisicos podem estimular maus comportamentos e levar a ndo compreensao
do principio que estd por trds do ato punido. Além disso, como ressaltam Sena e
Mortensen (2014), apesar de as criancas estarem sob responsabilidade de seus pais, elas
ndo sdo suas propriedades: sua integridade fisica deve ser respeitada. H4 muitas préaticas

que podem ser utilizadas como meio de educar em valores morais, seja no ambito privado
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(familia) ou no ambito publico (escola). Buscamos citar alguns ao longo do presente
trabalho. Para nés, os ‘métodos ativos’ sdao superiores aos demais.

No que se refere as justificativas para as respostas sim e depende da idade do
aluno, foram mencionadas, respectivamente, a capacidade de se preparar por conta
propria (n=1), que mostra uma habilidade do profissional para estudar sozinho, e a
caracteristica dos contetudos abordados (n=1), que também sinaliza o medo de tratar de
certos assuntos com alunos mais velhos.

Tendo exposto os resultados e a discussdo do presente estudo, passamos a tecer

sobre as consideracdes que foram possibilitadas a partir da nossa analise.

5.4 Consideracdes sobre o estudo 2

O objetivo do presente estudo foi pesquisar e descrever as concepcdes e 0S juizos
de profissionais da educacdo de uma instituicdo publica municipal de ensino fundamental
da cidade de Vitdria, Espirito Santo, a respeito do tema da educacdo em valores morais,
de modo a conhecer as possiveis necessidades de formacédo do aludido publico no assunto
em pauta. Por meio das entrevistas, identificamos que a concepc¢édo dos profissionais da
educacdo sobre valores morais, valores éticos e educacdo em valores morais parece
influenciar a forma como eles concebem o papel da escola na formacao moral dos alunos.
Dito de outra forma, uma vez que a concep¢ao de alguns profissionais da educacdo trata
dos valores morais e éticos como aqueles que estdo relacionados a personalidade do
sujeito e aos valores familiares, é compreensivel que avaliem que a educacdo em valores
morais € atribuicdo apenas, ou essencialmente, da familia. Assim, avaliamos que é
necessario propor aos educadores, por meio da formacdo continuada, uma nova
possibilidade de definicdo dos termos valor moral, valor ético e educacdo em valores
morais.

Partimos do pressuposto de que a formagéo dos educadores pode contribuir para
que eles se sintam seguros e aptos para trabalhar com a educagéo em valores morais. Mais
que isso, entendemos que tal capacitacdo pode atuar na motivacdo dos profissionais para
se envolverem em préaticas no dominio em questdo, assim como podem fornecer os
conhecimentos necessarios para tanto. Sabemos que a condi¢éo de trabalho docente é uma
situagdo que pode dificultar o envolvimento dos educadores na elaboracéo de projetos.

Assim, além da implementacéo de politicas publicas voltadas a formacao profissional, é
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necessario estabelecer politicas visando a melhoria da condicdo de trabalho nas
instituicdes de ensino.

Pelo exposto, consideramos que, a partir dos dados do presente estudo,
intervencbes podem ser propostas com o0s educadores, buscando aprofundar os
conhecimentos dos profissionais nos seguintes aspectos: conceito de valor moral e valor
ético, teorias do desenvolvimento moral, relativismo e universalismo, conceito de
educacdo em valores morais, contextos de desenvolvimento moral, temas para a educacgéo
em valores morais, praticas de educacdo em valores morais, motivacéo para trabalhar com
a educacdo em valores morais, legislacao brasileira sobre a educacdo em valores morais,
espaco publico (e a escola) como um espaco privilegiado para a educacdo em valores

morais, entre outros.
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6 ESTUDO 3 - FORMACAO EM EDUCACAO EM VALORES MORAIS:
INTERVENCAO COM EDUCADORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

6.1 Objetivos e Hipoteses

No campo da Psicologia da Moralidade e da Educagdo em valores morais, hd uma
discussdo a respeito da influéncia do desenvolvimento moral dos educadores na
capacidade dos mesmos para educar em valores morais, bem como da necessidade de
formacéo especifica para conduzir esse tipo de formacéo (Barrios et al., 2011; Garcia &
Puig, 2010; Goergen, 2007; La Taille & Vinha, 2013; Mller & Alencar, 2012; Tognetta
et al., 2010). De nossa parte, concordamos com 0s autores que argumentam que € preciso
desenvolver determinadas habilidades e obter conhecimentos especificos para o trabalho
com a educacdo em valores morais no contexto escolar (Garcia & Puig, 2010; La Taille
& Vinha, 2013; Miller & Alencar, 2012; Tognetta et al., 2010). Além disso, avaliamos
que nas formacOes direcionadas aos profissionais da educacdo podem ser abordados
aspectos que envolvem o desenvolvimento moral dos mesmos, isto é, que proporcione
uma reflexdo dos referidos profissionais sobre seus proprios valores, ideais, visdo de
homem e de mundo (Barrios et al., 2011; Goergen, 2007).

Vale ressaltar que cabe ao Ministério da Educagdo (MEC), em colaboracdo com
as secretarias de estados e municipios, estabelecer uma politica de formacao continuada.
A referida politica deverd promover articulacao efetiva entre o MEC, “as secretarias
estaduais e municipais e as universidades, de modo a possibilitar, entre outros, maior
interacdo entre estas institui¢des, tendo em vista redimensionar e dar maior organicidade
a formacdo inicial e continuada do professor e demais profissionais da educagdo”
(Ministério da Educacdo, 2006). Destacamos, ainda, que a formacéo continuada pode ser
compreendida como “uma ferramenta que auxilia os educadores no processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos teorico-metodologicos
para o desenvolvimento profissional e a transformagdo de suas praticas pedagdgicas”
(Alvarado-Prada, Freitas & Freitas, 2010, p. 374).

A discussao realizada até o momento, somam-se os dados de pesquisa encontrados
no estudo que realizamos com 23 professoras de ensino fundamental, de 1° e 5° ano, de
uma escola publica municipal de Vitoria, Espirito Santo (Couto & Alencar, 2019).
Quando questionamos as docentes, a partir de uma histdria ficticia, a respeito de qual

atitude tomariam em uma situacao de furto em sala de aula, elas emitiram um total de 68
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respostas. Constatamos que parte delas utilizaria meios que envolvem a imposicao e/ou a
humilha¢do (categorias ‘acdo impositiva’ e ‘verbal impositiva’, que somam 47,1% das
respostas). Além disso, identificamos que seis atitudes escolhidas foram avaliadas pelas
docentes como injustas, por exemplo, averiguar o material do aluno. No entanto, isso ndo
foi impedimento para que elas indicassem as acdes. Frente a este dado, nos questionamos
0 seguinte: o que faz com que os professores tenham préaticas contrarias ao que concebem
como justo ou correto? Na tentativa de responder esta questdo, levantamos algumas
hipdteses, com base nos estudiosos da area e nos resultados encontrados no estudo, a
saber: a) os profissionais parecem ndo possuir conhecimento a respeito das consequéncias
de suas praticas no desenvolvimento do aluno, ou até mesmo conhecimento acerca
daquelas préticas que favorecem o aludido desenvolvimento; b) os educadores possuem
como um valor central em suas representacdes de si ‘ser um bom profissional’, que pode
ser concebido como aquele que resolve problemas na sala de aula, mantém a turma em
‘ordem’. Vale ressaltar que esta concepg¢do muitas vezes é construida por meio da pratica
didria dos profissionais, em um processo de vivéncia de situagdes de violéncias
simbolicas nas instituicbes de ensino. As hipoteses citadas precisam ser mais bem
investigadas em futuras pesquisas. De qualquer forma, reforcam a necessidade de se
refletir acerca da formacéo dos profissionais da educacdo para o trabalho com valores
morais no contexto escolar. H& também outros trabalhos que indicam essa mesma
necessidade (Couto & Alencar, 2015; Dias, 2005; Martins & Silva, 2009; Muller &
Alencar, 2012; Oliveira & Menin, 2015; La Taille & Vinha, 2013; Shimizu, 1999).

Por sua vez, é importante mencionar o levantamento de experiéncias de educacao
em valores morais que realizamos em escolas estaduais do Espirito Santo (Alencar et al.,
2013, 2014, no prelo). Dentre os 92 questionarios respondidos por profissionais da
educacdo de diferentes municipios do Estado citado, 68 continham relatos de experiéncias
com o foco em pauta. Com relacdo aos profissionais que afirmaram ndo ter participado
de experiéncias (n=24), perguntamos as justificativas para a ndo participacdo. Foram
emitidos 28 argumentos, os quais foram inseridos em categorias como ‘inexisténcia de
projetos e/ou de oportunidades’ (n=14; 5%) e ‘falta de informacao’ (n=03; 10,7%), que
inclui a auséncia de informacdo sobre formacdo no assunto. Os dados encontrados no
estudo 1 da presente tese se assemelham a estes. No levantamento de experiéncias de
educacdo em valores morais que realizamos em escolas municipais de ensino
fundamental (1° a 9° ano) do Espirito Santo, entre os respondentes (n=125), 79 (63,2%)

afirmaram que nunca participaram de experiéncias com esse foco. Em um estudo com os
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profissionais que afirmaram nao ter participado de experiéncias (Fonseca, Couto, Alencar
& Lima, no prelo), os participantes emitiram 87 justificativas para tal afirmacdo, tais
como: “falta de oportunidade” (n=30; 34,5%), “falta de oferta ou iniciativa da escola”
(n=25; 28,7%), “falta de formagao” (n=9; 10,3%) e “pouco tempo na escola” (n=3; 3,5%).
Esses dados nos mostram que a falta de formacéo especifica no tema e a auséncia de
alguém que conduza os projetos de educagdo em valores morais na escola é impedimento
para que determinados profissionais abordem esse tipo de formacao.

Com base nas pesquisas e nos estudiosos citados anteriormente, no presente
estudo questionamos: um curso de formacdo pode contribuir para a aquisicdo de
competéncias e conhecimentos necessarios a conducdo de praticas de educacdo em
valores morais no contexto escolar? Apés a formacao, os educadores se sentirdo seguros,
preparados para conduzir praticas nesse dominio? Os referidos profissionais se sentem
responsaveis pela formacao moral dos alunos? Eles conhecem as préticas que favorecem
0 desenvolvimento dos educandos? Assim como no estudo 2 da presente tese, nossa
hipotese foi a de que falta aos profissionais da educagdo conhecimento especifico sobre
a educacdo em valores morais. Avaliamos também que o aludido desconhecimento pode
gerar inseguranca para tratar deste tema no contexto escolar e incertezas sobre o papel da
escola na formagdo moral dos alunos, resultando no ndo envolvimento nesse tipo de
educacdo. Dessa maneira, ponderamos que, ao obterem conhecimentos técnicos e
cientificos, os profissionais se sentirdo aptos e seguros para conduzir praticas de educacgédo
em valores morais no contexto escolar.

A partir dessas perguntas, elaboramos os objetivos do estudo 3. No presente
estudo, elaboramos e desenvolvemos um projeto de intervengéo que teve como objetivo
geral proporcionar aos profissionais da educacdo momentos de reflexdo sobre conteidos
tedricos e metodologicos da area da educacdo em valores morais, bem como acerca de
suas concepc0es, juizos e praticas pedagogicas, que auxiliassem os referidos profissionais
a adquirir competéncias e conhecimentos necessarios ao trabalho com a educacdo em
valores morais no contexto escolar. Por sua vez, os objetivos especificos foram:

1. Fornecer subsidios tedricos aos profissionais da educagdo para o ensino de
valores morais no contexto escolar;

2. Propiciar subsidios metodologicos aos participantes para o ensino de valores
morais no contexto escolar;

3. Desenvolver competéncias pessoais e profissionais necessarias para educar em

valores morais;
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4. Awveriguar se a intervencao proporcionou ou nao a aquisicdo de conhecimentos
e competéncias necessarias a conducdo de praticas de educacdo em valores
morais;

5. Descrever 0s pontos positivos e negativos, os limites e as possiveis contribuicdes
do projeto de intervencao;

6. Investigar se a intervengdo contribuiu para que os profissionais se sentissem

seguros e aptos para conduzir praticas de educacdo em valores morais na escola.

6.2 Método

Participantes

O estudo 3 consistiu na realizacdo de uma intervencdo, no formato de um curso
de formacéo, que buscou proporcionar aos profissionais da educagdo momentos de
reflexdo sobre conteidos tedricos e metodoldgicos da area da educagcdo em valores
morais, bem como acerca de suas concepcles, juizos e praticas pedagdgicas, que
auxiliassem os referidos profissionais a adquirir competéncias e conhecimentos
necessarios ao trabalho com a educacdo em valores morais no contexto escolar.
Participaram do curso 14 profissionais de uma instituicdo de ensino fundamental da rede
municipal de Vitdria, a mesma em que foi realizado o estudo 2. Dentre os 14 educadores
que integraram o presente estudo, oito também participaram do estudo 2. Assinalamos
que nossa intencao era a de realizar o estudo 3 com 0s mesmos participantes do estudo 2.
No entanto, por demanda da escola, concordamos que todos os profissionais da instituicao
gue manifestassem interesse no curso de formacdo poderiam participar da intervencao,
mesmo que ndo tivessem integrado o estudo 2. Além disso, ressaltamos que os 14
profissionais que participaram do estudo 2 foram selecionados, entre outros motivos,
porque mostraram interesse em participar tanto do estudo 2 quanto do estudo 3. Mas,
cinco deles desistiram de continuar na pesquisa e iniciar o curso de formacao e um desistiu
no decorrer do curso.

Em sintese, o publico-alvo do estudo 3 eram os profissionais da educagdo da
escola selecionada, isto €, aqueles que desempenhavam as seguintes funcdes: diretor,
pedagogo, coordenador e professor. Todos os profissionais da institui¢do que trabalhavam
nessas fungdes poderiam participar do estudo. No entanto, apenas 17 deles iniciaram o

curso, sendo que trés desistiram de participar ao longo da formacao (os quais exerciam a
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funcdo de coordenador, professor de inglés e professor dos anos iniciais) e 14 a
concluiram. Como mencionado anteriormente, a instituicdo possui, em média, 75
profissionais, que inclui professores, corpo técnico-administrativo, funcionarios da
limpeza, portaria e cozinha.

No momento da intervencao, os 14 profissionais ocupavam 0s seguintes cargos na
escola: diretor (n=1), pedagogo (n=2), estagiario (n=1) e professor (n=10). Entre os
professores, temos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental (n=5), Educacao
Fisica (n=1), Artes (n=1), Matematica (n=1), Educacéo Especial (n=1) e Geografia (n=1).
Do total de participantes, a maioria era mulher (n=11), trabalhava no turno vespertino
(n=11), era efetivo (n=10) e trabalhava h& pouco tempo na escola, entre um e trés anos
(n=8).

Instrumentos e procedimentos

O curso de formagdo ocorreu em uma instituicdo municipal de ensino fundamental
localizada em Vitoria, Espirito Santo, na qual também realizamos o estudo 2. As
caracteristicas da escola e 0s passos para a selecao da instituicdo foram descritos na se¢édo
de ‘método’ do capitulo referente ao estudo 2. Para a condugdo da intervencgdo, os
participantes foram divididos em duas turmas, uma na quinta-feira a noite e outra no
sabado de manha. Tal divisdo foi determinada a partir da demanda da escola. A formacéo
foi dividida em oito encontros com duracdo de trés horas cada, totalizando 24 horas
presenciais®®. Para complementacdo da carga horaria, foram previstas 16 horas de
atividades ndo presenciais, que envolviam leitura de texto e realizacdo de exercicio. Ao
final do curso, os participantes receberam um certificado com carga horaria de 40 horas**.
Os encontros foram realizados com as duas turmas individualmente, com excecdo do
ultimo encontro, que foi concretizado com as duas turmas juntas. Cada encontro conteve
duas partes: a primeira, de discussdo tedrica, e a segunda, de atividade pratica. Entre a
primeira e a segunda parte foram realizados intervalos de aproximadamente 15 minutos,
nos quais oferecemos um lanche para os participantes. O curso foi realizado no decorrer

do segundo semestre de 2017, durante os meses de setembro, outubro e novembro. Ao

13 Ressaltamos que nossa proposta inicial era a de realizar o curso de formagéo durante 15 encontros
semanais, com duracdo de duas horas cada. No entanto, modificamos nossa proposta a fim de nos adequar
as demandas e as possibilidades dos profissionais da escola.

14 Vale mencionar que, para receber o certificado de 40 horas, estipulamos um limite de faltas no curso de
25% do total de encontros presenciais.
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final do mesmo, sorteamos dois importantes livros da area da educagdo em valores morais
para os educadores. O cronograma com as datas para a realizacdo da intervencgéo foi
estabelecido junto com os profissionais. Alguns encontros foram realizados com intervalo
de uma semana e outros com intervalo de 15 dias.

No decorrer da intervencdo, utilizamos como procedimentos aula expositiva
dialogada, discussdo de texto, atividade individual e em grupo, discussdo de histéria
ficticia, atividade de clarificacdo de valores, entre outros. Para conduzir os encontros,
elaboramos um material didatico que foi disponibilizado aos participantes'®. O referido
material foi embasado em pesquisas e em autores da area da Psicologia e da educacdo em
valores morais. O material continha um texto basico para cada encontro e um exercicio
para ser respondido antes da leitura do referido texto, em momento anterior ao encontro
de formacao. Além disso, elaboramos uma atividade préatica para ser realizada durante as
reunides de formacdo e um exercicio, que denominamos de andlise critica, para ser
respondido ao final de cada encontro. Estabelecemos a seguinte divisdo de assuntos por
encontro: Primeiro encontro — ‘Valores, Moral e Etica’; Segundo encontro —
‘Principais conceitos sobre o desenvolvimento humano e desenvolvimento cognitivo’;
Terceiro encontro — ‘Desenvolvimento moral’; Quarto encontro — ‘Educacdo em
valores morais: conceito, objetivos e contextos’; Quinto encontro — ‘Temas para a
educacdo em valores morais no contexto escolar’; Sexto encontro — ‘Préticas para a
educacdo em valores morais no contexto escolar - parte 1’; Sétimo encontro — ‘Praticas
para a educacdo em valores morais no contexto escolar — parte 2’; Oitavo encontro —
‘Como elaborar projetos de educacdo em valores morais e fontes de informacéo’.

Da mesma forma que nos estudos anteriores, seguimos 0s procedimentos éticos
conforme prevé a Resolugdo 466/12 (2012) do CNS. Conforme exposto no capitulo
anterior, para realizar os estudos 2 e 3 obtivemos autorizacdo da SEME (Apéndice E), da
instituicdo participante (Apéndice G), dos profissionais envolvidos no estudo, que
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice H), e do CEP da
UFES (Apéndice I) (CAAE 61893716.0.0000.5542).

15 O material que utilizamos na formacéo foi revisado e posteriormente publicado em forma de livro pela
Editora Paco (Couto, Lima & Alencar, 2019), com o titulo “Como elaborar projetos de educacdo em valores
morais: guia para a formacdo de educadores” (Parte 1 da obra, que corresponde as “reflexdes tedricas™).
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Tratamento dos dados

Para a andlise do curso, gravamos em video e em &udio todos os encontros da
formacgdo. Além disso, realizamos anotacGes sobre cada encontro logo apds o
desenvolvimento dos mesmaos. Tais procedimentos auxiliaram a descricdo e a analise dos
pontos positivos e negativos da intervengdo, bem como suas limitagdes e contribuicdes.
No que se refere as anotagdes, Sampieri et al. (2013, p. 391) discutem que elas “ajudam-
nos a lembrar, indicam o que é importante, contém as impressdes iniciais e as que temos
durante a permanéncia no campo de estudo, documentam a descricdo do ambiente, as
interagdes e experiéncias”.

Quanto a avaliacdo dos textos e das atividades elaboradas para a formacdo, em
cada encontro foram entregues folhas de avaliacdo (Apéndice J) aos profissionais, nas
quais eles podiam indicar possiveis ddvidas, aspectos mais dificeis e nivel de
compreensdo da escrita do texto, sugestdes para 0S encontros posteriores, entre outros
aspectos. No Udltimo encontro também foi entregue aos participantes uma folha de
avaliacdo final (Apéndice K), na qual deveriam indicar se antes da formacdo eles se
sentiam seguros (preparados) para trabalhar com a educacdo em valores morais no
contexto escolar e a justificativa, bem como se depois da formacéo eles se sentiam seguros
(preparados) para trabalhar com tal educacdo e a justificativa. Além disso, na folha de
avaliacdo final constava uma autoavaliagdo com relacdo a participacdo na formacao,
devendo ser observados os seguintes critérios: frequéncia nos encontros, pontualidade,
leitura dos textos bésicos, realizacdo de exercicios prévios e durante 0s encontros, e
participacdo na discussdo em grupo. Esse tipo de analise permitiu verificar a adequacao
do material elaborado para a formacdo (textos, exercicios e atividades em grupo),
possibilitando seu aperfeicoamento para aplicacdo futura. Ademais, foi possivel
estabelecer uma avaliacéo da intervencéo pela perspectiva dos profissionais participantes.

Os conteudos das avaliagdes dos textos, das atividades e da avaliagéo final foram
digitalizados e, posteriormente, analisados por meio do estabelecimento de categorias
detalhadas e resumidas das respostas e justificativas dos participantes (Sampieri et al.,
2013). Como o objetivo de nossa intervencdo foi proporcionar aos profissionais da
educacdo momentos de reflexdo e aprendizagem de contetdos tedricos e metodologicos
da area da educacdo em valores morais, para avaliar a efetividade da intervencdo nesse
sentido, além dos materiais citados anteriormente, analisamos todos 0s exercicios

respondidos pelos participantes ao final de cada encontro (analise critica) e um exercicio
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destinado para ser respondido antes da leitura do texto basico do Gltimo encontro de
formagdo. As respostas desses exercicios foram analisadas por meio do estabelecimento
de categorias detalhadas e resumidas e/ou a partir da seguinte categorizagdo: “sem base
na teoria/texto”, “com base na teoria/texto — parcial” e “com base na teoria/texto —
completa”. Incluimos em “com base na teoria/texto — parcial” as respostas que
apresentavam apenas um aspecto do texto ou da teoria que foi discutido na formagéo, que
ndo estava clara e/ou que apresentava tanto aspectos corretos como incorretos. Por sua
vez, consideramos como “com base na teoria/texto — completa” aquelas respostas que
apresentavam um ou mais aspectos da teoria ou do texto que foi discutido durante a
formacdo, de forma clara e de facil compreenséo, e que incluia apenas contetidos corretos.
Para realizar essa analise, elaboramos “chaves de respostas” (Apéndice L) para cada
exercicio.

Com a analise proposta, foi possivel identificar, mesmo que em um determinado
momento, a compreensao dos participantes sobre os assuntos abordados no curso. Além
disso, verificamos a eficacia da formacdo por meio da avaliacdo dos préprios
participantes, ou seja, em que medida eles se sentem preparados e seguros para conduzir
praticas de educacdo em valores morais no contexto escolar. Nesse sentido, nosso estudo
ndo teve como foco pesquisar, por meio das praticas dos profissionais, os efeitos da
intervencdo em pauta, mas tecer consideracdes sobre uma possivel aplicagdo futura dos
conhecimentos adquiridos por parte dos profissionais. Vejamos, a seguir, os resultados

obtidos por meio do curso de formacao.

6.3 Resultados

Devido ao grande numero de informacdes coletadas durante a intervencao,
priorizamos a apresentacdo dos dados que possuem maior frequéncia e/ou relevancia
teodrica. Antes de tratarmos, especificamente, dos dados obtidos a partir dos contetdos de
cada encontro de formacgdo, consideramos relevante descrever aspectos gerais
identificados no decorrer de toda a intervencao, tais como: a estrutura fisica da escola e a
implicacdo dos profissionais durante a formacéo.

Nos dois primeiros encontros da formagéo, realizados com cada uma das turmas,
tivemos de realizar adaptacdes com relagdo aos recursos que haviamos selecionado para
conduzir a formacdo. Nao conseguimos utilizar Datashow, videos e/ou slides, pois a rede

elétrica da escola estava com problema. Ao tentarmos ligar o Datashow, por exemplo, a
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extensdo em que 0 mesmo estava conectado pegou fogo. Também tivemos imprevistos
com relacdo a sala para desenvolver a intervencdo. A escola possui um auditorio e uma
sala com televisdo mas, devido ao problema elétrico e/ou a falta de estrutura, decidimos
ndo utilizar esses espacos. Desse modo, mesmo com o problema da rede elétrica reparado,
decidimos realizar toda a formacdo na sala dos professores, que possui um espaco
reduzido, tendo em seu centro uma mesa retangular comprida.

No decorrer de todos 0s encontros verificamos que a maior parte dos profissionais
ndo aderiu a proposta do curso, a saber: leitura prévia de texto, realizacdo prévia de
exercicio e avaliacdo do texto. Essa situacdo nos levou a questionar se 0s participantes
estavam esperando que, de alguma maneira, os encontros de formacéao fossem realizados
como ‘palestras’. Houve também participantes que leram o texto, mas ndo o estudaram,
refletiram sobre ele. Como consequéncia, em alguns momentos, os profissionais nao
souberam explicar os contelidos que questionamos a respeito dos textos basicos dos
encontros de formacdo. Nestas ocasides, a maioria apresentou respostas e argumentos
embasados no senso comum e ndo nas teorias e pesquisas refletidas. Além disso, em
muitos momentos os participantes se demonstraram dispersos, sonolentos, conversando
e/ou mexendo no celular, bem como em materiais que ndo foram destinados a formacao.
Por exemplo, verificamos profissionais que utilizaram 0 momento da formac&o para ler
ou elaborar atividades de trabalho.

Como argumento para a falta de leitura prévia do texto, os participantes
mencionaram a auséncia de tempo para a realizacao das atividades, o cansaco fisico e
mental, 0 conhecimento que ja possuiam sobre as teorias abordadas, entre outras
justificativas. Assim, em varios momentos reforgamos que o encontro de formag&o previa
carga horaria ndo presencial para a leitura do texto e a realizacdo dos exercicios. Frente a
tais justificativas, discutimos com os participantes que, se fosse necessario, poderiamos
disponibilizar um horario para a leitura do texto durante os encontros presenciais do curso
de formagdo. Neste caso, 0 nimero de encontros deveria ser estendido. No entanto, o0s
participantes optaram por permanecer com a carga horaria nao presencial para a leitura
do texto e realizacdo dos exercicios. Ademais, em um encontro disponibilizamos 15
minutos para que eles lessem o texto (ou tentassem terminar a leitura). Sabemos que esse
tempo é insuficiente para leitura. Porém, utilizamos essa alternativa na tentativa de que
os profissionais se conscientizassem da importancia da leitura prévia do texto. Apds os
15 minutos, fizemos uma reflexdo com os profissionais a respeito da importancia da

leitura prévia do texto e da motivacao que eles tém para participar do curso de formacéo.
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E importante mencionar, ainda, a frequéncia dos profissionais no curso de
formacdo. Conforme mencionado na secdo sobre o método do presente estudo, os
participantes poderiam faltar até 25% da carga horéria do curso (40 horas). Do total de
participantes (n=14), apenas dois estiveram presentes em todos 0s encontros, seis faltaram
duas vezes e outros seis faltaram uma vez. Assim, em alguns encontros, a presenca dos
profissionais foi maior do que em outros. Ressaltamos que eles tinham a opg¢éo de repor
em outra turma os encontros que faltaram. A presenca dos participantes na formagéo em

cada encontro das duas turmas esta exposta abaixo (Figura 1).

Encontro | Participantes presentes na | Participantes presentes na Total
Turma de quinta-feira Turma de sabado
1 08 04 12
2 11 02 13
3 09 03 12
4 09 01 10
5 10 04 14
6 05 02 07
7 06 06 12
8 14 - 14

Figura 1: Quadro demonstrativo da frequéncia dos participantes na formagao por encontro
e turma

Dito isto, passamos a apresentar os dados obtidos em cada encontro do curso.
Como a frequéncia na turma de quinta-feira foi maior do que na turma de sabado, bem
como porque as discussoes realizadas nas duas turmas foram semelhantes, decidimos
apresentar os resultados de uma forma geral, ou seja, levando em consideracdo os dados
obtidos nas duas turmas do curso de formag&o, notadamente no que se refere a turma de
quinta-feira. Portanto, ao descrevermos o ‘primeiro encontro’, trataremos dos resultados

que foram encontrados no primeiro encontro de ambas as turmas.

Primeiro encontro — ‘Valores, Moral e Etica’

No primeiro encontro, abarcamos 0s conceitos de valor, virtude, moral, ética,

universalismo, relativismo axioldgico e antropoldgico. As atividades e os exercicios
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propostos para serem realizados antes da leitura do texto e durante o encontro de formacao
estavam relacionados aos temas citados. O exercicio a ser respondido antes da leitura do
texto bésico teve como objetivo identificar os valores que os participantes consideravam
que deveriam transmitir aos alunos e aqueles que deveriam orientar seus trabalhados
educativos. Para a discussao em grupo, durante a formacéo, foi entregue uma reportagem
que abordava a histdria de uma menina do Sri Lanka, que foi obrigada a se casar. Com
base em tal reportagem, os profissionais tiveram que responder questdes como as
seguintes: que tipos de valores estdo envolvidos na historia? Os membros de uma
sociedade tém o direito de intervir nas praticas sociais de outra sociedade? Finalmente,
na atividade para ser respondida ao final do encontro (analise critica) solicitamos a
descricdo dos pontos principais discutidos no texto basico, sendo necessario exemplificar
como os assuntos refletidos poderiam auxiliar a pratica pedagdgica do profissional
respondente.

Quanto aos conceitos de ética e moral, os participantes discutiram, ao longo do
encontro, que a ‘ética cada um tem a sua’, ‘o ser humano é um ser livre para escolher o
que quer’, ‘0 que é bom para um ndo é bom para o outro’, entre outras colocac¢6es. Quando
perguntamos o que ¢ valor, dois participantes responderam que “valor ¢ o que a gente
recebe de casa”. Eles também ndo conseguiram diferengar os trés tipos de valores
apresentados no texto: amoral, moral e imoral. Vale destacar que apenas um participante
emitiu respostas gue se aproximaram mais do que estava exposto no texto.

Como mencionado, também abordamos a questdo do universalismo e do
relativismo. Verificamos que os profissionais, de uma forma geral, parecem concordar
mais com a posicao universalista: que alguns valores morais sdo desejaveis para qualquer
cultura. No entanto, um debate se estabeleceu quando surgiu o assunto sobre os Direitos
Humanos. Uma participante (Rafaela)'® mencionou que os Direitos Humanos parecem se
preocupar mais com o “bandido” do que com a pessoa honesta. Para ela, alguns direitos
ndo deveriam ser para todas as pessoas, isto é, aquelas pessoas que infringem as leis ndo
deveriam ter alguns direitos respeitados. Interessante notar que a participante mencionou
que talvez ela tenha uma pouco das duas posi¢des: universalismo e relativismo. Depois
de pensar, e de se sentir incomodada com essa reflexdo, ela mencionou que talvez néo

gostasse de ver um linchamento de alguém, mas que também nao interviria.

16 Na presente pesquisa, identificamos os participantes com nomes ficticios.
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Importante destacar, ainda, que, ao longo da discussdo, uma participante (Rita)
demonstrou ser contraria a educagdo em valores morais no contexto escolar. Segundo ela,
a escola ndo tem muita influéncia sobre o aluno, tendo em vista as outras diversas
influéncias que ele tem fora da escola. Sobre este assunto, enfatizamos que em momento
oportuno discutiriamos mais especificamente sobre o papel da escola na aludida educacgéo
e ressaltamos a relevancia de compreender, naquele momento, as defini¢bes tedricas
sobre valor, moral e ética.

De forma geral, constatamos que os profissionais tiveram dificuldade com uma
caracteristica do texto que elaboramos para o curso: a apresentacdo de diferentes autores
para falar de determinado assunto. Uma participante (Rosane) chegou a mencionar que
ficou confusa porque no texto tinham vérias defini¢des sobre os termos discutidos. Diante
disso, explicamos que a proposta era trazer varias possibilidades de definicdo, que nédo
estdo erradas, e apontar qual era a nossa. Assim, ressaltamos que se trata de uma escolha,
e destacamos também a necessidade de que os profissionais estudem a respeito do tema
e adotem a concepcdo mais apropriada com suas perspectivas e praticas. Esse tipo de
discussao também foi abordado em encontros posteriores, momento em que verificamos
que os profissionais participantes ndo possuem muito contato com textos de carater

cientifico.

Segundo encontro — ‘Principais conceitos sobre o desenvolvimento humano e

desenvolvimento cognitivo’

No segundo encontro de formacdo, abordamos aspectos gerais sobre o
desenvolvimento humano e, especificamente, sobre o desenvolvimento cognitivo.
Realizamos uma introducdo as questbes polémicas e controversas que envolvem as
discussdes sobre o desenvolvimento humano, tais como o papel que cada individuo
desempenha em seu proprio desenvolvimento (se ativo ou passivo) e a relacdo entre os
fatores bioldgicos e ambientais no desenvolvimento. Ademais, definimos o que é ‘Ciéncia
do Desenvolvimento’ e ‘Psicologia do Desenvolvimento’. Entre os diversos autores das
aludidas é&reas, destacamos a teoria de Jean Piaget e discutimos seus conceitos
fundamentais, por exemplo: ‘estruturas mentais’, ‘esquemas’, ‘assimilacédo’,
‘acomodacéo’ e ‘equilibracdo’. Os estagios de desenvolvimento cognitivo propostos por

Piaget também foram abordados.
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Como exercicio para ser realizado antes da leitura do texto basico, entregamos
uma folha com questdes sobre as concepcdes dos profissionais a respeito dos principais
fatores que influenciam o desenvolvimento humano, bem como sobre a importéncia que
atribuem aos conhecimentos das teorias do Desenvolvimento Humano para suas praticas
pedagdgicas. Ja na atividade em grupo, disponibilizamos um texto aos participantes e
solicitamos a identificacdo e a descricdo do estagio de desenvolvimento cognitivo
(conforme proposto por Piaget) da personagem do texto. No exercicio de andlise critica,
os profissionais deveriam propor uma atividade educacional considerando o estagio do
desenvolvimento cognitivo dos seus alunos e destacando 0s possiveis impactos da
referida atividade para o desenvolvimento deles.

Neste encontro, alguns participantes apresentaram certo desconforto com as
questdes feitas, argumentaram que € muito dificil compreender, pois a teoria € diferente
da pratica. Além disso, argumentaram, em outras palavras, que fazem de tudo, mas o
aluno vai para outro caminho, pois existem muitas interferéncias em sua formacéo, isto
é, ele é influenciado pelos diversos contextos em que esta inserido. Houve também dois
participantes (Eliana e Fabio) que mencionaram que as teorias psicologicas ou filosoficas
foram pouco abordadas na formacéo deles, o que explicaria a dificuldade na compreenséo
do texto.

No que se refere a atividade em grupo, dividimos os participantes em pequenos
grupos. Como a leitura prévia do texto foi realizada por poucos profissionais, e também
porque inferimos que aqueles que leram ndo tiveram uma boa compreensdo do texto,
indicamos que o exercicio fosse feito com consulta ao texto basico. Todos 0s grupos
acertam o estagio de desenvolvimento da personagem do texto, estagio pré-operatorio.
Com relacdo as justificativas para tal escolha, a maior parte delas foi correta. Quatro
profissionais tiveram dificuldades em apontar as noc¢des desenvolvidas (ou nao
desenvolvidas) que embasavam a resposta deles. Assim, houve respostas erradas (noc¢des
nomeadas de forma errada). Vale ressaltar que, nessa parte, trés profissionais tiveram
dificuldade em entender o conceito de egocentrismo. Tais participantes definiram esse
conceito como sinénimo de egoismo. Também apresentaram dificuldade em focar na
discusséo da atividade e do texto. Houve discussao sobre alguns transtornos que os alunos

apresentam (tais como autismo e dislexia), uso de drogas, entre outros.
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Terceiro encontro — ‘Desenvolvimento moral’

O assunto abarcado no terceiro encontro de formagédo foi o desenvolvimento
moral. Tecemos de forma breve a respeito das teorias de Piaget, Kohlberg, Turiel, Nucci
e Puig, e nos detivemos as teoriza¢Ges de La Taille. Assim, discutimos conceitos como
‘heteronomia” e ‘autonomia’, ‘niveis pré-convencional’, ‘convencional’ e ‘pés-
convencional’, ‘dimensdes intelectuais e afetivas da moralidade’. No aludido encontro,
também propusemos que 0s participantes respondessem um exercicio antes da leitura do
texto basico. Tal exercicio demandava a descri¢do de uma situacdo na qual enfrentaram
um conflito moral que exigia uma decisdo, mas que ndo estavam seguros sobre o que
tinham de fazer. A atividade em grupo durante a formacéo consistiu na discusséo de uma
historia ficticia sobre a obrigatoriedade do ensino/estudo. Por sua vez, a analise critica
exigia que os profissionais escrevessem trés conflitos ou problemas de ordem moral que
eles, enquanto educadores, vivenciavam na escola e, posteriormente, descrevessem o que
achavam que precisariam fazer na pratica para a resolucao dos referidos problemas ou
conflitos (com fundamento da Psicologia do Desenvolvimento Moral).

Iniciamos a discusséo do texto pedindo que algum participante mencionasse, em
linhas gerais, quais conteudos foram abordados do primeiro até o presente encontro de
formagé@o. Nesse momento, notamos uma dificuldade por parte dos profissionais em
discorrer sobre os assuntos abordados nos encontros anteriores e em perceber o
encadeamento entre eles.

Apos o intervalo, passamos o0 documentario “A invengao da infancia” (Sulzbach
& Schmiedt, 2000). Ao final do video, fizemos uma pequena reflexdo sobre a atualidade
do documentario. Além disso, destacamos a importancia de conhecermos os diferentes
fatores que influenciam o desenvolvimento da crianca e que ‘ser crian¢a ndo significa ter
infancia’, conforme exposto no documentério. No geral, os participantes ndo fizeram
muitas perguntas e reflexdes sobre o video.

Apds este momento, entregamos a atividade para discussdo em grupo, que
abordava uma histdria ficticia sobre um aluno que ndo gostava de estudar e continha
questbes sobre a obrigatoriedade do ensino. Os profissionais responderam a atividade
individualmente e, posteriormente, refletiram em grupo acerca das respostas dadas.
Durante essa atividade, veio a tona uma concepcao de que se o professor ja fez de tudo,
entdo ndo haveria mais o que fazer pelo aluno desinteressado. Alguns participantes se

queixaram do desinteresse dos alunos, o que acarreta na desmotivacao dos profissionais.
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Segundo eles, os educandos ndo dao valor e ndo dao um retorno a dedicacdo dos
profissionais da educacdo. Uma participante (Rafaela) chegou a mencionar que o
professor esta na escola por amor, pois ndo recebe financeiramente para aguentar todos
0s problemas que se apresentam no contexto escolar. Finalizamos a discussao refletindo
sobre a necessidade de ressaltar o carater social do dever-estudar, lancando questdes
como: estudamos para ganhar dinheiro, obter um diploma, ou para ser um bom

profissional, um bom cidadao?

Quarto encontro — ‘Educacdo em valores morais: conceito, objetivos e contextos’

O quarto encontro tratou, especificamente, do tema da educacdo em valores
morais. No texto basico, apresentamos o conceito da educacao em pauta, seus objetivos
e contextos. Argumentamos, com base em autores da area e da legislacao brasileira, que
a escola é um espaco privilegiado para esse tipo de formacdo e que esta consta entre as
suas atribuicdes. Além disso, expusemos dados de pesquisas que mostram que ha poucas
experiéncias de educacdo em valores morais no contexto escolar e discutimos aspectos
que dificultam a implementacdo da referida educacéo, tais como aqueles relacionados a
contemporaneidade.

Quanto ao exercicio a ser realizado antes da leitura do texto basico, 0s
profissionais analisaram uma figura na qual estava escrito que a familia educa e a escola
ensina. Questionamos como os participantes avaliavam o conteddo da imagem: suas
concepcdes sobre as diferencas entre os termos ‘ensinar’ e ‘educar’, bem como sobre o
papel da escola e da familia com relacdo a esses dois termos. Para a atividade durante o
encontro, dividimos os participantes em dois grupos. Um deles ficou responsavel por
defender uma educacdo em valores morais baseada em valores absolutos, que séo
impostos por um poder autoritério, de forma unilateral, e o outro por defender uma
educacao em valores morais baseada em valores universais desejaveis socialmente, tais
como a justica, a generosidade e a honra/dignidade, que devem ser transmitidos por meio
do respeito mutuo e do didlogo. Disponibilizamos aos profissionais materiais impressos
como charges, relatos de fatos historicos, reportagens de jornais e de revistas, com o
objetivo de auxilid-los na elaboracdo dos argumentos que deveriam ser apresentados
durante o debate. Na atividade de analise critica, os participantes responderam a questdes

que versavam sobre a necessidade de abordar a educagéo em valores morais na escola em
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que trabalhavam e sobre a finalidade que um projeto de educacdo em valores morais para
a sua escola deveria ter.

Iniciamos o encontro solicitando que os participantes mencionassem 0 que
responderam no exercicio que foi destinado para ser feito antes da leitura do texto.
Questionamos se os profissionais consideravam que existiam diferencas entre os termos
ensinar e educar e, se sim, quais eram as diferengas. Além disso, 0 exercicio abordava a
concepgdo dos profissionais a respeito do papel da familia e da escola no que se refere ao
ato de ensinar e educar. Inicialmente, alguns participantes demonstraram que apds a
leitura do texto passaram a compreender que 0s termos sdo similares, e que tanto a familia
quanto a escola exercem as duas funcgdes. No entanto, no decorrer da discusséo, ficou
claro que todos os participantes presentes compreendem que cabe a escola ensinar e a
familia educar. Para eles, o ensino diz respeito a transmissdao dos conhecimentos
cientificos. Por sua vez, a educacdo trata do ensino dos valores. Um participante
(Eduardo) mencionou que a escola cuida do ensino formal, e a familia da educacéo, que
é informal. Por sua vez, outra professora (Raquel) disse que ndo era papel dela catar
piolho do aluno, levar ao dentista, ao neurologista, etc. Frente a tais explicacdes,
perguntamos se, entdo, eles consideravam que ndo é papel da escola trabalhar valores
morais. A essa indagacdo uma professora (Rafaela) respondeu que considerava que a
escola acaba complementando o ensino de valores morais, mas que ndo era papel
fundamental da escola esse tipo de formacdo. Questionamos se 0s demais participantes
concordavam e quase todos disseram que sim. Dois deles (Fabio e Rosane) disseram que
ndo concordavam e nem discordavam, mas deram respostas que apontavam que eles
também consideravam que a educacdo em valores morais ndo € papel da escola. Ainda
sobre este assunto, muitos disseram que ja se sentiam sobrecarregados, que ndo tinham
tempo para trabalhar a educacdo em valores morais, que ja possuiam muitas tarefas para
cumprir, entre outras justificativas.

N&o convencido dos nossos argumentos e exposic¢des sobre a legislacéo brasileira
e sobre o0 que os autores apontam a respeito do papel da escola para educar moralmente
os alunos, um professor (Eduardo) mencionou que 0 que acontece € que parece que a
sociedade ndo estd dando conta dos problemas existentes, por isso comegaram a dizer que
é papel da escola ensinar os valores morais. Houve questionamento sobre como a escola
poderia trabalhar valores como a familia e se os profissionais da educacdo poderiam dar
uns tapas na crianca também. Frente a tais questionamentos, destacamos que néo

concordamos com agressoes fisicas e que ndo era esse tipo de formacao a que estdvamos
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nos referindo ao falar de educagdo em valores morais. Neste momento, uma professora
(Rafaela) mencionou que ndo deveriamos entrar nesse mérito, porque isso € muito
pessoal, muito individual.

Outra discussdo estabelecida se refere a necessidade de ter um projeto
sistematizado de educacdo em valores morais na escola. Uma professora (Rafaela)
mencionou que, na opinido dela, os professores ja trabalhavam com valores no dia a dia
e sO ndo existia um projeto especifico na escola. Por sua vez, uma profissional
argumentou que, na verdade, eles ensinam com base nos proprios valores, ou seja, agem
de acordo com o que acham certo. Diante disso, questionamos 0 porqué da necessidade
de que esse tipo de formacéo seja programado e sistematizado e a importancia de incluir
a educacgdo em valores morais no projeto politico pedagdgica da escola.

Neste momento, uma participante (Rafaela) mencionou que, com nossa discusséo,
ela estava entdo questionando a falha na formacdo dos professores, pois ndo sdo
preparados para conduzir praticas de educacdo em valores morais. Segundo ela, ha uma
‘exigéncia’, mas ndo ha uma preparagdo. Outra professora (Rita) argumentou novamente
que é dificil pbr em pratica a educacdo em valores morais, pois 0 aluno passa pouco tempo

na escola e a familia faz tudo ao contrario do que a escola ensina.

Quinto encontro — ‘Temas para a educagdo em valores morais no contexto escolar’

No quinto encontro de formacao, refletimos a respeito dos temas para a educagéo
em valores morais. No texto basico, discutimos os critérios para a selecdo dos temas e 0
papel do educador na formagdo moral dos alunos. Entre as varias possibilidades de temas,
apresentamos mais especificamente os seguintes: justica, generosidade/solidariedade,
honra/dignidade, respeito (respeito mutuo: respeito pelas diferencas de cada um, respeito
pelos lugares publicos e respeito na dimensédo politica), direitos humanos e violéncia
(bullying). A atividade para ser respondida antes da leitura do texto apresentava trés
imagens para as quais 0s participantes deveriam atribuir os valores envolvidos nas
situacdes representadas (pela presenca ou auséncia do valor). J& a atividade para discusséo
em grupo foi composta por uma histéria ficticia envolvendo a discriminacdo de um aluno
por parte de seus pares. Em tal histéria, € mencionado que a professora que presencia o
ato de discriminacao pensa em temas que poderiam ser trabalhados com os alunos com o
objetivo de refletir sobre essa problematica. A partir de tal histdria, os participantes foram

guestionados sobre quais temas/contetidos eles consideravam que a professora poderia
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propor, se eles ja haviam passado por situacdo semelhante, entre outras questfes. O
exercicio de analise critica buscou averiguar a compreensdo dos respondentes sobre as
possibilidades de temas para a educacdo em valores morais que foram discutidas no texto
basico, bem como qual tema eles consideravam mais necessario abordar na escola em que
trabalhavam e os critérios utilizados para tal escolha.

Iniciamos o encontro com a exibicdo de dois videos, que consistem em dialogos
entre os estudiosos Telma Vinha e Yves de La Taille. Os videos foram os seguintes: “Ha
uma crise de valores na sociedade” e “Familia, escola e valores morais”. Utilizamos tais
videos como ponto de partida para a reflexdo dos principais pontos discutidos nos
encontros anteriores. Realizamos uma breve revisdo e discutimos as impressodes gerais
dos participantes sobre os videos. Mais uma vez, uma participante (Estela) mencionou
que os cursos de graduacdo e as formag6es da SEME néo preparam os profissionais para
lidar com a tematica em pauta. Outro participante (Fabio) mencionou que 0s argumentos
apresentados pelos autores do video fizeram-no repensar a postura dele com relacdo ao
papel da escola de educar em valores, que ele chega até a concordar, mas pensa que na
pratica da escola tal educacao nao é possivel, tendo em vista as outras diversas influéncias
que o aluno tem, as caracteristicas da sociedade em que vivemos, entre outros aspectos.
Outro assunto abordado na primeira parte do encontro foi a questdo da religido. Houve
indagacGes sobre se a religido ajuda nesse processo da educacdo moral. Além disso,
questionaram se a religido favorece a heteronomia.

Durante a atividade em grupo, verificamos que, de forma geral, os participantes
ja passaram por situacdes semelhantes a da histdria ficticia. Por exemplo, uma professora
contou um caso em que uma aluna que tinha piolho passou a ser discriminada, mesmo
guando jéa tinha tratado o problema. Percebemos que alguns profissionais ndo pensaram
em temas que poderiam ser trabalhados com os alunos na época em que vivenciaram a
situacdo de discriminagéo.

Vale destacar um fato curioso que ocorreu durante este encontro. Uma professora
(Eliana) nos perguntou se tinhamos filhos. Como respondemos que néo, ela disse que fez
tal pergunta porgue queria saber se conseguiamos aplicar o que discutiamos no curso.
Destacamos que as teorizagdes que abordamos na formagéao sdo decorrentes de pesquisas
cientificas e que o fato de ter ou ndo ter filhos ndo influencia a perspectiva que adotamos.
Assim, percebemos que alguns profissionais permaneciam céticos em relacdo a

importancia das teorias para a préatica.
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Sexto encontro — ‘Praticas para a educagao em valores morais no contexto escolar - parte
19

Além das possibilidades de temas para a educacdo em valores morais, abordamos
as préaticas para a aludida educacao. Devido a importancia desse assunto e da grande
quantidade de propostas existentes, as praticas para a educacdo em valores morais foram
discutidas em dois encontros de formacdo (sexto e sétimo encontro). Assim, no sexto
encontro apresentamos estratégias que muitas vezes sao utilizadas na formacgédo moral dos
individuos, como o convivio escolar, os métodos verbais e ativos, o dialogo, a punicao,
as reflexdes sobre principios e o estabelecimento de regras, a transversalidade e as
disciplinas especificas. O exercicio a ser realizado antes da leitura do texto solicitava a
avaliacdo de uma charge em que era exposta a estratégia de um educador para que as
criancas prestassem atencdo na aula. Na atividade em grupo, solicitamos que o0s
participantes respondessem duas perguntas a partir da leitura de um texto sobre os
conceitos de violéncia, indisciplina e incivilidade. Tais questdes abarcavam as praticas e
as intervencdes que ocorriam na escola com relacdo aos contetdos citados. Na atividade
de analise critica, entregamos uma folha na qual os profissionais dissertaram sobre uma
frase retirada do texto de Piaget sobre os procedimentos de educacdo moral, explicando
as implicacOes da referida frase para as préaticas dos educadores no contexto escolar.

Para iniciarmos este encontro, utilizamos o video “Como combater a indisciplina
e as incivilidades”, que apresenta um didlogo entre La Taille e Vinha. Apds a exibi¢ao do
referido video, discutimos as impressdes gerais dos participantes sobre 0 mesmo. Mais
uma vez o grupo levantou questdes a respeito do papel da escola e da familia na educagédo
em valores morais. Um participante (Fabio) destacou que a familia € o ‘pilar’, a base, e a
escola complementa de alguma forma o papel da familia. Os profissionais também
abordaram novamente o contetdo acerca do alcance do trabalho da escola no
desenvolvimento do aluno.

Apbs essa reflexdo inicial, questionamos os participantes se eles possuiam
conhecimento sobre as diversas préticas de educacdo em valores morais que foram
abordadas no texto basico. A maioria dos participantes demonstrou que ndo possuia
conhecimento prévio a respeito do assunto do encontro, com excecao da transversalidade.

Ao longo da primeira parte do encontro, os participantes discutiram sobre a

necessidade de um tempo para que os profissionais se reanam e reflitam sobre as questdes
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do contexto escolar, preparem acdes voltadas a educacdo em valores morais. Para 0s
participantes, a escola atualmente ndo dispGe desse tempo.

Outro ponto de reflexdo do encontro foi com relacdo as regras que sdo
estabelecidas na escola. Durante a discussao, foi possivel perceber que séo utilizadas
praticas de estabelecimento de regras em que ndo ha um consenso entre os profissionais.
Por exemplo, alguns profissionais avaliam como correto o estabelecimento de regras
como ‘ndo ir ao banheiro’ ou ‘ndo usar boné’. J4 outros acham desnecessario. Foi
mencionado um fato de uma aluna que urinou na roupa, pois ndo a deixaram ir ao
banheiro. Tal constrangimento para a aluna gerou grandes consequéncias em suas
relacOes interpessoais. Os argumentos apresentados em defesa da referida pratica versam
sobre o auxilio na organizacdo e na manutencdo da atencdo dos alunos. Segundo uma
professora (Paula), os alunos sdo espertos, ficam passeando, tiram a atencdo da turma
quando saem para ir ao banheiro. Foi relatado, ainda, que os alunos, ao sairem para ir ao
banheiro, podem ‘perder’ o contetido ministrado.

Também discutimos a necessidade ou ndo de regras como ‘ndo usar boné’. Uma
participante (Raquel) justificou dizendo que na escola tem um motivo para esse tipo de
regra: o aluno levar droga no boné. Sobre este aspecto, perguntamos se algum aluno ja
havia levado drogas no boné para escola. Os profissionais responderam negativamente.
Também perguntamos se os alunos ndo poderiam levar drogas em outros locais, como no
bolso. Eles mencionaram que sim. Ademais, um professor (Fabio) detalhou a forma como
ele estabelece as regras com seus alunos e disse que ndo discute com eles porque
considera que tais regras ndo sao negociaveis, conforme abordamos com os profissionais.

Na atividade em grupo, os profissionais responderam que os problemas de
violéncia, indisciplina e incivilidade sdo tratados todos com a mesma prética, que sempre
visa a resolver o problema/conflito de forma imediata. Ndo é programada alguma
intervencdo a longo prazo, isto é, sdo realizadas apenas a¢des pontuais. Apos a atitude
tomada, ndo se fala mais no assunto. Como possibilidade de préatica, os profissionais
pensaram em estratégias mais abrangentes, que envolvem projetos e agfes visando a
prevencao de tais problemas. Assim, percebemos que houve um avanco entre o que é feito
e as possibilidades futuras.

No final do encontro, alguns participantes se mostraram cansados e nao quiseram
responder a avaliacdo final. Ademais, no decorrer do encontro, alguns participantes
mencionaram que ndo estava facil participar do curso, mas ja que comegaram, era preciso

terminar. Uma professora relatou que o curso estava muito bom, mas era muito cansativo.
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Como ponto positivo, verificamos que alguns profissionais demonstraram interesse no
tema abordando, fazendo anotag@es sobre os contetdos discutidos e mencionando que
tentariam agir de forma diferente em suas préaticas pedagdgicas.

Sétimo encontro — ‘Préaticas para a educacdo em valores morais no contexto escolar —

parte 2’

No segundo encontro sobre as praticas para a educacdo em valores morais, que
ocorreu no setimo encontro do curso, versamos sobre algumas estratégias de educacgéo
em valores morais, a saber: discussao de dilemas, exercicio de role-playing, assembleias,
clarificacdo de valores e compreensdo critica. Também apresentamos os materiais de
apoio que podem ser utilizados na conducdo das referidas praticas, como historias
infantis, filmes, textos, desenhos e musicas. Sobre as atividades, para antes da leitura do
texto foi proposto aos participantes atribuir valores (de 1 a 5) para aspectos relacionados
a participacdo dos seus alunos nas aulas e atividades escolares. Como atividade em grupo,
realizamos um exercicio de role-playing a partir de uma historia ficticia que narrava o
suposto envolvimento de uma aluna com drogas. Os participantes encenaram uma
reunido, da qual participaram uma professora, a aluna, uma pedagoga e a mée da aluna.
Ao final do encontro, os profissionais responderam uma atividade de analise critica que
requeria a descri¢cdo das praticas para a educacdo em valores morais discutidas no texto
basico do encontro de formacdo, bem como a explicacdo do conceito e dos objetivos de
uma das praticas descritas.

A primeira parte do encontro foi conduzida por meio de slides. Inicialmente,
pedimos que os participantes mencionassem e explicassem, de forma geral, as praticas de
educacdo em valores morais discutidas no encontro anterior (sexto encontro). Sobre as
praticas abordadas no sétimo encontro, os participantes mencionaram que ja existia uma
assembleia dos docentes na escola, para avaliacdo institucional. No entanto, tal
assembleia, na opinido dos profissionais, ndo ocorria de maneira efetiva, tendo em vista
sua periodicidade e forma de conducdo. Quando discutimos sobre os dilemas morais, uma
professora (Rosane) mencionou que é muito dificil esse tipo de estratégia, porque
geralmente o ser humano é egoista.

Na segunda parte da formagédo, realizamos um exercicio de role-playing. Os
participantes se dividiram, sendo que quatro participantes fizeram a dramatizagao e 0s

demais observaram. Os profissionais realizaram a dramatizacdo de forma criativa e
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descontraida. Percebemos que a dramatizacdo foi conduzida a partir da vivéncia e das
experiéncias reais que eles tinham na escola. Uma participante (Rita), inclusive, disse que
estava passando por situagdo semelhante ao narrado na histdria. Verificamos que o
aludido exercicio teve efeitos positivos com o grupo de participantes, com destaque para
uma profissional (Poliana) que normalmente se mantém mais calada durante os encontros,
mas participou da discusséo dessa atividade.

Com relagdo a atividade final (analise critica), pedimos que os profissionais ndo
consultassem o texto basico para responder as questdes. Os profissionais se queixaram
argumentando, entre outros motivos, que ndo possuiam memoria para lembrar 0s
contetidos abordados no encontro. Pedimos, entdo, que escrevessem no exercicio que ‘nao
se lembravam’ da resposta. Ressaltamos que uma profissional em particular (Rosane)
sempre se opde a responder algumas atividades (porque ndo lembra a resposta, ndo sabe
0 que responder, esta cansada ou com a cabeca ruim, entre outros motivos). A maior parte
dos profissionais disse que ndo se lembrava das praticas discutidas no encontro. Vale
assinalar que, durante a atividade préatica, uma profissional (Rita) se queixou de alguns de
seus alunos que, segundo ela, possuem problemas de aprendizagem e necessitariam de
um laudo médico. De acordo com a participante, ela acaba de falar e o aluno ja ndo se
recorda do que ela disse. Interessante notar que, nesse dia de formacdo, apesar de terem
discutido sobre as praticas de educacdo em valores morais, a maior parte dos participantes
presentes se queixou da impossibilidade de consulta ao texto e da falta de memoria com
relacdo aos nomes das praticas discutidas.

Por fim, é relevante descrever o relato de uma participante (Raquel) que, durante
este encontro, questionou a qualidade da formacéo que ela fez enquanto docente de uma
instituicdo da cidade da Serra, Espirito Santo, sobre a “educacdo em valores humanos”.
A referida profissional mencionou que recebeu formacéo ao longo de um Unico dia sobre
como educar em valores humanos e que muitas coisas que estamos apresentando na
formacgédo ndo foram discutidas com os profissionais daquele curso. Além disso, ela
relatou que os profissionais participantes da formacdo (oferecida pela SEME do
municipio da Serra) deviam realizar uma ‘experiéncia/projeto’ em sua escola. A escola
eleita como tendo o melhor projeto iria ganhar uma reforma. Os profissionais

participantes receberam um certificado de 120 horas por essa formagéo.
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Encontro 8 — ‘Como elaborar projetos de educacdo em valores morais e fontes de

informacao’

O ultimo encontro da formacéo foi dedicado aos passos para elaborar um projeto
de educacao em valores morais, assim como as fontes de informacgdes sobre o tema em
pauta. Reforgcamos contetdos que ja haviam sido explicitados em encontros anteriores,
tais como os aspectos que fazem com que um projeto de educagdo em valores morais seja
considerado como bem-sucedido. Também tratamos das caracteristicas pessoais que
facilitam um trabalho em equipe e apresentamos nove interrogacdes que podem orientar
0 planejamento de um projeto em rede. Quanto as fontes de informacéo, esclarecemos
que h&a uma grande variedade de materiais bibliograficos sobre o tema (livros, artigos,
trabalhos publicados em congressos) e que o levantamento da referida bibliografia pode
ser realizado em bases de dados disponiveis na internet e em bibliotecas convencionais.

Para este encontro, os participantes deveriam responder, antes da leitura do texto
basico, a sua opinido sobre as caracteristicas pessoais e profissionais que um educador
precisa ter para trabalhar em equipe na construcédo de um projeto de educacao em valores
morais. Ademais, tinham que responder se consideravam que na escola em que
trabalhavam era possivel realizar um trabalho em equipe. Por Gltimo, deveriam imaginar
que estavam elaborando um projeto de educagdo em valores morais para a escola em que
trabalhavam e responder aspectos como: objetivos almejados, participantes, temas e
praticas a serem adotadas no projeto. Para a atividade em grupo, dividimos 0s
participantes em trés grupos. Cada um deles ficou responsavel por apresentar um relato
de experiéncia de educagdo em valores morais (Alencar et al., 2013), com foco em suas
caracteristicas, pontos positivos e negativos e dificuldades encontradas. J& na atividade
de anélise critica os profissionais deveriam citar as caracteristicas de um projeto bem-
sucedido de educacdo em valores morais.

Iniciamos fazendo uma revisédo dos temas ja abordados na formacéo. Perguntamos
aos profissionais se eles consideravam que aprenderam os temas expostos ou se ainda
havia davida sobre 0s assuntos apresentados. Uma professora mencionou que ainda tinha
algumas davidas, por exemplo, a respeito dos temas moral e ética. Para ela, ainda é muito
dificil conceituar esses termos. Além disso, perguntamos aos profissionais se eles
conseguiam perceber o encadeamento que havia entre cada tema dos encontros

abordados. Eles disseram que sim.
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Discutimos tambeém os aspectos que levam um projeto de educacdo em valores
morais a ser considerado como bem-sucedido. Questionamos aos profissionais 0s
aspectos que eles lembravam. Foram mencionados alguns como: atingir os objetivos
propostos, possibilitar mudanca de comportamento e ter a participacdo da comunidade, o
que demonstra que eles conseguiram compreender questfes importantes a respeito desse
tema. Os participantes também pareceram ter compreendido, ao longo da formacéo, que
0 uso de imposicdo pode ser prejudicial para o desenvolvimento moral dos alunos. Eles
mencionaram sobre a importancia de que os alunos sejam envolvidos no processo
educativo, tomem decisdes, se sintam como colaboradores. Ainda na primeira parte do
encontro, refletimos sobre as indagagdes que podem servir para a formulagdo de um
projeto de educagdo em valores morais, tais como: “quais 0s objetivos? Quem S80 0S
incentivadores? Quais recursos serdo necessarios? Qual o tempo de duracdo? Qual a
forma de avaliacdo?

Para a apresentacdo da atividade em grupo, pedimos que 0s participantes se
posicionassem em pé na frente dos demais profissionais. No entanto, em dois grupos
houve participante que se negou a ir para a frente para a apresentacdo. Em encontros
anteriores, ja haviamos identificado a recusa de alguns profissionais em participar de
determinadas atividades.

Apos a apresentacdo dos grupos, perguntamos se os profissionais tinham dividas
ou comentarios a fazer sobre as experiéncias apresentadas. Uma participante (Rosane)
relatou que tais experiéncias sdo dificeis, pois ndo ha na escola que trabalha alguém que
possa ser o lider, que possa conduzir os projetos de educacdo em valores morais. De
acordo com tal profissional, ndo ha pedagoga na escola que possa tomar a frente. Para
ela, ndo ha como elaborar os projetos sem a pedagoga. A participante em questdo
argumentou que os professores ndo tém tempo, ndo se encontram. Dessa forma, seria

inviavel.

Avaliagéo da formagéo

Como mencionamos anteriormente, na se¢éo sobre o método do estudo 3, ao longo
do curso de formacdo utilizamos instrumentos que auxiliaram a avaliacdo da intervencao,
tanto do ponto de vista dos participantes quanto do ponto de vista das pesquisadoras. A

seguir, apresentamos os dados obtidos por meio de tais instrumentos.
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Quanto a avaliacdo dos textos basicos e das atividades, em geral, 0s
profissionais avaliaram bem os textos e as atividades desenvolvidas no curso. No entanto,
vale destacar que muitos profissionais ndo entregaram as atividades e as folhas de
avaliacdo, bem como responderam tais avaliacbes sem terem lido o texto ou sem
implicacdo. Como exemplo, podemos citar uma participante (Poliana) que (de um total
de oito para cada material) entregou apenas trés exercicios prévios, uma avaliacdo do
texto, quatro atividades apds o encontro (analise critica) e cinco avalia¢des das atividades.
Resta mencionar que, entre as atividades e as avaliagfes entregues, em muitas questdes
identificamos ‘auséncia de resposta’. Como conteudo mais dificil apresentado nos textos,
os profissionais assinalaram assuntos como moral, ética, heteronomia ou autonomia,
estagios de Kohlberg, nocéo de esquema em Piaget, clarificacdo de valores, entre outros.
Sobre 0 que mais gostaram nas atividades, foram recorrentes discusséo e debate, assunto
abordado e relacdo com a pratica. A maior parte das sugestbes de atividades
mencionadas pelos participantes trata da possibilidade de continuar utilizando recursos
que foram adotados na formagéo, por exemplo, continuar com debates, continuar com
recurso audiovisual, continuar com estudos de caso com situac@es do contexto escolar.
Também foram sugeridas a continuidade do curso e a orientacdo da implantacao de um
projeto na escola.

Também analisamos as atividades respondidas ao final de cada encontro
(analise critica) e o exercicio que deveria ser respondido antes da leitura do texto basico
do oitavo encontro de formacdo. Com essa analise, buscamos averiguar a compreensdo
dos participantes a respeito dos assuntos abarcados. Na Figura 2, apresentamos um
resumo dos dados obtidos por meio da referida analise. O quadro mostra, por exemplo,
gue no primeiro encontro seis participantes entregaram a atividade de andlise critica. Por
meio dela, analisamos 12 contetdos de respostas dos participantes e avaliamos que oito
sdo ‘com base na teoria/texto — completa’, dois ‘com base na teoria/texto — parcial’ e dois
‘sem base na teoria/texto’.

Além da andlise realizada por cada atividade entregue e seus respectivos
conteddos, realizamos uma avaliacdo por participante, conforme exposto na Tabela 8,
para compreender de forma mais detalnada o desempenho de cada um deles nas

atividades.
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Encontro NUmero de Numero de Avaliacéo
atividades conteudos
entregues analisados
1 6 12 Com base — Completa: 08
Com base — Parcial: 02
Sem base: 02
2 13 26 Com base — Completa: 05
Com base — Parcial: 05
Sem base: 16
3 09 09 Com base — Completa: 05
Com base — Parcial: 04
4 07 07 Com base — Completa: 05
Com base — Parcial: 02
5 14 28 Com base — Completa: 21
Com base — Parcial: 03
Sem base: 04
6 05 10 Com base — Completa: 03
Com base — Parcial: 04
Sem base: 03
7 12 36 Com base — Completa: 18
Com base — Parcial: 11
Sem base: 07
8 13 13 Com base — Completa: 06

Com base — Parcial: 03
Sem base: 04

Figura 2: Quadro demonstrativo da avaliacdo da analise critica por conteudo/questdo

Tabela 8: Avaliacdo da andlise critica por participante

Com base na Com base na

Nomes ficticios Conteudos . . Sem base na
dos Participantes analisados teoria/texto - - teoria/texto - teoria/texto
p
completa parcial
1. Rafaela 10 06 03 01
2. Denise 10 05 02 03
3. Eduardo 06 03 01 02
4. Paula 08 04 03 01
5. Rosane 12 04 04 04
6. Emanuel 11 06 01 04
7. Raquel 12 05 05 02
8. Eliana 12 05 05 02
9. Rita 12 07 03 02
10. Estela 11 06 01 04
11. Poliana 08 04 04 00
12. Féabio 08 05 00 03
13. Ana 09 04 01 04
14. Patricia 12 07 01 04
Total 141 71 34 36
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Como podemos observar, analisamos um total de 141 conteudos de respostas das
atividades de andlise critica, sendo que 71 foram avaliados como ‘com base na
teoria/texto — completa’, 34 como ‘com base na teoria/texto — parcial € 36 como ‘sem
base na teoria/texto’. Nesse sentido, consideramos que, no momento da formacao, os
participantes compreenderam a maior parte dos assuntos abordados. No entanto,
entendemos que é importante analisar os conteldos em que os participantes mostraram
mais dificuldade na compreensao, tais como os ‘principais conceitos do desenvolvimento
humano e desenvolvimento cognitivo’ e as ‘praticas de educacdo em valores morais’. A
esse respeito, destacamos os dados obtidos por meio do exercicio realizado antes da
leitura do texto basico do oitavo encontro. Quando solicitamos aos profissionais que
imaginassem que estavam elaborando um projeto de educacéo em valores morais para a
escola em que trabalhavam, eles responderam que utilizariam no projeto praticas como
palestras (n=3), dinamica (n=3), producdo de cartazes e mural (n=2), entre outros.
Assim, verificamos que os profissionais ndo descreveram praticas que foram discutidas
no decorrer dos encontros de formag&o.

Quanto a avaliacao final, os dados revelaram que a maior parte dos profissionais
avaliou positivamente o seu desempenho no curso de formacdo. A média de notas
atribuidas por eles na autoavaliacdo foi de 8,5, sendo que apenas uma participante
(Poliana) se avaliou com nota abaixo de 8,0 (6,5) e outra (Raquel) se avaliou com nota
10,0. Todos participantes (n=14) assinalaram que antes da formacdo ndo se sentiam
preparados para conduzir praticas de educacdo em valores morais. Identificamos, entre
14 justificativas para esta afirmacdo, que a auséncia de formacdo especifica ou de
conhecimento sobre o tema é o fator mais apresentado (n=11). A maior parte dos
profissionais (n=11) considerou que apos a formacdo se sentiam preparados e seguros
para participar de projetos de educacdo em valores morais. Apenas trés (Ana, Paula e
Rosane) assinalaram que ainda ndo se sentiam seguros e preparados para participar desse
tipo de formacdo. Quem afirmou que se sentia preparado apos a formagéo justificou com
base na aquisicdo de conhecimento sobre o assunto (n=09) ou ndo mencionou 0 motivo
(n=2). Por sua vez, os profissionais que afirmaram nao se sentir preparados para participar
da educagdo em pauta apds a formagao argumentaram com base na falta de conhecimento
(n=2) e na auséncia de um projeto da instituicdo sistematizado (n=1) que auxilie os

profissionais a colocar a educacdo em valores morais em pratica.
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6.4 Discussao

A partir dos dados obtidos, estabelecemos reflexdes sobre aspectos que
consideramos importante analisar de forma mais detalhada, como: concep¢des de valores
morais e éticos, juizos sobre o papel da escola na formagédo moral dos alunos, concepcdes
embasadas no senso comum, praticas pedagogicas utilizadas, implicacdo dos
participantes no decorrer da intervencdo, pontos positivos e negativos da formacao
desenvolvida, seus limites e conquistas.

Comecamos tratando das concepgbes de valores morais e éticos dos
participantes. Como discutido por La Taille (2006, 2010b), ha autores que empregam
indistintamente os termos moral e ética, mas ha também aqueles que estabelecem
diferencas de sentindo entre os referidos conceitos. Vale destacar que, no presente estudo,
ndo foi nosso objetivo investigar as concepgdes de moral e ética dos participantes,
portanto, ndo é possivel apresentar de forma mais detalhada tais concepg¢des, bem como
ndo podemos afirmar se eles compreendem tais termos de forma distinta ou de forma
semelhante. Porém, reflexdes podem ser estabelecidas a partir dos comentarios dos
profissionais obtidos no decorrer da intervencéo.

Por meio da formacgédo desenvolvida, identificamos concepgdes que tratam dos
valores morais e éticos como algo que é individual, pois o que é bom para uma pessoa
pode ndo ser bom para a outra. Esse tipo de contetdo foi verificado no primeiro encontro,
ao discutirmos os conceitos de valor, moral e ética, bem como no quarto encontro, quando
refletimos sobre a definicdo de educagdo em valores morais. Assim, alguns profissionais
mostraram compreender que os valores morais e éticos sdo aqueles desenvolvidos no
ambito privado, nas relacGes familiares, e que valem apenas para o proprio individuo.
Logo, a moral ndo se caracteriza enquanto principios universais, que devem orientar a
vida em sociedade. Tal concepgéo se distancia da definicdo que propomos no curso de
formacéo e se aproxima mais das posicdes relativistas, conforme discutido por La Taille
(2006). Avaliamos que pensar a moral em termos individuais e a partir de uma visao
relativista pode influenciar a préatica dos profissionais da educagdo em relacdo a educagéo
em valores morais. Em outras palavras: se a moral é algo particular, préprio de cada
individuo, podemos pensar que todos os valores se equivalem e que ndo ha nada o que
fazer em relacéo a educagdo em valores morais. Mas, se entendemos que a moral implica
principios e regras que regulam a convivéncia, portanto, corresponde a critérios entre o

bem e o mal, podemos compreender a necessidade e a relevancia das préaticas voltadas a
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formacgé@o moral dos individuos. Com isso queremos dizer que partimos do pressuposto
de que as concepcOes dos profissionais da educacdo podem influenciar as suas préaticas
pedagogicas, e inferimos que os aludidos profissionais possuiam uma concepcao de moral
e ética que ndo favorece a implementacdo da educacdo em valores morais no contexto
escolar.

Além dos dados anteriormente apresentados, é importante mencionar,
especificamente, a discussdo em torno do tema do relativismo (La Taille, 2006) realizada
a partir da atividade em grupo durante o primeiro encontro de formacéo, que abordou a
histéria de uma menina do Sri Lanka que foi obrigada a se casar. Como mencionado na
secdo dos resultados, durante a referida atividade, a maior parte dos profissionais
demonstrou ser a favor da universalidade de alguns principios, o que, de certa forma, vai
de encontro a discussdo que realizamos no paragrafo anterior. Nossa hipdtese é a de que
a diferenca entre os dados seja em decorréncia do conteddo da discussdo, isto é, ao
abordar os valores morais e éticos de forma espontanea, os profissionais tenderam a emitir
contetidos que se aproximam de concepcdes relativistas. Esse tipo de concepcdo também
foi identificado quando discutimos sobre os direitos humanos e especificamente sobre
uma situacdo de linchamento. De acordo com uma participante (Rafaela), determinados
direitos ndo deveriam ser resguardados a todos os individuos, por exemplo, aqueles que
infringem as leis. Por sua vez, ao analisar 0 caso de uma jovem obrigada a se casar, 0S
profissionais demonstraram maior tendéncia a universalizacdo de alguns principios como,
por exemplo, a dignidade humana.

Frente aos referidos dados, destacamos que parece haver na atualidade um
discurso contrario aos direitos humanos, como pode ser observado em varias noticias que
tratam do linchamento (Folha Vitéria, 2018; Varejdo, 2017). Conforme discute Félix
(2015), houve um crescimento de casos de linchamento no Brasil e sua utilizacdo
demonstra um declinio na evolugdo social. Assim, tal pratica deve ser combatida (Félix,
2015).

Ademais, a discussdo realizada até 0 momento nos leva a refletir sobre a influéncia
do tipo de vinculo de relacionamento (amizade e inimizade) ou da sua auséncia nos juizos
morais dos individuos (Alves, Alencar & Ortega, 2014; Vale & Alencar, 2009). Com base
nos dados das pesquisas de Vale e Alencar (2009) e de Alves, Alencar e Ortega (2014),
bem como nos nossos dados, podemos levantar a hipotese de que o vinculo de
relacionamento influencia os juizos de parte dos profissionais da educagéo participantes

do nosso estudo, notadamente no que diz respeito a um individuo que pode ser concebido
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como um inimigo, a saber: aquele que comete um crime. Nesse sentido, a concepcéo de
valores morais e éticos dos referidos profissionais pode ndo se aproximar daquela que
discutimos no encontro de formagéo (La Taille, 2006), que consideramos ser a mais
propicia para respaldar as préaticas de educacdo em valores morais. Frente a tais dados,
avaliamos que é necessaria a busca por uma reflexdo continua com todos os segmentos
da sociedade a respeito dos valores morais e éticos, buscando a defesa dos direitos
humanos. No que se refere ao contexto escolar, que ¢ o foco do presente estudo,
consideramos que maior atencao deve ser dada a essa problematica nas formacdes dos
profissionais, isto €, a concepcao que eles possuem a respeito dos valores morais e éticos,
para que sejam capazes de conduzir a formagdo moral dos educandos. Ressaltamos, no
entanto, que novas pesquisas devem ser realizadas a fim de averiguar a concep¢éo dos
valores morais e éticos de profissionais da educacdo e a influéncia dos vinculos de
relacionamento em seus juizos morais.

Outro tdpico que consideramos relevante refletir a partir dos dados obtidos em
nosso estudo trata dos juizos sobre o papel da escola na formacgdo moral dos alunos.
Em diversos momentos da intervencdo, os profissionais se mostraram contrarios a ideia
de que a educacdo em valores morais também € papel da escola. Para os participantes, a
formacdo moral das criancas e dos jovens cabe a familia. Eles demonstraram, ainda, uma
concepcao de que a escola pouco pode influenciar o desenvolvimento dos alunos, tendo
em vista o tempo que eles passam na escola (entendido como pouco tempo) e as diversas
outras influéncias dos demais contextos em que vivem. Como podemos notar, esse tipo
de avaliacdo vai de encontro a posicdo adotada por diferentes autores da area e pela
legislacdo brasileira (Aradjo, 2014; Cortina, 2005; Dias, 2005; Garcia & Puig, 2010;
Goergen, 2007; La Taille, 2009, 2010a, 2013; Ministério da Educacdo, 2007, 2013;
Piaget, 1930/1996; Puig, 1998b, 2007; Secretaria de Educacdo Fundamental, 2000;
Tognetta, 2016). Além disso, com Hoffe (2004) afirmamos que sabemos que a escola tem
limites para exercitar o comportamento moral dos alunos, tendo em vista as diversas
influéncias dos outros contextos em que eles estdo inseridos. No entanto, isso nao
equivale a dizer que a escola ndo tem influéncia e que ndo deve contribuir com a formacéo
moral dos educandos. Pelo contrario, as instituicbes de ensino sdo um espago propicio
para se abordar a educacdo em pauta.

Ressaltamos que nossos dados se assemelham aqueles encontrados na formacéo
desenvolvida por Silva (2018). Por isso, reforcamos a necessidade de que os estudos na

area da educacdo em valores morais investiguem, por meio de distintas metodologias, 0s
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juizos dos profissionais da educacéo a respeito do papel da escola na formagdo moral dos
alunos. Ha estudos que mostram que os profissionais da educagdo afirmam que a escola
deve educar em valores morais (Alencar, et al., 2014; Menin et al., 2013). No entanto, 0s
argumentos apresentados por eles para esse tipo de avaliacdo também devem ser
considerados, pois podem indicar a real compreensdo que 0s mesmaos possuem sobre este
assunto e revelar, entre outros aspectos, que ha uma separacéo, por parte dos profissionais
em pauta, entre o que é educacdo formal e o que é educacdo em valores (Menin et al.,
2014).

Vale mencionar, também, que os juizos dos profissionais a respeito do papel da
escola na formagdo moral dos alunos sdo coerentes com as concepcdes sobre valores
morais e éticos, as quais discutimos anteriormente. Dito de outra forma, parece que 0s
profissionais participantes possuiam, em sua maioria, uma concepc¢do de educacdo em
valores morais baseada em valores relativos, em que as normas de conduta sdo
compreendidas como critérios subjetivos, préprios de cada individuo (Puig, 1998b).
Assim, ndo é de se estranhar o fato de os profissionais avaliarem que cabe apenas a familia
a formacdo moral dos individuos. Com isso queremos dizer que esse tipo de concepgéo
ndo favorece a implementacdo de uma educacéo em valores morais baseada na construcao
racional e autbnoma de principios, normas e valores universais, como propdem diversos
autores como La Taille (2009), Piaget (1930/1996) e Puig (1998b). Assinalamos que, ao
longo da formacdo desenvolvida, foi possivel constatar que a maior parte dos
profissionais repensou suas concepcdes sobre os valores morais e éticos e acerca da
educacdo em valores morais. Ao final do curso, identificamos que eles passaram a
compreender melhor o papel da escola na formagéo moral dos alunos, especialmente em
decorréncia do conhecimento da legislacdo brasileira sobre o assunto. Os educadores
demonstraram ndo ter conhecimento prévio sobre tal legislacdo e argumentaram que 0s
cursos de formacdo (graduacdo e formagdo continuada) ndo preparam os profissionais
para o trabalho com a temética em pauta.

Também coerentemente com 0 exposto anteriormente, identificamos que o0s
profissionais da educacdo muitas vezes demonstraram possuir concepgdes embasadas
no senso comum e nao em conhecimentos técnicos e cientificos. Questdes como a falta
de conhecimento dos profissionais da educagdo para conduzir praticas de educacdo em
valores morais no contexto escolar, suas concepgoes e praticas baseadas no senso comum,
sdo discutidas também em outros trabalhos (Couto & Alencar, 2015; Dias, 2005; Martins
& Silva, 2009; Pereira et al., 2016; Shimizu, 1999; Silva, 2018; Tognetta et al., 2010;
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Tognetta & Vinha, 2012), 0 que mostra a importancia desse assunto. Concordamos com
Bock et al. (2008) que afirmam que o conhecimento cientifico supera em muito o
conhecimento do senso comum. Nesse sentido, entendemos que os profissionais da
educacdo, por meio da formacdo académica e continuada, devem adquirir 0s
conhecimentos necessarios para a sua atuacao profissional. O que pode estar acontecendo
é que os cursos de formacdo ndo estejam preparando suficientemente os profissionais da
educacdo, notadamente no que diz respeito a educagdo em valores morais, como relataram
alguns participantes do nosso estudo. Além disso, verificamos que ha, por parte de alguns
profissionais da educacdo, certa desvalorizacdo do conhecimento tedrico, cientifico.
Segundo alguns participantes, a teoria muitas vezes ndo corresponde ao que eles
vivenciam na pratica. Dessa maneira, para eles, o conhecimento pratico, adquirido no dia
a dia, teria mais validade e importancia do que o conhecimento tedrico. Este tipo de dado
também foi constatado no estudo de Silva (2018), em que alguns professores
mencionaram que as teorias discutidas em sua formacdo inicial careciam de
aplicabilidade, isto é, ndo ajudavam no enfrentamento do cotidiano da escola. Assim,
avaliamos que novos estudos precisam ser realizados com o objetivo de investigar de
forma mais especifica o aspecto da formacéo inicial dos profissionais da educacéo no que
diz respeito ao embasamento tedrico para o trabalho com a educacdo em valores morais
e a importancia atribuida pelos profissionais as teorias estudadas.

Com a falta de conhecimento técnico e cientifico sobre a educacdo em valores
morais e, muitas vezes, baseados no senso comum, em seus valores e suas concepcdes
pessoais, 0s profissionais da educagdo acabam utilizando procedimentos que podem nao
favorecer o desenvolvimento dos educandos. Estudos como os de Miiller e Alencar
(2012), Couto e Alencar (2015) e Couto e Alencar (2019) abordam esse assunto. Dessa
maneira, consideramos importante discutir sobre as praticas pedagogicas utilizadas
pelos profissionais da educacéo, especialmente as que foram mencionadas ao longo do
curso de formagéo.

No decorrer da formagdo, notamos que os profissionais da educagdo mencionaram
adotar praticas impositivas (Piaget, 1930/1996). Como exemplo, podemos citar o
estabelecimento de regras de convivio, que ndo conta com a participacdo dos alunos em
sua elaboracdo. Ademais, algumas das regras eleitas pelos educadores podem ser
compreendidas como desnecessarias e autoritarias, conforme discutido por Tognetta e
Vinha (2012). Por exemplo, a regra de ndo ir ao banheiro e de ndo usar boné. Com base

nos argumentos dos participantes, para justificar o estabelecimento de tais regras,
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constatamos que, muitas vezes, elas foram colocadas em préatica por meio da imposicao,
sendo que o seu principio ndo foi discutido com os alunos. Com base em La Taille (2009),
defendemos que a educacdo em valores morais deve ocorrer pelo convencimento e néo
pela imposicdo. Assim, é necessario refletir com os alunos os principios que estdo em
jogo quando determinadas situacdes ocorrem e levar os alunos a pensar sobre as
consequéncias de cada uma delas. E preciso questionar e ouvir os alunos, por meio de um
verdadeiro dialogo, e estabelecer as regras de convivio juntamente com os educandos. Os
educadores devem envolver os alunos na construcdo das regras de convivio,
incentivando-os a construir um sentido de sala de aula como comunidade (Nucci, 2009).

Com relacdo as préaticas pedagogicas, € importante assinalar também que somos
contrarios aos métodos de ensino que possuem como fundamento a agressao fisica,
conforme sugerido por uma educadora no decorrer do quarto encontro de formacao, seja
no ambito privado (familia) ou no &mbito publico (escola). Nossa posi¢do vai ao encontro
da discusséo tecida por autoras como Weber et al. (2004) e Sena e Mortensen (2014), que
questionam a eficécia e as consequéncias da agressao fisica enquanto pratica educativa.

Dito isto, podemos questionar: como educar as criangas? Como contribuir com a
sua formacdo moral? Como exposto no decorrer do presente trabalho, muitas sdo as
estratégias pedagogicas indicadas para a educacao em valores morais e, de acordo com a
abordagem piagetiana (Piaget, 1930/1996), os métodos ativos parecem superiores aqueles
gue possuem como base a imposi¢do, a humilhacdo e o constrangimento. Nessa
perspectiva, atitudes como as agressdes fisicas podem ser consideradas como sangoes
expiatorias, portanto, ndo favorecem o desenvolvimento da autonomia (Piaget,
1932/114). Como expdem Sena e Mortensen (2014, p. 24), “educar € transmitir valores,
estimular o comportamento ético, empatico, solidario, reflexivo, valores fundamentais
que acompanharo a crianga por toda a sua vida”. E também exercer o dialogo, valorizar
0s bons comportamentos e dar bons exemplos (Sena & Mortensen, 2014).

Outro topico a ser analisado diz respeito a implicacdo dos participantes no
decorrer da intervencdo. A assiduidade e a pontualidade dos profissionais, bem como o
envolvimento deles nas discussGes e nas atividades destinadas a carga horaria ndo
presencial do curso, levaram-nos a questionar a viabilidade da formagdo que
desenvolvemos. Mas, embora os contratempos mencionados, verificamos que algumas
reflexdes foram proveitosas e uma parte dos profissionais demonstrou adquirir novos
conhecimentos sobre os conceitos refletidos. Houve momentos em que os participantes

se mostraram interessados em aprender 0s assuntos abordados na formacao.
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Sobre aimplicacao dos profissionais, & importante citar o trabalho de Silva (2018),
que também verificou desinteresse de parte dos profissionais participantes de uma
formagé&o, cujo objetivo foi, entre outros, oferecer condi¢bes para que os profissionais da
educacdo refletissem sobre o desenvolvimento moral infantil. A autora também encontrou
dificuldade para fazer com que os participantes lessem os textos sugeridos e participassem
das discussdes sobre as teorias abordadas (de Piaget e de Kolhberg, por exemplo). Assim,
Silva reflete que, ao longo da formacgdo, os participantes reproduziram comportamentos
que eles afirmaram que os seus alunos tém, e que sdo alvos de queixas por parte dos
profissionais. Sobre este aspecto, Tognetta e Vinha (2011, p. 17) questionam: “se
determinados comportamentos sao validos para um professor ao estar no papel de aluno,
por que ndo sdo igualmente validos para seus alunos?”. A partir de tal questionamento, e
com base em nossos dados e nos de Silva (2018), levantamos a hipotese de que carece a
alguns profissionais da educacéo a capacidade de perceber seus alunos como iguais, isto
é, como alguém que apresenta necessidades, comportamentos e vontades semelhantes as
suas. A caréncia de tal capacidade pode estar relacionada ao tipo de relacdo que
comumente os profissionais estabelecem com seus alunos, a saber: uma relagédo
assimétrica, baseada no respeito unilateral (Piaget, 1932/1994). No entanto, outros
estudos precisam ser realizados a fim de investigar este aspecto. De toda forma, é possivel
notar uma dificuldade por parte de alguns profissionais em se colocar no lugar do outro
e, mais ainda, em realizar uma autoavaliacdo. Em nosso trabalho, por exemplo, grande
parte dos participantes atribuiu boas notas a si mesmo em itens que verificamos baixo
envolvimento deles.

Finalmente, refletimos a respeito dos pontos positivos e negativos da formacéao
que desenvolvemos, seus limites e conquistas. A partir dos dados de seu estudo, Silva
(2018) aponta algumas limitages do curso ministrado. Para ela, a carga horéaria de 40
horas presenciais se mostrou insuficiente para que o grupo buscasse implementar praticas
menos coercitivas entre eles e com os alunos. Outro ponto limitador destacado pela autora
foi a dindmica da condugéo dos encontros de formagdo. Segundo ela, o recurso da aula
expositiva em alguns encontros deixou o grupo relativamente confortavel na posigéo de
ouvinte. A auséncia de um momento para a aplicabilidade dos contetdos discutidos
também foi uma falha apontada por Silva. No que concerne aos nossos dados, da mesma
forma que Silva (2018), avaliamos que a carga horaria que propusemos se caracterizou
apenas como uma introdugdo aos assuntos abordados. Nesse sentido, novas formagoes

devem ocorrer a fim de ampliar o conhecimento dos profissionais participantes a respeito
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da educacdo em valores morais. Porém, destacamos que grande parte dos participantes
do nosso estudo demonstrou adquirir conhecimentos necessarios a conducgéo de préaticas
de educacdo em valores morais no contexto escolar.

Quanto aos recursos utilizados na condugéo da formacao, compreendemos, assim
como Silva (2018), que a aula expositiva pode contribuir para que os profissionais fiqguem
apenas na posi¢do de ouvintes. Como nosso objetivo era propiciar a discusséo e a
participacdo ativa dos profissionais, elaboramos atividades e exercicios para incentivar a
discussdo e apreensao dos conteudos abordados, assim como para favorecer a relacdo dos
conteudos abarcados com as praticas dos participantes. De forma geral, as atividades e 0s
exercicios se mostraram eficazes, na medida em que possibilitou debates e dialogos
relevantes. No entanto, consideramos que tais recursos, em muitos momentos, ndo foram
o suficiente para estimular a participacdo ativa e o envolvimento dos profissionais no
curso de formacgdo. Em certos momentos, eles pareciam continuar no curso motivados
apenas pelo certificado que receberiam ao final da formacdo. Além disso, concordamos
que é preciso que o curso preveja maior aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos.
Nesse sentido, em nossa formacéo, poderia ter sido previsto na carga horaria do curso a
elaboracéo conjunta pelos profissionais de um projeto de educagdo em valores morais®’.

Com o objetivo de estimular a participacdo e a aquisi¢do de conhecimentos por
parte dos profissionais da educacgéo sobre o tema em questdo, os cursos de formacao dos
aludidos profissionais também podem adotar as novas metodologias visando maior
envolvimento e aprendizagem por parte dos educadores como, por exemplo, aquelas que
foram utilizadas nas formacGes relatadas por Aradjo et al. (2015), Nucci et al. (2015),
Midgette et al. (2018), entre outros, que mostram ter bons resultados. Dessa forma, podem
ser utilizadas video-aulas e recursos como 0 AVA. Além disso, os profissionais podem
ser orientados a construirem em colaboracgéo lices/atividades para serem desenvolvidas
com os alunos, sendo a aplicacao de tais licbes acompanhadas pela equipe de formacéo e
todos os profissionais envolvidos. Outra possibilidade é inserir um profissional no
contexto escolar que seja responsavel por adotar préaticas de mediacdo de conflito e sugerir
praticas pedagogicas complementares, entre outros aspectos (Raab & Dias (2015). Ou

ainda, contar com o profissional da Psicologia nas escolas, que em muito pode contribuir

17 Ressaltamos que esse aspecto esta sendo abarcado na pesquisa de doutorado de Lima (2017), que também
é membro do LAPSIM. O material utilizado na referida pesquisa consta na parte 2 do livro “Como elaborar
projetos de educagdo em valores morais: guia para a formagdo de educadores”, que publicamos pela editora
Paco (Couto et al., 2019).
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para a formacéo continuada dos professores (Barrios et al., 2011; Conselho Federal de
Psicologia, 2013). Contudo, avaliamos que seja qual for a metodologia adotada para
formar os educadores no tema da educagdo em valores morais, uma questéo parece ser
central: a motivacdo para participar dos cursos e para aprender os conteudos e
metodologias abarcadas.

Dito isto, assinalamos que uma das maiores conquistas da formacdo que
desenvolvemos foi propiciar aos profissionais participantes maior reflexdo sobre o papel
da escola na formacdo moral dos individuos. Avaliamos que muitos sdo os limites e as
dificuldades que aqueles que conduzem os cursos de formacdo continuada dos
profissionais da educacdo precisam transpor, tais como a falta de recursos das institui¢des
de ensino, a carga horéria extensa (a falta de tempo) dos profissionais da educacéo, o
cansaco fisico e mental dos mesmos, a falta de interesse e motivacdo dos envolvidos,
entre outros. No entanto, entendemos que a referida formacdo pode produzir efeitos

notéveis nas concepcdes e praticas dos referidos profissionais.

6.5 Consideracdes sobre o estudo 3

No presente estudo, elaboramos e desenvolvemos um projeto de intervencao que
teve como objetivo geral proporcionar aos profissionais da educagdo momentos de
reflexdo sobre conteldos tedricos e metodoldgicos da area da educacdo em valores
morais, bem como acerca de suas concepcles, juizos e praticas pedagdgicas, que
auxiliassem os referidos profissionais a adquirir competéncias e conhecimentos
necessarios ao trabalho com a educacdo em valores morais no contexto escolar.

No decorrer da formacao, questionamos nossa hipotese e nossos objetivos, pois
muitos profissionais pareceram ndo compreender 0s assuntos abordados e ndo
responderam as atividades de andlise critica de forma satisfatoria. Diante disso, em certo
momento pensamos que seria necessario rever toda a formacéo para aplicacdo futura. No
entanto, apos analisar os dados da formacgdo, verificamos que a maior parte dos
profissionais apresentou respostas as analises criticas que tinham como base as teorias e
os textos discutidos. Além disso, os profissionais afirmaram se sentirem seguros para
elaborar projetos de educagdo em valores morais. Nesse sentido, avaliamos que a
formagéo foi eficaz no que se propds, pelo menos para parte dos educadores.

Apesar disso, consideramos que a formacgdo que desenvolvemos pode muito ser

aperfeicoada. Novos recursos podem ser utilizados buscando maior apreensdao dos
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conteudos discutidos, bem como possibilitando maior participacdo dos profissionais.
Podem ser utilizadas mais atividades préaticas, elaboradas a partir de questionamentos dos
educadores e situagdes vivenciadas por eles nas escolas em que trabalham. Ademais, a
insercdo de um profissional da Psicologia no espaco escolar pode muito contribuir para a
formacéo continuada dos profissionais e a realizacé@o de préaticas de educacdo em valores
morais.

Apesar de reconhecermos a importancia de se pensar em alternativas outras para
conduzir a formacéo dos profissionais, uma questdo nos parece ser central: a motivagéo
dos educadores para participar de cursos de formacao no tema da educacdo em valores
morais. Assim, a pergunta que se estabelece é: como motivar os profissionais da educacao
a estudarem sobre um tema que eles acreditam, em sua maioria, ser responsabilidade
apenas da familia? Como favorecer a participacdo de profissionais da educacdo em
formacéo continuada se a organizacao do sistema de ensino ndo favorece a implantagédo
de politicas de formacdo continuada no horério de trabalho dos profissionais? Como
motivar tais individuos a estudar, se dedicar a leitura e pesquisa, se 0S mesmos possuem
uma carga horaria de trabalho extensa, e frequentemente se queixam de falta de tempo e
cansaco? Essas e outras questdes devem ser refletidas na elaboracdo de cursos de
formagédo continuada. A partir dos nossos dados, indicamos que sejam destinados
encontros exclusivamente para trabalhar a motivacdo dos profissionais com relagdo ao
tema da educacdo em valores morais. Nesses encontros, pode ser refletida de forma mais
detalhada a legislacdo sobre o tema, bem como os dados de pesquisas e os relatos de
experiéncia sobre os beneficios que os projetos de educacao em valores morais propiciam
as escolas.

Ademais, 0s nossos dados sugerem a necessidade de novos estudos: que busquem
averiguar a concepcdo de valores morais e éticos de profissionais da educacdo e a
influéncia dos vinculos de relacionamento em seus juizos morais; que investiguem, por
meio de distintas metodologias, 0s juizos dos profissionais da educacdo a respeito do
papel da escola na formag&o moral dos alunos; que averiguem, de forma mais especifica,
aspectos da formacdo inicial dos profissionais da educacdo no que diz respeito ao
embasamento teorico para o trabalho com a educacéo em valores morais e & importancia
atribuida pelos profissionais as teorias estudadas; que pesquisem os fatores que
influenciam na capacidade de os profissionais da educacao se colocarem no lugar de seus
alunos, de percebé-los como iguais, bem como na capacidade de perceberem que,

enquanto estudantes, adotam comportamentos que queixam de seus alunos.
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Com nosso estudo, ressaltamos a relevancia da formacgdo continuada dos
profissionais da educacdo para conduzir praticas de educacdo em valores morais no
contexto escolar. Enfatizamos que tal formacdo deve buscar ampliar os conhecimentos
tedricos e metodoldgicos dos referidos profissionais, bem como deve abordar, com
especial atencdo, a motivacdo para o estudo e o aperfeicoamento profissional nesse tema

e uma tomada de consciéncia sobre os proprios valores.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Dedicamos nossa tese de doutorado ao estudo da educacdo em valores morais,
com o objetivo de caracterizar as praticas de educacdo em valores morais que sdo
desenvolvidas nas escolas municipais de ensino, bem como conhecer as concepgdes de
educadores a respeito da aludida educacdo, de modo a verificar as necessidades de
formagdo do publico em pauta nesse dominio e proporcionar a eles momentos de reflexdo
e aquisicdo de competéncias e conhecimentos necessarios a conducdo de praticas de
educacdo em valores morais. Para tanto, divimos nossa tese de doutorado em trés estudos.
O estudo 1 teve como objetivo geral investigar e descrever experiéncias de educagdo em
valores morais desenvolvidas por profissionais da educacdo de escolas publicas
municipais de ensino fundamental. Nosso propdésito foi elaborar um mapeamento de
experiéncias desse tipo, contribuindo para identificar fatores importantes para efetivar a
formag&o moral no contexto escolar; Por sua vez, no estudo 2, buscamos pesquisar e
descrever as concepcles e 0s juizos de profissionais da educagdo de uma instituicdo
publica municipal de ensino fundamental sobre a educacdo em valores morais, de modo
a conhecer as possiveis necessidades de formacéo do aludido publico no tema em pauta;
Finalmente, no estudo 3, elaboramos e desenvolvemos um projeto de intervengdo que
teve como objetivo geral proporcionar aos profissionais da educacdo momentos de
reflexdo sobre conteldos teodricos e metodoldgicos da area da educacdo em valores
morais, bem como acerca de suas concepcdes, juizos e praticas pedagogicas que
auxiliassem os referidos profissionais a adquirir competéncias e conhecimentos
necessarios ao trabalho com a educagdo em valores morais no contexto escolar. A seguir,
apresentamos como 0s dados dos trés estudos se articulam e contribuem para a area da
Psicologia da Moralidade e da Educacdo em valores morais.

Como vimos, a educacdo em valores morais, conforme adotada no presente
estudo, corresponde as préaticas de ensino voltadas a constituir individuos autbnomos,
aptos a cooperacgdo (Piaget, 1930/1996). Esse tipo de formacéo pode ocorrer em diversos
contextos, mas autores destacam a escola como um lugar propicio para esse tipo de
formacéo (Araujo, 2014; Barrios et al., 2011; Dias, 2005; Garcia & Puig, 2010; Goergen,
2007; Koga & Rosso, 2016; Kolhberg, 1992; La Taille, 2009, 2010a, 2013; La Taille &
Vinha, 2013; Marques et al., 2017; Pereira et al., 2016; Piaget, 1930/1996; Puig, 1998b,
2007; Santos & Trevisol, 2012; Tognetta, 2016; Tognetta et al., 2010; Tognetta & Vinha,

2012). Alem disso, a legislacéo brasileira indica que a formacao moral das criangas e dos
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jovens seja contemplada nas instituicdes de ensino (Lei 13.663, 2018; Ministério da
Educagdo, 2007, 2013; Secretaria de Educagcdo Fundamental, 2000; Secretaria de
Educacdo Baésica, 2017).

Apesar disso, estudo de levantamento realizado em escolas estaduais brasileiras,
de ensino fundamental (6° a 9° ano) e médio, mostrou que ha poucos projetos com esse
foco nas escolas e poucas podem ser consideradas como bem-sucedidos (Alencar et al.,
2013; 2014; Menin et al., 2013). Os dados da nossa pesquisa (estudo 1) mostraram que,
nas escolas municipais de ensino fundamental do Espirito Santo, isso se repete: ha poucas
experiéncias, a maioria trata de a¢cdes do dia a dia e ndo sdo projetos estruturados. Embora
tais experiéncias apresentem caracteristicas que autores da area elegem para préaticas bem-
sucedidas, os aspectos negativos verificados séo relevantes e nos levam a inferir que a
maior parte das experiéncias nao pode ser considerada como bem-sucedidas. No entanto,
novos estudos devem ser realizados, utilizando métodos que possibilitem detalhar as
praticas relatadas. Por exemplo, algumas experiéncias podem ser selecionadas para serem
investigadas de forma aprofundada, por meio de entrevistas com os participantes, entre
outras estratégias. Além disso, tais estudos podem verificar se os profissionais que
trabalham com os alunos mais velhos se envolvem mais em experiéncias e projetos de
educacdo em valores morais e a justificativa.

Com base nos estudos da area e em nossos dados, ponderamos que a auséncia de
formacao especifica dos educadores pode influenciar a quantidade de experiéncias que
sdo realizadas no contexto escolar. Nossa analise parte de estudo anterior (Alencar et al.,
no prelo) que encontrou, entre as justificativas de profissionais da educacdo para a nao
participacdo em experiéncias de educacdo em valores morais, argumentos como a
‘auséncia de formacgao’ e a ‘falta de oportunidade’. Além disso, verificamos no estudo 1
que séo poucos os profissionais que participaram de experiéncia que receberam formacéo
especifica para tanto. Vale destacar, ainda, que, entre os dados de caracterizacdo dos
participantes dos trés estudos que realizamos, ndo houve mencao de especializacdo no
tema em pauta. Ja nos estudos 2 e 3 foi possivel verificar que, em geral, os educadores
n&o se sentiam seguros e aptos para trabalhar com a formagdo moral dos alunos. Entre as
justificativas, destaca-se a falta de conhecimentos técnicos e cientificos sobre o assunto.
No entanto, avaliamos que esse aspecto pode ser mais bem investigado em pesquisas
futuras.

Outro aspecto que pode interferir na quantidade de experiéncias que sao

desenvolvidas no contexto escolar é a condigdo de trabalho dos educadores (Alencar et



155

al., 2013; Biaggio, 1997; Menin et al., 2013b). Mesmo que a forma de contratacdo
(efetiva) da maioria dos profissionais do nosso trabalho favorega o desenvolvimento de
projetos, ha outros aspectos que devem ser levados em consideracdo. Por exemplo, foi
possivel verificar nos trés estudos uma queixa dos profissionais em relagéo a caréncia de
recursos e infraestrutura das escolas. Este € um fator complicador e pode muito prejudicar
o trabalho dos docentes. Os profissionais também possuem, em sua maioria, uma carga
horéria de trabalho elevada e, muitas vezes, o envolvimento em projetos pode ser visto
como excesso de trabalho. Além disso, € possivel inferir, também com base nos dados
dos trés estudos, que a violéncia esta presente no contexto escolar, em suas variadas
formas de manifestagdo (Ristum, 2010), e pode influenciar a condigédo de trabalho. Este
é um tema que aparece no discurso dos profissionais: no estudo 1, como objetivos e temas
para a educacdo em valores morais; no estudo 2, no medo de abordar determinados
assuntos e na mencdo as palmadas; no estudo 3, no discurso contrario aos direitos
humanos e na mencédo as palmadas. Assim, em novos trabalhos, pode ser pesquisado se
as concepcdes e 0s juizos morais dos educadores séo influenciados pelos vinculos de
relacionamento. Além disso, a forma como a condi¢éo de trabalho dos docentes influencia
suas praticas em geral, e em especifico aquelas relacionadas a educacdo em valores
morais também podem ser abarcadas de forma aprofundada em outros estudos.
Ademais, avaliamos que as concepc¢des dos profissionais sobre os conceitos de
valor moral, valor ético e educacdo em valores morais podem conduzir suas praticas de
ensino. A esse respeito, os dados dos estudos 2 e 3 mostram que muitos profissionais
relacionam tais conceitos a personalidade dos individuos e aos valores familiares. Nesse
sentido, apresentam concepcoes relativistas. Coerentemente, os participantes concebem a
familia como a principal instituicdo responsavel pela formacdo moral das criancas e dos
jovens. Nesse sentido, o papel da escola na formacdo moral dos individuos é visto apenas
como o de complemento, portanto, ela ndo é abordada de forma sistematica e programada
pelos educadores. Assim, é possivel notar que hd um desconhecimento por parte dos
profissionais da educagéo a respeito da literatura da &rea (Garcia & Puig, 2010; Goergen,
2007; Kolhberg, 1992; La Taille, 2009, 20104, 2013; La Taille & Vinha, 2013; Piaget,
1930/1996; Puig, 1998b, 2007) e, principalmente, da legisla¢do brasileira sobre o assunto
em questdo (Ministério da Educacéo, 2007; Secretaria de Educagcdo Fundamental, 2000).
Esse ultimo aspecto foi verificado de forma mais evidente no estudo 3. Vale ressaltar que
a reflexdo sobre a referida legislacdo foi 0 que mostrou ser mais eficaz para conscientizar

alguns profissionais sobre o papel da escola na educagdo em valores morais.
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Dito isto, reafirmamos que € preciso formar os educadores: fornecer subsidios
tedricos e metodoldgicos sobre o tema, proporcionando um processo de conhecimento e
reflexdo sobre as proprias concepgdes e praticas pedagdgicas. De certa forma,
consideramos que nossa intervencgdo atingiu os objetivos propostos: alguns profissionais
manifestaram interesse pelo tema, demonstraram aprender conteidos importantes para
conduzir préticas de educacdo em valores morais, sinalizaram um novo entendimento
sobre o papel da escola na formacdo moral dos individuos, afirmaram que se sentiam
seguros para abordar tal tematica ap6s a formacdo, entre outros aspectos. Para verificar
os efeitos da intervencdo que realizamos a longo prazo, um novo estudo poderia ser
realizado com os participantes, visando investigar as concepgdes dos mesmos a respeito
dos conteudos abordados em nossa pesquisa. Além disso, poderia ser averiguado se 0s
mesmos modificaram suas praticas pedagogicas em decorréncia da formacao
desenvolvida, logo, se elaboraram e desenvolveram experiéncias ou projetos no contexto
escolar. Ha também a possibilidade de pesquisar se a formacao inicial dos profissionais
da educacdo fornece subsidios tedricos e metodoldgicos para educar em valores morais e
se a insercdo do profissional de Psicologia nas escolas pode favorecer a implementacéo
de préticas de educacdo em valores morais no referido contexto.

Ressaltamos, ainda, que a formagdo dos educadores para conduzir praticas de
educacdo em valores morais no contexto escolar pode ocorrer de maneiras distintas,
utilizando as mais variadas estratégias (Araujo et al., 2015; Midgette et al., 2018; Nucci
et al., 2015). Avaliamos que 0s recursos que utilizamos foram proveitosos. Mas,
melhorias podem ser pensadas para intervengdes futuras, visando maior envolvimento e
aprendizagem dos participantes. De toda forma, alguns fatores nos parecem essenciais
para abordar em tais formacdes: conceito de valor moral e valor ético, teorias do
desenvolvimento moral, relativismo e universalismo, conceito de educacdo em valores
morais, contextos de desenvolvimento moral, temas para a educagdo em valores morais,
praticas de educacdo em valores morais, espaco publico (e a escola) como um espaco
privilegiado para a educacdo em valores morais, entre outros. Além disso, entendemos
ser fundamental a motivacdo dos profissionais para participar das formacdes e para
conduzir préticas de educacdo em valores morais. Tal motivacdo pode ter como base a
legislacdo brasileira, a analise da contemporaneidade, os beneficios para as relagdes
interpessoais no contexto escolar e na sociedade de forma geral, entre outros aspectos.

Nossa pesquisa de doutorado nos levou a refletir sobre a necessidade e sobre as

dificuldades dos estudos realizados no contexto escolar. Em diversos momentos do
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estudo, questionamos nossa tese e N0ssos objetivos. Ao final do processo, avaliamos que
nossa tese foi confirmada, ou seja, por meio de levantamento de experiéncias de educacao
em valores morais realizadas nas escolas e da analise das concepc6es dos profissionais da
educacdo acerca desse tema, foi possivel conhecer a realidade das instituicdes municipais
de ensino fundamental no que diz respeito ao tema da educacéo em valores e, baseado em
tal conhecimento, propomos um curso de formagao, programado com base em teorias da
Psicologia da Moralidade, para que os educadores pudessem aprender conteddos
necessarios a conducdo de préaticas de educacdo em valores morais, assim como refletir
acerca de seus proprios valores e praticas pedagdgicas. A referida aprendizagem
contribuiu para que eles se sentissem aptos e seguros para trabalhar com a formagao moral
dos alunos no contexto escolar. Partimos do pressuposto de que tal sentimento pode
favorecer o envolvimento dos educadores em praticas de educacdo em valores morais.
Porém, novos estudos precisam ser realizados visando investigar especificamente esse
aspecto. Ademais, entendemos que, com o intuito de consolidar as aprendizagens
possibilitadas pelo curso de formacdo que desenvolvemos, € relevante a realizacdo de
novos estudos com os profissionais participantes do estudo 3 de nossa tese de doutorado,
buscando ampliar os seus conhecimentos sobre o tema em pauta por meio de oficinas de
elaboracdo de projetos.

Consideramos que a educacdo em valores morais no contexto escolar € o caminho
para uma sociedade mais justa e digna para todos o0s seus membros. Esperamos que o

nosso estudo contribua nesse sentido.
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9 APENDICES
9.1 Apéndice A — Questionério do estudo 1

Questionario pl
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*Este questionario & uma adaptacdo do instrumento utilizado na pesquisa de Menin (2008). Referéncia: Menin, M. 5. S_ (2008). Projetos bem-sucedidos de Educacdo Moral: em

busca de experiéncias brasileiras. Projeto de pesquisa, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, Sao Paulo
*Se necessanio, para as respostas efou justificativas o verso das folhas do questiondrio também pode ser ufilizado.

RELATANDO UMA EXPERIENCIA DE EDUCAGCAQ EM VALORES MORAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL*
IDENTIFICAGAO:

Nome: RG:

E-mail: Cidade:

Curso de graduacéo: Tempo de formacéo:
Curso de pés-graduacéo: Tempo de formac&o:

Escola(s) em que trabalha:

Fungédo na escola: ( ) Diretor; ( ) Coordenador Pedagégico; ( ) Professer; ( ) Outra:

Disciplinas que ministra:

Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo () Designacéo temporaria
Nivel de Ensino em que trabalha: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ); Outro:
Ano(s) do ensino fundamental em que trabalha: 1°( ), 2°( ), 3°( ), 4°( ), 5°( ), 8°( ), 7°( ), 8°( ), 9°( ).

1. Assinale se vocé ja participou ou participa de alguma experiéncia de educacédo em valores morais no
ensino fundamental (neste estudo estamos realizando um levantamento de experiéncias
desenvolvidas exclusivamente no ensino fundamental).

SIM () Quantas?

NAO ()

2. Se vocé assinalou que ja participou de experiéncias de educacdo em valores morais, preencha os

dados a seguir (se participou de mais de uma experiéncia, utilize um questionario para cada uma delas):

Nome da escola que ocorreu a experiéncia:

Endereco da escola:

Telefone da escola: E-mail:

Sua funcé&o na escola durante a participacdo na experiéncia:

Ano de inicic e ano de finalizac&o (se houver):

3. Quanto tempo a experiéncia durou (ou dura)?
( )até 1semana ()1 quinzena ( )1més ( )de1a3meses

( )de3aBmeses ( )deBal12Zmeses ( ) Outro. Especifique:

Quem foram os participantes?

4,

( )Aluno; quantos? () Professor; quantos? () Diretor; quantos?
() Coordenador pedagdgico; quantos? () Funcionarios; quantos?

() Familias dos alunos; quantos? () Moradores do entorno da escola; quantos?
() Instituicdo externa & escola; Especifique: ; quantos?
() Outros. Especifique: ; quantos?

5a. De alguma forma, quem motivou essa experiéncia?

( )Aluno; ( )Professor; ( )Diretor; ( ) Coordenador pedagégico;
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Questionario p2
() Funcionarios; ( )Familias dos alunos; ( ) Moradores do entorno escolar;

() Instituicdo externa a escola. Especifique: ;

() Outros. Especifique:

5b. Relate de que forma a experiéncia foi motivada.

6. Qual foi a principal finalidade buscada nessa experiéncia? (Descreva os objetivos propostos).

7. Que temas ou assuntos foram trabalhados nessa experiéncia?

8. Assinale os recursos e meios utilizados na abordagem dos temas anteriormente mencionados.

() Nenhum recurso utilizado; ( )musica; ( )cartaz; ( ) histéria; ( ) desenho; ( ) video;

( )livro; ( )jornal; ( )revista; () mensagem; ( )teatro;( )pintura; ( ) palestra; ( ) debate;

( )Assembleia; ( )dilemas morais; ( )pesquisa; ( )estudodirigido; ( ) passeio;

() aula expositiva; ( ) aula dialogada; ( ) conversa/didlogo; () redacéo/trabalho individual; ( )
redacdo/trabalho em grupo; () dinamica; () situacdes cotidianas; ( ) convivéncia dentro da escola; ( )
discurso no dia a dia do contexto escolar; ( ) prépria atitude; ( ) parceria com outras disciplinas;

() parceria entre todos os membros da comunidade escolar; ( ) estabelecimento de regras;

() punic@o/castigo; ( ) recompensa; ( ) Outros; Especifique,

9. Como os recursos e meios acima mencionados foram adotados na experiéncia? Dé exemplos de cada

um deles.

10 Descreva o papel atribuido a todos os participantes da experiéncia durante a sua realizacéo




171

Questionario p3

11a. Na sua opinido, houve ou ndo mudancas no ambiente escolar com a experiéncia?
( )SIM ( )NAO

11b. Se a resposta anterior foi SIM, diga: quais mudancas?

12a. Esta experiéncia foi avaliada?
( )SIM ( )NAO

12b. Se a resposta anterior foi SIM, diga por quem e como. Se a resposta anterior foi NAO, diga por qué.

13a. A escola na qual foi desenvolvida a experiéncia recebeu alguma formacéo para esse projeto?
( )SIM ( YNAO

13b. Caso tenha respondido SIM, descreva qual formacéo, quem ofereceu e o periodo de realizacdo:

14. Mencione os pontos positivos e negativos da experiéncia que relatou.

15. Vocé faria alguma mudanca no planejamento ou na conducéo do projeto?
( )SIM ( YNAO

Se vocé respondeu SIM a questéo anterior, diga, em resumo, quais mudancas e justifique sua resposta.

MUITO OBRIGADA POR SUA PARTICIFACAO! CASO TENHA PARTICIPADO DE OUTRA EXPERIENCIA,
UTILIZE OUTRO QUESTIONARIO.
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9.2 Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o participante
do estudo 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS (CCHN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGP)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Levantamento de experiéncias de educacdo em valores morais com
profissionais de escolas publicas municipais de ensino fundamental do Espirito Santo.

Pesquisadoras responsaveis: Leandra Lucia Moraes Couto (doutoranda/PPGP/UFES;
leandrabj@hotmail.com) e Dr.2 Heloisa Moulin de Alencar (professora orientadora/PPGP/UFES;

heloisamoulin@gmail.com).
Telefones para contato: (27) 3335-2501 (PPGP); 3145-9820 (Comité de Etica em Pesquisa —

Goiabeiras). Endereco do Comité de Etica: Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario,

Prédio Administrativo do CCHN, Bairro: Goiabeiras - municipio: Vitéria, Espirito Santo, UFES,

CEP: 29.075-910. E-mail: aroeiraka@hotmail.com e cep.goiabeiras@gmail.com

1. Natureza da pesquisa: VVocé é convidado a participar desta pesquisa que tem como finalidade
investigar e descrever experiéncias de educagdo em valores morais em escolas publicas
municipais de todos os municipios do estado do Espirito Santo. Ela esta sendo realizada por
pesquisadoras do Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal do Espirito
Santo - campus de Goiabeiras, Vitoria, Espirito Santo.

2. Participantes da pesquisa: Professores, diretores e coordenadores pedagdgicos de educacao
fundamental de escolas publicas da rede municipal.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar desse estudo vocé respondera a um questionario
contendo questdes que solicitam que vocé descreva experiéncias de educacao em valores morais.
O tempo para responder ao questionario sera de cerca de 10 a 20 minutos. VVocé tem liberdade de
se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo. No entanto, solicitamos sua colaboracéo para completar o questionario

corretamente, para podermos obter um resultado mais completo para a referida pesquisa. Sempre
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que quiser, podera pedir mais informacGes sobre a pesquisa nos enderecos de e-mail e telefones
indicados no presente Termo.
4. Riscos e desconforto: A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacbes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres
Humanos conforme resolucdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Saide. Com a participacdo
nesta pesquisa, prevemos risco minimo de desconforto durante preenchimento. Diante disso,
ressaltamos que isso pode ser minimizado com a desisténcia do mesmo ou pausa para retomada
em outro momento.
5. Confidencialidade: Todas as informacfes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais, 0s questionarios serdo identificados com um c6digo e ndo com seu nome. Somente
as pesquisadoras terdo conhecimento dos dados. Assim, os resultados da pesquisa serdo
divulgados em congressos e periodicos especializados, contribuindo para a ampliacdo do
conhecimento a respeito do tema investigado, de forma que seja garantido o completo sigilo de
informacdes coletadas que possam identificar os participantes.
6. Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informacGes importantes sobre as questGes relativas as
experiéncias de educacao em valores morais.
7. Pagamento: Vocé ndo terd algum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como
nada sera pago por sua participacao.

Apoés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , a0 me considerar

devidamente informado (a) e esclarecido (a) sobre o contetido deste Termo de Consentimento, e
da pesquisa a ele vinculada, expresso livremente meu consentimento para minha participacdo

neste estudo.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora responsavel pela pesquisa

Local e data . / /
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9.3 Apéndice C — Carta ao participante do estudo 1

GOERAL DG
&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS (CCHN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGP)

Ilmo (a) Senhor (a) Diretor (a)
Ilmo (a) Senhor (a) Coordenador (a) Pedagogico (a)

IImo (a) Senhor (a) Professor (a)

Vitoria-ES, dezembro de 2015

Vimos, por meio desta, solicitar sua colaborac¢ao na pesquisa “Levantamento de
experiéncias de educacdo em valores morais com profissionais de escolas publicas
municipais de ensino fundamental do Espirito Santo”, realizada por pesquisadoras da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES): professora Dr? Heloisa Moulin de
Alencar (orientadora da pesquisa), Leandra Lucia Moraes Couto (Doutoranda em
Psicologia) e Mariana Scalfoni (Aluna de Iniciacdo Cientifica).

A efetivacdo dessa pesquisa, que consiste na aplicacdo de um questionario, online
e via correio, dependera da colaboracdo de diretores, coordenadores pedagogicos e/ou
professores de escolas municipais de ensino fundamental de todo o estado do Espirito
Santo. Assim sendo, gostariamos de contar com a sua participacdo, que é muito
importante, para que a pesquisa obtenha éxito e para que seus resultados possam
contribuir para a Educacdo Brasileira. Sabemos, ainda, da alta relevancia das
informacdes que serdo coletadas para o conhecimento de questdes relativas a
educacdo em valores morais.

Portanto, pedimos que, antes de decidir se ira ou ndo colaborar, leia atentamente
todo o material que lhe foi enviado. Ressaltamos que a sua participacdo € voluntéria e

sem Onus para Voce.
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Este envelope contém os seguintes documentos: (1) Apresentacdo da Pesquisa
as escolas; (2) Termo de Consentimento para os diretores ou coordenadores pedagdgicos
(em duas vias — solicitamos que uma via seja assinada e devolvida pelo correio e a outra
permaneca com o participante) e (3) Questionario (que devera ser devolvido, via correio,
pelo participante).

Pedimos, portanto, a gentileza da devolucdo de uma das vias do Termo de
Consentimento e devolucdo integral do questionario, que deverd ser preenchido,
separadamente, pelo Diretor, Coordenador pedagogico e/ou Professor da escola. Todos
os profissionais que desejarem responder o questionario sdo convidados a participar da
pesquisa. Enviamos apenas uma copia do questionario. No entanto, ressaltamos que
estamos a disposicao para enviar, de acordo com a demanda, quantos questionarios forem
necessarios. No caso de retorno de mais de um questionario, solicitamos que devolvam
de maneira conjunta, por meio deste mesmo envelope e com o selo do correio que esta
contido dentro dele.

SOLICITAMOS A COLABORAQAO NO SENTIDO DE QUE A
REFERIDA DEVOLUCAO OCORRA NO PRAZO MAXIMO DE 15 DIAS APOS
O RECEBIMENTO DO ENVELOPE. Esse prazo justifica-se pelo cronograma de
execucdo da pesquisa. Por essa razdo é muito importante a devolucdo do

questionério o mais breve possivel.
Estamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos nos seguintes enderecos

eletronicos: leandrabj@hotmail.com e heloisamoulin@gmail.com

Contamos com a colaboracéo de todos!

Antecipamos o0 agradecimento pela participacéao.

Prof. D2. Heloisa Moulin de Alencar/Coordenadora

Leandra Lucia Moraes Couto/Doutoranda em Psicologia
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9.4 Apéndice D — Parecer do CEP sobre o estudo 1

P an UNIVERSIDADE FEDERAL DO
i ESPIRITO SANTO - UFES - %"""’“"M —
N

S CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LEVANTAMENTO DE EXPERIENCIAS DE'EDUCA@)‘K.O EM VALORES MORAIS COM
PROFISSIONAIS DE ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE ENSINO
FUNDAMENTAL DO ESPIRITO SANTO

Pesquisador: LEANDRA LUCIA MORAES COUTO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 51136215.8.0000.5542

Instituicdo Proponente: Programa de Pos Graduac&o em Psicologia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.379.831

Apresentagao do Projeto:

O projeto propde investigar o tema da educac&o em valores morais, isto &, as praticas de ensino que visam
a constituir individuos auténomos, no que concerne as perspectivas teoricas da area da Psicologia da
Moralidade.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar e descrever experiéncias de educac&o em valores morais desenvolvidas por profissionais da
educacao de escolas publicas, municipais, de ensino fundamental (1° ao 9° ano) do Estado do Espirito
Santo.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Fornecer um mapeamento de experiéncias de educacdo em valores morais, contribuindo, assim, com a
identificacéo de fatores importantes para a efetivacéo da formac&o moral dos alunos no contexto escolar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Todos os itens do projeto necessarios ao parecer estdo presentes e redigidos de forma satisfatoria e de
acordo com os parametros adotados como adequados por este comité.

Enderego: Av. Femando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.090-075
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO - UFES -
CAMPUS GOIABEIRA

Continuagdo do Parecer: 1.379.831

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgao obrigatdria:
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o ™

Os termos de apresentacéo obrigatoria estéo coerentes com a legislacéo vigente.

Recomendagodes:

N&o ha recomendacdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

MN&o ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto aprovado por esse comité, estando autorizado a ser iniciado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 19/11/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 612580.pdf 16:30:05
Outros Carta_Undime_pdf 19/11/2015 |LEANDRA LUCIA Aceito

16:29:06  |MORAES COUTO
TCLE / Termosde |[TERMO_DE_CONSENTIMENTO.pdf 19/11/2015 [LEANDRA LUCIA Aceito
Assentimento / 16:27:26 |MORAES COUTO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | PROJETO . pdf 19/11/2015 [LEANDRA LUCIA Aceito
Brochura 16:21:15  |MORAES COUTO
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto pdf 19/11/2015 |LEANDRA LUCIA Aceito
16:19:52  |MORAES COUTO
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Né&o

VITORIA, 22 de Dezembro de 2015

Assinado por:
KALLINE PEREIRA AROEIRA
(Coordenador)

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 2%.090-075
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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9.5 Apéndice E — Carta de autorizacdo da SEME para os estudos 2 e 3

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
Secretaria de Educagao

AUTORIZACAO

Autorizo Leandra Licia Moraes Couto, regularmenfe matriculada no Curso
de Doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da Universidade
Federal do Espirito Santo-UFES, realizar a pesquisa “Educacao em
valores morais no ensino Fundamental: estudo de caso e intervengdo com
profissionais da educacdo” com o objetivo de fornecer subsidios
tedricos e metodolégicos aos profissionais da educacdo para elaborar
projetos de educagdo em valores morais no contexto escolar.

Informamos a pesquisadora que ela devera dialogar com os(as)
gestores(as) das Unidades de Ensino, nas quais pretende realizar a
pesquisa, dos (das) quais recebera autorizacdo para desenvolver a
investigacéo.

Cabe, ainda, a solicitante elaborar Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para ser assinado pelos profissionais envolvidos na
pesquisa, recebendo assim, autorizacdo para utilizacdo dos dados
coletados que deverdo ser analisados sob a ética da pesquisa cientifica
€ apresentar os resultados do estudo aos (as) profissionais desta Rede
Municipal de Ensino, sob a forma de formacdo planejada junto a GFDE.

As informacdes coletadas deverdo ser utilizadas exclusivamente para a
realizacdo da pesquisa acima enfocada, sob o acompanhamento da Geréncia
de Formacdo e Desenvolvimento da Educacgao-GFDE.

Secqtff;/a Municipal de “Educacao
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9.6 Apéndice F — Roteiro do estudo 2

ROTEIRO PARA DIRETORES, COORDENADORES PEDAGOGICOS E

PROFESSORES
Nome:
E-mail: Cidade:
Curso de Graduagéo: Ano de conclusdo
Curso de Pds-Graduacao: Ano de conclusao
Escola(s) em que trabalha: Funcéo na escola:

Tempo que trabalha na escola (objeto da pesquisa):
Disciplinas que ministra:
Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo ( ) Designacdo Temporaria
Carga horéria total de trabalho:
Nivel de ensino em que trabalha: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( );

Ano(s) do EF em que trabalha: 1°( ), 2°( ), 3°( ), 4°( ), 5°( ), 6°( ), 7°( ), 8°( ), 9°( ).

1) O que vocé entende por valores morais e valores éticos?

2) O que vocé entende por educacdo em valores morais (ou educagdo moral)?

3) Em sua opinido, a quem compete a educagdo em valores morais?

4a) A escola deve ou nédo deve trabalhar a educagdo em valores morais?

4b) Por qué?

5a) Em sua escola, ha experiéncias/projetos de educacdo em valores morais?

5b) Se sim: Dé exemplo.

6a) Vocé se sente capacitado(a) para trabalhar com a educag@o em valores morais no contexto
escolar?

6b) Por qué?
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9.7 Apéndice G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a instituicéo

dos estudos 2 e 3
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS (CCHN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGP)

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagdo em valores morais no ensino fundamental: estudo de caso e
intervencdo com profissionais da educacao.

Pesquisadoras responsaveis: Leandra Lucia Moraes Couto (doutoranda/PPGP/UFES;
leandrabj@hotmail.com), Mayara Gama de Lima (doutoranda/PPGP/UFES;
mayaragl@gmail.com) Dr.2 Heloisa Moulin de Alencar (professora orientadora/PPGP/UFES;

heloisamoulin@gmail.com).
Telefone para contato com as pesquisadoras: (27) 3335-2501 (PPGP/UFES).

Para o0 caso de denuncias ou intercorréncias na pesquisa, vocé deve entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (Goiabeiras) por meio do seguinte telefone e/ou endereco: (27)
3145-9820. Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitéario, Prédio Administrativo do CCHN,
Bairro: Goiabeiras - Municipio: Vitoria, Espirito Santo, UFES, CEP: 29.075-910. E-mail:

aroeiraka@hotmail.com e cep.goiabeiras@gmail.com

1. Natureza da pesquisa: Este estudo justifica-se pela importancia de pesquisas na area da
Psicologia da Moralidade sobre a educagdo em valores morais. Objetivamos investigar e
descrever as caracteristicas do contexto escolar da instituicdo, segundo a avaliacdo dos
profissionais da educagdo. Além disso, pretendemos desenvolver uma intervencdo visando a
formacdo de profissionais da educagdo, fornecendo subsidios tedricos e metodolégicos para a
elaboracédo de projetos de educacao em valores morais no contexto escolar.

2. Participantes da pesquisa: Professores, diretores e coordenadores pedagdgicos de educacao

fundamental de uma escola publica da rede municipal localizada no Espirito Santo.
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3. Procedimentos/Métodos da pesquisa: Neste estudo serdo realizadas analises do Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, bem como de atas das reunides da equipe gestora e docente nas
quais a pesquisadora participara como ouvinte. Ademais, serdo realizadas entrevistas individuais
com os profissionais da educacdo, que serdo gravadas, para posterior transcrigdo dos dados,
atendendo exclusivamente aos objetivos da pesquisa. Posteriormente, desenvolveremos um
programa de formacdo ao longo de 15 encontros semanais, de duas horas cada, contendo
procedimentos que solicitam que os participantes discutam em grupo sobre a educagdo em valores
morais. Os referidos encontros serdo gravados em video e em &udio. Os participantes e 0s
responsaveis pela instituicdo escolar tém a liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar
a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que
desejar, poderdo solicitar mais informag@es sobre a pesquisa nos enderecos de e-mail e telefones
indicados no presente Termo.

4. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacBes legais. Os
procedimentos adotados aqui obedecem aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos
conforme as Resolucdes n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Com a participagdo nesta
pesquisa, prevemos risco minimo de desconforto para os participantes. Ao responder as perguntas
do presente estudo e participar da intervencdo, o participante poderd sentir desconforto em
compartilhar algumas informacBes pessoais e/ou confidenciais, dentre outras. Diante disso,
ressaltamos que tal possivel desconforto pode ser minimizado com a desisténcia de participa¢éo
nos procedimentos ou pausa para retomada em outro momento. Ademais, destacamos que 0s
participantes que sofrerem danos resultantes de sua participacdo na pesquisa tém direito a
indenizagéo.

5. Confidencialidade: Todas as informacbes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Os dados obtidos por meio da coleta de dados serdo identificadas com um nome
ficticio e ndo com o nome dos participantes e da instituicdo na qual a pesquisa seréa realizada.
Somente as pesquisadoras terdo conhecimento dos dados e das imagens obtidas no estudo. Os
resultados da pesquisa serdo divulgados em congressos e periodicos especializados, contribuindo
para a ampliacdo do conhecimento a respeito do tema investigado, mas de forma que seja
garantido o completo sigilo de informacdes coletadas que possam identificar os participantes e
instituicdo a eles vinculada.

6. Beneficios: Esperamos que as informacBes coletadas contribuam na construcdo de
conhecimentos sobre a educagdo em valores morais no contexto escolar e fomente politicas
publicas e outras investiga¢des sobre o tema.

7. Pagamento: Os participantes e a escola ndo terdo qualquer tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago pela participa¢do dos mesmos.

Estando, portanto, de acordo, assinam o presente Termo de Consentimento em duas vias.



182

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , a0 me considerar

devidamente informado (a) e esclarecido (a) sobre o conteido deste Termo de Consentimento, e
da pesquisa a ele vinculada, expresso livremente meu consentimento para que a pesquisa seja
realizada nas dependéncias desta escola, assim como concordo em fornecer o Projeto Politico-

Pedag6gico da instituicdo e as atas das reunifes em que a pesquisadora participara como ouvinte.

Nome da instituicdo:

Assinatura do responsavel pela instituicao

Assinatura das pesquisadoras responsaveis pela pesquisa

Orientadora da pesquisa

Local e data , / /
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9.8 Apéndice H— Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os participantes

dos estudos 2 e 3
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS (CCHN)
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA (PPGP)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Educagdo em valores morais no ensino fundamental: estudo de caso e
intervencdo com profissionais da educacéo

Pesquisadoras responsaveis: Leandra Lucia Moraes Couto (doutoranda/PPGP/UFES;
leandrabj@hotmail.com); Mayara Gama de Lima (doutoranda/PPGP/UFES;
mayaragl@gmail.com) e Dr.2 Heloisa Moulin de Alencar (professora orientadora/PPGP/UFES;

heloisamoulin@gmail.com).
Telefone para contato com as pesquisadoras: (27) 3335-2501 (PPGP/UFES).

Para o caso de denlncias ou intercorréncias na pesquisa, vocé deve entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (Goiabeiras) por meio do seguinte telefone e/ou endereco: (27)
3145-9820. Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN,
Bairro: Goiabeiras - Municipio: Vitoria, Espirito Santo, UFES, CEP: 29.075-910. E-mail:

aroeiraka@hotmail.com e cep.goiabeiras@gmail.com

1. Natureza da pesquisa: Vocé é convidado a participar desta pesquisa, que tem como finalidade
investigar e descrever as caracteristicas do contexto da escola na qual trabalha, bem como
desenvolver uma intervengdo visando a formacg&o de profissionais da educagdo referente ao tema
da educagdo em valores morais. Ela estd sendo realizada por pesquisadoras do Programa de Pds-
Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal do Espirito Santo - campus de Goiabeiras,
Vitoria, Espirito Santo.

2. Participantes da pesquisa: Professores, diretores e coordenadores pedagdgicos de educagdo
fundamental de uma escola publica da rede municipal localizada no Espirito Santo.

3. Procedimentos/Métodos da pesquisa: Neste estudo vocé participard de uma entrevista

contendo questBes que solicitam que vocé descreva suas concepgdes a respeito da educacdo em
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valores morais, bem como acerca das caracteristicas do contexto da escola em que vocé trabalha.
Vocé também participard de um programa de formagéao, contendo procedimentos que englobam
estudo e discussdo com outros profissionais a respeito da educacdo em valores morais. Os
encontros de formacdo acontecerdo ao longo de 15 reunides, com duracdo de duas horas cada,
que serdo gravadas em video e audio. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. No entanto,
solicitamos sua colaboragéo no sentido de completar sua participacdo na pesquisa, para podermos
obter um resultado mais completo para o referido estudo. Sempre que desejar podera solicitar
mais informacdes sobre a pesquisa nos enderecos de e-mail e telefones indicados no presente
Termo.
4. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacBes legais. Os
procedimentos adotados aqui obedecem aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolugbes n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Com a participacdo nesta
pesquisa, prevemos risco minimo de desconforto para os participantes. Ao responder as perguntas
do presente estudo e participar da intervencdo, o participante podera sentir desconforto em
compartilhar algumas informac@es pessoais e/ou confidenciais, dentre outras. Assim, ressaltamos
que tal possivel desconforto pode ser minimizado com a desisténcia das mesmas ou pausa para
retomada em outro momento. Ademais, destacamos que os participantes que sofrerem danos
resultantes de sua participacdo na pesquisa tém direito a indenizacao.
5. Confidencialidade: Todas as informacbes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais, as entrevistas e 0s relatos durante a intervengdo serdo identificados com um nome
ficticio e ndo com o nome verdadeiro. Somente as pesquisadoras terdo conhecimento dos dados
e das imagens obtidas no estudo. Os resultados da pesquisa serdo divulgados em congressos e
periodicos especializados, contribuindo para a ampliacdo do conhecimento a respeito do tema
investigado, mas de forma que seja garantido o completo sigilo de informac@es coletadas que
possam identificar os participantes e suas institui¢des.
6. Beneficios: Esperamos que as informacBes coletadas contribuam na construcdo de
conhecimentos sobre a educagdo em valores morais no contexto escolar e fomente politicas
publicas e outras investiga¢fes sobre o tema.
7. Pagamento: Vocé ndo tera qualquer tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como
nada sera pago por sua participacao.

Apobs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa.

Estando, portanto, de acordo, o participante e a pesquisadora responsavel pela pesquisa assinam

0 presente Termo de Consentimento em duas vias, sendo que ambos receber&o uma delas.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , a0 me considerar

devidamente informado (a) e esclarecido (a) sobre o contetdo deste Termo de Consentimento, e

da pesquisa a ele vinculada, expresso livremente meu consentimento para participar deste estudo.

Assinatura do participante

Assinatura das pesquisadoras responsaveis pela pesquisa

Local e data , / /
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9.9 Apéndice I — Parecer do CEP sobre os estudos 2 e 3

UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO W"“"
SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Educacéo em valores morais no ensino fundamental: estudo de caso e intervencéo
com profissionais da educacéao

Pesquisador: LEANDRA LUCIA MORAES COUTO

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 61893716.0.0000.5542

Instituicdo Proponente: Programa de Pos Graduac&o em Psicologia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.182.097

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, e esta dividida em dois Estudos. No Estudo 1 realizara um
estudo de caso, no qual pesquisara as caracteristicas do contexto escolar de uma instituicéo publica
municipal localizada em um municipio pertencente ao Estado do Espirito Santo, de modo que seja possivel
conhecer os limites e as dificuldades para efetivar a educacg&o em valores morais na instituicdo em pauta.
Por sua vez, no Estudo 2 buscara desenvolver e verificar a eficacia de uma intervencéo visando a formacéo
de profissionais da educacé&o no

que se refere a elaboracéo de projetos de educac&o em valores morais noe contexto escolar. Participaréo
dos Estudos 12 profissionais da educacéo

de uma instituic&o publica municipal de ensino fundamental, de um municipio localizado no Espirito Santo.
Sera convidado a participar do estudo um

professor de cada ano do ensino fundamental, de diferentes areas, totalizando nove docentes. Além destes,
os profissionais que integram a direcgéo,

o setor pedagogico e a coordenacéo da escola serdo convidados. A analise dos dados sera realizada com
base na teoria piagetiana e na

sistematizagao proposta por Delval (2002).

Enderego: Av. Femnando Ferrari 514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO W"“'
SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

Continuac3o do Parecer: 2.182.097

Hipotese:
Considera que por meio da formacé&o profissional, programada com base em teorias da Psicologia da
Moralidade e na analise do contexto escolar, os referidos profissionais podem desenvolver competéncias

pessoais e profissionais necessarias para concretizar tal educacéo.

Metodologia de Analise de Dados:

No Estudo 1, as entrevistas seréo analisadas com base na teoria piagetiana e na recomendacéo de Delval
(2002). Como afirma Delval (2002, p. 62), “temos de exfrair o maximo de informacdes de nossos dados, mas
sem nos deixar levar pelos detalhes. Para isso, temos de elaborar algumas categorias de analise, detectar
tendéncias nas concepc¢des e nos sujeitos”. Ainda segundo o autor, uma das decisdes a ser tomada no
processo de analise dos dados refere-se a quando podemos tratar respostas como semelhantes ou
diferentes. Para ele, em meio a variedade de respostas, é

preciso definir o que é importante e o que nédo €. Com base em tais fundamentos, todas as entrevistas seréo
gravadas e, posteriormente, transcritas.

Por meio de observacgdes durante a entrevista e transcrigéo sera possivel descobrir tendéncias gerais,
respostas interessantes para o estudo, que serdo registradas como ponto de partida para as etapas
posteriores da analise. Reunidos os dados, realizaremos a leitura de todos os protocolos de entrevistas e
estabeleceremos categorias detalhadas e resumidas das respostas e justificativas dos participantes.
Ademais, validaremos nossas categorias por meio de acordo interjuizes.

Os dados coletados por meio do PPP e das atas das reunies dos profissionais da educacéo seréo
digitalizados e categorizados com base na sistematizac&o proposta por Delval (2002). Embora o autor n&o
apresente uma proposta especifica para dados provenientes desse tipo de material, avaliamos que tal
sistematizacéo pode ser adaptada para a analise dos documentos mencionados. Assim, apos a digitag&o
dos dados, seguiremos as mesmas etapas mencionadas para a analise das entrevistas, a saber: elaboracéo
de categorias detalhadas e resumidas.

Por sua vez, os dados obtidos no Estudo 2 (entrevistas) serdo analisados com base na teoria piagetiana e
na sistematizacéo proposta por Delval (2002), a semelhanca dos passos descritos para o Estudo 1. Além
disso, realizaremos a gravacao em video e audio de todos os encontros da intervencgéo, o que podera
auxiliar a descrigéo e a analise dos pontos positivos e negativos da intervencéo realizada. Vale destacar que
apenas o conteudo das entrevistas sera transcrito e categorizado.

Enderego: Av. Femando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 25.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO  “€ givaforma
SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

Continuacdo do Parecer: 2.182.097

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral do presente projeto & fornecer subsidios tedricos e metodologicos aos profissionais da
educacé&o para elaborar projetos de

educac&o em valores morais no contexto escolar. Para tanto, nossa pesquisa sera dividida em dois Estudos,
0s quais tem o objetivo de pesquisar e

descrever as caracteristicas do contexto escolar de uma instituicdo publica municipal de ensino
fundamental, de modo que seja possivel conhecer

os limites e as dificuldades para efetivar a educagio em valores morais na instituicdo em pauta (Estudo 1); e
desenvolver e verificar a eficacia de

uma intervencéo visando & formacéo de profissionais da educacéo referente a elaboracéo de projetos de
educacao em valores morais no contexto

escolar (Estudo 2).

Objetiva Secundario:

-Objetivos do Estudo 1

Neste Estudo, propomos pesquisar e descrever as caracteristicas do contexto escolar de uma instituicéo
publica municipal de ensino fundamental,

de modo que seja possivel conhecer os limites e as dificuldades para efetivar a educac&o em valores morais
na instituigdo em pauta. S&o objetivos

especificos:

1.Investigar os projetos de formacé&o continuada oferecidos pela Secretaria de Educacéo do municipio da
instituicédo pesquisada;

2 ldentificar as caracteristicas do entorno escolar, por meio das percep¢des dos profissionais da educacéo;
3. Averiguar, com base no relato dos participantes, a existéncia ou néo de parceria entre escola, familia dos
alunos e instituigdes do entorno escolar;

4 Descrever as praticas pedagogicas estabelecidas na escola relacionadas ao tema dos valores morais;
5.Pesquisar a concepcao dos profissionais da educacéo a respeito da qualidade das relagdes interpessoais
(convivio escolar) estabelecidas na

referida instituicéo;

6.Investigar como os participantes identificam os problemas sociomorais vivenciados na instituigéo;

Enderego: Av. Fernando Ferari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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Continuagdo do Parecer: 2.182.097

7.Descrever como os profissionais administram os problemas sociomorais vivenciados na instituic&o;
8.Averiguar as concepgdes e os juizos dos profissionais da educacéo a respeito do ensino dos valores
morais no contexto escolar;

9.Pesquisar os juizos dos participantes a respeito das principais caracteristicas que um projeto de educacgéo
em valores morais no seu contexto

escolar deveria conter;

-Objetivos do Estudo 2

O objetivo geral do Estudo 2 & desenvolver e verificar a eficacia de uma intervencéo visando a formacéo de
profissionais da educacéo referente a

elaboracéo de projetos de educag&o em valores morais no contexto escolar. Por sua vez, os objetivos
especificos séo:

1.Fornecer subsidios tedricos aos profissionais da educacao para o ensino de valores morais no contexto
escolar;

2 Propiciar subsidios metodolégicos aos participantes para o ensino de valores morais no contexto escolar;
3.Fomentar a reflex&o acerca das caracteristicas do contexto escolar da instituicéo pesquisada;

4 Desenvolver competéncias pessoais e profissionais necessarias para educar em valores morais;
5.Descrever os pontos positivos e negativos de um programa de intervencao;

6.ldentificar as possiveis contribuigdes de tal formacé&o para a elaborac&o de projetos de educacéo em

valores morais no contexto escolar.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Em relacgé&o aos riscos da pesquisa, registra-se:

A participacéo nos Estudos 1 e 2 da presente pesquisa n&o trara complicagdes legais aos participantes.
Todos os procedimentos adotados obedecerdo aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos,
conforme resoluc&o n® 466/12 (2012) do CNS. Nesse sentido, prevemos risco minimo de desconforto para
0s participantes durante algum procedimento metodologico do estudo. No entanto, ao responder as
perguntas do

presente estudo e participar da intervencéo, o participante podera sentir desconforto em compartilhar
algumas informacdes pessoais e/ou confidenciais, dentre outras. Diante disso, ressaltamos que
assinalaremos a possibilidade de o participante né&o responder a qualquer pergunta em que sentir
desconforto em fornecer as informacgdes solicitadas. Tal possivel desconforto podera ser minimizado com a

desisténcia de participac&o nos procedimentos ou

Enderego: Av. Fernando Ferrari 514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN
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Continuacdo do Parecer: 2.182.097

pausa para retomada em outro momento.

Sobre os beneficios do estudo, apresenta-se:

A pesquisa fornecera subsidios tedricos e metodologicos aos profissionais da educacéo para o trabalho com
questdes relativas & educacdo em valores morais no contexto escolar. Assim, consideramos que esse
estudo beneficiara os participantes de forma direta, por meio da formacé&o prevista, bem como indicara
aspectos relevantes para as pesquisas e intervencgdes neste campo do conhecimento.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma emenda, em que se solicita a inclusédo da pesquisadora Mayara Gama de Lima na equipe
de pesquisa.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Os termos de apresentacé&o obrigatoria enconfram-se coerentes com o que preconiza a legislacéo vigente.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o ha inadequacdes.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Projeto aprovado por esse comité, estando autorizado a ser iniciado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_880969( 30/05/2017 Aceito
do Projeto E1.pdf 13:47:17
Qutros Carta_ao_parecerista_30_05_17 pdf 30/05/2017 |LEANDRA LUCIA Aceito

13:37:20  |MORAES COUTO
Qutros Termo_para_instituicao LLMC_9_11.pdfl 09/11/2016 |LEANDRA LUCIA Aceito

17:46:05  [MORAES COUTO
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_participante_| 09/11/2016 |LEANDRA LUCIA Aceito
Assentimento / LLMC_09_11. pdf 17:44:43 [MORAES COUTO
Justificativa de
Auséncia

Enderego: Av. Femando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO  {QREGrVA ™
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Continuagdo do Parecer: 2.182.097

Projeto Detalhado /| projeto_doutorado_LeandraCouto pdf 21/10/2016 |LEANDRA LUCIA Aceito

Brochura 17:18:24 |MORAES COUTO
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto_CEP pdf 21/10/2016 |LEANDRA LUCIA Aceito

17:15:25 |MORAES COUTO

Situacgdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o

VITORIA, 21 de Julho de 2017

Assinado por:

KALLINE PEREIRA AROEIRA
(Coordenador)

Enderego: Av. Femando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail com
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9.10 Apéndice J — Ficha de avaliacdo dos materiais e dos recursos utilizados na

formacao do estudo 3

ESSA FOLHA DEVE SER RESPONDIDA APOS A LEITURA DO TEXTO E DEVE
SER ENTREGUE PARA AS PESQUISADORAS NO PROXIMO ENCONTRO

AVALIANDO O TEXTO

Nome: Idade:

Fungéo na escola: Tempo que trabalha na escola:

Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo ( ) Designacdo temporaria
Turno:

I) ASSINALE O QUANTO VOCE CONCORDA COM AS AFIRMAGCOES ABAIXO:

1. O TEXTO BASICO E DE FACIL COMPREENSAO/ E CLARO
() CONCORDO () NAO CONCORDO | ( ) NAO SEI AVALIAR*

*Caso vocé tenha assinalado “nio sei avaliar”, justifique sua resposta:

2. O TEXTO BASICO E CONCISO
() CONCORDO ( ) NAO CONCORDO | ( )NAO SEI AVALIAR*

*Caso vocé tenha assinalado “nio sei avaliar”, justifique sua resposta:

3. O TEXTO BASICO AMPLIOU MEUS CONHECIMENTOS
() CONCORDO ( )NAO CONCORDO | ( ) NAO SEI AVALIAR*

*Caso vocé tenha assinalado “nio sei avaliar”, justifique sua resposta:

4. O TEXTO BASICO E UTIL PARA SER CONSULTADO EM MOMENTOS
POSTERIORES A FORMAGAO
() CONCORDO ( )NAO CONCORDO | ( ) NAO SEI AVALIAR*

*Caso vocé tenha assinalado “nio sei avaliar”, justifique sua resposta:

Il) RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

1. QUAL CONTEUDO DO TEXTO VOCE CONSIDERA MAIS DIFICIL?

2. VOCE TEM ALGUMA DUVIDA SOBRE O TEXTO? SE SIM, DIGA QUAL.
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QUESTOES PARA SEREM RESPONDIDAS AO FINAL DE CADA ENCONTRO

I) RESPONDA AS SEGUINTES QUESTOES:

1. O QUE VOCE MAIS GOSTOU NAS ATIVIDADES E EXERCICIOS
PROPOSTOS?

2. O QUE VOCE MENOS GOSTOU NAS ATIVIDADES E EXERCICIOS
PROPOSTOS?

) SUGESTOES PARA A FORMACAO EM GERAL:
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9.11 Apéndice K — Ficha de avaliacéo final da formacéo do estudo 3

AVALIACAO FINAL

Nome/Participante:

A)
B)
C)
D)
E)
F)

Antes de participar do projeto de formacéao, vocé se sentia seguro (ou preparado)
para trabalhar com a educacéo em valores morais no contexto escolar?
( )SIM ( )NAO

Por qué:

Hoje, apos participar do projeto de formagéo, vocé se sente seguro (ou preparado)
para trabalhar com a educagdo em valores morais no contexto escolar?

( )SIM ( )NAO

Por qué:

Dé uma nota de 0 a 10 para a sua participacédo na formacao. Para a avaliacao, utilize
0s seguintes critérios:

FREQUENCIA NOS ENCONTROS (VALOR: 1,5):
PONTUALIDADE (VALOR: 1,0):
LEITURA DOS TEXTOS BASICOS (VALOR 2,5):
REALIZA(;AO DOS EXERCICIOS EM CASA (VALOR 1,5):
REALIZA(;AO DOS EXERCICIOS DURANTE OS ENCONTROS (VALOR: 1,0):
PARTICIPACAO NA DISCUSSAO EM GRUPO (VALOR 2,5):

NOTA:
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9.12 Apéndice L — Chaves de respostas das atividades de analise critica

ANALISE CRITICA DO ENCONTRO 1
Descreva os pontos principais discutidos no altimo encontro, exemplificando como os assuntos
refletidos podem auxiliar sua préatica pedagdgica

No texto, abordamos os conceitos de valor, virtude, moral, ética, universalismo, relativismo
axioldgico e antropoldgico. A definicdo de valor adotada tem por base o ponto de vista psicolégico,
conforme as proposicdes de Piaget (1954/2014), para quem valor é uma dimensdo geral da
afetividade. Virtudes como a justica, a generosidade e a dignidade/honra sdo 0s nossos valores
morais. A virtude do homem é nossa maneira de ser e de agir humanamente, nossa capacidade de
agir bem. Em uma definicdo mais restrita, virtude remete a qualidades da pessoa, que definem seu
carater. Vale ressaltar que os valores podem ser classificados em morais, amorais e imorais.
Destacamos também que moral e ética sdo palavras frequentemente utilizadas como sinénimas, as
duas referindo-se a um conjunto de regras de conduta entendidas como obrigatérias. La Taille (2006,
2010) discute que ha autores que empregam indistintamente os termos moral e ética, mas também
ha aqueles que estabelecem diferencas de sentindo entre os conceitos. Nossa defini¢do tem por base
as reflexbes de La Taille (2006, 2010), que a partir de autores como Bernard Williams, Comte-
Sponville e Ricoeur, reserva os dois termos a dimensdes distintas da vida humana. A moral é
reservada a resposta a pergunta ‘como devo agir?’. Por sua vez, a reflexdo ética cabe a resposta a
indagagdo ‘que vida eu quero viver?’. Nesse sentido, a moral implica principios e regras que regulam
a convivéncia, as relacdes, portanto, corresponde a critérios entre o bem e 0 mal, a um conjunto de
valores dos quais sdo derivados deveres. Ja a ética diz respeito a critérios para a busca de uma vida
que valha a pena ser vivida, projetos que dao sentido a vida. Assim, com base nos estudiosos
apresentados no texto, somos contrarios a ideia do relativismo, que considera que nenhum valor
pode ser universalmente desejavel. Ha pelo menos dois tipos de relativismo: o axioldgico e o
antropoldégico. O relativismo axioldgico consiste na afirmacéo de que todos os sistemas morais tém
0 mesmo valor, portanto, ndo € legitimo condenar uns em nome de outros. Por sua vez, o relativismo
antropoldgico, equivale a afirmar que ndo ha nenhuma tendéncia humana universal que nos leve a
legitimar um determinado sistema moral em detrimento de outros. Os assuntos abordados no texto
podem auxiliar a pratica pedagogica de profissionais da educacdo na medida em que fornece
subsidios para se pensar os efeitos de tais praticas nos educandos. Conceituar valor, moral, ética,
relativismo é importante para que tais profissionais reflitam sobre seus prdprios valores e, assim,
consigam direcionar suas abordagens de forma mais técnica e cientifica, e ndo apenas no senso
comum, em interesses e concepcbes proprias. A aprendizagem e a discussdo de tais conceitos
também sdo importantes para que os profissionais identifiquem que ha valores que sdo morais e
outros que ndo possuem relagcdo com a moral, devendo direcionar a sua atencado e préatica de forma
distinta para cada um deles. Além disso, ao discutir sobre o relativismo ponderamos que hé assuntos
e comportamentos que nao devem ser tolerados na vida em sociedade, portanto, no contexto escolar.




196

ANALISE CRITICA DO ENCONTRO 2
Com base no texto discutido no segundo encontro, proponha uma atividade educacional que leve
em consideracao o estagio do desenvolvimento cognitivo dos seus alunos. Destaque 0s possiveis
impactos que essa atividade pode ter sobre o desenvolvimento de seus alunos.

Os profissionais devem propor uma atividade educacional que leve em consideracdo o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, conforme descrito no texto basico, que apresenta as
proposicdes de Piaget para o referido desenvolvimento. Nesta atividade, esperamos que 0s
participantes demonstrem que conhecem as caracteristicas de desenvolvimento cognitivo da faixa
etaria com que trabalham ao escolher determinada metodologia. E possivel distinguir na teoria de
Piaget quatro grandes estagios do desenvolvimento cognitivo. No entanto, é importante destacar
que o progresso de tal desenvolvimento ndo é algo automatico, mas pode variar conforme a
experiéncia individual ou do potencial hereditario. Nesse sentido, as idades cronoldgicas
estimadas para o alcance de cada estagio de desenvolvimento sdo compreendidas como idades
aproximadas, portanto, ndo sao fixas. Um aspecto da teoria é invariavel: para alcancar os estagios
mais elevados é preciso passar pelos estadgios mais elementares. O primeiro estagio é o da
inteligéncia sensorio-motora, que ocorre entre 0 nascimento da crianca até aproximadamente 0s
dois anos de idade. O segundo estagio de desenvolvimento cognitivo, denominado de pré-
operatorio, dura até aproximadamente os sete anos, idade em que comumente se cursa 0 segundo
ano do ensino fundamental. Nele surge a capacidade de representagdo de objetos e eventos, isto
é, a funcdo simbolica. O pensamento infantil nesse periodo tem por caracteristica o egocentrismo,
a centragdo, a auséncia de reversibilidade e a inabilidade de acompanhar transformagdes. E
durante o estagio seguinte, das operacdes concretas, que ocorre dos sete aos 11 anos,
aproximadamente, que 0s processos mentais da crianca se tornam l6gicos. Isto equivale a dizer
que as acdes internalizadas vao tornando-se cada vez mais reversiveis e 0 pensamento menos
egocéntrico, menos centrado no préprio sujeito. Outras estruturas centrais as operacdes concretas
sdo a seriacdo e classificacdo. Tais operacdes sdo importantes para a compreensdo infantil dos
conceitos de numero. Este estagio € denominado concreto devido ao fato de a crianga conseguir
pensar corretamente apenas se os exemplos ou materiais que ela utiliza para apoiar seu
pensamento existem e podem ser observados. E relevante assinalar que este estagio ocorre, em
média, entre os individuos que cursam do segundo ao sexto ano do ensino fundamental. O quarto
estagio, operatdrio-formal, se inicia a partir dos 12 anos de idade, aproximadamente, que equivale
aos sujeitos que podem estar cursando o sétimo ano escolar. Neste estagio o0 pensamento torna-se
livre das limitagbes da realidade concreta e as estruturas cognitivas da crianca adquirem
maturidade. No estagio das operacdes formais o raciocinio pode, pela primeira vez, utilizar
hipoteses de forma abstrata. Dessa maneira, 0 individuo com tais operacdes plenamente
desenvolvidas pode raciocinar de forma efetiva sobre o presente, o passado e o futuro, assim como
acerca de problemas hipotéticos e proposi¢des verbais. Com base no texto, que descreve os quatro
estagios de desenvolvimento cognitivo definidos por Piaget, os participantes devem descrever 0s
possiveis impactos que a atividade proposta pode ter sobre o desenvolvimento dos alunos. Assim,
esperamos que os profissionais citem de que forma a atividade é adequada ao desenvolvimento
cognitivo dos seus alunos, ou até mesmo a maneira pela qual a atividade propicia que os
educandos avancem em seu desenvolvimento.
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ANALISE CRITICA DO ENCONTRO 3
Com base nas discussfes do terceiro encontro de formagcao, cite trés conflitos ou problemas de
ordem moral que vocé enquanto educador vivencia na escola; depois, descreva o que vocé
acha que precisa fazer na prética para contribuir para a resolugéo do referido problema ou
conflito (com fundamento da Psicologia do Desenvolvimento Moral).

Esta atividade exige que os profissionais fagam uma andlise dos problemas de ordem moral
que vivenciam no contexto escolar, a partir das analises e reflexdes sobre moral, ética e
desenvolvimento moral estabelecidas no curso de formacao. Nesse sentido, observaremos se
0s participantes mencionam problemas que ferem (ou envolvem) principios tais como a
justica, a generosidade e a honra/dignidade dos individuos, ao invés daqueles de ordem
convencional ou pessoal. Com base nos textos discutidos na formacao, e especificamente no
texto do terceiro encontro, os profissionais precisam indicar praticas que contribuam para a
resolucdo dos problemas de ordem moral mencionados. Nesse sentido, as referidas praticas
devem levar em consideracdo o desenvolvimento moral dos educandos, que compreende
duas tendéncias: a heteronomia e a autonomia. Além disso, as acdes dos profissionais devem
abordar o trabalho com as dimensdes intelectuais e afetivas presentes na moralidade,
conforme defendido por La Taille.

ANALISE CRITICA DO ENCONTRO 4
Na sua escola é necessario trabalhar a educacdo em valores morais? Qual a maior finalidade
gue um projeto de educacdo em valores morais para a sua escola deveria ter? Como deveriam
ser enfrentados os problemas morais vivenciados na sua escola?

No texto basico do quarto encontro de formacéo consta que uma educacao em valores morais
bem-sucedida é aquela que tem como objetivo a construcao de individuos autbnomos, que se
guiem por principios de justica, entre outros valores morais. E necessario que em tal educacio
explicitem-se, discutam-se e reconstruam-se regras, valores e principios que norteiem o como
viver em sociedade. A formacdo em pauta ndo deve se confundir com dogmatismos ou
controles disciplinares. Pelo contrério, deve visar a constru¢do de individuos criticos e
participativos. Além disso, a motivacdo para as praticas de educacdo em valores morais deve
partir de problemas que acontecem no contexto e/ou no entorno escolar, ou seja, ter como
finalidade buscar solugfes para problemas sociomorais contextuais. Dessa maneira, a partir
das respostas a essa atividade, buscaremos identificar se os participantes compreenderam o
conceito e as finalidades da educagdo em valores morais.
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ANALISE CRITICA DO ENCONTRO 5
De acordo com o texto basico, que temas podem ser utilizados na educacdo em valores
morais? Entre eles, quais vocé considera mais necessarios trabalhar na sua escola? Justifique
com os critérios utilizados para a escolha de temas para a educacao em valores morais.

No texto basico destacamos as seguintes possibilidades de temas para serem trabalhadas na
educacdo em valores morais: justica, solidariedade/generosidade, honra/dignidade, respeito
(respeito mutuo: respeito pelas diferencas de cada um, respeito pelos lugares publicos e
respeito na dimensdo politica), direitos humanos e violéncia (bullying). No entanto, varios
outros temas sd@o mencionados ao longo do texto. Os assuntos destacamos foram eleitos
tendo em vista sua importancia para o campo da moralidade e a relevancia atribuida por
profissionais da educacdo (0 que foi verificado por meio de dados de pesquisas).
Consideramos que os temas a serem trabalhados na educacdo em valores morais devem ser
selecionados com base em estudos e autores da area, bem como nas caracteristicas proprias
de cada instituicdo escolar, e ndo nos valores e opinides pessoais de cada profissional da
educacdo. Diferentes estudiosos e a legislacdo brasileira elegem temas para a educacdo em
pauta.

ANALISE CRITICA DO ENCONTRO 6
Disserte sobre a citacdo a seguir, explicando o seu significado e apontando de que forma tal
afirmacao traz implicacGes para as praticas dos profissionais da educacdo no contexto escolar:
““a pressao exclusiva do adulto sobre a alma infantil conduz a resultados muito diversos que a
livre cooperacio entre criancas”.

Nesta atividade esperamos que os profissionais demonstrem conhecimentos adquiridos por
meio do estudo do texto basico e das discussdes do sexto encontro. Ao longo do referido
encontro, enfatizamos que para propor metodologias de ensino € preciso conhecer as teorias
do desenvolvimento humano, conhecer as caracteristicas do desenvolvimento da crianca e do
adolescente, ou corremos o0 risco de estabelecer praticas pedagdgicas que ndo possuem a
eficacia almejada. Ademais, assinalamos que diferentes procedimentos podem levar a
resultados muito diversos, o que equivale a dizer que dependendo de como é conduzida a
educacdo em valores morais, ela moldard comportamentos de maneiras distintas. Nesse
sentido, o educador preocupado em formar individuos autbnomos e cidad&os participativos
deve estar atento aos procedimentos que utiliza em suas préaticas pedagogicas, se perguntando
constantemente se elas favorecem o desenvolvimento da autonomia ou colaboram para que
os alunos permanecam na heteronomia. Analisamos no texto e discutimos no encontro alguns
procedimentos que muitas vezes sdo adotados na formacdo moral dos individuos, como o
convivio escolar, os métodos verbais e ativos, o dialogo, a punicdo, as reflexbes sobre
principios e o estabelecimento de regras, a transversalidade e as disciplinas especificas.
Ressaltamos que muitos sdo 0s recursos e as técnicas que podem ser utilizadas visando a
formag&o moral dos alunos e que, de acordo com a abordagem piagetiana, as atividades
cooperativas ganham destaque no que diz respeito a formacgé@o moral, pois elas s@o a base para
a construcdo da autonomia. Nesse sentido, os métodos ‘ativos’ parecem superiores aqueles
que possuem como base a imposicdo, a humilhacdo e o constrangimento. Dessa maneira, é
esperado que os profissionais sejam capazes de analisar a afirmagédo exposta na atividade,
explicando seu significado e apontando implica¢Ges para suas praticas como, por exemplo, o
cuidado na escolha e na conducdo das praticas de ensino, pois dependendo de como sao
conduzidas, podem atingir ou ndo 0s seus objetivos. Se o objetivo é formar individuos
autbnomos, devem dar prioridade a procedimentos como o dialogo e diminuir o uso de
punicdes expiatorias, por exemplo.
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ANALISE CRITICA DO ENCONTRO 7
Que procedimentos (ou estratégias metodoldgicas) as autoras do texto discutido no encontro 7
consideram que podem ser utilizados na educacédo em valores morais?
Escolha um dos procedimentos (ou estratégia metodoldgica) abordados no encontro 7 e explique
0 Seu conceito e objetivos.

No texto basico do encontro 7 discutimos algumas técnicas e procedimentos de educacdo em
valores morais, a saber: discussdao de dilemas, exercicio de role-playing, assembleias,
clarificacdo de valores e compreensdo critica. Também apresentamos 0s materiais de apoio
que podem ser utilizados na conducdo das referidas técnicas, como historias infantis, filmes,
textos, desenhos e musicas. Os dilemas séo historias curtas que apresentam um conflito de
valores de alguma forma desejaveis. Trata-se de situagdes que ndo oferecem uma solucdo Unica
nem uma solucdo totalmente clara. Assim, a discussdo de dilemas visa criar conflitos ou
incertezas nos individuos, bem como ajudar a restabelecer o equilibrio. O exercicio de role-
playing (ou role-taking) equivale a um jogo de dramatizacdo em que uma pessoa deve se
colocar no lugar de outra. Com essa técnica, estimula-se a capacidade empaética dos sujeitos.
Os dilemas sdo histdrias curtas que apresentam um conflito de valores de alguma forma
desejaveis. Trata-se de situacdes que ndo oferecem uma solucdo Unica nem uma solugdo
totalmente clara. Assim, a discussdo de dilemas visa criar conflitos ou incertezas nos
individuos, bem como ajudar a restabelecer o equilibrio. O exercicio de role-playing (ou role-
taking) equivale a um jogo de dramatizacdo em que uma pessoa deve se colocar no lugar de
outra. Com essa técnica, estimula-se a capacidade empatica dos sujeitos. Nos exercicios de
role-playing, duas ou mais pessoas representam uma breve situacao que estabelece um conflito
moral aberto a diferentes interpretacdes e solugdes, e 0s demais ficam como observadores. Em
seguida, todo o grupo analisa discutem sobre a situacdo apresentada. A assembleia escolar se
caracteriza como um momento institucional destinado ao didlogo da comunidade escolar, que
se reune para refletir e transformar tudo que os seus membros consideram oportuno. Além de
ser um espaco para a elaboracéo constante das regras que regulam a convivéncia na escola, as
assembleias proporcionam momentos de dialogo e encaminhamentos dos conflitos cotidianos.
Ha varios tipos de assembleias, que se complementam e favorecem a construcao de uma nova
realidade educativa. Os exercicios de clarificacdo de valores possuem como objetivo facilitar
atomada de consciéncia dos valores, crengas, e opg¢des vitais de cada individuo. Dessa maneira,
sua principal utilidade € tornar claro o que cada um valoriza, 0 que exige um intenso processo
de reflexdo critica. Existem diferentes tipos de exercicios de clarificagdo de valores, como as
‘perguntas clarificadoras’, as ‘frases inacabadas’, ‘as folhas de valores ou perguntas
clarificadoras a proposito de um texto’ e as ‘dinamicas e os exercicios expressivos’. O objetivo
da compreensao critica é reconhecer o carater contextual dos conflitos, o papel das emocdes,
bem como a influéncia dos ambitos institucionais na reflexdo moral, entre outros aspectos. A
técnica em questdo segue alguns passos, a saber: apresentacdo de dados relacionados ao tema
a ser trabalhado e solicitacdo de reflexBes individuais para, posteriormente, realizar uma
primeira discussao; fornecimento de diversas fontes de informagéo; apresentacéo coletiva dos
dados obtidos pelos educandos e analise e discussdo dos dados apresentados.
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ANALISE CRITICA DO ENCONTRO 8
Com base no texto discutido no encontro 8, cite as caracteristicas de uma experiéncia ou um
projeto bem-sucedido de educagéo em valores morais.

Nesta atividade, os participantes devem se mostrar aptos a mencionar as principais
caracteristicas de uma experiéncia ou um projeto bem-sucedido de educacao em valores morais
que foram discutidas ao longo da formacéo, tais como: ter como finalidade o fortalecimentos
de valores considerados universalizaveis, como a justica, o respeito, a dignidade, entre outros;
ser de preferéncia transversal; alcancar o maior nimero de pessoas, incluindo a comunidade
do entorno da escola; ser desenvolvido ao longo de varios anos e abarcar varios anos escolares;
se basear em procedimentos ativos, que favorecem o desenvolvimento dos educandos no
sentido da autonomia, como o didlogo, a participacdo, o respeito mutuo, entre outros; prever
uma avaliacdo dos resultados encontrados, possibilitando que 0 mesmo seja cada vez mais
aperfeicoado; possibilitar mudancas de comportamentos; almejar um convivio democratico e
respeitoso para todos os membros da comunidade escolar.




