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RESUMO

Esta pesquisa teve como foco fazer uma analise comparativa da disciplina Biologia
no Curriculo Basico Escola Estadual do Espirito Santo (CBEE-ES) com a Matriz de
Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Adotamos, para a
realizacdo deste estudo, a pesquisa documental, onde comparamos as
competéncias e habilidades da disciplina de Biologia destes dois documentos, bem
como o seu conteudo. Aléem disso, realizamos uma pesquisa qualitativa, utilizando a
andlise de contetdo, através da aplicacdo de um questionario a professores de
Biologia que atuam em escolas estaduais do municipio de Sdo Mateus-ES. Esta
etapa teve por objetivo verificar o conhecimento dos professores em relacdo a
disciplina de Biologia na Matriz do ENEM e no CBEE-ES. Foi observado que os
contetdos de Biologia no CBEE-ES sao compativeis com os do ENEM. Entretanto,
na Matriz do ENEM o conteddo vem de uma forma mais detalhada. Foi possivel
perceber que os professores conhecem a proposta curricular estadual e reconhecem
os beneficios da proposta de interdisciplinaridade e contextualizacdo do exame. Por
outro lado, suas condi¢cbes de trabalho, entre outros fatores, dificultam seguirem
nessa direcdo. Constatou-se que a tendéncia de utilizagdo do ENEM nos processos
seletivos para ingresso no Ensino Superior também tem gerado mudancas na

pratica docente e, consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao, Professores, Curriculos, Ensino Médio, Biologia.



ABSTRACT

This research aimed to make a comparative analysis of the Biology subject in the
Basic Curriculum State School of Espirito Santo (CBEE-ES) with the Reference
Matrix of the ENEM. For the accomplishment of this study we used the documentary
research, which was compared with the competences and abilities of the discipline of
Biology of these two documents, as well as their content. In addition, a qualitative
research was carried out, using content analysis, through the application of a
guestionnaire to Biology teachers who work in state schools in the municipality of
Sao Mateus-ES. The objective of this stage was to verify the knowledge of the
teachers about the discipline of Biology in the Matrix of ENEM and CBEE-ES. It was
observed that the contents of Biology in the CBEE-ES are compatible with the
contents of ENEM. However, in the ENEM Matrix the content is more detailed. It was
possible to realize that the teachers know the state curricular proposal and recognize
the benefits of the proposal of interdisciplinarity and contextualization of the exam.
On the other hand, their working conditions, among other factors, make it difficult to
follow in this direction. In addition, it was verified that the tendency of ENEM in the
selective processes of admission to university also generated changes in the

teaching practice and, consequently, in the teaching-learning process.

Keywords: Education, Teachers, Resumes, High School, Biology.
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INTRODUCAO

O curriculo € um importante instrumento de orientacdo para o docente e
representa um papel fundamental no contexto escolar, pois possibilita organizar os
conteudos e as atividades, sendo um recurso para o educador, com flexibilidade de
ajustes para melhor atender as necessidades dos educandos.

No Brasil, os curriculos, tém sua base nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que sdo acrescidas de
instrugdes normativas das Secretarias de Educagao e, no caso dos PCNs, acabam
sofrendo adaptac6es em diferentes instancias até sua efetiva aplicacdo segundo a
realidade de cada comunidade escolar (BRANDAO, 2011).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta prevista no Plano Nacional
de Educacédo (PNE) e tem como objetivo estabelecer metas, diretrizes e estratégias
para a educacdo brasileira. Atualmente, ocorrem inumeros debates em relacdo a
BNCC, sendo esta a que ira definir os objetivos de aprendizagem e determinar o
curriculo minimo para os alunos das escolas de educacéo basica do Brasil (BRASIL,
2014a).

Assim como a reestruturacdo do curriculo, o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) tém se mostrado uma fonte inesgotavel de debates, dentro e fora das
instituicdes ligadas a educacdo (BRANDAO, 2011). Nos ultimos anos, o ENEM se
tornou o principal meio de acesso ao Ensino Superior no Brasil. Quando foi criado
pelo Ministério da Educacdo (MEC), através da Portaria n.° 438, de 28 de maio de
1998 (BRASIL, 1998), sua importancia era muito menor a que lhe é conferida
atualmente. Essa expansdo de funcbes estabeleceu mudancas curriculares e
metodoldgicas nas propostas pedagdgicas para o Ensino Médio.

Ao longo de uma década de sucessivas reedi¢cdes, 0 ENEM se tornou um
importante instrumento de avaliagdo com objetivos diversos. Atualmente, seus
resultados podem ser utilizados como: acesso ao Ensino Superior nas universidades
publicas; financiamento para estudantes de universidades particulares (Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior - FIES); critério de concessao de
bolsas de estudo em universidades privadas (Programa Universidade para Todos -

PROUNI); além do certificado de conclusédo do Ensino Médio. Tais finalidades
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demonstram a abrangéncia do exame e fazem refletir sobre sua funcéo na politica
de reforma do Ensino Médio.
A avaliacdo do ENEM é feita por critérios de competéncias e habilidades. De

acordo com o MEC, as competéncias sdo as modalidades da inteligéncia que
usamos para estabelecer relacbes entre o0 que desejamos conhecer. Ja as
habilidades sdo competéncias adquiridas e estdo ligadas ao "saber fazer'. A
definicAo destas competéncias e habilidades servir4 de parametros para a avaliagdo
da educagéo basica em nivel nacional, como é o caso do ENEM (BRASIL, 1999).

O ENEM, em sua concepc¢éo, esta pautado nas orientacdes e determinacdes
para a educacdo basica, estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(Lei n° 9.394/96), DCNs e pelos PCNs, sendo um instrumento que baliza e induz a
reforma do Ensino Médio (CASTRO, 2000).

Regattieri e Castro (2013) acreditam ser possivel desenvolver um curriculo de
Ensino Médio na perspectiva da formacéo integral, que, de fato, atenda a todos os
objetivos previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e considere,
igualmente, a matriz do ENEM na definicho de objetivos especificos de
aprendizagem.

Segundo Abreu (2002), a flexibilidade do curriculo deve ser assegurada
durante todo o processo educacional, na selecdo e na organizacdo dos conteudos,
na metodologia utilizada e na avaliacdo. Nesse sentido, Pacheco (2005) defende
gue o curriculo precisa contemplar as especificidades da sala de aula, configurando
0s conteudos com o mundo exterior e as relacbes em sociedade. Assim, 0s
curriculos basicos das escolas estaduais surgem para assegurar a elaboracédo de
um documento curricular para o estado que atenda as especificidades regionais,
tendo como base um projeto de nagéo.

A proposta deste trabalho surgiu a partir da percepcdo de que eram poucos
0s estudos sobre curriculos basicos da rede estadual para o Ensino Médio no
Espirito Santo, mais especificamente para a disciplina de Biologia. Assim, esta
pesquisa tem como foco fazer uma analise comparativa da disciplina de Biologia no
Curriculo Béasico Escola Estadual do Espirito Santo (CBEE-ES) com a Matriz de
Referéncia do ENEM.

O CBEE-ES, publicado em 2009 pela SEDU, surge com o objetivo de nortear
0 ensino na rede publica do estado do Espirito Santo, visando dar maior unidade as
escolas da rede (ESPIRITO SANTO, 2009).

13



Portanto, uma discusséo sobre o atual curriculo do Ensino Médio das escolas
publicas do Espirito Santo se faz necessaria, pois acreditamos ser importante
conhecer o que o poder publico emana como orientacdo curricular oficial para a
disciplina de Biologia, assim como conhecer qual o seu grau de adequacéo
as exigéncias para uma completa formacdo do estudante secundarista e se este
curriculo esta preparando satisfatoriamente os alunos para o ENEM.

Para tanto, optamos por dividir o trabalho da seguinte forma: no primeiro
capitulo abordaremos o Referencial Tedrico, onde denotamos um breve historico
sobre o Ensino Médio, as teorias curriculares, o ENEM e o Curriculo Basico Escola
Estadual do Espirito Santo.

No segundo capitulo faremos uma analise comparativa da disciplina de
Biologia na Matriz do ENEM e no CBEE-ES. Este capitulo foi dividido em duas
categorias: o0 primeiro trata das competéncias e habilidades e o segundo, do
contetudo de Biologia presente nos dois documentos.

No terceiro capitulo apresentaremos o0s resultados de uma pesquisa
qualitativa através da aplicacdo de um questionario a professores de Biologia que
atuam em escolas estaduais do municipio de Sdo Mateus-ES. Esse capitulo tem
como objetivo apresentar o conhecimento dos professores em relacdo a disciplina
de Biologia na Matriz do ENEM e no CBEE-ES. Em seguida, as consideracoes finais

dos resultados e dos dados obtidos em todas as etapas deste trabalho.
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PROBLEMA E OBJETIVOS DA PESQUISA

Este trabalho busca verificar se ha compatibilidade entre o CBEE-ES e o
ENEM, analisando-os em duas partes complementares: na primeira, sera feita uma
analise comparativa entre as proposi¢des de Biologia no CBEE-ES e a Matriz de
Referéncia do ENEM; e na segunda, verificaremos o grau de conhecimento dos
professores de Biologia de Sdo Mateus sobre as proposi¢cdes do CBEE-ES e as
exigéncias do ENEM. Nesse sentido, foi necessario tratar especificamente dos

seguintes objetivos:

Analisar o modelo de elaboracdo e aprovacdo do CBEE-ES e da matriz de
referéncia do ENEM

Conhecer as habilidades e competéncias de Biologia propostas no CBEE-ES e as
previstas na Matriz de Referéncia do ENEM

Verificar incompatibilidades e distorcbes entre os dois instrumentos (CBEE-ES/
Matriz de Referéncia do ENEM)

Pesquisar a opinido dos professores de Biologia de S&o Mateus sobre as
proposicdes do CBEE-ES e da Matriz de Referéncia do ENEM

Verificar se o ENEM influencia o ensino—aprendizagem de Biologia em escolas de
Sé&o Mateus-ES

15



CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

Para maior profundidade na andlise comparativa entre o CBEE-ES e a Matriz
de Referéncia do ENEM, faz-se necessario estuda-los previamente de forma
separada, apresentando suas respectivas evolucdes histdricas e conceitos a cada
um deles relacionados, além de suas influéncias na educacgéo brasileira. Também é
necesséario entender a fundamentacdo epistemolégica do curriculo e como teorias
curriculares influenciam a educacao formal. Com essa finalidade, esse capitulo esta
dividido em quatro secoes.

Na primeira se¢éo relata-se a histéria do Ensino Médio no Brasil. Na segunda,
fazemos um resgate historico das teorias curriculares para melhor compreenséao do
objeto pesquisado, dedicando um topico ao curriculo de Biologia e sobre como as
diferentes teorias curriculares o influenciaram. Na terceira secdo apresentamos um
breve histérico do Exame Nacional do Ensino Médio, apontando as mudancas
ocorridas desde sua implantagdo, em 1998. Por fim, a quarta secéo é dedicada ao
Curriculo Basico Escola Estadual do Espirito Santo, onde apresentamos sua

criacao, desenvolvimento, estrutura e objetivos.

1.1 O ENSINO MEDIO NO BRASIL

O ensino secundéario, ou Ensino Médio em sua atual denominagéo,
foi introduzido no Brasil pelos jesuitas ainda no Periodo Colonial (século XVI até o
século XVIII). Neste periodo, o ensino secundario estava profundamente relacionado
aos principios religiosos, prevalecendo as disciplinas voltadas a ética religiosa
(GHIRALDELLLI, 2007).

No século XIX, ja com a expulsdo dos jesuitas, varios estabelecimentos de
ensino secundario foram fechados. A partir desse periodo, o ensino secundario
assumiu viés seletivo e era voltado para a formacgéo dos filhos da elite brasileira e os
interesses econdmicos de Portugal. Seu principal objetivo era preparar a classe rica
e dominante para cursar o Ensino Superior fora do pais ou nos estabelecimentos
que aqui foram instituidos. Para esta parcela da sociedade brasileira, predominava o

ensino humanistico e elitista (ZOTTI, 2004). Essa conexdo entre a educacao da elite
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e 0 ensino secundario no Brasil persistiu durante todo o Império, que teve como
marco a fundacao do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, em 1837, surgindo com ele
um modelo curricular padréo para esse nivel de ensino.

O plano de estudos do Colégio Pedro Il enfatizava o estudo da literatura,
também incluindo ciéncias, histéria e linguas modernas. Seu modelo era centrado no
ensino universalista e enciclopédico, que prevaleceu durante todo o Império e inicio
da Republica.

No fim do Periodo Imperial, o sistema educacional brasileiro ndo preparava
adequadamente para o0 ingresso no Ensino Superior, devido a fragilidade e
desorganizacdo de sua estrutura. Buscando superar essas falhas e oferecer uma
melhor preparacao para a entrada nos cursos superiores, nos primeiros 40 anos da
Republica, ou seja, durante a “Republica Velha”, o ensino secundario sofreu

inumeras reformas. De acordo com Veiga:

No ano de 1925, Rocha Vaz oficializou o ensino secundario como curso
regular seriado em duas modalidades. Para seis anos de estudos, obtinha-
se o grau de bacharel, e no cumprimento de cinco anos de curso poder-se-
ia prestar o exame vestibular. Esse passou a ser classificatério, com
definicdo prévia do nimero de vagas dos cursos superiores. Contudo, nao é
certo que 0s exames preparatérios e os parcelados tenham deixado de
existir imediatamente (VEIGA 2007, p.250)

Somente a partir da Era Vargas, especificamente no ano de 1931, foi iniciada
a reforma educacional Francisco Campos, este, ministro do recém-criado Ministério
da Educacéo e Saude Publica. O objetivo da reforma era dar organicidade ao ensino
secundario, estabelecendo definitivamente o curriculo seriado (ROMANELLI, 2010).

A Reforma Capanema, através da Lei Organica do Ensino Secundario
(Decreto-lei n°® 4244, de 9 de abril de 1942), reestruturou o ensino secundario no
pais. Com essa reforma, o curso ginasial passou a ter quatro anos de duracao,
enquanto o colegial, realizado em trés séries anuais, subdividiu-se em duas
modalidades: o ensino classico e o cientifico. O colegial tinha como objetivo preparar
e direcionar os estudantes para o nivel superior, € 0 acesso a essa modalidade de
ensino se dava por meio de um exame de admissao.

Mesmo com essas duas reformas e com o inicio da expansdo do ensino
secundario no Brasil, 0 ensino continuava com seu viés seletivo, dividindo-se entre

aquele destinado a classe dominante e outro a classe trabalhadora. Para Felippe:
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A reforma educacional Francisco Campos (1930/1931) e a reforma das Leis
Organicas de Ensino (1942/1943) evidenciam que o ensino médio [...]
possuia apenas a funcao de preparar para 0 ensino superior e s6 abrigava
alunos das camadas sociais superiores economicamente. Os alunos de
classes trabalhadoras acabavam por freqlentar o0s  cursos
profissionalizantes, que, embora de nivel médio, eram fechados, nao
permitindo passagem para outros tipos de ensino. [...] Apés 1953 é que
comecou a equiparacdo entre 0s cursos técnicos e os académicos
(FELIPPE, 2000, p.85)

A modalidade de ensino oferecida a classe trabalhadora era a educacéo
profissionalizante, visando a formacdo de mé&o de obra para as industrias que
comecavam a surgir no pais. Ja o ensino secundario, oferecido a elite, objetivava a
preparacao para a entrada no Ensino Superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n® 4.024/61 tinha por
finalidade organizar o ensino nacional. Apés uma década, foi revogada a parte que
regulava o ensino primario e medio, através da lei 5.692/71. Essa nova lei unificou o
primario e o ginasio, passando a chama-lo de ensino de 1°grau. Ja o ensino colegial
passou a ser chamado de ensino de 2°grau, ndo have ndo mais exame de admissao
para cursa-lo. Ainda de acordo com essa lei, as escolas de 29rau deveriam garantir
uma qualificacdo para o mercado de trabalho e o preparo para 0 exercicio
consciente da cidadania. (BRASIL, 2014b).

Com a Constituicdo Federal de 1988, o Estado passou a ser obrigado a
fornecer o ensino secundario gratuito a todos que jativessem concluido as
etapas da Educacdo Basica anteriores. A chamada “Constituicdo Cidadad” néo
apenas estipulou o acesso universal ao 2°grau de e nsino, como também, no artigo
205, estabeleceu agarantiada sua qualidade, proporcionando o  “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho” (BRASIL, 2012).

Em dezembro de 1996, foi aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n.° 9394/96) com grande influéncia da Constituicdo de
1988. O antigo 2°grau passou a ser chamado de Ensino Médio e avangcou em sua
universalizacdo através da consolidacdo de sua gratuidade e obrigatoriedade,
sendo, desde entdo, considerado a parte final da educacao basica.

Essa reforma do Ensino Médio prosseguiu com o Parecer CEB/CNE n.° 15,
de 1° de junho de 1998 (MEC/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educacdo Basica, 1998) e com a Resolucdo CEB/CNE n.° 3, de 26 de junho de

1998, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
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(MEC/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica, 1998), através
de uma reformulacao curricular incluindo competéncias béasicas, conteudos e formas
de tratamento dos conteudos coerentes com 0s principios pedagogicos de
identidade, diversidade e autonomia, e também os principios de interdisciplinaridade
e contextualizacdo, adotados como estruturadores do curriculo do Ensino Médio.

Com a nova LDB, a educacéo bésica, obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, passou a ser organizada da seguinte forma: pré-
escola; ensino fundamental e Ensino Médio (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).
Dessa forma, o nivel médio passou a pertencer a educagdo basica com os
propositos de “desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Lei n° 9.394/96, art. 22). Atualmente, o Ensino
Médio é cursado em um periodo minimo de trés anos, cada um deles com 200
dias de efetivo trabalho escolar, totalizando uma carga horaria minima de 800 horas
(BRASIL, 2006).

Diversamente do que determinava a lei anterior (n°® 5.692/71), a nova LDB
desvinculou os cursos técnicos profissionais do Ensino Médio. Na nova concepcao
do MEC, o Ensino Médio possui caracteristica de conclusdo de etapa. Portanto, a
modalidade de formacdo técnica passou a ser oferecida concomitante ou
sequencialmente ao Ensino Médio. Nessa nova concepcéao estabelecida pelo MEC,
e de acordo com o artigo 35 da LDB n.9394/96, o Ensino Médio passou a apresentar
as seguintes finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢cbes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

[l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Assim, a LDB de 1996 definiu o Ensino Médio como etapa final da educacéao
basica e, apesar da sua desvinculacdo do ensino técnico profissionalizante, a

formacao béasica ainda era voltada para o trabalho. Nessa perspectiva, foi instituida
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uma nova concepcao de formacdo humana e uma nova proposta curricular para o
Ensino Médio.

Em 2012, com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, estabelecidas pela Resolucdo n° 02/2012 do Conselho Nacional de
Educacdo/ Camara de Educacdo Basica (BRASIL, 2012), foi proposta a integracédo
entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, sendo o trabalho um principio educativo,
a pesquisa um principio pedagdgico, os direitos humanos e a sustentabilidade
socioambiental principios e metas da pratica educativa, marcando, portanto, um
grande avanco frente ao modelo proposto em 1996, em que se destacava o0
desenvolvimento de competéncias para o mercado de trabalho.

Através desse levantamento bibliografico, percebe-se que o Ensino Médio no
Brasil, ao longo de sua histéria, sofreu inUmeras mudancas em sua estrutura e
organizacdo. Com origem em uma educacdo voltada a classe dominante, nas
Gltimas décadas essa modalidade de ensino apresentou forte expansdo rumo a
universalizacdo, buscando a obrigatoriedade do atendimento a populacédo a ser
implementada progressivamente até 2016.

O surgimento e a consolidagdo do ENEM contribuiram fortemente para o
Ensino Médio, ja que a partir desse fato se popularizou o acesso ao Ensino Superior.
Assim, 0 exame passou a ser um importante fator de mudancas curriculares dessa
etapa final da educacdo basica. Essa consolidacdo ocorreu principalmente pelo
oferecimento de vagas nas instituicbes privadas de Ensino Superior para alunos
concluintes da rede publica da educagdo basica com a criacdo, em 2004, do
Programa Universidade para Todos — PROUNI e pelo Sistema de Sele¢ao Unificado
(SISU), criado em 2010, que utiliza a nota do ENEM na selecédo de alunos para o

ingresso na rede publica de Ensino Superior.

1.2 AS TEORIAS CURRICULARES E SUAS INFLUENCIAS NA
EDUCACAO BRASILEIRA

Segundo Goodson (1995), o termo curriculo tem origem no latim (currere), e
diz respeito ao curso ou percurso que deve ser realizado. Assim, o curriculo implica

em algo a ser seguido. Apesar disso, nao existe unanimidade a respeito da definicdo
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objetiva do termo “curriculo”. Sobre um possivel conceito do termo, varios
estudiosos, como Sacristan (2000), Moreira (2001), Silva (2010) entre outros,
propuseram diferentes definicbes, cada uma comprometida com sua época, teorias
filosoficas ou corrente pedagodgica. Pode-se observar, entdo, que o curriculo é algo
produzido dentro de um tempo e espaco.

Moreira (1990) afirma que durante os anos de 1920 e 1930 o pensamento
curricular no Brasil sucedeu a transformacdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais e ideoldgicas. As ideias de curriculos tinham fortes influéncias norte-
americanas, devido ao surgimento dos estudos sobre curriculo nos Estados Unidos
da América por volta de 1920 (Silva, 2010), durante a expansédo da escolarizacao
gerada por um crescente desenvolvimento industrial naquele pais.

No ambito pedagogico, o curriculo passou por distintas definicdes ao longo da
histéria da educacdo, muitas vezes compreendido como o contetdo do programa a
ser ensinado por professores e aprendidos pelos alunos, outras vezes como as
experiéncias vividas pelos alunos no ambiente escolar.

De acordo com Apple (2006), “o interesse dos primeiros teoricos a
estruturarem o curriculo estava na preservacdo do consenso cultural e, a0 mesmo
tempo, em destinar aos individuos o seu ‘lugar’ adequado numa sociedade industrial
independente” (APPLE, 2006, p. 107).

1.2.1 Teoria Curricular Tradicional

Em sua origem, os curriculos se limitavam a propor métodos para alcancar
determinados resultados e sua avaliacdo, além de buscar uma formacéo
especializada para o trabalho e para a vida académica. Chamado de tradicional,
esse modelo pode, entdo, ser resumido em: “conteldos, objetivos e ensino destes
conteudos de forma eficaz para ter a eficiéncia nos resultados” de forma neutra
(HORNBURG; SILVA, 2007, p. 62).

Destaque da teoria tradicional, o norte americano John Franklin Bobbitt
defendia que a escola tinha o compromisso de formar pessoas atendendo
exigéncias do trabalho de empresas comerciais e industriais. Para Silva:
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No modelo de curriculo de Bobbitt, os estudantes devem ser processados
como um produto fabril. No discurso curricular de Bobbitt, pois, o curriculo é
supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e
métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados [...] Aquilo que Bobbitt dizia ser “curriculo” passou,
efetivamente, a ser o “curriculo”. Para um numero consideravel de escolas,
de professores, de estudantes, de administradores educacionais, “aquilo”
gue Bobbitt definiu como sendo curriculo tornou-se uma realidade (SILVA,
2010, p.12).

Ja Jonh Dewey, influenciado pelos movimentos sociais do periodo e com
enfoque nos interesses e nas atividades da crianca, propunha um curriculo com
abordagem ativa. Em suas palavras, “trata-se de obter uma reconstrucao continua,
que parta da experiéncia infantil” (DEWEY, 1965, p. 48).

O curriculo para Dewey deveria garantir uma escola ativa e democratica aos
estudantes e estes deveriam aprender com suas experiéncias. Para Moreira (1998),
0s principios educativos de Dewey tiveram grande influéncia nas ideias
escolanovistas de educacéo no Brasil, que foram dominantes no pais no periodo de
1945 a 1960. Para o autor, “a teoria curricular de Dewey revela um compromisso
tanto com o crescimento individual como com o progresso social” (p. 54).

A influéncia das ideias de Dewey na educacgao brasileira se deve ao fato de
Anisio Teixeira ter sido o divulgador de suas ideias no pais, sendo o principal
responsavel por sua difusdo. A pedagogia de Dewey sugeria 0 contato permanente
entre a teoria e a pratica e colocava a atividade do aluno como elemento central da
aprendizagem (SOUZA; MARTINELI, 2009).

Em 1932, um grupo integrado por Anisio Teixeira publicou um documento
conhecido como Movimento dos Pioneiros da Escola Nova. Este documento marcou
0 projeto de renovacao educacional no pais, sendo inspirado em ideias inovadoras,
inclusive algumas de Dewey (Cunha, 2002).

Assim, de acordo com Pedra (1993), “se Bobbitt entendia o curriculo como um
conjunto de estratégias para preparar 0 jovem para a vida adulta; Dewey o
compreendia como o0 ambiente que era fornecido ao estudante para experenciar a

vida mesma” (p.31). Segundo o autor:

O pensamento bobbittiano — ainda inédito na lingua portuguesa — nao
chegou a influenciar o pensamento educacional brasileiro, mesmo porque, a
cada obra que publicava Bobbitt mais se afastava do seu pensamento
originario [...] Mas, a influéncia do pensamento de John Dewey foi decisivo
na constru¢éo do pensamento curricular brasileiro (Pedra, 1993, p. 31).
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Na segunda metade do século XX surge outro pensamento importante na
base tradicional de curriculo, agora fundamentado em Ralfh Tyler (1974). Autor do
livro Principios basicos de curriculo e ensino (1949), Tyler propunha um curriculo
com enfoque tecnicista, baseando-se no critério de sucesso e fracasso como forma
de aferir a qualidade da educacao. As idéias de Tyler adentraram com grande forca
no Brasil, através de Hilda Taba (SCHMIDT, 2003).

Segundo Silva (2010), apesar de Tyler admitir a filosofia e a sociedade como
fontes de objetivos para o curriculo, o paradigma formulado por ele centrou-se em
questbes de organizacdo e desenvolvimento. Assim como o modelo de Bobbit, o
curriculo, para Tyler, trata-se de uma questdo meramente técnica.

Assim, o curriculo, em sua linha teorica tradicional, enfatiza os seguintes
aspectos: tentativa de garantir o controle social, ajustando o que se ensina ao que
se espera dos futuros trabalhadores; enfoque nas questdes técnicas, garantindo
eficiéncia no mundo do trabalho e da producao industrial e a neutralidade nas ideias
a fim de tornar a escola um ambiente neutro em relacdo a desigualdade social e a

miséria.

1.2.2 Teoria Curricular Critica

Na década de 1960 surgem criticas aos modelos tradicionais do curriculo.
Insatisfeitos com a realidade de injusticas e desigualdades sociais, pensadores da
época condenaram a fungdo da escola na reproducdo e manutencdo da estrutura
social. Em meio a contestacdo do “status quo”, as criticas eram dirigidas ao sistema
de ensino e aos curriculos tecnicistas, responsabilizando-os pelas desigualdades e
injusticas sociais (SILVA, 2006).

Os movimentos sociais criticavam e expressavam a insatisfacdo com a escola
seletiva e excludente, despreocupada com o processo de aprendizagem dos alunos
e esvaziada de conteudos com significados vitais (SILVA, 2006).

Estudos realizados sobre curriculo nas décadas de 1960 a 1970 destacam a
existéncia de trés niveis de curriculo no contexto escolar: formal, real e oculto
(SILVA, 2010). O curriculo formal refere-se ao estabelecido pelos sistemas de
ensino, expresso em diretrizes curriculares e apresentam objetivos e conteudos das
disciplinas ou areas do conhecimento. O curriculo real € aquele que acontece dentro

da sala de aula diariamente com professores e alunos, como consequéncia de um
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projeto pedagodgico e dos planos de ensino. Por fim, o curriculo oculto, segundo
Forquin (1993) designara aprendizagens que se adquirem na escola (saberes,
competéncias, representacdes, papeis e valores) sem jamais figurar nos programas
oficiais ou explicitos.

No Brasil, surgem duas tendéncias criticas no campo do curriculo: a nomeada
por alguns de “educacao popular”, na qual o curriculo realga as experiéncias de lutas
da classe trabalhadora; e a pedagogia historico-critica dos conteudos.

A primeira tendéncia, conhecida como educacao popular, teve sua base em
Paulo Freire. O principal objetivo da educacdo, na perspectiva freiriana, é a
conscientizacdo (FREIRE, 2006), ou seja, despertar nos oprimidos (massas
populares) o entendimento de sua situacdo de explorados para que possam agir em
favor de sua propria libertacédo. Freire (1968), em seu livro Pedagogia do Oprimido,
defende a libertacdo do individuo por meio do estudo critico da realidade social,
politica e econdmica, com o objetivo de promover a justica social e conscientizar as
diferentes classes e estruturas da sociedade.

De acordo com Menezes e Santiago (2014), a percepcao freireana de
educagdo, cujos objetivos, conteudos e acdes estdo articulados para possibilitar a
humanizacéo e a libertagdo dos individuos, contribuiu na orientagdo das politicas
curriculares, construindo possibilidades para a emancipacdo humana a servico da
transformacao social.

Para Freire, a educacéao nao poderia ser vista apenas como ferramenta para a
transmissdo de conhecimentos e reproducdo das relacbes de poder instituidas no
capitalismo, mas sim como uma acao capaz de libertacdo e emancipagdo das
pessoas (FREIRE, 1968).

Assim, a proposta da educacédo popular trazia uma critica contundente ao
chamado método tradicional de ensino, denominando-o de ensino bancario, em que
o professor deposita 0 conhecimento em um aluno desprovido de seus préoprios
pensamentos (FREIRE, 1968).

As propostas da segunda tendéncia (pedagogia histérico-critica) foram
desenvolvidas, no Brasil, por Dermeval Saviani, o qual se baseia em varios autores,
dentre eles: Marx e Gramsci. Para os autores desta linha, a classe trabalhadora
deve entender o saber da classe dominante, como estratégia de luta.

A pedagogia histoérico-critica surge no sentido de avancar na direcdo de uma

concepcao pedagdgica que entenda como dialética a relagdo da educacdo com a
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sociedade, ou seja, que a finalidade da acdo educadora seja a prética social
(SAVIANI, 1996).

Para Saviani (1996), a tarefa da pedagogia critica seria transmitir aqueles
conhecimentos universais que séo considerados patrimoénio da humanidade.

De acordo com Aranha (1996), a Pedagogia Histérico-critica, busca:

Construir uma teoria pedagodgica a partir da compreensdo de nossa
realidade histérica e social, a fim de tornar possivel o papel mediador da
educacédo no processo de transformacéo social. Ndo que a educacgéo possa
por si s6 produzir a democratizagcdo da sociedade, mas a mudanca se faz
de forma mediatizada, ou seja, por meio da transformacéo das consciéncias
(ARANHA, 1996, p. 216).

Ao fazermos uma analise, observamos que as duas tendéncias valorizam o
historico das classes populares. A proposta da pedagogia historico-critica tem
como objetivo a prética social. A educacgéo popular também tem como finalidade a
atuacdo do individuo na sociedade. Entretanto, suas estratégias de atua¢do sédo

diferentes, uma vez que:

A concepcdo popular cré que o espaco escolar tem como funcdo produzir
um saber de classe, original e auténtico, que sirva aos interesses das
camadas populares e cujo eixo de abordagem seja determinado
predominantemente pela problematica social mais ampla. Por sua vez, a
concepcao historico-critica define a escola enquanto uma agéncia
socializadora do saber sistematizado, produzido e acumulado
historicamente pela humanidade, entendido como uma ferramenta cultural a
ser utilizada pelos sujeitos em funcdo dos seus interesses de classe no
processo de transformacéo social (DOZOL,1994, p.107).

Certamente a caracteristica comum dos pensamentos de Freire e Saviani € a
busca da superacao dos oprimidos através da escola.

Em meados dos anos 1980, Moreira (1998) relata que havia a necessidade de
reduzirem a complexidade conceitual das tendéncias curriculares criticas, uma vez
gue, se os professores ndo entendessem 0 que 0s autores criticos propunham,
seria dificil a tendéncia critica vir a ser usada nas escolas. Para o autor, a
concepcao critica de curriculo estaria em uma crise de legitimagcdo, por nao
conseguir por em pratica seus principios tedricos (MOREIRA, 1998).

Em sua reflexdo sobre a crise da teoria critica do curriculo no Brasil, Moreira
(1998) aponta que, na virada nos anos 90, intensificam-se as criticas sobre essa
teoria, iniciando, assim, uma preocupacdo com a necessidade de considerar a
cultura do aluno na selecdo dos contetudos. Nesse periodo, assim como destaca
Silva (2000), seria o fim da pedagogia critica e o inicio da pedagogia pos-critica.
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1.2.3 Teoria Curricular Pés-critica

Na década de 1990, a teoria poOs-critica torna-se dominante atraves de
traducdes de estudos de Focault (1994, 1998) feitas por Tomaz Tadeu da Silva, no
Brasil.

A perspectiva poés-critica continuou a contestar as teorias tradicionais,
abordando, além da questdo das lutas sociais, 0 sujeito, com o enfoque nesse
ultimo, valorizando, também, o multiculturalismo.

Essa teoria surge como movimento contra o curriculo tradicional que
privilegiava a cultura do grupo social dominante. Nesse sentido, houve a proposi¢cao
de que o curriculo também incluisse aspectos representativos das diversidades
culturais do mundo contemporaneo (MALTA, 2013).

Na perspectiva pos-critica, valoriza-se a diferenca e o multiculturalismo e nao
uma hierarquia entre as culturas. Dessa forma, tornou-se comum destacar a
diversidade das formas culturais do mundo contemporaneo, considerando a
organizacao curricular e a selecdo dos conhecimentos escolares no tratamento com
as minorias (SILVA, 2000).

No Brasil, o curriculo escolar em uma perspectiva multicultural, se concretiza
nos PCNs, através dos temas transversais. O trabalho desenvolvido a partir dos
temas transversais pelos PCNs tem seu foco nos seguintes temas: Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo (BRASIL,
1997).

As questdes culturais sdo abordadas no tema Pluralidade Cultural,
constituindo, assim, a proposta curricular quanto ao tratamento da diversidade
cultural no pais. Logo, esta iniciativa € baseada em uma perspectiva multicultural do
ensino, possibilitando a abordagem de preconceitos que estdo presentes na
sociedade. Também, tem como objetivos, além da valorizagdo as distintas
manifestacbes culturais, a importancia da diversidade como principio da
conformacéao social do pais.

A resolugdo CEB/CNE n° 3, de 10 de novembro de 1999, em seu artigo 1°
estabelece, no ambito da educacdo basica, a estrutura e o funcionamento das
Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e

ordenamento juridico proprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino
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intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmacéo e manutencédo de sua diversidade étnica (BRASIL,1999).

Em 2004, foram criadas, pelo Conselho Nacional de Educacao, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das relacgdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. De acordo com a resolugdo n° 1, de
17 de junho de 2004, em seu artigo 2°, essas Diretrizes tém por meta, promover a
educacdo de cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcao
de nacdo democrética (BRASIL, 2013).

A resolucdo n°® 12, de 16 de janeiro de 2015, estabelece parametros para a
garantia das condicdes de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais
e todas aquelas que tenham sua identidade de género nao reconhecida em
diferentes espacos sociais, nos sistemas e instituicbes de ensino, formulando
orientacdes quanto ao reconhecimento institucional da identidade de género e sua
operacionalizacao.

O curriculo multicultural, de caréater inclusivo e emancipatério, visto nas
resolucdes e diretrizes estabelecidas pela politica brasileira, é tracado entre lutas e
reivindicacfes. Assim, é importante que o professor se posicione a favor de um
curriculo reconhecedor da pluralidade das identidades culturais, abordando questdes
relacionadas ao assunto, para que haja o respeito as diferencas e o fortalecimento

da diversidade cultural.

1.2.4 Conceitos de Curriculo

Demonstrada essa evolucédo historica das teorias curriculares, € importante
destacar, ainda, algumas discussodes relevantes de tedricos a respeito do tema.

Segundo Silva (2010), o curriculo é um instrumento social e cultural, e para
compreendé-lo, devem-se observar suas influéncias sociais e historicas, abrangendo
todo o contexto que envolve a sua producdo. Para o autor, as teorias curriculares
critica e pos-critica defendem o curriculo como uma questdo de conhecimento,
identidade e poder. Do mesmo modo, Young (2014) destaca que o curriculo é
sempre um sistema de relagbes sociais e de poder, sendo entendido como

‘conhecimento dos poderosos’.
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Goodson (1997) corrobora esse entendimento ao afirmar que o curriculo ndo
€ algo neutro, mas uma criacdo daqueles envolvidos no ambito escolar em um
determinado tempo, ou seja, uma construcdo social e histérica, com suas
determinacdes variaveis em diferentes contextos. Para este autor, o curriculo &

compreendido como:

Curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente constituido em
nossa era por uma série de documentos que cobrem variados assuntos e
diversos niveis, junto com a formulagdo de tudo —'metas e objetivos’,
conjuntos e roteiros — que, por assim dizer, constitui as normas,
regulamentos e principios que orientam o que deve ser lecionado [...] O
curriculo escolar é um artefato social concebido para realizar determinados
objetivos humanos especificos (GOODSON, 1995, p.117).

Ainda para Goodson, uma reforma curricular ndo significa um avango para
algo melhor em relagdo ao passado. Ela pode incluir tanto potenciais progressivos
guanto regressivos, tendo em vista as circunstancias histéricas nas quais elas
emergem (GOODSON, 1999).

Segundo Pacheco, o curriculo € entendido como “um projeto construido na
diversidade e na pluralidade ndo s6 na abordagem do conhecimento escolar, mas,
de igual modo, no desvendamento de certos processos e praticas de poder e de
padronizacdo cultural que existem no interior das escolas” (PACHECO, 2009, p.
393).

Por fim, Sacristan (2000) destaca que o curriculo ndo € um conceito, mas
uma construcao cultural, um modo de organizar e fundamentar praticas educativas.

Portanto, as conjecturas de curriculo variaram ao longo do tempo, conforme
as modificacdes das influéncias culturais e historicas da sociedade. Apesar do
surgimento das teorias criticas e inovadoras sobre o curriculo, para Moreira (1990),
as escolas ainda permaneceram voltadas aos fundamentos reconhecidos como
concepcao tradicional de curriculo, em uma perspectiva académica e tecnicista.

E importante ressaltar o papel fundamental que tem o curriculo, sendo
necessaria sua constante analise, interpretacdo e reelaboracéo, para perceber, por
meio da pratica, o que estamos reproduzindo ou produzindo, transmitindo ou
construindo.

Concluida a etapa de apresentacdo das concepc¢des de curriculo e suas
influéncias na educacao brasileira, faz-se necesséaria uma abordagem especifica do
curriculo de Biologia no Ensino Médio, tendo em vista ser ela a disciplina objeto

desse estudo.
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1.2.5 Biologia como componente curricular no Brasil

Embora o uso do termo "biologia" enquanto campo cientifico tenha se iniciado
de forma independente por Thomas Beddoes em 1799, Karl Friedrich Burdach em
1800, Gottfried Reinhold Treviranus e Jean-Baptiste Lamarck em 1802, o estudo dos
seres vivos comecou muito antes, sendo uma das bases de nosso processo de
civilizacao.

Segundo Mayr (2005), A Origem das Espécies, de Charles Darwin, publicada
em 1859, foi o marco inicial de uma revolucdo intelectual, que resultou na
consolidacéo da Biologia como uma ciéncia autbnoma.

No Brasil, as disciplinas de Ciéncias e Biologia ttm uma mesma origem e se
desenvolveram no fim do século XIX e inicio do século XX com o surgimento dos
sistemas publicos de ensino (MARANDINO; SELLES e FERREIRA, 2009).

O Colégio de Pedro I, desde sua fundacdo em 1837, oferecia a disciplina
escolar Histéria Natural (atualmente conhecida por Biologia) englobando estudos de
Zoologia, Botanica, Geologia e Mineralogia e se manteve presente nos curriculos
dos séculos XIX e XX.

No inicio do século XX, o ensino e desenvolvimento de Biologia nas escolas
foi extremamente lento por duas razdes: os aspectos utilitarios da Biologia eram
pouco visiveis na disciplina e o material estudado nao tinha nenhum valor
econdmico potencial, o que, em muitas vezes, transformava a disciplina em
passatempo dos senhores rurais (GOODSON, 1997).

Goodson (1997) relata que, na década de 1930/40, a Biologia se concretiza
como area de conhecimento fundamental para o pensamento pedagdgico e para o
sistema educacional brasileiro. A partir de entdo, a Biologia se destaca no curriculo
do ensino secundario.

No final da década de 1930, o curso de Histéria Natural formava professores
para a disciplina de Biologia, habilitando licenciados para o ensino das Ciéncias
Naturais: Ciéncias Fisicas e BiolOgicas, Biologia, Geologia, Mineralogia, Geofisica,
entre outras.

A medida que os avangos tecnoldgicos significavam cada vez mais
desenvolvimento econdémico, cultural e social, as reformas curriculares passaram a

priorizar as areas intimamente relacionadas a este aspecto, dentre elas o ensino de
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Ciéncias e Biologia na educacao béasica. O periodo pés Segunda Guerra Mundial é
um importante exemplo deste panorama de valorizacdo das ciéncias fortemente
atreladas a tecnologia nos diversos niveis de ensino (KRASILCHIK, 1987).

Nesse periodo, grandes movimentos de reforma curricular de ensino no
cenario internacional foram originados nos Estados Unidos e Inglaterra, sendo
rapidamente incorporados nas propostas brasileiras para o ensino de Ciéncias e
Biologia (FRACALANZA, 1992). Um desses marcos ocorreu nos anos 1960, quando
os Estados Unidos produziram os chamados, atualmente, projetos de 12 geracéao do
ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio, cujo objetivo
era formar uma escola secundaria em que os cursos das Ciéncias estimulassem
jovens talentos a seguir carreiras cientificas (KRASILCHIK, 2000).

Dessa forma, segundo Barrow (2006), Orgdos governamentais ligados a
educacgdo cientifica nos EUA produziram ao longo da década de 1960 materiais
didaticos para as disciplinas escolares baseados em um projeto curricular inovador,
gue consistia em promover o0 ensino de ciéncias a partir do método experimental.
Para a disciplina de Biologia foi produzido um material denominado Biology Science
Curriculum Study (BSCS).

De acordo com Krasilchik (2000), a Lei 4.024 das Diretrizes e Bases da
Educacao, de 21 de dezembro de 1961, aumentou a participacdo das ciéncias no
curriculo escolar, que passaram a figurar desde o 12ano do curso ginasial. A
disciplina de Biologia passou a ter a funcdo de desenvolver o espirito critico com o
exercicio do método cientifico, preparando o cidaddo para pensar criticamente e
assim ser capaz de tomar decisdes com base em informagdes e dados.

No Ensino Superior, as Ciéncias Bioldgicas, também, adquiriram maior
especializacdo na década de 1960, substituindo os cursos de Histéria Natural.
Segundo Ferreira e Selles (2011), ocorreu, nessa mesma época, a consolidacdo da
disciplina de Biologia no ensino secundario, unificando os contetdos biolégicos que
antes eram estudados separadamente em varias disciplinas, permanecendo, desde
entdo, com essa mesma denominacao.

Ferreira e Selles (2008) ainda afirmam que a formacao da disciplina escolar
Biologia se apropriou dos discursos académicos em prol de uma Biologia unificada.
Concluiram que ndo sO0 as Ciéncias Biolégicas de referéncia influenciaram a

disciplina escolar Biologia, como esta ultima colaborou para uma menor
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fragmentacdo daquelas. Essa muatua influéncia contribuiu significativamente com o

fortalecimento de ambas.
Tal estratégia produziu uma retérica que tem contribuido para a prépria
manutencdo de seus status nos curriculos escolares, uma vez que essa
ilusdo de unificacdo fortalece tanto a Biologia como ciéncias quanto a
propria disciplina escolar. Do mesmo modo, ao se distanciar dos embates
travados no campo académico, a disciplina escolar Biologia encontra
espaco para abordar outras tematicas e ampliar a adogcdo de outras
finalidades sociais no cotidiano de seu ensino. (SELLES e FERREIRA, 2005
p. 55)

Diferente do que ocorreu no ambiente académico, a unificacdo das Ciéncias
Biolégicas na nova disciplina Biologia néo teve grandes percalcos e foi bem aceita
no meio escolar. A escola incorporou a ideia da constituicdo de uma nova disciplina
escolar — Biologia — substituindo as disciplinas escolares dispersas que prevaleciam
até meados do século XX no Brasil (SELLES e FERREIRA, 2005).

No atual cenario da educacdo brasileira, persiste a necessidade de
constantes debates sobre a estrutura do curriculo escolar do Ensino Médio, visando
sempre uma melhor formacao de cidadéos. Nesse contexto, destacando a disciplina
em estudo, Krasilchik (2008, p.11) defende que “a Biologia pode ser uma das
disciplinas mais relevantes e merecedoras da atencdo dos alunos, ou uma das
disciplinas mais insignificante e pouco atraente, dependendo do que for ensinado e
de como isso for feito”.

Desde o século passado, a Biologia vem se destacando entre as ciéncias,
contribuindo intensamente para 0s atuais avancos cientificos. Desta forma, a
sociedade ganha muito com as pesquisas e 0 ensino de Biologia, cabendo as
escolas a missdo de disseminar esse conhecimento a todo cidaddo. Assim,

Krasilchik defende que o ensino de Biologia deve contribuir para que:

Cada individuo seja capaz de compreender e aprofundar explicaces
atualizadas de processos e de conceitos biolégicos, a importancias da
ciéncia e da tecnologia na vida moderna, enfim o interesse pelo mundo dos
seres vivos. Esses conhecimentos devem contribuir, também, para que o
cidaddo seja capaz de usar 0 que aprendeu ao tomar decisdes de interesse
individual e coletivo, no contexto de um quadro ético de responsabilidade e
respeito que leva em conta o papel do homem na biosfera (KRASILCHIK,
2008 p.11).

A atual fungcédo do ensino de Biologia tem sido a de proporcionar uma maior
compreensao do mundo e suas transformagdes, estando diretamente relacionada
aos conhecimentos cientificos que auxiliam no entendimento da vida. Para Krasilchik
(2008) a finalidade desta disciplina, prevista nos curriculos escolares, é de
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desenvolver a capacidade de pensar ldgica e criticamente. Diante disso, 0 ensino de
Biologia deve ser valorizado por pesquisas e pelas propostas curriculares, em uma
perspectiva da educacao transformadora, ou seja, um caminho que leva a formacao
para a cidadania. Portanto, acredita-se que a Biologia deve proporcionar ao aluno a
capacidade de estabelecer relagBes entre os contetdos e o seu cotidiano, tais como:
endemias, sustentabilidade, biotecnologia, entre outros, norteando o educando

frente a questdes atuais e desenvolvendo, assim, o raciocinio critico.

1.3 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM)

No final do século XX foram elaborados documentos oficiais que
proporcionaram significativas mudancas na estrutura curricular do Ensino Médio
(VIEIRA e FARIAS, 2007). Entre esses documentos destacam-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio- DCNEM (MEC, 1998) e os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio-PCNEM (MEC, 2000). No mesmo
periodo, também foram elaboradas duas formas de avaliagcdo: o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e o Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM).

O SAEB, implantado pelo Ministério da Educacdo em 1990, tem o objetivo de
avaliar a qualidade dos ensinos fundamental e médio e realizar um diagnéstico do
sistema educacional brasileiro. Esse sistema se desenvolve por meio de aplicacéo
de provas bianuais aos alunos de todas as redes de ensino, do 5°ao 9°ano do
ensino fundamental e 32 série do Ensino Médio, através da técnica de amostragem.

Instituido e normatizado pela Portaria Ministerial n° 438, de 28 de maio de
1998, surgiu o0 ENEM, com provas anuais, que, a principio, visava exclusivamente
avaliar concluintes do Ensino Médio e aferir a qualidade da educacdo béasica no
Brasil.

O ENEM é conduzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), vinculado ao Ministério da Educacéo,
constituindo uma avaliagdo mais complexa que as provas do SAEB, que abordam
apenas contetdos da Lingua Portuguesa e de Matematica. Integrante da Politica de
Avaliacdo Externa da Educacéo Basica, o exame vem gradativamente se tornando

uma importante Politica de Estado, acumulando fungcbes de ordem social e
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pedagdgica, e atribuindo ao Ensino Médio centralidade e visibilidade no cenario
educativo atual.

No inicio, o exame seguia uma matriz de associacdo entre conteudos,
competéncias e habilidades, e era constituido por uma prova objetiva de 63
questdes de mdultipla escolha com abordagem de situagcbes-problemas
contextualizadas e interdisciplinares, além de uma proposta de redacdo. A prova
objetiva e a redacéo deveriam ser realizadas no periodo de cinco horas em um unico
dia.

Desde a primeira edicdo do exame, em 1998, é utilizado um questionario
socioecondmico como forma de enriquecer os dados dos participantes do ENEM,
favorecendo, assim, a compreensédo de seus desempenhos. Entre os anos de 1998
e 2008, o ENEM manteve-se fundamentado em cinco competéncias expressas por
habilidades construidas ao longo da escolaridade basica, sem relacéo direta com os
contetidos do Ensino Médio (BRASIL, 2008).

O ENEM passou por diversas mudancas durante o periodo de 1998 a 2010. A
primeira alteracdo ocorreu no ano de 2001, quando 0 governo isentou 0 pagamento
da taxa de inscricdo para os concluintes do Ensino Médio das escolas publicas,
visando, ampliar o acesso ao ENEM a todas as classes sociais (BRASIL, 2002).

Em 2004, o Ministério da Educacao instituiu o Programa Universidade para
Todos (ProUni), intensificando significativamente a popularizacdo do ENEM. O
programa consiste na concessao de bolsas de estudo na rede privada de Ensino
Superior e em contrapartida as instituicbes obtém compensacodes fiscais do Governo
Federal. A confirmacao desse ganho de popularidade se deu logo no ano seguinte a
criacado do ProUni, com o alcance da marca historica de 3 milhdes de inscritos e 2,2
milhdes de participantes no ENEM. Em 2008, o Enem estabeleceu novo recorde,
com mais de 4 milhGes de inscritos.

A Portaria n. 109 de 27 de maio de 2009 reformulou todo o ENEM. As
principais mudancas foram: ampliacao para dois dias de provas; aumento no numero
de questdes; divulgacdo de uma nova matriz de competéncias e habilidades; criacdo
do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) para acesso as universidades publicas;
inclusdo da Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol) na parte objetiva do exame; e
certificacdo para os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A Matriz de Referéncia do ENEM foi criada em 1998 pelo Inep juntamente

com o MEC no intuito de auxiliar os estudantes na orientagdo dos seus estudos. Em
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2009, foi criada uma nova Matriz, trazendo alguns eixos cognitivos que sdo comuns
a todas as areas de conhecimento e servindo para avaliar a visdo global adquirida
pelo aluno.

A proposta de reestruturacdo do ENEM em 2009 trazia como objetivo central
sua adequacdo ao SISU, novo sistema criado para democratizar as oportunidades
de concorréncia as vagas oferecidas aos cursos de graduagdo em instituicdes
federais de Ensino Superior. A criacdo desse sistema permite, ao participante,
concorrer nos processos de selecdo de diferentes regides do pais.

A divulgacéo do novo ENEM, principalmente da matriz curricular e a incluséo
da lingua estrangeira, influenciou profundamente na organizacdo pedagdgica do
Ensino Médio, exigindo um curriculo reformulado para melhor atender ao que é
cobrado pelo exame.

Desde 2009, o ENEM é dividido em quatro areas do conhecimento humano,
sendo elas: a) linguagens, codigos e suas tecnologias (incluindo redacéo); b)
ciéncias humanas e suas tecnologias; c) ciéncias da natureza e suas tecnologias; e
d) matematica e suas tecnologias. A prova € constituida por uma parte objetiva com
questdes de multipla escolha e uma redagéo. A parte objetiva, com 180 questdes,
subdivide-se entre as quatro areas do conhecimento mencionadas, sendo cada uma
delas composta por 45 questdes.

Todo o exame é realizado em dois dias, sendo o primeiro destinado as provas
de ciéncias humanas e suas tecnologias e ciéncias da natureza e suas tecnologias,
e 0 segundo destinado a resolucdo da prova de linguagens, codigos e suas
tecnologias e a de matematica e suas tecnologias, assim como a elaboragdo do
texto exigida na proposta de redacado. A redacéao, do tipo dissertativo-argumentativo,
é feita em lingua portuguesa, a partir de um tema de ordem social, cientifica, cultural
ou politica. O valor atribuido a prova de redagédo e a cada area de conhecimento é
uma nota que varia em uma escala de zero a 1000.

A proposta do ENEM se afasta do modelo tradicional dos vestibulares quando
busca uma maior interdisciplinaridade das questdes, que se baseiam em situacdes-
problema contextualizadas e estruturadas. Nesse sentido, o Relatério Pedagdgico
do ENEM destaca que:
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As situacdes-problema sdo estruturadas de tal forma a provocar
momentaneamente um “conflito cognitivo® nos participantes que o0s
impulsiona a agir, pois precisam mobilizar conhecimentos anteriormente
construidos e reorganizéa-los para enfrentar o desafio proposto pela situacao
(BRASIL, 2009, p. 64).

Maceno e colaboradores (2011) explicam que a nova matriz do ENEM
valoriza a interdisciplinaridade, a interacdo do conhecimento cientifico com a
tecnologia e a capacidade de solucionar situagdes cotidianas, superando o
aprendizado limitado na mera memorizacao.

Importante destacar ainda que, com o novo ENEM e a aplicacéo da Teoria de
Resposta ao Item (TRI), a comparagdo de desempenhos entre participantes do
exame em anos distintos passou a ser muito mais significativa. Na TRI, o foco € no
item, como é chamada cada questédo, e ndo no total de acertos. Cada item tem uma
caracteristica muito particular, ou seja, as questdes tém diferentes pesos.

A importancia do ENEM € evidenciada também pela sua insercdo de

destaque entre as metas do Plano Nacional de Educacéao (2014/2024), que sao:

Universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), fundamentado
em matriz de referéncia do conteddo curricular do ensino médio e em
técnicas estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade de
resultados, articulando-o com o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb), e promover sua utilizacdo como instrumento de
avaliagdo sistémica, para subsidiar politicas publicas para a educacao
béasica, de avaliacéo certificadora, possibilitando afericdo de conhecimentos
e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliacdo
classificatoria, como critério de acesso a educagdo superior (BRASIL,
2014c, p.54).

O novo ENEM, conforme estabelecido pelo MEC, vem produzindo reformas
curriculares do Ensino Médio e democratizando 0 acesso a vagas em universidades
publicas e privadas em todo o pais. Assim, por meio da Portaria n.° 109/2009, do

MEC, o ENEM tem seus objetivos ampliados, conforme consta em seu art. 2°

| — oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua

autoavaliacdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao
mundo do trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos; Il —
estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho; Il — estruturar uma avaliacdo ao
final da educacdo basica que sirva como modalidade alternativa ou
complementar a processos seletivos de acesso aos cursos de educacdo
profissional e tecnoldgica posteriores ao ensino médio e a educacgéo
superior; IV — possibilitar a participacdo e criar condicdes de acesso a
programas governamentais; V — promover a certificacdo de jovens e adultos
no nivel de concluséo do ensino médio nos termos do art. 38, 8§ 1° e 2° da
lei n. 9.394/96 (LDB); VI — promover avaliacdo do desempenho académico
das escolas de ensino médio, de forma que cada unidade escolar receba o
resultado global; VII — promover avaliacdo do desempenho académico dos
estudantes ingressantes nas instituicdes de educacao superior.
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Diante dessa reconfiguracdo do exame e da expansdo do numero de
inscritos, cabe observar o impacto dessa politica na definicho do curriculo
efetivamente em vigéncia nas escolas de Ensino Médio no pais. Deste modo,
segundo Santos (2011), o ENEM, atualmente, tornou-se mais do que uma simples
avaliacdo diagnéstica da educacao basica no pais, uma vez que além de ser um
instrumento de avaliagdo do Ensino Médio, é hoje, também, uma ferramenta muito

importante para os alunos que almejam ingressar na Universidade.

1.4 O CURRICULO BASICO ESCOLA ESTADUAL DO ESPIRITO
SANTO: HISTORICO E PROPOSITOS

Com obijetivo de se definir um referencial para o curriculo no ambito do ensino
basico no Espirito Santo, em 2003 iniciou-se todo o processo de constru¢do do
Curriculo Basico Escola Estadual, materializado em 2009 e assinado pelo entédo
secretario de estado da educacéo do Espirito Santo, Haroldo Corréa da Rocha.

Na primeira fase, entre os anos de 2003 a 2006, a Secretaria de Educacéo do
estado do Espirito Santo promoveu seminarios para debater democraticamente uma
politica publica para a educagdo com qualidade social para todos os capixabas.

Ao longo de 2004, como forma de orientar a elaboracdo dos Planos de
Ensino, foram encaminhadas ementas para toda a rede estadual. Essas ementas
foram construidas por grupos de educadores das redes estadual, municipal e
federal, que, reunidos por disciplina e em seguida por areas de conhecimento,
elaboraram as ementas contendo visao de area, objetivos, contetdos e orientacdes
didaticas. Além disso, nesse mesmo ano, foi publicado o livro “Politica Educacional
do estado do Espirito Santo” (ESPIRITO SANTO, 2009).

Em 2005, houve a identificacao e cadastro de professores referéncia de cada
disciplina por Superintendéncia Regional de Educacao (SRE) e logo depois, no ano
de 2006, com participacdo desses professores, ocorreram alguns seminarios para
construcédo do documento de diretrizes curriculares.

As acgles se intensificaram nos anos de 2007 e 2008 quando ocorreram

importantes discussdes, com a participacdo de cerca de 1.500 educadores, entre
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professores referéncia, consultores, professores convidados, pedagogos e
representantes de movimentos sociais organizados. Essas discussdes tinham o
objetivo de elaborar e propor alternativas politico-pedagdgicas com vistas a
promocdo do educando e, consequentemente, da educacdo publica (ESPIRITO
SANTO, 2009). Esse grande numero de pessoas envolvidas e as continuas reunioes
em muitas instancias de andlise e reformulacdo do documento fazem com que esse
trabalho colaborativo tenha um extenso arrolamento de autoria.

No ano de 2009, o governo do estado era exercido por Paulo César Hartung
Gomes. Neste ano, a Secretaria de Estado da Educagdo do estado do Espirito
Santo concluiu o Curriculo Basico Escola Estadual. Entre os anos de 2009 e 2011,
periodo de sua promocédo e efetivacdo nas escolas, o CBEE/ES proporcionou aos
educadores uma nova percepcdo em relacdo a abordagem e organizacdo dos
conteudos basicos das disciplinas. Nesse periodo de validacdo, foi possivel avaliar a
aplicabilidade do que foi proposto corroborando os pontos fortes e também
sugerindo ajustes pertinentes.

Esse novo curriculo traz o Conteddo Basico Comum (CBC) para cada
disciplina da Educacdo Basica. O CBEE/ES é composto por sete volumes assim
distribuidos: 1(um) volume para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; 3 (trés)
volumes para os Anos Finais do Ensino Fundamental (Areas do Conhecimento:
Linguagens e Cadigos, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e 3 (trés)
volumes para o Ensino Médio (Areas do Conhecimento: Linguagens e Cédigos,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas).

Os sete volumes do CBEE/ES possuem o capitulo inicial versando sobre:
apresentacdo; o processo de construcdo do curriculo; principios norteadores e
concepcao de curriculo, com énfase na organizacdo por competéncias e
habilidades; seguidos do texto O sujeito da acdo educativa: o aluno. Ja o segundo
capitulo do documento curricular é especifico para cada nivel e etapa da Educacao
Basica, trazendo o Conteudo Basico Comum de cada disciplina. Nele, sdo tratados a
concepcao de area de conhecimento, a contribuicdo da disciplina para a formacéao
humana, os objetivos da disciplina, as principais alternativas metodoldgicas e as
competéncias, habilidades e conteddos. Estando o CBEE/ES organizado e
estruturado da seguinte forma:

-Eixos Tematicos;

-Temas: desdobramento dos eixos tematicos;



-Tépicos: representam os contetdos abordados nos temas;

-Competéncias: “capacidade de agir em situacdes previstas e néo previstas,
com rapidez e eficiéncia, articulando conhecimentos tacitos e cientificos a
experiéncias de vida e laborais vivenciadas ao longo das histérias de vida”
(KUENZER, 2004, p. 7);

-Habilidades: séo entendidas como desdobramentos das competéncias, como
parte que as constituem. Comumente, expressam a forma de o aluno conhecer,
fazer, aprender e manifestar o que aprendeu (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 28).

Além disso, o CBEE/ES traz um Guia de Orientacdo para Implementacdo do
novo Curriculo, cuja funcdo é auxiliar diretores, pedagogos e coordenadores na
coordenacao e mobilizacdo dos docentes promovendo estudos e analises sobre o
curriculo escolar e direcionando as reflexdes sobre as diferentes demandas sociais
gue chegam ao cotidiano da escola. Esse Guia esta organizado em trés capitulos,
estabelecendo os diferentes niveis de coordenacédo da gestdo do novo curriculo. O
primeiro capitulo traz a gestdo no ambito da unidade escolar. No segundo sao
detalhadas as competéncias das equipes regionais (SRE) na gestdo do novo
curriculo junto as escolas jurisdicionadas. O terceiro capitulo apresenta as acoes
que serao desenvolvidas no &mbito da Secretaria da Educacéao Central.

O CBEE-ES tem, como categorias norteadoras, a ciéncia, a cultura e o
trabalho. O conceito de ciéncia esta relacionado aos conhecimentos produzidos e
legitimados ao longo da histéria, resultante de um processo empreendido pela
humanidade na busca da compreenséo e transformacéo dos fenbmenos naturais e
sociais. A cultura é compreendida como algo vivo e dindmico que articula as
representacdes, simbolos e comportamento com o processo dinamico de
socializacdo. Ja o trabalho € concebido como principio educativo, como forma pela
qual a humanidade produz sua propria existéncia na relagdo com a natureza e com
seus pares. Do ponto de vista organizacional, as categorias estdo apresentadas
apenas de forma didatica, mas integradas constituem a esséncia da propria
dimensao curricular que se quer contemplar (ESPIRITO SANTO, 2009).

O CBEE-ES foi organizado em consonancia com o Programa de Avaliacao da
Educacédo Béasica do Espirito Santo (PAEBES) sendo este uma ferramenta oficial de
diagnoéstico utilizada pela SEDU, para avaliar a aprendizagem nas escolas,

considerando, ainda, a interdisciplinaridade.
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De acordo com Dalvi (2014), em seu trabalho “Literatura no Curriculo da
Escola Capixaba de Ensino Médio”, o CBEE-ES valoriza o desenvolvimento das
técnicas e metodologias do ensino, quando afirma que € no trabalho docente em
classe, que a efetividade das propostas desse documento sera posta a prova.

Essa valorizagdo das metodologias se confirma quando consideramos
isoladamente a disciplina de Biologia, no CBEE-ES, ja que, % de sua estrutura diz
respeito a alternativas ou sugestdes metodoldgicas.

Sobre a elaboracdo do curriculo e sua contribuicho no processo de
transformacdo coletiva (ESPIRITO SANTO, 2009, p.8), o CBEE/ES diz que “o
curriculo escolar, elaborado com a efetiva participacdo dos profissionais da rede,
aponta de forma intencional, e clara, a funcdo precipua e especifica da escola na
construcéo, apropriacao e socializacdo do conhecimento, o que lhe confere sentido
social no processo de transformacao coletiva” (grifo nosso). Essa socializacdo do
conhecimento nos remete as ideias de Saviani (2008), quando diz que a instituicdo
escolar deve ser um local propicio ao desenvolvimento, sendo a escola, o veiculo
responsavel pelo desenvolvimento social.

A construcdo de um documento curricular especifico para o estado do Espirito
Santo ndo tem por finalidade o seu isolamento das politicas nacionais sobre o tema,
mas apenas pretende elaborar um documento curricular que se relacione com as
especificidades regionais, nunca perdendo de vista o projeto de nacao. Além disso,
0o CBEE/ES passa a ser o instrumento organizador da acdo educativa na rede
estadual de ensino e proporciona ainda a articulacdo necessaria, em cada unidade

escolar, com o Projeto Politico Pedagdgico. Com ele:

[...] espera-se que os alunos aprendam, de forma autbnoma, a valorizar o
conhecimento, os bens culturais e o trabalho; selecionar o que é relevante,
investigar e pesquisar; construir hipoteses, compreender e raciocinar
logicamente. E também necessario exercitar o pensamento critico e
reflexivo, ler criticamente diferentes tipos de texto, a utilizar diferentes
recursos tecnoldgicos, a expressar-se e comunicar-se em varias linguagens,
e que aprendam a diferenciar o espago publico do privado, a serem
solidarios, a conviver com a diversidade e a repudiar qualquer tipo de
discriminacg&o e injustica (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 6).

O CBEE-ES nos remete ao curriculo pos-critico ao relatar em seu texto:

conviver com a diversidade e a repudiar qualquer tipo de discriminacéo e injustica,
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indicando, assim, o reconhecimento da diversidade como positiva, e estimulando o
respeito entre as diferengas.

Destacando a disciplina objeto deste trabalho, o CBEE/ES defende que a
Biologia tem uma importante contribuicdo na formagcdo humana dos discentes. Isso
se deve as interacBes discursivas socioculturais que levam a reflexdo dos
professores e alunos, ao mesmo tempo em que se conhecem e se compreendem,
transformando, assim, o meio ambiente e sua existéncia. Deste modo, o0s
participantes do processo conhecem e compreendem as interacdes entre as culturas
populares e a cientifica, bem como entre as culturas e o meio ambiente (ESPIRITO
SANTO, 2009).

Nessa perspectiva, a proposta curricular do CBC/ES diz que

. 0 ensino
biolégico do Ensino Médio tenha como objetivo desenvolver as competéncias
(instrumentos socioculturais) mediadoras no processo de analise, compreensao e
reflexdo dos diferentes conhecimentos socioculturais e socioambientais, locais e
globais” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 93).

Portanto, de acordo com o CBEE-ES, a nova educacéo pretendida a partir do
Novo Curriculo é mais ampla do que aquela contida no antigo projeto pedagdgico.
Anteriormente o foco estava na transmissdo de conhecimentos e informacgdes em
procedimentos estanques, agora se deseja promover competéncias gerais, que
articulem conhecimentos disciplinares ou nao.

O CBEE/ES busca garantir que os estudantes capixabas tenham acesso de
escolarizagdo nos niveis fundamental e médio com um curriculo que promova a
equidade de oportunidades para que, dessa forma, todos possam alcancar e manter
um nivel desejavel de aprendizagem. Nesta perspectiva que se propde avaliar tal
documento, investigando seu conteudo de Biologia e comparando-o com a Matriz de
Referéncia do ENEM de forma a contribuir que essa equidade de oportunidades se

materialize em um bom desempenho dos nossos alunos no referido exame.
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CAPITULO Il - A DISCIPLINA DE BIOLOGIA NO CBEE/ES E NO ENEM

Neste capitulo, pretende-se responder o problema inicialmente definido: O

contetdo de Biologia do Curriculo Basico Escola Estadual do Estado do Espirito

Santo é compativel com a abordagem feita no Exame Nacional do Ensino Médio?

2.1 METODOLOGIA

2.1.1 Referencial Metodolégico

Considerada uma corrente investigativa pouco explorada em pesquisas

gualitativas, desde o campo educacional até as demais areas das ciéncias sociais, a

pesquisa documental representa uma importante alternativa para tratamento de

dados qualitativos. Isso por que documentos constituem uma fonte de dados, na

maioria dos casos, de facil acesso, de baixo custo e com inUmeros potenciais de

exploracdo (Ludke e André, 1986).

O uso pouco frequente e a proximidade com outras pesquisas e técnicas

qualitativas levam a equivocos acerca da classificacdo e aplicabilidade do trabalho

académico com documentos (Sa-Silva et al., 2009; Kripka et al., 2015). Sa-Silva e

colaboradores (2009) fornecem uma revisdo detalhada sobre o assunto e

demonstram que, em funcdo da similaridade no que se refere ao conjunto de

técnicas analiticas adotadas, a pesquisa documental € com frequéncia sinonimizada

com a pesquisa bibliogréafica. Para os autores, deve-se ter em mente que:

[...] O elemento diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa
bibliografica remete para as contribuicdes de diferentes autores sobre o
tema, atentando para as fontes secundarias, enquanto a pesquisa
documental recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico, ou seja, as fontes primarias. Essa é a principal diferenca entre a
pesquisa documental e pesquisa bibliografica (Sa-Silva et al., 2009, p. 06).

Essa definicdo vai ao encontro da concepcdo de Bardin (2004), a qual

destaca que através da andlise acurada do pesquisador, os documentos deixam de

ser um material de carater primario (sem tratamento cientifico), para um material de

carater secundario (com tratamento cientifico do conteudo), facilitando a

compreensao das informacdes neles contidas.
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Dada a importancia de documentos de carater organizacional e institucional
no cenério educacional brasileiro, como discutido anteriormente, a coleta e analise
de dados seguiu o referencial tedrico/metodolégico da pesquisa documental
(BARDIN, 2004; FRANCO, 2008).

Bowen (2009) argumenta que em se tratando de analise documental, algumas
etapas devem ser consideradas: (i) selecédo e exame inicial da fonte de dados; (ii)
analise aprofundada dos dados; (iii) interpretacdo dos dados selecionados. Ainda de
acordo com este autor, este procedimento combina elementos metodoldgicos da
andlise de conteudo e andlise tematica. Isso acontece porque leva a organizacao
das informacdes de maior relevancia em categorias relacionadas diretamente as
questbes centrais da pesquisa e, apos releitura dessas informacdes, leva ao
reconhecimento de padrdes dentro do conjunto de dados selecionados. O uso de
analise de conteudo em pesquisas baseadas no aporte tedrico da pesquisa
documental, inclusive, € comum e recomendado (BARDIN, 2004; FRANCO, 2008;
LUDKE E ANDRE, 1986).

2.1.2 Coleta e analise de dados

Os dados foram obtidos a partir do Curriculo Basico Escola Estadual do
Estado do Espirito Santo no volume referente ao Ensino Médio para o eixo “Ciéncias

"l e da Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio de

da Natureza
2012%. Seguindo a proposta apresentada por Bowen (2009), o material de anélise foi
organizado buscando torna-lo compreensivel para o leitor de acordo com o objetivo
de investigacao inicialmente definido. Assim, em ambos 0s casos, 0 tema
selecionado para andlise correspondeu a disciplina de Biologia em toda sua
extenséo.

Apos leitura inicial, foram estabelecidas duas categorias, uma especifica para
o eixo “Habilidades e Competéncias” e outra para o conteddo da disciplina de

Biologia citado pelos dois documentos. Em cada categoria, buscou-se verificar o

! Documento disponivel em:
http://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arquivos/Curr%C3%ADculo/SEDU_Curriculo_Basico_
Escola_Estadual (FINAL).pdf
> Documento disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_referencia_enem.pdf
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grau de compatibilidade entre os documentos e, adicionalmente, fornecer um
panorama do que tem sido proposto nas diretrizes curriculares do CBEE-ES e se o
conteudo cobrado pelo ENEM pode levar o aluno a efetivamente utilizar o que é

ministrado em sala de aula no seu cotidiano.

2.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

2.2.1 ANALISE DOCUMENTAL

Nesta secdo sdo apresentados os resultados e discussdo da analise
documental entre a disciplina de Biologia na Matriz de Referéncia do ENEM e no
CBEE/ES. Os resultados de cada categoria de analise estdo sintetizados em
Quadros (1 a 4). Nos quadros, para cada categoria de analise, foram retirados
trechos que demonstram em maior detalhe, o grau de compatibilidade entre os
documentos, bem como, os principais pontos discordantes e congruentes
identificados e discutidos.

A Matriz de Referéncia do ENEM é estruturada a partir de eixos cognitivos,
comuns as areas de conhecimento ministradas no Ensino Médio. Esses eixos sao
formados por uma série de competéncias e habilidades, cada uma delas buscando
atender as especificidades das quatro areas de conhecimento avaliadas no ENEM:
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Da mesma forma, o CBEE-ES também prop8e competéncias e habilidades
para todas as areas de conhecimento. Esse estudo se direciona as competéncias e
habilidades de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, mais especificamente a

disciplina de Biologia.
2.2.1.1 Competéncias

O conceito de competéncia na educacdo passou a ser bastante utilizado a
partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, que sugere um curriculo escolar

do Ensino Médio dirigido para o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao
exercicio da cidadania.
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Com o ENEM cada vez mais sendo usado nos processos seletivos de
admisséo nas universidades, os conceitos de competéncias e habilidades tornaram-
se destaque no mundo da educacéo.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o desenvolvimento de competéncias e habilidades esta
vinculado a preparacdo do individuo para o mundo do trabalho e para a sua
formacdo como cidaddo (BRASIL, 2000). O Instituto ainda propbe que as
competéncias do sujeito sdo eixos cognitivos, que, acompanhados das
competéncias apresentadas nas disciplinas e areas do conhecimento, referem-se ao
dominio de linguagens, compreensdo de fen6menos, resolucdo de situacdes-
problema, capacidade de arguicdo e elaboracdo de propostas.

Segundo Perrenoud, "competéncia é a capacidade de mobilizar um conjunto
de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc.) para solucionar
com pertinéncia e eficacia uma série de situacdes" (PERRENOUD, 2000, p. 19).

Pacheco (2002) afirma que competéncia exige a assimilacdo ndo sO de
conhecimentos, mas também de um habitus que se deseja aplicar a
contextualizacdo do que se aprende em termos de prética, de saber-fazer e de
mobilizag&o de recursos.

Macedo (2009) afirma que a competéncia é uma habilidade de ordem geral, e
a habilidade é uma competéncia de ordem especifica. Portanto, ndo ha uma relacao
hierdrquica entre competéncias e habilidades, ou seja, habilidades ndo seriam
consideradas uma competéncia menor.

Para Silva (2008), competéncia € o eixo estruturante da educacao basica e
agrega um conjunto de orientacdes que definem a formacao humana.

Diante das definicbes apresentadas, podemos constatar diferentes elementos
das competéncias, tais como: assimilacdo, percepcao, avaliacdo, acdo e aptidao
para enfrentar diversas situacfes de forma criativa, adequada e eficaz. Podemos
constatar que desenvolver competéncias nos alunos é indispensavel para o
desenvolvimento de sujeitos autbnomos, capazes de enfrentar a mudanca, de se
adaptarem a novas situacoes e de participarem de forma ativa como cidadaos.

O ENEM tem como objetivo avaliar as competéncias que sao desenvolvidas
na escola. O MEC influenciou mudancas no Ensino Médio, aplicando provas com
elevado grau de subjetividade, medindo, além do conhecimento, habilidades e
competéncias. Assim, a proposta do ENEM ndo € apenas a valorizagdo do
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aprendizado de conteudo, e sim do desenvolvimento de competéncias e habilidades,
a fim de proporcionar a autonomia intelectual dos alunos.

A Matriz de Referéncia do ENEM contempla competéncias e habilidades,
norteadas por eixos cognitivos que sédo formados por cinco competéncias basicas e
comuns a todas as areas de conhecimento: dominar linguagens, compreender
fendmenos, enfrentar situagcdes-problema, construir argumentacdo e elaborar
propostas. As competéncias e as habilidades de cada area estao relacionadas aos
objetos do conhecimento trabalhados em cada disciplina da educacgéo basica.

As competéncias presentes na Matriz de Referéncia de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias referem-se a contelddos e teméaticas comumente abordados na

Educacao Basica. Dentre esses temas, destacam-se:

Meio ambiente, tecnologia, métodos e procedimentos proprios das Ciéncias
Naturais. [...] os participantes sdo convidados a resolver problemas por meio
da aplicacao dos conhecimentos abordados pelos componentes curriculares
vinculados as Ciéncias da Natureza (Enem: relatério pedagogico 2014,
p.27).

Da mesma forma, o CBEE-ES traz um apanhado de competéncias e
habilidades que os alunos devem desenvolver durante o Ensino Médio. De acordo

com este documento:

[...] o desenvolvimento de competéncias na escola exige dos educadores
e demais participes da acdo educacional, uma maior preocupa¢do com as
multiplas facetas do trabalho educativo, o que pressupde uma organizacao
da dinamica do trabalho que implicara em um novo processo de
aprendizagem na escola. Dentre elas, destacamos: a programacao das
atividades e as metodologias adotadas para que estas estejam de
acordo com o que se pretende desenvolver (ESPIRITO SANTO, 2009,
p.29)

Na Matriz de Referéncia do ENEM, a area das Ciéncias da Natureza possui
um total de 8 competéncias distribuidas em 30 habilidades. Nesta pesquisa
abordaremos as 06 (seis) competéncias relacionadas a Biologia, retirando as que
sao ligadas exclusivamente as disciplinas de Quimica e Fisica.

As seis competéncias relacionadas a disciplina de Biologia sdo apresentadas
no quadro seguinte (Quadro 1) juntamente com as competéncias propostas no
Curriculo Basico Escola Estadual (CBEE). Em relacgdo ao CBEE-ES, as
competéncias expostas nos trés anos do Ensino Médio (1°, 2° e 3° Anos) séo as
mesmas, mas optamos por dividir em seis areas, retirando aquelas que ndo sao
compativeis com as da Matriz do ENEM, para uma melhor compreensdo do objeto

pesquisado.
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QUADRO 1 - Comparacao entre as Competéncias relacio

nadas a disciplina de Biologia no ENEM e

no CBEE/ES.

COMPETENCIAS

ENEM

CBEE-ES

Area 1

Compreender as ciéncias
naturais e as tecnologias a
elas associadas como
construcoes humanas,
percebendo seus papéis
nos processos de producéo
e no desenvolvimento
econdmico e social da
humanidade.

*Compreender as interacdes entre
conhecimentos culturais, producéo de tecnologia
e condicBes de vida, analisando criticamente 0s
limites e possibilidades da intervencdo humana
na dindmica do meio ambiente

» Dominar os instrumentos bésicos da linguagem
cientifica, entre outros: percepcao,
categorizacéo, identificacéo, diferenciacéo,
descricdo, observacdo, comparagdo, explicacéo,
argumentacdo, conceitos, pensamento légico e
critico.

Area 2

Identificar a presenca e
aplicar as  tecnologias
associadas as ciéncias
naturais em  diferentes
contextos.

*Consultar, analisar e interpretar textos de
enfoque sociocultural e tecnoldgicos veiculados
nos diferentes meios de comunicacao.
*Analisar, argumentar e posicionar-se
criticamente em relacdo a temas de ciéncia,
cultura, tecnologia e meio ambiente.

Area 3

Associar intervengbes que
resultam em degradacao ou
conservacdo ambiental a
processos produtivos e
sociais e a instrumentos ou
acles cientifico-
tecnolégicos.

 ldentificar situacdes-problemas do cotidiano
(sociocultural e  socioambiental), elaborar
hipéteses, interpretar, avaliar e planejar
intervencgdes socioculturais e tecnoldgicas.

e Compreender o conhecimento sociocultural,
socioambiental e tecnolégico como resultado da
construcdo humana, associado aos aspectos de
ordem histérica, cultural, social, econbmica e
politica.

Area 4

Compreender interacdes
entre organismos e
ambiente, em particular
aguelas relacionadas a
salde humana,
relacionando

conhecimentos cientificos,
aspectos culturais e
caracteristicas individuais.

« Compreender a satude como resultado do bem-
estar fisico, social, mental e cultural dos
individuos. <Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos para elaboracdo de propostas de
intervencdo solidaria, respeitando os valores
humanos e a diversidade sociocultural e
ambiental.

Area 5

Entender métodos e
procedimentos préprios das
ciéncias naturais e aplica-
los em diferentes contextos.

Organizar 0s conhecimentos adquiridos,
entender, contextualizar e refletir as informacdes
surgidas das préaticas humanas.

Area 6

Apropriar-se de
conhecimentos da biologia
para, em situacbes
problema, interpretar,
avaliar ou planejar
intervencdes cientifico
tecnoldgicas.

Articular, integrar e sistematizar fenbmenos e
teorias dentro das areas do conhecimento.

Fonte: Exame nacional do ensino médio. Documento Basico. Brasilia: Inep, 2009
Fonte: SEDU- Curriculo Bésico Escola Estadual — Espirito Santo
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Em relagcdo ao ENEM, o Quadro 1 nos mostra que a Competéncia de area 1
se refere a construcdo do conhecimento cientifico. Além de abordar o
desenvolvimento de questbes que apontam para as visbes de mundo, para a
natureza da ciéncia e para as relagbes de desenvolvimento econémico e social da
humanidade. A Competéncia de area 2 refere-se a identificacdo e aplicacdo de
avancos cientificos no cotidiano. A Competéncia de area 3 refere-se a identificacao,
reconhecimento, compreensdo e analise dos desequilibrios gerados por
intervencdes na natureza. Na Competéncia de area 4 o foco é a compreensdo do
funcionamento dos seres vivos e as relacbes com o meio ambiente, em especial
aguelas relacionadas a saude humana. Na Competéncia de area 5, o foco esta na
compreensao da ciéncia como construgéo social e no reconhecimento da atividade
cientifica como produtora de procedimentos, métodos e técnicas proprias. A
Competéncia de area 6 enfoca os conhecimentos construidos no ambito da Biologia.
(BRASIL, 2014b).

Observando as competéncias propostas no CBEE-ES, percebe-se que estas
tém a mesma esséncia das indicadas no ENEM, entretanto, sdo mais extensas,
abrangendo um acervo maior de competéncias. Como exemplo de concordancia
temos a competéncia de area 1 presente na Matriz do ENEM: “Compreender as
ciéncias naturais e as tecnologias a elas associadas como constru¢cées humanas,
percebendo seus papéis nos processos de producdo e no desenvolvimento
econdbmico e social da humanidade”, que € equivalente a competéncia presente no
CBEE-ES: Compreender as interagbes entre conhecimentos culturais, producao de
tecnologia e condi¢des de vida, analisando criticamente os limites e possibilidades
da intervencdo humana na dindmica do meio ambiente”.

Outro exemplo de concordancia, temos a competéncia de area 5 da Matriz do
Enem: “Entender métodos e procedimentos proprios das ciéncias naturais e aplica-
los em diferentes contextos.”, sendo semelhante a esta competéncia presente no
CBEE-ES: “Organizar os conhecimentos adquiridos, entender, contextualizar e
refletir as informacdes surgidas das praticas humanas”. Nesse mesmo padrdo
diversas competéncias sao apresentadas nos dois documentos mesmo sendo
escrita de forma distinta.

E importante ressaltar que muitas das competéncias do CBEE-ES sio
voltadas para o desenvolvimento de elaboracdo de textos, experimentos, relatos,
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etc. O CBEE-ES defende, através de suas competéncias, a producao e utilizacdo de
texto, tendo como finalidade dominar os diferentes sistemas simbolicos de
conhecimentos, e sugere que o0s professores e o0s alunos elaborem textos para
relatar eventos, fenbmenos, experimentos, questdes-problema, etc.

As competéncias presentes na Matriz do ENEM e no CBEE-ES buscam tornar
o individuo mais preparado para resolver problemas e torna-lo um cidadao capaz de
desenvolver habilidades para refletir, decidir e colaborar no mundo atual. Além disso,
busca-se promover o acesso ao conhecimento cientifico critico, qualificando
individuos para a leitura e o entendimento da realidade. Nesse contexto, cabe ao
ensino de Biologia despertar no aluno a postura critica, estimulando-o a questionar e
a buscar fenémenos ou fatos, sendo participante ativo, consciente, ético e critico nas
questdes socioculturais e socioambientais.

Verifica-se que as competéncias construidas ao longo do Ensino Médio
devem permitir aos sujeitos a obtencéo de ferramentas e valores que potencializem
sua realidade social e cultural. E importante que o educando tenha o dominio dos
conhecimentos e das tecnologias de modo que saibam desfrutar de seu potencial
cognitivo e social, sem perder de vista a ética, o respeito e a cidadania. Assim, 0s
alunos adquirirdo capacidade de aplicar os conhecimentos e de articulad-los com uma
série de valores e atitudes. A auséncia dessas competéncias e conhecimentos
associados implicara na exclusdo da acado consciente em diferentes contextos de
sua vida.

Dessa forma, entende-se que construir competéncias, tais como: trabalhar em
equipe, debater, guestionar e organizar conhecimentos adquiridos proporcionara o
aprendizado tanto nas relagbes com o ambiente quanto em sociedade, tornando

individuos melhores, mais sabios e mais aptos para melhorar o mundo a sua volta.

2.2.1.2 Habilidades

O conceito de habilidade varia de autor para autor. De acordo com o CBEE-
ES, em geral, as habilidades sdo consideradas como algo menos amplo do que as
competéncias. As habilidades, comumente, expressam a forma de o aluno conhecer,
fazer, aprender e manifestar o que aprendeu.

As habilidades no Documento Basico para o ENEM estéo ligadas diretamente
a um “saber fazer”, um potencial que se expressa por meio de um desempenho
concreto (BRASIL, 2000).
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Segundo Perrenoud (2000), a habilidade seria uma espécie de unidade da
competéncia, ou seja, seria o “saber fazer” (habilidade) que associado ao “conhecer”
(conhecimentos) e “saber ser” (habilidades) formaria a ideia de competéncia. O autor
afirma que a partir do momento em que o individuo realiza a acdo de maneira
automatica, sem pensar, significa que a competéncia se tornou interna, tornando-se
um habito, uma habilidade.

Dado alguns conceitos de habilidades, constata-se que o desenvolvimento de
habilidades é necessario tanto para a continuidade dos estudos, quanto para as
futuras profissfes dos sujeitos, resultando assim em aspectos relevantes para a vida
em sociedade.

No Quadro 2 sédo apresentadas 21 habilidades relacionadas a disciplina de
Biologia presentes na Matriz de Referéncia do ENEM, as quais referem-se a
delimitagdo de conteudos, tais como: saber interpretar dados cientificos e avaliar
intervencdes ambientais (Habilidades 3 e 4); Compreender a importancia dos ciclos
biogeoquimicos e analisar impactos ambientais (Habilidades 8, 9, 10 e 11);
Conhecimento dos processos vitais do organismo (Habilidades 12 e 13); Avaliacéo
de problemas sociais, econdmicos e ambientais (Habilidade 18); — Interpretacéo de
experimentos (Habilidade 20).
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Quadro 2 - Habilidades relacionadas a Biologiana M  atriz de Referéncia do ENEM.

HABILIDADES ENEM

Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendmenos ondulatérios ou
1 oscilatorios, relacionando-os a seus usos em diferentes contextos

Associar a solucdo de problemas de comunicacao, transporte, salde ou outro,
2 com o correspondente desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Confrontar interpretacdes cientificas com interpretacdes baseadas no senso
3 comum, ao longo do tempo ou em diferentes culturas.

Avaliar propostas de intervencédo no ambiente, considerando a qualidade da vida
4 humana ou medidas de conservacgéo, recuperacao ou utilizagdo sustentavel da

biodiversidade.

Relacionar informagfes para compreender manuais de instalagdo ou utilizacdo

de aparelhos, ou sistemas tecnoldgicos de uso comum.
5

Selecionar testes de controle, parametros ou critérios para a comparacdo de

materiais e produtos, tendo em vista a defesa do consumidor, a salde do
6 trabalhador ou a qualidade de vida.

Identificar etapas em processos de obtencdo, transformacdo, utilizagcdo ou
7 reciclagem de recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando

processos biolégicos, quimicos ou fisicos neles envolvidos.

Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para a
8 vida, ou da acdo de agentes ou fendmenos que podem causar alteracdes nesses

processos.

Analisar perturbagbes ambientais, identificando fontes, transporte e (ou) destino
9 dos poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais, produtivos ou sociais.

Reconhecer beneficios, limitacbes e aspectos éticos da biotecnologia,
10 considerando estruturas e processos bioldgicos envolvidos em produtos

biotecnoldgicos.

Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou
11 econdOmicas, considerando interesses contraditérios.
12 Reconhecer mecanismos de transmissdo da vida, prevendo ou explicando a

manifestacao de caracteristicas dos seres vivos.
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13

Identificar padrées em fenbmenos e processos vitais dos organismos, como
manutencao do equilibrio interno, defesa, relacdes com o ambiente, sexualidade,
entre outros.

14

Interpretar modelos e experimentos para explicar fenbmenos ou processos
biol6gicos em qualquer nivel de organizagéo dos sistemas bioldgicos.

15

Compreender o papel da evolucdo na producao de padrdes, processos bioldgicos
ou na organizacao taxondmica dos seres Vvivos.

16

Relacionar informacgfes apresentadas em diferentes formas de linguagem e
representacdo usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou bioldgicas, como texto
discursivo, gréaficos, tabelas, relacées matematicas ou linguagem simbdlica.

17

Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou biolégicas de produtos, sistemas ou
procedimentos tecnolégicos as finalidades a que se destinam.

18

Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que
contribuam para diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social,
econdmica ou ambiental.

19

Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida ou
com seus limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em especial em
ambientes brasileiros.

20

Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando
implicacdes para o ambiente, a salde, a producédo de alimentos, matérias primas
ou produtos industriais.

21

Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que
visam a preservacdo e a implementacdo da saude individual, coletiva ou do
ambiente.

Fonte: Exame nacional do ensino médio. Documento Basico. Brasilia: Inep, 2009.

A Competéncia de area 1 é composta por quatro Habilidades que se referem

ao reconhecimento das transformacdes da ciéncia e as relacbes dessas

transformacdes com a sociedade, além de trabalhar questdes de sustentabilidade. A

Competéncia de area 2 é formada por duas Habilidades que se referem a contextos

que privilegiam o reconhecimento, aplicacdo e identificacdo de avancgos cientificos

em fatos cotidianos. O dominio das Habilidades dessa Competéncia permite que o
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educando resolva situacdes-problema, aplicando conhecimentos tradicionalmente
desenvolvidos pela quimica, fisica e/ou biologia. A Competéncia de éarea 3,
composta por cinco Habilidades, aborda a compreensdo da natureza como um
sistema complexo e dinamico, dando énfase aos impactos causados no meio
ambiente decorrentes de atividades econdmicas e/ou sociais. Na Competéncia de
area 4, composta por quatro Habilidades, o foco é a compreensao do funcionamento
dos seres vivos e as relacbes com o0 meio ambiente, identificando aspectos
bioldgicos e taxondmicos dos seres vivos. A Competéncia de area 5 é formada por
trés Habilidades, as quais sugerem saber solucionar e/ou diagnosticar problemas de
ordem social, econbmica ou ambiental através de fontes variadas, como graficos,
tabelas, textos e imagens. E por fim, a Competéncia de area 6, formada por trés
Habilidades, os educandos devem ser capazes de identificar adaptacdes que
permitem que determinados organismos vivam em certos ambientes, como também,
interpretar experimentos que utilizam seres vivos e avaliar propostas voltadas a
salude humana e a do meio ambiente. Além disso, deve incorporar a pratica de
ensino os conhecimentos de ciéncia e tecnologia relevantes para a formacao do
cidadao.

Em relagdo ao CBEE-ES, o grande numero de habilidades proposto por esse
documento dificulta a busca pela compreensdo de cada uma delas, uma vez que
esse elevado numero dispersa a atencédo do professor, ndo permitindo que as que
realmente sdo essenciais figuem em evidéncia. O professor precisa estar apto a
estimular em seus alunos o aperfeicoamento dessas habilidades as quais deles
serdo exigidas em seu cotidiano presente e futuro. Uma proposta mais enxuta
dessas habilidades facilitaria o entendimento do préprio professor sobre elas e a
mediacdo com os alunos, ja que o fundamental na educacdo ndo € o acumulo de
informagdes, mas desenvolver competéncias e habilidades fundamentais que nos
permitam encontra-las, lidar com elas, analisa-las e critica-las, aprendendo associar
o conhecimento a vida do aluno.

Observa-se no Quadro 3 que as habilidades foram divididas de acordo com

cada ano do Ensino Médio.
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Quadro 3 - Habilidades relacionadas a Biologiano C BEE/ES

HABILIDADES

CBEE-ES

1° Ano

*Reconhecer as ciéncias bioldgicas como uma produc¢do humana socio-historica
e, portanto, resultado da conjuncéo de fatores sociais, politicos, econémicos,
culturais, religiosos e tecnoldgicos. « Conhecer os modelos explicativos culturais
sobre os fenbmenos biologicos. ¢ Utilizar modelos explicativos da area de
Biologia para interpretar e sistematizar fenbmenos socioculturais e
socioambientais da vida cotidiana. ¢ Inter-relacionar causa e efeito nos
processos naturais, considerando, inclusive, aspectos éticos, sociais e étnico-
culturais. « Identificar as relacdes entre o conhecimento cientifico e ndo cientifico
e o desenvolvimento tecnoldgico, considerando a vida, as condi¢des de vida e as
concepcdes de desenvolvimento socioculturais. « Identificar e avaliar, com visédo
integradora e critica, alteracdes ambientais e suas relagces com 0s processos
produtivos socioculturais e socioambientais. ¢ Avaliar com ética e
responsabilidade socioambiental acdes cientificas — tecnolégicas globais e
locais. « ldentificar métodos ou procedimentos préprios das Ciéncias Naturais
que contribuam para diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social,
cultural, econdmica ou ambiental. ¢ Diferenciar as substéncias organicas e
inorganicas e compreender que tais substancias constituem a matéria viva. ¢
Reconhecer a célula como unidade estrutural e funcional da vida. « Compreender
0s principios gerais de organizacdo celular, associando-os a existéncia de uma
ancestralidade comum. ¢ Caracterizar e reconhecer a célula como unidade
morfofisiolégica dos seres vivos, refletindo sobre seu funcionamento integrado
para os processos vitais. * Conhecer os conceitos basicos de bioquimica celular
e citologia. « Conhecer as fungdes vitais celular. « Identificar nos alimentos
cotidianos os elementos bioquimicos. < Avaliar habitos alimentares que
contribuam para o desenvolvimento de uma boa saude.

2° Ano

Posicionar-se diante da diversidade da vida, refletindo sobre os processos vitais
comuns reveladores da origem Unica dos seres vivos. » Associar o processo de
reproducdo celular com o desenvolvimento embrionario. « Compreender o0s
processos celulares relacionados com o desenvolvimento de doencas e avangos
tecnolégicos. ¢« Compreender os fundamentos da hereditariedade, suas
aplicacbes na engenharia genética e as questdes éticas envolvidas. e
Compreender o codigo genético como fator gerador de anomalias, devido a
processos de interferéncia humana e ambiental, e promotor da diversidade dos
seres vivos. ¢ Analisar os aspectos éticos, vantagens e desvantagens da
biotecnologia (transgénicos, clones, melhoramento genético, cultura de células,
etc.), considerando os processos bioldgicos, ambientais, culturais, econdmicos e
sociais.» Descrever estrutural e funcionalmente os diversos 6rgaos e sistemas
que compdem o0s seres vivos compreendendo suas inter-relacdes. -
Compreender como funciona o organismo, contribuindo assim para a prevencao
e o controle de doencas. « Compreender 0s processos vitais dos seres Vivos,
relacionando forma e funcdo das estruturas com o ambiente. « Capacidade de
entender a integracdo dos diversos sistemas dos seres humanaos, relacionando-
0s com o ambiente. « Conhecer, aplicar e refletir sobre os habitos para uma boa
saude, reconhecendo o0s problemas soOcios ambientais locais e acdes
mitigadoras dos mesmos. < ldentificar os conhecimentos biolégicos que
permitem participar dos debates contemporaneos sobre os problemas da
atualidade de doencas endémicas e epidémicas, ameacas das alteracdes
climéaticas, entre tantos outros desequilibrios sociais e ambientais. « Avaliar a
veracidade e posicionar-se criticamente diante de informacdes sobre saude
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individual e coletiva relacionadas a condicbes de trabalho e normas de
seguranca. ¢ ldentificar alternativas de condi¢cbes de trabalho e/ou normas de
seguranca que contribuam com o bem-estar fisico e mental dos trabalhadores.

» Compreender a evolugdo como eixo integrador do conhecimento biologico.
Compreender 0s processos e mecanismos evolutivos, e sua importancia nas
diversas interpretacdes da histéria da vida, incluindo o homem como ser
biolégico e simultaneamente transformador do meio. « Reconhecer e listar os
fatos que evidenciam o processo evolutivo, relacionando com a diversidade de
seres vivos existentes e os problemas ambientais. ¢ Caracterizar a diversidade

3° Ano da vida, relacionando-a com 0s mecanismos evolutivos envolvidos na

adaptacdo e distribuicAo dos seres vivos nos diferentes ambientes. e

Compreender a classificacdo bioldgica cientifica para a organizacdo dos seres

vivos. ¢ Comparar morfofisiologicamente o0s seres vivos. ¢ Analisar a

distribuicdo da vida no planeta e perceber a biodiversidade nas regides do

planeta. « Refletir sobre questbes relativas a biodiversidade, visando a reduzir
as desigualdades sociais.

Fonte: SEDU- Curriculo Basico Escola Estadual — Espirito Santo. Ensino médio: area de Ciéncias da
Natureza.

Ao verificarmos as habilidades do 1° Ano, percebemos que se referem ao
reconhecimento da Biologia como resultado de fatores sociais, politicos,
econdbmicos, culturais, religiosos e tecnoldgicos. Além disso, buscam identificar e
conhecer questbes que dizem respeito ao desenvolvimento, alteracdes e relacdes
ambientais, ao aproveitamento de recursos naturais, bem como aspectos ligados a
biologia celular.

No 2° Ano constata-se que as habilidades abrangem questbes que implicam
na intensa intervencdo humana no ambiente, e em sua contribuicdo para o controle
e prevencdo de doencas. Além disso, espera-se que os alunos compreendam
processos vitais dos seres vivos e a ampla relagédo do ser humano com o ambiente.

O 3° Ano refere-se a compreensao da dinamica dos ecossistemas, 0 modo
como a natureza se comporta, e a vida se processa, como também, compreender a
importancia da biodiversidade, a evolugcéo e a organizacao dos seres Vivos.

Dessa forma, o CBEE-ES acredita que compreender as interacdes entre
conhecimentos culturais, producdo de tecnologia e condi¢cdes de vida, ird levar o
educando a analisar criticamente os limites e possibilidades da intervencdo humana
na din@mica do meio ambiente.

O CBEE-ES, por meio destas habilidades, espera que os alunos aprendam de
forma autbnoma, a valorizar o conhecimento, os bens culturais e o trabalho,
selecionar o que € relevante, investigar e pesquisar, construir hipoteses,
compreender e raciocinar, comparar e estabelecer relacdes, adquirir confianca e
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capacidade de pensar e encontrar solucdes. Espera-se ainda, que os educandos
aprendam a confrontar e respeitar diferentes pontos de vista, discutir divergéncias,
exercitar o pensamento critico e reflexivo, comprometendo-se e assumindo
responsabilidades (ESPIRITO SANTO, 2009).

Com a andlise das habilidades presentes na disciplina de Biologia tanto na
Matriz do ENEM quanto no CBEE-ES, é possivel perceber que elas valorizam a
articulagcdo entre conhecimentos cientificos e o cotidiano do aluno, a integracao
entre 0 meio ambiente e a valorizacao da vida, além de estimar o desenvolvimento
humano, com implicagfes culturais, sociais, tecnoldgicas e também ambientais. Mais
além, é possivel observar, também, que as habilidades do CBEE-ES sao voltadas
para o aprendizado de conteudos vistos ao longo da educacéo basica. Alguns deles
explicitos, como: I- Conhecer as fungdes vitais celulares; II- Associar o processo de
reproducdo celular com o desenvolvimento embrionario; Ill- Compreender a
classificac@o bioldgica cientifica para a organizacdo dos seres vivos; IV- Comparar
morfofisiologicamente os seres vivos, entre outros.

Observa-se que de acordo com a Matriz do ENEM e o CBEE-ES, a
articulacdo das competéncias e habilidades com os conteudos de ensino precisa
estar conectada com a realidade social, cultural e histérica na qual o individuo esta
inserido.

Assuntos relativos a ética nas relacdes entre n0s e o meio ambiente, ao
desenvolvimento tecnoldgico e a valorizacdo da vida, como proposto em diversas
habilidades tanto na Matriz do ENEM, quanto no CBEE-ES, estdo fortemente
presentes nos dias atuais, evidenciando os valores envolvidos na producdo e
aplicacao do conhecimento cientifico e tecnolégico.

Ao adotar uma educacéao voltada a competéncias e habilidades, aumenta-se a
responsabilidade das instituicdes escolares na organizacdo dos curriculos e das
metodologias de ensino. Dessa forma, é importante que a escola ajuste o curriculo
aos seus alunos, para que dessa forma, haja um maior desenvolvimento de
competéncias e habilidades, aprendizagem de conteudos e aquisicdo de valores,

resultando, assim, em uma aprendizagem construtiva.
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2.2.1.3 O Conteudo de Biologia na Matriz de Referén cia do ENEM e
no CBEE-ES

As Matrizes de Referéncia fornecem construcfes tedricas e indicacbes de
conteudos para auxiliar tanto na elaboracdo de questbes, como também para
aprimorar as metodologias e praticas pedagdégicas do Ensino Médio. As questdes
sao elaboradas com base nos descritores das Matrizes de Referéncia das disciplinas
avaliadas nos exames, que reinem o conteudo a ser avaliado nas disciplinas e em
cada periodo escolar e informam o que se espera do aluno em termos de
desempenho. A Matriz € formada por um conjunto de tépicos ou temas que
representam uma subdivisdo de acordo com conteldo, competéncias de area e
habilidades. Além disso, as Matrizes garantem maior transparéncia ao processo de
avaliacdo. Esses referenciais se constituem em elementos norteadores do exame,
para orientagédo dos participantes e das redes de ensino (BRASIL, 2014a).

A Matriz de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2009), busca induzir a
transformacdo do processo de ensino e aprendizagem para a participacdo, o0 maior
comprometimento social e a integracao entre disciplinas, o que € positivo, uma vez
gque se opde ao ensino propedéutico, focado somente nos conteddos e na
memorizacao.

A Matriz de Referéncia do ENEM € estruturada por Eixos Cognitivos,
Competéncias de Area e Objetos de Conhecimentos. O primeiro, comum a todas as
areas de conhecimento, corresponde a dominios da estrutura mental e funciona de
forma organica e integrada as Competéncias de area. O segundo eixo organiza as
habilidades por meio das especificidades curriculares em cada uma das Areas do
Conhecimento. E o terceiro apresenta os conteudos de cada disciplina que serdo
cobrados no exame. O foco dessa parte do trabalho é analisar e comparar o
conteudo da disciplina de Biologia na Matrizdo ENEM com o proposto no CBEE-ES.

Como visto anteriormente, as competéncias e habilidades sdo fundamentais
para o desenvolvimento do aluno como cidaddo capacitado no mundo atual,
entretanto, é necessario entender que o conteudo é de fundamental importancia
para a aquisicdo das competéncias e habilidades, ou seja, ndo ha competéncias e
habilidades sem conteudo.

Conteudo é o conjunto de valores, conhecimentos, habilidades e atitudes que

0 professor precisa ensinar para auxiliar no desenvolvimento e na socializagdo do
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estudante. "O ensino sO se reporta ao sujeito quando os conteudos sédo concebidos
no sentido de uma situagédo de aplicacdo subjetiva” (HILDEBRANDT E LAGING,
1986, p. 23).

Goodson (1997) afirma que pensar em conteudos é pensar em disciplinas e
em curriculo, compreendendo porque essas disciplinas, esses conteudos, esse
curriculo se organizam desta ou daquela forma, com esta ou aquela forma de
ensinar. Em contrapartida, Young (2011) considera que o professor ndo deve se
preocupar muito com o curriculo, mas com o que deve ensinar. O autor acredita que
o curriculo precisa ser visto como tendo uma finalidade propria: o desenvolvimento
intelectual dos estudantes.

Mesmo tendo por objetivo a avaliagdo de conhecimento dos alunos, 0 ENEM
cumpre tal tarefa de maneira diferente das provas tradicionais, pois privilegia a
interdisciplinaridade e o uso de situacdes-problema contextualizadas, fornecendo
informacdes suficientes que instigam o raciocinio do aluno na resolucdo das
questdes. Contudo, ainda € necessario que o aluno aprenda o conteddo das
disciplinas, pois, mesmo com a prova contextualizada e interdisciplinar, que
privilegia o raciocinio frente a simples memorizacdo, € fundamental uma prévia
compreensao de conceitos basicos para um melhor desempenho destes educandos.
Assim, Young (2011) destaca que o contetdo € importante, ndo como fatos a serem
memorizados, como no curriculo antigo, mas porque sem eles os estudantes nao
podem adquirir conceitos e, portanto, ndo desenvolverdo sua compreensao e seu
aprendizado.

Segundo o CBEE-ES, a articulagdo das competéncias e habilidades com os
conteudos de ensino precisa estar conectada com a realidade social, cultural,
econdmica e histérica na qual o individuo esta inserido (ESPIRITO SANTO, 2009).

Dessa forma, nessa parte do trabalho foi feita uma andlise comparativa entre
o conteudo de Biologia proposto na Matriz de Referéncia do ENEM e no CBEE-ES,
visando saber se este curriculo contempla uma satisfatoria preparacao dos alunos
para o referido exame. O Quadro 4 mostra o conteudo de Biologia proposto na
Matriz do Enem e no CBEE-ES.
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Quadro 4 — Comparacao do contetdo de Biologia ha M
CBEE-ES. Os contetdos sublinhados na Matriz do ENEM

presentes no CBEE-ES

atriz de Referéncia do ENEM e no

S&80 0s conceitos que n&o estdo

ENEM CBEE-ES
Moléculas, células e tecidos; Acdo humana e consequéncias
Estrutura e fisiologia celular: membrana, citoplasma e : .
ambientais;

nucleo;

Divisdo celular;

Aspectos bioguimicos das estruturas celulares;
Coadificagdo da informacao genética;

Sintese protéica;

Diferenciacao celular;

Principais tecidos animais e vegetais;

Origem e evolucao das células;

Nocdes sobre células-tronco, clonagem e tecnologia do
DNA recombinante;

Aplicactes de biotecnologia na producdo de alimentos,
farmacos e componentes biolégicos; Aplicacées de
tecnologias relacionadas ao DNA a investigacdes
cientificas, determinacdo da paternidade, investigacao
criminal e identificacdo de individuos;

Aspectos éticos relacionados ao desenvolvimento
biotecnoldgico. Biotecnologia e sustentabilidade;
Hereditariedade e diversidade da vida - Principios
basicos que regem a transmissdo de caracteristicas
hereditarias;

Concepcoes pré-mendelianas sobre a hereditariedade;
Aspectos genéticos do funcionamento do corpo
humano;

Antigenos e anticorpos;

Grupos sanguineos, transplantes e doengas auto-
imunes;

Neoplasias e a influéncia de fatores ambientais;
MutacOes génicas e cromossémicas;

Aconselhamento genético;

Fundamentos genéticos da evolucao;

Aspectos genéticos da formacdo e manutencdo da
diversidade bioldgica;

Identidade dos seres vivos - Niveis de organizacdo dos
Seres Vivos;

Virus, procariontes e eucariontes;

Autétrofos e heterdtrofos;

Seres unicelulares e pluricelulares;

Sistemética e as grandes linhas da evolugéo dos seres
Vivos;

Tipos de ciclo de vida;

Evolucdo e padrbes anatdbmicos e
observados nos seres vivos;

Funcdes vitais dos seres vivos e sua relacdo com a
adaptacdo desses organismos a diferentes ambientes;
Embriologia, anatomia e fisiologia humana,;

Evolucdo humana,;

Biotecnologia e sistemética;

fisiologicos

Introducéo ao estudo da Biologia;
Primérdios da Biologia: abordagem
histérico — social;

Niveis de organizagéo da vida;
Ecologia;

Fatores historicos;

Cadeia alimentar;

Ecologia das populacdes (piramides
ecologicas) e das comunidades
(relacdes ecoldgicas);

Os ciclos biogeoquimicos.

Bioguimica celular - noc¢des basicas:
Agua e sais minerais; Carboidratos;
Lipideos; Proteinas; Vitaminas; Acidos
nucleicos.

Citologia: Histérico, microscopia e
métodos de estudo; Revestimentos
celulares; Organizagédo citoplasmatica;
Metabolismo energético: respiracdo e
fotossintese;

Sintese proteica;
Diviséo celular.
Hereditariedade e variabilidade
genética DNA: a receita da vida.
Biotecnologia;

Reproducédo e desenvolvimento: Tipos
basicos de reproducdo; Casos
especiais de reproducao;
Gametogénese e fecundacdo;

Desenvolvimento embrionario: Anexos
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Ecologia e ciéncias ambientais - Ecossistemas. Fatores
bidticos e abibticos;

Habitat e nicho ecolégico;

A comunidade biolégica: teia alimentar, sucessdo e
comunidade climax;

Dindmica _de populacfes. Interacdes entre o0s_seres
VIVOS;

Ciclos biogeoquimicos;

Fluxo de energia no ecossistema,;

Biogeografia;

Biomas brasileiros;

Exploracdo e uso de recursos naturais;

Problemas ambientais: mudancas climéticas, efeito
estufa; desmatamento; eroséo; poluicdo da agua, do
solo e do ar;

Conservacgao e recuperacao de ecossistemas;
Conservacao da biodiversidade;

Tecnologias ambientais;

Nocdes de saneamento basico;

Nocbes de legislacdo ambiental: agua, florestas,
unidades de conservacao; biodiversidade.

Origem e evolucéao da vida;

A biologia como ciéncia: histéria, métodos, técnicas e
experimentacao;

Hipoteses sobre a origem do Universo, da Terra e dos
Seres Vivos;

Teorias de evolugao;

Explicagbes pré-darwinistas para a modificacdo das
espécies.

A teoria evolutiva de Charles Darwin.

Teoria sintética da evolucao.

Selegdo artificial e seu impacto sobre ambientes
naturais e sobre populacdes humanas.

Qualidade de vida das populacées humanas;

Aspectos biolégicos da pobreza e do desenvolvimento
humano.

Indicadores sociais, ambientais e econdmicos.

indice de desenvolvimento humano.

Principais doencas que afetam a populagédo brasileira:
caracterizacdo, prevencao e profilaxia.

Nocdes de primeiros socorros.

Doencas sexualmente transmissiveis.

Aspectos sociais da biologia: uso indevido de drogas;
gravidez na adolescéncia; obesidade. Violéncia e
sequranca publica.

Exercicios fisicos e vida saudavel.

Aspectos biolégicos do desenvolvimento sustentavel.
Legislacado e cidadania.

embrionarios.

Genética: Fundamentos e conceitos
béasicos da genética;Teoria
cromossdmica de heranga;Grupos
sanguineos; Heranga ligada ao sexo e
influenciada pelo sexo;

Heranca quantitativa.

Histologia animal: Tecido epitelial;
Tecido conjuntivo; Tecido muscular;
Tecido nervoso.

humana:

Anatomia e fisiologia

NutricAo e digestdo. Respiracao;

Circulacdo; Excrecdo; Locomocao;

Tegumento; Controle hormonal;
Controle nervoso e sensorial;

Saude humana e suas relagdes com o
meio ambiente;

Trabalho e saude.

Evolucdo: Origem do universo;
Origem dos seres vivos: abiogénese e
biogénese; Teorias evolucionistas de
Lamarck e Darwin; Neodarwinismo;
Origem e evolucdo da espécie
humana.

Vivos:

Classificacdo dos  seres

Categorias taxondémicas;
Nomenclatura; Filogénese; Virus, um
grupo sem reino; Reino Protista;
Reino Monera; Reino Fungi; Reino

Plantae; Reino Animalia.

Fonte: Exame nacional do ensino médio. Documento Basico. Brasilia: Inep, 2009
Fonte: SEDU- Curriculo Basico Escola Estadual — Espirito Santo.
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Analisando o Quadro 4 observa-se que o0 acervo de conteudos de Biologia na
Matriz do ENEM é maior do que o do CBEE-ES. Os conceitos presentes apenas na
matriz do ENEM apresentam-se sublinhados no quadro acima.

Os conteudos de biologia celular exigidos no ENEM compreendem desde a
identificagdo dos seres vivos, a exemplo de células, suas relacdes e
particularidades, até conteddos mais complexos, como a clonagem, a biotecnologia:
aplicacoes de tecnologias relacionadas ao DNA, as investigacdes cientificas, a
determinacao da paternidade, a investigacéo criminal e a identificacdo de individuos,
além de nogbes de células-tronco, clonagem e tecnologia do DNA recombinante,
antigenos e anticorpos. JA no CBEE-ES o contetado de biologia celular abrange
apenas estrutura e divisdo celular, hereditariedade e biotecnologia. Dessa forma, é
importante que o professor trabalhe, através da Biotecnologia, os assuntos mais
complexos presentes na Matriz.

Outros assuntos abordados na Matriz e que ndo séo propostos no CBEE-ES
na disciplina de Biologia, sdo: a Biogeografia, Biomas brasileiros, Noc¢des de
saneamento basico, Nocbes de legislacdo ambiental: agua, florestas, unidades de
conservagao, biodiversidade. Alguns deles, como Biogeografia e Biomas, sdo
tratados no CBEE-ES, na disciplina de Geografia. Assim, espera-se que o professor
trabalhe esses temas na parte de Ecologia e/ou que trabalhe com a
interdisciplinaridade, ou seja, que utilize os conhecimentos de outras disciplinas para
resolver um problema ou compreender fenbmenos sob diferentes pontos de vista.

Destacam-se, ainda, assuntos como: Qualidade de vida das populacdes
humanas; Aspectos bioldgicos da pobreza e do desenvolvimento humano;
Indicadores sociais, ambientais e econdmicos; indice de desenvolvimento humano;
Nocdes de primeiros socorros; Doencas sexualmente transmissiveis, gravidez na
adolescéncia; obesidade. Todas estas questdes sdo de fundamental importancia a
serem trabalhadas durante o Ensino Médio, além de ter uma grande relevancia
social, no entanto, nenhuma delas € proposta no CBEE-ES. Desta forma, assim
como destaca Sampaio (1995), o professor precisa ter a clareza e o entendimento
para selecionar conteldos que possa ser socialmente relevante, como também deve
atender as complexidades do mundo contemporaneo, as exigéncias da sociedade,
da tecnologia, como também, as provas que o aluno enfrentara para a sua entrada

no Ensino Superior.
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Nota-se que os contetdos de Biologia no CBEE-ES sédo compativeis com 0s
do ENEM, entretanto na Matriz do ENEM o conteddo vem de uma forma mais
detalhada. Portanto, espera-se que o professor conheca esse maior detalhamento
para uma abordagem mais incisiva do conteudo, tendo como objetivo, também, a
preparacao de seus alunos para um bom desempenho no referido exame.

Neste trabalho, buscamos verificar conteddos da disciplina de Biologia
compativeis entre os dois documentos (Matriz de Referéncia do ENEM e CBEE-ES),
considerando que ndo temos como estabelecer o que realmente o professor ministra
em sala de aula, ou seja, o curriculo oculto, aguele que de fato acontece na sala de
aula, é bastante diferente do curriculo recomendado pelos sistemas de ensino.

Vale ressaltar que, ao selecionar os contelidos a serem ministrados, deve-se
considera-los numa perspectiva mais ampla, levando em conta o papel ndo somente
dos contetdos de natureza conceitual, mas também dos de natureza procedimental
(saber, fazer, agir) e atitudinal (normas, valores, atitudes).

O conteudo s6 adquire significado para o aluno se for capaz de fornecer a ele
instrumentos tedricos e praticos em sua vida social. Assim, ndo basta ter o olhar
apenas cientifico sobre o conteddo escolar, € necessario vivenciar e contextualizar
0s conceitos, como meios de motivar o aluno e dar sentido ao que € ensinado em
sala de aula.

Nesta perspectiva, deve haver por parte da escola uma preocupacdo ao
estabelecer o conteudo, no sentido de adequa-los, a uma realidade social, cognitiva
e histérica do aluno. Para Saviani (2008), as instituicbes de ensino devem
possibilitar a aquisicdo de conteudos, e os docentes devem estimular os alunos para
que este reconheca no contetudo alguma relacdo com seu cotidiano. Para o autor,
cabe ao aluno ndo somente a aquisicdo do conteudo, mas a transformacéo do meio
social no qual esta inserido, fazendo deste um local de igualdade.

Dessa forma, entendemos que o conteudo sé adquire significado se vinculado
a necessidade real, capaz de fornecer instrumentos tedricos e praticos com
propésito na vida social do aluno. E, nessa perspectiva, ndo basta ter o olhar apenas
cientifico sobre o contetdo escolar, € necessario vivenciar e trabalhar o processo de
selecdo e organizacdo, uma vez que, a maneira como o0 conteudo é selecionado,
organizado e proposto ao aluno podera facilitar ou dificultar sua aprendizagem,

razao pela qual deve haver critérios para a selecdo dos mesmos.
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Em suma, acreditamos que o conteddo esta intimamente ligado ao
conhecimento, de modo que é fundamental entender a importancia de estar sempre
atualizando os conteudos, integrando-os com outros temas e disciplinas, para que
dessa forma, o discente tenha maior acesso e avangco ao conhecimento, em uma

busca constante de investigagéo.

2.2.2 POSSIVEIS ADEQUACOES DO CBEE-ES AO ENEM

Essa pesquisa permitiu inferir que a proposta curricular da disciplina de
Biologia no estado do Espirito Santo em muito se assemelha a matriz do ENEM.
Todavia, verificamos que alguns conteudos de Biologia propostos na matriz do
ENEM ndo séo citados no CBEE-ES. Assim, surgem interrogacdes sobre a
adequacao desses dois documentos, uma vez que cumprir de maneira estrita a
matriz do ENEM pode levar a retirada da autonomia das instituicdes. Entretanto,
tendo em vista a importancia do ENEM como processo de avaliacdo no pais, ndo
seria coerente deixa-lo de fora do curriculo escolar. Ou seja, a liberdade da escola e
dos professores no campo da pratica pedagodgica para produzir um curriculo com
conhecimentos universais, conteudos locais, filoséficos, sociolégicos e a formacao
para a cidadania ndo deve desconsiderar o que é exigido pelo referido exame.

Em relacdo as competéncias e habilidades presentes nos dois documentos,
observamos uma grande similaridade entre ambos. A prova do ENEM ¢€ estruturada
em habilidades, que incentivam o raciocinio e traz questbes que medem o
conhecimento dos alunos por meio de enfoque interdisciplinar, agregando a
capacidade de interpretacdo e resolucdo de problemas cotidianos. No mesmo
sentido, o curriculo do estado do Espirito Santo traz as competéncias e habilidades
vinculadas a importancia da concep¢do do individuo para resolver situagdes-
problemas do cotidiano, as quais os alunos provavelmente se defrontam ou
defrontardo, devendo adquirir capacidade de resolvé-las através dos conteudos
adquiridos e exercitados.

No que tange ao método de avaliagdo do conteudo, devido a amplitude do
exame e dificuldades para sua aplicacdo em todo o territério nacional, o ENEM,
ressalvada a redacdo, esta limitado as questdes objetivas. Por isso, acreditamos ser

importante o CBEE-ES contemplar outras possibilidades metodolégicas e
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avaliativas, com producdes de ordem mais subjetiva e que validem diversificadas
linguagens. Estas possibilidades podem ocorrer por meio do teatro, da danca, do
desenho, de praticas de laboratério, de jogos, das tecnologias midiaticas, dos
seminarios, entre outras, buscando tornar os estudantes mais motivados,
interessados e participativos para com a escola, bem como mais tolerantes e
respeitadores de comportamentos e opinides dos outros.

A proposta de compatibilizar ndo s6 o CBEE-ES, mas todos os curriculos
estaduais a Matriz de Referéncia no ENEM é construir esses curriculos de forma
mais ampla, onde a Matriz de Referéncia do ENEM, com suas exigéncias nacionais,
comporia 0 nacleo comum aos curriculos de todos os estados. JA o complemento
diferenciado a esse nucleo supriria as particularidades e necessidades regionais de
cada unidade da federacao.

Portanto, considerando que o ENEM é hoje o principal meio de entrada no
Ensino Superior, é importante destacar que o exame pode sim contribuir para o
diagnéstico da aprendizagem e apontar caminhos para orientar parcialmente o
curriculo do Ensino Médio, sem se tornar um elemento que engessa o curriculo das

instituicoes.
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CAPITULO Il - PROFESSORES DE BIOLOGIA, O CBEE-ESE O
ENEM

Neste capitulo, procurou-se responder a seguinte questdo: Qual a posicao de
professores da rede estadual (ES) do Ensino Médio em relacdo a disciplina de
Biologia no CBEE-ES e na Matriz do ENEM?

3.1 METODOLOGIA

3.1.1 Referencial Metodolégico

Essa parte do trabalho buscou avaliar o posicionamento de professores frente
a problemética envolvendo a compatibilidade do contedudo de Biologia nos dois
documentos analisados.

De acordo com Manzini (2004), em pesquisas de cunho educacional, a
coleta de dados normalmente envolve o uso de entrevistas, as quais podem ser de
trés tipos: (i) estruturada, que se assemelha a um questiondrio, constituida por
perguntas fechadas; (i) semiestruturada que, por sua vez, permite o uso de
questbes fechadas e abertas, possibilitando, ao mesmo tempo, o surgimento de
temas ndo abordados no questionario, sem que se distancie do objetivo prévio da
entrevista; (iii) ndo estruturada, constituida por questdes abertas. Neste estudo,
optou-se pela aplicacdo de um questionario ndo estruturado (Apéndice 1).

Para Nascimento e colaboradores (2009), essa conexao entre universidade e
escola, constitui uma importante iniciativa que aproxima o0s pesquisadores dos
sujeitos envolvidos no contexto escolar, e, portanto, o conhecimento cientifico
gerado, das situacdes concretas do ambiente escolar. Desta forma, destaca-se a
relevancia social deste estudo para avaliacdo e aprimoramento do ensino de

Biologia.

3.1.2 Coleta e Analise de dados

A coleta de dados se deu através da aplicacdo de um questionario nao
estruturado a 9 professores da rede estadual de ensino em Sao Mateus, norte do
estado do Espirito Santo. No questionario aplicado, foi averiguado o grau de
conhecimento dos docentes da rede estadual de ensino em relagdo as proposi¢cdes
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do CBEE/ES e as exigéncias do ENEM, a fim de demonstrar possiveis influéncias na
atuacdo docente no que se refere, por exemplo, a escolha do contetdo e a forma
como é ministrado.

Para analise dos dados obtidos através do questionario, fez-se uso da analise
de conteudo, que consiste em um instrumento metodolégico aplicavel a uma ampla
gama de problemas de pesquisa, dentre eles, a analise de mensagens e discursos
oriundos de perguntas e observacdes de interesse do pesquisador (Bardin, 2004,
Franco, 2008).

Os dados obtidos foram organizados, em um primeiro momento,
considerando cada pergunta como uma categoria. No entanto, devido ao tipo de
questionario aplicado, que proporciona ao sujeito da pesquisa uma maior liberdade
de resposta, apO0s analise inicial dos relatos, os dados foram estabelecidos
novamente de forma a destacar os pontos considerados mais importantes para o
estudo. Os dados foram organizados e discutidos de acordo com as seguintes
categorias: (i) conhecimento dos professores em relacdo ao CBEE/ES e ao ENEM,;
(ii) a percepcao do professor sobre a prova do ENEM; (iii) a influéncia do ENEM na
construcdo do curriculo escolar; (iv) a influéncia do ENEM em relacdo ao processo
ensino-aprendizagem. Com base nos critérios adotados, foram propostas reflexdes
sobre cada um destes aspectos em destaque, expondo e discutindo-os no item a
sequir.

Antes da aplicacdo do questionario, os professores assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido (Apéndice 2) o qual informava previamente sobre
o0 tema, a importancia da participacdo, os objetivos da pesquisa € 0 compromisso
com relacdo ao anonimato, para que, de forma alguma, seja violado qualquer direito
aos entrevistados. Por questdes éticas, as escolas ndao foram identificadas e os
professores foram nominados como P1, P2, P3, P4, e assim sucessivamente ao
longo do texto.

3.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para avaliar o quanto o curriculo influencia e apoia o trabalho docente, essa
parte da pesquisa traz uma andlise sobre o conhecimento dos professores de
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Biologia do municipio de Sdo Mateus—ES em relacdo ao curriculo estadual e ao
ENEM, sendo um dos pontos desta andlise a investigacdo da possivel interferéncia
do exame na formulacao curricular para o Ensino Médio.

Os resultados de cada categoria da analise estabelecida inicialmente séo
apresentados a seguir. Em cada categoria, foram utilizados trechos dos discursos de
professores participantes da pesquisa a fim de ilustrar os assuntos retratados.

Conhecimento dos professores em relacdo ao CBEE/ES e ao ENEM

Mesmo levando em consideracdo o recente histérico de implantagcdo do
CBEE-ES, por meio dos discursos analisados foi possivel perceber que os
professores conhecem a proposta curricular estadual. Apenas um professor admitiu
nao conhecer as habilidades e competéncias previstas no curriculo estadual para a
disciplina de Biologia. Para os outros professores, no entanto, € necessério ter
conhecimento sobre o assunto “[...] jA que essas habilidades e competéncias séo
utilizadas como referéncia para a elaboracéo do plano de ensino anual” (P6).

No que se refere aos temas abordados no CBEE-ES para a disciplina de
Biologia, na opinido dos professores, ndo ha necessidade de incluir novos contetdos
para serem tratados em sala de aula. Na verdade, o posicionamento demonstrado
nos discursos vai em dire¢cdo oposta a esse pensamento, quando alegam que “[...]
ha conteddo demais” (P5).

Ao excesso de contedudo soma-se ainda problemas na sequéncia em que 0s
temas sdo abordados e a acuidade conceitual dos mesmos. Um dos professores
afirma que a qualidade do CBEE-ES é comprometida pela “[...] ordem dos contetdos
e a superficialidade” (P4). Dessa forma, manifestou-se a necessidade de que o
CBEE-ES "[...] deveria ser repensado o formato e a abordagem que é dada a esses
contetudos” (P5). Nesse contexto, outro professor comenta ainda que “[...] Gostaria
de um curriculo que contemplasse as questdes diversas do cotidiano escolar, suas
vivéncias, com maior liberdade e flexibilidade em todos os aspectos e,
principalmente, menos conteudista” (P7).

O excesso de conteudo comentado pelos professores pode ser atribuido as
exigéncias das politicas avaliativas aplicadas ao Ensino Médio. Na visdo dos
professores, o conteudo presente no CBEE-ES, embora extenso, esta em
concordancia com as demandas da prova do ENEM. Reiteram, porém, que em

relagdo aos conteudos tratados com maior superficialidade no CBEE-ES, é
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necessario que o professor reconhec¢a a necessidade de abordar o assunto de forma
a nao prejudicar o desempenho dos alunos no referido exame. Na opinido de um
dos professores, citando como exemplo o conteudo de Ecologia, uma alternativa
para solucionar este problema parte de “[...] uma abordagem diferenciada do
conteudo de Ecologia. Este deveria ser ministrado de forma mais aplicada. Quanto
aos outros, penso que a interdisciplinaridade seja a forma mais préxima de

contempla-los para o ENEM” (P5).

A percepcéao do professor sobre a prova do ENEM

A compatibilidade entre os contetdos de Biologia no CBEE-ES com a matriz
curricular do ENEM verificada no capitulo anterior foi reforcada pelos professores
participantes da pesquisa. Ao serem questionados se abordagem da disciplina de
Biologia no CBEE-ES seria condizente com a proposta de avaliagdo do ENEM,
disseram que “[...] o CBC contempla as condi¢cdes para que o aluno obtenha
sucesso no ENEM” (P7).

Ainda que contemple os conteudos exigidos pelo ENEM, a dissonancia entre
0o CBEE-ES e o livro didatico foi apontada como um desafio para o professor seguir
um planejamento de trabalho voltado as exigéncias do exame. Disseram que “[...] 0
curriculo béasico de nosso estado esta incoerente em relagdo a maioria dos livros
didaticos” (P6). Mas, conforme complementa o professor, na decisdo da sequéncia
de trabalho a ser adotada, prevalecem as orientacdes curriculares do CBEE-ES.
Este discurso contrapde investigacdes que tém revelado que o livro didatico atua
como principal instrumento de orientacdo de trabalho docente, se sobressaindo até
mesmo aos documentos de orientacdo curricular (LOPES, 2007; SANTOS E
GIOPPO, 2011).

Para Zanchet (2007), o ENEM, enquanto avaliagdo de competéncias, induziu
a ruptura com a ldgica avaliativa centrada na memorizacdo, apontando ao professor
formas alternativas de apresentar os conteudos disciplinares em um contexto que se
aproxime das situacdes-problemas do cotidiano do estudante. De acordo com o0s
professores entrevistados, € possivel e necessario trabalhar dentro dessa
perspectiva. Na opinido de um dos professores, “Nenhum aprendizado em Biologia
ou Ciéncias, e estendo isso para qualquer disciplina, deve se dar sem oferecer
relacdo direta com as vivéncias e o cotidiano do aluno” (P7). Para tanto, destacam a

importancia de mudar suas praticas pedagodgicas, o que inclui desde a utilizacdo de
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“[...] instrumentos de multimidia” (P3) a realizacdo de “[...] aulas praticas e
dindmicas” (P2).

Outros discursos novamente se voltam para um cenario onde as condicdes de
trabalho do professor, entre outros aspectos, dificultam que essa seja uma realidade
em sala de aula. Apontou um professor que “[...] Nao consigo, dentro dos meus
planejamentos, estudar, planejar uma aula diferenciada, elaborar atividades, corrigi-
las, cumprir com as questdes burocraticas impostas, atender a individualidade de
cada estudante” (P5). Esses resultados corroboram com o0s obtidos em
investigacbes recentes, como o0 de Prado e Barbosa (2014) em que, também, se
observa a dificuldade dos professores para diversificar em suas metodologias de
ensino devido as condicdes de trabalho.

Segundo acrescenta outro professor, a tentativa de aproximacao entre teoria
e pratica esbarra por vezes na propria dificuldade do estudante em se inserir nesse
novo contexto de ensino. Para o professor, “[...] na maioria das vezes, 0s alunos nao
conseguem associar a teoria com o seu cotidiano” (P8), o que pode ser entendido
como reflexo natural do predominio do ensino tradicional a que o estudante teve

acesso durante sua formacéo inicial.

A influéncia do ENEM na construcao do curriculo esc olar

Ao investigar em que medida o ENEM tem influenciado a construcdo do
curriculo escolar, diferentes posicionamentos emergiram dos discursos dos
professores. Apenas um professor assumiu nao haver influéncia da Matriz de
Referéncia do ENEM na constru¢cdo do curriculo escolar. Conclusdes a respeito
desse posicionamento, no entanto, podem ser precipitadas, uma vez que o professor
nao argumentou sobre a posicdo tomada. De modo geral, porém, prevaleceu a
concepcao de que “[...] o curriculo é elaborado com base na matriz de referéncia do
ENEM” (P3), de modo que é “[...] feito um alinhamento do conteddo adaptando-o ao
ENEM” (P6).

A influéncia do ENEM na selecdo do conteudo a ser ensinado e, portanto, na
construgdo do curriculo escolar, foi claramente atribuida a importancia do exame
como mecanismo de entrada na universidade. Para os professores, “A partir do
momento que sera um dos quesitos para o inicio de uma universidade, o curriculo
escolar deve ser voltado para as questdes do ENEM” (P9), de modo que “[...] o

professor pode (e deve) dar énfase nos temas mais comuns ao ENEM” (P4),
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destacando a responsabilidade e obrigatoriedade por parte do professor em discutir
0 conteudo em sala de aula baseado na proposta de avaliacdo do exame. Nesse
sentido, concordamos com Meldo (2012) quando argumenta que embora ndo exista
obrigatoriedade por parte dos professores em seguir a matriz do ENEM como
referéncia para escolha dos conteldos para suas aulas, a adocdo desse exame
como sistema de selecdo unificado para ingresso no Ensino Superior, faz com que
seja dificil ignora-lo.

De acordo com Zanchet (2007), esse discurso repetitivo de preparar o aluno
para o mercado de trabalho e/ou ingresso no Ensino Superior quase sempre nao é
acompanhada de uma reflexdo politica sobre o significado ideoldgico produzido por
essa politica avaliativa. Para Meldao (2012), é importante salientar que o0s
professores, em sua maioria, lidam pouco com questdes curriculares durante sua
formacao, dando pouca ou nenhuma atengcéo ao tema quando tém oportunidade de
discuti-lo. No caso em questdo, enquanto nos discursos apresentados o0s
professores encaram a influéncia do ENEM com naturalidade no processo de
construcdo do curriculo escolar, outros professores trazem em seus discursos uma
reflex@o critica sobre o assunto.

Um dos professores se queixa que a influéncia do ENEM na construcdo do
curriculo escolar acontece “[...] por conta da necessidade de nivelamento e
padronizacdo dos alunos, algo absurdamente irreal e questionavel” (P7). Além disso,
segundo interpretacdo de outro professor, com a padroniza¢ao do curriculo escolar,
“[...] os conteudos trabalhados tornam-se muito mecanizados ao se voltar apenas
para o ENEM” (P1). Um terceiro discurso refor¢ca as opinides anteriores quando
alega que “Nao deveria ocorrer desta maneira. O conhecimento deveria ser
alcancado com intuito de aprender e aplicar no cotidiano, mas ja que sera cobrado
para o progresso escolar entdo deveria sim, estar diretamente ligado ao curriculo
escolar” (P9).

As ideias de padronizacdo e “progresso escolar” levantadas nos discursos
merecem atencdo especial. Concordamos com Alves e colaboradores (2011)
quando argumentam que apesar de ser indiscutivel a necessidade de aproximacao
entre o que é avaliado pelo ENEM e o que se ensina, essa aproximacao nao deve
ser pensada como mecanismo regulador do trabalho docente. A preparacédo para o
ENEM durante todo o Ensino Médio deve ser considerada na elaboracéo e aplicacéao

do curriculo, porém, ndo deve se limitar a isso. Nesse contexto, um curriculo voltado
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apenas para atender as exigéncias do mercado, perde seu significado como
instrumento norteador do trabalho do professor para promoc¢ao do conhecimento e

na emancipacao dos sujeitos envolvidos no processo (LOPES E LOPEZ, 2010).

A influéncia do ENEM em relag&o ao processo ensino-  aprendizagem

Os professores entrevistados afirmaram que o ENEM tem promovido
mudancas na pratica docente e, consequentemente, em como O processo ensino-
aprendizagem tem sido conduzido nas escolas.

As mudancas decorrentes da influéncia do ENEM frente ao que se ensina tém
como principal condicionante o estimulo gerado no aluno pela consolidacdo do
exame como mecanismo de ingresso no ensino superior. De acordo com um dos
professores, “Sabendo que o ENEM tem como um dos objetivos 0 ingresso em
universidades, (os alunos) estudam mais e fazem a prova com mais seriedade” (P9),
de forma que “[...] o aprendizado ocorre de maneira mais significativa” (P9). E como
destacado em outro discurso, toda proposta de trabalho docente acaba centrada
nesse objetivo, considerando que “[...] em todo Brasil o aluno entra no Ensino Médio
visando o ENEM, assim, todo conteuldo visto é voltado para a prova” (P8). E diante
da preocupacdo em torno de preparar o aluno para o exame, afirmaram que “E
necessario que o professor figue atento em relacionar o conteido com o cotidiano
do aluno, que busque se informar de assuntos atuais sobre sua area e que tenha
uma visao interdisciplinar” (P4).

Esse cenario vem sendo observado mesmo antes da consolidagdo do ENEM
como mecanismo unificado de entrada no Ensino Superior. De acordo com Zanchet
(2007), a medida que perceberam a tendéncia de utilizacdo do ENEM em processos
seletivos, os professores passaram a se preocupar em direcionar seu trabalho as
exigéncias do exame, buscando preparar melhor seus alunos para a avaliacao.
Nesse sentido, concordamos com Castro e Tiezzi (2005, p. 133) quando
argumentam que “0 ENEM é um poderoso instrumento indutor de mudancas, na
medida em que expressa no que é avaliado aquilo que deveria ter sido ensinado”.

Ao longo dos discursos, foi possivel perceber que a influéncia na pratica
docente se deve em parte a politica estadual de promocdo do ENEM. Os
professores relataram a existéncia de inUmeras iniciativas do governo estadual.
Conforme relata um professor, as iniciativas estaduais tém se consolidado como

pratica recorrente nas escolas ao afirmar, por exemplo, que “Os simulados ja fazem
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parte da avaliacdo da escola ha 3 anos” (P5). O professor continua seu discurso
destacando que além dos simulados, “0s estudantes tém acesso a uma plataforma
da SEDU com simulados para o ENEM. Na sala de aula, aléem do simulado da
escola, uma das minhas avaliacdes contempla apenas questbes do ENEM” (P5). Na
visdo de outro professor, porém, “A influéncia do ENEM no estado em parte € até
punitiva, pois se o0 aluno nado realiza a prova, 0 mesmo nao consegue retirar 0s
documentos (historico e outros) para ingressar no curso superior” (P3).

O empenho politico em tornar o ENEM uma realidade no contexto escolar, até
mesmo de forma impositiva, como demonstram alguns discursos, remete novamente
ao que Alves e colaboradores (2011) chamam a atencéo sobre o perigo de utilizar o
ENEM como instrumento de regulacéo do trabalho docente.

A opinido de alguns professores sobre o impacto gerado na constru¢dao do
curriculo escolar se repetiu nos discursos relacionados a pratica pedagdgica. Os
professores se manifestaram contrarios a essa condigcdo, alegando que as
mudancas geradas no processo de ensino-aprendizagem sdo “Uma questionavel
tentativa de padronizacdo do processo ensino-aprendizagem, como se todos
devessem saber do mesmo jeito as mesmas coisas, 0s mesmos conteudos” (P7). E
apesar de reconhecer o estimulo gerado nos alunos, acreditam que a forma como o
processo tem sido conduzido torna “[...] o estudo macgante e mecanizado” (P1),
devendo, de modo geral, “[...] ter um aspecto menos mercantil” (P5).

O posicionamento critico apresentado acima e nos discursos anteriores pode

ser traduzido nas palavras de Galian (2015) quando enfatiza que

[...] as iniciativas de mudancga curricular — concebidas no nivel do
curriculo prescrito —, teriam que ser pensadas de forma coerente com
a perspectiva de curriculo em processo. Entretanto, normalmente,
elas desconsideram as demais dimensdes, tais como as condicbes
para a organizagdo do curriculo na escola ou aquilo que se
desenvolve nas salas de aula. E uma dificuldade em especial pode
ser reconhecida na relacdo das propostas de mudanca curricular
com o trabalho do professor (GALIAN, 2015, p. 47)

Independente do posicionamento dos professores, o panorama descrito
demonstra que a influéncia das politicas educacionais contidas no curriculo prescrito
e reforgcada no curriculo avaliado representado pelo ENEM, estdo se consolidando
no contexto de trabalho do professor. Esses resultados vao ao encontro dos obtidos

em investigacdes recentes sobre 0 assunto, nos quais se observa que o ENEM tem

71



gerado impacto cada vez mais profundo tanto no curriculo escolar como na pratica

pedagdgica propriamente dita (revisado em MALUSA et al., 2014).

Consideracdes acerca do discurso dos professores pa rticipantes da pesquisa

Esta parte do trabalho forneceu importantes informacbes acerca das
proximidades entre a proposta curricular do CBEE-ES, ENEM e sua influéncia no
processo ensino-aprendizagem através do discurso dos professores. Demonstrou
que, apesar de necessaria, a forma como a consolidagéo das politicas educacionais
do Ensino Médio tem ocorrido deve ser revista. Essa necessidade surge da
preocupacao de que 0s aspectos positivos dessa proposta ndo se percam em meio
a interesses que nao sejam a melhoria do trabalho docente e a emancipacéo do
estudante.

Os resultados obtidos em cada categoria de analise indicam ainda que:

» Os professores conhecem o curriculo estadual (CBEE-ES), suas propostas
para o ensino de Biologia e a proximidade com a matriz curricular do ENEM.

e O conteudo de Biologia presente no CBEE-ES atende as exigéncias
avaliativas do ENEM e os professores reconhecem os beneficios da proposta
de interdisciplinaridade e contextualizacdo do exame. Entretanto, suas
condicdes de trabalho, entre outros fatores, dificultam trabalhar nessa
direcéo.

» O CBEE-ES e o curriculo escolar sao elaborados com base na Matriz de
Referéncia do ENEM. A utilizacdo do exame nos processos seletivos para
ingresso no Ensino Superior foi apontada como principal justificativa para o
alinhamento do curriculo escolar com as exigéncias do ENEM.

* A tendéncia de utilizacdo do ENEM nos processos seletivos para ingresso no
Ensino Superior também tem gerado mudancas na pratica docente e,
consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.

Novas analises sobre a tematica discutida sdo ainda necessarias e devem
ganhar outros contornos em fung¢ao das mudancgas sinalizadas pelo governo federal
com a nova proposta de reforma do Ensino Médio prevista pela Medida Provisoria
746/2016.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos comparar as propostas da disciplina de Biologia no
CBEE-ES e no ENEM, além de investigar quais as concepc¢des de um grupo de
professores de Biologia em relagéo a esses dois documentos, no intuito de verificar
a relevancia que eles atribuem a este exame no seu trabalho diario.

Diante dos resultados e dos objetivos alcancados, pode-se detectar que o
ENEM tem implicacbes diretas nas praticas pedagodgicas de Biologia no Ensino
Médio. Destaca-se, ainda, a importancia da concordancia entre o que € avaliado em
exames como o0 ENEM e o que é discutido nas escolas.

No que diz respeito as competéncias e habilidades, presentes nos dois
documentos, elas se pautam na aprendizagem de procedimentos para resolver
problemas cotidianos. Quanto aos conteudos curriculares, verificamos que ha uma
pequena variagdo entre o contetdo de Biologia proposto no CBEE-ES e o proposto
no ENEM, ja que a matriz do ENEM apresenta os conteudos de Biologia de uma
forma mais detalhada.

Ainda que acreditemos no valor da liberdade e flexibilizacdo que devem ter os
curriculos nas instituicdes, deve-se destacar que a concordancia entre o que €
avaliado em exames como o ENEM e o que é discutido nas escolas, contribuira
significativamente, para o prosseguimento dos estudos pés Ensino Médio, tendo em
vista que um bom desempenho no ENEM se tornou o primeiro requisito para o
acesso ao Ensino Superior.

Ao longo da pesquisa, procuramos discorrer sobre o ENEM como politica que
tem difundido projeto de organizagcdo curricular. Buscamos fazer uma comparagao
da disciplina de Biologia através do curriculo estadual e da matriz do ENEM,
articulando as propostas destes dois instrumentos. De igual forma, considerando
gue essa discussao nao se encerra neste trabalho, e sem o compromisso de aprovar
ou condenar o ENEM, acreditamos na importancia de propostas como esse exame,
gue avalia ndo apenas 0s conceitos cientificos e especificos, mas também auxilia na

formacéo de valores e no desenvolvimento dos estudantes.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE BIOLOGIA

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

Vocé conhece as habilidades e competéncias paisciglida de Biologia previstas no
Curriculo Basico Escola Estadual do Espirito S@REE-ES)?

O que deveria ser estudado na disciplina de Bialgge nao consta no CBEE-ES?

Vocé trabalha simulado do ENEM com os alunos? [Refguma?

Tem algum assunto que néo é tratado no CBEE-ES/ag acha que seja necessario
aborda-lo para a prova do ENEM?

Vocé acredita que a disciplina de Biologia tem wahardagem apropriada na prova do
ENEM?

Muitas questdes de Biologia no ENEM séo sobre aspeain cotidiano do individuo e
sobre temas atuais. Vocé consegue trabalhar osltnd de Biologia fazendo relacdo
com o cotidiano do aluno? Quais as dificuldadeseinadas?

Vocé trabalha os temas transversais em suas aulas?

Vocé realiza aulas praticas com os alunos? Por que?

Qual a influéncia que o ENEM proporciona ao ensapoendizagem de Biologia nas

escolas do Espirito Santo?

10) Os conteudos trabalhados nas questdes do ENEMemet® na construcao do curriculo

escolar? De que forma?
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como volun{@ja participar da pesquisa “ANALISE
COMPAARATIVA DA DISCIPLINA DE BIOLOGIA NO CBEE-ES ENA MATRIZ DE
REFERENCIA DO ENEM “

Pesquisador ResponsavelLuana de Castro Barbosa — Matricula UFES 20152304
Professor Orientador. Gustavo Machado Prado - CEUNES/UFES - SIAPE 22852

Objetivo do estuda Esse estudo procura analisar e avaliar as pigeside Biologia no
CBEE-ES, comparando-as com as habilidades e congietéexigidas no Exame Nacional
do Ensino Médio.

Metodologia: Ser& aplicada uma entrevista com os professorBsottegia, onde averiguarei
o grau de conhecimento e comprometimento desséisgiwoais em relacdo as proposicoes
do CBEE/ES e as exigéncias do ENEM.

Esclarecimento: Para participar deste estudo vocé nédo tera nerdusto, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclardeldsobre o estudo em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para participar ou ezexes a participar. A sua identidade sera
mantida em absoluto sigilo. O (A) Sr (a) ndo sdeniificado em nenhuma publicacdo que
possa resultar deste estudo.

Os resultados da pesquisa estarédo a sua dispgsigédo finalizada.

Este termo de consentimento encontra-se impressduasvias, sendo que uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, no Ce@GAL DO ESTUDO e a outra sera
fornecida a (0) Senhora (Senhor).

Eu, ortadpr do documento de
Identidade fui informado @) dbjetivos do estudo “ANALISE
COMPARATIVA DA DISCIPLINA DE BIOLOGIA NO CBEE/ES ENA MATRIZ DE
REFERENCIA DO ENEM”, de maneira clara e detalha@saareci minhas davidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas infodeace modificar minha decisédo de
participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudaeldReuma coOpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dadpatonidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Sé&o Mateus, de de.201
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Nome Assinatura participante Data

Nome Assinatura pesquisador Data
Em caso de duvidas com respeito aos aspectos ektst#n, vocé podera entrar em contato

com a pesquisadora através do telefone (27) 99997&70 orientador através do telefone
(27) 3312-1610 ou do e-mail gustavoprado@ ceuneshufe
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