UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO NA EDUCACAO BASICA

GLEISIELE SARAIVA RANGEL

NO MOVIMENTO DO JONGO: A EDUCACAO FiSICA E AS
RELACOESETNICO-RACIAISNA ESCOLA

SAO MATEUS
2017



GLEISIELE SARAIVA RANGEL

NO MOVIMENTO DO JONGO: A EDUCACAO FiSICA E AS
RELACOESETNICO-RACIAISNA ESCOLA

Dissertacdo apresentada a0 Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino na Educacdo Bésica do
Centro Universitario Norte do Espirito Santo
(CEUNES) da Unversdade Federa do
Espirito Santo (UFES), como requisito parcial
para obtencdo do tituo de Mestre em Ensino
na Educacdo Basica

Orientador(a): Prof. Dra. Maria
AlaydeAlcantara Salim

Coorientador (a): Prof. Dra. Andrea Branddo
Locatelli

SAO MATEUS
2017



Dados Internacionais de Catalogacéo na publicacéo (CIP)
(Divisao de Biblioteca Setorial do CEUNES - BC, ES, Brasil)

Rangel, Gleisiele Saraiva, 1987-
R196n No movimento do Jongo : a educacéo fisica e as relacdes étnico-raciais
na escola / Gleisiele Saraiva Rangel. —2017.
219f1. il

Orientador: Maria Alayde Alcantara Salim.

Coorientador: Andrea Brandéo Locatelli.

Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacgéo Bésica) —
Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo.

1. Jongo (Danca). 2. Educacéo fisica. 3. Pratica de ensino. I. Salim,
Maria Alayde Alcantara. ll. Locatelli, Andrea Brand&o. lll. Universidade
Federal do Espirito Santo. Centro Universitario Norte do Espirito Santo. V.
Titulo.

CDU: 37







GLEISIELE SARAIVA RANGEL

NO MOVIMENTO DO JONGO: A EDUCAGCAO FISICA E AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pés-Graduacédo em Ensino na Educacéo
: Basica da Universidade Federal do
| Espirito Santo, como requisito parcial para
E obtencéo do titulo de Mestre em Ensino
na Educagéo Basica.

Aprovada em 22 de fevereiro de 2017

COMISSAO EXAMINADORA

/\DMCL /géwmﬁx_

Praof(a). Dr(a). Maria Alayde Alcantara
Salim

Universidade Federal do Espirito Santo
Orientadora

of. Dr. Jair Miranda de Paiva
jsidade Federal do Espirito Santo
LOC ) el o

Prof(a). Dr(a}. Rita de Cassia

Cristofoleti
Universidade Federal do Espirito Santo

——




Dedico cada linha do trabaho aos meus pais,
Maria das Dores Saraiva Rangel e Olindo Rangdl,
e a0 mesmo tempo, me descupo pela auséncia
gue foi necessaria para a conclusdo desse sonho,
gue € nosso. VOocés sempre Serdo meu maior
motivo para segur em frente, sonhando...
Obrigada por me dar asas e me permitir voar,
guando o maior desgjo era ndo me deixar nunca
ter saido do ninho.



AGRADECIMENTOS

Agradeco imensamente a Deus, pela oportunidade de cursar esse mestrado que desgel por

tantos anos, por todos os saberes compartilhados, experiéncias vividas e amigos conquistados.

A minha orientadora Maria Alayde Alcantara Salim, por ter acreditado e corfiado em mim.
Agradeco por ter sido vocé, omeu maior exemplo de cardter e sabedoria,que se fara presente
a0 longo de toda minha vida académica. Obrigada por me ensinar a ser pesquisadora, a ser
ética, responsavel e sdbia. Por fim agradeco por ter me recebido desde a p6s-graduacdo ter me
ensinado tudo o que hoje sei, mnha gratiddo por ti € infinita.

Ao PPGEEB,em especial aos professores. Jair Miranda de Paiva por me mostrar que no meio
académico também existe cama, serenidade e muito carinho; Andréia BranddolL ocatelli, pelas
valiosas sugestbes nos momentos de dlvidas e dflicbes eFranklin Noel dos Santos por sua
amizade improvavel e Unica, obrigada pelo mestre e amigo que se tornou ao longo dos meus
dias no CEUNES.

Ao CEUNES, minha segunda casa ao longo de quase doze anos.

A SUPGRAD por todo apoio e compreensio durarte minha vivéncia no CEUNES desde a
especidizacdo, sendo sempre solicitos e prestativos.

A CAPES, pelo auxilio financeiro.

Aos colegas de curso, pelo apoio e gjuda sempre que necessario.

A EMEF Cricaré, por ter nos recebido e dado todo suporte pararedlizagdo desse trabalho.
Aos alunos do 5° ano A e aprofessora Liele Serafim pela parceria firmada nessa pesguisa.

Aos académicos do curso de Educagdo Fisica da FVC,Renilda, Desrée e Jackson que
Sseguraram as porntas nos meus momentos de desespero € mesmo sem  experiéncia com

pesquisa, setornaram essencials para o sucesso desse trabalho.

As colegas de replblica Taimd Rodrigues, Yasmin Costa, Eveline Malaguias, Evelyn
Trevisan e LeticiaBrumano por estarem comigo lidando com minhas reclamacfes, crises de
riso e choro, e principamente por ser minha segunda familia estando sempre ao meu lado em

todos os momentos.



A amiga Marli Quinquim, por tudo que fez por mm e pela minha pesguisa, mMais uma vez
demonstrando o valor de sua amizade. Vocé sabe que tudo que conquistel até agui teve seu
dedinho. Muito obrigada minha amiga, permaneceremos juntas nas proximes etapas de nossa

doce vida académica, amo muito vocé.

E, claro, a minha familia pai, mée, irmdos, primos e sobrinhos que foram minha base de
sustentacdo nos momentos de alegria e aflicBo, vocés sempre se fizeram presentes, e eu sel
que ndo importa onde eu v4, e o qudo longe possa ser, minhas raizes (vocés) sempre me faréo
sertir aguela maravilhosa sensacéo de estar em casa, obrigada por tudo.



Ostambores vivem!

Na noite passada vozes negras
E tamboresBantos
Ecoaram em meus sonhos.
Tambu e Candongueiro
Candongueiro e Tambu
Tambu e Candongueiro
Candongueiro e Tambu
Meu coragdo batia emseu ritmo.
Ja nao tinha vontade proépria.
Umsabio Preto Velho para cada som.
Tambores sagrados descendo a ladeira Sdo Benedito.
Até as pedras pareciam ecoar
Ao som das passadas desse povo bendito.
O tambor é vivo!
Reza,
Extada,
Passa mensagens sagradas.
Rosa - Flor e Zacimba Gaba caminhavam a frente.
Espalhavam a sua beleza ladeira abaixo.
Cantavam emvozdoce e sonora
Que agora viviamno céu de Angola.
Suas saias estampadas tocavam o chao.
E todo o povo mateense sentia-se embalar
No balancar de suas saias.
Aquela misica e toda a minha ancestralidade
Ecoavam em minha alma.
Ent&o despertei.
Era 27 de dezembro,
E 0 Jongo de S0 Benedito descia a ladeira
Ao encontro do Jongo de Santo Anténio.
E todasas négaslindas
Girando as suas saias com os folguedos do jongo
Embalama vida.
E arrastam uma multidao de gente feliz pelo cais do Porto.

Poema da escritoramateenseMonica Porto (2017),feito especiadimente para presentear essa
pesguisa.



RESUM O

O trabaho de pesguisa objetiva a investigacdo da pratica do Jongo no municipio de S&o
Mateus buscando articu&-lo as préticas de ensino da disciplina de Educacdo Fisica. Considera
que é preciso fortalecer as discussdes que acentuem a urgéncia de revisdo dos curriculos
escolares na tentativa de adequé-los a diversidade étnico-racial presente nas escolas, por meio
de uma proposta que atenda as necessidades dos diversos grupos que vém conquistando mais
espacos nos modos de pensar e produzr cutura a partir de uma nova perspectiva de
sociedade. Busca inicialmente, compreender os caminhos percorridos pela Educacdo Fisica
desde sua insercdo na escola, com vista a atender aos ideais politicos do Estado, até sua
abertura (a partir da década de 80) para uma perspectiva mais humanizada ap pensar seus
conteldos. Somente a partir dessa abertura se torna possivel pensar as manifestagdes culturais
inseridas nas préticas de ensino dessa disciplina. Este trabalho focou especificamente a prética
do Jongo, manifestacdo cultural afro-brasileira, encontrada exclusvamente na regido sudeste
do pais. Para andlise dessa prética realizou um estudo que tomou como fonte as bibliografias
pertinentes a0 assunto, bem como agumes fontes orais, jongueiros do municipio. Apds
estudo, redlizou trabalho de campo com aunos e professores. Com os aunos, desenvolveu
intervencdo prética em encortros realizados em uma escola municipal, com aunos do 5° ano
do ensno fundamental, durante nove aulas de Educacdo Fisica, uma vez que, o trabaho foi
redlizado em parceria com o professor da disciplina. Com os professores, desenvolveu um
encontro de formegdo para informar acerca desse trabalho e possibilitou também a vivéncia
prética do Jongo, e fez algumas exposicoes tedricas sobre a pratica. Conclui, apresentando o
ambiente escolar, bem como a disciplina de Educacdo Fisica como espaco propiciopara tratar
a temdtica énico-racial, por cumprir tanto com o papel de colaborar nos processos de
perpetuacdo e ressignificagdo das préticas culturais locais, quanto no enfrentamento das
diferentes formes de racismo e preconceito presentes nessa indtituicdo. A insercdo de
conteldos dessa natureza também auxilia nos processos de formecdo das identidades em
criancas negras, gque a partir da apresentacdo da riqueza e beleza da cultura desse povo, passa
a perceber a existéneia de representatividade para assm, vir a se identificar. Por fim, afirma a
urgéncia de se discutir e apresentar alternativas visando uma maior valorizagdo e perpetuacéo
das préticas culturais locais, muitas vezes esquecidas e/ou ignoradas pelo poder publico
municipal e por esse motivo vem enfrentando grandes dificuldades para manter vivas suas

tradicOes.

Palavras-chave: Jongo. Educacdo Fisica. Praticas de Ensino.



ABSTRACT

This research work aims to seek the JongopracticeinS&oMateus city in order to join it to other
Physica Education practices on its learning. It is considered that the discussions concerned
about the urgency of the school curriculum is needed to be strengthen as an attempt to
adequate them into the ethnic-racial diversity found in the schools, through a proposal which
supports several groups in need and that have been conquering attention in the way of
thinking and producing culture from a perspective about the society. Firstly, this work seeks
to understand the paths taken by the Physical Education since its insertionin the school subject
board -intended to support Govern’spolitical ideals - to its opening ( from the 80’s) for a
more humanized perspective on thinking about its subjects. It was only after this opening that
was possible to think about cultural protests united to teaching practices. This work focused
specifically on the Jongo practice, cultural afro-brazlian manifestation, exclusively found in
the Southest region of the country. As an analysis of this practice a study was done based on
bibliographical sources concerned on the topic, as well as oral sources, jongueiros residents of
the city. After its practice a field study was accomplished by teachers and students. The
practica intervention was developed with students from the 5th grade in reunions a a city
elementary school during 9 physical education classes observed by the official teacher. A
graduation reunion was conducted with teachers in order to meke them warn about this work
and it offered them the posshility to practice the Jongo activity and some theorica
expositions about it. As a conclusion this work presents the school environment as well as the
physical education subject as a proper place to dea with the ethnic-racia theme due to its
collaborative role on the process of the local cultural-practices perpetuation in the quest of
facing the different forms of racism e prgudice found in that institution. The insertion of
topics from this kind of theme in the PE subject contributes to afro-brazlian children’s
identity formation that dtarts to redlize the representative existence from the beauty and
richness of their own people’s culture. Finallyit is affirmed the urgency of discussng and
presenting alternatives for reaching a better appreciation and perpetuation of the local culture
practices which are forgotten and/or ignored by the City political authorities and due to that
fact it has been facing big difficulties to keep alive its tradition.

Keywords: Jongo. Physical Education. Teaching practices.
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1. INTRODUCAO

“O abre a roda cabeceira,
Poistamboré, oi ta chamando,
oi ta chamando, oi t& chamando,
poistamboré, oi ta chamano.
E mulher do jongo, tamboré t4 me chamando,
€ mulher do jongo, tamboré ta me chamando,
¢ mulher do jongo, tamboré t4 me chamando!”.
Ponto deinicial do Jongo de Santo Antonio

As questbes centradas na problemdtica da identidade cutural vém sendo amplamente
discutidas na teoria socia e essas discussfes s80 essencials para a compreensdo dos papés
das diversas ingtituigdes da sociedade, de suas atribuicbes e responsabilidades na construcéo

do cidaddo capaz de intervir positivamente na redlidade socia e histérica em que vive.

Partindo do entendimento de que as teorias sociais s80 ferramentas necessarias a compreensdo
da sociedade, este trabalho insere-se na articulagcdo entre essas teorias e as préticas
educacionais, buscando compreender como as teorias se colocam no meio social e como
podem contribuir para elaboracdo de novos referenciais para o ensino, visando colaborar com

acompreensdo das especificidades do cendrio social contemporaneo.

Essa pesquisa se coloca no seio dessa discussdo propondo um didlogo entre Cultura e Ensino,
mais especificamente 0 ensino na Educacdo Fisica. Pensar as diferentes formas de cultura
articdada as propostas curriculares é ago que ganha novos sgnificados a partir das

contribuicdes provenientes dos Estudos Culturais.

Esses estudos tiveram inicio na Inglaterra do pos-guerra, momento de forte homogeneizacéo
cultural proveniente das classes sociais mais favorecidas socia e economicamente. Surgindo
como um movimento de reacdo ao pensamento elitista e imposicdo dos valores culturais desse
grupo, os Estudos Culturais abriram caminhos para se pensar em uma sociedade mais
democrética, na qual o conhecimento da populacdo de vida comum anseia fazer parte do
movimento de producdo (com sentidos proprios e singulares) e consumo de bens cuturas e,
assm, consequentemente, ser reconhecido dentro das ingtituicbes de ensino. Nessa linha de
pensamento inaugurada pelos Estudos Culturais,a educacdo € vista como uma importante
ferramenta desse processo:
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Sob influéncia dos movimentos de certos grupos sociais que lutam pela valorizagéo
da sua leitura de mundo, contrapondo-se as barreiras que impedem o acesso dos
desprivilegiados a uma sociedade democrética, os EC defendem uma educacéo em
gue as pessoas comuns, 0s representantes do povo, possamter seus conhecimentos
validados e seus interesses contemplados (NEIRA ; NUNES, 2011, p. 673).

Uma das grandes influéncias dos Estudos Culturais para a teorizagdo do curriclo estid em
consderar gque as temdticas advindas das comunidades historicamente excluidas sdo téo
dignas de serem contempladas no curriculo quanto aquelas das camedas mais privilegiadas da
sociedade (NEIRA; NUNES, 2011). Essa nova forma de se pensar a culitura traz para a escola
a possibilidade de producdo e apreensdo de conhecimentos mais proximos aos alunos, pois

leva em consideracdo praticas culturais que lhes sdo proprias.

O curicuo de Educacdo Fisica, historicamente esteve atrelado a transmissdo de conteldos
predeterminados que limitavam os campos de producdo de saber a partir das experiéncias
corporais de cada sueito escolar. Sabemos, no entanto, que todo sujeito carrega consigo uma
bagagem de experiéncias corporais, sociais e culturais produzidas ao longo de sua propria
histéria que sdo singulares. Por muito tempo essas particularidades foram negligenciadas no

espaco escolar, principalmente pela Educacdo Fisica.

Exermplificando essa afirmativa, analisemos a abordagem de tendéncia esportivista que ainda
hoje mantém forte influéncia nas formes de se pensar as préticas pedagdgicas da Educacéo
Fisica na escola. Os contetdos privilegiados, nesta forma de conceber o curriculo, priorizam a
apreensdo  de habilidades e performances especificas de cada esporte, perseguindo
movimentos precisos e previamente determinados, separando os aunos em dois grupos
digtintos: aptos e ndo aptos para determnado esporte. Aos Ndo aptos, ou Sgja, aos que Nao

atingiram determinado objetivo a partir do padréo tido como ideal, a exclusio.

Em outras tendéncias da Educacdo Fisica também é possivel perceber o carater excludente de
muitos conteldos que vém sendo historicamente reproduzido pelos professores. A grande
critica a formes de se conceber 0 curriculo estd em ndo permitir que os alunos busguem
em meio a suas limitagcbes e habilidades novas possbilidades de se acancar um determinado
objetivo. Muitos dos estudos atuais que tratam do curriculo de Educacdo Fisica tém
considerado essas concepgBes como um retrocesso por ndo atenderem as novas demandas da

contemporaneidade, nesses novos contornos pensados para esta disciplina:

A sinmples oferta de préticas corporais visando o alcance de objetivos
comportamentais implica em uma experiéncia formativa que concretiza, com certa
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exceléncia, as relacbes de saber-poder e as identidades projetadas pelas pedagogias

tecnicistas nas quais seinspiraram (NEIRA; NUNES, 2011, p. 683).
Essa forma de pensamento manteve seu sustentdculo por muitos anos, principalmente por
consderar a Educacdo Fisica uma area exclusvamente bioldgica. No entanto, concepcao
tem perdido espaco nos estudos mais recentes de pesquisadores como Jodo Batista Freire,
SurayaDarido, JocimarDadlio, Tarciso Mauro Vago, dentre outros. Esses estudiosos tém se
empenhado em apontar uma hova perspectiva para a Educacdo Fisica, subgtituindo as andlises
puramente biolégicas por outras embasadas, principamente, nas ciéncias humanas e sociais.
Essas novas andlises abordam o corpo como um todo, considerando para além do biolégico as

caracterigticas individuais do sujeito com base em seus aspectos historicos, sociais e culturais.

Segundo Daodlio (2010), o termo “cultura” parece hoje definitivamente fazer parte da
Educacdo Fisica, apontando com clareza a influéncia das ciéncias humanas nessa area do
conhecimento, o que era impensavel ha duas décadas com o predominio das ciéncias
biologicas nas explicacbes sobre o corpo, atividade fisica eo esporte. Nesse sentido, o autor,
a0 focdizar especificamente o curriculo, acrescenta que “os curriculos dos cursos de
graduacdo em educacdo fisica somente ha poucos anos vém incluindo disciplinas proprias das
ciéncias humanas, e isso parece estar sendo (til para a ampliacéo das discussdes culturais na
area” (DAOLIO, 2010, p. 1).

O autor também destaca que 0 conceito de cuitura vem ganhando cada vez mais espago por
consderar que todas as manifestacbes corporais humanas sd0 geradas na dinamica socid,
expressando-se de forma diversificada nos diferentes contextos de grupos sociais especfficos;
sendo assim, a interacdo corpo e movimento € ago indissociavel que deve ser sempre
lembrada a0 se pensar na prética pedagdgica em Educacio Fisica (DAOLIO, 2010). Além
disso, apresenta com clareza o que hoje se espera do profissonal desta &rea, esclarecendo que
dele se espera que sga capaz de perceber os novos referenciais que agora devem ser

considerados no trabalho em Educacdo Fisica, pontuando que:

O profissional de educacao fisica ndo atua sobre 0 corpo ou como movimento emsi,
ndo trabalha com o esporte em si, ndo lida com a ginastica em si. e trata do ser
humano nas suas manifestacdes culturais relacionadas ao corpo e ao movimento
humano, historicamente definidas como jogo, esporte, danga, luta e ginastica
(DAOLIO, 2010, p.2).

Todas as consideracOes até agui apresentadas pesaram significativamente na escolha da
prética do Jongo como objeto de estudo. Dadlio (2010, p.3) apresenta que: “o que ira definir
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se uma agdo corpora é digna de trato pedagdgico por parte da educacdo fisica é a propria
consderacdo e andlise desta expressdo na dindmica cuitural especifica do contexto onde se
realiza”, assm, judtificamos nossa escolha por consderar o Jongo uma pratica cultural

enraizada na memoria e historia desse municipio.

Outra consideracdo que pesou em nossa escolha foi perceber, na andlise das préticas locais
afro-brasileiras, que 0 Jongo possui elementos que se aproximam e dialogam muito facilmente
com conteidos ja propostos nos conteldos curriculares da Educacdo Fisica. O primeiro diz

respeito ao fato de ser visto e conceituado por muitos jongueiros como uma danca

A danca € um componente curricllar da Educacdo Fisca de grande aceitacdo entre os
educandos, dessa forma, a selecdo de uma pratica que apresentava maiores possibilidades de
aproximacdo com o0s movimentos ja difundidos na disciplina reforcou ainda meis nossa
escolha. Além disso, tal como na danca, percebemos nas falas dos jongueiros que o Jongo
desperta alegria e prazer em quem o praticaAssociar todos esses elementos ao ensino da

Educacéo Fisica, acaba por dfirmar apertinencia da escolha do tema.

O estudo do Jongo nos permitiu entendé-lo dentro do seu contexto de origem para somente
depois inseri-lo em outro, 0 ensino. Nossa preocupacdo maior e talvez o grande desafio dessa
pesquisa, € no entanto, possbilitar que os sentidos que ddo forma a manifestacdo cultural
sgam considerados no trabalho pedagogico.Uma vez que sdo esses elementos que lhes
conferemforma e encantamento, e é esse encantamento pela prética enquanto cultura,
manifestada por um povo, que nos trouxe até aqui, todo nosso cuidado foi depositado no trato
dessa cutura. Senshbilidade e respeito foramm nossO esteio nessa enpreitada de
compartilhamento e producdo de saberes aqual nos dispusemos desde o inicio dessa pesquisa.

1.1 APRESENTACAO DO TEMA DE PESQUISA

Adotaremos como ponto de partida a apresentacdo do nosso local de estudo, o municipio de
S50 Mateus. Locadlizado ao Norte do Espirito Santo, a cidade abriga em seu
territériocomunidades  remanescentes de  antigos  quilombos gque ocupam uMa  regido
denominada “Sapé do Norte”. Para melhor compreendermos denominacdo regiond,
recorremos aos estudos de Ferreira (2009), esclarecendo que Sapé do Norte é uma regido ao

longo dos vales do Rio Cricaré e Italnas, em naior parteo que compreende os municipios de
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Conceicdo da Barra e Sd0 Mateus. De acordo com estudos dessa autora existem nessa regiao
grupamentos de negros estabelecidos em forma de comunidades organizadas em sitios
familiares, que mantém lagcos de parentesco e compadrio, efetivando entre S redes de
religiosidade, festas, dentre outras préticas que remontam a uma histéria em comum, que em

sua memoria alcancam os “tempos de cativeiro”.

Basta caminharmos pelas ruas de S8 Mateus que rapidamente poderemos notar que sdo 0s
rostos negros 0s que mais sobressaem em relacdo aos demais. Essa evidéncia reforca a ideia

de que os povos afrodescendentes possuem grande influéncia na histéria e cuitura desse lugar.

Logo no centro da cidade ainda se mantém de pé as ruinas da Igrgja Velha, monumento
histérico construido por negros trazidos de Africa no periodo da escraviddo. Outro marco
dessa presenca é o Porto de S8o Mateus, com casardes tombados pelo patrimbnio histérico e
museus que contam a historia da chegada, Iuta e permanéncia do negro no municipio.
Carregando forte referéncia do seu local de origem (Africa) e didogando com as
especificidades de sua nova casa (Brasil), essas manifestacfes estédo traduzidas em préticas

culturais ainda hoje desenvolvidas no municipio.

Assumindo a posicdo de professores de Educacdo Fisica na rede municipal de S80 Mateusha
cerca dez anos, atuando em diferentes ingtituices e niveis de ensino, presenciando indmeros
corflitos e resisténcias de cunho étnico-racial, envolvendo diferentes atores pelas escolas por
onde se passa,é possivel perceber que esses movimentos ocorriam em diversos espacos da
ecola, sadlas de aula, sala dos professores, pétios e, principamente, na quadra da escola,
espaco no qual se encontrava amaior parte do tempo.

Andlisando tal problemética e refletindo sobre nossa propria prética profissional, voltando-se
principamente aos alunos, percebemos que naquele momento era ideal retomar 0s objetivos
de suas agdes pedagdgicas. Por nos encontrarmos distantes em relac8o aos interesses pessoais
dos aunos, sendo eles em sua maioria, negros e pardos. Esse movimento de autocritica
cumnou na escolha dessa temética para sua linha pesguisa iniciada na especidizagdo e
continuada nos estudos do mestrado.

Acreditando que uma pratica pedagdgica somente deve ser concebida se hower uma
articlacéo com a cultura e a histéria dos sujeitos escolares, surge a necessidade de se pensar
novas possbilidades para as praticas de ensno na Educacdo Fisica, dando maior enfoque

aquelas que se apresentem como mais representativas e significativas para os aunos.



23

Refletir sobre as agbes pedagdgicas, no que diz respeito a essa cultura em particular
vidumbraria uma abertura para possbilitar novos processos de identificacdo, apropriacéo e
producdo da cultura afro-brasileira E, em contrapartida, colabora-se também para a
minmizacdo de conflitos advindos das concepcBes errbneas, fruto da ignorancia acerca da
cultura afro-brasileira difundidas durante anos nas diversas instituicbes de ensno por todo

pais.

Todas essas percepcles e constatagdes influenciaram na escolha da temética para monografia
apresentada na conclusdo do curso de Especidizacdo em Ensno na Educacdo Bésica, pelo
Centro Universitdrio Norte do Espirito Santo (CEUNES), no ano de 2013, que investigou os
desdobramentos, nas escolas da rede municipal de S0 Mateus, da Lei n° 10639 que passou a
inclur no curriculo oficiadl da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e
Cutura Afro-Brasleira’, mais especificamente na Educa¢do Fisica. Nessa investigacdo foi
possivel encontrarquatro préticas conhecidas e difundidas ainda hoje no municipio, sendo
elas. 0 Jongo, a Capoeira, a Folia de Reis e 0 Reis de Bois (RANGEL, 2013).

Ainda nessa pesquisa buscamos junto aos professores da area compreender como se davam as
relacOes entre praticas de ensno em Educacdo Fisica e a cuitura local. Verificamos, no
entanto, que as préticas culturais sdo0 pouco desenvolvidas nas escolas da rede municipal de
S80 Mateus, menos ainda nas aulas de Educacdo Fisica. A pesquisa foi realizada com oito
professores da rede municipal, que lecionavam do 1° ao 9° anos da Educacdo Bésica,
andlisando as respostas percebemos que 0s professores conhecem as manifestagdes culturais

locais, mas ndo levam este conhecimento para sua pratica pedagogica (RANGEL, 2013).

A judtificativa mais utilizada para o fato de ndo trabalharem este tema estava pautado no total
desconhecimento da cuitura local, conheciam apenas por owvir dizer, mas ndo sabiam do que
se tratava e ndo encontravam também referenciais satisfatorios para pesquisa, por este motivo
ndo se sertiam seguros e/ou habilitados para trabalhar com seus alunos, além de ndo haver por
parte da escola respaldo, apoio e exigéncias nesse sertido (RANGEL, 2013).

No ano de 2015 fizemos parte de um grupo eleito para reestruturar o curriculo de Educacéo
Fisica da rede municipal de S&o Mateus. A proposta de reestruturacéo do plano de curso do
municipio surgiu a partir das indmeras relvindicagdes dos professores de Educagdo Fisica da
rede municipal, observando que o plano elaborado em 2003 ndo atendia mais as suas

necessidades.
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Da reestruturacdo do antigo documento, logo nas primeiras reunides passamos a definir nossa
empreitada como uma construcdo, cabendo ao grupo elaborar um novo documento, com uma
nova abordagem que atendesse as expectativas dos professores e, principamente, a realidade
local. A construcdo do novo plano foi (e ainda estéa sendo) uma tarefa conplexa e longa com
muitos fatores a serem considerados e possbilidades a serem contempladas. Debrucamo-nos
em melo a varias bibliografias para definr qual tipo de abordagem era a mais apropriada a
redidade local, ficando definida a sociocuitural. A escolna da abordagem sociocultural
corfiguro-se como ponto de partida para a definicdo dos conteldos e das edtratégias de

ensino a serem sugeridas no documento.

Juntamente com os colegas do grupo, colocamos em pauta as discussdes acerca da cultura
afro-brasileira e sua importancia na historia desse municipio em particular. Percebemos nas
corversas que ja era um desgo pessoa de muitos a insercdo dessas praticas no curriculo.
Houve consenso ao definir que os conteldos deveriam ser trabalhados em todas as etapas do

ensino.

Dessa manera, as préticas culturais de origem afro-brasleiras foram contempladas no
documento que daria direcionamento para que 0s professores produzissem novas préaticas que
considerassem a diversidade cultural local. Sabiamos, porém, que ndo seria facil para alguns
professores transformar 0 documento em redlidade e que precisariamos criar uma estratégia
que pudesse auxiliar o trabalho do professor, principamente em relagdo as teméticas novas e
especificas de um determinado local, como o caso das préticas culturais afro-brasileiras.
Assm criamos uma ferramenta online, um blog que poderia ser aimentado por todos os
professores, onde compartilhamos experiéncias e materiais pedagogicos, ideias que deram
certo e gque poderiam ser utilizados por todos que tivessem dificuldades. Além de ser feita
junto a Secretaria de Educacéo a solicitacéo de cursos de formacéo direcionados a capacitacdo
dos professores para atender as novas demandas curriculares.

Todas as experiéncias vivenciadas ao longo da nossa trgjetéria académica delinearam esse
trabaho de pesquisa, que visou atender ao seguinte questionamento: Qual 0 espaco e
importancia das praticas cuiturais locais na escola, em especiana Educacdo Fisica?

A partir da problemética apresentada buscamos demonstrar a pertinéncia desta pesquisa e a
necessidade de trazer tais teméticas para serem discutidas dentro da escola juntamente com os
professores. Promovendo um didlogo capaz de tracar edtratégias palpavels para que as
discussdes em torno da afirmacdo das perspectivas étnico-raciais ndo fiquem engavetadas,
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mes estgjam efetivamente voltadas para o que é concreto, real, ou sgja, 0 dia a dia de nossas

escolas.

Nosso grupo pesguisadoforam os alunos do 5° ano da EM.EF. “Cricaré”, a opgdo por
deservolver a pesguisa com os anos iniciais do ensno fundamental, mais especificamente o
5° ano, se deu principamente ao considerar a faixa etéria (em torno dos 10 e 12 anos de
idade).

Esse periodo de transicdo entre a infancia e a adolescéncia configurou-se como um momento
importante para se trabalhar questdes dessa natureza. Nessa faixa etaria eles comecam a néo
Se enxergar mais como criangas mesmo ainda estando bem longe de serem de fato adultos.
Que 0 periodo da adolescéncia € um momento de conflito todo mundo concorda, no entarto,
para agueles provenientes das minorias étnicas, tem sido cada vez mais dificil lidar com tais
corflitos.Segundo Machado (2014), em artigo publicado no CEERT (Centro de Estudos das
RelacOes de Trabalho e Desigualdades), a garantia da igualdade perante a lel ndo possibilita o

acesso igualitario a essas garantias:

Criangas negras tém 25% mais chance de morrer antes de cormpletar 1 ano de idade do
que criancas brancas. A pobreza na infancia tem cor, atinge 32,9% das criancas
brancas e 56% das criancas negras. Segundo o Censo 2010, cerca de 3,7 milhdes de
criangas e adolescentes entre 4 e 17 anos de idade que estéo fora da escola, 62% s&o
negras. Mesmo sendo 54% das criangas do pais, criangas negras e indigenas séo as
mais excluidas (MACHADO, 2014, s/p).

Além disso, Silva e Oliveira (2016) demonstram gue existe uma cultura vigente em nosso pais
de condenar antecipadamente os jovens de periferia, sobretudo os negros, pelo fato deles ndo
corresponderem aos padrdes idedlizados pela sociedade:

branco, bem vestido, escolarizado, trabalhador com carteira assinada, entre outros
atributos valorizados socialmente. E assim que esseolhar deve estar presente quando
se analisa, por exemplo, o perfil do adolescente em conflito com a lei que cumpre
medida de privagdo de liberdade no Brasil. Esses séo, na maioria, negros, pobres,
com ensino fundamental incompleto e que ndo estudam, nem trabalham (SILVA;
OLIVEIRA, 2016, p. 303).

Também esses fatores contribuiram na escolha do nosso grupo pesquisadouma escola na
periferia de S8 Mateus - ES, desenvolvendo trabalho com um grupo de aunos que se
encontram no inicio da adolescéncia, e s80, em sua naioria (ainda que ndo se declarem),

negros ou pardos.
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1.2 OBJETIVOS DO ESTUDO

Tendo em vista a problemética apresentada, este estudo tem como objetivo gera investigar a
prética do Jongo no municipio de S& Mateus com fins a articuld-lo as préticas de ensino de

Educacdo Fisica dos professores desse municipio.

Consderando que é preciso fortalecer as discussdes que acentuem a urgéncia de revisdo dos
curriculos na tentativa de adequa-los a diversdade étnico-racial presente nas escolas, por
meio de uma proposta que atenda as necessidades dos diversos grupos que vém conquistando
mais espagos nos modos de pensar e produzir cuitura a partir de uma nova perspectiva de
sociedade.

A contemporaneidade exige de nos, educadores, criticidade e sensibilidade para perceber
novas demandas e trabahar para que as ag0es educacionais sejam eficazes e democratizadas.
Em S0 Mateus, discussdes possuem cardter emergencial, considerando que a maior
parte de sua populagdo possui como heranca histérico-cultural negra os antigos escravos que
deram origem ao municipio. Ndo podemos negar essa histdria, nem tampouco relegar seu
estudo aos poucos capitulos dos livros didaticos que contam uma histéria generalista e muitas
vezes slenciada. A historia de S0 Mateus pode ser facilmente vivida e percebida nos
costumes e tradicbes ainda presentes no dia a dia de seu povo e carecem de reconhecimento e

aceitacao por parte de todos os envolvidos na dindmica educacional.

A pesquisa também possui como objetivos especificos: (d) Andlisar 0os aspectos histéricos que
marcam a pratica do Jongo em S80 Mateus, (b) Identificar a visdo docente e discente acerca
do lugar das préticas culiturais locais, especificamente o Jongo, no ensino da Educacéo Fisica,
(c) investigar os elementos condtituintes da pratica do Jongo em sua articulagdo com o ensino
da Educacdo Fisica no curriculo da rede municipa de S&o Mateus, e por fim (d) Esbocar
edtratégas para que o conhecimento produzido nesse trabalho sgja socidizado nas demais

escolas do municipio.

1.3  REFLEXOES TEORICAS: O DESCENTRAMENTO DO SUJEITO MODERNO E A
PRODUCAO DE NOVAS IDENTIDADES

Nossas reflexdes tedricas buscaram stuar o trabalho nas discussdes travadas no campo das

ciéncias humanas e sociais nas Utimas décadas. No cendrio atual temos presenciado indmeras
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discussdes relacionadas a ascensdo dos debates politicos e sociais acerca do movimento negro
no Brasl, cujas diversas tematicas sdo pautadas na afirmacéo da historia, cultura e identidade
desta comunidade. Assuntos como 0 sistema de cotas raciais em concursos publicos e para o
ingresso em Universidades PUblicas ganharam recentemente notoriedade nos indmeros meios
de comunicagdo, dividindo opinides e revelando as marcas deixadas em um pais que ainda
carrega consigo as herancas de um dos sistemas escravocratas mais cruéis da histéria das

colonizagOes.

Porém, ndo foi a0 acaso que essas discussdes vieram a tona e vém ganhando espaco cada vez
maior nos estudos académicos, principamente agueles voltados para 0 ensino, pois tais
discussdes sdo resultado de um processo de transformacdo global gue promoveram intensas
modificacbes no interior da sociedade por todo o mundo. Para compreendermos melhor todo
0 processo,tomaremos como referéncia alguns pontos das propostas tedricas dos chamados
estudos cuituraisuma vez que as teorias, quando bem compreendidas, lancam luz sob a

reaidade, permitindo e facilitando a compreensdo da mesma.

Para Hall (1992), um tedrico cultural e socidlogo jameicano, falecido em 2014, considerado
por muitos como o “pai dos Estudos Culturais”, as principais mudancas se deram em
consequéncia das formas pelas quais os sueitos e as identidades sdo conceituadas no
pensamento  moderno.  Esses conceitos quebram com a nogdo de identidades unificadas e
coerentes e fazem emergr a ideia de identidades descentradas. Essa nova concepgdo de
sueito moderno, da modernidade tardia, ndo se da a partir de sua desagregacdo, mas de seu
dedocamento. As pessoas que sustentam a idela de uma identidade fragmentada descrevem

esse dedocamento  através de uma série de rupturas no conhecimento  moderno.

O autor apresenta cinco grandes avangos na teoria social e nas ciéncias humanas, percebidos
na modernidade tardia (segunda metade do século XX), 0 que segundo O autor ocasionou O
chamadodescentramento  do  sujeito cartesano. A primeira  descentragdo refere-se ao
pensamento marxista, sob a afirmacdo “seus homens fazem historia, mas apenas sob as
condigdes que IThes sdo dadas” (HALL, 1992, p.34), reinterpretada na década de sessenta, no
sentido que, os individuos ndo poderiam ser os “autores” ou agentes da historia, ja que eles s
podiam agir com base em condicbes histéricas criadas por outros, utilizando de condicOes
cuturais e meteriais fornecidas por geragdes anteriores. Esses novos intérpretes do
pensamento marxista, argumentavam ainda que 0 marxismo corretamente dedoca a ideia de
agéncia individual ;
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O estruturalista marxista Louis Althusser (1918-1989) [...] afirmou que ao colocar as
relagbes sociais (modos de producdo, exploragdo de forga de trabalho, os circuitos
do capital) e ndo a nogdo abstrata de homem no centro de seu sistematedrico, Marx
deslocou duas proposi¢es chave da filosofia moderna: que ha uma esséncia de
homem; que essa esséncia ¢ atributo de ‘cada individuo singular’ 0 qual é seu sujeito
real. Esses dois postulados so complementares e indissoltveis. [...] (HALL, 1998,

p-35).

De acordo com Hall (1998) essa “revolugdo teorica total” foi muito criticada pelos humanistas
que agregam maior peso na explicacdo historica a agéncia humana. Althusser e seu
pensamento “anti-humanista tedrico” teve grande impacto sobre muitos ramos do pensamento

moderno.

O segundo grande descentramento vem do pensamento ocidental do sécuo XX, com a

descoberta do inconsciente por Freud:

A teoria de Freud de que nossas identidades, nossa sexualidade e a estrutura de
nossos desejos sdo formados com base em processos psiquicos e simbolicos do
nosso inconsciente, que funciona de acordo com uma ‘logica’ muito diferente
daquela da Razdo, arrasa 0 conceito de sujeito cognoscente e racional provido de
uma identidade fixa e unificada — “o penso, logo existo” do sujeito de Descartes
(HALL, 1998, p.36).

A leitura que pensadores como Jacques Lacan fazem de Freud, demonstram que a imagem de
“eu” unificado ¢é algo que a crianga apreende apenas parciamente, ela ndo se desenvolve
somente a partir do niicleo do “ser crianga”, mas principalmente na relacio com os outros, nas
complexas negociagdes psiquicas inconscientes, nas fantasas que ela tem de seus pais. A
crianca (na fase do espelho, descrita por Lacan), se Vé refletida na imagem do outro, ela ainda

3

N0 POSSUl uma auto-imagem como uma pessoa inteira. A formacdo do “Eu” no olhar do
outro €, de acordo com Lacan, 0 momento que se inicia um processo de relacdo da crianca
com os sistemas simbdlicos fora dela, € quando ela entra num complexo sistema de relagtes

simbdlicas que incluem acultura, alingua eadiferenca sexual (HALL, 1998).

Assm, a identidade pode ser compreendida como algo formado ao longo dos anos, e ndo que
se da inato no nascimento, €la permanece sempre incompleta, em constante processo, sendo
sempre formeda mesmo na fase aduta. Para melhor compreensdo, Hall (1998, p.38)
exemplifica que “as partes ‘femininas’ do eu masculino, por exemplo, que S80 nhegadas,
permanecem com e€le e encontram expressdo inconsciente em muitas formas ndo

reconhecidas, na vida adulta”. Dai, podemos avaliar novamente os danos causados pela forma
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de pensamento unificado, que veem 0 suyjeito apenas como raciona e as identidades como
fixas e estavels (HALL, 1998).

O terceiro descentramento esta relacionado ao trabalho do linguista estrutural Ferdinand
Saussure. Este autor afirmava que nos ndo somos os “autores” das afirmacdes que fazemos ou
dos significados que expressamos em nossa lingua. Para ele a lingua € um sistema social e
nunca individual e como ela preexiste a nds ndo podemos de maneira alguma ser, no sentido
simples, seus “autores”. Falar uma lingua ndo significa apenas expressar nossos desejos
interiores e sm ativar uma gama de significados que ja veem embutidos em nossos sistemas
culturais. Vae andlisar também que a lingua ndo possui significados fixos, mes esses se déo
na relacdo com objetos ou eventos fora dela mesma, exemplo, eu sei quem “eu” sou em
relagdio ao “outro”. As palavras sdo “multimoduladas” e carregam consigo ecos de outros

sgnificados, mesmo com todos nossos esforcos de cerrar seu significado (HALL, 1998).

Seguindo a linha de pensamento de Hall (1998), o quarto descentramento do sujeito e da
identidade decorre do trabalho do filésofo e historiador Michel Foucaut. Este pensador
produziu uma espécie de ‘“genealogia do sujeito moderno”, destacando uma nova forma de
poder denominada “poder disciplinar”, que se preocupa primeiramente com a reguacéo, a
vigilancia € o que governa a espécie humana e comunidades inteiras, e em segundo lugar o
individuo e o corpo. Seu objetivo principal consiste em manter as diversas atividades dos
individuos, assim como suas relagbes familiares e sexuais, sua salde fisica e moral sob total
controle da disciplina, produzindo assm um ser humano que possa ser tratado como um corpo

daocil.

O quinto e Uitimo descentramento diz respeito aos impactos do Feminismo, tanto como critica
tedrica quanto movimento social. O Feminismo faz parte dos movimentos emergentes da
década de sessernta, possuindo relacdo direta com o descentramento conceitua do sujeito
cartesano e sociologico por diversos fatores como: questionar, por exemplo, a distingdo
privado e publico, tendo como lema “o pessoal ¢ politico”, abriu para contestagdo politica
novas esferas da vida sociad como familia, sexudlidade, trabalho, divisito domestica de
trabalho, etc.; politizou a subjetividade, a identidade e o processo de identificagdo
(homens/mulheres, etc.); algo que comegou como contestacdo a posicdo social das mulheres
se expandiu, inclundo a formacdo das identidades sexuais e de género; questionou que
homens e mulheres fazem parte da mesma identidade, a Humanidade, substituindo-a pela
questéo dadiferenca (HALL, 1998).
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Os cinco descentramentos descritos contribuem para a compreensdo da mudanga de
conceituacdo do sueito do luminismo “visto como tendo uma identidade fixa e estavel, foi
descentrado, resutando nas identidades abertas, contraditérias, inacabadas, fragmentadas do
syeto pdés-moderno” (HALL, 1998, p.46).

Ainda utilizando os escritos de Hall (2013), a obra “Da diaspora” traz essas discussoes para 0
seio da cutuwra negra especificamente, questionando 0 momento em que  vivemos,
reconhecendo-o0 propicio a didlogos desta natureza. Eis a questdo proposta pelo autor para nos
fazer refletir: “que tipo de momento é esse para se colocar a questdio da cultura popular
negra?” (p.372). Segundo o autor esses momentos sdo sempre conjunturais, ¢ citando Cornel
West apresenta um quadro geral, uma genealogia tida como sucinta e esclarecedora, que

explica o referido momento a partir detrés eixos. O primeiro deles diz respeito ao:

[...] deslocamento dos modelos europeus de alta cultura, da Europa enquanto sujeito
universal da cultura, e da prépria cultura [...], 0 segundo eixo é o surgimento dos
EUA como poténcia mundial e, consequentemente como centro de producdo e
circulagdo global de cultura. Esse surgimento é simultaneamente umdeslocamento e
uma mudanca hegemdnica na definicdo de cultura [..]. O terceiro eixo é a
descolonizagdo do Terceiro Mundo, marcado culturalmente pela emergéncia das

sensibilidades descolonizadas [...] incluo ai o impacto dos direitos civis e as lutas
negras pela descolonizagdo das mentes dos povos da diaspora negra (HALL, 2013,
p.372).

Ainda acerca desse quadro gera proposto por West, Hal (2013) apresenta algumes
importantes qualificagdes, detalhes que tornam o momento ainda mais peculiar para propor a
questdo da cultura negra. Primeiro, existem ambiguidades no dedlocamento da Europa para
América, incluindo a relacdo equivalente entre os EUA e a dta cultura europeia e a
ambiguidade entre os EUA e suas proprias hierarquias étnicas internas. Ressdlta ainda que até
pouco tempo a Europa ndo tinha a menor etnicidade ou ndo a reconhecia, enquanto nos EUA
havia uma série dessas que, consequentemente, definiam suas politicas culturais. Ainda dentro
desse dedocamento estava a prépria cultura popular americana que sempre conteve,
slenciadas ou ndo, as tradicdes vernaculas da cultura negra. Basta observar a cultura de

massa americana.

A segunda qualificacéo esta relacionada ao periodo de gobalizagdo, momento em que se da o
processo de descentramento do sujeito. O autor, apesar de ndo gostar do termo pds-moderno
global, pois para ele se trata de “um significante td0 vazio que pode ser entendido como
qualquer coisa (HALL, 2013, p.374)”, percebe que os negros estdo colocados numa relacéo
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ambigua com o pds-modernismo, € Mesmo que este Ndo sga uma hova era cultural, perceber
0 modernismo na rua ja pode ser considerado por S SO uma mudanca na cutura, rumo ao
popular — “rumo a praticas populares, praticas cotidianas, narrativas locais, descentramento de

antigas narrativas (p.374)”.

Em terceiro lugar, Hall (2013) acrescenta que o pdés-modernismo sempre manteve certa
fascinacdo pelas diferencas sexuals, raciais, culturais e, sobretudo, étnicas em oposicdo a
cegueira ¢ hostilidade que a alta cultura europeia demonstrava, “ndo hia nada que o poés-
modernismo global mais adore do que um certo tipo de diferenca: um toque de etnicidade, um
‘sabor’ do exotico” (p.374).

Todas essas mudancas percebidas no ambito mundial influenciaram decisivamente no Bradl,
novas concepcdes de sujeito e identidade agucaram ainda mais os movimentos das minorias
socials que buscavam espaco, principalmente no referencial de cuitura nacional, ainda
influenciada pela cultura europeia heranca da colonizagdo. A Iuta pelo reconhecimento da
diferenca e justica social ganha forca no periodo de abertura politica em nosso pais, a Nova
Republica.

Dessa forma o0 periodo de redemocratizacdo, ou Nova Republica que se instala no pais logo
apos o fim da Ditadura Militar, apresentou-se como um mMomento propicio para que as
discussdes relacionadas a diversdade do Brasl, sendo responsavel por agregar a historia
politica novos personagens, como analfabetos, negros, mulheres, indigenas, etc.

A Nova Republica inicia-se com um forte clima de otimsmo em fungdo do entusiasmo das
grandes demonstragdes civicas em favor das eleicdes diretas. Percebendo ai uma abertura para
suas relvindicagdes, diversos grupos compostos pelas minorias sociais comegam a ganhar
espaco, relvindicagcbes que ja vinham ganhando forca desde os anos 70, principalmente
aquelas em prol da diferenca politica, econdmica e social fortemente percebida no Brasl
(CARVALHO, 2002). Grandes mudancas se deram a partir da redemocratizacdo do pais,
trazendo importantes avancos. Segundo Carvalho (2002), com o advento da Nova Republica
iniciou-se um trabalho minucioso de redagcdo da Constituicdo, documento que mantinha como
prioridade os direitos do cidaddo; sua redacdo teve inicio em 1986 sendo finamente
promulgada em 1988, tamanha sua importancia ficou conhecida como Constituicdo Cidada

A nova legdacdo trouxe importantes avancos, agora era possivel que grupos tradicionalmente

excluidos da vida politica se organizassem para reivindicar seus interesses, por exermplo, o
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Movimento dos Sem Terra (MST), composto por milhares de trabalhadores organizados sob o
objetivo de pressionar o governo em busca de terras para cuitivar e o financiamento de sua
producdo. O MST é um dos melhores exemplos para se compreender como um grupo que,
utilizando-se do direto de organizacdo, forca sua entrada na arena politica, contribuindo
assm para ademocratizacdo do sstema (CARVALHO, 2002).

Outro grupo que ganha forca na década de 80, principamente apds o0 periodo de
redemocratizacdo do pais, foi 0 Movimento Negro Unificado (MNU). Iniciando um processo
de “atomizagdo” do movimento negro, nesse periodo, foram criados centenas de grupos afro-

brasileiros, por todo o territorio nacional, dentre eles:

Em S&o Paulo, surgiram o Instituto doNegro Padre Batista, 0 Nucleo de Consciéncia
Negra na USP, a Afrobras; no Rio de Janeiro, apareceu o Centro de Articulagdo de
Populagdes Marginalizadas (CEAP); em Recife, o Djumbay; no Para, o Centro de
Defesa do Negro do Pard (Cedenpa); em Aracaju, a Unido de Negros de Aracaju
(UNA); no Maranhdo, o Centro de Cultura Negra (CCN); em Belo Horizonte, a
Casa Dandara, entre muitos outros grupos (DOMINGUES, 2008, p.103).

Ainda para Domingues (2008) em todo o periodo republicano, esse movimento vem
empreendendo, dinamicamente, diversas estratégias de Iuta a favor da populagdo negra. Com
a Ditadura militar o MNU entra em refluxo, neste periodo seus militantes eram estigmati zados

e acusados de criar um problema que ndo existia, 0 racismo no Brasil.

Na verdade, essa negacdo ainda pode ser consderada um dos maiores motivos para a
perpetuacdo do racismo ainda hoje no Brasll, afinal, ndo seria necessario, aos olhos de nossos
governantes, que se concebessem estratégias de combate ao racismo, se este de fato néo
exidisse. Basta considerar 0 fato que, se perguntarmos a qualquer pessoa se ela é racista, a
resposta com certeza sera ndo, mas Se perguntarem a essa mesima  pessoa e ela ja presenciou
uma Stuacdo de racismo, a maioria dird que sm Sendo assm, todos nds, mesmo que de
forma inconsciente, podemos assumir préaticas racistas enraizadas na trgjetoria histérica da
nossa sociedade.

Segundo Domingues (2008)a reorganizacdo politica da luta antirracista retoma suas acdes no
final da década de 1970, no bojo da ascensdo dos movimentos populares, sindical e estudartil.
Houve, porém, diversas influéncias externas que contribuiram para o Movimento Negro

Unificado ter assumido um discurso radicalizado contra a discriminacdo racial. Neste plano,
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0 protesto negro contemporaneo se inspirou, de umlado, nalutaafavor dos direitos
civis dos negros estadunidenses, onde se projetaramliderangcas como Martin Luther
King, Malcon X e organizagdes negras marxistas, como 0s Panteras Negras, e, de
outro, nos movimentos de libertacdo dos paises africanos, sobretudo de lingua
portuguesa, como Guiné Bissau, Mocambique e Angola (DOMINGUES, 2008,
p.112).

No plano interno, o Movimento Negro Unificado sofreu forte influencia da organizacdo
Marxista, denominada Convergéncia Socidlista, sendo a escola de formecdo politica e
ideolégica de varios militantes deste movimento. Em concordancia com esse pensamento

Domingues (2008, p.112) afirma que:

Havia, na Convergéncia Socialista, um grupo de militantes negros que entendia que
a luta anti-racista tinha que ser combinada com a luta revolucionaria anticapitalista.
Na concepgdo desses militantes, o capitalismo era o sistema que alimentava e se
beneficiava do racismo; assim, s6 com a derrubada desse sisterma e a consegiiente
construcdo de uma sociedade igualitéria era possivel superar o racismo.

Por fim coube a0 periodo republicano, pos-ditadura militar, mais especificamente no
momento de abertura politica e ascensdo dos movimentos populares, possbilitar um novo
desabrochar da Iuta negra de cunho artirracista no Brasl j&, que com a abertura politica, as
reivindicacOes das minorias sociais ganham pauta, e melhor ganham direito avoto.

A redemocratizacdo do pais deu inicio a uma trgjetoria democrética ininterrupta no Brasil, que
se estende até os dias atuais. percebemos também que diversas organizagdes ainda militam em

prol dosdireitos previstos em congtituicdo que, infelizmente, nunca sairam do papel.

Muito préximo a nds, nas terras do Sapé do Norte, ainda sdo constantes as Iutas travadas,
principamente contra a implantagdo dos extensos monocultivos industriais de eucalipto sobre
as areas da floresta tropical. Para Ferreira (2009), como essas terras se tornaram devolutas,
muitas pessoas que habitam essas comunidades tiveram que se apropriar de forma particular
dessas &reas, porém, sd0 raros agueles que possuem a documentacdo correta em decorréncia
dos dtos custos desse processo. Uma das maiores consequéncias disso foi a fragmentagdo do
territério negro do Sapé do Norte em pequenos sitios, pequenos pedacos de terras delimitados
e “imprensados” pelos monocultivos de eucalipto, que impdem as comunidades negras rurais

aldgica da propriedade privada como Unica garantia de permanéncia na terra.

Um exemplo pode ser analisado no documentdrio “As sementes de Angelim”, produzido e
editado por Fabiola Melca, sob redlizacdo da Federacdo de Assisténcia Socia e Educacional
(FASE), que trata da retomada do territério quilombola na comunidade de Angelim, em
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Conceicdo da Barra. O documentério registrou a historia de uma terra ha 30 (trinta) anos
dominada pela monocultura de eucdlipto e que foi retomada ha 05 (cinco) anos pelos
quilombolas, onde comegcaram a produzir aimentos sem uso de agrotoxicos. Nas cenas é
possivel ver qual tipo de relacdo os quilombolas tém com a terra, de onde tiram o sustento de
suas familias e alguma renda em prol da comunidade, mostra também a resisténcia contra o
deserto verde que cerca toda a comunidade, aém da possbilidade de uma agricuitura ndo
industrial pautada em uma aimentacdo saudavel.

Estivemos presente, junto aos moradores da comunidade de Angdim, em Italnas, uma
pequena vila de pescadores no municipio de Conceicdo da Barra, quando nos reunimos em
um galpdo para o lancamento do documentério. A comunidade fica a alguns quildmetros desta
vila, em melo as imensas plantagdes de eucdipto. Para o lancamento, muitos moradores da
comunidade, os protagonistas na producdo, foram assistir € pouco a pouco idosos, joverns,

adultos e criangas tomavam seu lugar naquele pequeno espaco.

Aquele foi sem dlvida um dos momentos mais importantes da nossa trgjetéria  como
pesquisadora, principalmente por acreditarmos que 0 pesquisador se faz a partir do contato, da
sensihilizacdo e identificacdo com seu objeto de estudo. Crescermos, em varios momentos ao
nos deixar tocar pelos pequenos gestos dagqueles sujeitos, ao enxugar as lagrimas quando viam
suas histérias, suas Iutas sendo protagonizadas por eles proprios. Expressdes espontaneas do
tipo: “aquela ¢ minha mae, ela ndo estd mais entre nds, mas sera para sempre lembrada, que
bom que muitos outros saberdo de suas lutas” (infformagdo verbal), nos tocam e nos

impulsionam, mostrando aimportancia do nosso papel.

Seus agradecimentos mostraram, entre outras coisas, a relevancia de pesguisas sobre
temdtica, concretizando a certeza da escolha do nosso objeto de estudo. Dentre todas as falas a
gue mais nos tocou foi a de um senhor que aparentava ter uns 90 anos, ao fazer o corwite para
gue nds, aunos da universidade que estavamos presentes nos tornassemos  quilombolas
também, que entrdssemos adentro aos quilombos e lutdssemos com eles, foi imensamente

gratificante.
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14 A TRAJETORIA DA PESQUISA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A definicdo da estratégia metodologica a ser utilizada nessa pesquisa levou em consideracéo
dois importantes fatores: o “chdo da escola” ao desenvolver uma metodologia para a escola e

com aescola e também afilosofia deste programa de pOs-graduacdo, ao considerar que:

trata-se de um curso inédito na regido e sua importancia se edifica a medida que sua
estrutura subsidia o desenvolvimento e melhoria da pratica do Ensino de
profissionais que estejam envolvidos com as questfes que perpassam 0 ensino na
Educacéo Basica (UFES/CEUNES, 2013).

A proposta de estudo apresentada também encortra ligacdo com o claro posicionamento do
programa em reconhecer na diversidade cultural uma ferramenta de grande importancia para a

Educacdo Bésica nessa regido:

Destacamos que a regido apresenta uma grande diversidade cultural marcada pela
presenca de Comunidades Indigenas e Quilombolas, apresentando por essa
diversidade cultural, projetos sociais focalizando a prética docente em espacos ndo
formais de ensino. Deste modo o Mestrado Académico em Ensino fomentard,
também, projetos de pesquisas que visem a investigacdo de préticas de ensino que
contemplem essa diversidade cultural nos espagos formais e ndo formais
(UFES'CEUNES, 2013).

Redfirmando a importancia e necessdade de uma efetiva aproximacdo entre as préticas de
ensno e o contexto histérico/social na qual se encontra inserido, partimos da premissa
exposta por Moreira ¢ Caleffe (2008, p.164) ao afirmar que “o conhecimento revelado pela
pesquisa é inevitavelmente incompleto, mes ele pode e deve levar a uma mehora da

qualidade de ensino nas escolas”.

Dessa forma, nossa proposta se fundamenta enquanto pesquisa comprometida e empenhada
em perseguir mudancas e melhorias para a escola (alunos, professores e demais integrantes do
corpo pedagdgico), para educacdo, para Educacdo Fisica e principamente para 0 ensino
publico do nosso municipio.

Para redlizacdo dessa pesguisa, mais especificamente, a pesquisa de campo, tivemos como
local de interven¢do a EMEF “Cricaré”. Os sujeitos da pesquisa foramt a turma do 5° ano
dessa escola, a professora de Educagdo Fisica e mais trés alunos assistentes. Os processos de
definicdo tanto do local quanto dos suyjeitos de pesquisa serdo explicitados ainda nesse
capitulo.
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1.4.1 Abordagens metodolégicas

Uma das grandes preocupacles j& suscitadas nessa pesguisa € situar as agdes metodolégicas
dentro do espaco escolar e, principamente, redliza-las em parceria com o corpo pedagdgico,
evitando um distanciamento que possa trazer para a pesquisa uma assmilagdo de dados
distantes de uma redidade concreta. Consderando este fator e demais especificidades do
projeto de pesquisa apresentado para a construcdo desse trabalho utilizarei como enfoque
metodologico 0s pressupostos da pesquisa participante(PP).

Nossos posicionamentos metodologicos embasaram-se inicialmente nos  escritos de Dermo
(2008). Para conceituar esse tipo de pesquisa o autor sugere que “segundo Hall, a PP é
descrita de modo mais comum como atividade integrada que combina investigacdo socia,
trabalho educacional ¢ agdo” (DEMO, 2008, p.93).

Sobre o estabelecimento de parcerias, o autor pontua que em uma pesquisa participante “a
populacdo pesquisada € nmotivada a participar da pesguisa como agente ativo, produzindo
conhecimento e intervindo na realidade prépria. A pesquisa torna-se instrumento no sertido
de possibilitar a comunidade assumir seu proprio destno” (DEMO, 2008. p. 43).

Nos seus direcionamentos metodolégicos a PP ainda prevé que, do pesquisador que vem de
fora, espera-se uma identificagdo ideoldgica com a comunidade pesquisada e ainda que sua
proposta politica esteja a servico do que se propde a pesquisa. A medida que a escola consiga
andar com suas préprias pernas, 0 pesquisador deve-se colocar como pano de fundo ndo sendo
necessario que assuma obrigatoriamente 0 mesmo estilo da comunidade pesguisada ou que
mantenha uma identificacdo constante e definitiva com amesma (DEMO, 2008).

Cabe considerar também, acerca desse tipo de pesquisa, que:

A PP ndo se satisfaz com devolver os resultados da pesquisa para a comunidade,
porque perderia sua marca ‘participante’. Esta exige que ele faga parte do projeto
comunitario, ainda que ndo seja ‘comunitario’. Esta identificacdo ideolégica, de
sentido eminentemente prético é essencial (DEMO, 2008, p. 43).

Ainda com base nos escritos de Demo (2008), acrescentamos gque ao tratar da pesquisa
participante, € necessario que hgja um adequado tratamento tedrico e pratico da redidade

estudada. Parao autor aarticulacdo entre teoria e pratica torna-se essencial na medida em que:
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A PP sempre reivindicou a imersao prética: as comunidades néo precisam apenas de
estudar seus problemas, precisam, sobretudo, de enfrenté-los e resolvé-los. Nem por
isso a pratica é critério de verdade [...], bemcomo ndo é assimque s6 o que é pratico
interessa, porque nada é melhor para a boa prética do que boa teoria e vice-versa
(DEMO, 2008, p.17).

Definndo e entendendo as especificidades da PP e necessdade de uma articulacdo eficaz
entre teoria e pratica, nosso segundo passo foi associar a escolha metodoldgica as opcles

tedricas gue viriam aconduzir nosso trabalho investigativo.

Essa etapa visou principamente apresentar com maior clarezaapartir de quais categorias
seriam andlisadas o0 fendmeno que nos propusemos a estudar. Dessa forma, abordamos no
referencial tedrico os aspectos relacionados mais especificamente aos processos de formacéo
das identidades na sociedade contemporénea, com base principalmente nos estudos de Hall
(1998; 2013).

Essa articuacdo tedrico-metodologica nos permitiu pensar a insercdo das manifestagbes
culturais afro-brasileiras no ensino, como uma estratégia para o enfrentamento das diferentes
formas de preconceito e discriminacdo racial presentes no ambiente escolar, fundamentando
tanto as relacbes de formacdo profissonal docente, que se tornaram necess&rias para 0S
diferentes sujeitos e ingtituicbes envolvidas na intervencdo quanto as estratégias de trabalho
adotadas na etapa de intervencdo pedagdgica.

Conceber esta pesguisa com base nos pressupostos da pesquisa participante significa realizar
um trabalho na escola e principaimente com a escola, buscando uma necessaria aproximacao
entre 0s saberes préticos e o0s saberes académicos, por meio da ingtituicdo de um trabalho de

parceria.

No Brasl os debates e estudos sobre a parceria na educagdo s80 muito recentes uma vez, que
entendida como uma prética social em seu sentido mais amplo, remete aos anos de 1970 e

1980, e demonstram que:

ela apresenta uma configuragdo complexa, com significados que emergem de
situagBes variadas da dindmica social. Seu conceito e caracteristicas dependem
essencialmente dos sujeitos, do contexto e area em que esta sendo utilizada. Vale
destacar que de um modo geral, ela envolve aspectos relacionados a diversos
campos do conhecimento, como o histérico, o econdmico, social, cultural e politico
(FOERSTE, LUDKE, 2003, p.164).



38

Essa prética de pesguisa corfigura-se como uma estratégia que vem sendo muito utilizada na
formacdo docente com objetivo final de propor melhorias na qualidade do ensino. Esse
trabaho se vale da ideia apresentada pelos autores para referenciar e justificar também a
prética de formacdo continuada, entendendo que o profissonal docente encontra-se em
processo de formacéo permanente, dada as diferentes dindmicas por ele vivenciadas no seu
local de trabalho.

Além disso, Foerste e Ludke (2003) também ressatam a necessidade da parceria na formacéo
de professores tendo em vista as transformacOes econdmicas e politicas dos Utimos tempos e
suas respectivas demandas no campo educacional.

No ambito dessa pesguisa, acrescentamos que todas essas transformacBes politicas,
econdmicas e sociais ocorridas na sociedade influenciaram significativamente nos  processos
de formacdo das identidades dos sueitos escolares. Hoje a modernidade nos permte a
idertificacdo com diferentes culturas, no entanto, mesma modernidade tem nos afastado
cada vez mais de nossa ancedtralidade. Isso tem gerado uma negacdo de elementos e fatores
étnicos, sociais e histéricos que sdo proprias a cada sujeito, mas que, no entanto, Ndo se
encontram representados nas camedas mais culturamente aceitas da sociedade moderna
Recaindo sobre os educadores o0 desafio de provocar discussdes gque acentuem a necessidade
de superacéo dessas formas de perceber superioridade de uma cuitura em relagdo a oultra,
levanrdo o0 educando a fazer uma leitura critica das influéncias histéricas e sociais que

fundamentam esse tipo de percepcéo.

Segundo Pimenta (1996), a profissio docente emerge de um dado contexto e momento
histérico e se transforma adquirindo caracteristicas novas para atender as demandas da
sociedade. Ainda para a autora “¢ na leitura critica da profissdo diante das realidades sociais
que se buscam os referenciais para modificalas” (PIMENTA, 1996, p. 76), essa condigdo
ressalta o cardter dindmico da profissdo docente como prética social, que também coloca em

discussdo a prépria identidade do professor.

A identidade do professor entendida como ago que ndo € imutédvel nem tampouco adquirida,
se constréi a partir da significacdo socia de sua profissdo, da revisdo de seus significados
sociais e de sua tradicdo e também da reafirmac@ode préaticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. “Do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica
das préticas a luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias” (PIMENTA, 1996, p.
76). A identidade do professor constréi-se também a partir dos significados que os préprios
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professores atribuem & sua prética no seu cotidiano, a partir de seus valores, de sua forma de

ver e ser no mundo, de seus anseios, dos seus saberes, do sentido que tem em sua vida o “ser

professor” (PIMENTA, 1996).

Buscamos nesse trabalho uma articulacéo entre os saberes da pratica (advindos da experiéncia
diaria do professor) e os saberes tedricos da universidade (provenientes dos estudos
académicos) no que diz respeitos as questdes étnico-raciais. Provocamos uma abertura aos
saberes que até entdo eram desconhecidos por ambas as partes em busca da autonomia do
professor para lidar com as tensdes provenientes de teméticas dessa natureza, que se tornaram

inevitaveis no ambiente escolar.

Em nosso trabalho a preocupacdo de formacdo para a autonomia ndo se limitou a0 professor
da escola, mas estenderamse todos os demais sueitos envolvidos no processo. Ao
entendermos que ‘“a grande tacada da PP é congtituir-se em edtratégia da constituicdo de
sujeitos capazes de historia propria resgatando legado imorredouro de Paulo Freire” (DEMO,
2008, p.129), compreendemos que a formacdo para autonomia precisa ser pensada de modo a
abarcar um maior nimero possivel dos sujeitos envolvidos na dindmica escolar, para que se
corfigure a perspectiva de pensar para intervir juntos para um bem comum, conforme justifica
e apresenta Demo (2008, p. 130),

A vantagem da PP é trabalhar com a conjuncéo desafiadora de conhecimento e
participago, talvez a potencialidade mais decisiva do ser humano. Saber pensar e
intervir juntos é o grande desafio da hora e do futuro, ja que, quer queiramos ou néo,
o planeta é nossa morada coletiva e 0 bem comum precisa prevalecer (DEM O, 2008,
p.130).

Recorrendo aos estudos de Freire (1996) para tratar da formecdo para autonomia dos
educandos, devemos consderar inicidimente que dentre as formas de conhecimentos que néo
devem escapar a0 dominio do professor, ndo se pode negar aqueles advindos da realidade
sociocultural dos aunos. As ponderagdes de Freire (1996), quando dialogadas com as
propostas apresentadas para investigacao nesse trabalho, focando principalmente os processos
de formagdo da identidade dos educandos, o autor aponta que 0S mesmos aprendem e crescem
na diferenca, e principamente no respeito a mesmg, tornando-os éticos. Além disso,

acrescenta que:

E preciso deixar claro que a transgressdo da eticidade jamais pode ser vista ou
entendida como virtude, mas como ruptura com a decéncia. O que quero dizer € o
seguinte: que alguém se torne meachista, racista, classista, sei 14 0 qué, mas se
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assuma como transgressor da natureza humana. Ndo me venha com justificativas
genéticas, socioldgicas ou histéricas ou filoséficas para explicar a superioridade da
branquitude sobre negritude, dos homens sobre as mulheres, dos patrdes sobre 0s
empregados (FREIRE, 1996, p.35).

Para Freire (1996) essas ideias configuramse numa perspectiva definda por ele como
“Pedagogia da Autonomia”, CUjO conceito Sse resume no respeito a identidade e autonomia dos
educandos. Ainda nessa linha de pensamento o autor acrescenta que:

Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contar ela € um dever por mais que se
reconheca a for¢a dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se
acha, entre outras coisas, nessapossibilidade e nessedever de brigar. Saber quedevo
respeito a autonoma e a identidade do educando exige de mim uma prética emtudo
coerente com este saber (FREIRE, 1996, p.35).

Dessa forma, nossa investigacdo articula-se em prol da promogdo de uma maior autonoma
para a resolucdo de problemas advindos da experiéncia préatica diaria da docéncia. Conforme
proposto, essa pesquisa corfigurou-se num trabalho realizado com e pelo professor, para
Moreira e Caleffe (2008) pesquisas dessa natureza trazem melhoras para escola e gudam no
desenvolvimento profissional do professor, seus resultados ndo deverdo apenas fornecer uma
resposta simples para a solucdo de determinados problemas, mas podem agjudar a entender
porque as coisas sG0 de certas maneiras, tornando-os mais bem informados para agr de

determinadas maneiras e ndo de outras.

No que confere a temdtica étnico-racial, tema dessa pesguisa, nosso trabalho apresenta-se
como uma estratégia para 0 enfrentamento de tensdes relacionadas principalmente as
diferentes formas de raciSmo e preconceito que vém permeando o ambiente escolar, trazendo
subsidios que irdo nortear o trabalho do professor no caminho para a superacdo de questdes

dessa natureza.

1.4.2 A intervencdo pratica: os caminhos percorridos

Defindas as estratégias tedrico-metodologicas, a etapa posterior configurou-se na elaboracdo
de uma proposta de intervencdo gue teve como objetivo compartilhar com o grupo pesquisado
0s conhecimentos necess&rios a aprendizagem do Jongo enquanto manifestacdo cuitural local.

Para nds, ensinar Jongo vai além de transmitir movimentos organizados e sistermetizados em

forma de coreografia, sendo necessario acima de tudo criar diferentes possbilidades que
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abordem uma maior diversdade de elementos que compdem a prética enquanto cultura de um
povo. Esses elementos vao desde as habilidades fisicas recrutadas no momento especifico da
prética (ritmo, coordenagdo motora, nogdo espaco temporal, consciéncia corporal, equilibrio,
etc.) as capacidades cognitivas, 0 conhecimento da historia, dos significados e principamente
da smbologia do Jongo.

A fase de plangamento e elaboracdo da proposta de intervencdo foi redlizada pelos
pesguisadores em parceria com a professora da escola e os aunos assistentes, obedecendo as

datas previstas no cronograma de plangjamento das atividades de intervencéo (quadro 1):

Quadro 1 - Cronograma de planejamento

PLANEJAM ENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO
24/jun 17/jun 19/ago 24/ago 26/ago 29/ago 31/ago 01/set 02/set 05/set
Observagéo
Apresentag daaulados
ado alunos do
pesquisador| Estudo da . 5° ano .
aescolae |propostade Aplicagio Reunido | visando . - Primegira Aplicagao Reunigo
do Reunido Reunidgo o do
estudo da | trabalho L como |complement capacitagdo| .. ., . para
questionario comos comos diagnostico )
propostado| coma coordenado| aras comos andlises dos
de ) . alunos alunos desonse
trabalho | professora identificaca r decurso |informaces assigertes. | assgtertes. alunos i A dados
coma Liele na o caa daFvC do assistentes. %Cg ol produzidos.
professora| escola ' questionario
Liele na acercado
escola perfil da
turma.

Fonte: Organizado pelos pesquisadores

A etapa de plangamento das acbes de intervencdo nos exigiy, inicialmente, um mergulho na
literatura, buscando uma maior familiaridade com o tema pesquisado. Nessa etapa que
antecedeu nossa intervencéo prética, foi de extrema importancia fazer uma leitura critica do
que havia sido investigado sobre o tema para que aém da familiarizagdo pudéssemos também

definir com maior seguranca 0S rumos a serem tomados em Nosso processo de investigacéo.

ParaMoura e Ferreira (2005, p.31) o acesso a literatura:

precisa ser desenvolvida de forma a buscar um equilibrio entre a familiarizagdo com
0 que ja foi investigado e a manutencdo de uma relativa originalidade. E preciso ler
criticamente, buscando observar uma certa independéncia de pensamento e uma
visdo ampla do que esta sendo estudado. Vale o conselho de Francis Bacon: ‘Leia,
ndo para contradizer ou negar, nem para acreditar ou aceitar sem critica, mas para
ponderar e refletir’.



42

Para Moreira e Caeffe (2008) toda pesguisa exige uma revisdo de literatura relacionada ao
que j& foi produzido na area, configurando-se como parte central de qualquer pesguisa, pois
ira demonstrar a familiaridade do pesguisador com a literatura mais recente aém de avaiar a

criticidade do mesmo em relagc@o as pesquisas ja redizadas.

No que diz respeito especificamente a0 Jongo, ndo existe um nimero satisfatorio de
bibliografia que trate dessa prética especificamente nesse municipio, por esse motivo faz-se
necessario buscar novas forntes que tratassem das particularidades da prética a nivel local. O
caminho encontrado foi recorrer asfontes orais.

Na escolha das nossas fontes optamos por buscar entre os jongueiros de S8 Mateus
diferentes geracbes para que pudéssemos confrontar as experiéncias e concepcdes a partir de
diferentes tempos historicos. Por fim, foram redlizadas e gravadas trés entrevistas néo-
estruturadas, com mulheres jongueiras de dois grupos desse municipio: Jongo de Santo
Anténio e Jongo de S&o Benedito.

ParaMoreira e Caleffe (2008) o objetivo de entrevistas ndo-estruturadasdeve ser:

Criar uma atmosfera para que o entrevistado sinta-se a vontade para fornecer ao
pesquisador informacBes bastante pessoais. Mesmo assim, 0 pesquisador ndo
abandona totalmente a preparacdo que antecede uma entrevista, pois € muito
importante considerar a natureza do encontro e as perguntas chave para explorar os
objetivos da pesquisa (MOREIRA ; CALEFFE, 2008, p.168).

A andlise das entrevistas quando dialogadas as bibliografias pertinentes ao estudo, permitiram
uma Visdo nmais anpla acerca da préatica do Jongo, principalmente no que diz respeito a sua
manifestacdo nesse municipio. Fornecendo informactes que subsidiaram nossas intervencoes
préticas, com vistas a permitir maior aproximecdo a redlidade de nosso pulblico avo: os
alunos.

Redlizadas as aproximagdes necessarias em relacdo a0 tema pesquisado, nos empenhamos na
definicdo dos participantes da pesquisa aém da escolha dos instrumentos de coleta e andlise
dos dados. Para a selecdo dos participantes, realizamos a mesma de forma intencional “na
esséncia isso dgnifica que a amostra € selecionada levando em consideracdo pessoas que
podem efetivamente contribuir para o estudo” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.174).
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Desse modo, nossa primeira definicdo foi do professor participante. A estratégia utilizada
partiu da reflexdo sobre aquele, dentre os profissionais de Educacdo Fisica que atuam em
ecolas desse municipio que estivesse disposto a participar €efetivamente nessa pesquisa. A

aceitacao e disponibilidade do professor foi o fator determinante para essa escolha.

Fizemos uso das recordagbes dos momentos de discussies travadas na escrita da monografia
de pos-graduacdo dessa pesguisadora (RANGEL, 2013), nas entrevistas redlizadas com o0s
colegas da area em que pudemos discutir diferentes elementos da teméatica proposta para esse
estudo. Nesse movimento de retomada agueles saberes compartilhados, nos veio em merte,

quase que de imediato, a professora Liele Serafimt.

Tomando em méos o trabalho monogréfico tivemos a certeza da escolha. Notamos o qudo
recorrentes eram Seus posicionamentos nas paginas da monografia, posicionamentos

particulares que deixavam claro seus corflitos internos e o enorme desgjo de fazer diferente.

Com base no trabalho citado pudemos relembrar as indmeras problemetizacfes, angUstias e
expectativas dessa professora que, se reconhecendo negra, moradora do bairro Porto por toda
sua vida, sentia uma grande inquietacd0 por nd0 possUr autonomia necessaria para
desenvolver trabalhos com seus alunos gque abordassem uma temética que fizera parte de sua

vida desde seu nascimento.

Estabelecemos o primeiro contato com a referida professora de Educacéo Fisica, explicando a
proposta de trabaho e ressaltando os compromissos a serem firmados com o aceite em virtude
das caracterigticas da pesguisa participante. O convite foi aceito de imediato e naquele
momento firmamos a parceria. Defindo o professor, buscamos a definicdo da escola onde

redlizariamos a intervengao.

Em um novo contato, questionada sobre seus locais de trabalho, a professora contou-nos que
recentemente havia sido aprovada em concurso publico da rede municipal e acabara de
assumir uma escola pequena na periferia de Sdo Mateus localizada no bairro Cricaré, nas
mmediagdes do bairro Porto. Assim ficou definida a “E.M.E.F. Cricaré” como local de

intervencdo de nossa pesquisa.

! Utilizamos o nome verdadeiro da professora apds autorizagdo da mesma.
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Na semana seguinte, voltamo-nos as algumas questdes mais burocréticas para estabelecimento
do nosso local de pesquisa a solicitacdo juntamente a diretora da indtituicdo de autorizacéo
pararedizar apesguisa, que foi aceita de imediato.

Em funcdo da rotina conhecida de nossas escolas, com um ritmo acelerado de trabalho por
parte de todo o corpo pedagdgico, muitos professores e demais funciondrios ndo tinham
tempo para observar a movimentacdo que ocorria na sala do 5° ano A, somente com o passar
do tempo, quando nos fizemos presentes também na sala dos professores, durante o recreio
e/ou plangjamento de alguns professores, € que passamos a Ser guestionados quanto a nossas
intervengoes.

Com a professora Liele estabelecemos contato direto durante a observacdo de suas aulas e
conversas em seus momentos de PL (plangjamento). Nos primeiros momentos conversamos
sobre toda a proposta da pesquisa e buscamos definr os demais participantes da pesguisa
dentre professores e aunos. Inicialmente houve a intencdo de envolver demais professores do
corpo pedagdgico na proposta de intervencdo, 0 que se tornou inviavel tendo em vista
algumas condideracOes acerca daguele ambiente em particular apresentado pela professora
Liele.

A professora relatou que era comum, entre as professoras queixas em relacéo ao estresse em
funcéo da rotina de trabalho e de vida, no entanto, € valido considerar que gueixa ndo é
uma particularidade desse grupo de professoras. Temos percebido que o papel da mulher,
especificamente, vem sendo cada vez mais sobrecarregado frente as imposicdes dadas as
mesmas pela sociedade moderna e nessa escola percebemos que todo o corpo pedagogico €

composto por mulheres.

Os dados do estudo acerca do estresse associado ao trabalho do professor apresentados por
Reinhold (2004) nos ajudaram a compreender e judtificar que suas causas podem estar
relacionadas a fatores internos e externos ao ambiente escolar. Para a autora,dentre os fatores
internos estdo os problemas relacionados a indisciplina e falta de limites dos alunos, a fata de
entrosamento na relacdo entre os pais e a escola, “poderia haver uma maior aproximacao entre
os valores familiares e agueles proferidos pela escola e seus professores; os valores dos pais
seriam endossados pelos professores e vice-versa” (REINHOLD, 2004, p.89).

Além disso, a autora ainda recomenda, com base nos dados produzidos em seu estudo, que

sgjam incluidos nos cursos de formagdo de professores teorias e préaticas para lidar com o
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estresse  ocupaciona, como forma de conscientizar acerca dos riscos ocupacionals dessa
profissdo “assim o risco de o professor desenvolver stress patologico poderia ser reduzida,
possibilitando maior equilibrio emocional do professor e melhor qualidade de ensino para o
aluno” (REINHOLD, 2004, p.89).

Em relacBo aos fatores externos estdo os fatores familiares e a rotina estressante de uma
mulher casada, dentre as inlmeras queixas apresentadas nos resultados do estudo dessa autora
estdo: “reclamacdo do marido exigindo aten¢do”, “crianga reclamando atengdo e vocé sem
poder atender”, “excesso de atribuicoes no cotidiano”, “sobrecarga de atividade”, ‘“‘viver
sempre no relogio”, “muita responsabilidade durante o dia, ndo possuindo tempo suficiente
para tudo”, “o papel da mulher estd sobrecarregado frente ao cotidiano” (REINHOLD, 2004,

p.89).

Tendo em vista todas essas questdes apresentadas pela autora, além das nossas observactes
no periodo da redizacdo da pesguisa, optamos por trabahar somente com a professora de
Educacdo Fisica da escola, e também com uma Unica turma, no entanto, estabelecemos como
conclusdo da pesquisa na escola a socidlizacdo dos resultados com todo corpo pedagdgico em
um momento em que todos seriam cornvidados a apreciar os resutados do trabalho

desenvolvido.

Com relagdo aos alunos participantes optamos pela turma do 5° ano A que, entre meninos e
meninas, contavam inicialmente com 20 alunos. A escolha deste grupo se deu por um motivo
muito particlar. Segundo relato da professora Liele a turma sempre solicitou que fossem
desenvolvidas nas aulas de Educacdo Fisica atividades diferentes das habituais. “Eles vivem
me pedindo atividades que envolvam danga ou teatro”(informacdo verbal),além disso, a
professora ainda relatou que a turma mantém um hdbito bem interessante de na hora do
recreio Se reunir NOS espagos externos da escola para brincar de fazer teatro: “brincam de
dangar e encenar” (informacdo verbal).

Todos os dados produzidos nessa pesquisa foram andlisados qualitativamente.  Para Moreira e
Caleffe (2008) ao optar pela pesquisa do tipo qualitativo 0 pesquisador podera optar também
por varias técnicas de coleta e andlise de dados. Além disso:
Os pesquisadores qualitativos tém estilos investigativos bastante diversos, e essa
diversidade ndo se origina apenas dos compromissos e talentos dos pesquisadores,

mas também do problema a ser pesquisado, da variedade dos cenarios sociais e das
contingéncias encontradas (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.165).
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Em nossa pesguisa fizemos uso de entrevistas gravadas com jongueiros do municipio e
professores que participaram da elaboracdo dos curriculos municipais citados na pesquisa, um
didrio de campo utlizado durante nossos momentos na escola, documentos curriculares,
diferentes registros produzidos pelos alunos.

Definidos todos os participantes da pesquisa, nos empenhamos em delinear nossa proposta de
intervencdo préatica, aém de edtabelecer os instrumentos de coleta e andlise dos dados.
Inicidmente utilizamos nessa etapa de intervencdo dois questiondrios. o primeiro com
questdes fechadas (APENDICE A) e o segundo com questdes abertas (APENDICE B), que
nos forneceram dados relativos tanto as percepcBes em relagdo a s proprias (fatores

socioculturais) quanto asformas como percebiam as Manifestagbes Culturais Locais.

Os dados obtidos nesses instrumentos conferiram-se como elementos fundamentais no
processo de plangiamento das acdes da intervencdo, por permitir uma maior aproximacdo com
0s sueitos da pesquisa. Também fizemos uso de registros em um di&rio de campo durante

todo o periodo em que desenvolvemos atividades na escola.

Como requisito obrigatorio desse programa de pés-graduacdo, passamos pelo processo de
qualificacdo em que foram apontadas novas sugestbes para a pesquisa. Uma das orientactes
da banca foi de envolver outras pessoas na etapa de coleta de dados na escola, ao considerar a
rigueza de dados que poderiam ser produzidos e que, sem os devidos cuidados, acabariam

sendo perdidos no processo.

No entanto, em nosso Campus ndo contamos com o curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica; no entanto, o curso é ofertado por uma faculdade particuar do municipio. Sendo assim
buscamos viabilizar uma parceria com esta indtituicdo para captar esses alunos assistentes
para a etapa de intervencdo dessa pesquisa, dessa forma, inseridos nessa etapa da pesquisa,
aos alunos assistentes coube o0 papel de dar apoio e suporte durante a realizacdo das atividades

na escola e na producéo dos dados.

Apesar do nosso Campus contar com outros cursos de licenciatura, acreditamos que envolver
profissionais em formacdo do curso de Educacdo Fisica, poderia configurar-se como uma via
de mdo dupla em que a0 mesmo tempo em que buscamos contribuicdes para as implicacdes
metodolégicas desta pesquisa, também colaboramos no processo de formacdo desses futuros
professores indo ao encontro, mais uma vez, dos objetivos que movem esta pesquisa,

contribuir para o ensino de Educacdo Fisica deste municipio.
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Primeiramente, buscamos junto a coordenagdo do PPGEEB (Programa de P6s Graduagcdo em
Ensino na Educacdo Bésica) quais as possbilidades de se estabelecer uma parceria com uma
instituicdo particular, a0 mesmo tempo em que estabelecemos contato com a coordenagéo do
curso de Educacdo Fisica da FVC (Faculdade Vae do Cricaré) para andisar o interesse da

mesma.

Apés a srdizacdo do interesse pela FVC, nos reunimos com o coordenador do curso de
Educacdo Fisica, tendo em méos um projetode solicitacdodos alunos assistentes. Acertadas as
condicbes para parceria entre as instituicdes de ensino, definimos as medidas burocréticas a
serem atendidas pelas duas indtituicbes. a cargop do PPGEEB a disponibilizacéo de uma
declaragd0 com as informagBes acerca da carga hor&ria e 0 periodo de participagdo no
trabalho e aFVC acertificacdo aos alunos.

Fomos direcionadas a uma professora da FVC que, mais uma vez, adotando os critérios de
disponibilidade e interesse em participar da pesquisa, selecionou os seguintes alunos. Desirée
da Silva Araljo, RenildaFranscisco do Nascimento e Jackson Moraes, ambos metriculados no
quinto periodo de Educacéo Fisica dareferida instituicao.

Definidos os alunos assistentes realizamos algumes reunifes antes de inseri-los na escola. Na
primera reunido foi redizada apresentacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa adém do
detalhamento da proposta de estudo, conversamos sobre os objetivos do trabalho, sobre as
atribuicdes que lhes seriam dadas e a necessidade de comprometimento, uma vez que,

iniciadas as atividades de intervencéo prética, havia apretensdo de ndo ocorrer interrupcoes.

Uma nova reunido foi solicitada pelos alunos assistentes, pois, 0S mesmos sentiram-se
inseguros em relacdo as suas atribuicbes na atividade que estava prevista para 0s proximos
dias na escola. Nessa reunido conversamos novamernte sobre o Jongo e sobre as atividades que

seriam redlizadas especificando 0 papel de cada um

Essa solicitacdo dos alunos remeteu-nos a necessidade de aprofundarmos um pouco mais
acerca da temética de estudo, visando uma maior seguranca por parte de todos os envolvidos
nessa pesquisa (professor da escola, professor pesguisador e alunos assisterntes). Assm, como
aividade de findizacdo da etapa de plangamento das agOes (antes da insercdo dos aunos
assistentes na escola) deservolvemos um estudo mais aprofundado sobre o Jongo e suas

possibilidades parano ensno de Educacdo Fisica.
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Tinhamos como ideia inicidl para esse encontro um estudo que envolvesse apenas a
professora pesquisadora, a professora de Educacéo Fisica da escola e os aunos assistentes. No
entanto, no dia escolhido para esse estudo se comemorava, coincidentemente o Dia do
profissonal de Educacéo Fisca (1° de setembro) e sabendo da reunido, fomos convidados
pelo coordenador do curso de Educacdo Fisica da FVC a anpliar este estudo para um nimero

maior de alunos daingtituicdo, transformando o estudo em uma oficina. E assm ocorreu.

Fotografia 1 - Formag&o sobre o jongo na FvVC

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Desenvolvermos a atividade contando com a presenca da professora de Educacdo Fisica da
ecola, dos aunos assistentes e mais treze alunos do curso de Licenciatura em Educagdo
Fisca da FVC. Discorremos sobre os elementos do Jongo que partiram de sua historia até sua

inclusdo na proposta de ensino municipal.

Redlizamos também uma atividade prética que contou com uma roda de discussdo inicial,
adém da organizacdo de grupos para elaboracdo de um plano de auda que foi aplicado
posteriormente aos demais, possbilitando a vivéncia da prética do Jongo por todos ali
presentes.
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O encerramento das atividades contou com uma roda de Jongo em que todos puderam dancar
a sua maneira tomando por base os movimentos aprendidos nos diferentes videos que foram
apresentados.
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2. APONTAMENTOS HISTORICOS ACERCA DA EDUCACAO FiSICA

“A incompreensdo do presente nasce fatalmente
da ignorancia do passado”.

Marc Bloch

A epigrafe apresentado por Bloch (2001) nos faz retornar aos tempos de escola, em que a
frase: “E preciso conhecer o passado, para se entender o presente ¢ construir o futuro” nos
remete a0 estudo do passado enquanto objeto de grande importancia para a compreensdo das
transformacBes ocorridas em nossa sociedade em nosso tempo  histérico. Além disso, como
alertava o historiador francés, “a ignorancia do passado ndo se limta a preudicar a
compreensdo do presente; compromete, no presente, a propria agdo (BLOCH, 2001, p. 64).

Nesse sentido, fez-se necessario antes de me aventurar a falar da Educacdo Fisica e propor
novas préticas para o ensino dessa disciplina, conhecer os caminhos trilhados pela mesma. De
tal forma, esse capitulo aborda os caminhos percorridos pela Educacéo Fisica, no Brasil, no
estado do Espirito Santo e no municipio de S&o Mateus, buscando perceber em cada uma
dessas insténcias, 0s momentos e as formas pelas quais se deu a possbilidade de abertura para
as questdes culturais, buscando sempre que possivel articular essas transformagdes e suas

possivels influéncias na producéo do curriculo escolar.

2.1 A EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

Existem diferentes discursos e posicionamentos tedricos acerca da Histéria da Educacéo
Fisca no Brasl que podem nos fornecer inlmeras respostas para uma Unica e intrigante
pergunta: quais os objetivos da Educacdo Fisica na escola hoje?

No entanto, esta pergunta ainda permeia o imagindrio de muitos professores, ndo sendo uma
tarefa fécil respondé-la, consideramos que neste trabaho o merguho na histéria desta
disciplina seria um dos possiveis caminhos nessa busca por respostas. Ao atribuir a historia
tamanha importancia buscamos dentre as referéncias bibliogréficas aquelas que apresentassem
um maior nmero de elementos gue, juntamente as nossas suposicdes enquanto professora e
pesquisadora da area, agregassem possiveis judtificativas para uma problemética  muito
presente na Educacdo Fisca o perceptivel esvaziamento de seus contetdo, tornando a
préticas descontextualizadas do ambiente escolar.
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A partir do exposto, considerando a maior aproximagao com nossa perspectiva estabelecemos
um didlogo com as reflexdes historicas tecidas por Ghiraldelli Junior (1991). A escolha deste
autor se deu inicialmente por julgar pertinente neste momento apresentar um posicionamento
que, muito difundido no meio académico da area, considerando a recorréncia de citacbes a seu
respeito. No entanto, 0 autor se tornou o mais apropriado, principamente por abordar a
problemética acerca dos objetivos da Educacdo Fisca na escola por uma vertente que
julgamos ser capaz de fornecer possiveis explicacBes para algumes das tensdes percebidas na
Educacdo Fisica escolar da atudidade.

Sua fundamentagdo tedrica fortemente marxista foi agui utilizada no momento em que feita
sua leitura refletimos sobre os problemas da Educacdo Fisica hoje e buscamos no passado
adgumas respostas para a seguinte questdo: poderia 0 pensamento marxista ter
responsabilidades sobre o0 esvaziamento dos conteldos de Educacdo Fisica percebidos na
atualidade? Seria impossivel responder a esta questdo sem entender mais a fundo do que se
tratou esse modo de pensar a Educacdo Fisica, neste caminho e buscando esta entre outras
respostas apresentamos a andlise das Tendéncias da Educagcdo Fisica, sistermetizadas e
organizadas por Ghiraldelli Junior (1991).

Antes, porém, faz-se necessario apresentar alguns apontamentos para melhor compreensdo do
gue sera exposto, o primeiro refere-se a periodicidade dos fatos. Pode haver desencontros
entre os pesquisadores, o que é facilmente justificado ao se perceber que em mnuitos
momentos as tendéncias da Educacdo Fisica se complementam ou surgem uma em funcdo da
outra, ndo sendo possivel e/ou necessario estabelecer uma exatiddo para marcar seu inicio e
fim Sabendo que as tendéncias se modificam para atender as necessidades de um dado
momento, subentende-se que “quando uma tendéncia ndo corresponde aos interesses das
diferentes classes ou ela mesma ja ndo funciona como deveria, ela acaba por dar espaco para o
surgimento de uma nova tendéncia”’(CHAGAS,; GARCIA, 2011, gp).

Da mesma forma, ndo existe por parte dos professores de Educacdo Fisica uma fidelidade
quanto a linearidade tempora desses periodos, isso significa pensar que mesmo tendéncias
que ndo estejam em voga no momento, por comodismo ou forca do hdbito ainda sdo
desenvolvidas por muitos educadores fisicos em suas aulas. E ainda que sgam levantados
inmeros debates, indicando que a disciplina, tal como as demais, atende as necessidades da
sociedade contemporénea, ndo € dificil encontrar professores ainda presos as concepcoes
pedagogicas do passado e é neste sentido que se afirma a necessidade do conhecimento dessas
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tendéncias e, principalmente de sua superagcdo para gque se possam estabelecer novos objetivos

e metodologias para 0 ensino de Educacdo Fisica, sendo eles mais justos e democréticos.

De acordo com Libaneo (1991, p. 11), a partir do conhecimento dessas tendéncias o professor
“pode verificar a intima relagdo entre as concepgdes vigentes e os interesses das €lites
econdmicas e sociais refletidos nos programas e métodos de ensino. O estudo das tendéncias e
correntes gjuda 0 professor a entender e questionar as ideias que norteiam sua pratica”. A
reflexdo sobre a prética é o ponto de partida para se pensar em transformacOes, com esse
movimento sdo questionados os métodos, objetivos e finalidades. Além disso, “uma tendéncia
é também uma pedagogia, que € a teoria e 0 método que constréi os discursos e as explicactes
sobre a prética socia e sobre a acdo dos homens na sociedade”(CHAGAS; GARCIA, 2011,
gp) dai sua importancia e relevancia para os estudos que visam melhoras na dindmica
educacional.

O autor ainda ressdta a importancia do conhecimento das tendéncias da Educacéo Fisica, pois
€ a partir dai que o professor terd a clara percepcdo da relacdo intrinseca entre o ensino,
principamente 0 de Educacdo Fisica, dadas suas caracterigticas histéricas, e as questbes
politicas (LIBANEO, 1991). Para ele muitos professores ainda se assustam quando afirma ser
aatividade docente uma atividade politica:

Uns entendem o termo ‘politica’ na sua conotagdo mais vulgar de proselitismo
politico-partidério, de esperteza e manipulagdo de pessoas em fungdo de interesses
pessoais ou de grupos. Outros, ainda que compreendam a politica como relagdes de
poder entre interesses de classes sociais antagdnicas, guardam receio em tomar
partido dos interesses mgjoritarios da sociedade, sem se dar conta de que seu
siléncio e seus receios ja s&o umatomada de partido (LIBANEO, 1991, p.10).

O dgnples fato de vivermos em sociedade, detrabalharmos em suas  ingtituicbes, de
respeitarmos suas regras de organizagdo e funcionamento, que em contrapartida, estéo
diretamente vinculados aos jogos de poder estabelecidos entre as classes sociais, tudo isso nos
faz politicos (LIBANEO, 1991). Logo, é inegavel que todas as acBes docentes sdo politico-
pedagdgicas.

Dessa forma, também podemos dfirmar que educar pode ser compreendido como um processo
politico. Em concordancia com esse pensamento Freire (1987, p.11) afirma que o povo tem
comando no processo historico cultura, assim, “se a direcdo racional de tal processo ja é
politica, entdo conscientizar € politizar. E a cultura popular se traduz por politica popular; néo

ha cultura do Povo, sem politica do Povo”.
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Fundamentalmente o método que Freire (1987, p. 11) propde que um méodo de cultura

popular, que vai daconscientizacdo a politizacéo, que:

Ndo absorve o politico no pedagdgico, mas também ndo pde inimizade entre
educacdo e politica. Distingue-as, sim, mas na unidade do mesmo movimento em
gue o homem se historiciza e busca reencontrar-se, isto €, buscaser livre. Ndo tema
ingenuidade de supor que a educagéo, sb ela, decidira dos rumos da histéria, mas
tem, contudo, a coragem suficiente para afirmar que a educacdo verdadeira
conscientiza as contradicdes do mundo humano, sejam estruturais, super-estruturais
ou inter-estruturais, contradicdes que impelem o homem air adiante.

Assm, um professor, a0 plangar suas agoes docentes, deve ter consciéncia de quais objetivos
visam atingir, pois“se 0s objetivos ndo sdo claros para o professor, ele acaba trabalhando com
objetivos estabelecidos pela ideologia dominante na sociedade(LIBANEO, 1991, p.10).
Hoje, em funcdo dos rumos politicos e sociais que tém marcado drasticamente a histéria do
pais, mais do que nunca é necessario repensar a prética docente de Educacdo Fisica, fugindo
aos riscos de se cometer 0s mesmos erros do passado, com base nesses pressupostos a

metodologia de ensino de Educacdo Fisica deve:

a0 invés do condicionamento & ordem social, formar um auno critico e
participativo; ao invés do adestramento fisico, acompreenséo e uso sadio do corpo;
ao invés do esporte-espetéculo e ufanista, 0 esporte educativo; ao invés dadisciplina
imposta e da repeticdo mecanica de ordens do professor, o autodominio, a formagao
do caréter, a autovalorizagdo da atividade fisica; ao invés do corpo-instrumento, o
corpo como ser social (LIBANEO, 1991, p.14).

Consderamos nesse trabalho a importancia do conhecimento das tendéncias norteadoras da
Educacdo Fisica ao longo dos anos e por avaliarmos que uma reflexéo critica sobre elas pode
informer acerca dos objetivos de cada uma, quais foram reamente alcancados, os jogos de
poder embutidos em mutas agbes governamentais, 0s eros e, principamente suas
consequéncias nos dias atuais.

Consderando também que, essas tendéncias estiveram fortemente relacionadas aos
acontecimentos politicos que delinearam os caminhos politicos do pais e por esse notivo o
conhecimento das mesmas podem oferecer importantes informagbes acerca do ordenamento
politico, econdmico e socid do pais, judtificando também como as elites dominantes
perceberam na Educacdo Fisica um importante diado na organizacdo de um ideal de
sociedade a servico da Patria.

Considerando 0 nosso tempo atual e andlisando o0 caos estabelecido no plano politico e

consequentemente  econdmico  brasileiro, reafirmamos a necessidade de maior reflexdo e
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tomada de consciéncia por parte dos profissionais da educacdo, em relacdo as acdes
governamentais que incidem diretamente no plano educacional. O momento é propicio para
negar O iMposto, propor e perseguir Novos objetivos.

De acordo com Ghiraldelli (1991) exite no melo académico uma grande caréncia de
bibliografias que pudessem informar sobre a Educacdo Fisica Brasileira, esse fato incentiva-o
a iniciar na UNESP um estudo procurando organizar as tendéncias e correntes da disciplina,
assm, organizados pelo autor foi possivel conceber o seguinte quadro:Higenista (até 1930); a
Militarista (1930-1945); a Pedagogicista (1945-1964); a Conpetitivista(pds-64);e a Educacdo
Fisica Popular.

Antes de tratarmos mais detalhadamente de cada periodo que abrangeu as tendéncias citadas,
cabe uma importante consideracdo, que nos faz entender mais facilmente os rumos dados a
disciplina de acordo com a histéria politica do pais. Todas essas tendéncias estiveram
fortemente ligadas ao sistema capitaista sendo mantida como um poderoso instrumento
ideolégicoque visava os processos de alienacédo que mantinha desarmado 0 povo em meio aos
assaltos aos direitos sociais que, outrora, lhes foram garantidos (CHAGAS; GARCIA, 2011).
Além disso,

as tendéncias e perspectivas ligadas a Educacdo Fisica (EF) expressaram as
necessidades relacionadas ao corpo em alguns momentos histéricos. Essas
tendéncias partiram da elaboracdo de um especifico modelo corporal e de uma
formagdo ideol6gica que correspondessem as expectativas da sociedade capitali sta.
(CHAGAS; GARCIA, 2011, s/p).

A Educacdo Fisica Higienista, primeira tendéncia a ser estudada, atinge seu apice na época
daPrimeira Republica (1889-1930), fruto do pensamento liberal se instaura no pais juntamente
a concepcdo Higiénica que se instaurou no Brasil nos anos finais do século XIX e inicio do
seculo XX. A concepcdo higiénica chega ao Brasil propondo um novo ideal de nacdo,
voltando sua preocupacdo ao corpo e a salde:

Suas propostas residiam na defesa da salide e educagao publica e no ensino de novos
habitos higiénicos. Convencionou-se chamé-lo de Movimento Higienista (Soares,
2001) ou Movimento Sanitarista (Hochman, 1998). Esse movimento tem uma idéia
central que é a de valorizar a populagdo como um bem, como capital, como recurso
principal da nacgdo (Rabinbach, 1992). A idéia de que umpovo educado e comsalde
€ a principal riqueza da nagdo chega com forgca a nossos dias e ainda aglomera em
torno de si forcas que se sentem progressistas (GOIS JUNIOR; LOVISOLO, 2003,
p.42).
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O forte liberaismo presente no pais, nesse periodo, concebia a educagdo como a “redentora
da humanidade”, aém de perceber na escola a base para a construgdo de uma sociedade
democrética e sem problemas sociais. No entanto, um tanto distanciado desses interesses
propagados, podemos observar uma articulacdo entre as dlites para se depositar na ignorancia
do povotoda responsabilidade pela existéncia de tais problemes. A edtratégia de atribuir a
responsabilidade ao povo, também serviu em contrapartida para esconder o grande culpado: o
sstema capitalista (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991).

A educagdo vista como edtratégia para a construcdo de uma sociedade democrética
cornfigurou-se como uma dliada para a propagacéo dosideais higenistas:

Por meio de uma educagdo para a saude ou educacdo higiénica, objetivava-se a
reformulagdo dos habitos das criangas, para posteriormente atingir os adultos, por
meio de estratégias Obvias, como por exemplo, a crianca de hoje é o adulto de
amanhd, ou pela propria influéncia da crianca na familia (GOIS JUNIOR;
LOVISOLO, 2003, p.50).

Para Castellani Filho (1988) o envolvimento dos higienistas com a educacéo escolar se deu a

partir da compreensdo de que esta era uma extensdo da educacéo familiar:

Tratava-se na verdade, de mostrar que a nefasta acdo dos pais na educacdo de seus
filhos ndo se encerrava no ambiente familiar. Pelo contrério, ao externarem os pais,
o ‘ideal’ de educacdo que almgjavam a seus filhos, influiam na forma de
organizagdo escolar, na definicdo das linhas pedagdgicas a serem adotadas
(CASTELLANI FILHO, 1988, p.46).

Por influéncia do pensamento eugénico aguns educadores comegam a vidumbrar a ideia de
insercdo da Ginéstica nos colégios. Em busca da almgjada eugenia da raca a Educacdo Fisica
se torna uma forte diada, partindo da ideia de: “mulheres fortes e sadias teriam mais
condigbes de gerar filhos saudavels, os quais, por sua vez, estariam mais aptos a defenderem e
construirem a Pétria, no caso dos homens, e de se tornarem mées robustas, no caso das
mulheres”(CASTELLANI FILHO, 1988, p.56).

Nesta linha de raciocinio faz-se necessario ressdtar a influéncia do advogado baiano Rui
Barbosa, figura paradigmética do liberalismo brasileiro, que advogou em favor da cultura do
corpo (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991). Sobre Ru Barbosa, Cagtelani Filho (1988)
acrescenta que em seu parecer intitulado: “Reforma do Ensino Primdrio e vdrias institui¢oes
complementares da Instrucéo Publica”, confere destaque a Educagdo Fisica ao criar a sessdo

“Gindstica em Escola Normal” incluindo-a como matéria de estudo.
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Ghiraldelli Jinior (1991) ressdta que muitos ideais do pensamento eugénico ainda se fazem
presentes em nossa sociedade, citando como exenmplo o crescente numero de academias de
gindstica em virtude do aumento do nimero de adeptos a um padréo de corpo perfeito e as
vezes até de salde que pode ser conquistado com auxilio de um profissonal de Educacéo
Fisca. No entanto, esse culto ao corpo buscado nesses espagos tende, em muitos casos, a ndo
respeitar as posshbilidades (ou impossbilidades?)que sdo individuais, visando atingir um

padrdo unico de beleza e bem edtar fisico e social.

Gois Jnior e Lovisolo (2003) caracterizaram este momento atual como “Movimento da
Saude” que ao contrario do “Movimento Higienista” despertando nas pessoas um interesse
exacerbado com o proprio corpo, e agueles que possuem poder aquisitivo procuram um
personal training(profissonal da &ea da Educacdo Fisica) e conferem a ele o poder de

transformar aqualquer custo o seu corpo.

Ainda sobre os nmovimentos acima citados o0s autores sindizam para uma  possivel
continuidade de ambos na atudlidade, tendo mudado apenas o tempo histérico e a linguagem:

Os momentos dos movimentos representam o desejo da classe médica e dos
profissionais da salide de elaboragdo de um projeto de sociedade que julgammelhor.
Hes indicam a ambicdo de intervengdo politica desses intelectuais, que constroem
um modelo e tentam coloca-lo em pratica. Que anseiam conscientizar a sociedade
dos beneficios de uma vida saudével, langando méo de diversas estratégias (GOIS
JUNIOR; LOVISOLO, 2003, p.50).
E perceptivel o consenso entre Ghiraldelli (1991) e Gdis e Lovisolo (2003) ambos apontam
para uma continuidade dos ideais higenistas na sociedade moderna, com uma nova
roupagem. Assm como em momentos passados ainda se busca através da Educacéo Fisica os
padrdes de salde e beleza que constantemente nos sdo impostos. Essa imposicéo € silenciosa

ecrual.

Recentemente temos observado nas redes sociais um culto a frase “o prazer é gordo, a beleza
¢ magra” que vem ganhando cada vez mais adeptos principamente entre mulheres jovens. As
mulheres tidas como “belas” sdo geralmente muito magras quando se colocam a falar acerca
dos seus habitos de wvida, assumem terem conquistado tal “beleza” a custo de intensas
restricbes. Andlisando essas condtatagBes redfirmamos a necessdade da Educacdo Fisica
buscar se desprender desses ideais higienistas, cabendo aos educadores buscar intervencoes
gue sgjam capazes de propagar um novo ideal com base na aceitagdo e corwvivéncia com a
diversidade.
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A partir dos anos de 1930 ocorre uma mudanca em relacdo aos objetivos da Educacdo Fisica
na escola. A esse respeito Chagas e Garcia (2011) informam que nesse periodo comega a se
perceber um abandono dos ideais higienistas, para dar espago a uma concepcao mas
direcionada as concepgdes militaristas, com foco na formacdo de uma juventude preparada

para defender a pétria.

Para Castellani Filho (1988) os anos com a chegada de Getllio Vargas a0 poder, foi um
periodo de intensas transformactes que coincidiram com o avanco do capitalismo no pais. A
forte modernizacdo e as reformaes politicas ateram a configuracdo dos espacos habitacionais
havendo uma transicdo de uma ordem socia rural para uma configuracdo mais urbana, fato
gue pode ser compreendido a0 se pensar que a economa passa a Sser controlada
gradativamente pelo setor industrial, instalado nas cidades.

Segundo Ghiraldelli Junior (1991), € neste momento de transformagdo politica e econdmica
gue surge a Educacdo Fisica Militarista. Neste periodo ainda havia o predominio do
pensamento liberal, no entanto o autor se refere a essas pessoas como “liberais de fachada”,
pois segundo O autor, oS mesmos nNdo hestavam em solicitar intervencdo militar caso seus
interesses ndo fossem atendidos. A esse respeito o autor cita 0 exemplo de Rui Barbosa, figura
conhecida do liberaismo brasileiro e defensor da Educacéo Fisica Higienista que adota a
prética da Educacdo Fisica Militar posteriormente.

Ainda para Ghiraldelli Junior (1991) devemos considerar que para melhor compreenséo dessa
tendéncia, que ndo se pode confundir Educacdo Fisica Militar com Educacdo Fisica

Militarista:

Apesar de, no caso concreto, ambas estabelecerem ligacBes, a Educagdo Fisica
Militarista n&o se resume numa prética militar de preparo fisico. E, acima disso, uma
concepcdo que visa impor a toda a sociedade padrbes de comportamento
estereotipados, frutos da conduta disciplinar propria ao regime de caserna
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p.18).

A escola, gque nesse periodo estava atrelada aos interesses do Estado precisa se regjustar para
atender a uma nova ideologia, um dos primeiros gjustes, estava contido no Plano Nacional de
Educacdo que dava ato valor a Educacéo Fisica e principamente a0 0 ensino civiconas
escolas (CASTELLANI FILHO, 1988).
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Ao comparar as duas Utimas tendéncias agqui citadas, Ghiraldelli Junior (1991) destaca que a
principal distincdo entre ambas € que: a Educacdo Fisica Militarista é inspirada no fascismo
enquanto a Higienista possui uma concepgao mais liberal.

Para compreender os principios fascistas na qual o autor se fundamenta para caracterizar a
tendéncia militarista da Educacdo Fisica, basta andlisar seus objetivos quanto a formacdo do
homem, que precisava ser obediente e adestrado, e ndo obstante a issO buscava um
adestramento da racatomando por base a biologia nazifascista. Assm pensada, a Educacéo
Fisica deveria entdo contribuir para que esse processo de selecdo naturalfosse acelerado pelo
exercicio fisico. Por fim o grande objetivo dessa tendéncia era formar a partir da Educacéo
fisica as chamadas ‘“maquinas humanas’ colocadas a servico da pétria (GHIRALDELLI,
JUNIOR, 1991).

As preocupagdes com o “aprimoramento eugénico incorporado a raca” levaram a um
cuidado extremo como o0 absurdo previsto no decreto n° 21241 de fevereiro de 1938 que
proibiu alunos de frequentarem a escola caso estivesse acometido por qualquer problema
patologico que afetasse sua frequéncia as aulas de Educacdo Fisica, pois, acreditava-se que o
contato com os demais acabaria por “desencadeamento de uma prole nefasta e indtil”
(CASTELLANI FILHO, 1988).

Mesmo que em aguns momentos possamos pensar que a Educacdo Higienista em muitos
aspectos se confunde com a Militarista, 0 que as difere segundo Ghiraldelli Junior (1991) é o
foco na ideologia de amor a patria tida pela militarista. Nessa abordagem os cuidados com a
salde coletiva e individual perdem espaco para as colocacdes belicosas do nazfascismo,
aquela preocupacdo antes tida com a salde publica agora € substituida pela ideia de “saiide
da patria”.

Com a derrota do nazfascimo (apds 1945), sua principal base de sustentacdo até o momento,
a Educacdo Fidca Militarista para se manter em voga percebe a necessidade se livrar de todos
0s ideais que fazem ligacdo com o que proposta impunha. No entanto, infelizmente, essa
“reciclagem” ndo conseguiu se desvincular por completo, pois ainda hoje € possivel encontrar
nes aulas de Educacdo Fisica, em muitos locais, esses ideais ainda que camuflados que
inSstem em orientar a préatica da Educacdo Fisica.

Castellani Filho (1988) acrescenta que os anos 30 deixaram profundas cicatrizes na histéria
social e politica brasileira, e principamente nos destinos da Educacdo Fisica e do Desporto no

Brasl. Com base nos documentos curriculares, que foram elaborados apOs esse periodo,
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perceberemos que muito pouco foi alterado, prevalecendo os ideais politicos que ja se fazam
presentes.

Com o fim do Estado novo, a sociedade brasileira inicia um movimento buscando recolocar a
0 pais no caminho que pudesse ser considerado uma “normalidade democrética”. A Carta
Magnafocou as atengbes para 0s setores politicos e sociais dando-lhes novos contornos
liberais-democr aticosdiferentes dagueles que existiam antes, com  tracos
autoritarios(CASTELLANI FILHO, 1988).

Essa busca por democracia acaba por incidir significativamente no campo educacional.
Iniciam-se indmeras discussdes acentuando a necessidade de elaboragdo de um documento
gue norteasse e regulamentasse a educacéo brasileira, que acaba por ser aprovado somente 13
anos nais tarde, através da lei n° 4024 — Le de Diretrizes e Bases da Educacéo —
(CASTELLANI FILHO, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo acaba por influenciar as formes de se conceber a
Educacdo Fisica na escola. Nesse periodo, comega a ganhar for¢a uma tendéncia que passa a
pensar a Educag¢do Fisica como uma disciplina “educativa por exceléncia”. Ainda que
sustentada  pelo liberalismo, diferencia-se das demais principamente em funcdo de seus
objetivos que ndo mais se baseiam em principios higenistas. Sob influéncia das teorias
psicopedagdgicas de Dewey e pela sociologia de Durkheim, no entanto, mesmo tida como um
avanco, se comparada a tendéncia que precedeu, ainda esta longe de ser considerada
progressista (GHIRALDELLI, 1991).

Esse movimento de insercdo da Educacdo Fisica enquanto disciplina educativa presente no
curicuo da escola, com a tendéncia pedagogiscista ndo representou, em contrapartida, a
valorizagdo da mesma enquanto uma area do conhecimento. 1sso porque essa tendéncia esta
efetivamente preocupada com a juventude que frequenta as escolas, e ndo com os conteldos

gue adisciplina seria capaz de abordar, na verdade tendéncia:

vai reclamar da sociedade a necessidade de encarar a Educacgéo Fisica ndo somente
como uma prética capaz de promover salde ou de disciplinar a juventude, mas de
encarar a Educagdo Fisica como uma pratica eminentemente educativa. E, mais que

isto, ela vai advogar a “educagdo do movimento” como a Unica forma capaz de
promover a chamada “educacio integral” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p.19).

Acompanhando 0 pensamento acima citado, para nossa melhor compreensdo  basta

andlisarmos as formas pelas quais se deu a insercdo dessa disciplina enquanto  componente



60

curricular nas ingtituigdes publicas de ensino. A disciplina € inserida como atividade, fato que
ja diferencia sua forma de abordagem em relacdo as outras areas do conhecimento, pois assim
tratada retira-se de seu dominio a capacidade de penséa-la como um campo do conhecimento a
partir do qual é possivel compartilhar saberes e auxiliar na formacdo do sujeito (para além das
questBes bioldgicas), assm conforme foi colocado, pode se pensar que a disciplina deveria ser
tratada como uma experiéncia limitada em s mesma (CASTELLANI FILHO, 1988).

No periodo compreendido entre os anos de 1945 e 1965 a Educacéo Fisica brasileira passa a
sofrer grande influéncia do modelo norte americano, que ganhava cada vez mais adeptos entre
0s tedricos dessa area do conhecimento no Brasil. Assm por volta dos anos 50 existe uma
forte influencia do liberalismo americanoem meio aos estudiosos que estavam empenhados
em divulgar atendéncia pedagogiscista (GHIRALDELLI, 1991).

A tendéncia pedagogiscita traz para area novas perspectivas que vao modificando as praticas
da Educacdo Fisica a0 mesmo tempo que influencia também o trabalho do professor, havendo
assm um pegueno distanciamento (ainda que ndo consiga se desvincular por completo) das

praticas militaristas(GHIRALDELLI JUNIOR, 1991). Essas novas perspectivas, na verdade:

vao instaurar uma apologia da Educacdo Fisica enquanto “centro vivo” da escola
publica, responsavel por todas as particularidades “educativas” das quais as outras
disciplinas, as “instrutivas”, ndo poderdo cuidar. As fanfarras da escola, os jogos
intra e inter-escolares, os desfiles civicos, a propaganda da escola ha comunidade,
tudo isso passa a ser incumbéncia do professor de Educagdo Fisica. Este elemento,
abnegadamente, deve, além das aulas, cumprir sua fun¢do de “educador” e até
mesmo de “lider na comunidade”. A Educacdo Fisica, acima das ‘“querelas
politicas”, ¢ capaz de cumprir o velho anseio da educagio liberal: formar o cidaddo
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p.29).

Desde os anos de 1920 e 1930 ja havia iniciado um processo de valorizagdo o desporto de alto
nivel, procedida por forte mobilizacdo tanto no interior da sociedade quanto na Educacdo
Fisca propriamente dita. Essa exacerbada valorizacdo do desporto culminara, nos anos
seguintes, em um projeto que privilegia o Treinamento Desportivo a nivel nacional, dessa
forma ocorre uma completa substituicdo dos ideais tidos na Educacéo Fisica pedagogiscista

passando a vigorar uma ideia que coloca a Educagdo Fisica como um simples apéndice desse
novo projeto (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991).

Esse movimento pode ser entendido como um retrocesso no que diz respeito a valorizagdo da
disciplina enquanto &rea do conhecimento, forte de saber capaz de promover a formacdo do
syjeito, agora, nesse novo ideal extremamente voltado ao competitivismo, a disciplina retoma
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os ideais higienista e militaristas de colocar-se a servigo da hierarquizagéo e €litizagdo social
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1991).

Essa nova abordagem dos ideais da Educagdo Fisica sustenta-se com base naideologia da
tecnocracia militar e civilque assume o poder em 1964. Nesse movimento de tecnizacéo da
educacdo e da educacéo fisica, agora a fungdo da disciplina nada mais seria que a promogao
de um desporto capaz de representar etrazer medalhas para o Brasl (GHIRALDELLI, 1991).

Ghiradelli Junior (1991) apresenta que o grande objetivo dessa abordagem era a valorizagdo e
representacdo de um “Grande Brasil”incentivada pela ditadura militar instaurada em nosso
pais. No plano internacional apresentava-se uma nagdo capaz de grandes vitdrias, e em
contrapartida, no plano naciondl, tratava-se de uma manobra para acamar os animos no
interior dos movimentos sociais que eram contra 0 golpe instaurado. O governo via nesse
movimento uma formula magica que possbilitava uma distracdo para o povo, enquanto lhes
eram retirados diretos basicos, 0 pais bem representado nas competicdes distrairia a populacéo

e também candlizava suas energias, reduzindo o risco derevoltas populares contra 0 governo.

Para que esses objetivos fossem alcangados, difundiu-se por toda a nagdo uma ideia de culto
a0 atleta-her6i a ao individualismo, queeranrepresentados pelas figuras de pessoas comuns
que com esforgo proprio conseguiam se destacar e alcancar grandes objetivos. Essa ideia teve
como base o entendimento de que todos eram capazes de conquistar seu lugar ao sol,
configurando-se como uma estratégia politica de aienagdo para um nimero cada vez maior de
pessoas pobres, que tinham como Unica dternativa espelhar-se nos idolos do
esporte,enxergando neles uma esperanca de crescimento, dentro de um governo onde de fato,
a oportunidade de se alcancar 0 enriquecimento por outros Meios era praticamente impossivel
(GHIRALDELLI, 1991).

Ainda hoje esse ideal de admrracdo dos atletas- herdis € fortemente difundido no pais,
principaimente entre as camadas mais pobres da populagdo. Basta perguntar a uma crianga de
uma comunidade carente seus sonhos para o futuro, muitos diréo que é ser jogador de futebol.
Isso se da em fungdo da qualidade de ensino ofertado em muitos cantos do pais, a fdta de
perspectiva € reflexo de um governo que quase nunca valorizou a educacdo enquanto
promotora de crescimento social. As manobras politicas sempre se fizeram presentes, pois €
na dienacdo do povo que se mantém a hierarquizacdo social onde ricos se tornam sempre

Mais ricos e pobres se mantém sempre mais pobres.
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Com base na andlise das tendéncias apresentadas anteriormente, até a década de 80,
concordamos com Ghagas e Garcia (2011) denominando-as como ndo-criticas, afinal todas
foram colocadas a servico do Estado como instrumentos de reproducdo de seus ideais, sendo
forjadas para uma formacdo ideoldgica e corporal que eram necessarias a manutencdo dos
principios e necessidades de um sociedade capitalista. Os autores ainda acrescentam que essas

tendéncias tinham por objetivo dois pontos em comum:

1) adominacdo do corpo (pelo exercicio fisico, eugenia da raca, identidade
relacionada a ordem moral e civica, melhoria na forga de trabalho, controle do
comportamento com vistas a salide publica, preparacdo de méo de obra fisicamente
adestrada e capacitada, recuperacdo e manutencdo da forca de trabalho);
2) manipulagdo idedldgica (relacionada a seguranca e defesa da pétria com a
colaboracdo civil por meio do esporte, senso de superioridade, obediéncia,
consciéncia, homogeneizacdo das mentes, transmissdo de certos valores sobre a
populacdo, carater e qualidades minimas de um bom membro de familia e bom
cidad&o, preparagéo vocacional) (GHAGAS; GARCIA, 2011, s/p).

A Utima tendéncia por nds abordada trata-se de uma forma mais auténoma, no entanto,
ndodeve ser por nds, considerada de fato “pura”. Apesar de ser conhecida por Educacéo

Fisica Popular, ndo se tratou de algop pensado para 0 povo, mas sm, de ago que
evertualmente poderia ser praticada pelo povo(GHIRALDELLI, 1991).

O autor atribui a denominacdo Educacdo Fisica popular ter sdo gerada no seio de
movimentos populares trabalhistas, principalmente vanguarda do Movimento Operario e
Popular. Cresce junto a luta dos partidos politicos que nagquele periodo almgiam a hegemonia.
Essa hegemonia € inicidmente conquistada pelos adeptos do anarquismo e anarco-
sindicalismo, 0 que se mantém até o os anos 20, quando surge PCB, tomando esse posto
hegembnico passando a influenciar principalmente as classes populares (GHIRALDELLLI,
1991).

O autor acrescenta que, enquanto os anarquistas detiveram hegemonia, Educacdo Fisica néo
era vista com bons olhos, no entanto, com o PCB frente ao Movimento Operario Popular
inicia-se, no pais, novos movimentos em prol do desporto, principamente dentro dos bairros
populares, 0 que acaba atingindo um grande sucesso nessas comunidades (GHIRALDELLI,
1991).

Com relagdo aps movimentos que comecam a ser difundidos nas comunidades urbanas, tendo
a frente 0 movimento popular, a Educacéo Fisica e 0 Desporto retomam seu lugar de destagque
conforme demonstra Ghiraldelli Junior (1991, p. 34):
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Por ocasido da formacdo, em diversos bairros das grandes cidades, dos Comités
Populares Democréticos, a questdo Educacional e também a questé@o do Lazer e da
Educagdo Fisica se integraram no rol de preocupacges do Movimento Operario e
Popular. Os Comités, formados inicialmente no sentido de lutarem pela convocacdo
da Assembléia Nacional Constituinte, rapidamente se tornaram agremiacdes
reivindicadoras e organizadoras, que desejavam a participagdo do Poder Publico na
tarefa de construcdo de escolas, quadras desportivas, jardins de infancia, pragas etc.

No interior dessas comunidades, dentro desses movimentos difunde-se uma ideia de Educacdo
Fisica de cardter mais ludico, que ndo visava a competicdo, mas, Sm a solidariedade entre os
trabahadores com vista a organizacd para a luta por uma sociedade mais democrética
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1991).

Apos o periodo, quando com o fim da Ditadura Militar inicia-se um processo de mudanca ao
conceber os objetivos da Educagdo Fisica, que serdo melhore discutidos posteriormente. No
entanto com base no que foi exposto até aqui, cabe condderar que independente dos
referenciais tedricos adotados, acreditamos ndo haver divergéncia entre os autores que tratam
da Histéria da Educacdo Fisca em um ponto: disciplina historicamente esteve
relacionada a adocdo de préticas e medidas que buscavam exclusivamente a salde e o
aprimoramento fisico, como forma de atender aos interesses das €lites dominantes no seu jogo

de poder que envolve interesses politicos e econdmicos nos moldes da sociedade capitalista.

Para nds, o discurso de Ghiradelli Junior (1991) contribui significativamente para 0s
objetivos desses apontamentos historicos, por demonstrar que pode ter havido uma fata de
imparciaidade da Educacéo Fisica na definicdo de seus contetidos sendo perceptivel em todos
0s periodos apresentados pelo autor algum tipo de direcionamento politico e/ou ideoldgico.
Seu pensamento que reflete uma forte ideologia marxista em muitos momentos acaba por nos
confundir levando-nos a acreditar que estamos estudando a Histéria Politica do Brasil e ndo a
Historia da Educacdo Fisica. No entanto, esse pensamento nos guia para a percepcao de que
anda hoje a falta de objetividade educacional da Educacdo Fisica repercute no ensino da
disciplina por parte de um nimero significativo de professores. E possivel encontrar, ainda
hoje, professores que insistem em propagar a ideia do “corpo como meio e fim da Educacao
Fisica”. Esse pensamento reflete em um ensino excludente e seletista, tendo em vista a

diversidade percebida nas escolas na atualidade.

Lancamos para reflexdo sobre nossa afirmativa o seguinte questionamento: O que fazer com o

aluno que ndo possui aptiddo fisica para os desportos (muito bem representados no curriculo)
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ou aqueles que hioldgico ou patologicamente possuem limitagcBes que o impedem de praticar

determinados exercicios fisicos?

Além disso, existe outro complicador percebido em relacdo aos curriculos dessa disciplina: o
“esvaziamento dos contetidos da Educagdo Fisica” nos referindo a falta de objetividade na
selecdo dos saberes, ou sgja, daquilo que sera ensinado visando acima de tudo a formagéo
integral do auno. Ainda existem, na Educacdo Fisica, préticas pedagdgicas que nunca levam
o auno a refletir sobre 0 que esta sendo ensinado na aula, limitando o ensno a uma mera

repeticdo de atividades pré-definidas.

A historia nos leva a compreender como muitos esteredtipos acerca do professor de Educacéo
Fisca se difundiram e ainda hoje permeiam as salas dos professores, as reunides escolares, de
um profissonal que compartiiha um saber limtado ao movimento. Afinal, quem nunca ouwviu
falar daquele professor que “rola a bola”, ou seja, que por habito apenas entrega a bola aos
alunos, sem contextudizagdo aguma, tendo como objetivo da aula apenas permitir que oS
Mesmos se movimentem.  Inconscientemente (ou ndo) percebemos que muitos professores
ainda estdo presos a concepgdes do passado. Relembrando o momento que a Educacdo Fisica
foi reconhecida e difindida como uma mera “atividade”, ou seja, vazia de carater formativo,
com findidade em s propria, sem necessidade de reflex8o acerca de seus objetivos. Ou
aguele gue indste em enxergar na Educacdo Fisica escolar, uma extensdo dos clubes e

academias, aplicando um método de ensino fortemente competitivista.

Assm, podemos perceber que muitos dos pensamentos de outrora dominam ainda hoje as
formas de se conceber a prépria Educacdo Fisica com esteredtipos muito arraigados no
pensamento ndo SO dos professores. As transformagdes sdo0 muito recentes, sendo que
somente a partir dos anos 80 que as discussdes acerca dos conteldos da Educacdo Fisica
comecam a se modificar, havendo a abertura principalmente para as questdes culturais. O que
ndo representa o desprendimento total das concepgdes construidas historicamente, mas que
em contrapartida apresenta-se como avanco pelo simples fato de permitir que temgticas, como
a abordada nessa pesquisa, sgjam reconhecidas e aceitas, com respaldo principalmente dos
documentos curriculares que ja comecam a vidumbrar a necessidade e urgéncia da definicéo
de novos conteldos para a Educacdo Fisica com vistas a democratizacdo de sua pratica na

escola.
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2.2 A EDUCACAO FiSICA NO ESPIRITO SANTO

A Educacéo Fisica no Espirito Santo - ES também acompanhou as transformaces percebidas
no plano nacional, conforme abordado anteriormente. No entanto, visando preencher algumas
lacunas, iniciamos um trabalho de revisdo bibliogréfica buscando dados que fossem capazes
de informar sobre possiveis desdobramentos dessa histéria no estado. Nessa empreitada,
constatamos que apesar do fortalecimento dos programes de pos-graduacdo que desenvolvem
pesquisas sobre a temdtica em questdo, em especial o Programa de P6s Graduacdo em
Educacéo e o Programa de Pos Graduacdo em Educacdo Fisica, ambos na UFES, a Histéria da
Educacdo Fisica no Espirito Santo ainda é um tema pouco explorado, apresentando um
reduzido ndmero de referéncias bibliograficas.

A judtificativa para caréncia, segundo Poleze (2014), é que na regido sudeste, o Espirito
Santo é o que menos estuda o tema, mas em contrapartida, os estados vizinhos (Minas Gerais,
Rio de Janeiro e S&0 Pauo) sd 0s que mals pesguisam sobre o0 assunto, tamanho

reconhecimento colocam os estados na posicdo de referéncia em pesquisas sobre a histéria da
Educacdo Fisica.
Ainda segundo essa autora, a auséncia dessas pesquisas aqui ho estado acaba por ndo revelar

muitas das especificidades locais e dessa forma acabam gerando constataces generalistas ou

errbneas:

As experiéncias educacionais e esportivas que ocorreram em outras regides, apesar
de interessantes, ndo sdo explicativas para 0 vasto territdrio nacional, pois as
culturas locais, as condi¢Bes econdmicas, politicas e educacionais permitem ou
interditam préticas que consideramos viaveis, aceitaveis e mesmo generalizaveis
(POLEZE, 2014, p.13).

Ao andisar os trabahos que nos fornecem subsidios para a reflexdo sobre a histéria da
Educacdo Fisica notamos a recorréncia, e por esse notivo atestamos a relevancia, de duas
importantes indtituicbesa Escola de Educacdo Fisica do Espirito Santo e o Colégio Estadual

do Espirito Santo. Essas indituicbes sdo apontadas em muitos trabalhos como principais

propulsoras da disciplina nesse estado.

Em 1931 é criada nesse estado aEscola de Educacdo Fisica do Espirito Santo, cujo objetivo
era a forma¢do de profissionais habiltados “para ministrar auas de Educacdo Fisica no

ensnoprimério, normal e secund&rio das escolas estaduais’ (SOUZA, 2011, p.26).
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Os anos de 1930 configuraram-se historicamente como momento de grandes mudangas e
transformacBes na historia do nosso pais, e é exatamente nesse momento que surge O
departamento “Cultura Fisica” (SILVA, 1996), se constituindo “COM0 uma acdo no campo
educacional que se apoiou, por um lado, nos planos do Exército em difundir a Educacéo
Fisca pelo Pais, por outro no cumprimento do ‘programa de reconstru¢do nacional’ do
governo Vargas” (SILVA, 1996, p.132).

Silva (1996) judtifica acerca do termo  “Cultura” no lugar de “Educagdo” conforme
conhecemos atualmente, pode ter sido um fato que simplesmente escapou ao olhar de quem

redigiu os termos de criagdo, conforme exemplifica no trecho a seguir:

Decreto n ° 1366, de 26 de junho de 1931 (ANEXO J), estabelecia ‘Créa o
Departamento de Cultura Physica do Estado’, mas, no mesmo Decreto encontramos
‘Art. 1.° — Fica creado o Departamento de Educacdo Physica do Estado, que
funccionaradirectamente subordinado & Secretaria da Instrucgdo’(SILVA, 1996,
p.132).

Ainda com base no decreto acima citado, Silva (1996) acrescenta que ao Departamento foi
atribuido o controle e direcdo da escola. Em seus estudos a autora ainda apornta que alguns
pesquisadores do estado afirmam que a escola e 0 departamento foram criados na mesma data
e que havia uma intima relacdo entre as duas indtituicbes que se manteve até o fim da

existéncia do Departamento.

No que diz respeito a0 ensno da Educacdo Fisica nas indtituicdes de ensino estaduais que
posteriormente torna-se obrigatério também no ensino secundério, houve uma forte influéncia
do Departamento, uma vez que, era ele o responsavel pela formacdo dos professores que iriam
atuar nesses locails, podendo ser atribuido dessa forma, a0 Departamento, a orientacdo
metddica, cientifica e pedagdgicaque a Educacdo Fisica assumiu nesse periodo. Essa
orientacdo fica clara principalmente na escolha do méodo de ensno adotado: o Método
Francés. Escolha judtificada pela formacdo dos seus fundadores que se deu no Centro Militar
de Educacio Fisica do Exército (ARAUJO, 1953 apud SILVA, 1996).

Em relagdo ao que foi exposto anteriormente acerca da Histéria da Educacdo Fisica no Brasll
percebemos uma importante aproximacdo no seu desdobramento no Espirito Santo: a intima
relacdo entre os meios educacionais e as instituicdes militares. Em Silva (1996), podemos
observar que a aproximacdo aos ideais militares, se da, iniciamente, na regulamentacéo do

Curso Especial de Educagdo Fisica em 1931, em que “a metricula era aberta a professores
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diplomados por estabelecimentos do ensino oficial ou equiparados, do Estado ou da Unido, e
para oficiais do Regimento Policidl Militar com curso profissonal militar” (SILVA, 1996,
p.137).

Além da formacdo de profissionais, a Escola de Educacdo Fisica também teve como objetivo
a disseminacdo da Educacdo Fisca nas escolas estaduais e nas indtituicbes militares do
estado. Esse objetivo pode ser encontrado muito claramente na organizacdo do curso, pois,
havia uma disciplina que abordava “0 estudo da organizagdo do ensino da Educacdo Fisica
nos estabelecimentos militares e educacionais” (SILVA, 1996, p.135).

Também, existem registros de um Curso de Emergéncia redizado pelo Departamento de
Educacdo Fisica em agosto de 1931, com objetivo de atender a demanda de professores
naguele periodo, o que para Silva (1996) ndo representou uma solugdo para a caréncia de
professores de Educacdo Fisica:

mais que isso, ainstalagcdo desse curso tem muito mais sentido se pensada a partir de
um projeto de propagacdo e difusdo de exercicios fisicos no meio civil, em prol de
um trabalho de higienismo e, mais ainda, de Eugenia, instalado a partir do
movimento revolucionario de 1930. Isso porque ndo acreditamos sentir “caréncia”
guem ndo conhece o0 objeto dessa caréncia (SILVA, 1996, P. 141).

Conforme tratado anteriormente, o surgimento do “Departamento” se deu em funcdo da
caréncia de professores para atuar nessa disciplina em todo o estado, no entanto Silva (1996)
acrescenta que ja existiam professores atuando nessa discipling, no entanto, tinham como base
as propostas de AttilioVivacqua, Secretério de Instrucdo do Estado, foco na “educacdo
integral”. Essas observagOes levaram a compreensdo de que ndo somente a caréncia de
professores motivou 0 surgmento do Departamento, levando-nos a atribuir a possivel
caréncia o contexto politico do pais naguele periodo, em que desenvolver uma Educacédo

Fisica com os pressupostos da “educacao integral” ndo eram convenientes (SILVA, 1996).

Outro aspecto importante ao se tratar da histéria da Educacdo Fisica no estado diz respeito a
implantagdo dos cursos de formacdo profissonal. Para Souza (2011) o Espirito Santoseguiu
um movimento que vinha acontecendo em outros estados que ja haviam implementado tais
cursos, sendo um deles 0 “Curso especial de Educagdo Fisica” (ainda no jogo de atendimento
a uma caréncia diagnogticada de profissionais nessa &red). Esse curso tinha algumes
caracterigticas bem particulares como “o fato de ndo serem permitidas turmasmistas ¢ a

exigéncia de professores do mesmo sexo dos aunos” (SOUZA, 2011, p.26). Além disso,
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a proposta do aumento do nimero de professores de Educacéo Fisica ratificava a
coadunacdo da politica educacional adotada pelo Estado com as diretrizes tracadas
pela Unido no que se referiaa desenvolver no interior das escolas uma educagdo dos
corpos disciplinados e obedientes (SOUZA, 2011, p. 27).

Entre os anos de 1931 e 1934 foram quatro Cursos Especiais, sendo que apds o ano de 1933
para participar desses cursos era necessario aos alunos submeter-se a testes de aptidéo fisica,
outras modificagdes estavam relacionadas a duracdo do curso que foi acrescido mais cinco
meses e a inclusdo de esportes coletivos e individuais. JA em 1935, novas mudancas, mais
uma vez diferenciadas para a secdo feminina e masculing, a primeira passou a contar com
aulas de Ginadtica ritmica e dancas regionais, e a segunda com iniciacdo desportiva, dessa
forma, previa-se um curso para anbos 0S sexos, no entanto, com disciplinas diferenciadas
para cada género (SILVA, 1996).

Essas mudangas visavam atender ao programa de ensino secundario proposto pelo Ministério
de Educacéo em 1931, que diza:

Tinha a Educacéo Fisica, em colaboragéo com as outras disciplinas, a finalidade de
‘proporcionar aos alunos o desenvolvimento harmonioso do corpo e do espirito’,
formando o homem ‘fisica ¢ mentalmente sadio, alegre e resoluto’, sabedor das suas
responsabilidades. Além do ‘desenvolvimento integral do organismo’, a Educagdo
Fisica, através da ‘variedade de jogos recreativos e esportivos’, desenvolveria ‘a
habilidade, a iniciativa, a coragem, o desprendimento de si mesmo e os sentimentos
de tolerancia e cavalheirismo (CANTARINO FILHO, 1982, p. 10-1 apud SILVA,
1996, p.149).

Em 1936 a Escola de Educacdo Fisica de ensno secundario passa a denominar-se Escola
Superior de Educagdo Fisica, passando a contar com novos objetivos ¢ finalidades “a Escola
Superior de Educacdo Fisica [...]pela transformacdo da Escola de Educacdo Fisica, tem por
findidade a Sistematizacdo dos conhecimentos ciertificos que devem servir de base a
Educacdo Fisica geral no Estado...” (ESPIRITO SANTO, 1939, p. 42 apud SILVA, 1996,

p.155).

No entanto, o autor considera que a mudanca de nome ndo aterou a organizacdo da Escola de
Educacdo Fisica: “apesar da mudanga do nome, ndo ocorreu, mesmo na lei, nenhuma
modificaco na orientacdo dos Cursos, que continuaram acontecendo como  uma

‘complementagdo’ ao curso secundario” (SILVA, 1996, p.157).
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Percebemos nos escritos acerca da Histéria da Educagdo Fisica no Brasil que muitas das
transformacOes percebidas na Educacdo Fisca sucederam momentos de turbuléncia e
instabilidade politica do pais. No Espirito Santo ndo foi diferente. Depois de um periodo de
grande instabilidade politica, a propagacdo do nazismo e do fascismo na Europa, despertou no
pais o reforcoda possbilidade de construcdo de um Estado forte. Ao mesmo tempo, se inicia
um processo gue culminaria em um golpe de estado, com a divulgacdo do Plano Cohen
imediatamente, declara-se estado de guerra e suspensdo dos diretos civis por 90 dias. Sendo o
golpe apoiado pelas forcas armadas, 0s cursos por eles ministrados ficam paralisados, uma
vez que esses profissonais estavam empenhados em conter indmeras manifestacbes populares
gue se espalharam pelo pais (SILVA, 1996).

Em 20 de margco de 1939, comDecreto n° 10.330 ocorre uma modificagdo nos moldes da
Educacdo Fisica e do Desporto no Estado, essas agdes previam a efetivagdo da disciplina em
todo Espirito Santo. Pela primeira vez vimos algum tipo de referencia ao ensino pré- primério
dém da formagdo das “classes especiais’destinadas aos alunos com aguma deficiéncia
(SILVA, 1996).

No entanto, o surgmento das chamadas classes especiais ndo pode ser considerado um
avanco numa perspectiva de Educagdo Fisica mais inclusiva, essa agcdo esbarrava em um ideal
de corpo que se desgjava para a sociedade naguela épocac 0 corpo forte.Dessa forma,
deficientes nunca se enquadrariam, era possivel perceber a forte orientacdo eugénica presente
na mentalidade da populacdo naquele periodo:

em que a preocupagdo estava voltada para a segregacédo desse grupo do convivio
social com os demais. A Educac8o Fisica, que deveria proporcionar a melhoria da
espécie humana (Marinho, 1940, p. 38), comeca a encontrar dificuldades em
melhorar essa espécie na sua totalidade, porque a ela coube o aprimoramento do
“corpo sdo” e os portadores de deficiéncias representavam, naquele momento,
“corpos débeis” (SILVA, 1996, p.162).

Esta segregacdo ainda hoje € percebida em muitas escolas como exenplifica Silva (1996,

p.34) a0 acrescentar acerca das classes especiais que:

A formagdo destas classes retirava, inclusive, as criangas do convivio com as
mesmas orientacfes ginasticas dos demais, orientacdo que persiste ainda hoje em
grande parte das escolas. Com isso, ndo queremos dizer que as orientagdes de
Educagdo Fisica devam ser sempre as mesmas, Imas que essas permitam, dentro das
limtagcdes de cadaum, o convivio com os ndo portadores de necessidades especiais.
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Ainda para a autora até 1935 a sociedade espirito-santense percebia a Educacéo Fisica como
algo desnecessario, mas a partir do decreto n° 10.330/39, dara maior visbilidade para a
disciplina, fazendo com que toda a sociedade a conhega (mesmo que vulgarizada e colocada
como simples objeto de propaganda do Estado). O decreto também conferia a EEF-
EScontrole da Educagdo Fisca no Espirito Santo inclusive sob a organizacdo de eventos
esportivos estaduais (Silva, 1996). O que reforca ainda mais nossa concepcdo de que a
Histéria da Educacdo Fisica do Espirito Santo esteve fortemente articulada a EEF-ES devido a
sua abrangéncia, influéncia e principalmente controle em todas as areas da Educacdo Fisica
no estado.

Sobre a fungdo dos professores percebemos em suas atribuicbes forte influéncia do
higienismo:
Como parte das fungdes do professor de Educacdo Fisica, isso o torna um dos
agentes do ideario transmitido naguele momento. Apresenta ainda uma escola com
pretenses de modificar a sociedade no tocante a higiene, a salde e ao respeito a
uma crianga, considerada ao mesmo tempo um ser auténomo e livre, mas também
dependente das orientacdes e escolhas do adulto. Isso demonstra a presenca do
idedrio escolanovista no ensino da Educacéo Fisica (SILVA, 1996, p.37).
Por fim, o Decreto n° 10.330/39 cuminou na intervencdo nos campos, em que a Educacéo
Fisca estivesse presente, dém de uma rigorosa fiscalizacdo para cumprimento das exigéncias
do orgdo dirigente. No referido decreto esteve presente aém das orientacBes eugénicas e
higiénicas, o cardter de espetaculo que conferia a Educacdo Fisica a funcdo de objeto de
propaganda do novo regime. Esta orientacdo da Educacdo Fisica se tornou um meio de
vulgarizar a disciplina para que fosse aceita por toda sociedade. Agora 0 corpo objeto da
Educacdo Fisica ndo se restringia apenas ao bioldgico, maes também ao socia (SILVA, 1996).
Neste sentido, para a autora “a Educacdo Fisica deveria preparar e divulgar esse novo homem;
aceitar, estimular e apoiar as atitudes ditatoriais do novo regime, ingtituido pelo Estado Novo”

(SILVA, 1996, p.177).

Em 1946 redlizamse as primeiras Olimpiadas Escolares para o ensino secundario. O objetivo
desse evento era despertar nos estudante gosto pela prética de esportes e permitir a
aproximecdo entre os estudantes de todo o Espirito Santo. O desgjo do estado em deservolver
tais jogos havia sido levantado desde o decreto de 1939, no entanto, nesse periodo ocorreu
uma suspensdo dos cursos na Escola de Educagdo Fisica, em funcdo da Segunda Guerra
Mundial, e como 0s jogos eram organizados pelos aunos os planos foram adiados (SILVA
1996).
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Sobre as Olimpiadas Escolares Capixabas Eller et. a (2015) acrescentam que:

A criagdo da Olimpiada Escolar aconteceu no ano de 1946, logo ap6s o fim da
Segunda Guerra Mundial, em meio a retomada da democracia brasileira e ao periodo
de transicdo de interventores federais que estiveram a frente do Estado (Otavio de
Carvalho Lengruber (1945-1946), Aristides Alexandre Campos (1946-1946),
Ubaldo Ramalhete Maia (1946-1946) e Moacir Ubirgara da Silva (1946-1947)
(ELLER et. al, 2015, p.391).

Aqui 0 carater de espetaculo dado a0 esporte no periodo fica evidente, no relato apresentado
pelos autores acerca da abertura do evento:

Pelas imagens que foram veiculadas, percebemos que o0 evento impressionava pelo
cardter profissional da apresentacdo, configurando-se como uma forma de dar
visibilidade ao esporte, fazer a sua circulagéo e apresenta-lo como umespetaculo de
beleza, de organizagdo, civismo, patriotismo e igualdade (ELLER et. al, 2015,
p.394).
Eller et.a (2015) caracterizou o periodo de 1946 a 1954 como um periodo de esportivizacédo
da Educacdo Fisica no Espirito Santo. N&o havia muita relagdo entre a organizagdo dos
conteldos para as aulas de Educacdo Fisica e a organizacdo de equipes para competicoes.
Para a aula eram utilizados métodos ginasticos, ainda consequéncia do Método Francés, que
néo tinha como foco preparar alunos para a pratica de esportes, essa preparacdo ocorria em
outros horérios, geradmente antes do inicio das aulas. Por esse motivo, estudiosos néo
atribuem a aula de Educacéo Fisica a esportivizacdo da disciplina, mas sSm a um processo que
ocorreu em outros tempos e espaco externo aaula daescola (ELLER et al., 2015).

Para 0s autores o processo de esportivizagdo esteve intimamente associado a SEF 6rgao do
Governo (antigo Departamento de Educacdo Fisica) incunbido de organizar o Esporte e a
Educacdo Fisica desde 1931:

Durante o periodo em que ocorreram as edigdes das Olimpiadas Escolares, ele
buscou controlar os sentidos do esporte, tanto dentro, quanto fora das instituicdes
educacionais, uma vez que apdés 0 ano de 1946 ele se tornou responsavel em
disseminar o ideério olimpico, convidar, controlar, punir e premiar 0s participantes,
além de incentivar a participagdo e determinar quem deveria participar do evento,
fazendo com que todas as escolas buscassem se adequar a esse projeto de
esportivizagdo, mesmo que nem todas tivessem condic¢des, ou interesse, em fazer
parte desse ideario competitivo levado para os grémios litero esportivos, que além
da formacdo esportiva também se preocupavam com a formagao intelectual do aluno
(ELLER et al., 2015).

Na leitura das forntes percebemos que havia uma vasta celebracdo da imprensa estadual
atribuindo a Escola de Educagcdo Fisica ogrande desenvolvimento do esporte capixaba, com
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constantes matérias sendo publicadas, contribuindo para que as Olimpiadas Escolares se
tornassem parte da cuitura esportiva capixaba naquele periodo (ELLER et al., 2015).

Até 1946 “a Escola de Educacao Fisica ja havia formado para o magistério estadual ¢ para o
desporto capixaba 179 professores especidizados, 9 monitores de Educacdo Fisica e 12
monitores técnico-esportivos” (BORGES, 1946 apud ELLER et al., 2015, p.398). Além disso,
seu modelo esportivo circulou néo apenas dentro do estado, mas também em outras regides do
pais. Desta forma o SEF ndo sO contribuiu para a esportivizacdo da Educacdo Fisica, mas
também criou um novo modelo esportivo juvenil, propondo jogos ndo mais voltados para a
integracdo (objetivo inicial), mas com uma nova configuragdo que estimulava a performance e
o rendimento (ELLER et a., 2015). Sobretudo, foi no esporte que se encontrou:

uma forma de projetar o Estado, mostrando aos outros Estados o nivel de
desenvolvimento econdmico e de organizagdo, educacional e esportivo a que ele
tinha chegado, uma vez que associava modernidade a essas instituicoes, capazes de
formar um homem civilizado, patriético, com o sentimento de pertencimento a uma
nacdo (ELLER et al., 2015, p. 399).
De acordo com Silva (1996), o fim do Estado Novo faz retomar as discussdes acerca da
educacdo no pais, que agora comegava a vidumbrar o retorno dos principios democréticos.
Pelo decreto 43.177/58 foi indtituida a campanha nacional de Educacdo Fisica, o que no
Espirito Santo cuminou na tentativa de atender a comunidade com relagdo a prética de
Educacdo Fisica regulamentando o uso de parques infantis e pracas de esportes. Nesse novo

projeto atribui-se a Educacdo Fisica afungdo de guiar ajuventude por caminhos melhores:

Muitos séo os meios mais indicados para combater o caminho errado seguido pelos
nossos jovens, vitimas sobretudo da desagregacdo social da época. Todavia,
achamos que as actividades fisicas, nas quais os desportos devem predominar pelos
atractivos e a vida sadia que eles oferecem, sejam dentre os meios 0s mais
recomendaveis (ARAUJO, 1960, p. 20 apud SILVA, 1996, p.186).

Essa campanha trouxe importantes conquistas para a Educagéo Fisica, pois.

A campanha, instituida em 1958, e a aprovacdo de novo Regimento para a Diviséo
de Educacdo Fisica, pelo Decreto Federal n° 49.639, de 30 de dezembro de 1960,
contribuiram para que, na promulgagdo da LDBEN, a obrigatoriedade da Educagdo
Fisica fosse consolidada nos ensinos primario e médio (SILVA, 1996, p. 186).
Em 1961 é criada a Universidade Federa do Espirito Santo — UFES, da qual passa a fazer
parte a Escola de Educacdo Fisica do Espirito Santo (SILVA, 1996). Concluimos nossas

consderacOes acerca da Escola de Educacdo Fisica do Espirito Santo apontando que:
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reproduzir a histéria da Escola de Educagdo Fisica intelectualmente é ter a
possibilidade de conhecer essa Instituicdo e o processo historico no qual ela se
instalou. E ainda entender a Escola de Educacgéo Fisica do Espirito Santo inserida
numa sociedade, em que se fazia necessaria a formacdo de professores de Educacdo
Fisica, que mantinham relacGes econémicas, politicas, sociais e culturais especificas
e que determinavam aquele contexto (SILVA, 1996, p. 194).

Por fim, percebemos que assm como foi descrito acerca da Histéria da Educacdo Fisica no

Brasl, os registros acerca dessa histéria no Espirito Santo apontam igualmente para a

prevaléncia de interesses externos dominando e dando forma a Educacdo Fisica, como pode

ser constatado no seguinte trecho da obra estudada:

As decisdes tomadas em prol da Educacdo Fisica estadual, entre 1931 e 1961,
tiveram reflexos de ordem econbmica, politica, social e cultural. Desse modo,
podemos compreender que, mesmo na atualidade, as atitudes em defesa da Educagao
estdo carregadas de interesses politicos, econdmicos, sociais e culturais (SILVA,
1996, p.195).
Mesmo que existam outros referenciais tedricos que analisem a histéria por outras vertentes,
tdo dignas de serem consideradas quanto essa por nds apresentada, O pensamento que
percebemos dominar os registros estudados tanto a nivel nacional quanto estadual € o que

impbs a Educacdo Fisica um nolde de sociedade capitalista em ascenséo:

até porque, se considerarmos a sociedade capitalista em que vivemos, e as reagdes
provocadas por esse modelo econémico nos planos politicos, sociais e culturais, a
Educacdo, enquanto fendmeno, esta impregnada de fatores que determinam e sdo
determinados por essa sociedade (SILVA, 1996, p.195).
De acordo com Poleze (2014) para compreendermos a Histéria da Educacdo Fisica no
Espirito Santo, ndo podemos deixar de lado as indtituicbes que foram responsaveis pela
introducdo dessas préticas no solo capixaba. Concordando com esse entendimento, apds
dedicarmos algumes paginas a histéria da Escola de Educagdo Fisica do Espirito Santo,
tratarel nas proximes paginas de uma indtituicdo centendria, 0 Colégio Estadual do Espirito
Santo, primeira de ensno secundario neste estado. Por setratar de uma instituicdo centendria,
0 Colégio Estadual do Espirito Santo preserva boa parte da histéria da Educagao
Fisica e do esporte no Espirito Santo, o que permite compreender o desenvolvimento
de diversas disciplinas, entre elas o itinerério de institucionalizacdo da Educagado
Fisica e dos saberes pedagdgicos que lhe davam suporte na escola, assim como as
préticas de ensino realizadas (POLEZE, 2014, p.15).
Ao ser equiparado ao Pedro Il, ingtituicio modelo do Rio de Janeiro, o colégo se torna

destaque, pois, também se tornava modelo a ser seguido pelas escolas que amgavam a
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insercdo de seus aunos no ensino superior. Em fungdo dessas condigbes que Ihe foram dadas
0 colégio deveria ofertar as mesmas disciplinas no Pedro 1I, sendo que dentre estava a
Ginéstica, também conhecida como Educacdo Fisica (POLEZE, 2014).

Poleze (2014) atribui a gnastica e a0 esporte a responsabilidade pela escolarizacdo da
Educacdo Fisica como disciplina, e provavelmente foi na escola que muitos alunos tiveram o
primeiro contato com uma abordagem mais Sstematizada dessas préticas. Podemos ainda
concluir com base no que foi exposto, que a escolarizagdo da Educacdo fisica e do Esporte na
escola foi acompanhada pela sua propagacdo em outros espacos externos a escola, fato que
também foi acompanhado da modernizacdo do pais e em contrapartida, modernizacdo do

sstema educacional  capixaba.

Refletindo acerca do que expde Poleze (2014), se 0o Colégio Estadual do Espirito Santo era
um modelo a ser seguido pelas demais escolas desse estado, torna-se relevante o estudo das
praticas de ensno da Educacdo Fisica, pois essas também eram representativas. Essa
necessidade ainda ndo foi suprimida e muito ainda se tem por fazer, pelo fato de ainda haver
muitas lacunas na histéria da Educacéo fisica no estado. Ainda para a autora, as lacunas dizem
respeito as préticas redizadas, por quais individuos, seus dgnificados, espagos onde

aconteciam e serealmente aconteciam

Como forma de contornar a caréncia de bibliografias, Poleze (2014) realizou uma pesquisa no
arquivo do Colégio Estadua do Espirito Santo, com vistas a desvelar informagdes a respeito
dessas préticas no interior dessa indtituicdo. A periodizacdo do estudo dessa autora entre 0s
anos de 1943 e 1957 é justificado ao se compreender que este foi um momento de grande
transformacdo para a Educacdo Fisica, conforme exposto por Schneider (2004) apud Poleze
(2014) em sua pesquisa,

na qual, pela andlise da Revista de Educacdo Physica, pudemos perceber uma
mudancga na énfase de um ensino voltado para a formagdo de um homem integral
(fisico, moral e intelectual), em que, pela I6gica da ortopedia, se produzia um padrao
de posturas e comportamentos desejdveis, para um ensino que visava ao
moldamentodo individuo mais forte e melhor, com funcdes diferenciadas dentro do
espago social (p.64).

Nos registros percebeu-se que com a equiparagdo ao Colégio Pedro Il as aulas de Educacéo
Fisca passam a ser desenvolvidas no Colégio Estadual, porém como o prédio ndo possuia

espaco fisico apropriado, os registros apontam que no ano de 1940 as préticas desta disciplina
eram desenvolvidas no Estédio Governador Bley. Em 1942 as aulas de Educacdo Fisica
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aconteciam trés vezes na semang, em 1947, a frequéncia foi reduzida para duas vezes na (com
aulas de segunda a sdbado), essas aulas aconteciam em alguns momentos no pétio do colégio,
no contra turno escolar, quando o Estadio estava sendo ocupado pela Escola de Educagéo
Fisica com outros compromissos. Ainda em 1958 encontram-se registro de que mesmo em
numero reduzido o colégio ainda continue usando o Estédio para sues préticas (POLEZE,
2014).

Os registros também mostraram que a Educagcdo Fisica estava subordinada a decisdes
interinstitucionais, entre o Servico de Educacdo Fisica da Escola Superior de Educacdo Fisica,
a Secretaria de Educacdo e Salde e os interventores federais, para inspecionar ocorréncias
como, auséncia de alunos, professores e inspetores nas aulas de Educacdo Fisica e também o
controle destas aulas. Esta constatacdo evidencia a grande preocupacdo com a eficacia do
ensno, uma vez que o controle disciplinar do professor apenas, ndo era suficiente sendo

necessario também a presenca de um inspetor para auxilia-lo (POLEZE, 2014).

Em cada periodo letivo os alunos eram submetidos a exames antropométricos, o que pode
estar relacionado,

com a busca por engajar o Estado, bem como o Pais, no projeto de modernizagao
cientifica que no contexto pos-Segunda Guerra se fez necessario pelademonstragéo
do poder pelas tecnologias desenvolvidas, ou pelo poder simbdlico que essas
préticas atribuiam a disciplina, como também uma forma de constituir a identidade
nacional (POLEZE, 2014, p.54).

Os objetivos desses exames eram de homogeneizagcdo das turmas. Poleze (2014) confirma
hip6tese ao partir da andlise de um relatério de aula que data do ano de 1935, a busca
pela homogeneizacdo das turmes visava adequar os exercicios a serem aplicados a cada porte
fisco, no entanto, 0 que MaiS NOS chama a atencdo eram gue esses exames também serviam
para definr os alunos como aptos, inaptos, inapropriados e incapazes(p.55).Preocupava-se
também em adaptar 0s exercicios as faixas etarias, sendo 0s mais intensos indicados apenas

para agueles com idade superior a 16 anos (POLEZE, 2014).

De acordo com Poleze (2014) na década de 40 tanto a organizagdo quanto a regulamentacéo
das atividades de Educacdo Fisca eram feitas pelo Servico de Educacdo Fisca da Escola
superior de Educacdo Fisica como forma de unificar a disciplina nos padrdes nacionais (nos
moldes do Método Francés). Dessa forma a disciplina deveria abranger “sessfes de estudos,

sessdes conmpletas, sessdes de jogos ou recreacdo, desfiles escolares, demonstragfes coletivas,
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festividades escolares, palestras educativas e competicbes desportivas” (POLEZE, 2014,
p.57).

Também foram encontrados registros sobre a pratica de tiro a0 alvo que faziam parte do
Método Ginastico“na década de 1920, eram executadas por militares e, a partir da década de
1930, passaram gradudmente a ser exercidas por civis, 0s exercicios de tiro estavam
vinculados a formacdo dos alunos para a civilidade e defesa da pétria” (POLEZE, 2014, p.58)
reforcando a preocupacdo do colégio com o civismo (da educacdo escolar a0 ensino superior)
visando aformacdo do homem forte e preparado paradefender a pétria.

No entanto, para dém de todas as atividades fisicas, esportes e eventos civicos também

haviam outros interesses por parte das €elites intelectuais que:

buscavam convencer a sociedade sobre a importancia do desenvolvimento dessas
préticas por meio da representacéo dos momentos que revelavam o engajamento dos
alunos nas manifestagdes de honra ao Colégio e a Pétria, divulgados na grande
imprensa e na imprensa de variedade, pois os aunos seriam instrumentos de
demonstragéo para a sociedade daquilo que eravalorizado para a construcéo de uma
nacédo forte (POLEZE, 2014, p.62).
Para Poleze (2014) as Olimpiadas Escolares eram um exemplo disso, engagjando alunos e
sociedade dentro destes propositos, produzindo uma organicidade capaz de colocar 0 respeito
e a disciplina como segunda natureza. Ainda para a autora “o esporte na escola se tornou um
Meio representativo da imagem da ingtituicdo” (p.64), por esse motivo notava-Se a presenca

dainstituicdo em datas comemorativas sermpre acompanhadas de sua equipe atlética.

Mesmo que se dfirmassem naguele periodo que o esporte e 0 civismo eram as préticas de
maior destaque na sociedade, a autora ndo conseguiu comprovar tal especulacdo devido a
caréncia de registros a esse respeito, assm ndo se pode afirmar que 0S MeSMoS eram
desenvolvidos na aula de Educacdo Fisca. Porém, ao estudar os documentos da Escola de
Educacdo Fisica acredita que os professores que & se formaram vieram a desenvolver na
escola as disciplinas que cursaram, por exemplo, em 1949, a Gindstica Ritmica, 0 Ataque e

Defesa, j4 em 1959 esportes coletivos, atletismo e desportos aquéticos (POLEZE, 2014).

Ainda sobre as préticas de Educacéo Fisica, realizadas no Colégio Estadual do Espirito Sarto,
os documentos sindlizaram que no ano de 1970 houve um declinio nas praticas relacionadas
a0 Método Francés em contrapartida houve uma ascensdo do esporte como conteldo principal

e a gnastica apenas como aquecimentono inicio das aulas. Se antes as préticas esportivas
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eram trabalhadas em paralelo a discipling, agora elas ganham destague e titulo de atividade
didatica e a partir de 1980 no colégio a pratica do esporte passa a ser direcionados a
competicbes (POLEZE, 2014).

Segundo Poleze (2014, p. 64) “o contexto de esportivizacdo das préticas educativas fez parte
de um projeto que buscava civilizar a sociedade, extrapolando 0 seu espago de acdo para
outras dimensdes da vida escolar”. O grande problema dessa mudanca esta em perceber que
isso acabaria por“significar a subgtituicdo de uma disciplina por uma atividade que ndo incide
nas demarcacOes orientadas pelo curricdo como um conteldo, sistemetizacdo do ensino e
avaliagdes do aprendizado” (POLEZE, 2014, p.36).

Ao andisar os caminhos percorridos pela Educacdo Fisica no Espirito Santo, por intermédio
da histéria dessas duas ingtituicbes que estdo intimamente ligadas e exerceram grande
influéncia nas formas de pensar e fazer esta disciplina, a observacdo mais pertinente a se fazer
neste momento € que: as praticas de Educacdo Fisica ao longo de sua histdria, sempre se
aproximaram mais dos interesses externos que lhe eram ImMpostos em negacdo aos interesses
dos alunos. Em que momentos a Educacdo Fisica se aproxima dos diferentes sujeitos

envolvidos em sua prética?

A idela de uma Educacéo Fisica que se valesse da cuitura e experiéncia dos alunos € muito
pouco perceptivel nos textos andlisados. O que percebermos, no entanto, € uma Educacéo
Fisca de cunho fortemente politico-ideoldgico que até por volta dos anos de 1980, negaram
as questdes sociais advindas dos alunos. Aos jovens foram impostas praticas com objetivos
principalmente politicos que encontraram na escola e principamente na Educacdo Fisica um
campo fecundo para difundir seus ideais e ideologias de um determinado grupo social. Sendo
assim em sua génese como disciplina escolar a légica da Educacdo Fisica esteve atrelada a

interesses externos a escola, visando atender principalmente aos interesses do Estado.

23 A EDUCACAO FiSICA NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS: O PROCESSO DE
REESTRUTURACAO CURRICULAR

Temos percebido nos Utimos anos, de um modo gera, ummovimento de abertura para as
questbes cuiturais na elaboracdo dos referenciais curriclares da Educacdo Bésica. Na
Educacdo Fisica, particuarmente, esse processo de transicdo fica cada vez mais evidente

quando notamos queos contelidos de cardter competitivo, que dominaram os curriculos por
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um longo periodo, comecam a perder espago com 0 surgmento de novas teorias e exigéncias
de uma populacdo cada vez mais consciente de sua funcdo enquanto sujeitos politicos,
enggjados na luta por uma educagdo mais democrética.

Em S8 Mateus ndo foi diferente, mesmo que as mudancas tenham ocorrido de forma um
tanto tardia, as revindicacbes por parte dos professores ja aconteciam ha agum tempo.
Posicionando-nos como profissionais da area atuando nesse municipio, percebemos que era
comum em todos 0s momentos em gue se estabeleciam encontros com professores dessa area,
(@nda que para tratar dos inUmeros eventos esportivos que aqui aconteciam), alguma
problematizacdo em torno do curriculo vigente. Além, de haver também o anseio de que os
proprios jogos escolares contemplassem outros esportes além daqueles tidos no “quarteto

fantastico’.

Mesmo que as reivindicagOes fossem antigas, em S&o Mateus, somente nos Utimos dois anos
puderam ser percebidas transformacdes efetivas nas formas de se pensar e fazer a Educacdo
Fisica escolar na rede municipal. Além disso, buscamos associar a essas informagdes outros

acontecimentos relacionados a principalmente aos processos de formacdo docerte.

Buscando maiores informagtes, com vistas a delimtar nosso recorte temporal para tratar de
agumas questbes acerca da Educacdo Fisica nesse municipio recorremos aSecretaria de
Educacdo Municipal (SME), mais especificamente a coordenacdo de &rea da Educacdo Fisica,
nosso primeiro questionamento foi acerca de registros anteriores ap plano de ensno datado
em 2003.

Direcionamo-nos a0 setor buscando maiores informacbes acerca de documentos que
regulamentassem o trabaho do professor no periodo que antecedeu o Plano de Ensino de
2003. De acordo com o coordenador de Educacdo Fisica ndo se encontra naquele setor
nenhum registro em relacdo a Educacdo Fisca. Quisemos saber se esse fato era uma
especificidade somente dessa disciplina direcionando 0 questionamento aos  outros
coordenadores que estavam na sdla, no entanto, a resposta foi a mesma e nenhum dos

presentes se recordava de outro documento ando ser o Plano de Ensino.

A informecdo apresentada anteriormente pesou na definicdo do nosso recorte temporal que se

limtouao periodo entre os anos de 2003 e 2016, em que vigorou o ‘Plano de Ensino

2 Termo utilizado entre os professores de Educago Fisica para denominar os quatro esportes mais difundidos no
curriculo: handebol, voleibol, futebol, e basquetebol.
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Municipal” até a substituicdo do mesmo pelo atual “Documento Referéncia da Educacao

Fisica Municipal” que ainda encontra-se em fase de elaboracéo.

Além das bibliografias e documentos que tratem dessa histéria utilizamos os relatos
possibilitados por uma entrevista com o Professor Romério Guimardes Franca®. O professor
que atuamente é Coordenador de Area da disciplina de Educacio Fisica na SME nos conta
gue desde sua vinda para o municipio, para atuar em escolas da rede, nunca houve uma
preocupacdo efetiva com a parte pedagdgica nessa area. Havia, em contrapartida, um forte
incentivo a cutura do esporte voltado principamente ao treinamento de equipes para
representar a cidade em eventos estaduais (informacdo verbal).

O pontapé inicial para que as transformages viessem a acontecer se deu no ano de 2014,
quando o atual Secretério de Educacdo corvida pela primeira vez um Coordenador de Area’
para a disciplina de Educacdo Fisica. Esse cargo inédito na Educacdo Fisica € visto como um
avanco pelo fato de todas as outras disciplinas do curriculo da Educacdo Basica ja terem seus

representantes gue ali colocados movimentam e articullam novas propostas para sua area.

Em entrevista com o atual coordenador de area da Educacéo Fisica, Romério Franca, ele nos
rdlatou que aé o momentoas Utimes reunibes e tiveram como pauta as questfes
pedagogicas,foram aquelas anteriores a 2003 que culminaram na elaboracdo do Plano de
Ensino, ndo houve nenhuma outra que tratasse das questdes relacionadas a Educacdo Fisica

Escolar, conforme pode ser observado no trecho a seguir:

Desde 2003 que nés temos esse programa de ensino, de la pra ca as outras reunifes
que foi tendo na area de Educacéo Fisica dentro darede municipal era simplesmente
para falar dos jogos desportivos né, competitivos, no caso prafalar dos eventos, dos
jogos escolares que era JEM, JOMIN, seletiva municipal e jogos para definir quem
era o campedo de Sdo Mateus para representar naregional (informagdo verbal).

Conforme consta no“Programa de Ensino de Sdo Mateus”, seu objetivo era a organizacéo de
um Unico documento que pudesse contenplar todas as areas do conhecimento, tendo em vista

direcionar a Educacdo ao que se pretendia para o municipio (PLANO MUNICIPAL DE
ENSINO DE SAO MATEUS, 2003).Diferente de outras éreas do conhecimento, o curricuo

% O nome do entrevistado esta sendo utilizado apds autorizacdo do mesmo em entrevista concedida na sede da
SME em 12 de dezembro de 2016, aestapesquisadora.

4 Coordenacdo de area é um setor da SME responsavel por gerir as acdes pedagdgicas de cada disciplina
componente do curriculo da rede municipal, que até entdo nunca teve um representante da disciplina de
Educacéo Fisica.
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de Educagdo Fisca permaneceu sem qualquer modificacdo por onze anos “a questéo
pedagogica da Educacdo Fisica ndo foi modificada, ninguém se preocupou com parte de
desenvolver algo na Educagdo Fisica dentro da secretaria que trabalhasse com curriculo”
(informacdo verbal).

Demonstrando a relevancia da questdo esportivista nesse municipio, no ano de 2006° havia,
na SME um grupo de professores de Educacdo Fisica designados a tratar dos eventos
esportivos, que eram realizados em parceria com a Secretaria de Esportes, enquanto que, na
parte pedagdgica (que se espera de uma Secretaria de Educacdo) ndo havia nenhum tipo de
mobilizacao.

Segundo o professor entrevistado houve por parte dessa comissdo uma tentativa de se articular
um trabalho com a parte mais pedagdgica, mas ndo houve sucesso.Nesse ano foi realizado um
curso de psiconotricidade com vistas a formar professores para atuar na Educagdo |nfantil
que havia sido incluido no curriculo dos Centros de Educacdo Infantil (CEIM). O que ocorreu
foi uma tentativa fracassada de inser¢do dessa disciplina nesse nivel de ensino que se manteve
apenas por um unico ano. A judtificativa dada pela SME foi de ndo haver profissonais em
nimero suficiente para atender aos niveis fundamentais | e |l da Educacdo Basica, sendo
assim, “em 2009° retornam os professores que se demandaram pra educacdo infantil, para o

fundamental I e II”(informagdo verbal).

Outro fato relevante para historia da Educacéo Fisica foi 0 encerramento no ano 2010do curso
de Licenciatura Plena em Educagdo Fisica no Pdlo Universitario de S&o Mateus (UFES) com
a diplomacéo da Utima turma que havia iniciado suas atividades no ano de 2006, conforme
andlisa Quinquim (2012, p. 83):

Em 27 de agosto de 2010, encerra-se o compromisso da Universidade para com os
académicos do curso de Educacéo Fisica de Sdo Mateus, bemcomo, como POLUN.
E assim foi finalizada a trajetdria de Interiorizagdo do curso de Educagéo Fisica
iniciada no ano de 1991 em Nova Venécia.

Ainda para essa autora a interiorizacdo do curso de Educacdo Fisica, ou sgja, a oferta dessa
disciplina no interior do estado colocou no mercado de trabaho muitos profissionais

devidamente habilitados para atuar nessa area, sendo que 0 nimero de ingressos, no periodo

® Por um lapso da memdria, houve um equivoco em relacéo & data em que ocorre o curso de Psiconotricidade
sendo que o mesmo foi realizado no ano de 2008 e n&o 2006 conforme foi informado naentrevista.

® Também nesse caso, houve lapso de meméria, sendo o fato ocorrido no ano de 2009 e n&o 2007 como foi
informado em entrevista.
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de 1991 a 2006, nunca foi inferior a 40 aunos (QUINQUIM, 2012). Muito mas gque a
formacdo de professores capacitados, esse curso representou uma formacdo em exceléncia aos
alunos que di edtiveram, e hoje se encontram atuando em muitos municipios aqui no Norte do
estado.

Em relacdo aos eventos esportivos, o professor cita no ano de 2010, um evento relacionado ao
atletismo, em parceria com as escolas da rede municipal: a “Corrida contra o tabagismo”,
Esse evento surge a partir das reivindicagdes dos professores de diversificacdo dos contetidos
para além do “quarteto fantastico”. Houve anteriormente ao evento uma formacdo com um
professor da UFES de Vitéria conferindo aos participantes um certificado de 100 horas, a
formacdo foi finalizada com um festival de atletismo na EMEF Professor Jodo Pinto Bandeira
na qual participaram os alunos das escolas municipais. Sobre esse evento o professor relata
que:

construimos na época nada de monumental em relagdo a construcédo, e quando eu
falo construcd@o € em relac@o as adaptacBes a realidade da escola, nds construimos
uma pista oficial de 400 metros, com maquina com areia, nos fizemos a cama o local
de fazer o salto em distancia, as caixas de areia [...](informacdo verbal).

Quando guestionado acerca da abordagem do curso de formacdo em atletismo, se a mesma foi
com foco no desporto ou na Educacdo Fisica escolar, o professor respondeu-nos que:

na verdade ela teve envolvimento das duas coisas, foi pra formagdo do professor
especifico na &rea de atletismo onde o objetivo maior era trabalhar com o atletismo
escolar” e acrescenta que “e ai ndo teve essa preocupagdo, mas era um atletismo
esportivista ou eramais voltado para a questdo daincluséo dentro da educagéo fisica
sociocultural, ndo teve essa preocupagdo(informagdo verbal).

No ano de 2012 € aprovado o curso de Licenciatura na FVC (AUTORIZADO pela Portaria do
MEC N° 279 de 19/12/2012, PUBLICADA no DOU de 28/12/2012), ofertando 100 vagas
anuais, no periodo metutino e noturno (FACULDADE VALE DO CRICARE, acesso em 22
de dezembro de 2016). Conforme consta na parte que corresponde aos objetivos do curso:

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Faculdade Vale do Cricaré, em
sintonia com a tendéncia global, buscara um produtivo equilibrio entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo. Mais do que sustentar o ensino superior, a articulacdo dessa
triade constitui-se em elemento essencial a formacdo profissional do profissional do
novo milénio, que devera estar suficientemente preparado do ponto de vista técnico-
pedagdgico para intervir no contexto histérico-social solucionando ou minimizando
contradi¢des, problemas e conflitos sociais, sob aluz da ética.

De acordo com nosso entrevistado, no ano de 2013 inicia-se seu mestrado cuja proposta de

dissertacéo viria a contribuir significativamente na articulagdo do novo curriculo. Ele relata
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gue seu objetivo a0 deservolver uma pesguisa sobre 0s jogos cooperativos em oposicdo aos

esportes altamente competitivos era justamente:

desencadear uma mudanga no programa de ensino, [...] 0 nome da dissertacdo era
uma intervencao no esporte competitivo, na tentativa de desvincular a questdo da
educacdo fisica que era esportivista, tecnicista voltada ao quarteto fantastico que era
voleibol, handebol, futebol e basquete, que em outra hora ja estava caindo que ao
invés de quatro eram trés, porque ja ndo era mais bimestre nas escolas municipais
era trimestre, e o professor acabava se acomodando, ao invés de trabalhar com os
quatro estava decaindo e trabalhando s6 com trés, porque eram trés trimestres
(informagéo verbal).

Sobre acomodacdo percebida nos professores de Educacdo Fisica, 0 professor se refere
a0 fato de serem trabalhados apenas os esportes, um a cada bimestre recebendo assm o nome
de “quarteto fantastico”. Na verdade, ndo se tratava de uma acomodacdo, propriamente dita,
pois era sabido por todos que havia um descontentamento generalizado por parte de todos os
professores em relagdo ao curricuo, e que indiretamente havia constantes cobrancas nesse
sentido junto aos representantes da prépria Secretaria de Educacéo.

Além disso, o professor de Educacdo Fisica esteve durante anos, atrelado a uma culitura pré-
estabelecida nesse municipio: a valorizacdo do esporte. A grande atencdo dada aos eventos
esportivos fazia com que a aula de Educacdo Fisica fosse reduzida, muitas vezes, a um local
em que se revelavam os atletas. Havia inclusive nos jogos escolares os chamados “olheiros”
que eram os professores de escolinhas que buscavam ali possiveis atletas. Muitas vezes essas
pessoas recorriam aos proprios professores como forma de estabelecer contato com a crianca
apOs 0s jogos escolares, nds professores nos sentiamos lisonjeados, uma vez que 0 espirito

competitivo estava arraigado no nosso dia a dia.

N&o havendo nenhum tipo de formacdo ou momentos de discussdes entre a area pedagdgica
para tratar das novas teorias que estavam modificando a Educacdo Fisica Escolar, em Séo
Mateus coube por muitos anos, a perpetuacdo de uma cultura atamente competitivista. Em
linhas gerais, podemos atribuir a essa “acomodagdo” a necessidade do professor em atender as

exigéncias de uma cultura imposta pelo proprio municipio.

Essa caracteristica do professor de Educacdo Fisica, de sua intima relacdo com as questées de
cunho esportivista, fica evidente no relatodo professor entrevistado, afirmando que ao iniciar
sua vida académica as leituras sobre a temética mudaram decisivamente a sua maneira de ser

professor:
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0 Romério que era muito competitivo, que participava dos jogos escolares, comegcaa
mudar sua proposta de trabalho dentro da escola, entdo a dissertagcéo de mestrado
serviu ndo sO para uma mudanca que buscou dentro desse programa de ensino, mas
uma mudanca que buscou interna enquanto eu profissional (informagéo verbal).

Em agosto de 2014, findizado seu mestrado o professor volta aSME apds o cornvite do
Secretério de Educacéo, para assumir a coordenacdo de area da disciplina de Educacdo Fisica.
Toda a bagagem de conhecimentos advindos do mestrado e ja sabendo das reivindicagdes dos
colegas, comecou a mobilizar forcas dentro da propria ingtituicdo, com vistas a reunir um
grupo para reformular o Programa de Ensino da Educacdo Fisica.Podemos somar a essas
forcas, o fato do Secretario de Educacdo ser também professor de Educacéo Fisica e conhecer
bem de perto as caréncias e reivindicagbes dessa &rea do conhecimento.

O professor entrevistado ainda acrescenta que em funcdo de nunca ter havido na SME um
representante da area pedagdgica, para tratar da Educacdo Fisica Escolar, diferente das outras
disciplinas que possuiam essa representacdo nesse setor, ndo howe nenhuma alteracdo no

Plano de Ensino gue se manteve vigente por onze anos sem nunca ser atualizado.

Assm no dia 17 de outubro do mesmo ano ocorre uma reunido geral com os professores de

Educacdo Fisica da rede municipal, que se tornou um marco, pois.

os professores de educacéo fisica da rede municipal se reuniam simplesmente para
falar dos jogos, dos eventos esportivos, chamados JEM, JOMIM e as chamadas
seletivas pra escolher equipe para representar Sdo Mateus, nés ndo nos reuniamos
parafalar do curriculo, parafalar da Educagdo Fisica Escolar(informagdo verbal).

Nessa reunido surge um grupo eleito pelos préprios professores de Educacdo Fisica com
objetivo de reestruturar 0 Plano no que compete a discipline. O grupo posteriormente é
dividido em dois, sendo um grupo responsavel pelos anos iniciais e outro pelos anos finais do
ensno fundamental. As reunibes ocorriam no horé&rio de trabalho do professor, liberado em
datas previstas em caendario para participar das reunifes. Houve em torno de dez a doze
reunies para articular a nova proposta curricular. A partir dessa reunido gue ocorreu em 2014
howe uma grande nobilizagdo dos envolvidos para que a parte referente ao primeiro
trimestre edtivesse pronta para ser desenvolvido pelos professores j4 em de 2015, o que

ocorreu.

Em 2015 ocorre um concurso publico ofertando 21 vagas para professores de Educacéo
Fisca. De acordo com o ste da prefeitura de Sdo Mateus, na Uitima convocacdo foram

chamedos professores até a 55° colocagdo, preenchendo assm um nimero de vagas muito



84

acima do previsto em editadl (SAO MATEUS, 2016). Até esse periodo, havia constantes
reclamacOes com relacdo a rotatividade de professores nas escolas em fungdo dos contratos de
designacdo tempord&ria, 0s chamadosDTSs, uma vez que ndo havia concurso publico para

professor desde 0 ano de 2007.

Ainda 2015 os professores de Educacdo Fisica iniciam 0 ano letivo com posse da proposta do
primeiro trimestre, enquanto o grupo de professores continuou empenhadona construcdo dos
semestres  subsequentes. Nesse ano, no entanto, houve indmerosentraves com relacdoa
dificuldade de liberacdo dos professores para participar das reunibes de construgdo do plano,

conforme explicita o professor Ronario:

Em 2015 nés sofremos um pouquinho, porque as escolas estavam com muitas
dificuldades em liberar esse profissional, em relacdo também a uma demanda de
atestados, tivemos um pouquinho de percalgo na liberagdo desse profissional, que
precisava, as vezes, estar ligando, aém do oficio, as vezes, a gente ndo sabe o0 que
acontecia, mas o oficio ndo chegava direito na méo do diretor, o diretor ndo passava
as informagdes entdo precisava estar ligando [...] no final tudo seresolviae o diretor
entendia que realmente era necessério (informagéo verbal).

Durante o periodo de construcdo da nova proposta curricular, eram realizadas reunides ao
final de cada trimestre com os professores da areaa medida em gue iam desenvolvendo a
proposta nas escolas, visando receber dos mesmos um feedback sobre as dificuldades e
possiveis adequacdes necess&rias a0 hovo documento. Nesses momentos de discussdes, em
gue o professor era corvidado a contribuir na construcdo da nova proposta, a cada trimestre
percebia-se mudancas nas maneiras de se pensar a Educacéo Fisica escolar conforme pontua o
professor Romario ‘vimos uma mudanca significativa nas aulas de Educacdo Fisica, porém,
2015 a gente findliza a proposta ndo por completo [...], pois, ndo foi possivel reunir todos os
professores, assim ela é encerrada, mas, com algumas necessidades de alteracéo para 0 ano de
2016 (informacdo verbal).

No ano de 2016 muitos dos professores assumem as vagas do concurso, o que dificultou ainda
mais a finalizagdo da proposta Essa dificudade se deu pelo fato de muitos professores
precisarem assumir mais de uma escola para completar a carga horéria prevista no concurso,
muitas dessas no campo, ficando invidvel, nesse momento de adaptacdo reunir um grupo com
namero  ggnificativo para conclurmos o documento. Encerra-se 0 ano de 2016, sem

finadlizagdo do documento, o que fica previsto para o inicio de 2017.
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No entanto, 0 grupo que se empenhou na construgdo do novo documento tinha como
preocupacdo também a efetivacdo dessa proposta na prética, como 0s novos contetidos seriam
trabalhados pelos professores e como poderiamos colaborar na facilitacdo dessa adequagdo a
conteldos tdo diversificados e até mesmo desconhecidos por muitos professores? Afinal, era
sabido pelo grupo, que ndo seria facil romper com uma cultura fortemente arraigada ao longo
de onze anos, precisdvamos também buscar alternativas para que o professor também pudesse
ter acesso aos novos conhecimentos, as novas teorias educacionais que deram base a
formacdo desse curricuo, ou corriamos o0 risco de ter a nova proposta muito distante da

redlidade do professor.

O professor entrevistado afirma que a grande preocupagdo do grupo era que “para que essa
proposta sgja realmente efetivada, e que o professor consiga desenvolve-la como nés a
construimos é preciso que se tenha uma formagdo voltada para o professor de Educacdo Fisica
em cima da proposta” (infformacdo verbal). Iniciase assm uma nova nobilizacdo junto a
SME para que pudesse ser viabilizado para os professores um curso de formagdo com base

NOS NOVOS contelidos propostos para ensino.

Dessa forma, em agosto do ano de 2016, inicia-se uma formagdo continuada que foi dividida
em oito modulos (quadro 2). A formacdo aconteceu aos sabados no periodo de 7:30 as 11:30,
sendo ofertadas 50 vagas para os professores da rede municipal de Educacéo com certificacéo
de 40 horas emitida pela SME.
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Quadro 2 - Formagdo continuada ofertada aos professores de Educacédo Fisica

Organograma da formacao
1° Encontro A educacdo fisica escolar — um novo olhar e os contetidos na dimenso
conceitual, procedimental e atitudinal.
20 Encortro Jogos e brincadeiras africanas e afro-brasileiras, e acapoeira — uma
nova proposta
3° Encontro Frisbee e atletismo — o0 ensino do esporte da escola e na escola — uma
nova proposta
4° Encontro Lutas - o ensino do esporte da escola e na escola — uma nova proposta
o Esportes radicais - 0 ensino do esporte da escola e na escola — uma
>" Encortro nova proposta
o Esportes radicais - 0 ensino do esporte da escola e na escola — uma
6° Encortro nova proposta
7° Encontro Atividades ritmicas e expressivas e adanca — uma nova proposta
8° Encortro Coferbol e basguetebol - 0 ensino do esporte da escola e na escola —
uma nova proposta

Fonte: SME (setor de formacdo)

Mais um avanco percebido nesses Ultimos anos foi insercdo da disciplina de Educacdo Fisica
na Educacdo Infanti no municipio. De acordo com Méello et al. (2014)a Educacéo Fisica na
Educacdo Infantil j& € uma realidade em nossas escolas desde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacional Nacional (Lel n° 9.394/96), colocando a disciplina como conteddo curricular
nesse nivel de ensino, 0 grande problema, no entanto, € que a legidacdo ndo deixa claro qual
o profissonal devera ministrar tal conteldo. Por esse motivo “o trabalho com a linguagem
corpora e a brincadeira, em aguns sistemes de ensino, acaba sendo atribuido aos professores
generalistas, com formagdo em pedagogia” (MELLO et a., 2014, p. 468).

Os autores gindlizam para a importancia de se propor novas discusses a esse respeito
buscando produzir “novas formas de trabalho, fruto de investigagdes individuais e coletivas
gue atendam a especificidade das criancas, que ndo sao as mesmas em lugar algum e, por isso,
precisam ser constantemente problematizadas” (MELLO et a., 2014, p. 480).

De acordo com o professor Romério insercédo se deu principamente pela contribuicdo
dos estudos académicos de um professor de Educacdo Fisica, cujo trabalho defendeu a

insercdo dessa disciplina nesse municipio, “fazendo 0 mestrado ele desenvolve sua pesguisa
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na area de educacdo infantil, e a proposta final do seu trabalho era sugerir uma proposta de
ensino de Educacdo Fisica para a educacéo infantil ”(informacéo verbal).

A grande oportunidade vista por esse professor se deu quando incluiram 0s cinco
plangamentos para o0 professor regente na educagdo infantl. O professor entrevistado afirma
gue nesse momento pairou a divida: “quem ficaria com os alunos nesses cinco planejamentos
do professor de nicleo comum da educagdo infantil’(infformacdo verbal),na época para
cumprimento dessa lei, eles incluiram a disciplina de filosofia na educacdo infantil, ficando

oportunizadas trés aulas de filosofia e duas de artes.

Percebendo ai a oportunidade de recorrer novamente em prol da insercdo da Educacéo Fisica
na Educacdo Infati, os estudos académicos desse professor foram direcionados
especificamente aos CEIMs. No decorrer dessa pesquisa, esse professor desenvolve um
guestionario com os pais, com os professores, diretores para ver 0 ponto de vista desses
sujeitos em relacdo a inser¢do da Educacdo Fisica nesse nivel de ensino. De acordo com o
professor entrevistado “houve uma unanimidade, que remete a maoria, inclusive parece
haver uma pesguisa na comunidade em que 100% da comunidade prefere a Educacéo

Fisica,do que arte e filosofia, filosofia fica por ultimo nessa pesquisa”(informacéo verbal).

Com essa demanda apresentada pela pesguisa académica, o professor Romério explica que
forma-se na SME uma nova comissdo criada com o objetivo principal de estudar a viabilidade
da oferta da Educacdo Fisca na educacdo infantil. ApOs varias reunibes e estudo do caso,
dentre outras constatacBes decidiu-se principamente que hoje, ao contrario da primeira
tentativa em 2008, o nimero de profissionais de Educacéo Fisica, atenderia aos CEIMs e as
EMEFs. Por fim, ficou defindo que a partir de 2017 nos CEIMs haveria duas aulas de
Educacdo Fisica, duas aulas de filosofia e uma de artes, passando a valer a partir do ano de
2017. Comisso na lotagdo definitiva do concurso realizado ao final do ano de 2016:

com o pedido da comissdo de insercao da educacdo fisica nos CEIMs [..] ficou
definido em reuni@o que as vagas para aeducacdo fisicados CEIM s também entraria
na lotagdo definitiva” assim, “a educagio fisica em 2016 entra para os CEIMs com
lotacdo definitiva do profissional da &rea (informacéo verbal).

Ainda em 2016 um novo curso de Educacdo Fisica chega a S0 Mateus, em outra ingtituicéo
particular a Multivix autorizado pela ‘“Portaria de autorizacdo n° 564 de 27/09/2016 publicada
no D.0O.U. em 28/09/2016” (MULTIVIX SAO MATEUS, acesso em 22 de dezembro de
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2016). Ofertando 100 vagas (cinquenta no turno matutino e cinquenta no noturno) o Curso de

Licenciatura em Educacéo Fisica tem por objetivo:

a formacdo de profissionais da drea de Educacdo Fisica para atuar na Educacgdo
Basica e em espagos alternativos educacionais, inerentes ao exercicio da docénciae
a préatica do movimento corporal, com percepcdo critica da realidade social e
educacional e suas transformagdes (MULTIVIX SAO MATEUS, acesso em 22 de
dezembro de 2016).

Contudo, podemos concluir que a disciplina de Educacdo Fisica nesse municipio passou por
importantes transformagdes nos Ultimos anos e todas essas mudangas nos fazem perceber o
crescimento e valorizagdo da disciplina dentro da escola. Com a abertura de novos espagos a
serem ocupados pela disciplina e uma demanda gue trouxe para a cidade cursos que formardo
inmeros  profissionais nos proximos anos, podemos vidumbrar novas possibilidades, novas

ideias, novos posicionamentos para as proximes paginas dessa historia.
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3. A EDUCACAO FiSICA COMO ESPACO PARA AS QUESTOES CULTURAIS

“A Educag¢do ¢ a arma mais poderosa, pela qual
se pode mudar o mundo.”

Nelson Mandela

Percebemos nas andlises acerca da histéria da Educacéo Fisica que mesmo quando pensada
como disciplina escolar, ela esteve, por muitos anos, atrelada a conteldos que a abordavam
em uma relacdo direta com o corpo (biolégico) e ao desporto (competitivo). No entanto,
recentemente vem sendo pensada para aém dos limites bioldgicos e competitivos, integrada
como um elemento de articulacdo entre a pluralidade cultural do nosso pais e a possibilidade
de perpetuacdo das préticas culturais pela escola.

Essa articulagdo entre a cuitura e a Educacéo Fisica pode ser percebida nos posicionamentos
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que deliberam sobre os objetivos da disciplina
na escola. Sob o viés da valorizagcdo dos aspectos sociocuiturais do educando, encontramos
em seus objetivos (no que tange as questdes socioculturais), que os alunos devem ser capazes
de:

. conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nocdo de
identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao Pais;

o conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas,
de sexo, de etniaou outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1997, s/p).

Ainda referindo-nos aos PCNs, especificamente os da disciplina de Educacdo Fisica,
dialogamos com uma proposta que ‘procura democratizar, humanizar e diversficar a prética
pedagogica da area, buscando ampliar, de uma visdo apenas bioldgica, para um trabalho que
incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais dos alunos” (BRASIL, 1997).

Acerca da tendéncia “biologiscista” assumida pela Educacéo Fisica, os PCNs apontam para a
necessidade de critica e superagdo, passando a considerar “também as dimensdes cultural,
social, politica e afetiva, presentes no corpo Vivo, isto €, no corpo das pessoas, que interagem
e se movimentam como Suetos socias e como cidaddos’ (BRASIL, 1997). Ainda

acrescentam que:
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O ser humano, desde suas origens, produziu cultura. Sua histéria € uma histéria de
cultura, na medida em que tudo o que faz esta inserido num contexto cultural,
produzindo e reproduzindo cultura. O conceito de cultura é agqui entendido como
produto da sociedade, da coletividade a qual os individuos pertencem, antecedendo-
os e transcendendo-os (BRA SIL, 1997).

Pensar a Educacdo Fisica como mediadora de cuitura tem sido um dos desafios assumidos por
indmeros pesquisadores no pais, essa linha de pensamento surgequando a necessidade de se
romper alguns dos ideais hegemdnico que pesam sobre a educagdo, percebendo também no
ensno da Educacdo Fisica um importante aliado.

Nesse capitulo focalizaremos o0s portos mais relevantes que marcam esse de transicdo e
possivel mudanca na perspectiva da Educacdo Fisica, no contexto da modernidade. Tendo
como principio que a escola se apresenta como um espaco propicio as discussdes sobre a
cultura afro-brasileira, levando ao enfrentamento de um curriculo hegermonicamente branco.
Além de apresentar por fim os motivos que justificam a necessidade de se produzir no
curriculo novas representacdes da cultura afro-brasileira com vistas a contribuir Nnos processos

deresisténcia, perpetuacéo e valorizacdo dessa manifestacéo culitural.

3.1 PERSPECTIVA ATUAL DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL: A ESCOLA
ENQUANTO ESPACO DE CULTURAS

Iniciamos nossas consideracfes afirmando que a escola é um loca de culturas. Essa dfirmacéo
baseia-se nos estudos de Moreira e Candau (2003, p.159) sobre a propria esséncia da pratica
pedagodgica, ao  apontar queXnd0 Se  pode conceber uma  experiéncia
pedagogicadesculturizada, em que a referéncia cultura ndo estgja presente”. Dessa forma
partimos do entendimento que; todas as praticas educativas estéo inseridas em um universo
cutural representado de diferentes formas nas manifestagbes culturais de um determinado
poVO.

Os autores ainda acrescentam que sendo uma instituicdo cultural, a escola precisa ser pensada
como uma indtituicdo que se constréi dia apos dia, no entanto, Ndo0 se deve por esse mMotivo
desconsiderar sua construgdo historica, que hoje sofrem grande influéncia da modernidade,
dessa forma, sua funcdo principal € “transmitir cultura, oferecer as novas geragdes o que de
mais significativo culturalmente produziu a humanidade” (MOREIRA; CANDAU, 2003,

p.160). Assm inserida na modernidade, com indmeros atrativos, a escola, bem como cada
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disciplina de seu curriculo, deve compreender essa funcéo, fugindo aos riscos de se perder o

ponto que nos liga e nos torna parte de um todo, a saber, a humanidade.

No entanto, pensar a Educacdo Fisica pelo viés cuitural, quando comparada a outras
disciplinas curricuares, s6 foi possivel muito recentemente. Podemos definr esse caminho
como uma busca pela Educag@o Fisica humanizada. 1sso significa pensar a disciplina por um
olhar mais social em oposicdo ao posicionamento biologico que se fez presente até por volta
dos anos de 1980.

Nozaaki (2004) considera que esse processo de humanizacdo se deu principalmente com a
producdo de novos conhecimentos que surgem a partir das pesguisas, que comecam a se
intensificar nesse periodo, nos cursos de pos-graduacdo. Com essa hova producdo académica
entra em pauta a relevancia da Educacdo Fisca enquanto area do conhecimento que se
encontra dentro de uma perspectiva politico-social, passando a exigir para a disciplina um
carater pedagégicono intuito de colaborar no deservolvimento de um projeto humano
emancipador. O autor atribui a0 momento politico do pais, pos-regime militar, um ambiente
favoravel para se pensar essas questdes, uma vez gque, somente a partir de uma maior abertura
politica a Educacdo Fisica poderia ser abordada como uma disciplina de cardter pedagdgico
(NOZAAKI, 2004).

Sobre esse momento de abertura politica que permitiu as transformagBes nos ideais da

Educacdo Fisica, o autor acrescenta que foi nesse contexto,

de rediscusséo politica da década de 80 no Brasil, sob o ponto de vista da producéo
do conhecimento, reivindicou-se a consolidacéo de outros olhares cientificos que
ndo os exclusivamente provenientes da area bioldgica, dominantes desde a
consolidagdo da educacdo fisica no inicio do século passado, mas também os das
ciéncias sociais e humanas (NOZAAKI, 2004, p. 109).

Em concordéancia com o exposto por Nozaaki (2004), Dadlio (2010) colabora com a discussdo
afirmando que foi o debate académico, ap6s 1980, o grande incertivador para o
questionamento  desse dominio biolégico, que viria a permitir, em contrapartida, que se

abrisse espaco para se pensar as questdes socioculturais no ensino da Educacdo Fisica.

No entanto, 0 autor ressata que aos profissonais da area, graduados anteriormente a esse
periodo, ndo houwe em nenhum momento 0 acesso aps temas de cardter socioculitural,

prevalecendo assim, ainda por um longo periodo, um pensamento em que:
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0 COrpo era somente visto como um conjunto de 0ssos e misculos e N&o expressao
da cultura; 0 esporte era apenas passatempo ou atividade que visava ao rendimento
atlético e ndo fendmeno politico; a educagdo fisica era vista como area
exclusivamente biolégica e ndo como uma area que pode ser explicada pelas
ciéncias humanas (DAOLIO, 2010, p.2).

Podemos perceber que atualmente, os estudiosos da Educacdo Fisica vem se empenhando no
sentido de olhar para as manifestagbes corporais humanas a partir da perspectiva
sociocuitural. Tal dfirmacdo pode ser constatada ao andisarmos os livros e  artigos
recentemente publicados, gque apresentam uma meior recorréncia do termo cultura. Sobre essa
recorréncia, Daolio (2010) acrescenta que, junto a0 termo cultura tém surgido diversos outros
que buscam complementdlo de diferentes formas, como por exemplo: “cultura fisica”,

“cultura corporal”, “cultura de movimento”, “cultura corporal de movimento”.

O autor ainda pontua gque existem N0 mMomento Muitos desencontros entre 0s pesguisadores,
fato judtificado por esses debates serem ainda recentes, sendo necessario um tempo para
amadurecimento e consolidagdo das ideias, superando abordagens superficiais  e/ou
reducionistas. Assim, para a autora, os fatores tempo e empenho dedicado irdo permitir as
pesquisas futuras uma melhor compreensdo desse momento histérico na qual ainda estamos
em processo de construgdo (DAOLIO, 2010).

Esse processo do qualfazemos parte, no entanto, ja vinha sendo vidumbrado por
pesquisadores como Soares, Taffarel e Escobar (1992) que j& podiam prever para Educacédo
Fisca no contexto do século XXI, uma nova perspectiva, denominada pelos autores cono:
cultura corporal. No contexto escolar, perspectiva se efetivaria na abordagem de temas
ja presentes no curriculo, que agora deveria apresentar sob uma roupagem mais sociocultural,

sendo eles adanca, 0 jogo, agindstica, desportos dentre outros.

No entanto, ao se pensar a cultura nessa perspectiva os autores alertam para o cuidado de néo
se confundir com 0 a proposta dos culturalistas, pois, nessa abordagem se elimna toda a
manifestacdo da ciéncia. Ao contrario, esses autores propdem a producdo de um novo
conceito que promova a interagdo entre os conhecimentos das ciéncias bioldgicas e das
ciéncias humanas e sociais. A grande mudanca prevista pelos autores, era pensar que no
futuro a Educacdo Fisica “ndo terd como preocupacdo o aprimoramento ¢ o desenvolvimento
de diversas habilidades em s, mas sim em relacdo as atividades concretas do universo da
cultura corporal” (SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 2010, p.218).
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As mangras pelas quais iss0 seria possivel, ndo se dariam com uma mudanca nos seus
conteldos, mas principalmente pela leitura critica dos mesmos. A maior preocupacdo € que a
expressao corporal sgja entendida de uma forma critica, para que os temas proprios da
disciplina (danca, jogos, desportos...) sgjam entendidos como uma linguagem e néo como
uma simples forma de dominio dos contetidos ou das técnicas corporais. Dessa forma, espera-
se dos alunos que internalizem tais conteldos de forma a perceber as possbilidades e limtes
da expressdo corporal dentro de sua redidade social e tempo histérico (SOARES;
TAFFAREL; ESCOBAR, 2010).

Todo o entendimento das préticas de ensino de Educacéo Fisica, que vem sendo defendido e
perseguido por muitos profissonais da escola na atudlidade, parte inicialmente do préprio
conceito de escola, que também se modificou. Agora, a escola deve ser pensada a partir aguilo
gue vira a representar na vida do auno, 0 que permitiu também que a Educacdo Fisica
comegasse a ser percebida como area do saber pertencente aos dominios da prépria educacao.
Nessa linha de raciocinio, de superacdo das concepcdes que dominaram as formas de perceber

adisciplina na escola, Vago (2009, p.26) € enfatico ao dfirmar que:

Escola ndo é clube. Escola ndo é academia de ginastica. Escola ndo é centro de
treinamento esportivo. A escola ndo é a rua, ou a praca do bairro. Escola ndo é
tempo nem ‘equipamento’ de lazer. Embora possa estabelecer relagdes com todos
esses lugares, a escola € um tempo e um lugar singular, que nao pode ser nem
confundido com (nem substituido por) nenhumdesses.

Em um movimento oposto a esse pensamento, a escola passa a ser vista como um lugar de
identidade, responsabilidade e expectativa social que deve ser entendida como “um lugar de
cuituras, um lugar das cuituras, e um lugar entre as culturas” (VAGO, 2009, p.26). Para o
autor estas trés dimensdes ndo podem ser pensadas sem gue hgja uma interacdo entre as
mesmes, e € a partir delas que iremos tratar dos desdobramentos das questdes culturais no
ensno de Educacdo Fisica.

Vago (2009) aponta que a escola € lugar de cultura porque todos os seus sujeitos produzem,
sgja ela cultura infantil, juvenil ou cultura adulta. E em contrapartida, também é espaco de
producdo de novas formas de cuituras, que sd0 posshilitados por seus diferentes locais e
tempos historicos. “sua condigdo de classe, seu pertencimento étnico, seu género, a escolha de
sua sexudidade, sBo marcas de suas histérias, dgnificantes para suas vidas” (VAGO, 20009,
p.27).
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E também na escola que estes sujeitos encontram e inventam vérias formes de ser, de estar, de

partilhar sentimentos e experiéncias,

0s tempos e 0s espagos da escola constituem campos de possibilidade para
exercerem sua condicdo de seres de cultura, ao se relacionarem entre si, ao
apreender, problematizar e usufruir os diversos saberes tratados na escola,
compartilhando um patrimbnio que atodos pertence (VAGO, 2009, p.27).

Com essas novas possibilidades que a Educagdo Fisica vem conquistando nos Uitimos anos, é
possivel pens&-la como uma prética que possibilite aos sujeitos irem muito além de pensar,
discutir ou produzir cuitura, mas, principalmente como um espaco que permita experienciar
através do préprio corpo diferentes praticas cuturais, ressignificando-as de acordo com as

individualidades e asformas de cada syjeito pensar e de ser no mundo.

Trazer para 0 ensno de Educacdo Fisca uma prética cultural de outros contextos, outros
momentos e principamente de outros sujeitos, que podem ou ndo estar ligados a suas vidas,
permite que a cultura ndo somente se perpetue, mas, a0 MesSMo tempo que, Sse adaptando,
adquirindo novos contornos conforme as exigéncias dos novos contextos, sejam capazes de

criar novas formas culturais, advindas das expressdes que Ihes s&o repassadas.

A segunda dimensdo apontada por Vago (2010, p.27) propde que “a escola € um lugar de
circulacdo das cuturas porque tem como responsabilidade redizar 0o humano direito a um
patrimonio por todos produzido: conhecer, frur e usufrur as culturas diversas produzidas

pelos humanos™.

Sobre essa dimensdo 0 autor ainda acrescenta que a responsabilidade de transmisséo e
perpetuacdo da cultura deve estar de adguma forma relacionada aos saberes curriculares
(VAGO, 2010). Dessa forma a0 deservolver os conteldos, o professor deve considerar o
olhar critico do aluno em relacdo aos saberes compartilhados, estabelecendo trocas para a
producdo do conhecimento, conforme aborda:

se o curriculo € um lugar de disputas, existe sempre apoténciaparaque ele acolhae
trate cuidadosamente das diversas culturas emcirculaco. E entdo que a escola pode
organizar um modo seu para que 0s estudantes acessem 0s conhecimentos
produzidos nas relagdes sociais. A escola tem ai condi¢fes para ser uma mediadora
para o0s estudantes realizarem uma fruicdo critica desses conhecimentos,
incorporando suas contribuigdes para 0 embelezamento da experiéncia humana,
contestando e recusando as mazelas que aempobrecem (VA GO, 2003, p.28).
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Por fim Vago (2010, p.28) afirma ser a escola um lugar “Stuado entre as culturas porque
estabelece relacbes com outros lugares em que os humanos produzem suas culturas — nas ruas,
nas pragas, nos pertencimentos religiosos, na politica, nas tantas manifestaces artisticas”. Em
relacéo a dimensdo, deve-se pesar algumes consideracOes pertinentes para se pensar a
escola inserida nas dindmicas culturais. O autor explica que ao pensar essa relacdo os suyjeitos
devem assumir uma das duas posices. recusa ou adesdo, mas nunca a indiferenca. Nesse
processo a indiferenca limita a discussdo, 0 que ndo representa um camnho mMais simples,
afinal qualquer uma das posicbes sugeridas pelo autor, Nndo serd uma postura simples, sempre
havera tensdo e por esse motivo discussies que O irdo contribuir no processo (VAGO, 2010).

Concluindo:

Em suma, escola é lugar de circular, de reinventar, de estimular, de transmitir, de
produzr, de usufruir, enfim, de praticar cultura. Uma instituicdo peculiar, com suas
maneiras proprias de organizar-se e de relacionar-se com outras culturas produzidas
e compartilhadas pelos humanos. As experiéncias culturais que nos constituem
como humanos também tém lugar na escola, no protagonismo de seus professores e
estudantes. A escola é lugar para o direito de todos as culturas (VAGO, 2010, p.28).

Os apontamentos apresentados até agui nos levaram a perceber que as mudancas na Educacéo
Fisica sO foram possiveis a partir de mudangas percebidas também na escola, que passou a
incorporar em seus processos educativos os saberes que chegam por meio dos educandos. A
escola deve ser um espaco que acolha a diferenca garantindo assim uma educacdo igudlitaria e
gue reconheca e valorize asindividualidades de cadasujeito ali presente.

Afinal, ao consderarmos que:

O Brasil conta com mais de 53 milhdes de estudantes em seus diversos sistemas,
niveis e modalidades de ensino. Os desafios da qualidade e da equidade na educagéo
SO serdo superados se a escola for um ambiente acolhedor, que reconhega e valorize
as diferencas e ndo as transforme em fatores de desigualdade. Garantir o direito de
aprender implica em fazer da escola um lugar em que todos e todas se sintam
valorizados e reconhecidos como sujeitos de direito em sua singularidade e
identidade (BRASIL, 2004).

Esses saberes e préticas s80 aqueles gerados no dia a dia das comunidades, e tém se tornado
a0 longo dos anos um modelo de resisténcia a uma sociedade que se distancia cada vez mais
de suas referéncias cuiturais. A escola, bem como a Educacdo Fisica encontram-se hoje mais
proxima a uma perspectiva que se liga mais intimamente aos aspectos socioculturais dos

educandos. Nesse sentido, sugerimos que pensar 0 ensino de Educagdo Fisica hoje, significa
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pensa-la em comum acordo com as possbilidades locais, principamente aguelas em que o

corpo produz e transmite cuitura por intermédio de seus movimentos, sentidos e simbologias.

3.2A CULTURA AFRO-BRASILEIRA EM QUESTAO

Todas as discussies apresentadas até o momento trouxeram abordagens acerca dos processos
de producdo e circulacdo cuitural, que porventura podem encontrar grande reforgo pelo
intermédio da Educacdo Fisica na escola, fornecendo conhecimentos para a compreensdo de
como as préaticas locais se inserem no ambiente educacional, mais especificamente no ensino
dessa disciplina. Tais apontamentos foram necess@rios para que agora, nossas atencdes
pudessem se voltar para uma cultura em particular, haja vista as representacbes culturais

locais de S30 Mateus; acultura afro-brasileira

Quando pensamos no ensino da cultura afro-brasileira na escola, rapidamente nos lembramos
da lei 10639/2003. Essa rapida associacdo se da principamente pela relevancia que a mesma
assumu na luta por valorizagdo dessa cultura nos espagos escolares. A Lel 10639 propds
alteragbes na conformacdo da Lei 9394/1996 “que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para inclur no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética
‘Histéria e Cutura Afro-Brasleira [...]” (BRASIL, 2003). Entrando em vigor, agora,

acrescida de dois novos artigos:

‘Art. 26-A.Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira’.

[..]
‘Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003).

Podemos considerar que a lei 10639/2003 “esta no bojo do debate da inplantacéo das
politicas afirmetivas na educacdo, conforme compreendem os seus defensores” (ROCHA,
2006, p.39). De acordo com Rocha (2006) as politicas afirmetivas na educacdo nascem a
partir das reivindicagdes de movimentos sociais, principaimente as do Movimento Negro, no
entanto, ndo se deve negar a influéncia de alguns organismos internacionais como Banco
Mundial, ONU e UNESCO.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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Ainda para 0 autor o interesse despertado no plano internacional se deu principalmente em
funcBo do contexto historico brasileiro, dado o cenario politico e econdmico que cuminou em
um forte avanco dasideias liberais (ROCHA, 2006):

Percebe-se, pelos documentos e informagfes vistas até aqui, o interesse dos
organismos internacionais para com as politicas especificas para grupos
historicamente discriminados e com a questdo racial brasileira. Pelas maos dos
organismos financeiros internacionais, como o Banco Mundial, a preocupagdo se
apresenta associada ao discurso do alivio a pobreza. Pelos organismos multilaterais,
como ONU e UNESCO, pelo viés da fraternidade e convivéncia entre os povos
(ROCHA, 2006, p.52).

Acerca dos 6rgdos ONU e UNESCO o autor acrescenta que ambos utilizaram-se do “viés da
fraternidade e corvivéncia entre 0os povos’ (p.52), 0O Qque sSugere pensar, que Mesmo
trabalhando de maneira diferenciada, esses Orgaos encontraram no Brasl um clima propicio
para deservolver as chamedas politicas compensatorias, voltadas para as minorias (ROCHA,
2006).

Inegavel também é a influéncia do Movimento Negro na promocdo dessas politicas

afirmetivas, entre as quais se encontram a Lel 10639/2003, que ira incidir diretamente na

escola. Sobre esse movimento, Rocha (2006, p. 53) apresenta que:
O movimento social negro tem-se constituido como um movimento importante na
sociedade brasileira. A histéria é repleta das acdes de rebeldia, de luta e libertagéo
da populagdo negra, desde o inicio daescravidéo no Brasil. Os quilombos s&o sinais
vivos dessa organizacdo e resisténcia. Com a aboli¢do da escravidao e o advento do
trabalho livre, os negros s@o jogados para os pordes do capitalismo nacional. A
permanéncia do mito de inferioridade e o avanco do mito da democracia racial que

tentou silenciar o protesto e a dor negra deram as bases necessdrias para a
naturalizacdo dadesigualdade racial brasileira.

O Movimento Negro brasileiro € composto por “varias organizagdes e entidades, de diferentes
orientacdes politicas, com atuacdo em diversas &reas da sociedade. Todas tém em comum a
luta contra o racismo e o preconceito racial” (p.53). A propria historia do nosso pais traz
importantes capitulos acerca da resisténcia e Iuta dos negros em busca de melhores condicbes
de vida no solo brasileiro, na busca por direitos que nunca lhes foram concedidos, nem com o
advento da abolicdo da escraviddo. No entanto, essas lutas se confundem muitas vezes com as
lutas da sociedade brasileira como um todo, que se estende aos dias atuais, séo lutas pautadas
no direito aliberdade, a democracia e uma qualidade de vida melhor (ROCHA, 2006).

Muitas foram as conquistas relacionadas as lutas do Movimento Negro, no que diz respeito a

promocdo das politicas publicas dfirmetivas voltadas em especial aos negros brasileiros, ao
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longo dos anos “especialmente a partir da Conferéncia Internacional da ONU de Combate a0
Racismo, a Xenofobia e 57 Outras Formes de Intolerancia, ocorrida em Durban, na Africa do
Sul, em 2001” (p. 57). Esses eventos acentuaram o0 debate na &rea, aém de refletir no
aumento do ndmero de estudos que tratavam da condicdo do negro no pais (ROCHA, 2006).

Como j4 foi apresentado, o movimento negro influenciou diretamente na consolidacéo das
politicas publicas afirmativas em nosso pais. No entanto, Rocha (2006, p.74) afirma que ainda
existem “diversos movimentos e dilemas presentes no debate das politicas afirmetivas ou
destinadas a populacdo negra brasilera”. Essa dfirmacdo indica que devemos andlisar de
forma mais critica asreivindicagdes desse grupo, buscando conhecer também as formes pelas

quais essas reivindicagdes seinserem em uma sociedade capitalista (ROCHA, 2006).

Pois, a0 mesmo tempo em que se reconhece a luta desses grupos, Ndo se pode esquecer 0 que
se impOs por meio dos organismos financeiros internacionais, “no sentido de proposicoes
relacionadas aos grupos historicamente discriminados, através do discurso de focalizagdo das
politicas nos meis pobres” (ROCHA, 2006,p. 74). E importante frisar que:

a preocupagdo desses organismos ndo é com a superacdo das desigualdades raciais
ou sociais; como ja observado, o seu objetivo é o de ameniza-las. A compreenséo da
contradigdo presente nesse debate é fundamental para aandlise das possibilidades e
limites das politicas afirmativas para a populagdo negra brasileira e, especialmente,
neste caso, a andlise das possibilidades e limites da Lei 10639/03 (ROCHA, 2006,
p.74).

Didogando com as idelas apontadas por Rocha (2006), agora voltamo-nos mais
especificamente a0 estudo de como essas consideracOes refletem na elaboracdo do curriculo
da escola a partir dos escritos de Silva (1999). Partimos da afirmagéo apresentada por Silva
(1999, p. 85) de que “tornou-se lugar comum destacar a diversidades das formas culturais no
mundo contemporaneo”, para ressaltar que, toda diversidade convive lado a lado com um

fator que merece nossa atencdo: a homogeneizacdo cultural(SILVA, 1999). Nessa linha de
pensamento, o autor acrescenta que:

Ao mesmo em que se tornam visiveis manifestacbes e expressdes culturais dos
grupos dominados, observa-se o predominio das formas culturais produzidas e
veiculadas pelos meios de comunicagdo de massa, nas quais aparecem de forma

destacada as produgdes culturais estadunidenses (SILVA, 1999, p.85).

Em concordancia com esse pensamento Morera e Candau (2003) atribuem

homogeneizag&o cuitural percebida nas escolas a sua prépria fungéo:
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A educagdo contribuiu consideravelmente para fundamentar e para manter aidéiade
progresso como processo de marcha ascendente na Historia; assim, gjudou a
sustentar a esperanca em alguns individuos, em uma sociedade, em um mundo e em
um porvir melhores. A fé naeducagdo nutre-se da crenca de que esta possa melhorar
a qualidade de vida, a racionalidade, o desenvolvimento da sensibilidade, a
compreensdo entre os seres humanos, o decréscimo da agressividade, o
desenvolvimento econdmico, ou o0 dominio da fatalidade e da natureza hostil pelo
progresso das ciéncias e da tecnologia propagadas e incrementadas pela educagéo.
Gragas a €ela, tornou-se possivel acreditar na possibilidade de que o projeto ilustrado
pudesse triunfar devido ao desenvolvimento da inteligéncia, ao exercicio da
racionalidade, a utilizagdo do conhecimento cientifico e a geragdo de uma nova
ordem social mais racional (SACRISTAN, 2001, p. 2lapud MOREIRA;CANDAU,
2003, p. 160).

Segundo os autores vis8o se mantém ainda hoje, tracando os caminhos da educacéo,
selecionando agueles saberes que julga mais adequado ao desenvolvimento da sociedade e
“assenta-se sobre a ideia da igualdade e do direito de todos a educagdo e a escola” (p.160). No
entanto, 0s autores acrescentam que existem estudos demonstrando, que essa perspectiva
acaba por difundir uma visdo padronizada e homogénea tanto do que se ensina quanto dos
Sseus sujeitos que estdo presentes nesse espaco, trazendo assm uma visdo, monocultural da
educacdo. Em uma visdo monocultural:

Os ‘outros’, os ‘diferentes’ — 0s de origempopular, os afrodescendentes, 0s
pertencentes aospovos originarios, os rappers, os funkeirosetc. —, mesmoquando
fracassam e s8o excluidos, ao penetrarerno universo escolar desestabilizam sua
I6gica e instalamoutra realidade sociocultural (M OREIRA ;CANDAU, 2003, p.160).

Silva (1999, p. 85) destaca que “ndo se pode separar as questdes culturais de questbes de
poder”, afirmacd0 sugere que independente das agbes afirmetivas que foram
conquistadas para as minorias énicas e raciais, na escola, elas encontram na escola forgcas

opostas que iréo influenciar diretamente nas formas de se conceber as préticas de ensino.

Silva (1999, p. 100) acrescenta que “a identidade étnica ¢ racial é, desde o comego, uma
questdo de saber e poder”, discorrendo sobre os conceitos de raga e etnia, 0 autor acrescenta
gue ambos ndo podem ser considerados (na teoria social contemporanea) como dados fixos,
defintivos ou preestabelecidos por estarem diretamente relacionados com um dado momento

historico de construcdo dos discursos relacionados a diferenca, racae etnia, dessaforma:

na teoria social contemporanea, a diferenca, tal como a identidade, ndo é um fato,
nem uma coisa. A diferenga, assim como a identidade é um processo relacional.
diferenca e identidade s6 existem numa relacdo de mdtua dependéncia. [..]. A
diversidade tampouco é um fato ou uma coisa. Ha é resultado de um processo
relacional — histérico e discursivo — de constru¢do da diferenga (SILVA, 1999,
p.101).
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Dessa forma, “¢ através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da
raga ¢ etnia ganham seu lugar na teoria curricular” (p.101). O autor aponta que “o texto
curricular entendido de forma anpla - o livro did&ico e paradidético, as licbes orais, as
orientacOes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas festivas e comemorativas — esta
recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais” (p.101). O autor acrescenta que essas
préticas estdo sermpre celebrando a cultura dominante e quando abordam as minorias, acabam
por trata-las como exéticas ou folcldricas. Ao andlisarmos o curriculo, ao tratar da
representacdo racial, poderemos perceber que ainda hoje carregamos as representactes do
periodo colonial(SILVA, 1999, p.102).

Esses rituais pedagdgicos relacionados a cuitura negra acabam por acentuar e reproduzir ainda
mais as diferencas percebidas em tudo o que diz respeito a populacdo negra. As disposices
curiculares vigentes nas escolas  brasleiras s80  muitas  vezes responsavels  pela
marginaizacdo dos jovens negros em oposicdo a uma vaorizagdo dos brancos,
principalmente ao excluir a historia e cultura dos negros (CAVALLEIRO, 2010). Nessa linha

de raciocinio,

O siléncio dos professores perante as situacBes de discriminac8o imposta pelos
préprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual
pedagdgico que ignora as relagbes étnicas estabelecidas no espago escolar, pode
estar comprometendo o desempenho e desenvolvimento da personalidade da crianca
e do adolescente negro, bem como estar contribuindo para a formacdo de criangas e
adolescentes brancos com um sentimento de superioridade (CAVALLEIRO, 2010,
p. 30).

Conforme Silva (1999, p. 102) diversas praticas difundidas na escola acerca da temética racial
tém sido trabalhadas na forma de temas transversais, no entanto, “a questio da raca e da etnia
ndo é simplesmente um ‘tema transversal’”, apontando, assim a necessidade de desconstrugéo
desse texto racial do curriculo, questionando as narrativas hegembnicas que pesam sobre o
mesmo. Dessa forma, o curriculo deveria ser pensado a partir de uma andlise critica, partindo
da desconstrucdo dessas narrativas e das identidades nacionais, lidando com a diferenca a
partir de um processo de construcdo historica e politica. Agora ndo mais celebrando a
diferenca (conforme vem sendo feito nas escolas principamente no més de novembro), mas
sm buscando questionar as formes como essas narrativas sd0 congtruidas e disseminadas
(SILVA, 1999).

Nessa nova perspectiva de curriculo, Silva (1999, p.102) destaca que “o racismo ndo pode ser

concebido simplesmente como uma questdo de preconceito individual’, afinal, essa
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manifestacdo ndo pode ser concebida como uma simples manifestacdo pessoal, e Sm de um
forma maeis ampla, com causas indtitucionais, historicas e discursivas. Um curriculo critico
ndo pode ter como base uma teoria essencidista, a respeito da identidade étnica e racial, ao
contrario “no centro de uma perspectiva critica de curriculo deveria estar uma concepgao de
identidade que a concebesse como histdrica, contingente e relacional. Para uma perspectiva
critica, ndo existe identidade fora da histéria e da representagdo” (SILVA, 1999, p.104).

Para Moreira e Candau (2003, p.160) a escola sofre e se constréi sob influéneia da sociedade
sendo considerada um fator de mediagdo com a fun¢do de: “transmitir cultura, oferecer as
novas geragdes o que de mais significativo culturamente produziu a humenidade”. A partir
dessa dfirmacdo, acreditamos tratar a diversdade e a diferenca na escola, considerando as
questbes que estejam diretamente relacionadas tanto a0 preconceito quanto a discriminagéo,

gue ainda hoje se manifesta de maneira expressiva nas escolas.

33PARA ALEM DA CAPOEIRA: UMA ANALISE DOS ANAIS DO
CONBRACE/CONICE

Acerca da cultura afro-brasileira buscamos entender inicidmente quais discussoes vém
permeando os discursos académicos sobre essa temética tomando por base os anais das quatro
Uitimas edicbes (2009, 2011, 2013 e 2015) do CONBRACE (Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte), juntamente com o CONICE (Congresso Internacional de Ciéncias do
Esporte) eventos que acontecem juntos, sendo referéncia na area da Educacéo Fisica. Devido
a sua abrangéncia nacional 0 congresso recebe pesquisadores de diferentes partes do pais, o
gue confere as producdes apresentadas diferentes abordagens e perspectivas. Além disso,
informa. sobre 0 que vem sendo discutido no ambito das producdes académicas, permitindo
uma maior reflexdo e problemeatizacdo das formas como a temédtica étnico-racial vem sendo
abordada.

O primeiro passo foi revisar os titulos e resumos dos trabalhos de cada GTT (Grupo de
Trabalho Temético), a partir dai foram selecionados aqueles que de alguma forma poderiam

apresentar discussoes pertinentes ao tema de pesguisa. Conforme se vé no quadro a seguir:

Quadro 3 - Artigos selecionados nos anais do CONBRA CE/CONICE e analisados nesta pesquisa, com tema
relacionado a préticada capoeira.

| TITULO AUTOR ANO




A REFLEXIVIDADE NOS DISCURSOS| ALMEIDA, JuianaA. de; 2009
IDENTITARIOSDA CAPOEIRA SOARES Anténio Jorge G.;

SLVA, Otavio G. Tavaresda.
A CAPOEIRA NA “RODA” | FALCAO, Jos Luiz Cirqueiraet a. 2009
CIENTIFICABRASLEIRA (1980 A 2006):
PLURALIDADE E/OU FRAGM ENTACAO?
LAZER, CAPOEIRASE HISTORIA ORAL: [ KANITZ, Roberto CamargosMalcher. 2009
APROXIMAGCOESINT ERDISCIPLINARES
POSIVEIS
A CAPOEIRA DA ESCOLA: ROCHA, Laura Fernanda Rodrigues da. 2009
UM RELATO DE EXPERIENCIA DE UM
PROJET O DE EXTENSAO
O CARATER CONTRADITORIO DA [ ARAUJO, Benedito Carlos Libdrio Caires. 2009
CAPOEIRA, DASUAS
POSIBILIDADES E DE FEUSLIMITES
PARCERIA PUBLICO PRIVADO
COMO EXPRESSAO DE POLITICA
PUBLICA PARA CAPOEIRA
IMAGEM, EDUCACAO FISCA E | MIRANDA, Antonio CarlosMonteiro de; 2011
CAPOEIRA: CONTRIBUICOESDO FILME | LOPES Beatriz Ruffo;
BESOURO COMO RECURSO DIDATICO- | LARA, LarissaMichelle.
PEDAGOGICO E INVESTIGATIVO
A PRE-ENCA DA CAPOEIRA NA [ RADICCHI, Marcelo Rocha. 2011
“VIDA” DE ALUNOSEM DUAS ESCOLAS
MUNICIPAISDE SAO JOE,
“SOU DISCIPULO QUE APRENDE, SOU | ARAUJO, Benedito CarlosLibdrio Caires; 2011
MESTRE QUE DA LICAO..”, A | SANTOS BartiraTellesPereira;
DOCENCIA 0B A LOGICA | MATEUS Paulo Henrique Barbosa.
CAPITALISTA: A MERCADORIA AULA
DE CAPOEIRA E SEU PROCESO DE
ALIENACAO DO U PRODUTOR.
PROPOS COES TEORICO- | SLVA, Geisanede S Almeidaet a. 2011
MET ODOLOGICASPARA O TRABALHO
COM A CAPOEIRA NO CONTEXTO DO
PIBID/UNEB-EDUCACAO FiSCA
CAPOEIRA NA UFES | COSTA, Paula Crigtina da; 2011
DEMOCRATIZANDO SUA PRATICA LOUREIRO, Fabio Luiz

FERREIRA, Jéssca Karina Slva
CAPOEIRA: NOTAS PRELIMINARES| PASQUA, Liviade Paula Machado; 2011
SOBRE SJA DIMENSAO ACROBATICA BORTOLET O, Marco Antonio Coelho.
NA RODA DIALOGICA DE CAPOEIRA | SLVA, PauaCriginada Cosa 2011
NO JOGO OSCONCEITOSDE BAKHTIN
A ARTE-LUTA CAPOEIRA EASNOVAS] JLVA, LucianaMaria Fernandes. 2011
TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO EM SEU ENSNO
AVANCOSSOBRE A COMPREENSAODA [ ARAUJO, Benedito Carlos Libério Caireset | 2011
CAPOEIRA NO SECULO XXI: REFLEXOS | al.
DE SJA RELACAO COM ASPOLITICAS
NEO-LIBERAIS
CAPOEIRA REGIONAL: [ SOUZA, Eliane GériaReisda Slva; 2011
REPREENTACOES  S0OCIAIS DAS| DEVIDE, Fahiano Pries.
MESTRAS E FORMANDAS SOBRE SUA
INSERCAOEATUACAO NO ENSNO DA
LUTA NO RIO DE JANEIRO
CAPOEIRA EPOLITICA CULTURAL: “O | COSTA, Neuber Leite. 2013
INICIO, O FIM E O MEIO”
MEMORIA DA CAPOEIRA NA REGAO [ GUSMAO, Alvaro Bergamini; 2013
VL-FLUMINENSE NET, Alvaro Rego Millen;

SALVADOR, Marco Antonio Santoro.
EU SOU DA LIRA NAO POSO NEGAR: [ MOREIRA, Jorge Felipe; 2013
MALANDROS E CAPOEIRAS DO RIO | REIS Romulo Meirg;
ANTIGO A ERA VARGAS CHAVES 9mone Freitas.
A CAPOEIRA NA ECOLA: UM RELATO | ROCHA,Leandro Oliveira Rocha; 2015
DE EXPERIENCIA EM UMA ESCOLA | BOSSLE, Fabiano.
PUBLICA DO RIO GRANDE DO SUL
O FLOREIO NA CAPOEIRA: 3JA | BORTOLETO, Marco Antonio Coelho; 2015

DIMENSAO
ALEGORICA

ESPETACULAR E

PASQUA, Liviade Paula Machado.

Fonte: Anais das quatro Ultimas edic6es do CONBRA CE/CONICE
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O segundo momento contou com uma exploracdo mais aprofundada do material selecionado.
Organizado de acordo com o ano de publicacdo, foram encontrados nove trabalhos em 2009,
guatorze em 2011, cinco em 2013 e seis em 2015 fazendo algum tipo de referéncia a temética
étnico-racial, em seguida todos os trabahos foram lidos e fichados de acordo com a

relevancia das discussdes apresentadas.

Logo nas primeiras andlises percebemos uma grande quantidade de estudos abordando a
prética da capoeira, sendo ao todo vinte publicacbes sobre os mais diversos aspectos dessa
pratica que véo desde sua histéria aos debates mais especificos em torno de questes

relacionadas adfirmacdo deidentidade e também de sua fungdo social na sociedade moderna.

Mesmo ndo sendo a capoeira 0 foco deste trabalho, os debates acerca da mesma apresentam
informacdes relevantes que merecem nossa atencdo nesse momento, pois vao ao encontro de
muitas das nossas escolhas tedricas e metodoldgicas utilizadas na elaboracdo dessa pesguisa.
O que nos leva a crer que existem entre os pesquisadores da area diferentes pontos em que
suas ideias se encontram. Basta andisarmos, por exemplo, o nimero de recorréncias a certos

autores e certas opcdes metodologicas.

Segundo Kanitz (2009) a capoeira é a maenifestacdo cultural brasileira de maior destague,
contando com um grande nimero de nicleos e participantes em todos os estados brasileiros e
também em vérias partes da América do Sul, Asia, Africa e Europa. O autor acrescerta que a
capoeira possui um rico campo de investigacdo, possuindo indmeras histérias, atores e
principalmente perguntas ainda ndo respondidas. O autor acrescenta que essa prética sempre
foi rodeada de mistérios, sendo firmedo no simbdlico, no “aué ’(que significa segredo em
dialeto africano). Ou sgja,

para compreendermos a capoeira é preciso que aceitemos as suas contradi¢fes e suas
mditiplas influéncias, como qualquer manifestagdo da cultura popular. Devemos
entender que muitas das respostas e leiturasdesta manifestacdo passardo
necessariamente pela leitura do simbdlico, do ndo revelado, do ‘aué’! (KANITZ,
2009, p.1).

Acreditamos que a leitura do simbdlico sgja 0 maior desafio do pesquisador que se propde a
redlizar esse tipo de estudo. No entanto, reconhecemos gue leitura € essencial para a red
compreensdo da cultura enquanto manifestacdo de um povo. Além disso, ndo € necessario

redlizar pesquisas mais aprofundadas para se afirmar que a capoeira pode ser encontrada em
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qualquer regid do pais e devido a essa grande propagacdo no territdrio nacional, pode se
apresentar de diferentes formas, fruto de um processo de apropriacdo e ressgnificacdo a partir
das caracterigticas histéricas e sociais especificas dos locais onde podem ser encontradas.

A necessidade dessa leitura, somada a diversidade presente nas escolas, torna esse processo
ainda mais complexo quando pensado para dentro dos espacos educacionais. Criar caminhos
para que esse processo sga assumido e compreendido também pelos educandos

ressignificando-os de diferentes maneiras.

Retornando a0 estudo de Kanitz (2009), percebemos uma importante observacéo corrobora
com algumes premissas adotadas nesse trabalho, 0 que reforca ainda mais a ideia de haver na
&rea um consenso acerca das estratégias metodoldgicas quando se trata das préticas culturais
afro-brasileiras. O autor aponta ser a pesguisa oral a metodologia maeis adequada neste tipo de
investigagcao por estabelecer uma porte entre passado e presente.

Como explica Kanitz (2009) essa metodologia baseia-se na idela de aproximar-se das fontes
orais dando a fala agueles que realmente viveram a histéria, 0 que ndo significa, no entanto,
um afastamento por completo da historia oficia, mes estabelecer um didlogo entre essas
partes, visando apresentar diferentes faces da verdade. 1sso significa dar voz aos que ndo eram
owidos, buscando pequenos fragmentos de memdria que muitas vezes foram deixadas no
esquecimento. Em outras palavras, “vasculhar o passado abre possibilidades de didlogo com
seus protagonistas e os fragmentos gue fizeram parte destas tragjetérias” (KANITZ, 2009, p.5).

A ordidade, dém de todas as suas especificidades que garantem um tom mais democrético a
pesquisa, por permitir que falem agueles que nunca foram owvidos, também se configura em
muitos casos como a Unica edtratégia acessivel ao pesquisador, principalmente ao tratar de
préticas cuiturais que emergem das minorias. 1sso porque existe uma caréncia muito grande
de registros que tratem dessa temédtica, como € 0 caso do municipio de S&o Mateus. Desde
nossas primeiras empreitadas de pesquisas acerca das préaticas culturais locais, nosso maior
desafio foi encontrar fontes que informassem sobre as mesmas, por isso Nosso caminho Mais

corfidvel sempre foram as fontes orais, por serem as Unicas testemunhas dessas historias.

Essa caréncia de fontes € ainda mais visivel quando se trata de praticas que possuem menor
representacd0 NO Nosso pais, como o0 caso do Jongo, manifestacdo cuitural local, que estamos
tratando mais especificamente nessa pesguisa, ao tempo que préticas mais difundidas como a
capoeira S0 sempre mais bem representadas nos trabalhos académicos.
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Podemos atribuir tamanho destaque a capoeira por seu histdrico de resisténcia ao preconceito,
discriminacdo e principamente, as persequicdes do poder que se fizeram presentes por um
longo periodo da histéria do nosso pais. Sobre esse periodo Silva (2011) pontua que no Brasll
a Capoeira foi perseguida e, de pratica margina, passou a ser simbolo da braslidade nos
Uitimos anos e cabe contextualizar que, apos sua legalizacdo, na década de 1930, ela passou a
ser praticada em espacos fechados, com métodos de ensino e organizando seus praticantes em

torno de grupos.

Miranda; Lopes, Lara (2011, p.3) expfem que, em funcdo dessa trgjetdria histérica da
capoeira, €a veio a se destacar como prética de forte cunho nacional somente muito
recentemente, contudo ndo se pode negar que “sua origem € marcada por um cenario de
conflito, repressdo e discriminagdo, notadamente pelo fato de ser uma manifestagdo originaria
dos negros que se submetiam ao regime escravocrata, sendo vista, pelos ndo negros, de modo
marginalizado” (MIRANDA, LOPES; LARA; 2011, p.3).

Em concordancia com essa dfirmacdo, Silva (2011) pontua novamente acerca dessa
transformagcdo de prética marginal a simbolo de brasilidade que teve a capoeira, no entanto,
também aponta que apds a legalizacdo da pratica (apds 1930) ela comegou a ser praticada em
locais fechados, havendo a formecdo de grupos e com organizacdo de méodos mais
Sistematizados.

Em nossas andlises encontramos além de pesguisas que tratassem das questfes historicas
dessa prética, algumes que abordaram a capoeira por um olhar mais lidico. A tituo de
exemplo, Pasqua e Bortoleto (2011) ressaltaram seus aspectos acrobaticos, justificando que
uma de suas poucas certezas € que O capoeirista redliza acrobacias de modo particular, o
cardter ladico judtifica-se na afirmacdo dos autores de que muitas vezes a pratica se redliza
sem regras e com muita diversdade. Em Kanitz (2009) observamos outra vertente de estudo
que também enfoca a capoeira na perspectiva do lazer ao relaciona-la com as manifestacfes
cuiturais, colocando-as sob duas matrizes intimamente relacionadas com a vida socia e

sofrendo constante influéncia da modernidade.

Ainda existem outros trabalhos que se dedicaram a estudar os diferentes grupos regionais, nas
mais diferentes localidades do pais, abordando suas histérias, Iuta por afirmacéo de identidade

dentre outros temas mais especificos de cada realidade em particular.
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Outro trabalho considerado por nds relevante é o de Facdo et a. (2009), que andlisaram a
producdo cientifica que trata da capoeira, entre os anos de 1980-2006, 0s autores apresentam
um diagndstico descritivo critico das producfes sobre a temética realizadas nesse periodo, em
gue puderam evidenciar a existéncia de diversos escritos sobre capoeira pautada na
pludidade de enfoques e na fragmentagdo, expressada pela pouca articulagdo entre as
produgoes.

Por fim, podemos concluir mais uma vez que essa grande amplitude de campos de pesguisa
sobre a capoeira é resuitado de seu processo histérico firmado sob o forte nacionalismo que a
mesma carrega e também por ser a prética cultural afro-brasileira com maior disseminagdo no
territério nacional. Os fatores apresentados justificam o grande nimero de pesquisas sobre a
capoeira, em contrapartida, reafirma a necessidade de que o olhar dos pesquisadores também
se volte para outras préticas, t80 ricas em possbilidades. E preciso que os pesquisadores dessa
area comecem a perceber a necessidade de se valorizar as préticas regionais e locais buscando

nOVoS referenciais para suas pesquisas.

Existe uma riqueza de possibilidades quando o assunto é cultura afro-brasileira. Podemos citar
como exermplo nossa cidade, S&o Mateus. Préticas como 0 Jongo, 0 Rels de bois e a Folia de
reis, todas carentes de estudo. Essa pouca atencdo dada a diversdade de préticas de
cunho afro-brasileira pode ser andlisado também nesse merguho nos amais do
CONBRACE/CONICE,quando pudemos perceber com meior clareza caréncia. Contando
apenas com dois estudos abordando o Congo, sendo esses; Dias (2009) que trata das
diferencas entre as Guardas de Mocambique e 0 Congo de Belo Horizonte e também o
trabalho de Moraes, Borges; Junior (2009) apresentando estudos sobre a pratica do Congo no
Espirito Santo.

Sobre a prética do Jongo, encontramos nessas Utimas quatro edicdes apenas uma referéncia.
No trabalho intitulado: “O corpo no jongo: espaco para a emergéncia de uma indentidade [sic]
quilombola”’, a autora Maroun (2013) apresenta um extrato de sua pesquisa desenvolvida no
doutorado, que teve por objetivo apontar as relagdes estabelecidas entre o corpo no contexto
da pratica do Jongo e a emergéncia de uma identidade quilombola nas comunidades
remanescentes de quilombo. A autora percebeu que o Jongo vem sendo reavivado e
ressignificado nas comunidades que pesquisou, tornando-se um forte elemento no processo de

formac&o identitaria entre criancas e jovens quilombolas.
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Dois trabahos trataram mais especificamente das préticas culturais redlizadas nas
comunidades quilombolas. Rangel e Lara (2011) abordaram a relacéo funeral e festa em
comunidades quilombolas do Parang, apresentando estes momentos como espaco de lazer e
integracdo  entre 0os membros da  comunidade.  Sowza;  Santos; Fatima
(2015)estudaramamemoria e reconstrucdo da identidade de uma comunidade quilombola de
Goias a partir da danca do tambor. Os autores tiveram como objetivo principal descrever aém
dos elementos dessas dangas, também as formas como a mesma se relaciona com a identidade
do grupo.

Em relacéo a escola encontramos nove referéncias que abordam a temética étnico-racial nas
mais diferentes perspectivas. Apesar de terem sido andlisadas as quatro Uitimes edigbes do
everto, pouquissimos s80 0s registros que abordam elementos da cultura afro-brasleira
efetivamente no ensino de Educagdo Fisica

Em linhas gerais, tratando a escola como um todo e ndo especificamente de uma disciplina
isolada, identificamos o trabaho de Jacob; Rodrigues, Falcdo (2015) que ao amdisar o
curricuo de uma escola, perceberam que nos trabalhos que envolvem as questdes étnico-
racials 0 maior objetivo era de apenas se fazer cumprir a Lei 10639, sem nenhum tipo de

problematizacdo. Sobre essa forma de se abordar atemética 0s autores acrescentam que:

A propria lei ndo pode ser considerada como o fim de uma orientagdo curricular
guando a mesma trata da questéo legislativa a ser implementada, ndo apresentando
uma orientagdo curricular que envolva conteldos e questbes tedricas e
metodologicas do ensino do tema de diversidade étnico/racial (JACOB;
RODRIGUES; FALCAO, 2015, p.11).

Né&o foi percebido nos trabalhos andlisados referéncias as praticas culturais enquanto contedo
da Educacéo Fisica de uma forma mais especifica. Em linhas gerais os trabalhos trazem essas
prétices na forma de intervencdo pedagogica, redizados principalmente durante o estégio
supervisionado como observado nos trabalhos de Nascimento; Rocha (2015), Rios, Ramos,
Silva (2015) e Macamo; Azevedo (2013). Esses temas sd0 desenvolvidos sob a forma de
intervencOes pedagogicas, redlizadas principalmente por académicos do curso de Educacéo
Fisica, no cumprimento do Estégio Supervisionado, requisito obrigatorio da graduagcdo. Dessa
forma, devido a0 curto periodo em que se exigem a permanéncia na escola, os trabalhos se

apresentam de forma descontextualizada e sem continuidade.
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Outra forma encontrada para se desenvolver esses contelidos € por meio de projetos realizados
geramente no contra turno escolar, como € o caso do projeto Ciranda dos Orixas que também
€ apontado como uma forma de consolidar a Lel 10639 na escola, a partir de oficinas de
danca, teatro e expressdo corporal. De acordo com Bins, Greco (2011) o projeto tem por
objetivo retirar alunos das ruas e auxiliar agueles que possuem dificuldades nas diferentes
areas do conhecimento. Os autores acrescentam que a ideia de criar o referido projeto se deu
a0 perceber a riqueza de informacOes trazidas pelos aunos acerca das religibes de metriz
africana e a necessidade de levantar maiores problematizacbes sobre essas questdes, com

vistas a tornar aescola um espago que possibilite a convivéncia com a diversidade.

Outra importante consderacdo a ser feita apds as andlises dos artigos € que ainda hoje o
racismo e 0 preconceito racial estéo presentes no ambiente escolar, haja vista a recorréncia de
artigos gue apresentam as indmeras tentativas realizadas nos ambientes educacionais com a
findidade de enfrentar essas manifestagdes. Levar as préticas culturais para dentro das escolas
tem sdo uma dessas estratégias, nesse sentido a Educacdo Fisica pode ser uma forte aliada, no
entanto ainda teremos um longo caminho a percorrer, pensamos que O pPrimero passo e
desvencilnarmos da ideia que limita a cutura afro-brasileira a exclusividade do ensino da

capoeira.

Hoje, apenas a capoeira € reconhecida nos documentos curriculares enquanto conteddo

curricular, conforme consta nos PCNs de Educacéo Fisica:

A gama de esportes, jogos, lutas e ginasticas existentes no Brasil é imensa. Cada
regido, cada cidade, cada escola tem uma realidade e uma conjuntura que
possibilitam a prética de uma parcela dessa gama. A lista a seguir contempla uma
parcela de possibilidades e pode ser ampliada ou reduzida:

F.i.L]JtaSZ judé, capoeira e judd.
E preciso ampliar o campo de possbilidades para que sejam percebidas novas formes de se
trabalhar as préticas culturais de origem afro-brasileira na escola e, principalmente, nas aulas
de Educacio Fisica E preciso enfrentar novos desafios e superar o trabalho pedagdgico das
guestdes étnico-raciais como mero cumprimento de um dispositivo lega. Para tanto,
precisamos reconhecer a cultura do aluno e trazé-la para dentro da escola. Ir aém da capoeira
propfe ndo ignoré-la, mas somar a ela outras possbilidades que contemplem de um modo

mais democratico adiversidade cultural presente em nossas escolas.
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4. DIALOGOS SOBRE CULTURA, MEMORIA E HISTORIA LOCAL

“O conselho tecido na substancia da vida vivida
tem um nome sabedoria. A ate de narrar
aproxima-se de seu fim porque a sabedoria — o
lado épico daverdade — esta em extingdo”.

Walter Benjamin

H& alguns anos iniciamos nossos estudos sobre as praticas culturais locais de S&o Mateus,
tendo como recurso metodoldgico os relatos orais de seus moradores que, de aguma forma,
encontram-se envolvidos com a cutura local, pois, como sabemos, a oralidade € um forte
trago na vida cutural de muitas comunidades nesse municipio. O olhar voltado a esses
sujeitos buscava a compreensdo de como essas praticas se inserem na vida dessas pessoas e

como foram sendo ressignificadas ao longo das geracoes.

A ordidade sempre manteve certa afinidade com pesquisas de viés cuitural, por permitir que
sgjam owvidas vozes que outrora foram slenciadas. Falar de cultura, ou mais especificamente
cuitura popular, € uma empreitada que exige do pesquisador uma afindade com as fontes,
conquistada a partir da sensibilidade e da leitura critica do que se ouve e se diz. Entrar nesse
campo de pesguisa exigiu de nds uma percepcdo mais ampla das formas como a memdria se
produz e como podem ser ativadas pelas lembrangas de toda uma vida. A andlise das questBes
que abordaremos a seguir visa explicitar com maior clareza as opcles feitas nessa pesquisa,
por meio de um didogo entre as opgdes metodoldgicas e as escolhas tedricas que embasaram
e deram sustentacdo ao estudo.

Buscando um maior entendimento das narrativas que serdo apresentadas no capitulo posterior,
vaemo-nos de autores como Geertz (1989) e Canclini (1983) para a interpretacdo dos
conceitos de cultura e cultura popular; Bloch (2001) e Pollack (1989; 1992) no que diz
respeito a diversdade das fontes histéricas e ainda acerca da histéria oral; Benjamin (2012)
para tratar das narrativas e Bos (1994; 2003) em seus apontamentos sobre memdria e
lembrancas.
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4.1 CULTURA ECULTURA POPULAR: COMPREENDENDO OS CONCEITOS

A exposico desses conceitos tem por objetivo indicar as perspectivas adotadas nessa
pesguisa e suas articulagbes com o0 ensino de Educacdo Fisica na Educacdo Bésica. Para isso
fez-se necess&rio uma melhor compreensdo dos mesmos para permitir que posteriormente
nossas incursdes no ambiente educacional fossem mediadas por um maior aprofundamento
tedrico gque propiciasse mais seguranca nas agdes que lidam diretamente com os processos de
formacdo de identidades a partir das questdes culturais.

Existem pontos de vista diferenciados para lidar com esses conceitos, no entanto, as escolhas
aqui apresentadas sdo agquelas que mais se aproximaram do que acreditamos e esperamos para
nosso trabaho. Iniciamos nossas consideragOes apresentando 0 conceito de cultura de Geertz

(1989, p.89), paraquem, cultura pode ser entendida como:
[...] um padréo historicamente transmitido de significados incorporados em
simbolos, um sistema de concepcdes herdadas, expressas em formas simbolicas, por

meio das quais os homens se comunicam, perpetuam e desenvolvem seu
conhecimento e suas atitudes acerca davida

O conceito apresentado por Geertz (1989) se expressa de forma relevante em nossos estudos,
no entanto, nosso maior entendimento acerca do termo pode ser somado a agumes
consideracOes feitas por Canclini (1983) ao acrescentar acerca da capacidade do sujeito de
reconstruir dadas formaes culturais herdadas de acordo com o tempo histérico em que se
encontram inseridos. Sendo assim, 0 conceito de cultura exposto por Canclini (p.29) pode ser
entendido como:

restrito a producdo de fendmenos que contribuem, mediante a representacdo ou
reelaboragdo simbdlica de estruturas materiais, para a compreensao, reproducdo ou
transformagdo do sistema social, ou seja, a cultura diz respeito a todas as préticas e
instituicdes dedicadas a administragéo, renovagao e reestruturagdo do sentido.

Esse conceito exposto por Canclini (1983) ainda supde que o termo cultura sgja analisado
levando em considerac@o apenas 0s campos de valores, crencgas e ideias. O autor acredita que,
a0 condderarmos somente esses campos, deixam de serem observadas outras questdes
importantes, como a influéncia da modernidade (a tecnologia e economia, por exemplo) na
formulacdo do conceito, mas prevé que todos esses elementos sgam analisados em conjunto.
Mais especificamente, 0 conceito envolve uma maior aproximaegao entre o conceito de cultura

e a materialidade, j4 que para o autor “ndo existe producdo de sentido que ndo esteja inserida

em estruturas materiais” (CANCLINI, p. 29).
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A compreensdo do conceito de cultura apresentado por Canclini (1983) se torna relevante para
a compreensdo do termo Cultura Popular, entendido pelo autor como uma forma de expressao
de um determinado povo que ndo pode ser compreendido a maneira do idealismo, por se
tratar de um produto das interacbes mantidas nas relagcBes sociais. Também ndo podera ser
concebida como um conjutto de tradicdes herdadas de maneira pura, por ter como
caracterigtica refletir o cotidiano das comunidades em que se inserem, nem tampouco podem
ser tomadas de forma funcional como formas vazias idérticas e universais. A Cuitura Popular,
em contrapartida, deve adotar formes particulares que se manifestam de diferentes maneiras

em diferentes contextos.

Segundo o autor, as cuituras populares se congtituem a partir de processos de apropriagdo
desigual de bens econdmicos e culturais dentro dos diferentes grupos sociais dos setores mais
subalternos da sociedade. A partir dai ddo diferentes significacBes as representagdes reais e
smbdlicas que se orignam das condicdes de trabaho e vida na qua se encontram
submetidos. O autor acrescenta que ndo somente as questdes econdmicas influenciam na
elaboracéo dessas representacOes, na verdade podemos acrescentar a constatacdo o fato
de que as pessoas produzem entre S diferentes representacbes no dia a dia, que sdo
reproducdes simbdlicas de suas formas proprias de vida e trabalho, € nessa troca que 0 povo
acaba por criar suas proprias estruturas (CANCLINI, 1983).

Buscando ilustrar a afirmacdo anterior, 0 autor apresenta 0 seguinte exemplo: considere patréo
e empregado dividindo o mesmo trabalho em uma fébrica, imagine que eles possuem acesso
aos mesmos canais de TV, no entanto, as opcdes econdmicas e culturais é que irdo diferencia-
los, levando-0s a optar por canais e jargdes proprios de cada classe (CANCLINI, 1983).
Sintetizando: “as culturas populares sdao resultado de uma apropriacdo desigual do capita
cultural, redizam uma elaboracdo especifica das suas condicbes de vida através de uma
interacdo conflitiva com os setores hegemonicos” (CANCLINI, 1983, p.44).0u sga, ndo € 0
acesso 0 Unico instrumento capaz de definir a cultura de um determinado grupo, mes a forma
como O grupo, dentro de suas caracterigticas, se apropriam dagueles meios culturais que vao
caracterizar e definr uma cultura como tal.
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42A MEMORIA NA PERSPECTIVA HISTORICO/CULTURAL: INTERPRETANDO
AS FONTES ORAIS

Partindo do entendimento dos conceitos de Cuitura e Cuitura Popular, iremos nos dedicar
nesse momento, a discussdo de como as fontes orais se apresentam como a metodologia mais

utilizada nos trabalhos que envolvem essas terméticas.

Qual a importancia das fontes orais? Ela tem o mesmo “status” que as outras fontes?Para
encontrar tais respostas, utilizamos inicialmente os escritos de Bloch (2001). No que diz
respeito a diversidade das fontes historicas, para o autor, “a diversdade dos testemunhos
histéricos équase infinita. Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca
pode e deve informar sobre ele”(BLOCH, 2001, p.79).

A ideia exposta por Bloch (2001) caminha em sentido oposto a0 método e pensamento
defendido pelos historiadores tidos como positivistas, que defendiam a ideia que somente o0s
documentos oficiais eram validos. Nessa linha de pensamento o autor ainda pontua que: “n&o
€ gue os documentos desse género segjam, mais gque outros, isentos de erro ou de mentira. N&o
fatam fasas bulas, e, assm como todos os relatérios de embaixadores, nenhuma carta de
negocios diz a verdade” (BLOCH, 2001, p. 77).

De acordo com Pollack (1989) ao privilegiar a andlise dos excluidos, dos margindiizados, das
minorias, a historia oral traz a tona as memorias subalternas que ndo fazam parte daquela
memoria coletiva hierarquizada e classficatoria, por serem memodrias integrantes das classes

minoritarias e dominadas que se opdem a‘Memoria Oficial”, no caso a memdria naciond.

Para Pollack (1989) estudar as memorias coletivas fortemente constituidas, como € o caso da
memoria nacional, implica em prelimnarmente na andlise da sua fungdo. Para o autor, a
memoria, esse coletivo de acontecimentos e interpretagcbes do passado que se quer
salvaguardar, se integra em tentativas de se definir e reforcar o sentimento de pertencimento
entre coletividades como: sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas etc. A referéncia ao
passado serve para manter a coesdo dos grupos e indtituicdes que constituem as sociedades,
objetivando definir seu lugar respectivo, defendendo as fronteiras daguilo que o grupo tem em

comum

Ha de se esclarecer, que independente das forntes utilizadas, elas nunca devem ser aceitas

prontamente, devendo todas passar obrigatoriamente por andlise critica do pesquisador. Bloch



113

(2001) judifica que ndo devemos nos colocar a apenas registrar, Ssem qualquer
guestionamento, as palavras de nossas testemunhas, sem que antes tenhamos lhe imposto um
questionario. Assm, o autor afirma que qualquer investigacdo historica deve ser tomeda em
todas as suas etapas de uma andlise critica, e ainda acrescenta que a historia também deve ser
contada a partir de uma mutiplicidade de fontes e técnicas, se considerada a complexidade
das relacbes humanas. Nafala do autor:

[..] a partir do momento em que ndo nos resignamos Mais a registrar [pura €]

simplesmente as palavras de nossas testemunhas, a partir do momento em que

tencionamos fazé-las falar [mesmo a contragosto], mais do que nunca imp&e-se um

guestionario. Esta & com efeito, a primeira necessidade de qualquer pesquisa
histéricabem conduzida (BLOCH, 2001, p. 78).

Ainda sobre a necessidade desse olhar critico que devera pesar sobre toda e qualquer fonte
historica, Pollack (1992), justifica tal afirmacdo remetendo-nos ao fato de que a memdria &
socialmente construida, tal como os documentos, e deste modo acrescenta que:
Se a memdria é socialmente construida, € 6bvio que toda documentagdo tambémo é.
Para mim ndo ha diferenca fundamental entre fonte escrita e fonte oral. A critica da
fonte, tal como todo historiador aprende a fazer, deve, ao meu ver, ser aplicada a
fonte de tudo quanto é tipo. Desse ponto de vista, a fonte oral é exatamente

compardvel a fonte escrita. Nem a fonte escrita pode ser tomada tal e qual ela se

apresenta(POLLACK ,1992, p.8).

Sequindo 0 pensamento do autor, baseando-se em Maurice Halbwachs, Pollack (1989)
enfatiza os diferentes pontos de referéncia que estruturam nossa memdria € a inserem na
memodria da coletividade, entre eles estdo: monumentos, paisagens, datas e personagens

historicos, tradicdes e costumes, folclore e misica, e até mesmo astradicdes culinarias.

Quem nunca se pegou sorrindo ou chorando ao owvir uma misica, ou lembrou-se de alguém
muito especia a0 sentir 0 aroma de certo perfume? Para entender como esse processo
acontece, Bos (1994), apoiada nos estudos de Bergson, vé a memoria como algo que pode ser
alivada a qualquer momento e, de repente, ser capaz de gerar um ato motor (choro, riso)
involuntariamente. E para entender como memorias véerma tona, devemos estar cientes
que a nossa memdria pode influenciar na percepcdo que temos do presente e que qualquer
percepcdo presente € sempre uma percepcao filtrada pela prépria memoria, logo, aquilo que
vemos hoje ndo é sO aquilo que vemos (0 fato em ), mas existe uma percepcdo vinda antes
de nossa memodria. Por isso ha percepcdes diferentes da mesma coisa em diferentes pessoas,
ndo havendo percepcdo pura ou Unica para 0 mesmo fato. Bos (1994) aporta que para

Bergsonquase sempre lembrancas que ora ou outra véema tona, dedocam nossas
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percepcdes reais, das quais retemos apenas algumas indicagdes, meros ‘signos’ destinados a

evocar antigas imagens.

Segundo a autora, existe um contraponto entre os pressupostos de Bergson e Halbwachs. Em
Bergson, € como se todas as memdrias ficassem armazenadas e fossem conpletamente
acessiveis no presente. Mas serd que funciona realmente assm? Sera que podemos acessar
nossa memoria sempre e da maneira que quisermos? Quem nunca esforcou para lembrar-se de
ago? E a que se da o contraponto entre os autores, Halbwachsvai dizer que ndo, para ele, é
do presente que se reconstréi a memdria do passado, diferente de Bergson que diz que nés
recuperamos tal memdria, ou sga, a memodria ndo pode ser recuperada, €la é reconstruida
sempre que ativada, o carater livre, espontaneo, quase onirico da memdria €, segundo
Halbwachs, excepcional (BOSI, 1994).

Na maior parte das vezes, lembrar ndo € reviver, mes refazer, reconstruir, repensar, com
imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. Toda vez que acessamos uma memoria
a modificamos e a guardamos novamente modificada, e assm sucessvamente. Nessa
perspectiva poderiamos constatar que nds mesmos lidamos com a reescrita da nossa memoria
no presente constantemente (BOSI, 1994).

A memdria, assm, é sempre modificada no presente, ndo existe uma memoria pura e intacta,
mesmo quando apenas pensamos em preservar uma memdria que consideramos importante
em nossa vida, desde jA estamos modificando-a. Logo, no trabalho em memdria ndo nos
predispomos a trazer a tona uma memoria do passado. Trata-se de um processo de construcéo
e reconstrucdo, de reescrita de novas memdrias, construidas de acordo com uma necessidade

gue se da no presente.

A autora ainda acrescenta que ap0s uma narragdo, N0 S0 apenas as memdrias que se
modificam sermpre gque sdo ativadas, mes também modifica-se 0 narrador, pensando que essas
reescritas ja foram feitas infinitamente, ao longo do seu écio (se tratando de velhos), entdo se
voltarmos a0 narrador tanto ele quanto suas narrativas ja terdo sdo modificadas, reescritas.

Como vou utilizar essas memdrias sabendo que elas sdo reescritas sempre que ativadas?

A ideia entdo, proposta pela autora, ¢ uma migracdo do “subjetivo” para o “social’, para que
sga uilizada, quando estamos no patamar do sociad, nossa memdria se torna mais
dgnificativa, pois pode gudar a contar (sociamente), por exemplo, a histéria de uma local.
Mas como transformé-la em social? O primeiro passo € considerar que néo sou dono da minha
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prépria memodria, nem da reescrita da mesma. O que se lembra € 0 gue dizem gue eu Vivi.
Afinal existe uma pressdo social (de pessoas que cornvivem entre s, em sociedade) que o leva
a reescrever essa historia, se trava uma luta simbolica dentre as vérias versdes da escrita da
histéria. Assm aguela versdo que se sobressai em um maior nimero de narrativas, com o

tempo serd tomada como verdadeira e poderd até slenciar as demais.

Para Benjamin n0s somos capazes de owir ecos de vozes que se emudeceram, ou Sga,
podemos perceber esse processo constante de reescrita da histéria, que hora ou outra vem a
tona, como foi feita tempos atrés, onde a histéria tida como oficial silenciou as vozes dos
sueitos que a viveram de fato. Talvez nossa fungdo hoje, enquanto pesquisadores, sejamanter
vivas algumas dessas versdbes que poderdo ser utilizadas como armes em futuras Iutas
simbodlicas de sujeitos que talvez nem estejam mais agui para Iutar, e que sgjamos seus Mais
fiéis representantes.

A modernidade exige rapidez para assmilagdo de tudo que nos chega das mais diferentes
formes (jornais, televisdo, redes sociais, etc.), com informacOes de todas as partes do mundo
chegando a0 nosso conhecimento em questdo de segundos. N&o ha tempo a se perder, somos
constantemente atropelados pelos noticiarios que ndo requerem de nossa parte qualquer tipo
de andlise ou posicionamento sobre o que nos € informado, apenas assimilamos as andlises de
outrem.

Se ndo acompanhamos esse ritmo de assmilagdo e esguecimento, sucessivamente, corremos 0
risco de ndo acompanharmos as exigéncias da modernidade. Vivemos de fato o tempo do
esquecimento. E ai que nos colocamos no desafio de responder a seguinte questdo: Como

pensar o trabalho da memoria no tempo de esquecimento?

Em seu texto intitulado “O narrador”, Benjamin (2012) faz uma critica @ sociedade moderna,
colocando-a como principal responsavel pela decadéncia e quase total extincdo das narrativas.
O autor nos explica que “o narrador — por mais familiar que nos soe esse nome — nNdo esta
absolutamente presente entre nds, em sua eficacia viva. Ele € para nds algo de distante, e que
se distancia cada vez mais” (BENJAMIN, 2012, p.213), acrescentando também que esta
sendo cada vez mais dificil encontrar pessoas que facam uma boa narrativa, as pessoas ndo se

sentem mais a vontade para contar uma historia nos dias de hoje.

Para autor, va&rios sd0 os fatores responsaveis por uma crise no ambito das narrativas, o

primeiro diz respeito a uma caracterigtica comum aos narradores natos: “o semso prdtico”
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gue esta presente em todas as narrativas. Dar conselhos na modernidade tem sido considerado
algo antiquado, em consequéncia, as narrativas acabam por perder sua aplicabilidade pratica.
O consglho é definido pelo autor como Sabedoria gque se faz no dia a dia, mas encontra-se
hoje, em vias de extingdo(BENJAMIN, 2012).

Outro fator apresentado pelo autor estd relacionado ao surgimento do romance que néo
“procede da tradicdo oral e nem a alimenta” (BENJAMIN, 2012, p.217), diferenciando-se da
narrativa por retirar dela a experiéncia, traduzindo assm o individualismo da sociedade
moderna. NoO entanto, para além do arcaismo em que se tem pautado as narrativas, e ainda o
romance, outro fator tem se tornado ainda mais ameacador: o surgimento da informacao
(BENJAMIN, 2012).

A informacdo tdo propagada nos dias de hoje tem sido decisivo no declinio das narrativas,
iIsso em funcdo da informacdo exigir das pessoas uma verificabilidade imediata da veracidade
do que se diz, ¢ acaba por ser “compreensivel em s e para si”. Esse cardter imediatista da
mformacdo ¢ o que mais a diferencia das narrativas. “A cada manhd recebemos noticias de
todo o mundo. E, no entanto, somos pobres em historias surpreendentes” (BENJAMIN, 2012,
p. 219), pelos simples fato de as histdrias ja virem repletas de informagdes, que nos poupa
tempo para assimilar uma nova noticia que chegara logo a seguir. A informacéo so é vaida no
momento em que ela acontece, ja a narrativa “ndo se esgota jamais. Ela conserva as suas
forcas e depois de muito tempo ainda é capaz de desdobramentos” (BENJAMIN, 2012, p.
220).

Assim, para Benjamim (2012, p.221) “contar historias sempre foi a arte de conta-las de novo,
e ela se perde quando as histérias ndo sdo conservadas. Ela se perde porque ninguém mais fia
ou tece enquanto ouve a historia”. Eis ai a grande responsabilidade daqueles que assumem o
papel de trabalhar e reescrever novas histérias através das fontes orais: contar as histérias para

permitir que no futuro sgjam contadas de novo.

4.2.1 Asnarrativas histéricas: um caminho entre memérias e lembrancas

O trabaho com as fontes orais exige dos pesguisadores que percorram caminhos em melo a
memodrias e lembrancas, extrando desse caminho aguelas imagens que se tornam mais

relevantes para 0s nossos objetivos de estudo. A compreensdo desses conceitos, nesse
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momento, ndo € o nosso foco, mas vale refletir a partir de alguns apontamentos de Bos
(1994)acerca de memodria e lembranca. Sobre amemodria a autora ressalta:
O caréter livre, espontaneo, quase onirico da memodria €, segundo Halbwachs,
excepcional. Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer,

reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A
memdria nao é sonho, é trabalho (BOSI, 1994, p.55).

Bos (1994, p.55) conceitua lembranga como “Uma imagem construida pelos meteriais que
estéo, agora, a nossa disposicdo no conjunto de representagdes que povoam nossa consciéncia
atual”. Para a autora a lembranga nada mais ¢ que uma forma de sobrevivéncia encontrada
pelo passado, conservada de forma particular em cada ser humano e € aflorada na forma de

imagens-lembrancas (BOSI, 1994).

Nosso estudo, em aguns momentos fez uso da memdria dos protagonistas de préticas
culturais, agueles sujeitos que herdaram e disseminam uma cultura caracteristica de suas
raizes historicas e familiares. No entanto, sabemos que cada geracdo tem a sua ideia sobre o
momento em que Vvive, tem seus gostos e predilecdes. Cada geracéo se apropria da cultura que
atende a0 seu momento histérico em particular, transformando-a e mantendo assm um ciclo
vital que ira garantir a vida da propria cuitura. Cabendo a nds, pesguisadores, acompanhar 0
ritmo dessas transformagdes, vidumbrando o ciclo no qual a cultura se inscreve e retirar delas

informagdes que deem sentido as nossas afirmagoes.

Em nosso trabalho buscamos revistar diferentes tempos historicos, a partir da escolha de
diferentes geracOes para compreendermos a prética que nos colocamos a estudar, 0 Jongo, por
intermédio da memdria. No entanto, percebemos que precisariamos de uma  maior
sensibilidade no lidar com nossos protagonistas, em especial os mais velhos. Buscando meior

aproximagcdo com esse tipo de trabalho € que nos amparamos nos escrito de Bos (1994).

Eclea Bosi em seu livro “Memoria e sociedade: Lembranga de velhos” traz uma metodologia
baseada no que ela denominou ser uma colheita de memoérias. Em sua metodologia ela visitou
longamente pessoas com idade superior a 70 anos e que residiam em S&o Paulo, procurando
registrar a voz e através delas a vida e 0 pensamento desses sujeitos. Em sua pesguisa a autora

utiliza apenas o que foi lembrado por seus memorialistas, n&o dispondo de:

[..] nenhum documento de confronto dos fatos relatados que pudesse servir de
modelo, a partir da qual se analisassem distor¢des e lacunas. Os livros de histoéria
que registram esses fatos sao tambémum ponto de vista, umaversao do acontecido,
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ndo raro desmentidos por outros livros com outros pontos de vista (BOSI, 1994,
p.37).

Sobre a veracidade dos fatos, a autora sugere que ndo deve ser uma preocupagdo: “‘com
certeza seus erros e lapsos S80 Menos graves em suas consequéncias que as omissdes da
histéria oficial. Nosso interesse esta no que foi lembrado, no que foi escolhido para perpetuar-
se na historia de sua vida” (BOSI, 2003, p.37).

Na verdade, podemos acrescentar acerca dessas ponderacOes feitas por Bos (1994) que
metodologia corfigura-se também em uma edtratégia de dar voz aos excluidos da histéria
oficial, registrar seu ponto de vista, tdo dignos de fé quantos os outros ja aceitos no meio
académico. Também acaba por atender a uma problemédtica de ordem prética, que vem sendo
percebida em muitos locais. a caréncia de registros que tratem da histéria da cultura local, de

onde os Utimos resguicios estdo guardados na memoria de seus moradores mais antigos.

A metodologia que Bos (2003) utiliza em seus trabalhos segue em concordancia com o que
propds Bloch (2001), acerca da necessidade de leitura critica na andlise das fortes histéricas.
Para a autora:

Se alguém colhe um grande ramalhete de narrativas orais, tem pouca coisa nas
maos. Uma histéria de vida ndo é feita para ser arquivada ou guardada numa gaveta
como coisa, mas existe para transformar a cidade onde ela floresceu. A pedra de
toque é a leitura critica, a interpretacéo fiel, a busca do significado que transcende
aquela biografia: € 0 nosso trabalho, e muito belo seria dizer, a nossa luta (BOS,
2003, p.199).

De acordo com a autora, “a memdria dos velhos desdobra e aarga de ta maneira os
horizontes da cultura que faz crescer junto com ela o pesguisador e a sociedade em que se
inscreve” (BOSI, 2003, p.199). Para éla uma histéria de vida ndo é feita para ficar arquivada
em uma gaveta como coisa, mes existe para transformar 0 lugar onde floresceu. Dessa
maneira podemos concluir que a autora sugere ndo apenas fazer uma andlise critica, mas de
permitir que outros também o facam, pois para €la a memoria oral exerce a fungdo de
intermediario cultural entre as geragOes, ela permite um didlogo entre diferentes momentos
histéricos, sendo interpretada e compreendida de diferentes formas, ndo ficando esguecida no
passado, ou arquivada em um “museu”, alids, esse ¢ o caminho mais provavel de se aniquilar

uma cultura.
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5. JONGO: MEMORIA, CULTURA E HISTORIA LOCAL

"Sarava jongueiro velho, que veio pra ensinarQue
Deus dé a protecdo,pro jongueiro novo,
Pro Jongo néo se acabar”

Jongo do Tamandaré

O ponto de Jongo apresentado na epigrafe apresenta-se como um chamado, uma bengdo para
nossa empreitada: falar, dancar, cantar e fazer se owido o Jongo em nosso municipio. Falar
sobre 0 Jongo e seus desdobramentos nesse municipio, nos remete imediatamente a histéria
deste lugar. Definido como manifestacdo cuitural afro-brasileira, o Jongo apresentou-se para
nds como um legado, que vem sendo perpetuado ao longo de muitas geragdes, o que soO foi
possivel por meio de constantes Iutas e forte resisténcia dos jongueiros em todos os locais em

gue sefaz presente.

Buscando contribuir com esse processo de perpetuacéo cultural do Jongo, nossa caminhada
foi conduzida pela perspectiva de “dar voz aos excluidos da historia oficial” que vem sendo
amplamente disseminado nos estudos acerca da cultura afro-brasilera; trata-se de contar a
histéria pela voz dos syetos que dao vida a cutura, agui representada pelos jongueiros
mateenses. Além de apresentar adgumes dessas narrativas, buscamos articuld-la com
diferentes escritos sobre o tema, tendo por objetivos a producdo de conhecimentos necessarios

para se pensar insercdo dessa pratica no curriculo da Educacdo Fisica da escola.

A escrita desse capitulo configurou-se principalmente como um estudo fundamental, ante a
qualquer acdo que tivesse como base 0 ensino da pratica do Jongo: pois “compreendemos que
a identificacdo de uma prética cultural como 0 Jongo se da ndo apenas pelo movimento, mas
por um conjunto de elementos que a constituem, a exemplo dos ritmos produzidos, dos versos
metaforicos, das vestimentas caracteristicas e da expressdo simbolica” (JUNIOR, p.15, 2013).
Ainda para o autor:

a maneira como o gestual popular é delineado estd, sobretudo, relacionada a
producdo histérico-cultural da comunidade por meio da qual seus ritos, as devogoes,
sua forma de se relacionar com o antigo e como novo, suas constru¢des normeativas
ético-estéticas para a convivéncia em grupo e para o desenvolvimento de dada
pratica cultural influenciam o seu fazer(JUNIOR, p.15, 2013).
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Dessa formg, as linhas que seguem apresentam um estudo que traz a tona o0 entendimento da
prética do Jongo sob quatro vertentes. 1) Apontamentos gerais sobre o Jongo, apresentando os
posicionamentos de diferentes autores que abordem essa temética; 2) Pesquisa bibliografica
sobre a histéria de S0 Mateus no que se refere ao entendimento da presenca dessa prética no
local; 3) Consideragbes acerca do Jongo nesse municipio com base nas narrativas histéricas
de trés jongueiras mateenses; 4) Possivels aproximacOes entre 0 Jongo e as préaticas de ensino
na Educacéo Fisica.

5.1 NOTAS SOBRE O JONGO

De acordo com Junior (2013) existem duas correntes que apontam para a origem do Jongo no
Brasl: uma dessas dfirma que a maenifestacdo surge do contato cuitural entre 0s negros
escravizados e seus senhores nas plantagcBes de café e cana de aglcar, no Brasil do séc. XIX.
Outra corrente defende uma origem ainda mais remota, demonstrando que manifestacéo
foi trazida da Africa pelos negros pertencentes ao grupo Bantu, constituidos pelas etnias do
Congo, Angola e Mocambique que foram forcados a vir para o Brasl, para serem
escravizados nas lavouras. Ainda acerca dessa Ultima teoria, que € uma das mais disseminadas
nos estudos académicos:

Esta origem africana e Bantué referendada por uma linha tedrica que se formou nas
Ultimas décadas do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, expressa, por
exemplo, nas obras dos folcloristas Arthur RAMOS (1951 e 2007), Edison
CARNEIRO (1982) e, mais recentemente, nos trabalhos de Nei LOPES (1989 e
2006) (JUNIOR, p.22, 2013).

De acordo com Nepomuceno et al. (s. d.) houve no Brasil logo na primeira metade do século
XIX um grande fluxo de africanos para o trabalho nas lavouras de café, com maior efeito na
regido sudeste do pais, sendo esses locais, ndo coincidentemente, onde se encontram hoje os
territorios do Jongo:
as comunidades remanescentes de quilombo e da grande parte dos grupos jongueiros
do Sudeste, nos dias atuais, marcam e representam o que foi, no passado, o
movimento de desenmbarque e de migragdo forcada dos Ultimos africanos

escravizados que aportaram no Brasil: dos portos clandestinos do litoral parao Vale
do Paraiba e suas grandes fazendas de café (NEPOMUCENO et al., s.d., p. 10).

Ainda para Nepomuceno et a. (s.d.) estima-se que no periodo da escraviddo no Brasl tenham

desembarcado agui cerca de um milhdo de africanos, desses, 0s que vieram para a regido
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sudeste eram, em sua grande maioria, de uma regido conhecida como Congo-Angola, “esses
africanos pertenciam a etnias variadas, podiam ser Benguelas, Congos, Cabindas, mes
pertenciam a um mesmo grupo linguistico-cultural conhecido por bantu” (NEPOMUCENO et
al., sd., p. 15). Segundo o autor eram 0s negros-bantusgue cantavam e dancavam o caxambu
nes senzalas brasleiras, adquirindo diferentes linguagens que eram proprias de cada cativeiro
em particular, mes sem perder uma referéncia Unica e comum a todos. a Africa dos povos
bantusNEPOMUCENO et dl.,s. d.).

Hoje, a pratica integra o Patrimdnio Cultural Brasileiro reconhecida pelo IPHAN (Ingtituto do
Patrimbnio Histérico e Artistico Naciona) desde o ano de 2005, o que contribuiu
significativamente para o respeito e valorizagdo da prética por toda a sociedade (IPHAN,
2007).

Outra caracteristica dessa prética € a percepcdo da mesma como uma forma de expressdo
cantada e dancada de diferencas formas, dependendo de cada comunidade onde se faz
presente, na qual 0 Jongo “integra percussdo de tambores, danga coletiva e elementos mégico-
poéticos” (IPHAN, 2007, p. 11), podendo ser consderado um elemento a lowacdo aos
antepassados, de afirmacdo de identidades e também de resisténcia cultural no interior de cada
comunidade (IPHAN, 2007).

De acordo com a tradicdo ora a prética surgiu com 0S negros escravizados que utilizavam o
Jongo (por meio dos pontos) como Unica forma de comunicacdo entre s nas lavouras de café
e cana de aglcar, 0S pontos traziam enigmas que ndo podiam ser compreendidos pelos seus
senhores. No Jongo 0 canto pode ser chamado de ponto ou toada, traduzidas em forma de
lowacdes aos santos da igreja catblica: “Santo Anténio e Sdo Benedito/ sdo dois santos
combinados/ Santo Anténio trabalha na frente/ Sio Benedito trabalha de lado” (Caxambu da
familia Rosa’). Ou podem também pode relatar fatos do cotidiano, em forma de enigmes que
podem ser compreendido de diferentes maneiras por quem os owe: “Fazenda velha ndo tem
vaca nao tem boi/ pareceu bezerro novo/ me conta como € que foi”(Caxambu da familia

Rosa).

" O Caxambu dafamilia Rosalocaliza-se no sul do estado, na cidade de Muqui — ES,
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O tambor, segundo o relato de Sarney® jongueiro do caxambu da famiia Rosa, da cidade de
Muqui — ES, era por onde 0s negros conversam e ainda hoje corversam, o tambor era o
confesson&io do negro, reproduzindo seus clamores, seus lamentos e murmarios
(informacéo verbal). Em alguns grupos de Jongo existem dois tipos especificos de tambores
chamados candongueiro e caxambu, conforme consta:
Como instrumentos musicais, dois tambores, o menor chamado candongueiro,
semelhante a uma barrica, e o maior, 0 tambu ou caxambu, que também da nome ao
jongo, de formato afunilado, colocado horizontalmente no solo, sobre a qual se

acavala o jongueiro, para bater comas mdos no couro. Haregistro ainda da presenca
da cuica ou puita e daangoia ou chocalho (ANDRADE, p.48, 2013).

O tambor é consderado a grande insigniada tradicdo africana, heranca cultural que garante o
elo entre o mundo material (que vivemos) e 0 mundo invisivel (onde habitam nossos
antepassados). Além disso, acredita-se que nas palavras proferidas durante a pratica do Jongo,
auxiliada pelos tambores, é capaz de invocar forcas transformadoras, capazes de fazer muitas
coisas acontecerem (JUNIOR, p.24, 2013). Em relacdo adanca:
0 jongo se caracteriza comumente pela formagdo de um circulo onde todos os
participantes dangam em roda, girando em sentido anti-horério; ou quando estaroda

fica estatica com apresentagdes coreogréficas, individuais ou em dupla, simulando
movimentos da umbigada que ocorrem em seu centro(JUNIOR, p. 28, 2013).

O Jongo acontece geramente nos quintais de comunidades rurais exclusivamente no Sudeste
brasleiro. “Tambu, batuque, tambor, caxambu” (IPHAN, 2007, p. 14), essa pratica podera
apresentar nomenclaturas proprias em diferentes locais, essas diferencas podem ser percebidas
em relagdo ao ritmo dos toques nos tambores (em alguns locals mais acelerados e em outros
mais lentos) na organizacdo da danca (em roda ou dispostos um frente ao outro), na sua
nomenclatura (Jongo, Caxambu, tambor), na divisdo das funcbes dentro da roda (em aguns
grupos as mulheres dancam e os homens tocam os tambores, em outros, todos dancam e

tocam), dentre outras possibilidades.

No entanto, percebemos que a esséncia da pratica se manifesta em todos esses locais, todos os
jongueiros sdo movidos por um forte sentimento de pertenca e orgulho, tomando a tradicdo
como um legado deixado por seus ancestrais, sendo sua perpetuacéo ao longo das geragOes

8 Tivemos a oportunidade de participar de uma oficina de Jongo com o Caxambu da familia Rosa em evento
realizado pela Universidade Federal do Espirito Santo. Desse evento extraimos importantes ensinamentos acerca
do Jongo, essenciais para que em nds fosse despertadauma sensibilidade necesséariae que sefez presente durante
toda a escrita dessa dissertagéo.
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um meio de manter vivas as raizes histéricas de um passado que jamais devera ser esquecido.
Sendo assm todos 0s jongueiros com as quais mantivemos contato nesse trabalho
demonstraram grande responsabilidade em relacéo a perpetuagdo da prética, tomando para s
o cuidado e responsabilidade de compartilhar a sua geracdo 0s conhecimentos necessarios

para gque a pratica continue nas geragdes futuras.

5.2 O JONGO NA HISTORIA LOCAL

Apb6s compreendermos um pouco sobre a prética do Jongo, passanmos a investigacéo de suas
caracterigticas tomando por base sua manifestacdo neste municipio em particular, tornou-se
necessario para essa compreensdo tomar nota de algumas questdes acerca da historia de Séo
Mateus, e consequentemente, remontar aos tempos do cativeiro.

O Brasll foi a Utima nacdo do mundo a abolir a escraviddo, além de ser atribuido ao pais uma
das formas mais cruéis desse processo, se comparada aos outros paises que se Uutilizaram do

mesmo sistema. Sobre 0s processos de escravizagdo Ferreira (2009) acrescenta que:

a escravizagdo e o tréfico de milhdes de pessoas da Africa negra, destinadas ao
trabalho forcado nas terras dominadas e colonizadas pelos estados brancos e
europeus. Forgosamente desterritorializado e transformado na principal mercadoria
do lucrativo comércio negreiro, separado de seus lagos familiares e afetivos,
ignorante da lingua e dos costumes da nova terra, € submetido a um regime de
trabalho marcado por profunda violéncia, o africano escravizado torna-se umsujeito
‘sem historia” (FERREIRA, 2009, p. 33).

O grande fluxo dessas pessoas para as terras brasleiras ocorreu pelo fato da escravizagdo dos
africanos ter sido essencia para o projeto de expansdo e dominagcdo europeia no século XV,
chamedo: colonizacdo.Da América, exploraram seus territdrios e suas riquezas naturais, ja na
Africa o povo, como mBo de obra para ser escravizada e transformeda em mercadoria no
tréfico negreiro. O grande objetivo desse projeto foi a expansdo da atividade mercartil
proveniente do dominio e exploracéo de novos territorios (FERREIRA, 2009).

Duas civilizagbes distintas alimentaram o trafico negreiro: “do sudoeste e do sudeste da
Africa (Congo, Angola e Mocambique) vieram os Bantus; e da costa nordeste (Guiné, Costa
da Mina, Senegal, Suddo e Costa do Marfim) vieram os Sudaneses” (FERREIRA, 2009, p.
35).
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Do Brasil saiam muitos navios carregados de mercadorias para serem negociadas por escravos
nos mercados africanos. Porém, durante essa longa viagem era necessario que 0S havios
estivessem abastecidos de suprimentos bésicos para a sobrevivéncia dos escravos, dai
comecamos a perceber importancia do Porto de Sdo Mateus.

A utilizacdo tanto da farinha quanto da prépria mandioca nos negreiros ‘“reflete a importancia
que este aimento havia adquirido na sociedade colonial brasleira: considerada o ‘pao da
terra’” (FERLINI, 1988 apud FERREIRA, 2009, p. 37). A farinha de mandioca também
estava relacionada a0 mercado externo (abastecimento dos navios negreiros) além de
movimentar 0 comercio interno na colonia, fornecendo alimento para as vilas e povoados
(FERREIRA, 2009). Podemos atribuir & producdo e exportacdo da farinha de mandioca, a
importancia dada a0 Porto de S&o Mateus, que segundo Ferreira (2009, p.37) “parece ter
inserido a regdo de S& Mateus na escala da macroeconoma colonia, projetando-se no
século XIX pela grande producéo da farinha de mandioca redlizada nas fazendas escravistas e
exportada por seu porto, localizado no rioCricaré”.

A importancia dada ao Porto de S&o Mateus também esteve atrelada a outros fatores,
conforme aponta Ferreira (2009), considerando que a proibicdo do tréfico negreiro no ano de
1850 ndo colocou fim a esse processo, que permaneceu na ilegalidade,“a Stuacdo geogréfica
do Porto de Sdo0 Mateus — fluvial, ndo costeiro e mais interiorizado, relativamente distante dos
olhos do Império, que se encontravam nos centros do poder colonial, como Salvador e a Corte
— teria sdo favorével ao abrigo da clandestinidade” (FERREIRA, 2009, p. 39). Além disso, a

autora ainda acrescenta que:

sua localizagdo, a meio caminho entre a Bahia e 0 Rio de Janeiro, era estratégica
para as transagfes comerciais realizadas pelos navios que percorriam a costa, fator
ainda mais favorecido pela presenca do longo vale do rio Cricaré, verdadeira estrada
natural de penetragdo no territério, que também pode ter facilitado a saida
clandestina de ouro das Minas Gerais (FERREI RA, 2009, p. 37).

Assm, podemos concluir ap6s andlise dos apontamentos apresentados por Ferreira (2009) que
muitos africanos desembarcaram no Porto de S& Mateus para trabalhar, principalmente, na
producdo da farinha de mandioca e também pela posicdo geogréfica favoravel do porto, fatos
gue informam e gudam a compreender a presenca Significativa da populacdo negra no
municipio. Pois, “com o fim da escraviddao e a decadéncia economica destas fazendas no final
do século XIX, mutas de suas terras passaram a ser abandonadas pelos senhores e
apropriadas pelos antigos escravos”(FERREIRA, 2009, p. 5).
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Muitos desses escravos aqui permaneceram, deixando seu legado que vem sendo perpetuado
a0 longo das geracOes por seus descendentes. A esse legado podemos atribuir as diferentes
manifestagOes culturais afro-brasileiras, repletas de significagbes que gudam a rememorar um

passado sofrido de luta e resisténcia de um povo.

5.3 AS NARRATIVAS HISTORICAS: MEMORIAS, LEMBRANCAS E PERPETUACAO
CULTURAL DO JONGO

Apos as condideracOes apresentadas acerca do Jongo e como a préatica se relaciona com esse
municipio, passaremos nesse momento a pensar prética, dado as suas caracteristicas e
especificidades locais, buscando entender o que € comum e 0 que é particular a esse

municipio no universo dos Jongos.

A forte a qual recorremos foram as narrativas orais dos jongueiros mateenses, possibilitadas
por entrevistas semi-estruturadas e didlogos nmais abertos. Nas diferentes falas que colhemos
em nossas ertrevistas, percebemos que nesse municipio o Jongo € uma tradicdo antiga,
fazendo-se presente desde os tempos da escraviddo. Manifesta-se na forma de uma tradicdo
familiar herdada e transmitida ao longo de geragdes, representando um forte €lo entre os
jongueiros e seus antepassados.

O contato direto com os jongueiros que compartilharam suas historias de vida foi o caminho
encontrado para nos aproximarmos da pratica do Jongo enquanto manifestacdo local, repleta
de dgnificados e caracteristicas que sdo proprias do loca em queelasafloram nesse caso, 0
municipio de S8 Mateus. Nosso foco de investigacdo foi amemoriadesses sujeitos, baseando-
noS No seguinte  entendimento:

Se a memdria é socialmente construida, € 6bvio que toda documentacéo também o
é.Para mim ndo ha diferenca fundamental entre fonte escrita e fonte oral. A critica
da fonte, talcomo todo historiador aprende a fazer, deve, a meu ver, ser aplicada a
fontes de tudo quanto étipo. Desse ponto de vista, a fonte oral é exatamente
comparavel a fonte escrita. Nem a fonteescrita pode ser tomada tal e qual ela se
apresenta (POLLACK, 1992, p.9).
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Assm, tecemos uma tela de representacfes partindo da histéria de vida de trés mulheres
jongueiras: D. Edézia’ do Jongo de S&0 Benedito, D. Dilzete (Néga)'® também do Jongo de
S0 Benedito e Josiléia'! do Jongo de Santo Antonio, todos esses grupos localizados em Sao
MateusNossas andlises se apoiaram nas lembrancas e posicionamentos dessas mulheres,
frente aos fatos vivenciados por elas e por seus antepassados que influenciaram diretamente

nas formas como percebem a prética nesse municipio.

Sobre nossos sujeitos acrescentamos que nossa escolha judtifica-se com base nas opcdes
metodologicas feitas nessa pesquisa, em que buscamos selecionar representantes de diferentes
geracOes para tentarmos compreender como a pratica se adapta, ressignifica e se faz presente

em diferentes tempos histéricos.

5.3.1 As histérias de D.Edézia

“Vou, se sair eu vou, eu fiz noventa anos dia oito de abril, mas eu vou. Gosto até hoje, eu
gosto do Jongo”essa descricdo que abre nossos relatos sobre as histérias de D. Edéziaque
descreve em palavras 0 sentimento que percebemos em toda a nossa conversa: a saudade dos

tempos de outrora e 0 amor pela tradicdo recebida de seus antepassados.

Em entrevista redlizada na varanda de sua casa, percebemos que a sua memdria atinge o0s
tempos de infancia e através dela alcancamos lembrancas de um tempo distante, que sO pode
ser dcancado pela memoria dos velhos jongueiros. Ao longo de seus 90 anos, D. Edéza relata
gue se recorda de sempre manter certa proximidade com a prética do Jongo: “eu quando esse
Jongo comegou eu acho que ey, eu j& tenho 90 anos... & naquele tempo que 0 Jongo comegou
eu acho que eu tinha uns 10 anos, ou 8 ou 10 anos, esse Jongo ¢ velho pra caramba”

(informagéo verbal).

° Dona Edézia, os relatos apresentados ao longo desse subcapitulo foram possibilitados por entrevista gravada
em suaresidéncia no dia 08/09/2016.

19 Dona Dilzete Nascimento, também conhecida como Néga é a mestre responsavel pelo Jongo de S&o Benedito
do Municipio de Sdo Mateus — ES. Os relatos apresentados ao longo desse subcapitulo foram possibilitados por
entrevista gravada em suaresidéncia no dia 08/09/2016.

1 Josiléia dos Santos é jongueira do grupo de Jongo de Santo Antonio, da comunid ade Sao Cristév&o, localizada
na zona rural de S8o Mateus. Os relatos apresentados ao longo desse subcapitulo foram possibilitados por
entrevistagravada no CEUNES, dia 09/06/2016.
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Com D. Edézia, optamos por uma forma diferente de conduzir nossa entrevista, ndo lhe
impomos  um  questionario, nem estipulamos um  roteiro, apenas sugerimos que ela nos
contasse algumas histérias, em uma espécie de didlogo, buscando em suas memdrias as
lembrancas mais antigas que tinha sobre o Jongo. Dessa forma, criamos um ambiente que
permtiu que as lembrancas pudessem aflorar sem se impor uma ordem rigida, pois,
percebemos que quando questionada sobre ago, sua memdria parecia fahar deixando-a um
pouco constrangida, por ndo conseguir nos dar respostas imediatas.

Buscando estabelecer um ambiente mais prazeroso nos aproximamos das memdrias de uma
forma o mais espontanea possivel, assm, sugerimos que ela apenas nos falasse sobre o Jongo,
gue relatasse os fatos gque se recordava. Pusemo-nos a owir D. Edéza fazendo algumes
consideracfes apenas para estabelecer uma interacdo, no entanto, durante a maior parte do

tempo, apenas owimos o gue ela dizia, como uma crianca que ouve uma historia.

Por mais que tenhamos investigado a pratica do Jongo através dos diferentes estudos
académicos disponivels, esse momento forneceu-nos informacdes que vao para além desses
conhecimentos. Nesse movimento de retorno ao passado, foi possivel atingir através da
memodria de D. Edézia “um mundo social que possui uma riqueza ¢ uma diversidade que ndo
conhecemos pode chegar-nos pela memdria dos velhos. Momentos desse mundo perdido
podem ser compreendidos por quem ndo os viveu e até humanizar o presente” (BOSI, 1994,

p.82).

Partindo da reflexdo de Bosi (1994, p.82), nos questionamos: ‘“hoje, fala-se tanto em
criatividade... mas, onde estdo as brincadeiras, 0s jogos, 0s cantos e dangas de outrora? Nas
lembrancas de velhos aparecem e nos surpreendem pela sua riqueza”. E foi justamente
tomando a pratica como um momento de brincar, nos tempos de mening, que o Jongo se fez
presente na lembranga de D. Edéza: “Ai nds ficava brincano pra |4, e danca pra ca, ai n0s
enfiava outra vez, ela ficava de & olhando, e quando ela chegava perto de nds e faava, sai, sai

isso aqui né danca de crianga ndo, a gente se via com ela (risos)” (informagdo verbal).

Sobre ndo permitrem que criangas participassem das “brincadeiras” D. Edézia conta que
naguela época, as criancas ndo podiam participar das rodas de Jongo e gque Sua insercdo na
prética so foi acontecer por volta dos seus vinte anos de idade:

Eu acho que eu tinha uns 20 anos quando eu comecei a dangar o jongo. Porque no
comego quando eu era crianca as mulher do jongo n&o deixava. Aquelas mulher veia
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ndo deixava as novas, as crianca dancar. Ai depois que eu cresci mesmo, fiquei mais
Ou menos que eu comecei a brincar. Que meu irmdo falou, o jongo é pra todo
mundo, ndo tem veio nem novo, e pra quem quiser brincar, ai pronto (informagéo
verbal).

Sobre os tempos mais antigos, D. Edézia revela que o Jongo fazia-se muito mais presente na
rotina dessa cidade. O Jongo de S&0 Benredito recebia muitos corwvites para vistar as
residéncias: “Chamava o pessoal, gostavam de chamar o Jongo pra ir na casa deles, a gerte ia,
chegava la dancava, dangava o Jongo, dancava o mand, dancava o batuquinho, as vezes que ia

cedo e quando vinha de la era de noite, da casa do povo que chamava” (informacao verbal).

Essa rotina de saidas do Jongo de Sdo Benedito € apontada também em outros de seus relatos:
“aqui em Sao Mateus mesmo, o pessoal da Ponte adorava o Jongo. Ai chamava I3 ia a gente
pra Ponte, brincava o dia inteirinho também” (informacdo verbal). Além das casas que
vistavam 0 Jongo também costumava se apresentar nas igrejas ‘¢ porque o0 Jongo, 0 Jongo
nosso tem um nome, € o Jongo de S&o Benedito, ai brinca na igreja, o lugar que tinha igreja o
Jongo brincava na igreja depois brincava na casa, era bacana”(informagdo verbal). Sobre as
igrgjas, no entanto, um fato curioso nos chamou a atencdo. Houve um tempo em que as
apresentacbes sO podiam ser feitas do lado de fora, pois ndo era permitida a entrada do Jongo
nes igrejas:

No comego, quando formou esse jongo, num sabe?0 jongo saia muito, ai 0 jongo ia

na igreja, geralmente, mas num entrava na igreja porque o povo da igreja ndo

deixava entrar, achava que o jongo, hum sei 0 que eles achava que o jongo era que
eles num deixava entrar ndo (informagdo verbal).

D.Edézia atribui a Jodo Nardoto e ElieserNardoto a luta e conquista para que o grupo de
Jongo pudesse ir paradentro daigrga
[..] &, seu Jodo Nardoto e Hieser botou o Jongo dentro da igreja. O Jongo é de Sao
Benedito ele tem que brincar dentro da igreja, ai botou, ai que comegou a dangar
dentro da igreja. Ai o0 jongo ia pra igreja, acompanhava as missas, 0 jongo né,
procissdo, a procissdo sala e 0 jongo saia batendo, cantando os canto e 0 jongo

batendo, era bacana de primeiro, agora até que 0 Jongo parou, parou muito depois
gue o Mateus morreu, o jongo parou demais (informagdo verbal).

A degria de D. Edézia ao faar-nos sobre o jongo ficou evidente em seus relatos, mesmo pelo
cansaco que lhe pesa pela idade, ela findliza nossa conversa reforcando sua energa para
segur em frente e amor pela pratica: “vou, se sair eu vou, eu fiz noventa anos dia 08 de abil,
mas eu vou. Gosto até hoje, eu gosto do Jongo’(informagdo verbal). E por fim nos conta

saudosa dos tempos em que o0 Jongo saia com naior frequéncia pelas ruas da cidade:
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guando eu era nova, bem nova, o jongo saia muito, o pessoal convidava, agenteia
em Conceicdo da Barra, naquele tempo convidava, a gente ia no... ai meu Deus
como é que é o nome, tinha outro lugar que a gente ia, eles adoravam demais o
jongo, agenteiano Campo Grande, agenteia (informagéo verbal).

Com um olhar perdido no horizonte enquanto nos narrava suas histérias dos tempos de
menina, D. Edézia deixou transparecer o sentimento de saudade daguele tempo em que o
Jongo de S&o Benedito vivia pelas ruas das cidades, vistando casas, pragas e igrgas. Esse
sertimento  compartilhado e percebido nas suas paavras, olhares e gestos, criou uma
aimosfera téo intensa que, mesmo nGS gue nunca vivenciamos tals Mmomentos, Cconseguimos
sertir um pouco do gue era o Jongo ha tempos atrés, a0 mesmo tempo, sentimos uma forte
emocdo por saber que, a histéria do nosso municipio, no que diz respeito ao incerntivo a
manutencdo das préticas culturais locais, era improvavel que possuissemos futuramente algo

gue viesse ase aproximar do sentimento que sentira D. Edézia.

5.3.2 Asreivindicagdes de D.Dilzete

Nossa préxima personagem € D. Dilzete, mais conhecida como Néga do Jongo, aos 59 anos
de idade é a atual mestre do grupo de S&o Benedito. Sobre sua relagdo com a prética, Néga
nos conta que ndo existe uma data especifica que marque sua entrada no Jongo, sobre esse
momento, ela apenas relata:
gue eu comecei a hamorar 0 pai das meninas eu tinha 17 anos, ai que eu fiquei, mas
eu j& vinha acompanhando desde 6 anos que 0 meu avd dancava o jongo hapraga,

eu via ele se arrumar, €le vinha da roca, €le vestia, fazia a barba e tudo, aquilo se
arrumando e falando, eu vou pro jongo, eu vou pro jongo (informagdo verbal).

Ela relembra sobre o periodo anterior a sua efetiva entrada nas rodas de Jongo, que seu avd
vinha de Nova Venécia, municipio vizinho, sO para dancar o Jongo, naquela época o Jongo
era dancado na pragca: “Tocava no meio da praga, vocé vinha entrava no meio e dangava,
podia dancar qualquer pessoa na praca’(informagdo verbal). Sobre a pratica Nega afirma que
para ela trata-se de uma danca com cunho religioso, dancada em roda e a0 som de
instrumentos artesanais. A Unica diferenca de fungBes na danca estd entre as cabeceiras e as
demais, ja4 que para elas “as cabeceiras sao as mulher que ‘danca mesmo’ elas ficam perto do

tambor”(informacdo verbal).

Sobre os instrumentos utilizados, Nega dfirmou que a insercdo do reco-reco (também
conhecido por canza) nas préaticas de Jongo pode ser atribuida a0 Jongo de S&o Benedito,
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hoje, o reco-reco pode ser encontrado também no Jongo de Santo Antbnio desse municipio
(infformecéo verbal). De acordo com a Nega essa informacdo lhe foi passada por um
pesguisador que aentrevistou hé alguns anos atrés:

0 ano passado passou um menino aqui vigjante do Rio, ai ele tava passando e
pesquisando, ai ele passou por aqui e falou Nega, eu vou te deixar aqui um
conhecimento que eu acho que vocé ainda ndo sabe, 0 Unico grupo que tem reco-
reco, € o0 pai do reco-reco, € a mée do reco-reco € o jongo de S3o Benedito
(informag&o verbal).

Segundo D. Nega, no grupo tudo hoje é mais dificil, e ainda fazendo referencia a0 meio
académico, apontou que existem muitas pesquisas, Mes, MUItos s80 0s pesquisadores, como
nds, que a procuram para conhecer 0 Jongo, Mes que infeizmente existe muito pouco retorno
para 0 grupo daquilo que se € produzido com esses estudos. Indo um pouco mais além, em
suas criticas e reivindicagdes, D. Nega relatou que “ser patrimonio imaterial, foi lindo, foi
maravilhoso, mas nunca veio uma verba que desse’’(informagdo verbal). Somada a essa falta
de retorno das pesguisas académicas, soma-se 0 pouco incentivo financeiro do governo,

fatores gque tém dificultado efetivamente na continuidade dos grupos.

Agora o grupo ta quase parando porque a gente ndo tem uma sede, esse quintal ja
ndo comporta mais, minha familia cresceu muito também, ai as vezes a maior alegria
do jongo, no dia que a gente ia sair com o jongo, era farra a gente ia se arrumar, de
madrugada a gente acordava, tomava banho de madrugada pra sair essas coisas tudo
né. Hoje agente ndo faz mais isso porque hoje € briga (informagdo verbal).

D. Néga ainda faz consideragdes acerca do preconceito tido por muitas pessoas a respeito da
prética do Jongo. Segundo €la, no caso especifico do Jongo de S&o Benedito, muitas
informacdes desencontradas e irreais foram sendo transmitidas a0 longo dos anos, pois

conforme acrescenta, no quintal onde mora e hoje sdo redlizados os ensaios do Jongo era

9912

redlizadas antigamente a pratica da “mesa’™“, no entanto ela ainda afirma que:

NOs ndo somos mesérios. A mae de Edézia era meséria, a mée de Edézia era dona
desse quintal aqui (mesério € que pega espirito), mas eu nunca fui mesaria o irmao
de Edézia nunca foi mesério, Edézia nunca foi mesaria, ent&o o irméo de Edezia era
jongueiro mas nunca foi mesario. Entéo eles acreditam que o jongo veio da mesa,
mas eu nunca vi a mae dela dangar jongo, o filho dela ndo era uma mesério, mas,
dancava jongo, mas 0 que éisso, isso vemcomas explicacdes de alguns anos e com
0 que sejuntou (informagdo verbal).

Ainda sobre essa questdo acrescenta que:

12 Quando se refere & mesa, quer informar sobre préticas ja realizadas no quintal onde hoje se realizam as
préticas de Jongo, durante esses trabalhos os chamados mesarios tinham o dom de receber espiritos. Por esse
motivo D. Néga acredita que possa haver certo preconceito de algumas pessoas como grupo.
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[..] qualquer tambor que se bate no Brasil € mesério, ai hoje ndo tem o
entendimento que existe um grupo que bate tambor mas que ndo td na mesa que néo
€ espirito, essa é a dificuldade que nés temos de passar, esse é o medo que Varios
professores tem, que ja passarampor aqui(informacéo verbal).

Ela ainda acrescenta como a questdo da religiosidade incide sobre uma dessa natureza, que “a
propria igreja um pouco condena, mas Deus falou pra igreja abrir as portas” apontando que
existe a necessidade de se quebrar certos paradigmas que geram preconceitos que tém
afastado muitas pessoas dos grupos. D. Néga anda aponta que existe a necessidade
principalmente dos proprios jongueiros corversarem com seus filhos, uma vez que foi
somente por esse notivo que suas filhas mantém-se na pratica, garantindo sua perpetuacéo
(informagéo verbal).

O sentimento mais evidente percebido no contato com D. Nega foi de descontentamento e um
pouco de revolta com as inlmeras dificudades gque tém passado o Jongo de S&o Benedito.
Essas dificuldades sdo responsaveis por tornar cada vez mais raras as apresentacOes e ensaios
do grupo. Em inimeros momentos disponivels em gravagcdo, gque ndo nos dispomos a colocar
aqui, por ndo ser o foco nesse trabalho, percebemos que existem inlmeras reclamacOes
dirigidas tanto a0 poder publico quanto ao meio académico, as reclamagdes tém como base as
expectativas que foram geradas nos grupos com promessas antigas que nunca foram

cumpridas.

Apesar de toda revolta expressada, e de muitas vezes recusarem a se apresentar em alguns
espacos, as razbes para essas atitudes podem ser facilmente compreendidas, ao andlisarmos o
exemplo citado de duas de suas maiores revindicacbes. um galpdo para guardar seus
instrumentos e redizar 0s encontros e ensaios do grupo, além da viabilizacdo de um meio de

transporte para que o grupo possa se dirigir aos locais onde deveréo se apresentar.

Por muitos anos os ensaios foram realizados no quintal da residéncia de D. Nega, no entanto
conforme relatou, sua familia cresceu, e conforme observamos em nossa visita, o quintal €
muito pequeno. Outro obstéculo encontrado pelo grupo diz respeito as dificudades em
conseguir transporte adequado para 0 grupo participar das apresentacbes do Jongo. Muitos
integrantes sdo idosos e necessitam de um transporte apropriado para conseguir se dedlocar
sem muito sacrificio. Tudo isso tem sido “desanimador”’para 0 grupo, que tem se retirado

cadavez mais do cendrio histérico do municipio.
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5.3.3 A resisténcia e luta da jovemJosiléia

Josiléia do Jongo de Santo Antonio, localizado na comunidade S&o Cristévdo, zona rura de
S80 Mateus, pode ser percebida como a representacéo da juventude no Jongo, escolhida por
nOs nessa pesguisa. Ao falar da préatica ela revela a ligagdo e respeito aos seus antepassados,
além da responsabilidade assumida por ela na manutencdo e perpetuacdo do Jongo em sua
comunidade. Seus apontamentos nos fizeram compreender como o0 Jongo é percebido pelas
novas geracOes de jongueiros, quais os desdobramentos e significados que produzem sobre o

tempo histérico em que vivemos.

Ela nos conta que owiu de seus pais muitas histérias sobre o Jongo dos tempos nmais antigos,
e que foram essas conversas que despertaram seu interesse em fazer parte dessa cultura,
tdorepresentativa em sua comunidade. Segundo nos relata, 0 desgjo de ser jongueira surge no
momento que ela toma conhecimento da importancia que essa prética apresenta para sua
comunidade e para sua familia. Destacou em sua narrativa que no momento em que o saber
dos mais velhos € compartilhado, “vocé percebe sua identidade, vocé percebe que vocé ta
inserido num contexto fundamental, que vocé é uma peca fundamental pra contribuir que o
Jongo ande, que ndo dexe acabar, que a cutwa pemaneca ai dentro da

comunidade”’(informagao verbal).

H& de se valorizar a riqueza de saber que o velho possui. No entanto, como afirmou Bos
(1994, p.81) “o velho ndo tem armas nds € que temos que lutar por eles” e essa luta se traduz
muitas vezes, na simples tarefa de owvir e passar a frente o saber compartilhado, evitando que
sua sabedoria se perca ao findar seus anos de vida. As falas de Jodleia referindo-se aos
saberes dos mais velhos de sua comunidade, revelam as lutas que esses sujeitos vieram

travando ao longo dos anos para gque a prética chegasse até ostempos atuais.

Foi a sabedoria dos mais velhos de sua comunidade que despertou o0 sentimento de
pertencimento, de ser negro em Joslela fazendo-a inserir-se no processo de manutencéo de
suas herancas cuiturais que remontam a um passado de luta e superacéo da comunidade de

gue faz parte:

Tem um vinculo com a origem da comunidade. Percebe-se também assim, a
formacdo dos componentes do jongo, das pessoas que estdo inseridas ali, é
riquissima, daqui a pouco la se vai meu pai, meu tio, minha mae, e ai 0 que que nés
aprendemos com isso? Que que nds vamos passar pros nossos futuros filhos com
isso? Sera que vai ter cultura do jongo ainda? Sera que nés vamos levar em frente?
Entdo é mais a questdo da identidade, de levar adiante, de mostrar que a gente tem
uma cultura ali dentro que somos pertencentes daquela cultura (informagéo verbal).
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Sabemos que 0 Jongo se manifesta de diferentes formas, no entanto, em todas as comunidades
existe uma esséncia que nunca se perde: o respeito e valorizagdo dos antepassados, 0 que pode
ser compreendido andlisando a citagdo anterior. Sendo assim destacamos a importancia de
manter viva no mundo contemporaneo a antiga pratica de contar e owir histérias, trazendo a
tona o narrador de Benjamin (1994), pois, na correria dos dias atuais néo nos colocamos mais
a owir os conselhos dos mais velhos, e por esse motivo a arte de narrar vem se perdendo com

0 passar dos anos, eisso tem nos tornado cada vez mais pobres, pobres de Sabedoria.

Percebemos que nas comunidades, principalmente as rurais, em que 0 peso da modernidade e
dos bens culturais produzidos e disseminados pela mesma ndo sdo téo acessivels, ainda parece
existir um pouco do velho hébito de owir as histérias dos mais velhos. Sobre essas histérias
Josileia nos conta que antigamente na sua comunidade 0 grupo se reunia principalmente nas
festas de santo, ndo apenas no dia do santo do grupo, mas dos santos de Outros grupos
também. Os chamedos dias santos eram datas festivas na comunidade, em gque 0 grupo se
reunia para fazer louvacgoes:
Porgue antes nés la na comunidade, todo dia santo parava e o pessoal fazialadainha,
0 pessoal fazia o jongo, o pessoa fazia as atividades culturais, dentro da
comunidade. Ent&o eles louvavam n&o s6 um santo, eleslouvavam todos os santos, e
pra eles essa prética era continua, todo ano eles faziam essa prética de louvar o santo

e na louvacdo também tinha o jongo, porque as toadas do jongo trazem também
frases sobre os santos emlouvor aos santos (informagdo verbal).

Retornando aos tempos atuais Josileia relata que entende o Jongo como uma danca afro-
brasileira, cujas origens remetem aos termpos da escraviddo, dos escravos que habitaram a
regido onde hoje moramos. Porém, percebe-se que atualmente o Jongo apresenta algumes
diferencas de quando surgiu, 0 que se deu em funcdo das diferentes ressignificagbes pelas
quais a prética passou a0 longo das geragdes (informaecdo verba). Na comunidade, nos
ditimos tempos, o Jongo vem sendo praticado nos momentos de comemoracdo na
comunidade:

nesse passar dos anos nods continuamos, os avaés, o0s bisavos, deu continuidade, fazia

as comemoragdes nas casas, nas igrejas, depois das rezas, mais pra integragdo, das

pessoas pra convivio porque antes nacomunidade que eratinha outro nome que era

a comunidade serraria, hoje ainda tem a comunidade serraria, mas era a beira do rio,
logo as pessoas subirame fez a comunidade Sdo Cristévéo (informagdo verbal).

O Jongo, bem como outras préticas culturais, vém sendo praticado nessa comunidade como

uma forma de promover uma maior integragdo entre as pessoas que ali habitam “e ai, era um
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divertimento das familias fazer essas préticas como o Jongo, 0 Reis também, de integracdo
mesmo com as pessoas” (informacdo verbal). O que, em contrapartida, colabora nos processos
de manutencdo das tradicbes em comunidades onde a meioria dos habitantes € negra, pois,
“[...] quem ¢ negro quando ouve, todo mundo quer dangar, parece que ta no sangue, € todo

mundo quer dangar” (informagdo verbal).

Sobre a dinamica da prética buscamos compreender por meio do discurso de Josleia, quais
eram 0s principais elementos que caracterizavam a prética. Percebemos que o Jongo €
composto por aguns elementos basicos com a toada, a danga os instrumentos e a bandeira. A
toada, segundo Josiléia, no Jongo de S&o Cristovao tem como compositor seu pai, funcdo que
foi herdada de seu avd, na entonacdo das toadas, os homens puxam e as mulheres respondem,

conforme exemplificado a seguir:

€ a canc¢do toda igual tem a cancdo: olha a onga olha, a onca, e as mulheres
respondem: olha a on¢a na areia. E os tambozeiros falam: olha a on¢a olha a onca.
E nésrespondemosolha a onga na areia. Ai sao cinco toadas e ao somdo apito eles
param pra descansar um pouco do batuque, que déi um pouco a méo, ai eles param
para descansar. Ai depois eles continuam novamente com as toadas e as jongueiras
dancando (informagdo verbal).

Ainda sobre essas toadas Josleia acrescenta que estas podem ser compostas na forma de
louvor aos santos, a natureza e também as pessoas que estdo ali participando, “tem uma que é
assim: O mulher do jongo tamboré ta lhe chamando, ai as mulheres respondem: 6 mulher do
jongo tamboré ta me chamando, que os tambores estdo chamando e€las pra

dangar’(informagdo verbal).

Percebemos nessa fala que as funcbes entre homens e mulheres na pratica do Jongo sdo
diferenciadas. Aos homens cabe a funcdo de tocar os instrumentos e entoar as toadas,
enquanto as mulheres dancam e cantam. Sobre caracterigtica Josiléia aponta que diferente
de outros grupos em gque os homens também dangam, no Jongo de Santo Antbnio issO ndo
acontece:

ndo é o fato de preconceito ndo, é por tradicdo, minha made mesmo diz que antes
homens dangavam no jongo, e ai eu cheguei até ater a curiosidade de perguntar pra
€ela porque que 0s meninos ndo dancam, elafalou assimoh: é porque talvez eles néo
se sentem a vontade o de dancar porque logo de comego quem comegou adangar, a
iniciativa foi dos homens no tambor e as mulheres na danca. Mas essaintegracéo, ha
uma sintonia ali entre as jongueiras e os companheiros que estdo no tambor
(informac&o verbal).
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O outro elemento a ser discutido é a danca, composta basicamente pelo movimento das
cabeceiras que puxam as coreografias, as demais jongueiras gque as seguem e a porta bandeira
que define quantas repetices terd cada toada:
As cabeceiras, €las, quando esté pra terminar o jongo, € elas que terminam o jongo.
O inicio é a porta bandeira que da o apito, ai comega, no final é a cabeceira que
terminag, ai ela bate no tambor, uma das duas cabeceiras chega no tambor e bate,
quando ta praterminar. Porque eles falam que é a simbologia desde os antepassados,

gue eles fazem esse movimento de que as jongueiras, uma das jongueiras que
conduzem € que bate no tambor (informagdo verbal).

Falando mais especificamente dos movimentos redlizados durante as apresentacOes, Josleia
apresenta que eles sdo praticamente um sd. As jongueiras dispostas em filas, uma de frente
para a outra, sempre em duplas, vaéo circulando e trocando de lugar, sucessivamente. NoO
entanto, existem alguns momentos especificos dentro da coreografia em que essa dindmica se

modifica, de acordo com atoada que € entonada:

Tem uma que é Ovorogo, ovorogo, ovorocé, Ovorogo, Ovorogo, ovorocé, ai as
mulheres v&o ovorogando no meio daroda. A outra & morena abrearoda, deixa a
roda de a roda vadiar, menina peito de ouro coracdo de sabia: Ai quando os
tambozeiros falam: morena abre a roda, deixa a roda de a roda vadiar, quando nés
respondemos, entra uma jongueira dentro da roda, e faz uma rodada, uma rodada
mesmo, dentro da roda, ai sai, na hora que eles cantam de novo ai entra outra faz o
movimento e volta pra roda grande (informagdo verbal).

Todos esses movimentos sd0 ensaiados anteriormente para cada apresentacéo redlizada. No
entanto, em algumas apresentagdes existe um momento em gue é permitindo as pessoas que

estéo assistindo, entrar e participar da danca junto ao grupo, conforme relata:

Os movimentos do jongo todos eles sdo ensaiados antes para depois ter a
apresentacdo. SO que tem apresentagdes que as pessoas inserem, tev e apresentagao
aqui em S80 Mateus, no dia de Sdo Benedito, porque todo dia de Sdo Benedito
comemora-se 0 jongo, 0 jongo também esta inserido, e ai vem os grupos dejongo e
faz apresentacdo, e as pessoas participamtambémjunto (informagéo verbal).

Sobre essa interagd com o publico, Josileia acrescenta que nem sempre isso € possivel pelo
fato da coreografia ser redizada em duplas e com movimentos pré-estabelecidos e ensaiados.
Essa disposicdo em duplas que é diferente, por exemplo, do Jongo de S&o Benedito, onde a
coreografia acontece em roda se torna mais conmplexa para quem pratica pela primeira vez,

conforme explica:

No jongo da Néga, do pessoa do jongo de S8o Benedito, € em circulos, em
conceicdo da barra também é em circulos, e 0 nosso € parceiro com parceiro. Entao
em algumas apresentagdes as pessoas entram porgue gostam, entram porque quer
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participar, s6 que tem vez que eles ndo conseguem acompanhar porque o ritmo é
outro, mas eles inserem, brincam (informacdo verbal).

Além dessa diferenca na disposicdo das jongueiras para redlizacdo dos movimentos, outra

diferenca entre o Jongo de Santo Anténio e 0 Jongo de S&o Benedito esta no ritmo das toadas:
A danc¢a do nosso Jongo ela é mais lenta, a danca do jongo da Néga, ela ja é mais
agitado, a danc¢a de concei¢d@o da barra é mais agitada ainda, eles s&o muito répidos

tanto no pronunciamento das toadas, quanto nos passos, quanto mais rapido for,
mais as jongueiras v&o rodar (informagdo verbal).

Aos homens cabe a funcdo de tocar os instrumentos e puxar o canto. Os instrumentos
utilizados sdo o reco-reco, 0s tambores e um apito, além da bandeira, que é diferente em cada
grupo, pois, “a bandeira representa o Jongo, quiném nods la, 0 Nosso grupo € Jongo de Santo
Antbnio, ai tem Santa Barbara, S80 Benedito, s80 referéncias aos santos” (informagao verbal).

O Jongo de Santo Antonio tal como o Jongo de S&o Benedito tem enfrentado algumes
dificuldades que influenciam diretamente na atuacdo e perpetuacdo dessa pratica em nosso
municipio, a principal delas é a dificudade financeira. Segundo Josileia, a fdta de verba para
manutencdo dos grupos dificulta 0 dedocamento para outras comunidades para se apresentar,
principaimente pelo fato de no grupo haver pessoas idosas. Ela acrescenta que 0 grupo recebe
algumas verbas, no entanto, elas ndo sdo suficientes “a verba, ela ¢ disposta a manutengdo do
grupo, toda manutencdo do grupo, mas também ela € disposta pra quando uma pessoaadoece,
que precisa de gjuda, ja foi defindo no grupo que ha essa gjuda, de pegar verba de gudar a

pessoa também” (informagao verbal).

Mesmo com tanta dificuldade, no grupo o que ndo fata € disponibilidade de se apresentar,
havendo sempre o esforco de estar nos locais onde sdo convidados:
Disponibilidade n6s temos sempre, poucos tempos as meninas queria que
apresentassemos agui N0 NOSSO curso, e ai eles falaram comigo assimoh: nos até que
vamos, era até uma sexta feira a tarde, e naroca o pessoal trabalha né, fica cansado,

quer descansar, mas eles tem disposicdo de apresentar. [..]A gente tem essa
disposicéo mas o recurso financeiro néo atende (informagéo verbal)..

N&o somente a dificuldade financeira tem afetado o grupo, Josiléia também aponta para a falta
de apoio da comunidade e a saida de muitas jongueiras do grupo por motivos diversos, sendo
gue recentemente seis integrantes deixaram o grupo. “Entdo essa perca de membros do grupo
para nos foi uma dificuldade muito grande, mas também foi superando, porque entrou outras,
entrou jovens, que para nés, assm, é fundamenta que os jovens participem, para dar
continuidade a cultura”(informacdo verbal).
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Outro fato relevante apontada por Josiléia estd em considerar que o municipio de Sdo Mateus
diferente de outros municipios do estado, parece demonstrar uma resisténcia a aceitacéo

dessas préticas como parte da cultura local:

Mas o0 que se percebe é que Conceicdo da Barra e Vitéria, e também Nova Venécia
[...], s8o os lugares que recebe o jongo, como se eles fizessem parte do jongo, S&o
Mateus ndo. S80 Mateus ndo recebe 0 jongo da mesma maneira que 0S outros
lugares, ndo sei se é porque faz parte daqui, da cultura dos escravos, né, mas toda
vez que nos apresentamos em Sdo Mateus, ndo tem publico, quando tem é
poucoprincipalmente no Porto, quando tem é pouco. Nao vé movimentagdo das
pessoas ando ser nafesta de So Benedito, que ndo é s6 pessoas de Sdo Mateus que
estéo, tem pessoas de Vitoria, tem pessoas de Concei¢do da Barra que vem, que
participam e est&o ali inseridos, mas 0s negros de S8o0 Mateus tem preconceito com
eles proprio (informacéo verbal).

E importante frisar essa faa de Josleia, pois ela representa de maneira simples e clara as
formes pelas quais 0 Jongo pode ser visto pela populacdo em geral, ndo somente o Jongo,
mes, também as outras préticas de origem afro-brasileira sdo tratadas da mesma maneira. Esse
distanciamento da populacdo com as manifestacbes culturais locais influenciam diretamente
nos processos de valorizagdo e continuidade das mesmas, poucos S80 0S recursos e projetos
destinados a manutencdo dos grupos, poucos tanmbém S30 0S registros que contam Ssuas
histérias, muitas delas ja perdidas no tempo pelo fato de seus sujeitos ndo estarem mais agui
para conta-las novamente (informacdo verbal).

Por fim encerramos nossas consideragdes com o seguinte relato:

Resisténcia. A resisténcia do povo sofrido, que lutou e ainda luta pra ter seus
espacos, pra ser inserido num processo dentro da sociedade, dentro da escola. A
resisténcia que os antepassados trouxeram até nos, que estamos dentro do grupo de
jongo hoje. Quando vocé pensa naluta, naluta deles pra poder essa danga continuar
vocé ganha mais forga, em manter, cultivar, preservar o jongo.
Esse relato foi feito quando questionada sobre o sentimento que a motiva a permanecer no
Jongo, e acrescentamos que luta deve ser assumida ndo somente pelos jongueiros, Mes
por todos que percebem na cultura e na tradicdo popular, um meio capaz de promover o

respeito, afirmacdo e valorizacdo dadiversidade étnico-racial do povo brasileiro.

5.4 O JONGO COMO PRATICA CORPORAL

Nesse momento da pesquisa apresentaremos algumas consideragfes sobre as formas pelas
quais 0 corpo se articua na dindmica da prética do Jongo. Partimos do entendimento que

tanto o corpo social quanto o corpo biolégicoencontram:se equiparados, por compreendemos
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que no processo de ensno de praticas culturais, ambas as concepgdes encontram-se
indissociaveis. A esse respeito Maroun (2013, p. 141) acrescenta “que € no uso social gque se
faz do corpo biologico, que podem ser observados eementos culturais, identitérios e/ou

étnicos de determinada comunidade, tribo ou grupo”.

Buscando uma melhor compreensdo desta ideia de corpo, para qual voltamos nossas
discussfes, sdo vélidas as proposicdes de Dadlio (1995) representando a ideia de corpo

expressada numa intima. relagcdo com a cultura que o rodeia:

corpo é uma sintese da cultura, porque expressa elementos especificos da sociedade
que faz parte. O homem através do seu corpo, vai assimilando e se apropriando dos
valores, normas e costumes sociais, num processo de inCORPOracdo (a palavra é
significativa). Mais do que um aprendizado intelectual, o individuo adquire um
conteldo cultural, que se instala no seu corpo, no conjunto de suas
expressdes(DAOLIO, 1995, p. 25).

Dadlio (1995, p. 26) pondera que ao se refletir sobre o corpo, podemos pensa-lo apenas como
biologico, uma vez que “[...] homens de nacionalidades diferentes apresentam semelhancas
fisicas”, mas que Visdo é errbnea, pois cada sociedade impregna significados nos corpos.
Em sumg, 0 corpo para o autor é fruto da interacdo que existe entre o bioldgico e o socid, e
salienta que “o que define corpo ¢ o seu significado, o fato dele ser produto da cultura, ser
congtruido  diferentemente  por cada sociedade, e ndo as suas semelhancas bioldgicas
universais”(DAOLIO, 1995, p.26).

Dessa forma, 0 autor ainda acrescenta que tudo que engloba nossa gestualidade, nossos
habitos, gostos, habitos, sdo influenciados pela cultura. No entanto “numa multidao, pode-se
notar certos comportamentos corporais comuns, que caracterizam e padronizam um
determinado povo” (DAOLIO, 1995, p. 25). Em concorddncia com esse pensamento Maroun
(2013, p.141) acrescenta que o “corpo, na sua relacdo com os elementos do cotidiano e
inserido em sociedade, expressa costumes, em certa medida, especificos do grupo ao qual
pertence, mostrando-nos, pelas suas expressdes corporais, que cada uma delas possui hébitos

gue lhes sdo particulares”.

Dentro dessa perspectiva, buscando a compreensdo do Jongo em articuagcdo com as ideias
propostas anteriormente de corpo/cultura, podemos afirmar que prética se traduz como
uma manifestacdo cuitural expressada pela tradicdo de um determinado povo, por esse motivo
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possui um conjunto de movimentos corporais que lhes sdo proprios e carregados de

sgnificados e smbologias.

A Educacdo Fisica, nos noldes e perspectivas atuais, tem buscado a partir de suas praticas de
ensino a valorizacdo dessa interacdo corpo/cultura. Nesse sentido, devemos atribuir a essa
ideia de corpo o entendimento que alguns movimentos e coreografias, poderdo exigr do aluno
certas destrezas corporais que podem e devem ser trabalhadas no ambito da Educacdo Fisica
escolar. Ndo estamos afirmando que o foco desse ensino deva ser a apreensdo de dominios
motores sistematizados, mes 0 seu aperfeicoamento ao longo das vivéncias dessas préticas
corporais, consderando os limites corporais que sdo manifestados de diferentes formas em

cada syjeito.

Buscamos, no entanto, superar o entendimento que se fez presente por muitos anos na
Educacdo Fisica escolar, de que exista um aluno melhor que outro pelo simples fato de ter
chegado o0 mais proximo de determinada técnica que se apresente como correta a quem
ensing, pois a0 considerar esse pensamento desmerecenos a ideia de que todo movimento €
cutural (DAOLIO, 1995).

Dessa forma, entendemos o Jongo como uma danca, pois € marcado por movimentos
ritmados e coreografados que exige dos praticantes certas destrezas corporais que podem ser
aperfeicoadas com a prética. Por esse motivo, abordamos o corpo inserido no mundo socid e
cultural do Jongo, mas, pensado também como uma possibilidade para o desenvolvimento de
habilidades fisicas e motoras essenciais tanto para questdes relacionadas a performance,
quanto a0 desenvolvimento de habilidades basicas relacionadas as fungdes do cotidiano de

qualquer individuo.

Pensar 0 ensino do Jongo pelo viés da danca pode parecer uma tarefa facil se considerarmos
que €la ja é contelido da Educacéo Fisica escolar, aceita e difundida nas escolas em todo pais.
No entanto, empreitada ganha contornos mais conmplexos quando a tomamos para aém
do movimento corporal, acrescentando a0 ensino 0s elementos que a caracterizam com
manifestagdo cultural de um determinado povo, contexto historico e locaidade. Além disso,
ndo se trata daquelas dangas comumente disseminadas nas propostas curriculares da
disciplina, mas de um novo conceito que, por ser repleto de simbologias, pode gerar indmeras
rejeicbes. Corroborando com esse pensamento,Maroun (2013) aponta para as especificidades
da danca, apresentando-a como:
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um elemento sempre coletivo - e nunca individual - e, portanto, assume funcéo
social especifica de acordo com o contexto cultural no qual se insere; 0s processos
de transmisséo e apreensdo da dancga, ocorridos respectivamente das geracfes mais
velhas para as geragdes mais novas, concretizamse por meio da insergdo
propriamente dita destas Ultimas em sua prética[...] (MAROUN, 2013, p. 151).

Independente das formas em que se redlize 0o ensno de uma pratica cultural, considerando
tanto suas técnicas e movimentos quanto sua sinbologia, sempre havera uma reelaboracdo
desse conhecimento pelas criangas, conforme descreve Maroun (2013, p. 153)“élas néo
apenas reproduzirdo as técnicas corporais lhes transmitidas, mes também irdo recrid-las, a
partir de suas experiéncias, fazendo do corpo um lugar de producéo e base existencia para a
cutura”. Dessa forma, a cultura é sempre recriada a cada apreensdo, por cada sujeito em
particular tendo em vista as diferentes experiéncias acumuladas no decorrer da vida de cada

um

Em pesquisa deservolvida especificamente sobre o Jongo, Maroun (2013) estabelecendo
contato e andlisando diferentes apresentagdes dessa prética, percebeu que a prética possui
performancesque lhe sBo proprias, das quais destacam :0S movimentos corporais, a

musicalidade, o ritmo das cangdes e a fung¢do social da danga (MAROUN, 2013).

Sobre 0s movimentos corporais a autora aponta que € por meio de sua andlise que poderemos
perceber que existem nos diferentes grupos, diferentes técnicas corporais sendo adotadas,
determinando um modo de dancar especifico em cada grupo. Sobre a musicalidade, afirma
que, apesar da semelhanca entre os cantos, considerando diferentes grupos, esses seréo
sempre diferenciados, pelo fato de mutas dessas cangOes terem sSido criadas em contextos
individuais e Unicos, locais especificos e particulares em cada grupo, assm podem ser
compreendidos apenas por aqueles que sdo parte do grupo. O ritmo também é diferente entre
0S grupos e € ele guem dita a maneira pela qual devera ser conduzida a danca e o canto. A
funcdo social da danca também pode variar, de acordo com a especificidade de cada grupo,
no entanto temos percebido cada vez mais que funcdo esta cada vez mais relacionada aos
processos de construcéo e afirmacéo de identidades (MAROUN, 2013).

Sobre esses elementos expostos por Maroun (2013) para tratar especificamente da danca,

podemos acrescentar que na aula de Educacdo Fisica eles se encontram também presentes e

13 De acordo comSchechner (2011, p. 2) apud Maroun (2013, p. 158) “performances marcam identidades,

dobram o tempo, remodulam e adornam o corpo, e contam estérias. Performances - de arte, rituais, ou da vida
cotidiana - s80 ‘comportamentos restaurados’, ‘comportamentos duas vezes experenciados’, agoes realizadas
paraas quais as pessoas treiname ensaiam”.
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necessarios para o desenvolvimento de outras habilidades e outros conteldos. Além disso, o
desenvolvimento dessas performances ou habilidades ira garantir, para além da aprendizagem
de um movimento especifico, o auxiio ao desenvolvimento de habilidades e destrezas
necessarias para que possamos deservolver com maior facilidade atividades basicas do nosso

dia adia

Por fim, acrescentamos acerca do Jongo, por se tratar de “uma danca coletiva, expressa uma
corporalidade sobre 0 melo na qual estd inserida, 0 que pode ser observado por meio da

performance, que ocupa um lugar central na reproducio da tradigdo” (MAROUN, 2013, 167).

Essa afirmacdo e as demais discussdes até aqui apresentadas nos deram alguns subsidios para
pensarmos 0 Jongo como uma pratica cultural e corporal, 0 que em contrapartida permitiu
uma melhor assimilacdo dessa prética enquanto objeto de estudo e ensino na Educacéo Fisica
escolar.

No proximo capitulo trataremos das diferentes formas de apreensdo e ressignificacéo
possibilitadas pelo desenvolvimento de uma proposta de intervencéo, que teve por base o
ensino da prética do Jongo na aula de Educacéo Fisica, desenvolvido em uma escola da rede

municipal de S&o Mateus.
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6 APROPRIACOESE RESSIGNIFICACOESDO JONGO NO ENSINO
DE EDUCACAO FiSICA

“Vai morena, vai em casa passear,
Va morena, val em casa passedr,
Esse samba € matuto morena, vamos dancar,
Esse samba é matuto morena, vamos dancar”.
Jongo de S&o Benedito
Nossas atividades de intervencdo foram desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino
Fundamenta(EMEF) Cricaré. A escolaestéa localizada no municipio de S&o Mateus, no bairro
Cricaré, regido periférica desse municipio. Atuamente, atende apenas turmes dos anos
iniciais do Ensno Fundamental (1° a0 5° anos). Seu publico, em linhas gerais, € composto por
adunos do proprio bairro e adjacéncias, adém de receber criangas do bairro Vilages, novo
resdencial do programa Minha Casa Minha Vida do Governo Federal, se encontra um pouco
mais afastada da locdidade, mas que, devido a uma insuficiéncia de escolas vem relocando as

criancas para outros bairros nas redondezas.

A escola possui seis sdlas de aula, pétio interno com mesas e cadeira para dimentagdo dos
dunos, adém de outras dependéncias como diretoria, secretaria, coordenagdo, sala dos
professores, sala de computadores com acesso a internet e quatro banheiros sendo dois para
professores e funciondrios e dois para uso dos alunos (um masculino e outro feminino).Para
as aulas de Educacdo Fisica a escola conta com um pétio externo de terra batida, conforme

fotografia a seguir:

Fotografia 2 - Espago destinado as aulas de Educagéo Fisica

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadoa
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A imagem demonstra que na escola pesquisada ndo existe infra-estrutura adequada para a aula
de Educacdo Fisica, tal como em muitas outras escolas do pais. Segundo dados do Ingtituto
Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sete em cada dez
escolas publicas de ensino fundamental e meédio do pais ndo possuem quadras poliesportivas
(BRASIL, 2014).

Em S8 Mateus, ainda exitem muitas escolas com espacos inadequados para a prética de
atividades fisicas. Segundo informagbes cedidas pela coordenacdo de area da Educacéo
Fisica, constatamos que, no municipio, das vinte e nove escolas mencionadas pela SME,
apenas dezesseis possuem quadra poliesportivas sendo quatorze cobertas e duas descobertas,

conforme demonstra o quadro a seguir:

Quadro 4- Relagdo de escolas que possuemquadra descobertae com cobertura no municipio de Sdo Mateus

NO Unidade escolaimunicipal Quadra poliesportiva|Quadra poliesportival
descoberta coberta

01 |[ECORM DA REGIAO DO CORREGO SECO - -
02 |ECORM PROF?* M2 FRANCISCA NUNES COUTINHO - SIM
03 |EMEF ANEDINA ALMEIDA SANTO - -
04 |EMEF AVIACAO - SIM
05 |EMEFBOM SUCESSO - SIM
06 |EMEF CORREGO DO MILANEZ - SIM
07 |EMEF CRICARE - -
08 |EMEF DORA ARNIZAUT SILVARES - SIM
09 |EMEF DR. ARNOBIO ALVES DE HOLANDA - SIM
10 [EMEF GOLFINHO - -
11 |EMEF GURIRI - SIM
12 |[EMEFKM 35 SIM -
13 |EMEFLILAZINA GOMES DE SOUZA - SIM
14 |EMEF M2 APARECIDA DOSS. S. FILADELFO - SIM
15 |EMEF M2 DA CUNHA FUNDAO - -
16 |EMEF MERCEDESDE AGUIAR - -
17 |[EMEF OURO NEGRO SIM -
18 |EMEF PAULO ANTONIO DE SOUZA - SIM
19 |EMEF PROF. JOAO PINTO BANDEIRA - SIM
20 |EMEF PROF2 MARIZETE VENANCIO DO NESCIMENTO - SIM
21 |EMEF PROF*HERINEIA LIMA OLIVEIRA - -
22 |EMEF ROSELI PIRES CLEMENTE - -
23 |EMEF SANTA TEREZINHA - -
24 |EMEF SAO PIO X - -
25 |EMEF VALERIO COSER - -
26 |EMEF VER. LAURINDO SAMARITANO - SIM
27 |EMEF VILA VERDE - -
28 |EMEF AYRTON SENNA - SIM
29 |EMEIEF ZUMBI DOS PALMARES - -

Fonte: Secretaria Municipal de Educag&o de Sio Mateus (coordenaggo de area de Educagéo Fisica)
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Na EMEF Cricaré, 0 espaco destinado as aulas € descoberto deixando as criangas expostas ao
sol e & poera, 0 piso € irregular e Ndo possui demarcacdo para nenhum tipo de esporte,
limtando assim as possbilidades de intervengdes pedagogicas do professor.Nessa linha de
pensamento, Bracht (2003, p. 39) acrescenta que, “a existéncia de materiais, equipamentos e
instalagbes adequadas € importante e necessaria para as aullas de Educacdo Fisica, sua
auséncia ou insuficiéncia podem comprometer o alcance do trabalho pedagdgico”. Além do
comprometimento no processo de ensno e aprendizado, esses espacos podem representar

riscos para salde tanto do aluno quanto do professor.

Por esse motivo, toda nossa intervencdo foi redlizada dentro da sala de aula, sabiamos que
ndo era a melhor mangra de se trabahar atividades dessa natureza, no entanto, em
funcdo do espaco fisico da escola ndo vimos outra opgdo. Além disso, outro complicador que
nos levou ndo somente a permanecer em sala, mas também a fechar portas e janelas, foram as
constantes reclamacbes dos demais professores em relagdo ao barulho dos tambores e da

cantoria dos alunos.

Sobre essa desordem, como é julgada a dindmica das aulas de Educacdo Fisica pelos outros
professores, Betti (1992, p. 2) explica que “em escolas onde a quadra fica muito proxima as
salas de aula, os aunos ndo podem fazer barulho, o podem gritar nem torcer. A alegria das
criancas ¢ confundida com indisciplina”. Esse fato pesou significativamente em nNOSSas
intervencdes, no entanto, mesmo com todas as adversidades em relagdo a0 pequeno espago,
ao caor por manter tudo fechado e com apenas um ventilador funcionando, as indmeras
interferéncias nas manifestacbes dos alunos para que fossem moderadas fugindo ao risco de
causar mais problemas com os demais professores, dentre outros fatores, nada disso

influenciou na vontade e disposicéo dos alunos para realizagdo das atividades propostas.

6.1ALGUNS APONTAMENTOS ACERCA DO PERFIL SOCIOCULTURAL DOS
SUJEITOS ESCOLARES PESQUISADOS

Para obter as informagdes que possibilitasse uma melhor descricdo do perfil sociocultural da
turma pesquisada, utilizamos dois instrumentos de coleta de dados um questionario de
identificacdo (APENDICE A) e um diagndstico inicial (APENDICE B). Os objetivos, em
linhas gerais, desses instrumentos foi permitir uma maior aproximacdo com os suetos da

pesguisa, permitindo que conhecéssemos mais a fundo: quem eram eles, de onde eles vinham,
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quais suas relacbes com as préticas culturais locais e o que sabiam/desconheciam sobre elas,

além de suas percepcdes acerca datemética estudada.

O quedtionédrio de identificacdo foi composto por 15 questes objetivas, que abarcou assuntos
relacionados a vida pessoa e familiar dos aunos, suas trgjetdrias escolares e percursos
socials, no que diz respeito a temdtica étnico-racia.Em aguns momentos, buscamos
estabelecer um didlogo entre os dados obtidos com o0s questionarios e as impressoes
possbilitadas pelos momentos de plangjamento e conversas com a professora de Educacéo

Fisica e também as observacdes registradas no diario de campo.

No dia 19 de agosto estabelecemos nosso primeiro contato com o 5° ano. Nessa data estavam
presentes dezoito alunos, com 0s quais realizamos 0 questiondrio de identificacdo. A atividade
foi conduzida junto a professora de Educacdo Fisica da turma Liele Serafim, na sala de aula.
Para a conducdo da atividade fizemos a leitura das questdes pausadamente, para que os alunos
pudessem ir tirando dlvidas em relagdo a0 que estava sendo solicitado. Em linhas gerais a

atividade néo gerou muitas dividas, sendo finalizado em cercade trinta minutos.

Ja o diagndstico inicia foi elaborado com base em trés blocos teméticos. sons, imagens e
videos. Cada um desses blocos permitiu que conhecéssemos mais a fundo as percepgdes dos
dunos em relacdo aos elementos presentes nas préticas culturais afro-brasileiras. Este
diagndstico serviu de referéncia para a definicdo das teméticas que deveriam ser abordadas
teoricamente em cada aula, visando desconstruir algumes das narrativas preconceituosas que

s80 disseminadas acerca das préaticas de cunho afro-brasieiro.

Para 0 desenvolvimento da atividade que compreendeu o preenchimento do diagnostico
utilizamos a sala de computadores da escola, onde pudemos projetar as imagens na parede
com um ‘“Datashow” a cada bloco eram realizadas pausas para que os alunos discutissem e
respondessem as questdes solicitadas. A atividade foi orientada pela pesguisadora, a
professora Liele Serafim e 0s aunos assstentes, sendo 0s pontos mais relevantes da discussao

anotados no diério de campo.

A andlise dos dados possiilitados pelos referidos instrumentos foram essenciais para a
elaboracéo da nossa proposta de intervencdo, sendo possivel pensar as atividades voltadas
para uma redlidade especifica, os sujeitos do 5° ano A. Foram levadas em consideracdo as
percepcdes, 0os medos, 0s pré-conceitos, as diferentes narrativas ja existentes no grupo

pesguisado, e principamente, contribuiu para que pudéssemos definir nossas estratégias
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metodologicas orientando quais seriam  0s conhecimentos mais  pertinentes a  serem

compartilhados com aturma em guestéo.

6.1.1 O questionério de identificacdo

A turma do 5° ano A da EMEF Cricaré € composta, em sua maioria, por alunos na faixa etaria

em torno dos onze anos de idade, com quartitativo representado no quadro (5):

Quadro 5- Faixa etéria dos alunos pesquisados

Numero de alunos Idade
6 10
10 11
2 12

Fonte: Haborado pelo autor

A maioria desses aunos é do sexo feminino, com porcentagem exposta na tabela (1), abaixo:

Tabela 1 - Sexo dos alunos pesquisados

Sexo NUmero de alunos %
Masculino 7 38,9
Feminino 11 61,1

Total 18 100,0

Fonte:Elaborado pelos autores

Em relagdo a cor declarada pelos aunos, a maioria se autodeclara pardo ou branco, enquanto

nenhum aluno se declarou de cor preta, como podemos verificar na tabela (2) a seguir:

Tabela 2 - Cor declarada pelos alunos pesquisados

Corou raca NUmero de alunos %
Preto - -
Branco 4 22,2
Pardo 11 61,1
Amarelo 1 56
Indigena 2 111
TOTAL 18 100,0

Fonte: Haborado pelos autores
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O fato de nenhum aluno se autodeclarar de cor preta, merece uma atencdo especial tendo em
vista que o municipio é conhecido como 0 que possui maior populacdo negra do estado, em
virtude da entrada através do Porto de S80 Mateus de muitos negros africanos para serem

escravizados, no séc. XIX.

Os dados ainda apresentam que a maioria dos alunos se declara pardo, gpontando assm a
necessdade de serem levantadas maiores discussdes sobre 0 que ¢ “ser negro” ¢ “ser pardo”,
por melo de atividades que envolvam o estudo da histdria e cultura local, formes de
idertificacédo e pertencimento, conceitos e abordagens sobre preconceito e discrimnacéo,

dentre outros que podem levar anegacdo de determinados grupos étnico-raciais.

Uma possivel justificativa para esta suposta negacdo a identidade negra pode ser encontrada
na andlise do quadro (6). Os dados apontam que as formas de preconceito relacionadas a raca
S80 as mais recorrentes no espago escola pode nos mostrar que a negagdo pode estar atrelada

ao medo de ndo serem aceitos ou de sofrer algum tipo de preconceito:

Quadro 6- Principais formas de preconceito percebidas pelos alunos na escola
Formas de preconceito mais visiveis na escola

- Formas de se | Pessoas com
Raca Opgéo sexual Sexo vestir deficiencia
13 4 11 9 13

Fonte:BHlaborado pelos autores

Muitos autores tém apontado que o preconceito racid ndo se manifesta claramente nas
relacOes interpessoais entre os syjeitos na sociedade. Para Schwarcz (2000, p. 209) isso
acontece porgue no Brasil o preconceito racial:
[..] tem como especificidade seu cardter ndo oficial, desde a proclamacdo da
Republica, a universalidade da lei foi afirmada de maneira taxativa: nenhuma
clausula, nenhuma referéncia explicita a qualquer tipo de diferenciacdo pautada na
raca.
Entendemos que as diferentes formas de preconceito ndo sdo anunciadas, dessa forma néo
podem ser debatidas e/ou enfrentadas de forma mais efetiva. Nessa linha de pensamento, os
dados do quadro (7), demonstraram que 0s aunos possuem reconhecem a existéncia do

preconceito racial:
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Quadro 7- Sobre a existéncia do preconceito racial

Existe

~

Sobre o preconceito racial
Nao

Existe/disfarcado Existe/ discutido oxigte

9

3 5 -

Fonte: Haborado pelos autores

Ainda acerca do preconceito racial, uma percepcdo possbilitada pela andlise desses dados é

que, MeSMo as criangas que se percebem pardas ou brancas, afirmam ja terem sofrido alguma

forma de preconceito racial (quadro 8). Essas andlises apresentam uma possivel contradicéo,

pois, apesar dos alunos nNdo se reconhecerem negros ainda assm sd0 vitimes de atitudes

preconceituosas, em relacdo acor de sua pele.

Quadro 8 Alunos que sofrem preconceito racial

Sofreu preconceito racial

SIM

NAO

11

7

Fonte:Elaborado pelos autores

Acreditamos que em criangas a aceitagdo de uma identidade negra seja um processo ainda

mais conplicado de se estabelecer. Basta imaginarmos que na escola a crianga tem suas

primeiras  experiéncias de socidlizacdo com um mundo que vai aém das relagdes familiares.

Na escola, ela encontra diferentes percepgdes, condigdes cuiturais, socials e econdmicas

capazes de moldar cada uma de uma maneira distinta, além disso:

numa sociedade como a nossa, na qua predomina uma Vvisdo negativamente
preconceituosa, historicamente construida, arespeito do negro e, emcontrapartida, a
identificagdo positiva do branco, a identidade estruturada durante o processo de
socializagdo terd por base a precariedade de modelos satisfatorios e aabundanciade
esteredtipos negativos sobre os negros (CAVALLEIRO, 2010,p. 19).

Todas €las, no entanto, almejam serem aceitas e temem que seus tragos étnicos e/ou culturais

sgjam rejeitados por um grupo gue se desga ser parte. Em consequéncia desse medo tendem a

negar-se, preferindo esconder-se ou reconhecerem pertencentes a outros Qrupos mais

facilmente aceitos pela sociedade. O que nos leva a supor que:

uma imagem desvalorativa/inferiorizante de negros, bem como a valorativa de
individuos brancos, possa ser interiorizada, no decorrer daformag&o dos individuos,
por intermédio dos processos socializadores. Diante disso cada individuo,
socializado com sua cultura poderd internalizar representacdes preconceituosas a
respeito desse grupo sem se dar conta disso, ou até mesmo se dando conta por
acreditar ser o mais correto (CAVALLEIRO, 2010, p.19)
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A condicdo de negacdo dos tracos énico-racials, principalmente os de origem afro-
brasileiros,podem estar relacionados as diferentes relacbes provenientes do ambiente escolar,
mes Ndo se limitam aos mesmos e extrapolam os muros da escola. Quando questionados se ja
haviam presenciado algum tipo de atitude por ela considerada racista, nos espacos fora da

escola (quadro 9) ameaioria dos alunos respondeu que Sim.

Quadro 9 - Alunos que ja presenciaram atitudes racistas

Presenciou uma atitude racista

SIM NAO

17 1

Fonte:Haborado pelos autores

Retomando mais uma vez aos escritos deSchwarcz (2000), a autora aponta que 97% das
pessoas entrevistadas em uma pesquisa, redizada pela mesma, dfirmaram ndo serem
preconceituosos e 98% dos entrevistados afirmaram conhecer pessoas (entre amigos e
parentes proximos) que tém preconceito(SCHWARCZ, 2000). Esses dados corroboram com
0s apresentados no quadro (9), em que houve quase unanimidade na afirmacdo de ja terem

presenciado alguma forma de preconceito.

As informagOes apresentadas nos quadros (10), (11) e (12) apresentam as respostas dadas
pelos alunos quando questionados sobre as diferencas percebidas nas formas tratamento, para
alunos brancos e negros, nos diferentes espacos que habitam.

Em sua escola:

Quadro 10- Como percebem as diferengas no tratamento entre brancos e negros naescola

Existem diferencas no tratamento para alunos brancos e negros na escola

SIM NAO

9 9

Fonte:Hlaborado pelos autores

Em sua sdla de aula:

Quadro 11- Percebem as diferencas no tratamento entre brancos e negros na sala de aula

Existem diferencas no tratamento para alunos brancos e negros nasala de
aula
SIM NAO
8 10

Fonte:BElaborado pelos autores
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Em seu bairro:

Quadro 12 - Como percebem as diferengas no tratamento entre brancos e negros no bairro

Existem diferencas no tratamento para alunos brancos e negros no bairro

SIM NAO

17 1

Fonte:Elaborado pelos autores

Para os aunos o preconceito se manifesta de forma mais relevante nos espacos externos a
escola, pois, conforme consta nos dados dos quadros anteriores, a maioria deles néo parece
reconhecer esse tipo de separagdo. Sendo o0 seu bairro o local onde as diferengas no

tratamento é aforma mais evidente.

No quadro (13), os alunos foram questionados acerca das relacoes estabelecidas entre eles nos
diferentes espagos e momentos da escola, considerando mais especificamente aquelas entre
alunos brancos e negros, a grande maioria afirmou ndo perceber distingdes, nos levando a crer

gue existe uma harmonia nesse tipo de relacdo na escola pesguisada.

Quadro 13- Sobre o distanciamento entre alunos negros e brancos na escola

Existe algum distanciamento entre brancos e negros na escola

SIM NAO
1 17

Fonte:Elaborado pelos autores

Estendemos nossas andlises, buscando uma visdo mais geral do tema de pesguisa, sugerimos
gque os aunos pensassem nas relagbes observadas fora da escola (oportunidades de
emprego,acesso as escolas e universdades, dentre outras percebidas no seu dia a dia).
Questionamos a partir do retorno a essas lembrancas se havia igualdade de oportunidades para

brancos e negros, amaioria respondeu que Sm

Quadro 14- Percepgdes acerca da igualdade de oportunidade entre brancos e negros

Sobre a igualdade de oportunidades entre brancos e negros

Sim, existe igualdade racial | As pessoas dizem que Sm, | Nunca existiu igualdade de
no brasil. mes na pratica ndo acontece. oportunidades.
13 3 2

Fonte:Haborado pelos autores
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Para os aunos existe igualdade de oportunidades. Podemos refletir e andlisar nesse momento,
gue esses adunos, em funcdo da sua faixa etéria, podem ainda ndo possuir uma visdo critica do
assunto, por anda ndo terem Sido submetidos a Stuagdes onde exista reamente uma
concorréncia entre brancos e negros. Muitos desses alunos ainda possuem 0 espaco escolar
como Unica extensdo de convivio para além de suas casas e bairros. Desse modo, podem vir a
consderar (mesmo que de forma ingénua) que a sociedade possa ser configurada nos moldes
de corvivio estabelecidos em sua escola (Unico modelo de organizacdo meis sistemética de
corvivio para muitos deles).

Os aunos ainda reconhecem que a escola deve ser um espago para a discussdo de assuntos
como o preconceito e a discriminacdo racial (quadro 15). NOs acrescentamos que, além dessas
questBes, outras também devem ser abordadas, sd0 agquelas que vao além do entendimento dos
mesmos, mas que se corfiguram como fator determinante na sua formacdo enquanto principal
sujeito nos processos de formacdo de sua identidade. Em uma sociedade que exige de nds,
cada vez mais, um posicionamento seguro perante as injusticas sociais que temos presenciado
constantemente, faz-se necessario discutir na escola a importéncia e a necessidade da Iuta das

minorias étnicas por posicdes cadavez mais atas na organizacdo da sociedade.

Quadro 15 Percepcéo daescola enquanto espaco de discussdo acerca da temética étnico-racial

A escola como espaco para discussao

SIM NAO

16 2

Fonte:Haborado pelos autores

Em relacdo a histéria e cuitura negra, a andlise dos dados aponta que essas questes ja foram
abordadas na escola pesquisada, os dados do quadro (16) apontam que na grande meioria das

vezes tal abordagem é feita pela professora regente e/ou em projetos interdisciplinares.

Quadro 16- Abordagens sobre Histéria e Cultura do negro

Historia e cultura do negro na escola

Educacéo Fisica Professor regente Projetos da escola | Né&o foi trabalhado

2 17 11 -

Fonte:Elaborado pelos autores
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Percebemos que os aunos possuem muito pouco conhecimento sobre o Jongo (Quadro 17).
Sendo assm, nossas intervencbes configuraram-se como um  conhecimento  novo. Houve
apenas um auno que registrou M, e nesse caso a questdo sugeriu que a resposta afirmativa
deveria ser justificada, 0 que ndo ocorreu. 1ss0 sugere que esse auno pode ndo apresentar uma
definicdo muito clara do que sga essa prética, ndo conseguindo assm express&-la de forma

escrita.

Quadro 17- Conhecimento acercado Jongo

Conhece o jongo

SIM NAO

1 17

Fonte:Haborado pelos autores

Em relacdo aos familiares que praticam alguma manifestacdo da cultura afro-brasleira, seis
alunos responderam que sm (quadro 18), em todas as justificativas em relacéo a qual o tipo

de manifestacdo nGs obtivemos como resposta a pratica da capoeira.

Quadro 18- Envolvimento dos familiares com as préticas culturais afro-brasileiras

Familiares envolvidos com praticas culturais afro-brasileira

SIM | NAO |

6 | 12 |

Fonte:Elaborado pelos autores

Ainda visando apreender um meior nimero de informagbes sobre a turma pesquisada,
realizamos algumes observagdes durante as aulas da professora Liele, focando principamente
nos porntos relacionados a convivéncia do grupo. Estivemos na escola na semana seguinte a
aplicacdo do questionario, por esse notivo logo que chegamos fomos abordados e
guestionados imediatamente por um aluno:“Tia, vocé vai fazer alguma coisa com a gente
hoje? Vai ter algum papel na sala?”, testemunhando o medo de terem que paralisar aguela
atividade prética e voltar para a sala de aula. Nesse momento, ficamos temerosos, pois as
nossas intervengdes previam momentos a serem realizados de forma mais tedrica, no entanto,
naguele dia, ndo haveria nenhuma atividade, somente na aula seguinte, naguele momento

edtaria ai apenas para observéa-los.
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Colocados em stuagcdo de jogo, percebemos que os alunos se relacionam bem entre S e
também possuem grande facilidade para solucionar os problemas surgdos na dindmica do
jogo. Sdo criticos e imponentes em relacéo as regras do jogo, cobrando uns aos outros que as
mesmes sgam cunmpridas. S0 autbnomos em relacdo a organizacdo e redizacdo das
atividades, ndo houwe, durante a ada assstida, nenhum momento em que precisassem
recorrer a professora para resolver aguma situacdo da atividade que redizavam.Meninos e
meninas se relacionam muito bem ndo havendo separagdes e ou distingdes entre ambos
durante aaula.

Apesar de serem extremamente competitivos, 0S mesmos ndo se agrediram fisicamente e nem
com palavras em nenhum momento, o que houve, foi uma discussdo com tom de voz elevado
para se chegar a um consenso gue acabou sendo aceito por todos. Sobre essas situactes a
professora acrescentou: “Essa turma é muito barraqueira, eles decidem tudo no grito”. No
mesmo momento um aluno que observava a aula do lado de fora, por estar com o pé
mechucado, também pontuou: “Tia pode anotar ai, bagunceiros também!”. Todos 0s aunos
participam da aula efetivamente. Essas consideragOes colaboram para a caracterizagdo de uma

tuma dindmica e participativa, que viria a colaborar postivamente nas propostas desta

pesquisa.

6.1.2 O diagnostico inicial

ApGs o0 primeiro contato estabelecido na aplicacdo do questionario de identificacdo,
percebemos que encontrariamos a0 longo do desenvolvimento do nosso trabaho, diferentes
formes de ressténcias por parte dos alunos, nos levando a conclusdo que algumes narrativas
precisavam ser desconstruidas. Por esse motivo, achamos valido que fosse aplicado um novo
instrumento com vista a fornecer informacdes mais especificas da relacdo existente, ou néo,

entre os alunos e as manifestacbes cuiturais afro-brasileiras.

Essas narrativas defmem o carater representativo de um povo, nesse caso do ‘“povo
brasileiro”, no entanto, na composicdo dessa categoria representativa, os elementos advindos

das minorias quase nunca séo considerados. NoOs espacos escolares,

sdo frequentes os relatos de criancas e jovens negros tolhidos no seu
desenvolvimento e autoestima por serem feridos na sua dignidade, na comparagao
de valores e saberes historicos, estéticos, familiares e sociais que tomam como
referéncia a cultura dominante imposta a eles pelos curriculos (COSTA; SILVA,
2010, p. 248).
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No entanto, para que esse processo de desconstrucédo e reconstrucdo de narrativas pudesse ser
viabilizado pelas nossas agles pedagdgicas, precisariamos conhecer, inicialmente, quais eram
narrativas. Dessa forma 0 questionario apresentou-se como um meio para analisarmos
quais concepgdes as criancas ja possuiam acerca das préticas culturais afro-brasileiras, mais
especificamente 0 Jongo, Nosso objeto de estudo. Tais percepgdes configuraram-se Como
essenciais para gque pudéssemos propor atividades que abarcassem os maiores enfrentamentos

e dificuldades desses alunos.

Dividido em quatro momentos, o instrumento buscou evidenciar as percepcbes acerca dos
elementos que compdem as préticas afro-brasileiras, primeiramente os sonoros, seguido dos
estéticos e 0s relacionados aos movimentos e, por fim, um ainda contou com um momento de

reflexdo acerca do que foi apresentado.

No primero momento, nos preocupamos em identificar as percepcdes relacionadas ao som
produzido pelos tambores, instrumento de presenca marcante na cultura dos povos afro-
brasleiros. A andlise das respostas dadas pelos alunos demonstrou que 0 elemento sonoro
transmite principamente alegria, resposta que possuiu unanimidade, seguido de agitagdo e
bem estar. Todos os sertimentos assinalados estdo relacionados a aspectos positivos conforme
demonstra o quadro (19) a seguir:

Quadro 19- Sensacdes ao ouvir o somdos tambores

Sensacoes Ne de alunos
Alegria 15
Entusiasmo 4
Saudade -
[rritacdo -
Tristeza -
Angustia -
Agitacdo 12
Bem estar 6
Medo -
Paz 5
Prazer 2

Fonte: Produzido pelos pesquisadores

Buscamos idertificar que o som dos tambores despertava nessas criancas a0 entender que a

“misica ¢ a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar € comunicar
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sensacles, sentimentos e pensamentos, por meio da organizagdo e relacionamento expressivo
entre 0 som e 0 siléncio” (Brasil, 1998, p. 45). Tal como a musica, 0 movimento também ¢
linguagem, a0 owir 0 batuque dos tambores as criangas Se puseram a movimentar, mesmo
estando sentados a partir dos sentimentos que foram ativados apos a percepcdo sonora. O som
dos tambores fala aos nossos owidos despertando nossa alegria que resulta em agitacéo.
Agditacdo nada mais é que nosso corpo buscando meios de responder ao estimulo que nos foi
dado € ai que nos colocamos em movimento. Quem nunca se colocou a dancar ao owir uma
misica agradavel aos owidos? Ainda em relacdo ao batuque apresentado, os alunos foram
questionados acerca da sua percepcdo inicial em relagdo aquele som Sobre o primeiro
pensamento que lhes veilo em mente a0 owir a misica, as respostas variaram dentro das
seguintes perspectivas. “no pensamento veio que esta musica é dos negros”, “eu pensei
coisas estranhas porque nunca ouvi essa musica antes”, “[...] parecia um samba muito
animado”, “alegria, porque me deixou muito feliz”, “que seria triste (mas ndo foi)”,
“pessoas batendo palmas e tambores e cantando”, “muita coisa que eu ndo consigo

o«

colocar”, “Que musica é essa?”.

O segundo momento tratou de andlisar as impressdes das criancas acerca de algumas imagens
que ilustravam as diferentes préticas afro-brasleiras presentes nesse municipio:  Jongo,
Capoeira, Folia de Reis e Reis de Bois.

Imegem 1 - Imagem ilustrando as préaticas culturais afro-brasileiras presentes em nosso

municipio
Fonte: Imagens extraidas de diferentes paginas dainternet (2016).
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A medida que as imagens eram apresentadas percebiamos que para €les 0 que estava
representado era novo, o0 que indica que os mesmos desconhecem as préticas culiturais locais,
com excegdo da capoera. Esse dado se torna alarmante no sentido de que existe uma
preocupacdo por parte tanto dos jongueiros quanto dos pesquisadores da &rea com 0s

processos de manutencdo e sobrevivéncia dessas praticas, pelas novas geragOes.

Sobre as imagens apresentadas, os aunos foram submetidos a dois questionamentos.
Inicialmente, questionamos se eles sabiam 0 que aguelas pessoas estavam fazendo nas
imagens  apresentadas, as respostas foram indmeras, mas nenhuma delas trouxe uma
denominacdo que fizesse, de fato, alguma referéncia que demonstrasse algum conhecimento
sobre 0 que estava sendo apresentado. Eles disseram que as pessoas estavam “dangando”,
“pbrincando”, ‘“cantando”, “tocando” ou ainda que “estavam trazendo alegria”. O que podemos
perceber com relagdo as imagens apresentadas € que elas foram capazes de expressar apenas
coisas postivas, as criancas enxergam que para quem pratica essas manifestagoes

representam-se como momentos de prazer e degria.

O segundo questionamento sobre as imagens buscou compreender quem eram aquelas pessoas
e 0 que eas tinham em comum Nessa questdo algumas importantes impressdes merecem
nossa atencdo: as respostas se resumiram basicamente a identificacdo de duas representacOes,
indigenas e africanos. Foram cinco referéncias a indigenas, cinco aos africanos e cinco que
relataram ser indigenas e africanos. No entanto, nenhuma préatica indigena foi dermonstrada
nas imagens, 0 que nos leva a crer que as criangas ndo fazem diferenciagdes entre esses
povos. Além disso, ndo possuem a compreensdo de que se trata de uma pratica afro-brasileira
gue pode ser desenvolvidas por pessoas que ndo se incluem nessas duas representacoes
apresentadas. Apenas um aluno fez referéncia a outras possiveis representagdes: “indigenas,

negros, pardos e morenos”.

O terceiro questionamento buscou identificar se os aunos possuiam agum laco idertitario
com aguelas imagens. A maioria respondeu que era a cor, no entanto, um fato interessante de
ser ressatado nesse momento é que, nas andlises do questionario de idertificacdo, nenhuma
crianca afirmou ser negra. Ou sgja, podemos dfirmar que as criancas ndo possuem muita
nocdo dos tragos que definem o ser negro, talvez por esse motivo ndo se declarem
pertencentes a esse grupo. Também podemos atribuir a guestdo o fato de as criancas se

perceberem negras, mas ndo se assumirem como tal, em funcdo das diferentes formas de
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preconceito que pesam sobre essas pessoas. Outras identificagfes estiveram relacionadas ao

jeito, as roupas ou ao rosto que, segundo os alunos se assemelham aos seus.

Por fim perguntamos se 0s alunos haviam reconhecido alguma daguelas manifestacoes
apresentadas e se ja havia visto em agum lugar. A maioria dos alunos fez, mais uma vez,
referéncia a capoeira, ja outro grupo significativo de alunos indicou a macumba, aém de uma
indicacdo a0 samba e outro que ndo reconheceu nada. Sobre os locais onde presenciaram
essas praticas, muitos alunos ndo responderam, sendo que para essa questdo tivermos apenas

trés respostas, afirmando ter visto na praca Amélia Boroto e outra em uma escola.

Como os aunos moram nas adjacéncias do bairro Porto, esperavamos que houvesse alguma
referéncia a esse local, pois la ocorrem indmeras apresentacdes de grupos locais, no entarto,
em nenhum momento as criangas se referiram a esse espaco como um espaco cultural,
frequentado por €eles, acreditamos que os alunos talvez ainda néo percebam o Porto Histdrico

como um local de referéncia historica e cultural de nosso municipio.

No terceiro momento foram apresentados dois videos: “flash mob — Jongo da serrinha” e
“momento  cultural Campos dos Goytacazes encontro de gestores de cultura apresentacdo de
jongo 14 07 2010”. Ambos os videos apresentaram a pratica do Jongo, a apresentagdo dessas
producdes tiveram como objetivo observar as reacOes dos aunos em relacdo aos movimentos
do Jongo. No momento em que o video era apresentado percebemos uma agitagdo entre as

criancas, alguns risos disfarcados e movimentos contidos.

No questiondrio os alunos afirmaram, em sua meaioria, ndo terem nenhum conhecimento sobre
prética. Dois alunos continuaram afirmando que aguela prética era a capoeira, sendo que
um apresentou a seguinte justificativa “a danga da capoeira, mas diferente”. Também
afirmaram nunca terem presenciado esse tipo de prética, sendo que somente cinco aunos
disseram ter visto algo semelhante. Perguntamos se 0 video despertou 0 desgo de
experimentar aguela danca, a maioria deles afirmou que ndo, apresentando diferentes
justificativas para a recusa, dentre as quais se encontram: “ndo gosto”, “tenho vergonha”, ¢
esquisito”, “ndo ¢ meu tipo de danca”, ‘¢ estranho” ou ainda que “¢ feio”. Cinco alunos

afirmaram que sim porque “¢ legal” e “¢ divertido”.

O quarto e Udtimo momento buscou registrar as impressdes nmais gerais acerca do que foi

exposto. Primeiro perguntamos. O que vocé pensa sobre tudo o que foi mostrado?Percebemos
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nas respostas gue os alunos relacionam a prética diretamente aos povos negros e de origem
africana. Alguns deles relacionam a pratica a “macumba”, algo que ficou bastante evidente
nas conversas paralelas durante a aplicagdo do questiondrio e também em muitas das respostas
apresentadas no questionario.  Também notamos que 0 que foi apresentado causou um
turbilhdo de ideias e pensamentos que eles Ndo conseguiam expressar em uma folha de papel,
alguns disseram apenas que: “¢é muita coisa, ndo consigo escrever’, outros escreveram
simplesmente “muita coisa”. Essa dificuldade de expressdo foi diagnosticada logo no inicio
das atividades, dessa forma ao percebermos tais entraves buscamos dialogar, fazendo-os falar

como uma forma de facilitar assm o registro posterior.

Por fim, pergutamos se o0s aunos se identificavam com alguma daguelas préticas
apresentadas, e nenhum se reconheceu, no entanto, conseguiram relacionar as praticas
apresentadas com pessoas bem proximes de seu convivio, como seus familiares, vizinhos e
pessoas conhecidas: “a minha vizinha faz macumba” ou que se identifica “com a vida dos
meus avos”.A andlise dos dados desse instrumento determinou nosso ponto de partida, pois
sabiamos quais eram os ‘pré-conceitos” que os alunos possuiam sobre a tematica, essas
constatacOes auxiliaram na definicdo das metas a serem tragcadas em cada intervencéo. Nesse
sentido o diagndstico inicial teve como principa intuito estabelecer dentre as diferentes
posshbilidades de discussio sobre a temdética étnico-racial, selecionando para nossas
intervencBes préticas agquelas que se destacassem como mais urgentes de serem trabalhadas

COm O grupo pesqguisado.

6.2 O JONGO NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: USOS, APROPRIACOES E
RESSIGNIFICACOES PELOS SUJEITOS ESCOLARES

No primeiro dia em que entramos a sala do 5° ano, percebemos que la no fundo havia um
tambor. Nesse instante varias perguntas vieram a nossa mente: O que um tambor fazia ai?
Qual o grau de intimdade as criancas possuiam com o instrumento? Coincidéncias a parte, o
instrumento nos recebera e se fez presente em todos 0s NOssos encontros, estabelecendo um

elo cada dia mais proximo com os alunos.

Questionamos junto & turma acerca da presenca daquele instrumento ali na sala de aula, e por
um instante pareceu-nos ser também para 0s aunos O primeiro momento que notavam o

objeto, responderam que ndo sabiam Percebemos proximo ao instrumento, varios outros
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objetos empilhados e concluimos que aguele espaco servia de depdsito para os meteriais de

um projeto gque havia sido extinto na escola.

Fotografia 3 - O tambor perdido

Fn Arquivo pessoal dos pesquisadores
De fato aguele tambor passara despercebido entre os alunos que afirmaram nunca terem tido
contato com o objeto, mas que prontamente, em contrapartida, manifestaram o desgjo de ter
contato com o instrumento musica. Nagquele momento iniciava-se nossa  intervencéo,
despertando a percepcéo e 0 desgo dagqueles alunos por algo tdo representativo da cuitura
afro-brasileiras: o tambor.

Nas aulas que seguiram, foram desenvolvidas intervencBes cujo conteldo foi explorado de
forma prética e tedrica, durante os meses de setembro e outubro conforme cronograma

previsto no quadro 20:

Quadro 20- Cronograma das intervengdes praticas desenvolvidas na escola

INTERVENCOES PRATICAS NA ESCOLA

14/set 16/set 23/set 28/set 05/out 07/out 21/out 28/out 31/out

Aulatedrica | Aulatedrica | Aulatedrica| Aulapratica| Aulatedrica| Aulatedrica| Ensaio da| Ensao da [ Encerramato
eprética eprética eprética eprética coreografia | coreografia | com
apresentacdo
final da
coreografia
produzida
para aescola

Fonte: Organizado pelos pesquisadores

A descricdo e andlise dessasintervencies seréo apresentadas a seguir:

a) desconstrucdo de esteredtipos associados a imagem, indumentdrias e movimentos
relativos ao Jongo;
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Nesse dia submetemos os alunos ao primeiro contato com a prética do Jongo. Ja haviamos
identificado em observacfes redizadas nas aulas da professora Liele e também na andlise dos
dados obtidos no diagndstico inicial, que os aunos apresentaram certa rejeicdo aos elementos
visuais do Jongo. Foi perceptivel durante a apresentacdo das imagens e dos videos certo
desconforto em relacdo as roupas Uutilizadas e também aos movimentos caracteristicos dessa
prética. Essa percepcdo ficou evidente para nds na andlise do questionario, quando os alunos
afirmaram ndo sentirem o desgjo de dancar 0 Jongo.

A partir dessas constatagbes elaboramos um plano de aua que ressatasse os significados
tanto das cores quanto dos movimentos dentro da dindmica do Jongo. Por meio de atividades
tedricas e préticas buscamos desmitificar esses elementos com vistas a despertar o interesse e
desgo de redlizar as atividades que viriam a ser propostas ao longo do nosso trabalho com a

turma

Iniciamos nossa primeira atividade com uma roda de conversa no centro da sda,
estabelecemos um didlogo priorizando os elementos relacionados a histdria do  Jongo,
abordando suas origens, sentidos e as maneiras como sua histéria estava interligada com a do
municipio. Durante toda a cornversa os aunos fizeram comentérios e perguntas tomando por
base o0s conhecimentos ja adquiridos com os videos e conversas redizadas em aulas
anteriores, pois agora, diferente de outros momentos, quando 0s questionei sobre 0 que era o
Jongo, todos responderam gue era uma danca. No entanto, a0 perguntar sobre quem dancava,
um aluno respondeu: “0S macumbeiros!” todos os demeis riram, até que um afirmou:

“ndo, é dos africanos” outroaluno concluiu:  “é dos angolanos lembra que a tia jafalou!”.

Aproveitamos essa fala e 0 momento de descontraco para intervir, buscando esclarecer como
s80 criadas e transmtidas algumes formes de preconceito ao longo de nossas vidas.
Explicamos por exemplo o que significava a palavra “macumba™’, apontando que ao longo
dos anos o termo foi ressignificado passando a ser utilizados por muitos com um sentido
muito diferente do original. Também falamos sobre o uso da palavra “terreiro” expondo que
este espago era onde 0s negros podiam interagir com 0s seus conterraneos, e di cantavam e
dancavam a saudade de sua terra. Acrescentamos também que algumes palavras que

poderiamos encontrar nos pontos de Jongo fazem parte dos diferentes dialetos presentes na

YA palavra macumba vem do nome de uma madeira muito comum nafabricacéo de tambores.
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Africa, e que foram utilizados pelos negros escravizados com a findlidade de confundir os
senhores.

AplGs essa cornversa, percebemos que, inicidmente, ja haviamos despertado a atencdo dos
alunos para com o tema. Essa percepcdo foi fundamental, pois, nosso meior medo estava na
rejeicdo as nossas intervencles, principamente pelo fato de limitarmos nosso espaco a sala de
aula, privando-os das vivéncias esportivas que tinham o habito de redlizar em todas as aulas.
Tratava-se de retirar 0 que era mais prazeroso para inserir algo novo que de imediato havia
gerado rgeicdo. Dessa forma, perceber que os alunos owiram e participaram da roda de

cornversa nos deu maior seguranca para seguir com nossos objetivos.

Também foi possivel apreender desse momento inicial que os alunos estavam sendo capazes
de compreender a temética desenvolvida, fato que ficou evidenciado em muitas intervencdes
feitas por eles, como pode ser exenplificado no relato a seguir: “Tia é a lingua deles né, nos é
que entendemos errado, € a mesma coisa que se a gente for na Africa e falar portugués |4,

ninguém vai entender ”.

Outro ponto que nos preocupamos neste plano de aula, foi em abordar as questdes
relacionadas as roupas Utilizadas pelos jongueiros expondo os motivos que as fazem serem
simples e com cores muito vivas. Explicamos que na Africa os costumes relativos & moda sdo
um pouco diferente dos nossos. La é comum entre as pessoas optar por roupas com cortes
smples, na maioria das vezes as roupas femininas sdo compostas unicamente por uma espécie
de canga enrolada ao corpo ou com cortes padres tradicionais conforme exposto na figura
Xx.Também ndo é muito comum o habito de comprar roupas em lojas, as pessoas geralmente
compram os tecidos e levam para ser costuradas a sua maneira, seguindo muitas vezes o
padréo tradicional. O fato dos cortes serem simples, faz com que as pessoas possam ousar nas

estampas, cores e texturas conforme ilustra afigura x.
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Imagem 2:Indumentaria tradicionalafricanas Imagem 3:Tecidos

AN ;
v e L O A

Fonte: Portal da cultura Afro- brasileira Fonte: Portal da cultura Afro- brasileira
(www.faecpr.edu.br/site/portal_afro_brasileira/2_VI (www.faecpr.edu.br/site/portal_afro_brasileira/2_V

php) I.php)

Sobre a moda africana ainda € preciso apontar que as cores e estampas ndo sao Uutilizadas
apenas para atribuir beleza as vestimentas que irdo compor, muito aém, ela € representativa
da histéria e identidade de seu povo. De acordo com Adama Paris edtilista senegalesa com

grande reconhecimento no mundo da moda:

a identidade africana é um aspecto importante da nossa moda. A nossa cultura tem
essa paixdo pela textura, pela forma, pela cor, por tudo aquilo que é vibrante e
precisa ser mostrado. [...]. Os tecidos (as formas de vesti-los, amarra-los e comp6-
los) falam sobre a cultura, sobre os costumes, auto-afirmagéo.
(Www.pordentrodaafrica.conycultura/moda-africana-conta-nossa-historia-eu-sinto-
uma-mediadora-entre-africa-e-0-resto-mundo-di z-adama-paris).

Paris ainda afirma que a moda africana tem sdo muito difundida mundialmente, no entanto,
ela alerta para a necessidade de se promover também o profissional da moda. Abrindo assm
com a criagdo do Dakar Fashion Week as portas para edtilistas, artistas e modelos negros. O
evento ganhou fama mundiad e conforme consta em péagna eletrbnica oficial do evento:
“L’événement est présentmaintenantChagueannépourcélébrerla  beauténoire et I’émancipation
de lafemmenoire” (http//www.dak arfashionweek.convindex.php/dakar-fashion.ntml).

Com essa discussdo, levamos os aunos a perceberem as cores como formas de afirmagdo da
identidade africana, buscando quebrar assim certos preconceitos percebidos no diagndstico

inicial.


http://www.dakarfashionweek.com/index.php/dakar-fashion.html
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Termnada a roda de conversa iniciamos nossa primeira atividade prética sugerindo aos
alunos que naguele momento todos teriam os olhos vendados. O objetivo da atividade foi
permitir que se expressassem espontaneamente ao owir a mdsica, Sem se preocuparem com o
olhar do outro e com 0s possivels julgamentos. Sendo assim, vendados, se colocaram em roda
sendo estimulados a dancar ao ritmo de uma misica de Jongo. Sugerimos que tentassem se
recordar dos passos que viram nos videos e que também se deixassem levar pela misica

podendo dancar a sua maneira.

Percebemos que de um grupo composto por 16 alunos, apenas duas meninas entenderam e
redizaram a atividade conforme foi solicitado. Os demais encararam a venda como um
desafio e ndo como uma forma de limitar os olhares, ficaram preocupados se iriam esbarrar
um no outro e também em estratégias para conseguir enxergar de alguma maneira. Contudo
mesmo com a venda foi perceptivel que eles se sertiram inibidos em redlizar qualquer os

movimentos.

Antes de iniciar 0 segundo momento, que seria a repeticdo da atividade anterior, no entanto,
sem as vendas, conversamos com eles sobre as sensacfes percebidas no momento da prética,
0s aunos disseram que ficaram com medo de esbarrar um no outro durante todo o tempo,
exceto duas alunas, ja citadas inicialmente como as duas mais empolgadas na atividade. Para
elas ndo houve timdez ou preocupacdo, somente a vontade de dancar pois segundo elas

“estava achando divertido”.

Em seguida pedimos que os aunos se colocassem em roda e dancassem novamente, agora
sem as vendas. Para nossa surpresa, todos se colocaram a dancar, houve inclusive agqueles que
se colocaram no centro da roda para redlizar alguns movimentos diferenciados. Percebemos
nesse momento uma grande interacdo entre eles, poucos entraves e julgamentos, claro que
houver alguns sorrisos que intimidaram alguns, mas no geral, souberam respeitar as diferentes
formas de dancar percebidas nos coleges.

Para a andlise dessa dindmica tomamos por base alguns questionamentos. Como seria a
reacBo das criangas a0 dancarem ndo sendo observadas (olhos vendados) e depois sendo
observadas? Houve diferencas no modo de se expressarem? Houve algum tipo de inibicdo?

Elas seinbem por s sos ou por influéncia do olhar do outro?

Nossas andlises apontam para a auséncia de inibicdo entre os alunos da turma pesguisada.
Afinal o olhar do outro ndo foi empecilho para a aceitacdo da atividade. Fato que se corfirma
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na faa de uma aduma gque se demonstrou mais inibida entre as demais, perguntel sobre o
porqué dela ndo querer dancar logo no inicio da atividade? Ela respondeu “eu sou assim
mesmo tia, timida”, continuei o didlogo afirmando que havia percebido que no segundo
momento da atividade ela interagiu com os demais se colocando a dancar, e€la prontamente
consentin “ah tia! eu fiquei com vontade vendo os outros fazerem também” sobre o
sentimento despertado naquele momento: “eu achei muito legal tia”gostaria de fazer de novo?

(19554 99

S

Podemos dfirmar com nossas andlises que é possivel que a regeicdo dessas criancas
inicialmente, possa partir de concepcdes socidmente construidas e por eles apropriadas, e ndo
pelo receio do olhar do outro. Ou sgja, concepgdes que sdo transmitidas ao longo de sua vida,
por meio da familia, da vivencia escolar, da igreja, dentre outras indtituicBes da sociedade,
influenciam  diretamente nas formes de perceber as manifestacbes culturais afro-brasileiras,

causando diferentes formas de rejeicOes e preconceitos.

Em contrapartida a esses diferentes esteredtipos que lhes foram embutidos, as criangas,
quando colocadas em situagOes que desafiam suas formas de ver 0 mundo, se apropriam
facilmente dessas novas concepcdes, acreditamos que isso ocorra por elas ainda se
encontrarem em processo de formacdo de suas identidades, dai a importancia de préaticas de

ensino que explorem essas questfes.

Termnada a experiéncia com a danca, passamos para 0 tercero momento da nossa
intervencdo. Explicamos que em alguns grupos havia uma diferenca em relagdo as funcbes
destinadas aos homens e as mulheres dentro da roda de Jongo. Exemplificamos, apresentando
gue no Jongo de S&o Benredito, os homens sdo responsaveis pelos batuques e a entonacdo do

ponto e as mulheres ficam encarregadas das coreografias e de responder a entonacéo feita.

Assm sendo, dividimos a turma em dois grupos. Os mMeninos passaram para uma vivéncia
com 0O tambor e as meninas para a construgdo de um mosaico que tem por caracteristica

realcar aideia das cores dasindumentérias usadas pelos jongueiros.

Na vivéncia com os tambores, iniciadmente, plangamos uma atividade que consistia em
observar a forma como eram tocados os tambores, em um video selecionado para esse
momento, e que tentassem reproduzir e posteriormente acompanhar o batuque. Fizemos vérias
tentativas sem sucesso, pois 0s alunos ndo tinham dominio nem compreenséo de ritmo, o que

inviabilizou a atividade plangjada. Percebemos que era necessario retomar 0s elementos
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basicos da prética antes de iniciarmos 0 ensino do batugue em s, com a gjuda da professora
Liele e dos assgterntes, nos reunimos buscando nas nossas vivéncias que possibilitassem o
trabalho do elemento ritmo, com meteriais que estivessem disponiveis naquele momento.

A atividade selecionada foi “bate-copos”, que consiste em coordenar elementos de palmas e
batidas do copo no chdo, os movimentos e o ritmo sdo pré-definidos cabendo aos alunos

acompanhar conjuntamente esses movimentos, conforme observado na fotografia(5).

Fotografia 4 - Brincadeira do “bate-copos”

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores

Com essa atividade os alunos tiveram a percepcado do que € o ritmo e 0 que se faz necessario
para que exista uma harmonia no toque dos tambores. Durante todo o restante da aula, 0s
alunos redlizaram essa atividade, retomando a vivéncia com os tambores somente na aula

posterior.

Para as meninas, optamos por trabalhar os elementos relacionados as indumentarias do Jongo,
permtindo uma maior aproximecdo com 0s elementos visuais relacionados a prética.
Essa escolha justifica-se pela percepcéo de que as roupas utilizadas pelas mulheres jongueiras
causaram estranheza nas criangas, fato percebido durante a exposicdo dos videos, muitas delas
associaram as roupas aquelas usadas pelas chamadas “macumbeiras”. Para trabalhar tais
elementos decidimos construir  um mosaico, quando formariamos imagens de jongueiros.
Dividimos as meninas em dois grupos, cada uma com uma imagem desenhada em papel
parand, disponibilizamos também picotes de EVA de diferentes cores, colas e tesouras e

deixamos que elas criassem aimagem dos dancarinos.
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Fotografia 5 - Construcéo do mosaico

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores

Nessa atividade, observamos que as alunas comecaram a perceber a beleza das cores
colocadas no papel, a cada parte montada os olhares e as faas revelavam uma admiragdo néo
percebida anteriormente ao visudizar as imegens através das fotos e videos do diagndstico.
Nesse dia ndo conseguimos concluir o mosaico devido ao tempo, 0 que deixou as criangas um
tanto desapontadas, pois desgavam visudlizar a imagem pronta. Falas como “esta ficando
lindo” e “tia pede a professora pra gente ficar aqui terminando”’demonstraram o interesse €
admiracdo das criancas pelo gque estava sendo criado. Acrescentamos que nas aulas seguintes
continuariamos o trabalho, neste momento uma auna sugeriu que COMPrassemos NMaIS Cores

de EVA paraficar ainda mais colorido.

O mosaico também permitiu que trabalhdssemos a coordenagdo motora fina. Apesar da faixa
etaria, percebemos que algumes meninas ndo possuem esse dominio muito  aprimorado,
algumas delas apresentaram grande dificudade no manuseio da tesoura e na colagem 1ssO
gerou muita discussdo entre elas, pois colavam os pedacinhos de EVA um em cima do outro,
ndo tinham nogcdo de espaco e ndo conseguiam colocé-los de forma a preencher os espagos
vazios.

Outro fato interessante neste trabalho, acerca das percepgdes das criancas € que eles sentiram
falta da cor preta nos picotes de EVA. Naguele dia nos esquecemos de passar na papelaria e
comprar essa cor, pois 0s pedacos de EVA que utilizamos foi doado por uma professora da
Educacdo Infantil, uma vez que precisariamos de pedagos peguenos e coloridos ndo vimos a
necessdade de comprar folhas inteiras, assm achamos interessante reaproveitar restos que
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poderiam ser facilmente encontrados em alguma escola. Mesmo sem essa cor, em particular,

aplicamos a atividade por saber que uma aula ndo seria suficiente para conclusdo da mesma.

Ao notar a auséncia da cor uma auna perguntou-nos com que cor iria formar a pele das
pessoas ja que ndo havia a cor preta e nem marrom escura, sugerimos gque deixasse em branco
e explicamos nosso descuido e prometemos levar a cor desgjada na proxima aula. 1sso nos
leva a crer que os alunos j& conseguem associar a pratica do Jongo as pessoas de “pele preta”,
ou sgja, ja é perceptivel a apreensdo do conhecimento do Jongo enquanto prética vinculada

a0S POVOS Negros.

Antes gque nos despedissemos realizamos uma roda de conversa final, para que os aunos
pudessem expor as impressdes obtidas com as atividades redlizadas naguela aula. Nas falas
percebemos que os alunos aceitaram muito tranquilamente a insercdo dessa prética na aula
como parte da aula de Educacdo Fisica. Esse fato nos levou a seguinte constatagdo: pode estar
mais relacionado ao professor do que ao aluno a resisténcia em desenvolver conteldos dessa
natureza, afinal, para que o aluno se envolva, antes faz-se necessario ser despertado o seu
interesse, e isso requer do professor um maior trabalho, cuidado e senshilidade no

plangamento de sua aula.

Quando pensadas, inseridas no ensino de Educacdo Fisica, a preocupacdo com a aceitagdo de
préticas dessa natureza ndo se limita apenas aos preconceitos que poderéo ser enfrentados em
relacdo a pratica. Preocupamo-nos todo o tempo em levar para os alunos uma aua dindmica
que despertasse neles 0 desgjo de participar, dfinal, para muitos deles a aula de Educacéo
Fisica é o momento de sair sala de aula, e no caso desses aunos, sair para praticar algum tipo
de esporte ou atividade recreativa. Sabiamos que o0 espaco limitado a sala de aula seria um
empecilno, no entanto, nossa primelra intervencd0 SUperou Nossas  expectativas,  pois,

percebemos em toda aturma ansiedade para nosso retorno na aula seguirnte.

b) das cores a0 som dos tambores, formas de enfrentar 0 preconceito racial e aceitacéo da

identidade negra na escola;

Nossa segunda intervencdo prética iniciou-se novamente com uma roda de conversa, com o
objetivo de buscar despertar nos alunos a percepcdo de sua ancestralidade, estimulando-os a
buscar em sua memodria, elementos que acreditassem ser 0 mais representativos de sua histéria

familiar (origens, hébitos, costumes, tradicdes, caracteristicas pessoais, €tc.).
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O assunto familia, de inicio, ndo despertou o interesse nos alunos, pois suas reagdes e falas
demonstraram que muitos deles ndo conheciam sua historia familiar, surgindo falas como:
“ndo faco nem ideia”. Mesmo percebendo tais entraves, continuamos a provoca-los no
sentido de buscar nas recordacdes alguma conversa com os familiares mais velhos, até que
uma auna nos surpreendeu com a seguinte fala: “Professora, a mnha mée nem teve
mfincia”todos, inclusive ndés que conduziamos a atividade nos entreolhamos e ficamos
esperando a mesma concluir a sua fala. No entanto houve um momento de siléncio que s6 foi
superado quando nos demos conta que aquele constrangimento precisava ser quebrado.
Perguntei o porqué daquela afirmacdo e a aluna respondeu que: “com quatorze anos minha

mae me teve”.

N&o houve nenhum tipo de comentério por parte dos aunos e o siléncio assustador continuou.
Sentimo-nos na necessidade de mais uma vez quebrar aguele momento ao percebemos que a
aduna estava extremamente acanhada, pois naguele momento todos os olhares se voltaram
para ela. Explicamos que ela possuia uma histéria de vida com tragos distintos dos demais
colegas, que sua mée havia tido uma infancia, mas em fungdo das suas escolhas, tomaram
camnhos diferentes dos demais, mas que aquilo deveria ser ago que a fizesse se orgulhar,

poistratava-se de sua historia de vida.

Esse fato esta agui apresentado para que possamos refletir sobre algumas particularidades que
podem influenciar no nosso plangamento, sendo necessaria uma maior sensibilidade para
saber lidar com situacOes determinadas situacOes. Assim, devemos ter sermpre em mente que,
para adém dos conteldos a serem compartilhados, deve-se estar atentos a algumes situacoes
que emerjam da realidade social, cultural e histérica de cada crianca, das quais podemos citar,
as guestdes religosas, sexuais e familiares que sdo cada vez mais diversficadas, dada as

transformacdes percebidas na sociedade moderna.

O objetivo desta atividade era buscar nas recordacGes dos alunos fios de memdria que se
referissem a algum tipo de referéncia a cultura afro-brasileira ou outro tipo de referéncia

cultural gue estabelecesse algum vinculo entre a histéria local e ahistéria de vida de cadaum.

Percebendo que os alunos ndo sentiam a vontade para falar sobre questdes familiares, dessa
forma, conduzimos a segunda parte da atividade que contaria com um registro da historia de
vida de cada um Pedimos que retomassem as recordagcbes da conversa inicial e que
procurassem has revistas e jornais alguma imagem que fosse 0 mais representativo possivel da

histéria de sua familia e escrevesse 0 porqué daquela escolha. Em seguida, solicitamos que
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escolnessem um desenho bem colorido e registrassem no papel, a imagem deveria ser
representativa de suas caracteristicas pessoais e familiares, fazendo nesse momento uma
reflexdo sobre s proprios, suas familias e, principalmente, suas origens.

Fotografia 6 - Atividade com recortes e desenhos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

O objetivo desse momento era levar os alunos a perceberem que todos possuem uma
ancestralidade, e muitas vezes em funcdo desse €lo que se estabelecesse entre passado e
presente, pelas quais herdamos tradicOes, habitos e costumes. Assm, percebemos na andlise
dos registros dos aunos que o0s elementos que marcam suas histrias de vida estéo
relacionados principamente ao trabalho dos familiares, caracteristicas fisicas comuns, aos

hébitos cotidianos e aos gostos particulares.

Nesse dia participaram da aula 12 aunos, ao serem questionados sobre tradigOes familiares,
suas judtificativas foram expostas conforme o quadro a seguir:

Quadro 21- Andlise dos apontamentos dos alunos ematividade sobre tragos culturais familiares

Alunos Justificativas
Al Todos os meus tios sdo caminhoneiros e fazem entregas.
A2 Todo domingo eu vou aigreja com minha familia.
A3 Todos 0s meus tios s&o pedreiros.
A4 Familia unida.
A5 Todos naminhafamilia gostamdeir apraia
A6 Todos naminhafamilia possuemolhos castanhos
A7 Todos 0s meus primos sdo estudantes
A8 Todos nés gostamos de futebol
A9 Eu e minha familia gostamos de futebol
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A10 Eu quero ser jogador de futebol

All Gosto de futebol

Colocou duas imagens, mas, ndo justificou apenas indicou que se

AL tratava dela e damée.

Fonte: Haborado pelos pesquisadores

Na andlise geral dos desenhos e imagens escolhidas, ndo percebemos nenhuma imagem de
pessoas negras ou tragos de identidade com a cultura afro-brasileira. No entanto, 0s registros
da duna (Al12) que ndo judtificou a escolha das duas imagens gque colou nos chamou mais
atencdo. Trata-se de uma aluna negra, mas com uma histéria de vida muito particular. Ao
observarmos as imagens Vimos gue se tratavam de pessoas brancas, e particularidade
chamou a atencdo logo no momento de redizacdo da atividade. Compartilhando essa
percepcdo com a professora Liele, a mesma se lembrou de um episddio ocorrido dias antes,
em que a aluna fez o seguinte comentario: “ndo € que eu seja preconceituosa, mas na famihia
do meu pai todo mundo é branco de olho claro, j& na familia da minha mée todo mundo é

preto”.

Essa faa demonstra que a aluna tem consciéncia e entendimento de que seus tracos maternos
sdo de origem negra, no entanto, ao andisar o desenho representativo de sua familia e de suas
origens, ela escolheu a imagem de uma mulher e uma crianga, ambas brancas. 1sso evidencia
a negacdo percebida em criancas negras em relagdo a sua identidade, tanto a aluna Al2
guanto os demais negaram seus tracos identitérios negros na escolha das imagens, mesmo que
tenha sido algo solicitado no inicio da atividade, em nenhuma das imagens escolhidas pelos
alunos, foi possivel identificar a presenca de pessoas negras.

Isso aponta para urgéncia em se trabalhar as questdes relacionadas a identidade nos curriculos
da escola. Apesar de todas as discussdes feitas até aqui, temos a plena convicgdo de que néo
seréo suficientes para levarmos esses alunos a se perceberem enquanto parte de um grupo

étnico-racial do qual se negam fazer parte todo o tempo, em todas as atividades propostas.

Encerrado o registro passamos ao ensaio da coreografia, escolhemos um video que mostrava
uma apresentacdo do Jongo de S&o Benedito, retirando dele alguns passos e 0 ponto que
cantariamos durante a coreografia. Para que os alunos pudessem acompanhar copiamos a letra
do ponto no quadro, ¢ cantamos juntos com eles “Vai morena, vai em casa passear, Vai
morena, vai em casa passear, Esse samba € matuto morena, vamos dancar! Esse samba €

matuto morena, vamos dangar!”. ASSM, 0 meninosentoavam o refréo, em seguida era a vez
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das meninas. Para marcar a mudanca dos passos, a cada reinicio do refréo as meninas

realizavam um movimento diferente, intercalando 0s passos pré- selecionados.

Reproduzimos a imagem do video na parede da sala de aula, para que 0s alunos visualizassem
0S movimentos e tentassem acompanhar 0 ritmo e também o ponto cantado. Buscamos
reproduzir 0s passos e movimentos de acordo com 0 que era mostrado no video, no entanto,
permitimos que alguns dos movimentos fossem adaptados pelas préprias aunas para que se
tornassem mais faceis de serem redlizados em funcdo do pouco tempo que tinhamos para as

préticas.

Uma das adaptacOes necessarias estava relacionada a um dos movimentos selecionados para
composicao da nossa coreografia. Esse movimento consiste no entrelacamento dos praticantes
gue encontram-se dispostos em roda e em duplas, uma de frente para outra. O movimento
inicia=se com cada uma das duplas girando em sentido oposto, entrelacando com os demais
membros da roda, até chegar a seu par. No video ambos da dupla giram a0 mesmo tempo, no
entanto, ndo conseguimos redlizar 0 movimento dessa maneira, sendo sugerido por uma auna
gue uma pessoa da dupla grrasse primeiro e quando se encontrassem, a outra redlizaria o
movimento. Dessa maneira o movimento fluiu com maior facilidade.

O aprendizado do conceito de ritmo ficou evidente quando os alunos perceberam diferencas
na dindmica dos grupos apresentados nos videos, que ndo eram representaces locais, com 0
video utilizado para embasar nossa coreografia, video do Jongo de S&o Benedito. Essa
percepcdo dos aunos também ja tinha sido identificada por nds durante nossas entrevistas que
apontaram para essas diferencas, e foi justamente por esse motivo que buscamos uma
referéncia local, o que ndo foi uma tarefa facil, tendo em vista que na internet Ndo estéo
disponiveis videos com representacdes locais. O video que utilizamos, foi um video caseiro

gue conseguimos com um parceiro dessa pesguisa.

Em conversa com D. Dilzete, atudmente responsdvel pelo grupo de S&o Benedito,
percebemos que ha certa resisténcia em disponibilizar os videos na internet, o que, segundo
ela acontece pelo fato de ter percebido gque outros grupos mais novos tém copiado alguns dos
elementos que sdo particulares a0 seu grupo, D. Dilzete considera injusto que as criagOes e
ressignificagtes que corfiguram a identidade do Jongo de S&o Beredito, feitas pelos membros
de seu grupo, ao longo dos anos, sgiam copiados por outros sem as devidas referéncias

(informacdo verbal).
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Como o ritmo do Jongo de S0 Benedito é mais acelerado, consequentemente, a danca €
redizada bem mais rgpida 0 que gerou uma maior dificudade para os alunos acompanharem
nos tambores. Paramos e conversamos a respeito, e decidimos que manteriamos o ritmo local,
MesSmo que apresentasse um maior grau de dificuldade, no entanto, ressatamos que o naior
objetivo desse trabalho ndo era aprender a tocar tambor, e Sm a participacéo e a vivéncia das
atividades. Outra edtratégia utilizada foi uso de um apito que determinava o inicio e o final

dos movimentos.

Uma alternativa utilizada que gerou resultados positivos foi de projetar o video na parede da
sala de aua, dessa forma os aunos podiam visualizar os movimentos dos jonguelros e irem se

aproximando de alguns elementos, principalmente o ritmo.

Fotografia 7 - Adaptacdo dos passos de Jongo

‘Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Na aula posterior, fomos surpreendidos pela informacéo de que os aunos se ausentariam da
escola no horario de nossa intervencéo, por esse motivo tivemos apenas 20 minutos com eles.
Apesar do pouco tempo optamos por redizar alguma atividade com os alunos, com vistas a

manter o vinculo de aproximacdo e ainda corresponder as expectativas geradas com a nossa
presenca na escola.

Como ndo teriamos condigbes de redlizar a atividade plangjada para este dia, lembramos que
anda havia uma atividade pendente, 0 mosaico. Sugerimos a turma que Nos organizassemos
em roda no chdo da sala para redlizar a atividade. Os meninos, no entanto, Nos pediram para
que fossem liberados esses minutos para jogar futebol, permitimos. Assm ficamos apenas
com as meninas na sala para colar a atividade.Nesse dia concluimos a atividade, conforme
pode ser observados nas imagens a seguir:
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Fotografia 8 - M osaico construido comos alunos

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores
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Fotografia 9~ Mosaico construido comos alunos

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores

c) Intervencdo prética: O ponto, a danca e o batuque, pensando os elementos do Jongo
associados a proposta de Educacéo Fisica;

Nesse dia, optamos por manter a mesma temética, entretanto focamos especificamente no
deservolvimento da pratica do Jongo com os alunos. Observando mais especificamente os
movimentos que 0s Mesmos realizavam e auxiliando no aprendizado dos instrumentos, pois,
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nesse dia inserimos pela primeira vez os reco-recos, que foram construidos com meteriais
aternativos.

Observando os videos do grupo S&o Benedito, percebemos 0 reco-reco como um instrumento
marcante nessa manifestacdo, no entanto, como a escola Ndo possuia este instrumento e o
custo para a compra era muito alto, a opcdo encontrada era tentar achar uma forma de
confecciona-lo com meteriais mais acessivels. Encontramos diferentes formes de fazer, mas
precisivamos de um modelo que fizesse o som mas aproximedo possivel do real.
Resolvermos entdo buscar a gjuda de uma pessoa que conhecesse de misica e, principalmente,
do instrumento, para buscarmos juntos um modelo que atendesse a0 nosso trabalho. Esse
parceiro, que trabalha com automacdo, conseguiu providenciar em seu trabalho, em meio aos
meteriais que estavam sendo descartados, algumes candletas para fiagdo e restos de aluminio e
metal que foram adaptados para a construcdo dos nossos reco-recos, conforme fotografia a
Seguir:

Fotografia 10-Reco-reco construido commateriais alternativos

L Sttt

__
Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores
Tratamos de dividir as fungbes entre os meninos e meninas, meninos ficariam responsaveis

pelo batugque e meninas pela danca. Permitimos a vivéncia do tambor, que era apenas um,
para todos 0s meninos, e observamos quem possuia maior intimidade com o instrumento,
tendo em vista que o tempo para as atividades era curto e ndo poderiamos trabalhar todos os
dominios necess&rios para a sua aprendizagem. Assm, um auno se encarregou de tocar o
tambor e 0s demais 0 reco-reco.Enquanto os meninos iam criando intimidade com os
instrumentos, com awxilio de um dos assstentes, as meninas comegcaram a montar a
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coreografia a partir do que haviam percebido nos videos que estava projetado na parede da
sala.

Fotografia 11 Ensaio com todos os elementos estudados

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Essa aula conseguimos reunir todos os elementos do Jongo em uma coreografia que, a partir
das auas seguintes, seriam ensaiadas para permitir uma maior interacdo entre as criangas e
esses elementos da pratica. Além disso, a repeticdo da coreografia iria permitir a assimilacéo
dos movimentos corporais e deservolvimento de aguns dominios como: lateralidade,
coordenagcdo motora, nogdo espaco-temporal, ritmo, agilidade, velocidade de agcdo e reacéo,
dentre outros elementos que s30 recrutados durante a redizagdo dos movimentos
coreogrdficos dessa danca.

Nesse dia outro fato nos chamou a atencdo: logo quando chegamos na sala, 0s aunos nos
esperavam ansosos para mostrar que haviam encontrado nos livros levados pela professora
regente, diferentes referéncias ao Jongo. Esses livros compdem uma colecdo escrita pelo autor
mateense Maciel de Aguiar, que encontra-se disponivel em todas as escolas do municipio, 0s
livros contam as histérias de figuras histéricas idedlizadas pela ordidade dos moradores mais

antigos desse municipio.
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Fotografia 12 - Livros de Maciel de Aguiar

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Esse fato nos chamou a atencdo por perceber que alunos ja sdo capazes de perceber e indicar o
Jongo nos livros que tratam da histéria local. Uma menina percebeu a bandeira do Jongo logo
na capa e outra encontrou em um trecho uma descricdo dessa prética e disse e nos afirmou
“tia, ¢ do jeito que vocé falou”. 1s0 demonstra que para além da apreensdo de conhecimentos
préticos, as intervencdes que estdo sendo redlizadas também estdo sendo capazes de promover
aaprendizagem dos conceitos, sertidos e significado dessa prética para histéria dessa cidade.

d) meu cabelo mnha idertidade;

Iniciamos as atividades do dia retomando a roda de conversa inicial para falar de algo que tem
se tornado simbolo da identidade negra, principalmente para as mulheres. o cabelo. Além do
cabelo, falamos também sobre outras caracteristicas expressivas encontradas em pessoas
negras, como o formeto dos l&bios, a cor da pele, instigando os alunos a também expor outras
caracteristicas que pudesses ser atribuidas a essas pessoas.

Para ilustrar a nossa discussdo apresentamos algumas imagens de mulheres negras que tém se
tornado simbolo de belezaz a miss Tribuna do Cricaré (natural desse municipio), que hoje
mora em S&0 Paulo e faz diversas campanhas de publicidade e a atual miss Brasl,
considerada a primeira negra a conquistar esse posto. Mostramos a imagem dessas mulheres e

observamos as reagdes dos alunos.

A imagem da miss Brasil chamou mais atencdo pelo fato dos alunos ndo perceberem-na como
negra. Falas do tipo “ela é bonita, ndo é negra” ou “essa mulher ndo é negra”, permitiu que
levantassemos discussdes sobre o que € ser negro na atualidade. |ndependentemente de ser ou
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ndo negra de fato, a imagem dessa miss nos ajudou a levantar questionamentos do tipo: “tia,
meu cabelo é enrolado e minha pele € marrom, eu sou negra?” ou “Eu sou negra entdo” pelo
smples fato de perceberem o reconhecimento da beleza negra, e a desmitificacdo de que para
a sociedade para ser belo tem que ser branco. Sobre a figura da miss Brasl, tida por alguns
COMo negra e por outros, ndo, talvez o mais importante de se frisar nesse momento, é a
questdo da representatividade. Pois percebemos na fala da aluna que, ao perceber uma mulher

bonita e a0 mesmo tempo, negra, consegue se colocar na mesima. Posicao.

ApbGs essas consideragOes, discutimos sobre as fungBes (bioldgicas) do cabelo. Explicando
que na Africa o sol é muito intenso, ent30,0 volume e rigidez do cabelo negro esta relacionada
a uma adaptacdo genética para que esses povos pudessem se proteger do sol. Com o passar
dos anos, os negros se espalharam por vérias partes do mundo, em aguns locais, no entanto,
essa adaptagdo genética ndo se fazia mais necessaria, assim, no contato direto com o branco
gue possuia cabelo liso, desenvolveu-se um padrdo de beleza em que o cabelo crespo era feio
(povos dominados) e o liso (dominador) era belo. Sobre esse padréo explicamos que tudo que
era relacionado ao negro (dominado) era considerado feio e tudo 0 que estava relacionado ao

branco (dominador) eraareferéncia de belo.

Depois dessa explicagdo, indicamos que esse ‘padrao” que foi imposto ha muitos anos,
comeca a Ser descondtruido e, por esse motivo, temos percebido recentemente muitas
mulheres assumido o cabelo “afro”, essa tendéncia tem sido tdo forte que temos percebido O
surgimento de diferentes marcas de cosméticos e salBes de beleza especializados nos cuidados

com esse tipo de cabelo.

Durante as discussOes, identificamos que muitos alunos comecaram a Se perceber como
negros, pois, se observavam cada vez mais, no entanto, ainda permaneciam em siléncio. Sobre
essa questdo, observamos que existe na sala uma auna negra, porém, com o cabelo liso, que
permaneceu em sSiléncio durante toda a conversa, um auno sugeriu que €la era negra,
imediatamente ela disse que ndo, que ela era morena, pois seu cabelo era liso e teve como

resposta do aluno o seguinte:  “seu cabelo so é iSO por causa da miscigenacao .

Percebemos tambémque os alunos se sentem constrangidos em afirmar que sdo0 negros, houve
momentos que o0s alunos sem perceber se corrigam, “negro, quer dizer, moreno”. Esse
constrangimento  ocorre possivelmente pelas formas de preconceito que podem sofrer, por

esse motivo criam entraves que limtam a aceitacdo de sua identidade, nesse sentido uma
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aluna relatou um fato familiar, que exemplifica essa andlise: segundo ela sua prima havia
parado de falar com ela porque uma amiga havia dito que ela era preta. Ainda nessa roda de
conversa, os alunos foram apresentando diferentes relatos de situagbes do seu dia a dia, em
gue vivenciaram ou presenciaram situagdes de racismo, no entanto, uma fala em especial nos
chamou a atencdo. Um auno relatou que estava vendo TV com sua mée e que ela viu uma
danca parecida com o Jongo e disse que era macumba, N0 MesMo Momento ela a corrigiu

dizendo que “era uma danga dos negros” e que macumba eraum instrumento musical.

Nesse ponto, percebemos que o0 conhecimento adquirido a partir de nossas intervencoes
comecam a fazer parte da viveéncia para adém dos muros da escolaApds as cornversss,
passamos a0 registro da atividade, entregamos um cartdo para cada um dos aunos contendo
apenas o0 traco de uma face, e solicitamos que 0 desenho fosse conpletado, de acordo com
suas caracterigticas individuais e dedicando uma atencdo especial ap cabelo. Antes, porém,
fizzmos circular na roda um espelho, sugerindo que cada um observasse 0S seus tragos
individuais, aguilo que o fazia diferente dos demais. formato e cor dos olhos, o nariz, a boca,
marcas de expressdo ou de nascenca, cor, tamanho e tipo do cabelo, etc. Apds a conclusdo do
desenho pedimos que cada um atribuisse uma qualidade ao seu cabelo, uma palavra que fosse
representativa daquilo que cada um pensa respeito do cabelo que possui. Algumes dessas
imagens podem ser observadas a seguir:

Fotografia 13- Atividade auto retrato, produgdo dos alunos

:," . ‘\)-‘
Y
W

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores
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A andlise dos desenhos, em geral, demonstrou que 0s alunos j& possuem uma Maior percepcao
acerca de seu proprio corpo: a cor da pele e a textura dos cabelos foram representados de
forma bastante “fieis” a realidade. Durante a realizagdo dos desenhos, os alunos levantaram

algumas questGes muito pertinentes em relacéo a percepcdo de s e também do outro.

Em relacdo a percepcdo de s proprios, percebemos que agora as criangas ja comegam a se
abrir para a percepcdo de detalhes em seus corpos que remetem a uma identidade negra, como
pode ser percebido na fala de uma das meninas: “Tia, meu cabelo é liso, mas tem cachinho

nas pontas, mas minha pele € negra. Eu sou negra”.

Em relacdo a percepcdo que passaram a ter do outro, durante a redizacdo da atividade, nos
colocamos a observar as reacOes e falas dos alunos, dentre essas observagoes destacamos uma
fala do auno que, ao perceber que uma menina ia escolher um lapis para pintar a sua pele:
aposto que vai querer o “cor de pele” a menina prontamente respondeu claro que nao vou
pegar 0 marrom.Nesse momento aproveitamos a fala para adentrar em algumes questdes
relacionadas novamente aos padrfes gque nos sdo impostos. Perguntamos aos alunos qual era o
ldpis cor de pele, e todos indicaram um lapis, que apresentava um tom rosado bem clarinho.
Pedimos gue passassem o lapis, um para 0 outro na roda e que procurassem entre eles um tom
de pele que se assemelhasse aquela cor. Entéo eles perceberam que ndo existia entre eles

nenhum alino daquela “cor”.

Feita reflexdo, sugerimos que procurassem entre 0s lapis que estavam disponiveis uma
gue mais se assemelhasse a0 tom da sua pele, foram selecionados trés tons. 0 marrom, o0 bege
e 0 preto. Essa atividade possbilitou aos alunos um momento de reflexdo sobre s proprios,
permtindo que se discutisse e questionasse antigos conceitos e habitos que nos foram
impostos, pornto de partida para um processo superacdo de antigos esteredtipos que ainda

habitam 0s espagos escolares.

Encerrada a atividade inicial, passamos a parte prética da nossa intervencdo: 0 ensaio da
coreografia. Nessa aula percebemos que 0s aunos ja sabiam exatamente o que fazer. Cada um
jA se direcionou aos respectivos instrumentos e pares, colocando-se em seus lugares

aguardando o inicio do ensaio.

Com relacdo as atividades direcionadas aos meninos, percebemos que ainda existe a
dificuldade de manter o ritmo no tambor e no reco-reco, isso porque 0 som gue dita o ritmo é

0 do tambor, e muitas vezes 0 auno se cansa, parando de tocar por sentir dor nas maos ou se
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desconcentrar perdendo o ritmo, parando a danga a0 meio. A estratégia utilizada foi colocar
duas criancas no tambor, pois, assim uma segurava o ritmo quando o outro cansava. Também
fizzmos um togue com apenas uma das MAos, pois, assm a crianga podia ir revezando.
Também escolhemos um batuque simples, um toque (mais lento) seguido de dois (mais

rgpidos), bem como no reco-reco, uma passada meis longa e outra mais curta.

Com as meninas, a principal dificuldade estava na atencdo, pois ficavam preocupadas com o
canto e o togue dos tambores e ndo0 se concentravam NOS Movimentos, uma vez que era
necessario estar atento, ja que 0s passos eram sempre iniciados ao inicio de cada refrédo da
toada. Outro fato estd associado a falta de nogdo espacial, haviam alunas que ndo conseguiam
entrelacar entre as colegas sem esbarrar, ou ndo conseguiam fazer o entrelaco da maneira
devida, comprometendo 0 movimento das menines gue vinham logo atrés. Ainda existiam
aquelas que ndo obedeciam ao ritmo da roda. Acreditamos, porém, que essas questdes foram
sendo aperfeicoadas ao longo de cada intervencdo, uma vez que ja podemos perceber aguns
avancos, tanto na questdo motora quanto nos aspectos cognitivos, do inicio do trabaho até o
presente momento.

€) compreendendoos pontos de Jongo:

Realizamos nossa roda de conversa buscando compreender um pouco mais sobre 0s porntos ou
toadas presente no Jongo, como ja conheciamos suas origens e utilidades nos tempos do
cativeiro, nos dedicamos agora a0 entendimento do que as letras querem dizer nos dias de
hoje. Fizemos adguns questionamentos aos alunos sobre a histdria da prética para que
relembrassem e trouxessem a tona novamente o0s conhecimentos adquiridos nas aulas

anteriores, como forma de fixar ainda mais esses saberes.

Fizemos alguns apontamentos sobre como as préaticas vem sendo ressignificadas com o passar
dos anos de forma a atender as necessidades do atual tempo histdérico. Hoje, ndo existe mais
escraviddo, dessa forma os cantos ganharam novos dignificado, passando a trazer em suas
estrofes representages de fatos do dia a dia dos jongueiros, louvagdes aos santos da igreja
catdlica e aos seus antepassados, dentre outras representacoes.

Para a atividade proposta, escrevemos no quadro trés pontos de Jongo, para que os alunos
pudessem observar: Ponto (1): “vai morena, vai em casa passear (2x)/Esse samba € matuto
morena, vamos dangar (2x)”; Ponto (2):“Oi, mataram meu carneirol/Aué, aué, aué/Deram a

carne e os quatro pés/Aué, aué, aué/Eu ndo quero saber de nada /Quero meu carneiro inteiro
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(2x)”; Ponto (3):“Tava dormindo/ Angoma me chamou/Disse levanta povo/Cativeiro se

acabou”.

Apés a leitura dos pontos escritos na lousa, os alunos deveriam escolher e ilustrar apenas um
deles, colocando na imagem o meior nimero de elementos possiveis para representar 0 que
estava escrito. Feito o desenho pedimos que ndo indicasse qual ponto eles haviam ilustrado,
assm, em seguida, deveriam mostrar 0s desenhos aos colegas, sugerindo que tentassem
adivinhar qual era o ponto escolhido. Depois disso, cada um copiou a letra do ponto e
deixamos expostos na sala de aula.

O objetivo dessa atividade foi levar os alunos a compreenderem as letras do Jongo, a partir da
leitura, andlise e ilustracdo. Quando sugerimos a ilustragdo, acreditamos que essa atividade
levaria 0 auno antes de tudo a refletir sobre o que estava escrito e 0 que aguele pornto estava

tentando representar, algumas dessas producdes estdo expostas nes fotografias a seguir:

Fotografia 14 — Atividade de ilustracéo dos pontos de Jongo feita pelos alunos

Fonte: Arquivo pessod dos pesguisadores
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Durante a vivéncia pratica da danga, percebemos que 0 passo inicial, quando as meninas se
entrelacam em roda, j4 havia sdo dominado, dessa forma, incluimos mais um passo.
Recorremos mais uma vez a0 video, e retiramos um novo movimento para incluir na
coreografia. No movimento, as meninas colocam-se em roda de méos dadas, enquanto uma
delas se dirige a0 centro da roda e danca livremente, em seguida ela devera corvidar outra
menina par dancar juntas e depois ocupar 0 seu lugar na roda, assim sucessivamerte, até que

todas passem pelo centro da roda.

A escolha desse Utimo movimento permitiu que as aunas tivessem um momento para dancar
a sua mangra, sem impor uma coreografia marcada. Percebemos que as meninas criaram e
reinventaram alguns passos para serem feitos individuamente e € nesse momento que
percebemos como as praticas podem ser reinventadas e/ou ressignificadas, ganhando
contornos préprios dos gostos individuais de cada sujeito que se coloca a praticar.
Percebemos meninas pulando, redlizando giros, enquanto outras movimentavam-se  mais
suavemente e/ou com movimentos mais Sstemdtizados, garantindo uma  diversidade de
apropriacbes e ressignificacbes para uma mesma manifestacdo cultural, cujos conhecimentos

foram repassados da mesma forma para todas as alunas.

f) vivéncias préticas do Jongo:

Nos dois dias que seguiram, ndo reaizamos nenhuma discussdo tedrica, pois eram os Ultimos
dias antes da apresentacdo final e 0os aunos estavam muito ansiosos para finalizar e acertar os
Uitimos detalhes da coreografia. Assm, em um dos dias definimos a posicdo de cada um tanto
na roda quanto nos instrumentos, como iniciamos e findizariamos a apresentacdo, além de dar

os Utimos gustes na coreogrdfia.



184

Fotografia 15 Ensaio no patio externo

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores

Na aula pogterior que foi o Ultimo antes da apresentacdo, fizemos 0 ensaio no patio externo,
local onde seria redlizada a apresentacdo. Em funcdo do barulho liberamos os meninos, que se

dirigiram com a professora Liele para o pétio externo e ensaiamos com as meninas.

A coreografia final foi composta por trés passos basicos. entrelaco em circulo, danca em
duplas e roda com danga individual no centro, nessa sequéncia. Esses movimentos foram
organizados, de modo a compor uma coreografia, em gue o inicio e fim de cada um deles
eram demarcados pela entonacdo do refréo do ponto cantado, assim, a cada vez que reiniciava

o refrdo, faziamos um passo diferente.
g) socializacdo dos resultados na escola;

E chegado o t0 esperado dia da apresentacio na escola. Nesse dia foram apresentados os
resultados de um trabalho desenvolvido ao longo de oito encortros. As criangas estavam
andosas e animadas. Enquanto aguardavamos o inicio da apresentagcdo as criangas esperavam
na sala. Os meninos divertiram-se com o tambor do nosso convidado professor Daniel e
fizeram muitas perguntas, a primeira: “Professor esse tambor é de madeira macumba?”’ €
depois: “Essa pele aqui € de verdade? Vocé matou o bicho pra fazer?” e por fim “Podemos
tocar?” mesmo 0 professor dizendo que faria muito barulho, bem devagarznho e com muito
cuidado ficaram la batucando. Enquanto isso as meninas se preocuparam em dar os Ultimos
retogues no cabelo e na maguiagem.
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Nesse dia, a professora regente Gilda fez questdo de estar presente junto aos seus alunos,
percebemos que ela se preocupou em acamar as meninas que estavam ansiosas € um pouco
timidas.

Fotografia 16 -Momentos antes da apresentacao

F g

Fonte: Arquivo pesso dos pesquisadores

Iniciamos nossa apresentacdo falando um pouco sobre o trabalho que foi deservolvido, do
gue se tratava e seus objetivos. Em seguida, contamos um pouco sobre a histéria do Jongo e

explicamos que os alunos fariam uma apresentacdo acerca dessa manifestagdo cultural.

Fotografia 17- Apresentacdes iniciais

NO MOVIMENTO

D0 JONGO

T .o Wy
f I!'A,f“ Z“"(f 1 Hﬂ | ‘W

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores

Durante a apresentacdo os aunos tocaram, dancaram e cantaram 0 Jongo, sendo tudo
realizado com muita seguranca e a adegria. O ponto escolhido por ele foi retirado de um dos
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videos assistidos pelos mesmos das apresentaces do Jongo de S&o Benedito: “Vai morena,
vai em casa passear/ Vai morena vai em casa passear/ esse samba € matuto morena vamos
dangar/ esse samba é matuto morena, vamos dangar”. Todos 0S que assistiam acompanharam

a apresentacdo, mantendo o ritmo com palmeas.

Fotografia 18 - Apresentacao final dos alunos do 5° ano

70 Jomc:

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores

Em seguida, passamos a fala ao professor de Educacdo Fisica Ms. Daniel, que esbogou mais
adgumes consideracfes acerca da histdria das manifestagbes culturais afro-brasileiras, o que
S80 e 0 (ue representam para quem os pratica. Por fim, direcionou sua fala a duas
manifestagdes em particular, que fazem parte da vivencia do professor: a capoeira e 0
meculelé. Nessa oportunidade as criancas owiram histérias e lendas. Vivenciaram a

experiéncia de cantar e dancar acultura afro-brasileira.

Fotografia 19- Vivéncia préticado maculelé

o

Fonte: A rquivo p

Y 4
essoal dos pesquisadores
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Encerramos nossa passagem pela EMEF Cricaré com a certeza que levamos um pouco da
histéria e cultura dos povos afro-brasileiros de uma maneira dindmica e prazerosa. Aos alunos
do 5° ano deixamos um aprendizado que esperamos sgja capaz de contribuir com o0s processos
de formacdo da identidade de cada um deles. Surpreendendo nossas expectativas e medos, 0s
alunos se envolveram de forma surpreendente em cada etapa da pesguisa, mesmo tendo que
abrir méo das tdo esperadas aulas de Educacdo Fisica, trocando a bola pelos tambores e reco-

reco.

Fotografia 20- Sujeitos envolvidos no trabalho de pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores

6.3 ENCONTRO DE AREA COM PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA DA REDE
MUNICIPAL DE SAO MATEUS

A ideia de se estabelecer um momento de troca de experiéncias com 0s professores de
Educacdo Fisica da rede municipal surgiu do desgjo despertado em nds de dividir com os
colegas de area alguns dos conhecimentos adquiridos ao longo de nossa trajetéria de pesquisa
e ainda permitir que um ndmero maior de professores tomasse conhecimento desse trabalho e

pudesse futuramente utiliza-lo como suporte em seu fazer pedagdgico.

Mais uma vez recorremos a coordenacdo de area da Educacdo Fisica para buscar parceria
afim de que o encontro fosse viabilizado. No mesmo periodo a SME estava disponibilizando
aos professores de Educacdo Fisica uma formacdo continuada para os que atuavam nos anos
finais do ensno fundamental, com vistas as novas exigéncias da Proposta de Ensino
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Municipal. Dessa forma, a sugestdo dada pelo coordenador foi de que incluissemos nessa
formacdo um momento para se falar sobre o Jongo. Tomando em m&os 0 organograma da
proposta (quadro x) incluimos as discussdes sobre o Jongo dentro da tematica “Atividades

ritmicas, expressivas e culturais e a danga”.

Quadro 22- Organograma daformagdo continuada oferecida pela SME

Encontro Teméatica abordada

“A Educagdo Fisica Escolar — um novo olhar e os contelidos na
1° Encontro — 24/09/2016 | dimensdo conceitual, procedimental e atitudinal’, o futebol e a
sua contextualizagdo na prética pedagogica.

“Jogos e brincadeiras afiicanas e afro-brasleiras e a capoeira —
uma nova proposta’.

“Frisbee e atletismo — 0 ensino do esporte da escola e na escola
—uma nova proposta”.

“Lutas— 0 ensino do esporte da escola e na escola — uma nova
proposta”.

“Rugby — 0 ensino do esporte da escola e na escola — uma nova
proposta”.

“Esportes radicais— 0 ensino do esporte da escola e na escola —
uma nova proposta’.

2° Encontro — 08/10/2016

3° Encontro — 22/10/2016

4° Encontro — 29/10/2016

5° Encontro — 05/11/2016

6° Encontro — 19/11/2016

“Atividades ritmicas, expressivas e culturais ¢ a danca — O
ensino do esporte da escola e na escola — uma nova proposta”.

8° Encontro — 03/12/2016 Coferbol e basquetebol — ”o ensno do esporte da escola e na
escola — uma nova proposta”.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (setor de formag&o e Coordenacdo de Area)

7° Encontro — 26/11/2016

Para faarmos sobre o Jongo, nos foram disponibilizadas duas horas, pois no mesmo dia
também foram discutidas algumas questdes sobre 0 Maculelé, outra pratica afro-brasileira. A
cada professor também foi disponibilizado um material de apoio impresso com as
informacdes tedricas que foram passadas durante 0 encontro, para que pudessem utilizar em

Suas aulas.

Assm buscamos organizar esse encontro em dois momentos. 1) Explanacéo tedrica sobre o
Jongo: origem do Jongo; consolidacdo no Brasl; conceitos e caracterizacdo da prética;
elementos béasicos (pontos, instrumentos e danga); processos de ressignificacdo da prética; sua
relacdo com a histéria do municipio; e sua disposicdo na proposta de Ensino; 2) Vivéncia
prética: canto e danca.

Inicialmente apresentamos que aguele momento era parte de nossa pesquisa que encortrava-

se em andamento, que um nimero maior de informacBes acerca do Jongo, principalmente no
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que se refere as suas caracterigticas locals, seriam disponibilizadas ap6s publicacdo da

dissertacdo, que se encontraria disponivel para consuita em breve.

Durante a exposicéo tedrica pudemos perceber que muitos professores desconheciam a prética
do Jongo, ou conheciam por “ouvir falar”, atentamente observaram e fizeram consideragdes
gue refletiam esse desconhecimento. No imegindrio dos professores percebemos que existe
uma forte concepcdo dessa pratica em sua ligacdo com rituais religiosos afro-brasileiros

denominados “macumba”.

Esse fato ficou bem evidente na fala de uma professora, no momento em que explicdvamos
sobre a prética, quando apresentamos um dideque trazia a seguinte conceituacdo da
préatica:Forma de expressdo afro-brasleira, o Jongo integra percussdo de tambores, danca
coletiva ¢ praticas de magia”, trecho extraido do texto Dossié IPHAN: Jongo no Sudeste.
Acreditamos que a palavra “magia” fez com que automaticamente se ligasse a ideia de
“macumba”, pois a professora referiu-se especificamente aos “trabalhos” que sdo realizados
nesses rituais. No entanto tentamos explicar, ainda que de forma superficial, que essa maga
refere-se a0 universo  simbdlico presente nesse tipo de menifestacdo, que pode ser
representado de diferentes maneiras em cada grupo, mas que em nada se assemelha aos rituais

ou trabalhos da “macumba”.

De antem@o, quando questionados acerca do conhecimento dessa pratica muitos professores
afirmaram néo conhecer, no entanto, quando foram apresentados alguns videos, percebemos
que os professores encontraram em suas memdrias lembrancas da praticas “eu ja vi essa
danca na festa de S50 Benedito” ou ainda “no meu bairro eu ja vi eles se apresentando pelas
ruas, mas hoje ndao vejo mais”. A0 apresentarmos um video do Jongo de S&o Benedito muitos
professores idertificaram entre 0s que dangavam aguns viznhos e amigos, 0 que gerou um

momento de grande descontragdo na sala.

Ao final da apresentacdo do video, ainda na sala, sugeri que aprendéssemos 0 seguinte ponto:
“Vai morena, vai em casa passear, vai morena, vai em casa passear. Esse samba é matuto
morena, vamos dancar, esse samba € matuto morena, vamos dancar” (Jongo de Sdo
Benedito). Explicando que inicialmente os homens deveriam cantar e em seguda as mulheres
responderiam. Fizemos um breve ensaio em sala e em seguida convidamos os professores

para dancar no pétio externo.
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Do lado de fora, apresentamos aos professores os reco-recos que foram utilizados na pesguisa
com os aunos na escola, sugerindo que muitas escolas poderiam ndo  possuir tais
instrumentos, e que uma boa aternativa era buscar nos meios digitais diferentes maneiras de
se produzir junto com as criancas Seu proprio instrumento e, ainda, utilizando meateriais

reciclaveis.

Colocamo-nos (mulheres) em duplas dispostas em roda, uma de frente para outra. Os homens
se colocaram ao lado da roda com um tambor e o0s reco-recos. Iniciamos a danca, homens
tocando e puxando o porto e nos respondendo e dancando. Redlizamos os mesmos
movimentos feitos com as criangas na escola. O objetivo era permitir que os professores
tivessem esse contato na pratica, buscando romper com alguns preconceitos e esteredtipos que
foram concebidos em funcdo do desconhecimento da manifestacdo enquanto tradicdo cultural

de um povo.

Ao fina, fizemos uma breve roda de conversa, permitindo que os professores expusessem
sobre a vivéncia, tivemos um retorno muito positivo do momento. Os professores relatam que
a danca € bem facil de se ensnar, e que com certeza iriam readlizar com seus aunos.
Apontaram também para a importancia daquele momento o que na fala de uma professora
corfiguro-se como um momento em que se volta o olhar para algo que sempre esteve

presente mas nunca percebida a sua importancia.

Em fungdo do tempo, ndo foi possivel estender muito a corversa, entdo sugerimos um
questionario a ser enviado via e-mail, para todos os presentes, o retorno foram de apenas oito
questionarios respondidos.Composto por nove questdes dissertativas, 0 question&rio teve por
objetivo investigar as visdes dos professores sobre o Jongo e como o0 tema vem sendo

desenvolvido nas escolas darede municipal.

A primeira questéo focou em identificar a quanto tempo o professor atua na rede municipa e
para quais niveis de ensno. No quadro (23) podemos perceber que 0s questiondrios
conseguiram abordar todos os niveis de ensino na qual a disciplina de Educacdo Fisica, aém
de professores com diferentes tempos de atuacao:
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Sujeito Tempo na rede Niveis de ensino

A 13 anos Fundamental | ell

| B 8 meses | Fundamental |, Il e corregdo de fluxo |
C 14 anos Fundamental Il eensino médio
D 8 anos Fundamental | ell

| E 5 anos | Fundamental | ell |
F 9 meses Fundamental |

| G 15 anos | Fundamental | |
H 10 meses Fundamental |

Fonte: Dados obtidos pelos pesquisadores

A segunda questéo tratou das concepgdes que 0s professores possuiam acerca da prética, haja

vita que o questionario foi aplicado apds a formacdo. As respostas em geral apontaram

similaridades, os professores percebem a pratica como parte da histéria e cultura local, dessa

forma, o trabaho do professor deve ser de orientar os alunos para a valorizagdo da cultura

permtindo a perpetuagdo da mesma. Para o professor (B) “as manifestacdes culturais e

artisticas desempenham papel fundamental na formaecdo e valorizagdo cuitural. Sem essas

praticas, ha uma perda da memoéria afetiva e da historicidade de toda uma geragao”.

Percebemos também que apds a formacdo pode ter ocorrido uma abertura para se pensar

outras praticas além da capoeira, o que pode ser observado na fala do professor (E) “quanto a

concepcao que eu tinha que faz parte da cultura brasileira, assm como a capoeira, fazem parte

do patrimonio imaterial do Brasil, mas ndo dava tanta importancia, talvez por eu nunca ter

vivenciado, nem acompanhado alguma apresentacao”.

A terceira questdo questionou acerca das formas como o0s professores trabaham as

manifestacbes cuiturais afro-brasileiras em suas aulas. Dos oito professores apenas um

respondeu nunca ter trabalhado essa temética. No entanto, percebemos que derntre as formas

apresentadas muitos se referiram ao trabalho da capoeira, como Unica prética trabalhada,

afinal a capoeira € uma das préticas culturais afro-brasileira de grande aceitacdo nas escolas.

Outro professor respondeu ter desenvolvido o Jongo, mas apenas a parte tedrica, por meio de

videos e aulas expostivas. E também houve respostas que apresentaram o desenvolvimento

dessa temética em eventos realizados na escola, que podemos supor gue seriam realizados no

més de novembro, onde geralmente nas escolas € “celebrada” a consciéncia negra.
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Sobre as maiores dificuldades ap se trabalhar essa temética, discutida na questdo quatro,
muitos professores citaram ndo saber lidar com a questéo religiosa a0 mesmo termpo em gue a
fata de conhecimento também foi muito citada, observe o0 exenplo do professor (B)
“primeiramente, a barreira religiosa. Em seguida, a fdta de conhecimento do professor.

Pretendo me aprofundar no assunto no ano que vem”.

Acreditamos que 0 ndo saber lidar com possiveis enfrentamentos relacionados a religido
presente nessas manifestacbes ocorre justamente em funcdo do professor desconhecer a
prética. Alguns professores afirmaram ndo ser de S8 Mateus e ainda afirmaram néo ter
encontrado  registros acerca dessas préticas a0 acesso do professor. Acreditamos  ser
necessario 0 conhecimento dessas questdes para que possam se romper alguns esteredtipos
gue causam desconforto ao lidar com temas dessa natureza, conforme podemos perceber na

resposta a seguir:

Sempre me senti desconfortdvel ao trabalhar a temética porque nunca tinha
vivenciado outras manifestagcdes culturais que ndo fosse a capoeira, como o jongo,
por exemplo. Como ndo tinha dominio e conhecimento do mesmo, achava melhor
passar batido. Mas ao vivenciar na formagéo continuada de educacéo fisica, avisao
gue eu tinha que era algo dificil de ser trabalhado mudou, pretendo sim, a partir de
2017 incluir ndo apenas a capoeira em minhas aulas, mas 0 jongo, o maculelé, o
congo e outras manifestagdes que estiverem na proposta de ensino (Professor E).

A questdo cinco buscou informar sobre conhecimento da prética do Jongo por parte dos
professores, as respostas para essa questdo demonstraram que eles conhecem muito pouco a
pratica: “conheco de ouvir falar”, ‘ja vi, mas nunca trabalhei em minhas aulas” e ‘“j4 vi na
praca da rodoviaria em 2010”. No entanto, o que se percebe dessas falas € que essa limitacao
sobre 0 que se trata a pratica acaba por limitar seus campos e desenvolvimento na escola, pois
ndo existe nenhum tipo de fator que gere o interesse para esse trabalho, isso fica evidente na
fala do professor (E) que sobre 0 Jongo afirma conhecer “s6 de nome, nunca tinha vivenciado,
nunca assisti uma apresentacdo de Jongo, nunca tive interesse”. Somente o professor (A)
afirmou ter vivenciado o Jongo e outras praticas ao longo de sua vida “sim, na infancia tive

bastante contato com o Jongo, Reis de Bois, Alardo e afesta junina”.

Sobre a experiéncia de dancar o Jongo, discutida na pergunta seis, em todas as respostas
obtivemos respostas positivas em relacdo a vivéncia desse momento: “gostei’, “adorei”,
“gostei muito”, “significante” e “maravihoso” foram palavras utlizadas para descrever o
sentimento de dancar Jongo. Percebemos também que para a maioria dos professores esse foi

O primeiro contato com a pratica, tanto em relacdo ao conhecimento tedrico quanto pratico, no
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entanto, o relato do professor (A) nos chamou a atencdo, por ser o Unico a afirmer ter tido o
contato com a pratica na infancia: “Gostei muito, pois, me reportei aos tempos de infincia, de

adolescéncia”.

Outros professores tomaram a experiéncia como motivagdo para buscar aprofundar o
conhecimento das préticas culturais locais, expressando o0 desgo de aplicar tas

conhecimentos em suas aulas: “vou aprofundar no assunto, achei muito interessante”

(PROFESSOR B).

Ainda nesse sertido, o momento de formagcdo serviu também para demonstrar que esse
conteldo pode ser facilmente desenvolvido nas aulas de Educagdo Fisica “percebi que é algo
simples de ensinar” (PROFESSOR D) e ainda para o professor (E) o momento foi “‘um
divisor de aguas. A experiéncia que foi proporcionada mudou minha visdo a respeito do
Jongo. Percebemos que ndo é dificil trabalha-lo como conteldo da Educacédo Fisica e que néo

precisa ter tanto dominio para executé-1o”.

As falas dos professores (D) e (E) apresentadas anteriormente nos levam a refletir sobre a
necessidade de aproximecdo dos professores de Educacdo Fisica com as praticas culiturais
locais, pois, conforme observamos, o simples fato de dancar 0 Jongo apresentou-se como um
divisor de aguas na vida deles, no momento em que se rompe com uma Visdo estereotipada

dessas préticas e se abre para o interesse de conhecé-las e leva-las para seu fazer pedagogico.

Ainda sobre a experiéncia possbilitada na formagdo, os professores foram questionados sobre
como esse momento foi capaz de influenciar seu fazer pedagogico (questéo sete), em todas as
respostas identificamos que sm Para aém da sinples constatagdo percebemos que esse
momento  representou  uma  possibilidade para o dificl movimento de superacdo de
esteredtipos que se rompessem com aguns esteredtipos que geram O preconceito e a
discriminacdo de teméticas de cunho étnico-racial. Percebemos nos relatos dos professores
gue os conhecimentos compartilhados no encontro foram capazes de despertar 0 desgjo de
mnclur essa tematica em suas aulas, por acreditarem que: ‘|...] enriquecera a Proposta
Curricular do municipio de Sdo Mateus” (PROFESSOR A), ja o professor (C) apresentou que
o momento “mostrou proposicdes desse fazer na pratica e do rico acervo cultural que ¢ o
Jongo”. E por fim, o professor (D) considera que a formagdo foi capaz de levé-lo a perceber a
pratica com um novo olhar, reconhecendo que “uma vez que vivenciamos ¢ mais facil

transmitir o conteudo”.
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Na questdo oito buscamos compreender o que falta para que as manifestagGes cuiturais sejam
efetivamente inseridas no curriclo das escolas. Dentre as respostas apresentadas observamos
uma maior recorréncia de referéncia a necessidade de mais formagBes como essa que foi
ofertada, isso porque eles acreditam ser a fata de conhecimento o maior empecilho para se
redizar esse conteldo em suas aulas. Outra questdo levantada pelos professores foi a
percepcdo gque 0s mesmo possuem da falta de apoio dos 0rgdos competentes: “Acredito que a
Secretaria de Cultura deveria promover eventos para divulgar tais manifestagdes. Desta forma
pode ser que alguém se interesse pela pratica e a perpetue” ressaltou o professor (B), ou ainda,
como expds o professor (E) falta também “o assunto ser melhor divulgado pela Secretaria de

Cultura e pela midia”.

No entanto, o professor (C) acrescenta que também se faz necessario que o proprio professor
reconheca 0 dgnificado dessas manifestacfes para que, sO a partir dai, possam inseri-las em
Suas aulas, para isso € preciso “plancjamento do professor € pesquisa para que ele conheca e
reconheca esse rico conteldo que faz parte do patriménio imeterial da cultura local,

diversificando assuas aulas, para além do esporte”.

Por fim, a quest&o nove sugeriu que os professores fizessem uma avaiacdo desse momento de
formagdo, “de extrema valia”, “OTIMO” e “enriquecedor” foram as palavras que traduziram
0 sentimento tido pelos professores em relacdo a formacdo. Os professores acentuaram que a
articlacéo entre os conteldos tedricos e préticos abordados no encontro permitiu que
assmilacdo dos saberes se desse de uma forma muito significativa. Apesar do pouco tempo
destinado a esse encontro acreditamos que ele tenha sdo essencial para muitos dos
professores que ali estavam presentes, sendo capaz de romper com certas narrativas que
limtavam a perpetuacdo da préatica, conforme evidencia o professor (E) “mudou minha visdo,
mudou minhas concepgdes”. O professor (C) avalia o encontro sendo de “extrema valia para a
formacdo continuada do professor, pois trouxe a tona, permitindo uma discussdo acerca dos

diferentes entraves que possivelmente dificultava o desenvolvimento dessa prética.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O a roda para, ndo para ndo, 6 a roda para néo
para ndo, O a roda para, ndo para néo, 0 a roda
para néo para néo...
Olelé, olelé, olelé, olelé...
O a roda para, ndo para ndo, 6 a roda para néo
para ndo, O a roda para, ndo para ndo, 6 a roda
para ndo paranéo...
Olelé, olelé, olelé, olelé...
Ponto de encerramento do Jongo de Santo
Antonio

Nossas consderacfes finais ndo poderiam iniciar-se sendo dfirmando que na Educagdo Fisica
escolar a cultura popular pode apresentar-se como um conteldo articulado as praticas de
ensno que compdem a vasta gama de posshbilidades permitidas pela discipling, afirmativa
justificada em nossas intervencbes e ainda em concordancia com o pensamento de Jean-
Claude Forquin (1993) apud Vago (2010, p. 27)‘culturasui generis, com potencial de
‘influenciar o conjunto de praticas culturais e 0s modos de pensamento que tém curso num
dado pais num momento dado’”’.

Esse trabalho de pesquisa partiu inicialmente do entendimento que, historicamente e por um
longo periodo, a disciplina de Educagdo Fisica foi utilizada para a manutencdo de ideias e
pensamentos das elites politicas dominantes em nossa sociedade. No entanto, caminhamos no
sentido de superacdo dessa percepcdo, reconhecendo a “for¢ca” que a disciplina foi capaz de
exercer em outros tempos historicos, e trazendo-a para nosso tempo presente em uma
camnhada em sentido oposto aos que guiaram-na anteriormente. Agora, ainda que a passos
curtos, o caminho trilhado busca atender as exigéncias de uma nova sociedade, que se diz
mais democrética, o que sO foi possivel a partir de um movimento de valorizagdo e abertura

para as diferentes manifestacbes da cultura advinda das camadas populares.

A natureza do tema pesguisado exigiu que estabelecéssemos inicialmente um movimento de
reflexdo sobre os papéis desenvolvidos pela Educacdo Fisica hoje, no cen&io atual
educacional. Dessa forma, os estudos histéricos que tiveram por base autores como
Ghiradelli Junior (1991) e Castellani Filho (1988) nos guiaram para a percepcdo de que, por
muitos  anos disciplina foi mantida e reguada pelo Estado, cumprindo o papel de

disseminar ideais hegembnicos ditados pelas necessdades politicas e sociais, durante
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processo de construgdo de uma sociedade brasilera tida como objeto de desgo da forca
politica dominante. Enquanto se mantiveram controladas, as préticas de ensno da Educacéo
Fisca limtavam-se a perpetuacdo de uma ideia de corpo em que a parte “humana” ou Mmais
“humanizada” era totalmente desconsiderada. O corpo sempre esteve a servico de outrem,
para ser moldado e domesticado no cumprimento de fins ditado pelo poder, negando sua
funcBo dentro dos processos de formacdo das identidades do povo brasileiro.

Mas se a sociedade tem se modificado, sendo os ideais dmegjados no passado néo aplicaveis
a0 tempo histérico em que vivemos, qual o papel da Educacdo Fisica na escola nos tempos
atuais? Hoje, a Educacdo Fisica encontra-se em um momento de busca por afirmecéo e
reconhecimento como disciplina escolar, entretanto, ainda € percebida por muitos como uma
prética descontextualizada do ambiente educacional, pois, encortra-se ainda em momento de
transicdo, afirmando seu espaco em uma nova conformagdo de escola e da propria discipling,
em que se vaorizam as caracterigticas individuais e bagagem cuitural do sujeito no processo
de construcéo de sua cidadania.

A partir do momento em que se questiona 0 seu papel na escola (apos 1980), a Educacéo
Fisica comega a perceber-se enquanto possibilidade de discussdo em busca de uma sociedade
que se almeja “mais democratica” (apesar dos duros golpes que tem sofrido nossa fragil
democracia). Pensar a Educagdo Fisica escolar mais democrdtica, dentro de uma perspectiva
sociocultural, nos remete a valorizacdo da cultura corporal dos aunos, trazendo para a
discussdo e vivéncia prdtica agueles movimentos que possuem relacdo direta com 0s
processos de interacdo historicamente construidos na relacdo entre 0S grupos socials e a
sociedade. Essa interacdo confere a0 conjunto de movimentos corporais simbologias e
dgnificados que |hes sdo proprios, traduzidos em préticas distintas denominadas

manifestagcbes culturais.

No entanto, a transicdo de uma Educacdo Fisica biologicista para a perspectiva sociocuitural
camnha a curtos passos, principalmente nos locais mais afastados dos grandes centros
urbanos. Tomando como exermplo municipio de S0 Mateus, porser localizado no interior do
Estado, as discussdes que pautaram a necessidade de modificagdo das disposicBes curriculares
da disciplina de Educacdo Fisica sd foram evidenciadas nos Utimos anos, 0 que cumnou no
desenvolvimento de préticas de ensno com base em um curricuo quase que exclusivamente

esportivista até o ano de 2014.
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Essas modificagbes caminham a passos curtos, se andlisarmos, por exermplo, as consideragoes
acerca da Proposta Curricllar de S&o Mateus perceberemos que, aqui, 0 curricuo da
disciplina de Educacdo Fisica ndo acompanhou essas transformacfes, uma vez que, até o ano
de 2015 vigorou um curriculo de carater quase que exclusivamente esportivista. No entanto,
apesar dessa reformulagdo da proposta ser considerada um grande avanco, 0 proximo passo se
torna ainda mais dificil: a adaptacdo dos professores a essas novas exigéncias, pois, ante ao
desafio que altera toda sua rotina, se faz necessario que o professor reconheca a importancia
dessas transformagdes e a responsabilidade de sua funcéo nesse processo.

Acerca da percepcdo tardia da importancia da Educacdo Fisica nesse municipio e da urgéncia
na reformulacdo do curricllo podemos atribuir ao fato de até o ano de 2014 ndo haver na
Secretaria Municipa de Educagdo nenhum tipo de representacdo que pudesse colocar em
pauta, a nivel governamental, os anseios e dificuldades enfrentados por essa disciplina na
escola. Por esse motivo, durante onze anos o curriculo de Educacdo Fisica néo foi debatido e
ndo sofreu nenhuma adaptacdo, ao contrario das outras disciplines, que por possuir uma
coordenador de area, foi reformulando e readaptando seus curriculos a0 longo dos anos.
Assm, poderiamos atribuir a representatividade alguns créditos dos avancos percebidos

na Educacéo Fisica nos Uitimos anos.

Da mesma forma, as préticas culturais locais sO foram pensadas nessa nova reestruturacéo
curricular, antes somente a capoeira era abordada, mes, dentro de uma abordagem mais
generdista, sem énfase alguma na perspectiva local. Os estudos redlizados na elaboracéo
dessa pesguisa apresentaram que a capoeira é bastante difundida nas escolas em todo o pais,
apesar de muitas vezes ndo se apresentar inserida na aula de Educacdo Fisica, mas em

projetos extra curriculares, realizados principalmente no contraturno escolar.

Sobre a grande atencdo dispensada a capoeira podemos atribuir a sua histéria de emergéncia
de uma cutura margindizada até sua promocdo a esporte reconhecidamente nacional e
internacional. Por esse motivo, tornou-se disseminado e conhecido em todos os cantos do
pais, 0 que acabou por tornar seu conhecimento mais acessivel aos professores e alunos, aém
de facilitar sua aceitacd0 no espago escolar. Percebemos que ndo somente nas escolas,
também o meio académico tem dedicado uma grande atencdo a capoeira, bastou andlisar os
anais de um dos eventos mais importantes da area para percebermos que a capoeira é uma das
maiores referéncias da cultura afro-brasilera na Educacdo Fisca de modo geral. Essas

guestbes apontam para a necessidade de se abrir 0 leque de possbilidades e voltar o olhar
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para a diversdade existente na cultura afro-braslera. Assm, apontamos para a urgéncia de
gue sgam deservolvidas novas e diversficadas pesguisas que abordem a amplitude de

possibilidades dessa &rea, visando uma maior visibilidade para essas préticas.

Essa necessidade de olhar para diversdade das préticas cuturais afro-brasileiras ja vinha
sendo percebida por nés ha algum tempo, motivando a escolha do Jongo como objeto de
estudo nessa pesquisa. Em S0 Mateus essa pratica configura-se como um forte elemento na
histéria e cultura local, afinal, configurando-se como uma tradicdo cantar e dancar o Jongo na
praca da cidade no dia do seu padroeiro, Sao Benedito. Nesse dia, além das apresentacdes o
Jongo costuma acompanhar a procissdo do santo pelas ruas da cidade, acompanhado sempre

de uma multiddo de pessoas.

Durante todas as etapas da pesquisa buscamos encontrar maneiras para desvelar a prética do
Jongo, para a partir dai pens&-la como uma prética que pudesse ser facilmente desenvolvida as
aulas de Educacdo Fisica. Sabiamos que as formas como as préticas culturais afro-brasileiras
estavam sendo inseridas na escola ndo correspondiam aos nossos ideais de pesquisa. Essa
afirmacdo é justificada com base nos estudos de Silva (1999), que teceu importantes criticas
sobre 0s modos em que a temética era abordada na escola; segundo esse autor, desde os livros
didéticos a definicdo de momentos especificos para serem redizadas atividades dessa
natureza, tem contribuido para afirmar dia apos dia a diferenca e superioridade de brancos em

relacéo aos negros.

A forma encontrada por nos foi deservolver uma intervencdo que estivesse realmente inserida
na aula de Educacdo Fisica, e que isso ficasse compreendido pelos alunos. N&o esperanmos 0
més de novenbro para tratar dessa temdtica, e ainda demonstramos que nuitos dos
conhecimentos necessarios a prética do Jongo estavam diretamente relacionado ao contetido
que ja vinham sendo desenvolvidos na disciplina, como o ritmo, a coordenacdo motora, 0S
movimentos corporais dentre muitos outros. Dessa forma, conseguimos quebrar a estranheza e
a regeicdo de algo que poderia parecer-lhe extremamente novo e desarticulado da sua rotina
habitual.

Assm, nds apresentamos aos alunos empenhados em ensinar 0 Jongo, ho entanto, 0 que se
estabeleceu em nossos encontros foram momentos de trocas e aprendizados mutuos que
contribuiram significativamente na forma de lidar com temédticas dessa natureza. Percebemos
gue 0 medo ndo pode ser um entrave, ele € sempre superado quando o conhecimento € capaz

de nos permitir seguranca em nossas acgoes. 1sso ndo significa afirmar que o professor deva ter
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o pleno saber de tudo que ensing, na verdade 0 que se espera do professor € humildade para
lidar com aguilo que ele ndo sabe e tranquilidade para lidar com possiveis atravessamentos

gue possam escapar ao seu plangamento.

O medo da rejeicdo ao Jongo foi quebrado logo no primeiro contato com a prética da danca,
com todas as suas cores, movimentos e musicalidade tivemos uma aceitacdo imediata, todos
0os aunos participaram efetivamente em todas as intervengdes, mesmo com O agravante de
todas as aulas serem redlizadas dentro da sdla de aula. Além disso, 0 ensno do Jongo
apresentou-se como uma dternativa facil, smples e barata, pela possibilidade de confeccionar
seus instrumentos com materiais  alternativos e pela danca ser redizada a partir de
movimentos simplificados que ainda puderam ser adaptados de acordo com as limitagcGes

motoras do grupo.

Para dém do prazer posshilitado pelas rodas de Jongo na sala de aula, também pudemos
perceber importantes mudancas nas formas de perceber a préticaa A cada experiéncia
compartilhada, percebiamos que os mesmo levavam para seu dia a dia, fator que nosmotivava,
a buscar a cada nova intervencéo articular as vivéncias préaticas a algum conhecimento tedrico
gue viesse contribuir com a aceitacdo da identidade de muitas daguelas criancas. Aos alunos
atribuimos a missBo de disseminadores do conhecimento, frisando sempre que as
manifestagdes preconceituosas tinham como fundamento a falta de conhecimento, e que
assm, portadores do saber, deveriam leva-lo a0 maior nimero de pessoas possivel, e isso era

relatado todos os dias por aguns deles logo quando entravamos na sala.

Com relacdo aos movimentos que compdem as coreografias do jongo, em sua maioria sdo
muito sinples e de féacll adaptacdo de acordo com as limtacGes motoras dos grupos
trabalhados. Em nossas intervencles foi possivel redlizar uma roda de Jongo com basicamente
trés movimentos articulados e organizados, cujo Unico desafio foi manter certa harmonia com
0 ritmo estabelecido pelas batidas dos tambores. Percebemos que a maior dificuldade tanto
para 0S Meninos quanto para as meninas esteve relacionado ao ritmo, sendo necessario
encontrar atividades que os levassem a compreender como o ritmo é marcado e como ele se
faz presente nessa pratica. Nesse ponto, € preciso sempre estar atento a essas limitagdes que
podem surgir, nossa estratégia foi buscar uma atividade que fizesse com que as criancas
compreendessem 0 que era O ritmo para, SO depois, cortinuar a nossa intervencdo com a

praticadoJongo.
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Toda nossa iniciativa, de levar essa manifestacdo cultural para dentro da escola, representou
também em um caminho importante na disseminacdo da cultura local. Porém, antes disso é
preciso fazer com gque o professor tome nota dessa necessidade e encontre possibilidades de se
aproximar dessas manifestacbes para conhecé-las e vivencia-las. Pois percebemos em nossa
intervencdo com os professores que, apOs 0 conhecimento da pratica, suas concepcles se
modificaram e muitos expressaram 0 desgo de se conhecer mais e, ainda, de levar esse
conhecimento para suas aulas. Para isso tornam+se necessarios novos momentos de formaecéo,
aém de um incentivo por parte da administracdo publica municipal para a manutencdo dos

grupos.

Para encerrar nossas consideracOes finais, retomamos uma problemética ja apresentada em
pesguisas anterioresmes, que de la para ca, em quase nada se modificou. Dessa forma
afirmamos novamente, que o Municipio de S8 Mateus muito pouco tem se dedicado a
manutencdo de sua cultura, no que se refere a promogdo de politicas publicas de incentivo,
promocdo e manutencdo das manifestagdes culturais locais. O resutado dessa falta de atencéo
tem ficado cada vez mas evidente, a0 percebermos que se tornam cada vez mas raras
apreciar apresentacfes dessas préticas. Falando mais especificamente do Jongo, tivemos a
oportunidade de owir dos proprios praticantes suas dificudades e judtificativas para a

dimnuicdo dessas apresentacdes.

Sobre 0 Jongo, nas conversas com as jongueiras, percebemos que prética tem perdido
forca nesse municipio. Conforme nos foi relatado por D. Edézia, nos tempos mais antigos os
grupos costumavam se apresentar com mais frequéncia, vistavam residéncias e igrgjas e se
reuniam depois das rezas, tocavam na praca local em que era possivel qualquer pessoa

participar dadanca, hoje issO esses momentos Se tornaram raros.

Os grupos tém encontrado muitas dificuldades para manter vivas as suas tradicOes, a principal
delas esta relacionada a fata de recursos financeiros, para a redizacdo de suas atividades.
Tanto no Jongo de S&o Benedito quanto no de Santo Anténio as reclamactes sdo idénticas,
aém de roupas, instrumentos e espago fisico, no entanto, a fdta de transporte para o
desdlocamento dos grupos para os locais de apresentacdo € o maior empecilho, isso porque sdo
essas gpresentacbes que ddo sentido aos encontros, ensaios e preparacdo. Essas questOes
somadas ao fato de muitos praticantes estarem envelhecendo, a0 mesmo tempo que tem sido
cada vez mais dificil atrair os jovens para a préatica tem preocupado ndo somernte 0s jongueir os

mes todos aqueles que se colocam juntos na luta por manter essas tradicOes ativas.
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Por fim, encerramos dfirmando que para muito além do crescimento académico, possibilitado
pela dedicacdo assumida nessa pesquisa, todas as etapas desse trabalho contribuiram,
principalmente, para nosso crescimento pessoal. Do contato com as mulheres jongueras, que
reforcam nossa forca enquanto mulheres, ao desenvolvimento das atividades com as criancas
na escola, reconhecendo nosso papel de educadoras, tudo contribuiu para despertar em nos a
sensibilidade para perceber nosso papel na sociedade. E isso nos faz crescer enquanto (ser)

humano que somos.
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APENDICE A -

Questionario de Identificacdo

QUERIDOS (AS):

Este questionario faz parte de uma pesquisa que vocés serédo convidados a participar em
breve.O objetivo inicial deste questionario € conhecer um pouco mais sobre vocés, sendo
assim, respondam com atencdo a todas as questdes solicitadas, pois suas respostas

garantirdo o sucesso do nosso trabalho. Vamos 1a?

1. Qual suaidade?
( ) anos

2. Sexo:
( ) masculino ( )feminino

3. Como se percebe:
( )Preto ( )Branco( )Pardo ( )Amarelo( ) Indigena

4. Em sua escolaquais dessasformas de preconceito sdo mais visiveis?
) Raga;

) Opcéao sexual;

) Sexo;

) Formas de vestir;

AN N N N

) Pessoas com deficiéncia

5. Sobre o preconceito racial:
) Existe;

) Existe, mas é disfarcado;

) Existe e é discutido;

N N N N

) N&o existe.
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6. Jasofreu preconceito racial?
( )Sm ( )Nao

7. Japresenciou alguma atitude racista?
( )Sm ( )Nao

8. Vocé percebe diferencas no tratamento em relagdo a brancos e negros:
Em sua escola:

( )Sm ( )Nao
Em sua sala de aula:
( )Sm ( )Nao
Em seu bairro:

( )Sm ( )Nao

9. Existe um distanciamento entre alunos negros e brancos em sua escola?
( )Sm ( )Néo

10. Em sua escola, vocé percebe algum tratamento diferente para brancos e negros?
( )sim ( )nédo

11. Em nosso pais, vocé acredita que existe igualdade de oportunidade para brancos
e negros?
() Sim, existe igualdade racial no Brasil.

() As pessoas dizem gue sim, mas na prética ndo acontece.

() Nunca existiu igualdade de oportunidades.

12. Vocé acha que essas questdesdevem ser discutidas na escola?
() Sim aescola é um bom lugar para discutir estas questdes

() Nao, pois aumentaria a discriminacao

13. A historia e cultura do negro em S0 Mateugéfoi trabalhado em sua escola?
) Sim, na aula de Educacédo Fisica,

(

() Sim, pela professora regente,
() Sim, em projetos da escola,

(

) N&o, nunca foi discutido.



215

14. Vocé sabe 0 que é 0 Jongo?
( )sim ( )ndo

Caso tenha respondido Sim na guestéo anterior, escreva o que vocé conhece ou pensa

sobre o0 Jongo:

15. Em sua familia alguém participa dessetipo de pratica?
( )sim ( )nédo

Qual:
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APENDICE B -

Diagnastico inicial

QUERIDOS (AS):

Este questiondrio diagndstico faz parte de um trabalho de dissertacdo de mestrado intitulado:
NO MOVIMENTO DO JONGO:. A EDUCAC}AO FISSICA E AS RELAQOES
ETNICORRACIAIS NA ESCOL Aaplicado aos aunos do 5° ano A da EMEF Cricaré.

1° MOMENTO: Feche os ohos e ouca a misica que esta sendo tocada.

1. O que vocé esta sentindo ao ouvir estamusica:

( )ALEGRIA ( ) TRISTEZA () MEDO
( )ENTUSIASMO () ANGUSTIA ( )PAZ
( ) SAUDADE ( )AGTADO ( )PRAZER

( )IRRITAGAO ( )BEM ESTAR

2. Qual oprimeiro pensamento veio em sua mente quando ouviu estamusica?

2° MOMENTO: Observe com atengéo estas imagens:

1. O que vocé acha que estas pessoas estdo fazendo?

2. Quem poderiam ser essaspessoas? Has tém algo em comum? O que?
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3. Qual identidade vocé tem com essasimagens?

4. Vocé reconhece alguma dessas manifestages? Javiu em algum lugar ?

3° MOMENTO: Agora assistacom atencdo ao video que ser & apr esentado.

1. Que pratica éesta? Vocé conhece?

2. Vocéjaviu alguém fazendo isto?

3. Vocé gostaria de fazer isso?Por qué?

5° M OM ENTO: Reflexao

1. O que vocé pensa sobre tudo o que foi mostr ado?
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2. Como wvocé seidentifica nestas imagens e videos?

APENDICE C -

Questionario realizado com os professores

Este questionario ¢ parte da pesquisa mtitulada “NO MOVIMENTO DO JONGO: A
EDUCACAO FiSICA E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA”que vem
sendo deservolvida pela a aduma do cuso de Mestrado em Ensno na Educacéo
Basica,Gleisele Saraiva Rangel. Tem como objetivo andlisar o momento de formacéo acerca
do Jongo que também se configurou como uma etapa dessa pesquisa no sentido de investigar

as visdes dos professores sobre o tema e como tem sido trabalhado nas escolas.

1. Haquantos anos trabalha narede municipal de S&o M ateus? Em quais turmas?

2. Quais as concepgdes vocé tem em relagdo ao uso das manifestagdes culturais

locais na aula de Educacdo Fisica?

3. Vocé tem trabalhado esse tema em suas aulas? Como?

4. Quais as maiores dificuldades ao se trabalhar essa tematica?
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Em relacdo ao Jongo, vocé j& conhecia?

. O que achou da experiéncia de dangar o Jongo?

Esse momento de formacdo influenciard no seu fazer pedagdgico de alguma

forma?

. O que falta para que outras manifestacfes culturais também sejam trabalhadas?

. Como vocé avalia o momento de formacdo em Jongo formacao?




