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RESUMO

A pesquisa situa-se no campo da Educacdo, versando mais especificamente a respeito da
Educacdo Ambiental (EA) nos anos finais do Ensino Fundamental na Escola Estadual “Pio
XII”, em S&o Mateus, Estado do Espirito Santo. Objetiva descrever como a EA esta inserida no
Curriculo Bésico Escola Estadual do Espirito Santo (CBEE/ES) e como esta inserida no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola pesquisada, além do que se propde, sobretudo, a analisar
a percepcdo dos respectivos docentes a respeito da tematica e investigar se e como ela é
abordada na préatica pedagogica dos referidos educadores. O referencial tedrico apresenta
aspectos historicos, legais e conceituais sobre a EA, bem como fornece fundamentos acerca da
EA no ensino formal. Possui carater qualitativo e adota como técnica de coleta de dados a
analise documental e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Foram analisados o
CBEE/ES e o PPP e foram entrevistados 14 (quatorze) professores de diversas disciplinas. Os
resultados obtidos mostram que a maior parte dos professores percebe e pratica a EA de forma
mais voltada para 0 ambiente natural, sem um enfoque especial na relacdo deste com as questfes
sociais, econémicas, culturais, politicas, etc. Porém, também revelam que a maioria dos
docentes em referéncia reconhece a importancia de se perceber e trabalhar a EA em cada
disciplina, de forma critica, mas sinalizando indicios de alguns obstaculos a concretizacéo desse
propdsito. Do mesmo modo, evidenciam a necessidade de uma conjugacdo de esforcos do
professor, porém, principalmente, do Poder Pablico, para a aproximacdo ao educador, dos
meios conducentes a compreensdo e a consciéncia permanentemente renovadas quanto a
evolucdo da tematica. A dissertacdo ndo esgotou as investigagdes sobre todas as
particularidades pertinentes ao tema, as quais podem ser objetos de novas pesquisas na area, até

mesmao, por exemplo, para se perquirir eventuais solucdes para os percalcos acima referidos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Emancipatoria. Transformacéo. Criticidade.



ABSTRACT

The research is located in the field of Education, focusing on Environmental Education (EA) in
the final years of Elementary School at State School "Pio XII" in S0 Mateus, State of Espirito
Santo. It aims to describe how EE is inserted in the Basic Curriculum of all State Schools in
Espirito Santo State (CBEE/ES) and how it is inserted in the Political-Pedagogical Project
(PPP) of at State School "Pio XII" in Sdo Mateus. This research also analyzes teachers
perception about the subject and investigate if and how it is approached in the educators
pedagogical practice. The theoretical framework presents historical, legal, and conceptual
aspects about EE, as well as providing fundamentals about EE in formal education. It is a
qualitative research and adopts as data collection technique the documentary analysis and the
performance of semi-structured interviews. CBEE / ES and PPP were analyzed and 14
(fourteen) teachers from different subjects were interviewed. Results show that most teachers
see and practice EE in a way that is more focused on the natural environment, without a special
focus on its relation with social, economic, cultural, political, and other issues. However, they
also reveal that most of the teachers know the importance of perceiving and working EE in each
subject in a critical way, but teachers showed signs of some obstacles to achieving this purpose.
In the same way, CBEE/ES and PPP demonstrate the need for a combination of teacher's efforts
and Public Power, supporting educators to understand and be conscious about the evolution of
the theme. The dissertation did not deplete the investigations on all the peculiarities about the
theme. It can be the subject of further researches in the area, even, for example, to look for

possible solutions to the questions above mentioned.

Keywords: Emancipatory Environmental Education. Transformation. Criticity.
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1. INTRODUCAO

A degradacdo do meio ambiente € um dos temas que mais preocupa a humanidade nos dias
atuais, mostrando-se imprescindivel a discussao a respeito de meios aptos a reversao das graves

problematicas ambientais atualmente verificadas.

Dentre esses meios, inclui-se, inegavelmente a EA, a qual contribui para a conscientizacdo dos
sujeitos, tornando possivel a alteracdo do quadro de degradacéo ambiental vigente. As praticas
educativas relacionadas ao tema podem assumir funcéo transformadora, de modo a preparar 0s
individuos para que eles possam, a partir das informacGes e conhecimentos adquiridos, agir de

forma critica acerca das questdes relativas ao ambiente (SEGURA, 2001).

Desta forma, cotidianamente, os problemas referentes a EA sdo objetos de inimeras reflexdes
e discuss@es, porque é patente que estamos regredindo gradativamente em nossa qualidade de
vida de uma maneira geral, nos deixando levar por nossas rotinas e deveres diarios relacinados

a necessidade de progresso no mundo em que vivemos (GUEDES, 2006).

Nesse panorama, a EA tem como objetivo a preparacdo das pessoas para a vida, dando-lhes
capacidade de entender e zelar pelo ambiente. E a experiéncia de como aprimorar a dindmica
entre sociedade e o ambiente no qual esta se insere. E possivel considerar que consiste na
educacdo para prevenir, solucionar ou atenuar as mazelas ambientais do meio em que nos
inserimos (PADUA, 1997).

Um dos principais cenarios de implementacdo da EA é o ambito escolar, um local propicio para
a criagdo de capacidades e opcOes que impulsionem os discentes a terem conceitos e
comportamentos cidadaos, conscientes de seus deveres e, sobretudo, de sua situagdo como
componentes do ambiente. Nesse contexto, a escola € um espaco para a atuagao da EA visando
a formacdo de individuos com consciéncia cidada e aptos a superar os embates da realidade
socioambiental (LIMA, 2004).

Conforme leciona Freitas (2005), ¢ primordial que a EA esteja “inserida e sintonizada” com o
sistema da pratica pedagdgica da escola representado pelas agdes em sala de aula e o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP). Por conseguinte, a EA deve figurar como elemento imprescindivel
das préaticas pedagdgicas e ndo simplesmente realizar um papel secundario na escola. Faz-se
necessario que ela esteja inserida no curriculo escolar, bem como no PPP, e rume ao equilibrio
e justeza do ambiente para todos (FRANZOI e BALDIN, 2009).
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Com efeito, vale frisar que o significado de meio ambiente preconizado nos dias atuais revela-
se amplo, envolvendo, entre outros, 0 meio ambiente natural (ligado a ecologia), artificial
(relacionado ao desenvolvimento das cidades) e do trabalho (atinente as regras de higiene, saude

e seguranca do trabalho) e que a EA nas escolas também deve se adequar a essa concepgao.

Nesse sentido, a presente pesquisa surgiu com base na compreensao da EA como um importante
instrumento ao exercicio da cidadania, buscando um mundo melhor e mais justo com qualidade

de vida e justica socioambiental.

Assim, considerando a importancia do trabalho do professor em relagcdo a essa temética nas
escolas, torna-se relevante conhecer a sua percepcdo sobre EA e também como esta é
empregada em sua préatica pedagogica, além de examinar o respectivo Curriculo Basico escolar

e 0 correspondente PPP da escola.

Desse modo, o trabalho visa apurar como docentes do Ensino Fundamental 11, de uma escola
da rede publica estadual da cidade de Sdo Mateus/ES, apresentam e direcionam as respectivas
praticas pedagdgicas atinentes a EA, devendo-se considerar que se trata de uma regido que nos
ultimos anos passou por um franco desenvolvimento econdmico que veio acompanhado,

contudo, das consequentes interferéncias ambientais.

Além disso, a pesquisa realiza-se em Sdo Mateus, especialmente porquanto o supracitado
crescimento econdmico estadual, regional e municipal redundou, como consequéncia légica,
em diversas transformacdes na natureza, na ordem urbanistica e no campo social, historico e
cultural do citado municipio, o que implica na necessidade de verificacdo de como a EA é
trabalhada dentro desse contexto.
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2. OBJETIVOS
2.1. Objetivo Geral

Compreender a percepcdo e a préatica pedagdgica de Educacdo Ambiental de professores do
Ensino Fundamental 11, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Pio XII”, em Sao

Mateus, Estado do Espirito Santo.

2.2. Objetivos Especificos

e Identificar como a Educacdo Ambiental esta inserida no Curriculo Béasico da Escola
Estadual (CBEE/ES);

e Descrever como a Educacdo Ambiental esta inserida no Projeto Politico-Pedagogico de
uma escola da rede estadual de ensino;

e Analisar a percepgédo dos docentes a respeito da Educacdo Ambiental e;

e Investigar os discursos sobre a pratica pedagdgica dos professores a respeito da

abordagem da Educacdo Ambiental.
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3. REFERENCIAL TEORICO
3.1. Educacdo Ambiental
3.1.1. Educagdo Ambiental: Revisdo Historica

No inicio do seculo XX a EA foi idealizada como inquietagcdo dos movimentos ecoldgicos, com
a prética de conscientizacao voltada para a evidenciacdo da finitude e ma distribuicao do acesso
aos recursos bioldgicos e envolver os cidaddos em agdes sociais ambientalmente adequadas
(CARVALHO, 2006).

Os anos de 1950 e 1960 foram marcados pelo despertar da populagdo mundial, principalmente
nos paises desenvolvidos, para os sinais da iminente crise ambiental (RAMOS, 1996). Neste
estudo o autor menciona que durante o periodo de maior expansdo da inddstria e
desenvolvimento linear da economia, ocorreram continuos desastres ambientais que chocaram
a populacdo da época. Para Diegues (1992, p. 24) “os movimentos dos trabalhadores, dos
hippies, das mulheres, dos negros, da contracultura, das minorias raciais” foram essenciais neste
aspecto. Os intelectuais também se uniram a essas forcas para indicar os limites ecolégicos e
sociais do capitalismo industrial (RAMOS, 1996).

Nessa linha, em 1962, a pesquisadora e bidloga norte-americana Rachel Carson langou nos
Estados Unidos o livro Silent Spring (em portugués, Primavera Silenciosa), tornando-se a
referida obra um classico do movimento ambientalista mundial, onde a autora alerta sobre 0s

efeitos danosos de a¢des humanas sobre o ambiente (DIAS, 1998).

Na aludida obra, a escritora abordou a problematica relativa ao uso de pesticidas e inseticidas
quimicos sintéticos na agricultura. Sobretudo advertiu quanto a extingdo de determinadas
especies e fez uma conscientizacdo referente a exploracdo dos ecossistemas e aos efeitos
devastadores causados pela acdo humana. Rachel alertou que a utiliza¢éo de produtos quimicos
no controle de pragas e doengas interferia nas defesas naturais do proprio ambiente. Nesse
contexto, debateu a responsabilidade da ciéncia, dos limites do progresso tecnoldgico e da
relacdo entre 0 homem e a natureza (WOLFGANG e FEINTERSEIFER, 2014).

Ja no ano de 1971 foi publicado na Gra-Bretanha, pela revista britdnica The Ecologist, o
manifesto A Blueprint for Survival (em portugués, Um Esquema para a Sobrevivéncia),

considerado, segundo Dias (1998), um classico da literatura ambiental, que sugere medidas na
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procura por um ambiente saudavel.

O citado documento propunha a superagéo da crise ambiental por meio de imposicéo de tributos
sobre as materias-primas, a limitacdo do consumo energeético e de recursos naturais pelos paises
ricos e o controle de natalidade (PELICIONI, 2005).

Apds a esses episodios, no ano de 1972 foi divulgado o relatério intitulado Limits to Growth
(em portugués, Os Limites do Crescimento), também conhecido como Relatério do Clube de

Roma.

Esse documento foi elaborado por uma equipe de cientistas do Instituto de Tecnologia de
Massachusetts, nos Estados Unidos (MIT, sigla em inglés), por solicitacdo do chamado de
Clube de Roma, grupo de intelectuais que se reunia naquela época na capital italiana, para
avaliacdo de situacOes de carater politico, econdmico e social relacionados ao meio ambiente
(CALABRETTA, 2000).

Conforme McCormick (1992), a obra em questdo expunha trés conclusdes principais: se a
tendéncia do aumento da populacdo (e, por conseguinte, da poluicéo, industrializacdo, producédo
de alimentos e esgotamento de recursos ecoldgicos) se mantivesse, os limites do planeta seriam
alcancados em 100 (cem) anos; era admissivel transformar esta tendéncia por meio de uma
possibilidade sustentavel de equilibrio econémico/ecoldgico e; as pessoas precisariam,
urgentemente, aceitar como meta a perspectiva de estabilizacdo, para obter sucesso nesta

missao.

Tendo em vista 0 que apontava o relatorio - ameaca do esgotamento dos elementos da natureza,
crescimento populacional e a degradacdo ambiental irreversivel -, a questdo ecoldgica se

estabeleceu na agenda dos governantes dos paises desenvolvidos.

Desta forma, no ano de 1972 ocorreu na cidade de Estocolmo (Suécia) a primeira Conferéncia
das Nag6es Unidas sobre o0 Meio Ambiente Humano, ou Conferéncia de Estocolmo, reunindo
a delegacéo de 113 paises, com o intuito de formar uma visdo global e principios comuns para

a preservacdo e melhoria do ambiente humano (PELICIONI, 2005).

Também segundo McCormick (1992), foi a primeira vez que as questdes politicas, sociais e
econémicas do ambiente global foram tratadas em um férum intergovernamental, com a

perspectiva de realmente empreender agdes corretivas, 0 que gerou maior participacgao tanto por
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parte dos governantes e das instituicbes supranacionais, quanto das Organizagbes N&o
Governamentais (ONGs), mesmo estando presentes em foruns distintos. O confronto entre os
pontos de vista dos paises desenvolvidos e dos paises em desenvolvimento marcaram a

conferéncia.

Os desenvolvidos preocupavam-se com os efeitos da degradacdo ambiental em todo o mundo,
propondo-se um programa em nivel internacional objetivando a preservacdo dos recursos
naturais e genéticos do planeta, e que providéncias de carater preventivo teriam que ser
pactuadas de imediato, com o fim de evitar um enorme colapso (MACHADO, SANTOS e
SOUZA, 2006).

Por outro lado, os paises em desenvolvimento sustentavam que se encontravam gravemente
afetados pela miséria, com imensos transtornos de moradia e saneamento, atingidos por doencas
infecciosas, e que precisavam, rapidamente, fomentar o desenvolvimento econdmico. Dessa
forma, questionavam os pontos defendidos pelos paises desenvolvidos, onde a industrializacéo
baseava-se no uso predatorio dos recursos naturais e que ao proporem o controle ambiental
estariam retardando a industrializacdo dos paises em desenvolvimento. Desta maneira, 0
fomento do progresso deveria considerar as preocupacdes e interesses de toda a populagéo, cujo
resultado do desenvolvimento poderia ser compartilhado de modo coletivo (MACHADO,
SANTOS e SOUZA, 2006).

Ramos (1996) relata que, através da reunido de Estocolmo, foram elaborados diversos
programas como o UNEP (Programa de Meio Ambiente das NacGes Unidas), para por em
pratica o entendimento alcancado na conferéncia; ministérios ou agéncias, para lidar com as
questdes ambientais; legislacbes e regulamentos ambientais foram decretados; organizagdes
ndo governamentais e grupos de cidaddos apareceram em todas as partes e unidades

governamentais de controle da poluicdo foram estimuladas.

Dentre as medidas analisadas na conferéncia, compreende-se a seriedade da educacao para a

solucgéo dos problemas. Assim, o documento final adverte que:

E indispensavel um trabalho de educacdo em questdes ambientais, visando tanto as
geragdes jovens como adultos, dispensando a devida atencdo ao setor das populacGes
menos privilegiadas, para assentar as bases de uma opinido publica bem informada e
de uma conduta responsavel dos individuos, das empresas e das comunidades,
inspirada no sentido de sua responsabilidade, relativamente a protecdo e
melhoramento do ambiente em toda a sua dimensdo humana (Declaracdo da ONU
sobre 0 Meio Ambiente Humano apud DIAS, 2004, p.372).
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Nessa perspectiva, a conferéncia destacou a necessidade dos principios educacionais se
voltarem para a conscientizagéo de jovens e adultos sobre as questées ambientais, enfatizando
a formacdo das populacbes menos favorecidas. Esta mesma conferéncia apresentou a
recomendacdo numero 96, que diz que a EA deveria ser analisada como um elemento critico
no enfrentamento da crise ambiental. Além disso, propde a criagdo de um Programa
Internacional de EA (LAYRARGUES, 2002).

Também no evento, a EA foi reconhecida pela primeira vez como elemento essencial para a
solucdo da crise ambiental internacional. Neste sentido, o Plano de Agéo da Conferéncia de
Estocolmo (documento final do evento) propunha a formacgéo continuada de professores e 0

desenvolvimento de novos métodos e recursos instrucionais para a EA (PEDRINI, 2000).

A partir de Estocolmo, a EA ganha grande destaque mundialmente e passa a ser considerada
como ferramenta de acdo pedagdgica capaz de gerar consciéncia e buscar respostas para a

melhoria da qualidade de vida da humanidade.

Apos isso, ja no ano de 1975, em Belgrado, capital da entdo lugoslavia, foi organizado o |
Seminario Internacional de EA (Encontro de Belgrado), no qual se constituiram as metas e
principios da EA. O documento final, denominado “Carta de Belgrado”, explicita a necessidade
do exercicio de uma nova ética planetaria para promover a eliminacdo da pobreza,
analfabetismo, fome, poluicdo, exploracdo e dominagdo humanas, sob responsabilidade da
Organizacdo das NagOes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). No mesmo
Seminario censura-se 0 desenvolvimento de uma nacdo as custas de outra, buscando-se um
consenso internacional, e sugere-se também a criacdo de um Programa Mundial em Educacéo
Ambiental (PEDRINI, 2000).

Com esta conferéncia, foi possivel compreender como a EA é capaz de fomentar novos valores
e atitudes, comportamentos compativeis com a sustentabilidade da vida no planeta, através de

um processo educativo amplo - formal e ndo formal (LOUREIRO, 2006).

Em 1976, foi realizada na cidade de Chosica, no Peru, a reunido sub-regional de EA para o
ensino secundario, a qual ressaltou que na América Latina a questdo ambiental relaciona-se as
necessidades elementares dos direitos humanos e de sobrevivéncia do ser humano (DIAS,
2004).

Ainda no ambito internacional, é importante mencionar a Conferéncia Intergovernamental de
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Educacdo Ambiental, realizada pela UNESCO em 1977, em Thilisi, Gedrgia, Ex-URSS. Tal
evento foi considerado como a extensdo da Conferéncia de Estocolmo (1972) e nele defendeu-
se a percepcao de que a EA envolve as dimensdes ambiental e social, e busca captar as razdes

que provocaram a degradacdo ambiental em escala global.

A realizagdo da Conferéncia culminou no inicio da primeira fase do Programa Internacional de
EA. Nela foram definidas as estratégias pertinentes, no plano nacional e internacional, 0s
objetivos e as caracteristicas da EA (DIAS, 1998).

As recomendacdes dessa Conferéncia se converteram em uma referéncia indispensavel para as
instituicOes e pessoas preocupadas com a educacdo. Deste encontro, sairam as defini¢cdes, 0s
objetivos, 0s principios e as estratégias para a EA a ser disseminada no mundo, dentre elas
estdo: totalidade dos aspectos ambientais; educacdo como processo permanente e critico;
abordagem interdisciplinar, perspectiva global e equilibrada da EA. Até o presente momento a
Conferéncia de Thilisi é a referéncia internacional para o desenvolvimento de atividades de EA
(DIAS, 2000).

Da declaracdo final da Conferéncia, considerado o mais importante evento sobre EA ja

realizado, foram estabelecidos os seguintes principios:

- considerar o meio ambiente em sua totalidade - natural e construido, tecnolégico e
social (econémico, politico, histérico-cultural, moral e estético); - ser um processo
continuo e permanente, comegando no nivel pré-escolar e continuando através de
todas as fases do ensino formal e ndo-formal; - ter um enfoque interdisciplinar,
definindo o contetdo especifico de cada disciplina, de forma a tornar possivel a
perspectiva holistica e equilibrada; - examinar as principais questdes ambientais, do
ponto de vista local, regional, nacional e internacional, de forma que os estudantes se
identifiguem com as condi¢des ambientais de outras regides geograficas; - concentrar-
se nas situacOes ambientais atuais e futuras, mas considerando também a perspectiva
histdrica; - promover o valor e a necessidade de cooperagdo local, nacional e
internacional para prevencdo e resolucdo dos problemas ambientais; - considerar
explicitamente, 0s aspectos ambientais nos planos de desenvolvimento e de
crescimento; - permitir que os educandos tenham um papel no planejamento de suas
experiéncias de aprendizagem e proporcionar uma oportunidade para tomar decisGes
e aceitar as suas consequéncias; - relacionar sensibilidade ambiental, conhecimentos
ambientais, habilidade para resolver problemas e esclarecimento de valores para todas
as idades, mas com énfase especial na sensibilidade ambiental para estudantes em suas
comunidades nos primeiros anos; - ajudar os educandos a descobrir os sintomas e as
causas reais dos problemas ambientais; - enfatizar a complexidade dos problemas
ambientais e, em consequéncia, a necessidade de desenvolver 0 senso critico e as
habilidades para resolver tais problemas; - utilizar diversos ambientes educativos e
uma ampla gama de métodos de ensino/aprendizagem sobre e para 0 meio ambiente,
com a devida énfase nas atividades préaticas e nas experiéncias pessoais (UNESCO,
1977).
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Outra recomendagéo da Conferéncia de Thilisi ainda trata dos objetivos da EA, elencando: a
consciéncia, o conhecimento, as atitudes, as habilidades e a participacdo. Esses principios e
objetivos enfatizam a necessidade de democratizar o conhecimento cientifico e aproxima-lo dos
saberes culturais e populares para que as acdes praticas, embasadas no saber tedrico, possam

efetivar as mudancas necessarias para resolucdo dos problemas ambientais.

Conforme Dias (2004), em Thilisi, adotou-se um enfoque global e interdisciplinar para a EA,
gerando perspectivas para o reconhecimento da conexao entre o meio natural e artificial, bem

como entre as comunidades e 0s povos, 0 que exige atencdo aos valores éticos.

Mais a frente, no ano de 1987, aconteceu o Congresso Internacional de Educacdo e Formacao
Ambientais, em Moscou, capital da Russia, corroborando as diretrizes de Thilisi, e
reconhecendo “a formag&o continuada de profissionais de nivel técnico como essencial a uma

intervengdo instrumental compativel com parametros sustentaveis” (LOUREIRO, 2006, p 73).

Pedrini (2000) faz um breve resumo das principais recomendacdes para a EA extraidas dessa

conferéncia:

a) desenvolvimento de um modelo curricular; b) interacdo de informagdes sobre o
desenvolvimento de curriculo; ¢) desenvolvimento de novos recursos instrucionais; d)
promocéo de avaliacOes de curriculos; €) capacitar docentes e licenciados em EA; )
capacitar alunos de cursos profissionalizantes, priorizando os de turismo pela sua
caracteristica internacional; g) melhorar a qualidade das mensagens ambientais
veiculadas pela midia ao grande publico; h) criar um banco de programas
audiovisuais: i) desenvolver museus interativos: j) capacitar especialistas ambientais
através da pesquisa; k) utilizar unidades de conservacdo ambiental na capacitacdo
regional de especialistas; 1) promover a consultoria interinstitucional em ambito
internacional; m) informar sobre a legislacdo ambiental (PEDRINI, 2000, p. 29).

Em seguida, no ano de 1992, o Brasil sediou 0 evento que representou um marco na composi¢ao
historica da EA, a saber, a segunda Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (ECO 92), realizada na cidade do Rio de Janeiro, quando as recomendagdes
feitas em Thilisi para a EA foram corroboradas. Na oportunidade, ficou explicita a necessidade

do enfoque interdisciplinar e da priorizacdo das seguintes areas de programas:

a) reorientar a educagdo para o desenvolvimento sustentavel; b) promover a
conscientizacdo popular proporcionada pelo aumento das informacfes sobre o
ambiente; ¢) promover treinamento. (DIAS, 2004, p. 171-172).

De acordo com Dias (1998), os objetivos expostos na Conferéncia de 1992 foram, dentre outros:
analisar a situacdo ambiental do mundo e as alteracdes observadas apds a Conferéncia de

Estocolmo; identificar taticas regionais e globais para acdes adequadas referentes as principais
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questdes ambientais; aconselhar medidas a serem adotadas nacional e internacionalmente
relativas a protecdo ambiental através da politica de desenvolvimento sustentavel; solicitar o
aprimoramento da legislacdo ambiental internacional e; examinar estratégias de promocao de

desenvolvimento sustentavel e de eliminacdo da pobreza nos paises em desenvolvimento.
Nessa Conferéncia foram assinados cinco documentos:

e Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento - possui 27 principios

com a finalidade de estabelecer uma nova e justa parceria global, mediante a criacdo
de novos niveis de cooperacdo entre os Estados, por meio da preservacdo dos
recursos bioldgicos, na busca do avanco pela sustentabilidade e de melhorias na
qualidade de vida, respeitando os interesses de todos (FELDMAN,1997).

e Agenda 21 - plano de acéo para ecologizar uma administragdo global, nacional e local
em cada um de seus setores. Deve ser seguido em todos 0os campos em que ocorra
algum tipo de acdo humana, por meio da elaboracdo e implementacédo de um projeto
planejado, conduzido as questdes prioritarias para 0 progresso sustentavel
(RIBEIRO, 1998).

e Principios para a Administracdo Sustentdvel das Florestas - as regides envolvidas na
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento —
CNUMAD adotaram esta declaracdo de principios planejando um acordo global
sobre o controle, manutencdo e desenvolvimento sustentavel de todas as variacdes
de florestas. Considerado o primeiro tratado a abordar o tema florestal com
abrangéncia mundial, pretende inserir a defesa do ambiente de maneira absoluta e
integrada (FELDMAN,1997).

e Convencdo da Biodiversidade - assinada por 156 Estados e uma organizacdo de

integracdo econdmica regional. Os objetivos foram categorizados no artigo 1: a
conservacdo da biodiversidade, o uso sustentavel de seus membros e a divisao
equitativa e justa dos beneficios originados com a emprego de recursos genéticos,
através do acesso apropriado a referidos recursos, e por meio da transferéncia
apropriada das tecnologias relevantes, considerando todos os direitos sobre tais
recursos e sobre as tecnologias, e através de financiamento adequado (FELDMAN,
1997).

e Convencédo sobre Mudanca do Clima - assinada por 154 paises e uma organizagao

internacional de relacdo econémica regional. Feldman (1997) aponta quais sdo 0s
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objetivos deste evento: (a) consolidar o nivel de gases efeito estufa na atmosfera de
forma que seja possivel impedir a interferéncia perigosa com o sistema climatico; (b)
garantir que a producédo de alimentos ndo seja ameacada; (C) permitir que o avanco

econdmico ocorra de maneira sustentavel.

Na Conferéncia em questdo, tomou-se como ponto inicial o cenario de desigualdade que
naquele momento ja se agigantava no mundo, e que gerava 0 aumento da pobreza, das doencas,
do analfabetismo e a continua degradacdo dos recursos naturais necessarios ao bem-estar

humano.

Com relacdo a EA, o capitulo 36 da Agenda 21 reforcou as proposicdes de Thilisi, destacando,

contudo, que a EA deve enfatizar o desenvolvimento sustentavel (GANEM, 2012).

O programa projeta-se sob trés grandes aspectos que se formam entdo no novo marco
institucional de acdo da EA em nivel global: a reorientacdo da EA para o desenvolvimento
sustentavel, o aumento da consciéncia da populagdo e o fomento a capacitacdo (GANEM,
2012).

Em relacdo a temaética da sustentabilidade, Sato (2008) discursa sobre a falta de posicionamento
mais contundente dos ambientalistas. Segundo a autora, a trajetoria historica da sustentabilidade
caminha paralelamente a EA, visto que a expansdo do termo, bem como as a¢des que gravitam
em torno de sua utilizacdo, tem influenciado diversos e diferentes campos da educacéo.

Entretanto é necessario destacar o conceito de sustentabilidade ressaltado por Sato (2008):

Tecnicamente, a sustentabilidade é compreendida como algo durdvel que tenha a
interface das trés dimensBes — economia, sociedade e ambiente —, mas acabou
tornando-se um discurso vazio, porque as trés dimensGes estdo apenas no nome, ja
que na pratica muito pouco se concretiza. Pessoalmente, compreendo que a
sustentabilidade deve incluir dois grandes destaques: a inclusdo social e a protecdo
ecoldgica. A economia é subjacente a isso, assim como tantas outras essencialidades,
como a educacdo, as ciéncias, a habitacdo, a espiritualidade e outras dimensdes que
chamamos de “qualidade de vida” (SATO,2008, p. 2).

Nesse contexto, a Agenda 21 frisa a necessidade de conduzir a educagdo para o
desenvolvimento sustentavel como componente fundamental da aprendizagem, bem como
salienta ser preciso trabalhar a consciéncia para gerar novos valores e nova postura que devem

ser adotados pela EA em harmonia com o desenvolvimento sustentavel (GANEM, 2012).

Ja quanto ao aumento da consciéncia da populacdo, isso deve acontecer como parte
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imprescindivel de uma a¢do mundial de educacdo para difundir as atitudes, os valores e as
medidas compativeis com o citado desenvolvimento (GANEM, 2012).

E no que tange ao fomento a capacitacao, este apresenta-se, a seu turno, como meio crucial para
desenvolver os recursos humanos e tonar mais propicia a transformagéo para um mundo mais
sustentavel (GANEM, 2012).

Demais disto, no ano de 1997 houve o primeiro ciclo de avaliagdo dos resultados da
Conferéncia, através de eventos promovidos pela ONU, que foram: no més de marco, na cidade
do Rio de Janeiro, Brasil, ocorreu o Forum Rio +5, que resultou em uma “Declaragdo de
Compromisso”, na qual sao reiterados os acordos da Rio 92; em abril, em Nova York, Estados
Unidos, a 52 Sessdo da Comissdo sobre Desenvolvimento Sustentavel (CDS), da ONU, em que
se negociou 0s documentos a serem aprovados no encontro da Assembleia Geral da instituigdo
e; no més de junho, também em Nova York, aconteceu a Sessdo Especial da Assembléia Geral
da ONU, também chamada de “Cupula da Terra +5”, cujo documento final recomendou, entre
outras medidas, o foco na erradicacdo da pobreza como pré-requisito para o desenvolvimento
sustentavel (GANEM, 2012).

Posteriormente, com 0 mesmo objetivo dos eventos de 1997, no ano de 2002 a ONU realizou
na cidade de Joanesburgo, capital da Africa do Sul, o evento chamado de Rio +10, tendo como
aspectos positivos o estabelecimento ou a reafirmacdo de metas para a erradicagdo da pobreza,
bem como de proposi¢des acerca da utilizacdo da agua, questdes a respeito de saneamento e
salde, controle sobre produtos quimicos e perigosos e pesca e biodiversidade e no ano de 2012,
realizou novamente na cidade do Rio de Janeiro, Brasil, o evento chamado de Rio +20, que
resultou na producdo de um documento final acordado por 188 (cento e oitenta e oito) paises,
reafirmando os principios enunciados na Rio 92 e em diversas conferéncias subsequentes a

respeito da tematica, entre outras coisas (GANEM, 2012).

3.1.2. Institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil

Paralelamente & evolucdo do tratamento das questdes ambientais no contexto global, emergiu
no Brasil, no inicio dos anos de 1970, um ambientalismo que, no cenario politico-social, uniu-
se as lutas pelas liberdades democraticas, manifestando-se por meio de acdes isoladas de
professores, estudantes e escolas, através de pequenas mobiliza¢bes da sociedade civil e de

governos estaduais e municipais, voltando-se a a¢6es de recuperacao, conservacao e melhoria
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do meio ambiente (BRASIL, 2006b).

Nesse periodo, o Ministério da Educacdo (MEC) estimulou o estudo dirigido a tematica
ambiental para o ensino de segundo grau, com énfase nos assuntos ecoldgicos, e a criacdo de
diversos cursos na area, no &mbito das universidades, tais como: o0s cursos de pos-graduagdo
em Ecologia nas Universidades do Amazonas, Brasilia, Campinas, Sdo Carlos, o Instituto
Nacional de Pesquisas Aéreas (INPA) em Sdo José dos Campos, 0 curso de Engenharia
Sanitaria e a disciplina Ciéncias Ambientais em cursos universitarios de Engenharia
(ANDRADE, 2000). Nessa mesma época, 0s 0rgaos estaduais promoviam seminarios, debates
e encontros sobre o tema (BRASIL, 2006b).

No ano de 1973 teve inicio o processo de institucionalizacdo da EA no ambito federal, criando-
se a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), ligada a Presidéncia da Republica
(BRASIL, 2006b).

Outro avanco ocorreu em 1981, com o advento da Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA), estabelecendo-se, por meio da Lei n° 6.938/81, a necessidade de incluséo da EA em
todos os niveis de ensino, incluindo a educacdo da comunidade, objetivando habilita-la a

participacdo ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL, 2006b).

Nesse mesmo sentido, a Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 225, inciso VI, estabeleceu
a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a

conscientizacdo publica para a preservag¢do do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Janoano de 1991, o MEC, por meio da Portaria 678, definiu que a EA necessitaria estar inserida
no curriculo de ensino em todas as instancias, niveis e modalidades. No mesmo ano, a Portaria
2421 do MEC instituiu um Grupo de Trabalho de EA, em carater permanente, para que fossem
estabelecidas metas e estratégias de implantacdo da EA, bem como elaborar proposta de atuagédo
do MEC no ensino formal e ndo-formal (DIAS, 2003). Ainda em 1991, a Comissdo
Interministerial para a preparacdo da Rio 92 elevou a EA ao status de instrumento da politica
ambiental brasileira, considerando que o meio ambiente seria objeto de politicas publicas
especificas (BRASIL, 2007).

Nessa perspectiva foram criados dois 6rgdos no Poder Executivo da Unido, destinados a tratar
exclusivamente desse aspecto: o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do MEC, que em
1993 foi transformado na Coordenagdo-Geral de Educacdo Ambiental (COEA/MEC) e a
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Divisdo de Educagdo Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA), cujas competéncias representaram um divisor para a inclusdo
da Politica de Educacdo Ambiental no a&mbito do Sistema Nacional de Meio Ambiente
(SISNAMA) (BRASIL, 2006b).

Na Rio 92 também foi confeccionada a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental, a qual, entre
outras coisas, reconheceu ser a EA um dos instrumentos mais importantes para viabilizar a
sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e de melhoria da qualidade de
vida humana (BRASIL, 2006b). A referida Carta sinalizava ainda que a morosidade da
producdo de conhecimentos, a auséncia de efetivo comprometimento do Poder Publico na
implementacao e regulamentacéo da legislacdo no tocante as politicas préprias de EA, em todos
os niveis de ensino, formavam um modelo educacional que ndo correspondia as verdadeiras
necessidades do pais (BRASIL, 2006b).

Pretendendo criar instancias de referéncia para a construcdo dos programas estaduais de EA, a
extinta SEMA e, posteriormente, o0 IBAMA e 0 MMA, promoveram a formacao das Comissdes
Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental, sendo que em ocasido posterior o subsidio
a formulacgéo dos programas dos estados foi prestado pelo MMA (BRASIL, 2006b).

Em dezembro de 1994, em decorréncia da Constituicdo Federal de 1988 e dos compromissos
internacionais assumidos durante a Rio 92, a Presidéncia da Republica criou o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), em conjunto com o entdo Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal e com o Ministério da Educacéo e do
Desporto, com as parcerias do Ministério da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(BRASIL, 2005). O ProNEA foi executado pela Coordenacao de Educacdo Ambiental do MEC
e pelos orgaos competentes do MMA/Ibama, incumbidos das a¢fes voltadas ao sistema de
ensino e a gestdo ambiental, respectivamente, embora também tenha compartilhado sua

execucao com outros entes publicos e privados (BRASIL, 2005).

No ano de 1995 criou-se a Camara Técnica Temporéria de Educacdo Ambiental, no Conselho
Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), cujos trabalhos baseavam-se nos principios da
participacao, da descentralizacdo, do reconhecimento da pluralidade e da diversidade cultural e
da interdisciplinaridade (BRASIL, 2006b).

Em 1996 foi criado na estrutura do MMA o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental,
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firmando-se um protocolo de inten¢gbes com o MEC, objetivando a cooperagdo técnica e
institucional em EA, caracterizando-se um canal formal para o desenvolvimento de agOes
conjuntas (BRASIL, 2006b).

Ja no ano de 1997, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s), consistentes em um subsidio para apoiar as escolas na elaborac¢éo do seu
projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, assim como
a necessidade de tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional, chamados de
temas transversais: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e
consumo, com possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem outros de relevancia para
sua realidade (BRASIL, 2006b).

Os PCN’s, com efeito, dentre todos 0s seus objetivos, também se apresentam como orientadores
das préaticas educativas que buscam a introducdo da EA no ensino escolar no Brasil. Nessa
esteira, no curriculo escolar propde-se que a EA seja aplicada de maneira transversal dentro do

tema meio ambiente, estando presente em todas as disciplinas (BRASIL, 1998).

No ano de 1999 foi aprovada a Lei n° 9.795, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) (BRASIL, 2006a).

Em 2000 a EA passou a integrar, pela segunda oportunidade, o Plano Plurianual (2000-2003),
agora na dimensdo de um Programa, identificado como 0052 — EA, e ligado ao Ministério do
Meio Ambiente (BRASIL, 2006a).

Em 2002 o Poder Executivo Federal baixou o Decreto n® 4.281, regulamentando a Lei n°
9.795/99, ocupando-se, em suma, em definir, entre outras coisas, a composicdo e as
competéncias do Orgéo Gestor da PNEA e langando as bases para a sua execucio (BRASIL,
20064a).

Essa regulamentacdo foi um passo decisivo para a realizacdo das acbes em EA no governo
federal, tendo como acdo inicial a assinatura de um Termo de Cooperagdo Técnica para a

realizacdo conjunta da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (BRASIL, 2006c).

Em 2004 o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) teve a sua terceira versao
submetida a um processo de Consulta Publica, realizada em parceria com as Comissdes

Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental (CIEAs) e as Redes de Educacéo
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Ambiental, com participacdo de cerca de 800 educadores ambientais de 22 estados do pais
(BRASIL, 2005).

Também em 2004, a consequente criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo
e Diversidade (SECAD) e a transferéncia da Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental
(CGEA) (cuja sigla foi alterada de COEA para CGEA) para essa Secretaria, redundaram numa
maior insercdo da EA no MEC e junto as redes regionais e locais de ensino, passando a atuar
de forma articulada as areas de Diversidade, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo no Campo
(BRASIL, 2006b). A EA no MEC passou a atuar em todos os niveis de ensino formal, mantendo
acOes de formacdo continuada por meio do programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas,
como parte de uma visdo sistémica de EA. A Educacdo Ambiental passou a fazer parte das
Orienta¢des Curriculares do Ensino Médio e dos médulos de Educacéo a Distancia na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL, 2006a).

Nesse mesmo ano teve inicio um novo Plano Plurianual, qual seja, o PPA 2004-2007. Em razao
das novas diretrizes e em harmonia com o ProNEA, o Programa 0052 foi reformulado e passou
a ser intitulado EA para Sociedades Sustentaveis (BRASIL, 2005).

Ainda no ano de 2004, o Brasil, juntamente com outros paises da Ameérica Latina e do Caribe,
firmou alianca compromissoria internacional, implementando o Programa Latino-Americano e
Caribenho de Educacdo Ambiental (PLACEA), em reunido realizada na Ilha de Margarita, na
Venezuela (BRASIL, 2006a).

Posteriormente, no ano de 2005, o Estado brasileiro celebrou, em conjunto com os sete paises
que compdem a regionalidade andino-amazonica, o Plano Andino-Amazonico de Comunicagéo
e Educacdo Ambiental (PANACEA), em reunido realizada na cidade de Lima, no Peru
(BRASIL, 2006a).

Jano ano de 2012, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) editou a Resolucéo n° 2, de 15 de
junho de 2012, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de Educagdo Basica e de
Educacao Superior, orientando a implementacdo do determinado pela Constituicdo Federal e
pela Lei n®9.795, de 1999 (BRASIL, 2013).

Desde entéo, o Poder Publico continua implementando medidas no campo da EA, inclusive por

novos meios de expansao educacional, como fez 0o MMA nos anos de 2013 e 2014, quando, por
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meio de Projeto de Cooperacdo Técnica com o Instituto Interamericano de Cooperacéo para a
Agricultura (IICA), contratou consultoria para a estruturacéo, desenvolvimento de contetdos e
customizacdo para disponibilizar cursos de Educacdo a Distancia (EaD) e, dentre eles, o de
formacdo de agentes populares de EA na agricultura familiar e o de igualdade de género e
sustentabilidade (BRASIL, 2015).

3.1.3. Principais bases legais da Educacdo Ambiental no Brasil

No cendario normativo brasileiro, a Lei n® 6.938/81 prevé em seu artigo 2°, inciso X, que a
Politica Nacional do Meio Ambiente terd a EA como um dos principios norteadores do alcance

de seus objetivos, conforme se observa na transcri¢éo a seguir:

Art. 2°. A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservagao,
melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no
Pais, condigdes ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranca
nacional e & prote¢do da dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:
(...) X - educacdo ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacdo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente (BRASIL, 1981).

A par disso, no Brasil, conforme menciona Lenza (2015), a legislacdo se estrutura de forma
sistematizada, existindo uma gradacdo de importancia das diversas categorias de normas,
encontrando-se no apice da piramide hierarquica normativa a Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), a qual ndo pode ser contrariada por qualquer outra espécie legal, sob pena de
caracterizacdo de inconstitucionalidade (MORAES, 2015). E exatamente na mencionada
Magna Carta, como também é conhecida a CF/88, que a EA possui seu principal fundamento
normativo (AMADO, 2014). Com efeito, dispde o referido diploma juridico, em seu artigo 225,
§ 1°, inciso VI, que cabe ao Poder Publico “promover a educagdo ambiental em todos 0s niveis

de ensino e a conscientizagao publica para a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Segundo o jurista Amado (2014), dita previsdo constitucional trata-se de um dos meios
previstos com o fim de efetivar o direito fundamental ao meio ambiente ecologicamente

equilibrado, como se vé no trecho abaixo transcrito:

De acordo como art. 225, § 1°, inciso VI, da Constituicdo, para efetivar o direito
fundamental ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, incumbe ao Poder
Pablico promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Com efeito, a Lei n°® 9.795/99 trata o tema de forma ainda mais especifica e detalhada que as
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normas acima citadas, na medida em que cuida, sobretudo, de instituir a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999). J4 em seu artigo 12, a citada lei traz um conceito
para a EA, dispondo que “entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais
o0 individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

Por sua vez, os artigos 4° e 5° trazem, respectivamente, os principios e os objetivos da EA, nos

seguintes termos:

Art. 4° Sdo principios basicos da educagdo ambiental: | - o enfoque humanista,
holistico, democrético e participativo; Il - a concep¢do do meio ambiente em sua
totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, 0 socioeconémico e
o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; I11 - o pluralismo de ideias e concepcdes
pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; 1V - a vinculacéo
entre a ética, a educago, o trabalho e as praticas sociais; V - a garantia de continuidade
e permanéncia do processo educativo; VI - a permanente avaliacdo critica do processo
educativo; VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais; VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

Art. 52 S8o objetivos fundamentais da educacdo ambiental: | - o desenvolvimento de
uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas maltiplas e complexas
relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos; Il - a garantia de democratizagdo das
informagdes ambientais; 111 - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica
sobre a problemética ambiental e social; 1V - o incentivo & participagdo individual e
coletiva, permanente e responsavel, na preservagdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor insepardvel do
exercicio da cidadania; V - o estimulo & cooperacao entre as diversas regies do Pais,
em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade; VI - o
fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia; VII - o
fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL, 1999).

Ainda destaca, a mencionada lei, a existéncia da EA no Ensino Formal (artigos 9° ao 12) e a
EA Nao-Formal (artigo 13). Apresenta a EA no Ensino Formal como aquela desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e privadas, ao passo que se entendem
por EA Nao-Formal “as agdes e praticas educativas voltadas a sensibilizagdo da coletividade
sobre as questfes ambientais e & sua organizagao e participacdo na defesa da qualidade do meio
ambiente” (BRASIL, 1999).

Especificamente com relagdo a EA no Ensino Formal, em seu artigo 10, caput, a indigitada
norma dispde que a EA sera desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e

permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal (BRASIL, 1999).
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Por outro lado, o 8 1° do artigo em questdo prevé que a EA n&o deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino, permitindo o § 2° que essa implantacdo ocorra
somente em cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico
da EA (BRASIL, 1999).

Além desses diplomas normativos, também ha o Decreto n°® 4.281/02, que, como ressaltado em
topico anterior, regulamenta a comentada Lei n® 9.795/99, criando o 6rgdo gestor da PNEA
(BRASIL, 2002).

Em seu artigo 5°, inciso I, o Decreto aduz que na incluséo da EA no Ensino Formal deve ser
observada a integracdo desta as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente
(BRASIL, 2002).

Demais disto, embora a Lei da PNMA ja preveja a EA como um de seus principios, a Lei n°
12.305/10, que institui a Politica Nacional de Residuos Solidos, em seu artigo 8°, inciso VIII,

elenca a EA como um de seus instrumentos (BRASIL, 2010).

Ressalte-se também que, no ano de 2012, a Lei n® 12.608 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, inserindo o § 7° ao seu artigo 26, preceituando que “Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem incluir os principios da protecdo e defesa civil e a educagéo

ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatdrios” (BRASIL, 2012).

3.1.4. Abordagens para a Educagdo Ambiental

Ao se falar no tema EA, uma infinidade de abordagens surgem no intuito de se explicar o que
se entende por EA. Discorrendo sobre a tematica, Gonzalez Gaudiano (2007) salienta que:

[...] na educacdo ambiental tém coexistido aproximacdes distintas, desde aquelas que
colocam énfase na conservacao ecoldgica até as que tém articulado a problematica da
deterioragdo com o conjunto de condi¢cBes sociais, econdmicas e culturais.
(GONZALEZ GAUDIANO, 2007, p. 03)

Com efeito, Loureiro (2008) desenvolveu abordagens para a EA, explicitadas da seguinte
forma: (1) “a perspectiva critica e emancipatoria da educacdo ambiental” e (2) “a visdo
conservadora ou comportamentalista”. A abordagem emancipatoria apresenta nuances em
funcdo de elementos historicos especificos e énfases conceituais, mas com interesse nas
dindmicas politicas e sociais relacionadas com a probleméatica ambiental. J& a visdo

conservadora tem seus alicerces na sensibilizacdo e transmissao de contetdos de ecologia -
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estando perfeitamente sintonizada como a perspectiva comportamentalista da educacéo.

Estes dois posicionamentos distintos se estruturam em pelo menos quatro eixos que se

desdobram em varios pressupostos e que formam diferenciadas abordagens, que permitem

assumir diferentes opges teodricas e metodoldgicas, como podemos observar na Tabela 1:

Tabela 1 - Abordagens para a Educacdo ambiental

EIXOS

VISAO EMANCIPATORIA

VISAO CONSERVADORA

Quanto a condigéo de
ser natureza

Certeza de que somos seres
naturais e de que nds realizamos e
redefinimos culturalmente o modo
de existir na natureza pela prépria
dindmica societéria.

Conviccdo de que houve um afastamento de
nossa espécie de relagbes adequadas,
idealmente concebidas como inerentes aos
sistemas ditos naturais, sendo necessario o
retorno a esta condi¢do natural pela copia das
relagdes ecoldgicas.

Quanto a condicao

Entendimento que S0mos
constituidos ~ por  mediacOes
multiplas — sujeito social cuja

Sujeito  definido numa individualidade
abstrata, numa racionalidade livre de
condicionantes sociais, cuja capacidade de

existencial liberdade e individualidade se | mudanca se centra na dimensio “interior”.
definem na existéncia coletiva.
Educagdo como préaxis e processo | Educacdo como processo  instrumental,
Quanto ao dialégico,_ critico, co_mportamentalista, dg adequacéo i QOS
entendimento do que problematlzgdpr e trar_lsf_ormador sujeitos a uma natureza vista como ha_rmonlga
& educar das_ _condlgoes objetivas e | e COmo  processo fa_C|I|tador da insercéo
subjetivas que formam a | funcional destes na sociedade.
realidade.

Quanto a finalidade
do processo educativo
ambiental

Busca por transformac&o social, o
que engloba individuos, grupos e

classes  sociais, culturas e
estruturas, como base para a
construcdo  democratica  de

“sociedades sustentaveis” e novos
modos de se viver na natureza.

Busca por mudanca cultural e individual como
suficiente para gerar desdobramentos sobre a
sociedade e como forma de aprimorar as
relacbes sociais, tendo como pardmetro as
relagbes vistas como naturais, adotando
geralmente uma abordagem funcionalista de
sociedade e organicista de ser humano.

Fonte: Loureiro (2008, p. 6).

Seguindo a mesma linha, Jacobi (2005) apresenta um relevante esclarecimento a respeito das

abordagens em EA. Segundo o referido autor, na abordagem conservadora prestigia acdes

pontuais, conteudistas e descontextualizadas da proposta pedagdgica, respondendo as

demandas ambientais de modo instrumental e sob um olhar naturalista, ao passo que a

abordagem emancipatoria tem por norte o pensamento critico, que conduz a praticas

significativas e com dimensdes que transcendem a preservacdo ambiental a partir de um

processo de aprendizagem ativo fundamentado no didlogo (JACOBI, 2005).

Conforme Rizzo (2005), o Ministério do Meio Ambiente, aborda a EA da seguinte forma:

Educacdo ambiental é um processo permanente, na qual os individuos e a comunidade
tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores,
habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornam aptos a agir — individual e
coletivamente — e resolver problemas ambientais presentes e futuros (R1ZZO, 2005,
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p. 2).

Por outro lado, segundo Dias (2010), o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), na

mesma linha, considerou a EA como:

Um processo de formacgdo e informagdo orientado para o desenvolvimento da
consciéncia critica sobre as questGes ambientais e de atividades que levem a
participacdo das comunidades na preservagdo do equilibrio ambiental (DIAS, 2010,
p. 85).

Ainda de acordo com o citado autor, a Comissdo Interministerial na preparagdo da ECO-92,

também alinhada com o aludida abordagem, assim caracteriza a EA:

Educacdo ambiental se caracteriza por incorporar a dimensdo socioecondmica,
politica, cultural e histdrica, ndo podendo se basear em pautas rigidas e de aplicacdo
universal, devendo considerar as condigdes e estigios de cada pais, regido e
comunidade, sob uma perspectiva historica [...]Deve permitir a compreensdo da
natureza complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os
diversos elementos que conformam o ambiente, com vistas a utilizar racionalmente 0s
recursos do meio na satisfacdo material e espiritual da sociedade, no presente e no
futuro (DIAS, 2010, p. 99).

Por sua vez, Jacobi (2005), no mesmo sentido, considera a EA como condi¢cdo para o

enfrentamento da atual condicdo socioambiental do planeta, nos termos a seguir:

Entende-se, portanto, que a educagdo ambiental é condi¢do necessaria para modificar
um quadro de crescente degradacdo socioambiental, se converte em mais uma
ferramenta de mediac8o necesséria entre culturas, comportamentos diferenciados e
interesses de grupos sociais para a construcao das transformagdes desejadas (JACOBI,
2005, p. 191).

De outro lado, Dias (2010), aponta a seguinte finalidade para a EA:

A Educacéo ambiental tem como finalidade promover a compreenséo da existéncia e
da importancia da interdependéncia econémica, politica, social, e ecoldgica da
sociedade; [...] tornar apta a agir em busca de alternativas de solugdes para os seus
problemas ambientais, como forma de elevacdo da sua qualidade de vida (DIAS,
2010, p. 83).

Nas visdes de Dias (2010) e Jacobi (2005), vistas acima, a EA se mostra como recurso
indispensavel para reparacdo dos danos provocados a natureza, tendo como condicao sine qua
non para alcance de tal objetivo o estimulo ao desenvolvimento sustentavel. Nesse contexto, 0
educador possui 0 encargo de mediador para a criacdo de referenciais ambientais e deve saber
utilizad-los como instrumentos para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica de carater

social e baseada no conceito da natureza.

Nessa diregéo, Jacobi (2005), ao relacionar a EA como premissa para recupera¢do do meio
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ambiente, ressalta que a nogdo de sustentabilidade exige uma inter-relagcdo necessaria de justica
social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e a ruptura com o atual padrdo de

desenvolvimento.

Além disso, na Lei 9.795/99 (Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental), a EA é definida

como:

O processo por meio do qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagédo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, Art.1°, Lei 9.795, 1999)

Nota-se, desse modo, que na propria legislacdo brasileira a EA é abordada como um processo,
isto é, ndo se trata de um simples meio em si, até porque a conservacao e a preservacdo do meio
ambiente envolvem uma dindmica perene em busca da melhoria ambiental e da qualidade de

vida.

Conforme Dias (2010), a EA deve fomentar a compreenséo da existéncia e da importancia de
interdependéncia dos aspectos econdmico, politico, social e ecolégico da sociedade, assim
como possibilitar as pessoas a aquisicdo de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes

essenciais a protecao e melhoria da qualidade ambiental.

Frise-se também, que nas varias abordagens em EA agui mencionadas, vé-se que o principal
propdsito dela é a formacdo de uma consciéncia ambiental na populacdo, tendo como meio
primordial a educacdo, por intermédio da abordagem de elementos do meio ambiente, seus
problemas e possibilidades de resolucdo dentro dos programas das distintas disciplinas

escolares.

Neste particular, convém registrar que para Jacobi (2005, p.191), “o educador ¢ o mediador
deste processo”, porquanto atua na formacdo de referenciais ambientais, utilizando-0S como
mecanismos de uma aprendizagem social relacionada ao conceito de natureza, sendo a
educacao ambiental, nesse panorama, um ato politico preocupado com a transformacéo social,
devendo enfocar uma visédo holistica de acdo, relacionando o homem, 0 ambiente e o universo,
considerando que os recursos naturais sdo finitos e que o responsavel principal por sua

degradacdo é o homem.

Portanto, ante as pondera¢fes aqui registradas, nota-se a coexisténcia de diversas abordagens

em EA, desde aquelas que enfatizam as questdes naturais consideradas em si mesmas —
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caracteristica marcante do enfoque conservador —, até aqueles que realgam a articulagdo das
problemaéticas ecoldgicas com os aspectos sociais, econdmicos, historicos e culturais — perfil
valorizado pelo enfoque emancipatério. Porém, observa-se que, contemporaneamente, esse
ultimo tipo de conceituacdo, pelos fundamentos ja explicitados neste topico, tem conquistado

cada vez mais pretigio ndo somente por parte de renomados estudiosos da area (DIAS, 2004).

3.2. A Educagdo Ambiental no Ensino Formal
3.2.1. Tendéncias Pedagogicas e a Educacdo Ambiental

Como se sabe, a pratica do professor, ainda que de maneira inconsciente, sempre pressupde
uma concepcdo de ensino e aprendizagem que norteia sua compreensdo das atribuicdes de
professor e aluno, da metodologia, da funcdo social da escola e dos contelidos a serem

trabalhados.

O debate dessas questdes € relevante para que se apresentem os pressupostos pedagogicos que
fundamentam a atividade de ensino, na procura de coeréncia entre o que se pensa estar fazendo

e 0 que de fato se faz.

Essas préaticas se desenvolvem a partir das concep¢des educativas e metodologias de ensino que
estiveram presentes na formacdo educacional e na trajetoria profissional do professor,
incluindo-se suas proprias experiéncias escolares, de vida, a ideologia verificada em seu grupo

social e sobretudo as tendéncias pedagogicas de sua época (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, percebe-se que as tendéncias pedagdgicas que se observam nas escolas do pais,
na maioria das vezes ndo se apresentam de modo puro, porém com aspectos particulares, na

maioria dos casos envolvendo aspectos de mais de uma linha pedagdgica (BRASIL, 1998).

Nas licOes de Libaneo (1990) é possivel identificar as tendéncias pedagodgicas de carater liberal

e de carater progressista.

Segundo o0 mencionado autor (1990), as tendéncias de carater liberal s&o as seguintes:

e Liberal Tradicional - que usa métodos de exposicao e demonstracdo verbal de contetdos
por meio de modelos. O compromisso da escola € com a cultura, fatores de ordem social

pertencem exclusivamente & sociedade. O caminho educacional dos alunos é o mesmo,
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desde que se esforcem. Os pressupostos de aprendizagem se baseiam na ideia de que o
ensino consiste em repassar 0S conhecimentos para o espirito da crianga, assim como, a
capacidade de assimilacdo da crianca é idéntica a do adulto (sendo apenas menos
desenvolvida);

Liberal Renovada - que usa o sentido da cultura como desenvolvimento das aptiddes
individuais. Porém, propde um ensino que valorize a autoeducagdo (o0 aluno como
sujeito do conhecimento), em que o professor ndo ensina, porém ajuda o aluno a
aprender. Apresenta-se de duas formas: a renovada progressivista (escolanovista) ou
pragmatista, principalmente difundida pelos pioneiros da educacdo nova e; a renovada
ndo-diretiva, orientada para os objetivos de auto-realizacdo e para as relacdes
interpessoais;

Tecnicismo Educacional - que usa métodos harménicos com a orientacdo politica,
econdmica e ideoldgica do regime social vigente, marcando-se pelo uso de manuais
técnicos e pela racionalizacdo do ensino. O professor é apenas um elo de ligacao entre
a verdade cientifica e o aluno, cabendo-lhe empregar o sistema instrucional previsto. O
ensino é um processo de condicionamentos através do uso de reforgos das respostas que
se quer obter. A escola atua para o aperfeicoamento da ordem vigente, neste caso 0
sistema capitalista.

Ja as tendéncias pedagdgicas de carater progressista séo:

Libertadora - referente a chamada educacdo libertadora de Paulo Freire (2006) -,
segundo a qual, como pressuposto de aprendizagem, a motivacdo deve decorrer da
codificacdo de uma situacdo-problema que seré criticamente examinada, englobando o
exercicio da abstracdo, através do que se busca obter, por intermédio de representacfes
da realidade concreta, a razdo de ser dos fatos. Nesse particular, Libaneo (1990) afirma
que aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situacao real
vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacéo critica dessa
realidade. Assim, o conhecimento transferido pelo educando consiste numa resposta a
situacdo de opresséo, a qual se chega pelo processo de compreensao, reflexdo e critica;
Libertaria - que reune os defensores da autogestdo pedagogica, parte do pressuposto de
que apenas o vivido pelo educando é incorporado e usado em situagGes novas e, em
razdo disso, o0 saber sistematizado somente tera importancia se for possivel sua

utilizacdo pratica, por isso mesmo, ndo faz sentido qualquer tentativa de avaliacdo da
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aprendizagem, ao menos em termos de conteudo. Enfatiza a aprendizagem informal, via
grupo, e a negacao de toda maneira de represséo, visando a favorecer o desenvolvimento
de pessoas mais livres (LIBANEO, 1990). A pedagogia libertaria espera que a escola
exerca uma transformacdo na personalidade dos alunos num sentido libertario e
autogestionario. A ideia bésica é introduzir modifica¢des institucionais, a partir dos
niveis subalternos que, em seguida, vao “contaminando” todo o sistema;

e Critico-Social dos Contetdos - diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos
contetidos no seu confronto com as realidades sociais, ou seja, confronta conhecimentos
sistematizados com experiéncias socioculturais e a vida concreta (LIBANEO, 1990).
Propbe uma sintese superadora das pedagogias tradicional e renovada, valorizando a
acdo pedagogica enquanto inserida na pratica social concreta. Entende a escola como
mediagdo entre o individual e o social, exercendo ai a articulacdo entre a transmissdo
dos contetidos e a assimilacdo ativa por parte de um aluno concreto (inserido num
contexto de relagdes sociais); dessa articulacdo resulta o saber criticamente reelaborado
visando que esse alunado compreenda a sua importancia no processo de transformagao

da sociedade.

Atualmente nota-se ambas as tendéncias (liberal e progressista) nas préaticas de ensino e, embora
0 antagonismo existente entre tais tendéncias, elas se mesclam na pratica educativa
contemporanea, ocorrendo isso principalmente porquanto o sistema educacional brasileiro foi
“fundado” pela Pedagogia Liberal Tradicional, tendéncia vigente na época em que o sistema de
ensino comecava a se organizar e se padronizar, e refletia os interesses das classes dominantes
(MARTINS, 2001).

Segundo Martins (2001), na historia da educacédo brasileira prevaleceu, por séculos, 0 ensino
tradicional, que se ocupava em transmitir conhecimentos que deveriam ser memorizados pelo
aluno e depois repetidos ao professor, através de provas e testes para aferir o aprendizado, o
que ainda acontece em atuais sistemas de ensino, sobretudo em séries mais avancadas da

educacéo, ao passo em que sdo usadas propostas focadas nos interesses dos educandos.

A despeito dos resquicios da Pedagogia Liberal Tradicional, encontradas nos atuais sistemas
educacionais, as novas Tendéncias Pedagdgicas Progressistas gradativamente ganham espaco
para serem incluidas em praticas que garantem um aprendizado significativo e complexo sobre
0 novo paradigma do conhecimento, o qual, segundo Morin (2001), se define como a articulagéo

entre as disciplinas levando a articulagdo dos saberes.
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Nesse sentido, Carvalho (2004) ressalta que ndo € missdo simples se posicionar ante as
denominacdes que categorizam a EA, porquanto estas ndo séo transparentes ou autoevidentes.
A referida autora defende o fomento de espacos de didlogo entre as diferentes abordagens, de

modo que cada uma explicite seus pressupostos (CARVALHO, 2004).

Diversos autores tém tentado mapear e categorizar as abordagens e praticas de EA, baseando-
se nas nogdes existentes de educacdo, de ambiente, de natureza, de ser humano, da relacédo ser
humano-natureza (CARVALHO, 2004; LAYRARGUES, 2004; SAUVE, 2005; TOZONI-
REIS, 2004).

Alias, neste trabalho, ao se examinarem as abordagens para a EA, frisou-se acerca dessa
diversidade de critérios, porém utilizando-se naquele momento das licdes de Jacobi (2005), que

ressalta a existéncia do enfoque conservador e do enfoque emancipatorio.

Entretanto, nesta secdo, que versa sobre as tendéncias pedagdgicas e a EA, vale uma anélise
das vertentes de EA abordadas por Silva (2007), que sugere trés categorias: Educagéo
Ambiental Conservadora, Educacdo Ambiental Pragmaética e Educacdo Ambiental Critica.

A Educacdo Ambiental Conservadora da énfase a protecdo ao mundo natural, que nao tem o
ser humano como parte, considerando este como destruidor e vildo de uma ordem equilibrada
e em harmonia, o que configura uma visao romantica e contemplativa. Existe, desse modo, uma
oposicdo entre ambiente e ser humano, sendo que as questdes sociais, politicas e culturais
praticamente ndo sdo abordadas, porque nela “sao apresentados os problemas ambientais mais

aparentes, desprezando-se suas causas mais profundas” (SILVA, 2007, p. 59).

Por sua vez, a Educacdo Ambiental Pragmatica propde algumas normas a serem seguidas,
focando suas agdes na busca de resolugdes para os problemas ambientais. Um de seus
propoésitos € a mudanca de comportamentos individuais e, conforme Silva (2009), procura
mecanismos que viabilizem compatibilizar o0 manejo sustentavel dos recursos naturais e 0

desenvolvimento econdmico.

Ja a Educacdo Ambiental Critica revela a complexidade da relagdo ser humano-natureza,
envolvendo as questdes sociais, politicas, historicas e culturais. Suscita discussdes quanto ao
modelo econdmico vigente e “apresenta a necessidade do fortalecimento da sociedade civil na
busca coletiva de transformages sociais, a partir de uma préaxis transformadora” (SILVA, 2009,

p. 1-174). A EA Critica valoriza o dialogo como um de seus principios e esta atrelada a
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educacéo popular.
Ainda nesse panorama, Dias (2004) adverte o seguinte:

[...] ndo confunda ecologia com EA. Ecologia é uma ciéncia e EA é um processo que
busca sensibilizar as pessoas quanto a questdo do meio ambiente (como funciona,
como dependem dele e como o afetam), levando-as a participar ativamente da sua
defesa e melhoria (DIAS, 2004, p.32).

Para o autor em questdo, a tematica ambiental deve ser abordada de véarios angulos, e néo se
restringir a apenas um, como por exemplo, somente trabalhar o fator ecoldgico, o que pode ser
considerado como um indevido reducionismo. Segundo ele, a EA deve ser entendida em sua
totalidade, considerando os seus diversos aspectos, sendo estes: éticos, sociais, tecnoldgicos,
ecoldgicos, culturais, econémicos, politicos e cientificos, interagindo e se intensificando ou néo,
dependendo do tempo (DIAS, 1998).

Nessa perspectiva, fazendo uma referéncia a Lei Federal n® 9.795/99, o citado escritor,

endossando seu pensamento, destaca que a mencionada norma define a EA como:

[...] o processo no qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (DIAS, 2004, p. 202).
No mesmo contexto, Leff (2005) sustenta que é necessario que ocorra uma modificacdo nos
sistemas de informacdo, dos valores e dos procedimentos relativos as questdes ambientais,

econdmicas e produtivas, destacando ainda que:

A questdo ambiental ndo se esgota na necessidade de dar bases ecolédgicas aos
processos produtivos, de inovar tecnologias para reciclar os rejeitos contaminantes,
de incorporar normas ecolégicas aos agentes econdmicos, ou de valorizar o
patriménio de recursos naturais e culturais para passar para um desenvolvimento
sustentavel. N&o sé responde a necessidade de preservar a diversidade bioldgica para
manter o equilibrio ecoldgico do planeta, mas de valorizar a diversidade étnica e
cultural da espécie humana e fomentar diferentes formas de manejo produtivo da
biodiversidade, em harmonia com a natureza (LEFF, 2005, p.57).

Na mesma linha, Boff (1999) afirma que cada individuo carece descobrir-se como elemento do
ecossistema local e da comunidade biotica, seja em seu aspecto de natureza ou em sua dimenséo
social e alerta que “[...] para cuidar do planeta precisamos todos passar por uma alfabetizagao
ecologica e rever nossos habitos de consumo. Implica em desenvolver uma ética do cuidado”
(BOFF, 1999, p. 134).

Por outro lado, Sorrentino et al., asseveram que a EA “[...] orientada por uma racionalidade
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ambiental, transdisciplinar, pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natureza, mas como
uma base de interacGes entre 0 meio fisico-bioldgico com as sociedades e a cultura produzida
pelos seus membros” (SORRENTINO et al., 2005, p. 289).

Nessa linha, tem-se que a EA surge no cenario educacional como uma proposta de carater
educativo (CARVALHO, 2006) e que suas questdes procuram o resgate da vida humana e o
“renascimento” da visao holistica, uma vez que um de seus objetivos ¢ a melhoria da qualidade

de vida associada a sustentabilidade dos recursos naturais (FERREIRA, 2009).

De acordo com Leff (2001):

O saber ambiental surge como um conjunto de paradigmas de conhecimento, de
disciplinas cientificas, formacGes ideoldgicas, sistemas de valores, crencas e
conhecimentos e praticas produtivas sobre os diferentes processos e elementos
naturais e sociais que constituem o ambiente, suas relagdes e seus potenciais (LEFF,
2001, p. 144).

Contudo, em decorréncia dos vicios presentes nos sistemas educacionais tradicionais, estes ndo
conseguem compreender ou aceitar a EA, o que gera um bloqueio da concretizacdo desta pratica

multifacetada e interdisciplinar no &mbito escolar (BRASIL, 1997).

Para Leff (2001), a implantacao e a defini¢do de uma metodologia em EA aplicavel aos distintos
niveis de ensino ou mesmo projetos educativos tém sido dificeis. Algo a ser pensado sobre o
processo de insercdo da EA no contexto educacional € quanto a associacdo da atitude com a
acdo, da teoria com a pratica, do pensar com o fazer, proporcionando uma dialogicidade entre

os envolvidos no processo (FREIRE, 1996).

A inclusdo da EA como tematica a ser trabalhada no &mbito escolar precisa ser feita de maneira
a cooperar com a formacao dos discentes, permitindo que 0s mesmos sejam capazes de refletir
criticamente sobre questdes relativas ao meio em que estdo inseridos. Nessa perspectiva, a EA
deve buscar estimular o individuo a participar ativamente da resolu¢do dos problemas no seu
contexto de realidade, sendo isso estabelecido atraves de um processo continuo (REIGOTTA,
1994).

Para a educacgdo ser eficaz ndo basta apenas cumprir com uma exigéncia teorica (FREIRE,
1996). Para Rodrigues (2008) é necessario promover a introducdo da comunidade na escola,
corroborando a importéncia dessa acao para a EA, visto que o seu papel (da escola) é mais que

o0 de transmissor de informaces, devendo construir experiéncias e vivéncias fundamentadas na
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dialogicidade e na reciprocidade.

Além disso, ndo se pode negar que um dos maiores desafios existentes nas propostas que
tendem trabalhar a EA nas escolas diz respeito ao corpo docente, uma vez que este é um dos
principais responséveis pela construcéo de novos conhecimentos, formagao de novos costumes,
valores, normas e préaticas que estejam de acordo com as distintas realidades sociais, ambientais,
politicas, econémicas e culturais, pertinentes a realidade em que cada comunidade esta inserida
(LEFF, 2001).

No campo da EA, nota-se que a tendéncia liberal tradicional é identificada sobretudo na EA
Consevadora, baseando-se, em esséncia, na simples transmissdo de conhecimentos. Os
educandos obtém informacdes sobre o meio ambiente, de forma ndo critica, tornando-se sujeitos
responsaveis pelas questdes ambientais, contudo sem considerar o contexto histérico que as
envolve. Na EA, essa tendéncia apresenta um perfil “moralista e disciplinatorio” (TOZONI-

REIS, 2007, p.10).

Por outro lado, a tendéncia liberal renovada manifesta-se principalmente na EA Pragmatica,
através de um ativismo desvinculado das questdes politicas, empreendido com acdes

imediatistas, caracterizando-se da seguinte maneira:

[...] supervaloriza os métodos ativos de aprendizagem, que pressup8e o fazer - a acao
sobre o ambiente - esvaziado da critica aos condicionantes sdcio-historicos da
modificacdo da relagdo da sociedade com a natureza. A idéia central na educacdo
ambiental, entdo, refere-se a novas atitudes, novos comportamentos, mais adequados
do ponto de vista ambiental, novas “competéncias” do ponto de vista da agdo sobre o
ambiente, sem a reflexdo social e politica de seus condicionantes histdricos
(TOZONI-REIS, 2007, p. 11).

Com relacdo a tendéncia liberal tecnicista, Tozoni-Reis (2007) considera as teorias tecnicistas
como uma vertente do movimento da escola nova, influenciadas pela “psicologia
comportamental (behaviorista)” de Skiner. Nao faz distin¢éo entre tal tendéncia e a pedagogia
liberal renovada no ambito da EA. Segundo a mencionada autora, a EA apresenta caracteristica
tecnicista quando propde aos alunos o desenvolvimento de “novas competéncias do ponto de
vista da acdo sobre o ambiente, sem a reflexdo social e politica de seus condicionantes
historicos”, e tem 0 carater da liberal renovado quando “supervaloriza os métodos ativos de
aprendizagem” (TOZONI-REIS, 2007, p. 11). Nesse contexto, infere-se que o tecnicismo
guarda relacdo com a EA Pragmatica.

A par disso, as tendéncias pedagdgicas progressistas libertadora e histérico-critica sao
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visualizadas em especial na EA Critica. A pedagogia libertadora, por exemplo, fundamentada
no pensamento de Paulo Freire, d4 énfase:

[...] no conhecimento das relagdes sociais de dominacdo que se realiza na sociedade
desigual para, através do processo educativo dialégico, conscientizar os sujeitos para
transformar estas relacdes de dominagdo. Neste sentido, é o pensamento de Paulo
Freire que inspira o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (FORUM INTERNACIONAL DAS ONGs, 1995):
transformacdo social, conscientizacdo, educacdo politica, cooperacdo e dialogo. Os
temas do tratado séo problematizadores para um processo de conscientizacédo politico
e transformador como a pobreza, a degradacdo humana e ambiental, a violéncia a
compreensao das formas de vida da populagdo, suas condi¢Ges de salde, a fome e, em
especial, a democracia (TOZONI-REIS, 2007, p. 12).

Ja quanto a pedagogia historico-critica, afirma-se que no ambito da EA ela:

[...] preocupa-se com a apropriacdo, pelos sujeitos, dos saberes scio-ambientais
compreendidos como 0 conjunto de conhecimentos, idéias, conceitos, valores,
simbolos, habilidades, habitos procedimentos e atitudes re-significados na perspectiva
da sustentabilidade social e ambiental (TOZONI-REIS, 2007, p. 13).

Assim, percebe-se que a pratica da pedagogia libertadora na EA baseia-se na conscientizacao
politica dos individuos, na desigualdade social, na degradacdo do homem e do ambiente, no
intuito de se modificar as relagdes de dominacéo social, ao passo que na pedagogia histdrico-
critica procura-se proporcionar que as pessoas compreendam os conhecimentos sociais e

ambientais, sob 0 enfoque da sustentabilidade.

Ainda convém ressaltar que algumas caracteristicas da tendéncia libertaria, como a defesa do
antiautoritarismo, a valorizacdo da experiéncia vivida como base da experiéncia educativa e a
ideia de autogestdo pedagégica (LIBANEO, 1996), mostram-se compativeis com o caréter da
EA Critica.

3.2.2. Formacao docente e as Praticas Pedagdgicas em Educacdo Ambiental

A escola representa um ambiente privilegiado para a realizacdo da EA (REIGOTA, 1998). De
acordo com Guimaraes (2001a), a “educacdo ambiental ¢ um campo do conhecimento em

construcdo e se desenvolve na pratica cotidiana dos que realizam o processo educativo”.

Entretanto, sua inclusdo no dia a dia das salas de aula é um desafio permanente, demandando
que os docentes promovam um trabalho intensivo com o fim de desenvolver praticas
pedagdgicas que harmonizem as questdes locais com as questdes globais (EINSFELD e DAL-
FARRA, 2009).
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Nessa linha, a missdo do professor necessita ser analisada de forma permanente e repensada a
todo tempo, prestigiando-se as necessidades dos alunos e 0 meio em que se inserem. Desse
modo, os professores devem perseguir continuamente o conhecimento por intermédio de
capacitacdo, a qual deve ser procedida de modo compartilhado, com base nos conhecimentos
prévios dos docentes e da mesma maneira nas particularidades essenciais que defluem de cada
comunidade (DAL-FARRA, 2004).

Desde a realizacdo da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi
(1977), a formagdo continuada dos professores em EA € considerada indispensavel. Assim, a
formag&o docente precisa consistir em um processo perene e com reconhecimento profissional
dos educadores, onde a formacdo e a capacitacdo de docentes em EA sejam reputadas como

pratica imprescindivel na educacao basica (PROCHNOW et al., 2011).

Paralelamente a isso, 0s docentes devem ter discernimento e preparo adequados para detectar
os problemas que permeiam a sociedade, possuindo aptidao para propor intervencgdes didaticas
habeis a fazer do discente sujeito ativo de sua propria aprendizagem, e que se demonstre em
atitudes a partir do conhecimento obtido (GAVIDIA, 1998).

Em razdo dos vicios e falhas verificados, principalmente na formacéo inicial dos educadores, a
realizacdo da EA nas escolas por vezes restringe-se a “atividades esporadicas e superficiais,
muitas vezes limitadas a area de Ciéncias, e ha um desconhecimento, por parte dos docentes,
do que seria, de fato, a educagdo ambiental” (BIZERRIL e FARIA 2001).

Em muitas ocasides, a EA € tratada de forma simpléria, limitando-se a sensibilizacdo dos alunos
a respeito das mazelas ambientais através da ministracdo de conteddos ecoldgicos ou em
atividades constantes do calendario escolar como: Dia do Meio Ambiente, do indio, da Arvore
OuU mesmo por visitas a parques ou reservas ecoldgicas (MEDINA, 2001). Ainda que
necessarias, tais atividades ndo se afiguram bastantes para a transformacéao dos valores pessoais

propugnada.

Ademais, ha educadores que ainda ndo lograram vencer a dicotomia entre teoria e pratica. Eles
devem levar em conta em sua lida pedagogica, com insercdo da EA, o conhecimento
preexistente do discente, conhecimento esse que por mais simples que possa parecer, pode
fornecer informagfes para caracterizar um processo pedagégico direcionado para principios

producentes de uma maior criticidade (FREIRE, 1996).
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Ante esse quadro acerca da formac&o inicial, no que diz respeito a EA, convém salientar a
relevancia dos cursos de formagdo continuada com a abordagem do tema, como forma de
atualizacao, conscientizacdo e (re)preparo dos educadores para seu labor em sala de aula, no

desenvolver de sua pratica pedagogica e em suas acoes cotidianas (MELLO et al., 2009).

A pratica pedagogica deve ser desenvolvida considerando-se a socializagdo e humanizacao do
sujeito, de maneira moral e responsavel, envolvendo atividades que demonstrem a simplicidade
da vida cotidiana. Suas acdes precisam do mesmo modo estar conectadas com as ideias
educativas da escola, posto que figuram nesse cenario com o intuito de alcancar um objetivo
certo (FREIRE, 1996).

A medida que o educador cria préticas de ensino mais eficientes, articuladas com a realidade,
colabora para conscientizagdo do discente, permitindo a este apreender, avaliar e pensar a
respeito da sociedade a que pertence e, especialmente, acerca de suas a¢fes de transformar o
ambiente no qual vive (FREIRE, 1996).

Vé-se que ha uma demanda por renovagdo dos processos de formacdo docente, da préatica
pedagdgica, da geracdo de material proprio, e parcerias com as universidades, bem como a
adocdo de novas atitudes para uma escola dirigida ao exercicio da cidadania ativa (BIZERRIL;
FARIA 2001).

Nesse contexto, a instituicdo de ensino e formadoras do profissional docente devem se ocupar
com praticas que levem os educandos a compreender, criticamente, as relagdes da EA com sua

vida cotidiana.

3.2.3. Educacdo Ambiental no Curriculo Escolar e no Projeto Politico-Pedagdgico, com

énfase no Ensino Fundamental

A disseminacdo dos documentos que legitimam a EA no Brasil € de grande importancia,
principalmente a Lei n® 9.795/99, que instituiu no pais a Politica Nacional de Educacgéo

Ambiental, determinando que:

Art. 2°; A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal (BRASIL, 2013,
p.33).

Por sua vez, a Resolucdo n°. 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educacao,
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estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdo Ambiental, para que os
educadores possam direcionar suas praticas na EA em todos os niveis de ensino, desde a
Educacao Basica ao Ensino Superior (BRASIL, 2013).

O Capitulo I do Titulo Il da Resolucdo define os principios que norteiam a EA a partir do que
dispde a Lei n°. 9.795, de 1999. Em cada um desses principios norteadores é possivel perceber
certas palavras chaves que podem servir como conceitos guias: totalidade, interdependéncia,
pluralismo, ética, articulacdo, perspectiva critica, transformadora, multiculturalidade, respeito,
entre outros, que devem ser incorporados por todo corpo docente no desenvolvimento da EA.

Eis os mencionados principios:

| - totalidade como categoria de andlise fundamental em formac&o, anélises, estudos
e producdo de conhecimento sobre 0o meio ambiente; Il - interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque humanista, democratico e
participativo; Il - pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas; IV - vinculagdo
entre ética, educacdo, trabalho e préaticas sociais na garantia de continuidade dos
estudos e da qualidade social da educacdo; V - articulagdo na abordagem de uma
perspectiva critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas
atuais e futuras geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais; VI —
respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial,
social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania
planetéria (BRASIL, 2013, p. 559).

Ja no Capitulo Il do citado Titulo, a norma define os objetivos da EA a serem realizados
segundo cada etapa, fase, modalidade e nivel de ensino que representam uma visao sistémica,
procurando o desenvolvimento de uma postura cidada critica em relacdo ao meio em que
vivemos considerando varios aspectos: culturais, socioecondémicos, entre outros para as praticas

em EA. Seguem abaixo tais objetivos:

| - desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes para fomentar novas praticas sociais e de produgdo e consumo; Il
- garantir a democratizagdo e o0 acesso as informacdes referentes a drea
socioambiental; 111 - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensdo socioambiental; IV - incentivar a participagdo
individual e coletiva, permanente e responsavel, na preserva¢do do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel
do exercicio da cidadania; V - estimular a cooperacgdo entre as diversas regides do
Pais, em diferentes formas de arranjos territoriais, visando & construgcdo de uma
sociedade ambientalmente justa e sustentavel; VI - fomentar e fortalecer a integracdo
entre ciéncia e tecnologia, visando a sustentabilidade socioambiental; V11 - fortalecer
a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a solidariedade, a igualdade e o respeito
aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da interagdo entre as
culturas, como fundamentos para o futuro da humanidade; VIII - promover o cuidado
com a comunidade de vida, a integridade dos ecossistemas, a justica econbmica, a
equidade social, étnica, racial e de género, e o didlogo para a convivéncia e a paz; IX
- promover 0s conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais que
utilizam e preservam a biodiversidade (BRASIL, 2013, p. 559-560).
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Assim, com base nos referenciais apresentados, a EA deve contemplar nas instituicbes de

ensino:

I — abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a salde, ao trabalho, ao
consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a superacao
do racismo e de todas as formas de discriminacdo e injustica social; Il — abordagem
curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas as areas de
conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas; Il —
aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participacdo, a cooperagdo, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicao as relagdes de dominacdo e exploracdo
presentes na realidade atual; IV — incentivo & pesquisa e a apropriacéo de instrumentos
pedagodgicos e metodoldgicos que aprimorem a pratica discente e docente e a
cidadania ambiental; V — estimulo & constituicdo de instituigdes de ensino como
espagos educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo democratica,
edificagBes, tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2013, p.560).

O Capitulo Il do Titulo Il propde a organizagdo curricular, onde se destaca que todos os
compromissos da instituicdo de ensino, inclusive os ambientais, devem estar presentes nos
projetos institucionais e pedagdgicos da Educacdo Basica e Superior. Deve-se considerar 0s
niveis do curso, idades e especificidades das fases, etapas, modalidades e da diversidade
sociocultural dos estudantes, até no que se diz respeito ao ambiente em que estes estudantes
estdo inseridos. O curriculo deve ser diversificado, valorizando-se as diversidades sociais, éticas
e culturais dos estudantes, estimulando-os a incorporarem valores de pertence, respeito e

cooperacdo em relacdo ao meio ambiente (BRASIL, 2013).

Neste ponto, quanto ao curriculo escolar, convém salientar que a prépria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei n® 9.394/96), em seu artigo 26, caput, assinala que:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (REDACAO DADA PELA LEI n° 12.796, de 2013).

Em atengdo a esse comando legal, vé-se que no quadro educacional brasileiro tém-se atualmente
como norte de carater nacional os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), sem prejuizo,
como ressaltado no artigo transcrito acima, da existéncia dos curriculos basicos comuns dos

sistemas de ensino estaduais e municipais, em complemento aquela base (BRASIL, 2009b).

Continuando, insta observar que o planejamento curricular deve estimular uma visao integrada

e multidimensional do ambiente, o pensamento critico para a visdo de sustentabilidade


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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ambiental e cooperagédo, o reconhecimento e valorizagdo das diferentes formas de saberes e
olhares para questdo ambiental, vivéncias que possibilitem a formacdo de um sentimento no
qual o discente se sinta parte do meio ambiente, reflexdes sobre os diferentes tipos de
desigualdades e seus impactos ambientais, linguagens multiplas para a execucdo de acdes éticas

em relagdo ao meio ambiente (BRASIL, 2013).

No Brasil, a EA passa a fazer parte do curriculo das escolas brasileiras a partir de 1976, quando
0 Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e o Ministério do Interior (MINTER) firmaram um
Protocolo de Inten¢es, segundo o qual seriam incluidos temas ecoldgicos nos curriculos da
educacdo basica. Embora o tema tenha ganhado destaque nas politicas publicas e no cenério
educacional brasileiro, os problemas comuns ao cotidiano escolar tém favorecido a préatica de

um ensino descontextualizado e obsoleto (LOBINO, 2013).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Parecer
CNE/CEB n°7/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2010), uma das maneiras de se conceber o

curriculo é:

Entendé-lo como constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas relagfes sociais, buscando articular vivéncias e
saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos estudantes. O foco nas experiéncias escolares
significa que as orientacfes e propostas curriculares que provém das diversas
instancias s6 terdo concretude por meio das a¢Ges educativas que envolvem os alunos
(BRASIL, 2013, p. 112).

Por outro lado, os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP’s), que representam o ponto direcionador
da pratica educacional — a serem elaborados por cada instituicdo escolar, respeitadas as normas
comuns e as de seu sistema de ensino, como preceitua o artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n° 9.394/96) —, devem contribuir para uma reflexdo sobre como os curriculos tém que
incidir no dia a dia da escola, o0 que sera de extrema relevancia para a otimizacéo da atividade
escolar e para gerar oportunidades que possibilitem a todos os sujeitos participantes do processo

educativo a entender coerentemente o fazer pedagogico (ALVES, 1992).

O PPP vem adquirindo espaco nas discussdes sobre a EA no pais. Sua elaboracao constitui uma
importante tarefa para a comunidade escolar como um todo, em que expressivos estudos
tornam-se basilares para compor um exame de como se trabalhar a producéo desse documento
abordando a EA, a qual poderia ser o vértice da programacgéo dos PPP’s. Aqui, frise-se que,

diante da sua importancia, a EA é indissociavel das tematicas dos PPP’s (SILVA, 2003).
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A EA deve estar ligada aos motivos, aos desafios, aos anseios, a historia e a cultura das
comunidades que vivem no meio em que se estuda, ndo bastando estar inserida nos documentos
oficiais escolares. Tem-se que encontrar um local adequado para a EA no projeto educativo das
escolas, tendo evidente a sua atribuicdo na reestruturacdo da sistematica do relacionamento

entre as pessoas, a sociedade e 0 ambiente (SAUVE, 2005).

Convém acrescentar que a EA precisa estar integrada ao PPP, de forma a estimular acGes
reflexivas sobre os problemas do atual cenario que se tem em decorréncia do uso indevido do
meio ambiente “[...] que configura o esgotamento de um estilo de desenvolvimento
ecologicamente predador, socialmente perverso, politicamente injusto, culturalmente alienado
e eticamente repulsivo” (GUIMARAES, 2001b, p. 51).

Nesse sentido, a EA do mesmo modo precisa estar agregada ao PPP por ser indispensavel para
o0 despertamento da consciéncia do individuo ante os problemas socioambientais que o rodeiam.
Demonstra-se crucial que a EA esteja prevista de maneira ampla no PPP, interpondo-se em

todos os niveis de ensino de modalidade formal e ndo formal (BRASIL, 1999).

Lopes et al., (2009) propGem que se invista na EA no Ensino Fundamental, porquanto se trata
da fase onde se formam os fundamentos de nossa aprendizagem. Assim, formam-se pessoas
conscientizadas de que € possivel utilizar os recursos naturais, mas que essa utilizacao ndo deve
ir além do necessario para sanar necessidades fundamentais, permitindo, assim, as geracoes

futuras a possibilidade de sanar as suas proprias necessidades também.

A praxis da EA no Ensino Fundamental sustenta-se, em esséncia, no estimulo a percep¢édo
critica, prospectiva e interpretativa dos assuntos socioambientais assim como a cidadania
ambiental. A escola de fato precisa interessar-se em criar cidaddos preocupados com a situagéo

ao seu redor, e aptos a agir & procura por mudancas (MENDONGCA, 2010).

Além disso, para Margal (2005), implementar a EA na escola, principalmente nas classes do
ensino fundamental, afigura-se determinante, pois esse estagio representa um momento especial
para os debates socioambientais, propiciando a promocdo de transformag6es nos valores que

cada discente traz consigo, objetivando ac¢Ges que se adequem ao contexto em que se inserem.
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4. METODOLOGIA

4.1. Perfil e Pressupostos da Pesquisa

O presente trabalho representa uma pesquisa social baseada no método fenomenologico,

preocupando-se em mostrar e esclarecer as informag6es obtidas durante sua realizacao.

Como se sabe, a “[...] fenomenologia ndo se preocupa, pois, com algo desconhecido que se
encontre atras do fendmeno; sé visa o dado, sem querer decidir se este dado € uma realidade ou

uma aparéncia: haja o que houver, a coisa esta ai” (GIL, 2008, p. 14).

A técnica de pesquisa que se utilizou neste estudo é de natureza qualitativa, na qual o
pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que Sseus preconceitos e crencas
contaminem a pesquisa (GOLDENBERG, 1997).

A adocdo dessas linhas metodoldgicas mostrou-se necessaria sobretudo em razéo dos objetivos
tracados nesta pesquisa, que demandaram relevantes analises dos dados obtidos do CBEE/ES e
do PPP, bem como das respostas obtidas nas entrevistas.

4.2. Sujeitos da Pesquisa

Participaram da pesquisa 14 (quatorze) professores do Ensino Fundamental 1l da Escola
Estadual Pio XII, em Sdo Mateus, Estado do Espirito Santo.

Quanto as disciplinas ministradas pelos professores, cada um deles s6 leciona uma disciplina
na referida unidade escolar.

Com efeito, dos educadores entrevistados 06 (seis) lecionam disciplinas da area Linguagens e
Caodigos, sendo 02 (dois) de Lingua Portuguesa, 02 (dois) de Artes, 01 (um) de Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés e 01 (um) de Educacéo Fisica.

04 (quarto) deles lecionam disciplinas da area Ciéncias da Natureza, sendo 02 (dois) de Ciéncias
e 02 (dois) de Matematica.

Por outro lado, 04 (quarto) deles lecionam disciplinas da area Ciéncias Humanas, sendo 01 (um)

de Histdria, 02 (dois) de Geografia e 01 (um) de Ensino Religioso.
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Escolheram-se professores dos anos finais do Ensino Fundamental por se tratar de um estagio
estudantil favoravel ao desenvolvimento e reconstrucdo de valores do discente (MARCAL,
2005).

Além disso, optou-se por docentes de disciplinas diversas, das diferentes areas do
conhecimento, sobretudo pela importancia da realizagdo da EA de forma interdisciplinar
(DIAS, 2004).

Prosseguindo, dos 14 (quatorze) professores entrevistados: 01 (um) afirmou possuir apenas
graduacdo, mas que se encontra com especializacdo em andamento; 11 (onze) informaram que
possuem graduacdo e especializacdo, sendo que 01 (um) desses encontra-se com mestrado em
andamento; 01 (um) informou que possui graduacdo, ndo possui especializacdo, mas possui um
mestrado e; 01 (um) disse que além da graduacgdo possui 02 (duas) especializa¢bes e 01 (um)

mestrado; acrescentando-se que entre os docentes alvos nenhum afirmou possuir doutorado.

Ainda se registre que todos os professores entrevistados informaram qual a area de sua
respectiva graduacéo e dos 12 (doze) que afirmaram possuir especializacdo e/ou mestrado, 10
(dez) informaram em qual area os fizeram; saliente-se também que o professor que disse estar

com especializacdo em andamento também informou qual a correspondente area.

Em complemento, para melhor visualizacdo das disciplinas que cada um dos citados docentes
ministra e da caracterizacdo da formacdo académica deles, vale a leitura do quadro abaixo
Quadro 1, em gue 0s nomes dos professores foram substituidos por pseudénimos, com o fim de

preservar a identidade dos entrevistados:

Quadro 1 - Disciplinas lecionadas por cada docente, bem como de suas correspondentes
areas de graduacao, de especializacéo e de mestrado

PROFESSOR DISCIPLINA GRADUAQAO ESPECIALIZACAO MESTRADO
p1 Letras - ) _ _
Lingua Portuguesa | Portugués/Inglés Area ndo informada N&o possui
Gramaética da Lingua
P2 Letras - Portuguesa (em
Lingua Portuguesa | Portugués/Inglés andamento) N&o possui
Mdsica e;
P3 Arte e Educacdo ficado no
Artes Educacdo Artistica | EJA (alterado) N&o possui
P4 _ Informatica e; _
Artes Educacdo Artistica | Educacdo N&o possui
P5 Lingua Estrangeira | Letras -
Moderna - Inglés Portugués/Inglés Avrea n3o informada N&o possui
P6 Educacdo Fisica Educacdo Fisica Musculagao N&o possui
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Educacéo -
P7 Educagéo e; Ciéncia
Ciéncias Ciéncias Biologicas | Biotecnologia Matematica
Em
andamento
P8 Ciéncias Bioldgicas (Ensino na
e; Ciéncias Bioldgicas €; Educacdo
Ciéncias Gestdo Ambiental Gestdo Ambiental Basica)
Ensino na
P9 Educacdo
Matematica Matematica Né&o possui Basica
Engenharia
Mecénica (com
P10 complementagéo
pedagdgica em Matematica
Matematica Matematica) N&o possuli
Educagdo Artistica e;
P11 Historia da Educacdo do
Historia Historia Brasil N&o possui
P12 Educagdo Ambiental e;
Geografia Geografia Geografia N&o possui
P13 Geografia Geografia Geografia do Brasil N&o possui
Ensino na Educacdo
. - . Bésica;
P14 Ensino Religioso Pedagogia Ensino Religioso e;
Gestdo Escolar N&o possui

Fonte: Préprio autor.

4.3.4. Campo de Pesquisa

A pesquisa realizou-se na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Pio XII”, em Sao

Mateus, regido norte do Estado do Espirito Santo, durante o segundo semestre do ano de 2016.

Trata-se de uma escola da rede publica de ensino do referido Estado, situada na zona urbana do

mencionado municipio, especificamente no bairro Ideal.

A instituicdo oferta o Ensino Fundamental I, representado pelas classes do 1° ao 5° ano, o Ensino
Fundamental 1, representado pelas classes do 6° ao 9° ano, assim como o Ensino Médio, na
modalidade Educac&o de Jovens e Adultos (EJA) (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA
ESCOLA ESTADUAL PIO XiIl, 2013).

Conforme registra o PPP da escola, a instituicdo foi criada pelo Decreto n® 723 de 04 de agosto
de 1959, constituida de seis salas excedentes do Grupo Escolar Amancio Pereira. Acrescenta
que, devido ao mencionado grupo ndo comportar a demanda de alunos, foi criada a EEEFM
“Pio XII”, a qual, segundo memoria de geragdes da época, comegou a funcionar no saldo
comunitario da Igreja Catélica Sdo Benedito e recebeu esse nome em homenagem ao Papa Pio

XIl. Mais tarde, a escola foi transferida para o prédio onde atualmente funciona a Associagédo
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de Pais de Alunos Excepcionais (APAE) de S&o Mateus, que foi a primeira sede da escola.
Ainda destaca que, posteriormente, em razdo do aumento da demanda pelos servicos da escola,
foi necessario construir outro prédio, onde ela funciona até os dias atuais, ndo se sabendo ao
certo 0 ano em que ocorreu a respectiva transferéncia para tal imovel (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL PIO XlI, 2013).

Ja quanto a estrutura da escola, na época da realizacdo da pesquisa a escola contava com um
ambiente agradavel, bem arejado, iluminado, com amplas salas de aulas, laboratério de
informatica, biblioteca e quadra aberta, dispondo de um pétio externo e interno pequenos, sendo
que para melhor locomocao dos alunos da educacgéo especial a escola tem o primeiro pavimento
adaptado com rampas, portas alargadas e banheiros adaptados (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL PIO XII, 2013).

4.4. Coleta e Andlise de Dados

A coleta de dados da pesquisa fez-se através das técnicas de analise documental e entrevistas,
com o fim de assegurar a profundidade adequada ao trabalho e a contextualiza¢do do caso em

exame, assim como para atribuir confiabilidade aos resultados (GIL, 2008).

4.4.1. Andlise de Documentos

A pesquisa valeu-se de informagdes extraidas do CBEE/ES e do PPP, no intuito de descrever
como a EA esta inserida nesses documentos, de forma a se identificarem valores, diretrizes,

instrumentos e recursos que subsidiem a pratica pedagdgica sobre a tematica no ambito escolar.

O teor do CBEE/ES foi obtido por meio de consulta ao sitio eletrénico da SEDU/ES, onde o
documento ¢ disponibilizado em sua integra (ESPIRITO SANTO, 2009).

Ja o texto do PPP foi conseguido junto a direcdo da escola pesquisada, em um momento em que
o referido documento encontrava-se em fase de atualiza¢do, implementado apenas em ocasido
posterior & aplicacdo da pesquisa (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA
ESTADUAL PIO XIlI, 2013).
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4.4.2. Entrevistas

Para analisar a percepcao dos docentes a respeito da EA e investigar se e como esta é abordada
na pratica pedagdgica dos educadores, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, durante o
més de agosto, adotando-se, neste particular, a analise de conteudo categorial tematica
(BARDIN, 1977), técnica consistente na busca do sentido contido nos contedos de diversas
formas de textos, de maneira a propiciar a compreensao do acesso a informacéo de certos grupos
e a forma como estes a elaboram e transmitem. Adotou-se a modalidade de entrevista
semiestruturada, por representar um instrumento que amplia as possibilidades de informagdes,
ndo se limitando necessariamente as perguntas previamente estabelecidas no roteiro, uma vez

que nela:

[..] outras questdes podem ser levantadas, dependendo das respostas dos
entrevistados, ou seja, podem existir questdes suplementares sempre que algo
interessante e ndo previsto na lista original de questbes aparecer (MOREIRA, 2002,
p. 55).
Para preservar o sigilo da identidade dos sujeitos da pesquisa, eles foram nominados com a
designacdo P, de professor, seguida de nimeros, tantos quantos foram os entrevistados, do

ndmero 1 ao 14.

O roteiro (Apéndice 1) comp0s-se de perguntas abertas, fechadas e também mistas, visando
tracar o perfil geral dos entrevistados, identificando-se a sua formacdo académica e as
disciplinas que lecionam, a percep¢do que apresentam sobre a EA, se e como a inserem em sua
pratica pedagogica, bem como fatores que influenciam suas percepcdes e praticas quanto a

temaética, entre outros dados pertinentes.

Cada professor entrevistado assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
2), bem como permitiu a gravacgdo de sua entrevista, as quais foram posteriormente transcritas,

de forma a propiciar uma melhor analise.

Examinaram-se as respostas incialmente por um levantamento quantitativo, evidenciando as
unidades de analise para cada categoria e subcategoria trabalhadas e, a partir dessas
constatacGes, procedeu-se a analise qualitativa dos dados, usando-se, nesse contexto, a
transcrigdo de trechos exemplificativos de comentérios dos docentes sobre as indagacdes, e
fazendo-se cruzamentos de informacdes, a bem do desenvolvimento e aprofundamento das

discussoes.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1. A Educagdo Ambiental no Curriculo Béasico da Escola Estadual

O atual Curriculo Basico da Escola Estadual do Espirito Santo foi implementado a partir do ano
de 2009 na rede de ensino do Estado (ESPIRITO SANTO, 2009).

Neste ponto, convém destacar que embora em 2009 o Estado do Espirito Santo ja tivesse
iniciado o processo de transicdo para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, o Contetdo
Basico Comum (CBC) do Curriculo mostrou os respectivos temas considerando as séries do

modelo anterior, isto é, de Ensino Fundamental de 8 (oito) anos.

O documento também afirma que a educacéo pretendida estd comprometida com a construcao
de uma cidadania consciente e ativa, que forneca aos alunos conhecimentos que Ihes permitam
compreender e posicionar-se ante as transformacdes sociais, participando da vida produtiva;
que possam interagir com o meio natural, produzir e distribuir bens e servicos, convivendo com

0 mundo contemporaneo.

Nessa linha, sobre a construcdo dessa cidadania consciente e ativa, vale lembrar que:

Pode-se afirmar que as causas basicas que provocam atividades ecologicamente
predatérias sdo atribuidas as instituicBes sociais, aos sistemas de informagdo e
comunicacgdo e aos valores adotados pela sociedade. 1sso implica principalmente a
necessidade de estimular uma participa¢do mais ativa da sociedade no debate dos seus
destinos, como uma forma de estabelecer um conjunto socialmente identificado de
problemas, objetivos e solucdes. (JACOBI, 2003, p. 195)

E de fato o estimulo a uma postura desse carater pode contribuir para uma transformacao social
positiva, visando uma sociedade integrada por membros que ndo ajam como meros receptores
de imposic¢des ideoldgicas e comportamentais, mas que tenham conhecimentos e valores habeis
a subsidiar a solucdo de diversas problematicas socioambientais, entre outras verificadas no

mundo atual.

O CBEE/ES em seu capitulo incial ressalta a diversidade na formagdo humana que traz as raz6es
epistemoldgicas e sociologicas sobre a EA, as relagdes étnico-raciais e a populagdo indigena
como aspectos da diversidade bioldgica e cultural. Nesse sentido, Jacobi (1997) afirma que a
EA deve possuir como um de seus eixos o respeito a diferenca, por meio de préticas interativas

e dialdgicas.
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Assim, a abordagem que leva em conta a diversidade na formagdo humana, corrobora com a
referida importancia de se trabalhar o respeito a diferenca, o que prestigia a realizacdo de uma
EA numa perspectiva ampla, considerando as peculiaridades regionais e locais em seus diversos

aspectos.

Por sua vez, o segundo capitulo do documento curricular € especifico de cada nivel e etapa da
Educacao Basica, trazendo o Conteudo Basico Comum. Aborda-se a concepcdo de area de
conhecimento, a contribuicao da disciplina para a formacéo humana, os objetivos da disciplina,
as principais alternativas metodoldgicas e as competéncias, habilidades e contetdos. Nesse
ponto, nota-se que o curriculo ndo se restringe aos componentes do CBC, sendo este parte

daquele.

Nesse contexto, as competéncias sdo apresentadas pelo Curriculo como a capacidade de agir
em circunstancias previstas e ndo previstas, com agilidade e eficiéncia, articulando
conhecimentos implicitos e cientificos a experiéncias de vida e laborais vivenciadas no curso
das historias de vida, ao passo que as habilidades seriam como desdobramentos das
competéncias, como parte que as formam, expressando, em geral, 0 modo de o aluno conhecer,

fazer, aprender e manifestar o que aprendeu.

Neste particular, cabe salientar que a EA “sustenta todas as atividades e impulsiona os aspectos
fisicos, bioldgicos, sociais ¢ culturais dos seres humanos” (SATO, 2002, p.24). Portanto, ndo
se podem divorciar das competéncias, das habilidades e dos conteidos previstos no curriculo,
a abordagem da EA, uma vez que ela é uma importante aliada na busca de um conhecimento
integrado dos temas envolvidos. Além disso, a EA revela-se como uma peca imprescindivel no

curriculo, porque subsidia novas praticas educativas nas respectivas areas.

Assim, a partir deste ponto passa-se a um enfoque voltado especificamente para a identificacéo
de como a EA esta inserida no CBEE/ES.

Nessa linha, iniciando a abordagem pelos apéndices do guia do CBEE/ES, especificamente
onde se discriminam os livros que integram a chamada “biblioteca do professor”, disponiveis
nas escolas estaduais, nota-se que entre as 124 (cento e vinte e quatro) obras listadas,
apresentam-se 02 (duas) que tém como objeto a EA, ambas da editora Papirus e escritas pelo
autor Mauro Guimaraes, a saber: a) A formacgédo dos educadores ambientais e; b) Educacdo

ambiental: no consenso um debate?
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Aqui ja convém ressaltar que embora o fundamental ndo seja simplesmente quantidade, mas
sim qualidade do livro didatico, vé-se que no caso em analise ha uma desproporcao entre o

numero de livros didaticos em geral e aqueles especificos sobre a EA.

Isso se mostra uma situacdo digna de preocupacdo, pois o préprio guia do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) confirma que no Brasil o recurso livresco ainda € um dos principais
modos de documentacao e consulta utilizados por professores e alunos, influenciando o trabalho

pedagdgico e o cotidiano da sala de aula (BRASIL, 2015).

Ja no volume dedicado aos anos finais do Ensino Fundamental — etapa estudantil objeto do
presente trabalho cientifico —, ao tratar dos pressupostos tedricos do curriculo, indicam-se 0s
principios que o influenciam, quais sejam: a valorizacdo e afirmacéo da vida; o reconhecimento
da diversidade na formagdo humana; a educacdo como bem publico e; a ciéncia, a cultura e 0
trabalho como eixos estruturantes do curriculo (ESPIRITO SANTO, 2009). E ao falar sobre

esses principios, em alguns deles 0 CBEE/ES faz mencdo a EA e a temas ambientais.

Assim, sobre a valorizacdo e afirmacdo da vida, o curriculo salienta que a escola necessita
motivar os diversos atores educacionais a desenvolverem uma consciéncia de si, do outro e do
mundo, por intermédio da constante elaboracdo da relacdo ser humano-natureza-sociedade,
ponderando que a vida requer convivéncia na promocdo da paz interior, paz social e paz

ambiental.

Nesse contexto, segundo Reigota (2002), com a EA:

[...] aescola, os contetdos, e o papel do professor e dos alunos séo colocados em uma
nova situagdo, ndo apenas relacionada com o conhecimento, mas sim com o uso que
fazemos dele e a sua importancia para a nossa participacdo politica cotidiana.
(REIGOTA, 2002, p. 82)

Essa ponderacdo mostra-se pertinente e corrobora com o proposito de valorizagdo da vida
afirmado acima, na medida em que realmente a escola representa um espaco propicio para o
desenvolvimento de uma consciéncia que permita aos discentes agir em harmonia consigo, com

0s outros membros sociais e com meio ambiente.

Também nesse sentido, ao tratar da diversidade na formagdo humana o curriculo aborda a EA
como perspectiva de uma sociedade sustentavel, esclarecendo que a EA ainda acontece nas
escolas de forma episddica, eventual e de maneira paralela ao desenvolvimento curricular e que

para tornar-se efetiva nas escolas é preciso uma mudanca de valores e postura de toda a
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comunidade, no envolvimento com os problemas e as questdes socioambientais em termos

locais e globais, além de dever-se incluir a temética no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Neste contexto, mostra-se importante destacar que a linha de EA preconizada pelo Curriculo
afeicoa-se ao conceito da Educacdo Ambiental Emancipatoria, o que se mostra relevante, até
porque, como salienta Tozoni-Reis (2006), a questdo ambiental e a Educacdo séo
essencialmente politicas e, por isso, resultam na construcdo participativa radical dos sujeitos
envolvidos e as capacidades e qualidades indispensaveis as acGes transformadoras responsaveis

diante do ambiente em que vivemos.

Vistas estas observacgdes, convém discorrer acerca dos volumes 1, 2 e 3 do Ensino Fundamental
Il apontando-se as referéncias que sdo feitas a EA e/ou temas ambientais, sejam nas
consideracdes iniciais de cada &rea de conhecimento ou disciplina, nos objetivos destas, nas
alternativas metodol6gicas propostas, nas competéncias, nas habilidades ou nos

topicos/conteudos das matérias.

O volume 1 versa precisamente a respeito da area de Linguagens e Codigos, observando-se
nesse ponto que o curriculo, a linha de consideragdes gerais, afirma que as disciplinas da area
ndo se limitam a insercéo do aluno como sujeito atuante nessa sociedade, interferindo e atuando
em prol do meio ambiente e do respeito as diversidades, mas o torna protagonista de acGes de
reorganizacéo dessa realidade (ESPIRITO SANTO, 2009).

Para Ruscheinsky (2007):

A Educacdo Ambiental na perspectiva dos atores sociais significa formar
protagonistas, sujeitos de acdo emancipadora, capazes o suficiente para perceber seu
potencial de ator a fim de participar do processo de constru¢do de uma sociedade
sustentavel, ética, justa e solidaria. Neste sentido, interessam os mecanismos de
producdo do conhecimento e de transformar a informagdo em instrumento de
promocéo da qualidade de vida, de um desenvolvimento sustentavel, e de um processo
politico transparente e participativo. Os atores sociais e a informacdo sdo uma
construcdo social, e tudo depende dos atores que a produzem, divulgam e utilizam.
(RUSCHEINSKY, 2007, p.31.)

E essa afirmacdo mostra-se totalmente harmdnica com o quadro socioambiental existente, que
demanda a formacdo de cidad@os aptos a atuar como transformadores sociais, a bem da

qualidade de vida ndo somente em sua dimens&o individual, mas também de ambito coletivo.

Especificamente quanto a disciplina de Lingua Portuguesa, o documento esclarece que deve

obter espaco privilegiado a consciéncia ambiental, tanto do patrimdnio natural quanto do
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historico, 0s quais constituem principios seriamente considerados.

Com relacdo a consciéncia ambiental, Trigueiro (2003, p. 17) destaca que a sua expansio “se
da na exata proporcdo em que percebemos meio ambiente como algo que comeca dentro de
cada um de nds, alcancando tudo o que nos cerca e as relagbes que estabelecemos com o
universo”. Essa visdo se mostra plenamente razoavel, percebendo-se muitas vezes, inclusive,
que as praticas sustentaveis derivam exatamente de um processo de conscientizacdo, ou seja,

representam uma exteriorizacao da prépria consciéncia formada.

Quanto aos objetivos da disciplina, entre eles figura o propdsito de propiciar situacbes para 0
aluno observar o meio em que vive, refletindo sobre sua participacdo no processo de
sustentabilidade. Alias, sobre a problemaética da sustentabilidade, Jacobi (2003) afirma o
seguinte:
A problematica da sustentabilidade assume neste novo século um papel central na
reflexdo sobre as dimensdes do desenvolvimento e das alternativas que se configuram.
O quadro socioambiental que caracteriza as sociedades contemporaneas revela que o
impacto dos humanos sobre 0 meio ambiente tem tido conseqiiéncias cada vez mais

complexas, tanto em termos quantitativos quanto qualitativos. (JACOBI, 2003, p.
193)

Dessa forma, propiciando ao aluno a reflexdo sobre sua participagdo no processo de
sustentabilidade, pode-se contribuir diretamente para a melhora do quadro socioambiental

atualmente verificado, tanto quantitativa como qualitativamente.

Nessa linha, segue 0 Quadro 2 com as referéncias feitas pelo curriculo a EA e/ou aos temas
ambientais para a disciplina de Lingua Portuguesa para as classes de 5% a 8% séries,

respectivamente:

Quadro 2 - CBEE/ES: Referéncias a EA e/ou temas ambientais em Linguagens e
Cddigos: Lingua Portuguesa (5% a 82 séries)

SERIES | COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS
Eixo cultura, sociedade e educagdo
52 Nenhuma referéncia. | Nenhuma referéncia. | Etica, bioética, moral e valores presentes nas
fabulas.
62 Nenhuma referéncia. | Nenhuma referéncia. Eixo cultura, sociedade e educagdo

Meio ambiente: sustentabilidade.

7 Nenhuma referéncia. | Nenhuma referéncia. | Nenhuma referéncia.

Eixo cultura, sociedade e educacao

Producdo de tecnologia e a pdés-modernidade: a
82 Nenhuma referéncia. | Nenhuma referéncia. | chegada do computador, da internet e as
alteracGes provocadas na vida das pessoas e nas
relacfes humanas.

Fonte: SEDU - Curriculo Bésico Escola Estadual — Espirito Santo.
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Como se V&, ndo ha qualquer referéncia a EA e/ou temas ambientais para a 72 série na disciplina
de Lingua Portuguesa, o que pode desestimular a transversalidade na correspondente série.

Quanto a importancia da transversalidade da EA, Oliveira (2007) afirma que:

A importancia da transversalidade no ensino de EA é justificada pelo fato de que seus
contelidos, de carater tanto conceituais (conceitos, fatos e principios), como
procedimentais (relacionados com os processos de producgdo e de ressignificacdo de
conhecimentos), e também atitudinais (valores, normas e atitudes), formam campos
com determinadas caracteristicas em comum: ndo estdo configurados como areas ou
disciplinas; podem ser abordados a partir de uma multiplicidade de éreas; estdo
ligados ao conhecimento adquirido por meio da experiéncia, com repercussao direta
na vida cotidiana; envolvem fundamentalmente procedimentos e atitudes, cuja
assimilacdo deve ser observada a longo prazo (OLIVEIRA, 2007, p. 108).

Nessa linha, a relevancia da transversalidade da EA nédo se dé& simplesmente porque a legislacdo
imp0e esse tipo de abordagem, mas principalmente pelos importantes resultados que podem ser
obtidos através dessa préatica, que permite a associacdo dos conteldos ambientais com o

cotidiano do aluno em diversas dimensoes.

Ja quanto a disciplina de Artes, o curriculo ndo faz qualquer referéncia a EA e/ou temas
ambientais em nenhuma das séries (ESPIRITO SANTO, 2009).

E com relacdo a esse tipo de inércia quanto a insercao da EA, Trevisol (2003) adverte o seguinte:

A EA ndo é um tema qualquer que pode ser adiado ou relegado a segundo plano.
Trata-se de uma necessidade histérica latente e inadiavel, cuja emergéncia decorre da
profunda crise socioambiental que envolve nossa época. Educar para a
sustentabilidade tornou-se um imperativo, sobretudo porque as relagBes entre
sociedade e natureza agravaram-se, produzindo tensGes ameacadoras tanto para o
homem quanto para a biosfera. (TREVISOL, 2003, p. 93)

Portanto, a auséncia de temas ambientais no contetdo de Artes, como se observa neste caso,
conflita-se com a necessidade fundamental de inser¢do da EA na préatica pedagdgica, o que
representa um fator limitador para o alcance de solugdes para o cenario de problematica

socioambiental atualmente verificado.

Por outro lado, segue abaixo o Quadro 3 apontando as referéncias feitas pelo curriculo a EA
e/ou aos temas ambientais para disciplina Lingua estrangeira moderna — Inglés para as classes

de 5% a 82 séries, respectivamente.
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Quadro 3 - CBEE/ES: Referéncias a EA e/ou temas ambientais em Linguagens e
Cadigos: Lingua estrangeira moderna — Inglés (5% a 82 séries)

SERIES | COMPETENCIAS | HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

O ambiente escolar

Denominacdo de objetos presentes na sala de aula;
denominacdo do espaco fisico da escola e dos
profissionais que nela atuam; denominacéo de formas
geomeétricas.

Valorizando o ambiente familiar

Denominagéo do espago familiar (moradia e mobilia);
apresentacdo dos membros da familia; identificagdo de
ambientes publicos e suas localidades.

Lazer e meio ambiente

Denominagdo dos locais de lazer naturais e urbanos
(praias, parques, pracas, campos de futebol, lagoas,
Nenhuma Nenhuma cachoeiras, shoppings, cinemas, teatros etc.); relacéo
referéncia. referéncia. entre esses espacos e 0 que se pode praticar neles (o
que fazer e onde); identificagdo dos espacos de lazer
em relagdo a horarios de funcionamento, localizacéo,
tarifas etc.

Meio ambiente e globalizacéo

Identificacfo dos fendmenos naturais; reconhecimento
Nenhuma Nenhuma das mudancas climaticas — aquecimento global,
referéncia. referéncia. reflexdo sobre os impactos ambientais causados por
poluicdo, desmatamento, queimadas, lixo, erosdes,
lixo nuclear etc.

Nenhuma Nenhuma

a
5 referéncia. referéncia.

6&

73

a Nenhuma Nenhuma -
8 N o Nenhuma referéncia.
referéncia. referéncia.

Fonte: SEDU- Curriculo Bésico Escola Estadual — Espirito Santo.

Conforme se nota, ndo ha referéncias a EA e/ou temas ambientais para a 82 série na disciplina
de Lingua Estrangeira — Inglés, representando, assim como visto quanto a 72 série na disciplina

de Lingua Portuguesa, um desestimulo a transversalidade na correspondente classe.

Nessa linha, Santos (2007) sustenta que para que a operacionalizacdo da transversalidade

ocorra, faz-se necessario:

[...] o fim da organizacdo escolar tradicional ao necessitar de formas alternativas de
organizacdo do conhecimento de carater global inter ou multidisciplinar, em que os
diferentes contelidos mostrem significados por meio de suas mutuas inter-relagdes,
ndo evidenciaveis a partir das disciplinas. (SANTOS, 2007, p. 113)

E seguindo esse raciocinio, a inclusdo da tematica na referida disciplina em todas as séries
representaria indicio desse rompimento com a organizacdo escolar tradicional, favorecendo um

desenvolvimento satisfatorio da EA nesse contexto.

Quanto a disciplina Educacéo Fisica, para as classes de 5% a 82 séries, o curriculo faz referéncia
a EA elou a temas ambientais apenas na parte relacionada as competéncias (ESPIRITO
SANTO, 2009). Além disso, ndo faz as correspondentes descri¢des separando classe por classe,
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mas faz um mesmo quadro ja englobando as quatro séries, ou seja, da 52 & 82 séries.

O Quadro 4 aponta as referéncias feitas pelo curriculo a EA e/ou aos temas ambientais para a

referida disciplina para as classes de 5% a 82 séries.

Quadro 4 - CBEE/ES: Referéncias a EA e/ou temas ambientais em Linguagens e
Cadigos: Educacdo Fisica (52 a 82 séries)

SERIES COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS
Competéncias

Eixo tematico: conhecimento
sobre 0 corpo

52a 82 | Vivenciar o espirito solidario | Nenhuma referéncia. Nenhuma referéncia.
que cuida do outro, de si
mesmo e do ambiente em que
vive.

Fonte: SEDU - Curriculo Basico Escola Estadual — Espirito Santo.

Como se percebe, as referéncias a EA e/ou temas ambientais na mencionada disciplina, embora
sejam feitas para todas as séries do Ensino Fundamental |1, sdo feitas de forma restrita, o que
pode conduzir a uma abordagem reducionista da Eduacdo Ambiental, limitada basicamente a

conscientizacao sobre protecdo ao meio ambiente natural.

Sobre tal reducionismo, sabe-se que as acOes de EA trabalhadas, quando desprovidas de um
olhar critico da realidade social, cultural e econdmica apresentam em geral um carater
reducionista, com um enfoque essencialmente naturalistico, que mascara as verdadeiras causas
dos problemas ambientais (ARRUDA; TOMAZ, 2009). E esse tipo de pratica prejudica, por
consequéncia, a realizagdo de uma EA comprometida com a transformacao de valores, voltada

para o estimulo as reflexdes criticas, etc.

O volume 2 versa precisamente a respeito das Ciéncias da Natureza e, nesse ponto, observa-se
que o curriculo destaca que os parametros curriculares elaborados no final da década de 1990
orientaram a elaboracdo de propostas curriculares para a integracdo e contextualizagdo dos
conhecimentos das areas escolares, por meio de temas transversais, e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades (ESPIRITO SANTO, 2009).

Na mesma linha, ressalta que fundamentada nas teorias sociointeracionista e dialdgico-
discursiva, a concepgdo sociocultural permitiu transformar os temas contemporaneos, como o

Meio Ambiente, em contelidos curriculares.

Particularmente quanto a disciplina de Ciéncias, o curriculo afirma que o objetivo do processo
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de ensino é contribuir para o desenvolvimento e dominio das competéncias e habilidades
mediadoras na tomada de consciéncia das necessidades fisicas, psicoldgicas e afetivas, na

reflexdo sobre as interacdes socioculturais e socioambientais, e na recriacdo da subjetividade.

Esse objetivo, alias, converge com o entendimento de Sauvé (2005), de que a EA objetiva
induzir dindmicas sociais e promover a abordagem colaborativa e critica das interacdes
socioambientais, assim como uma compreensdo autbnoma e criativa dos problemas que se

apresentam e de suas possiveis solugdes.

Nesse contexto, precisa-se reconhecer que esse € inegavelmente um dos principais papéis da
EA, visto que possibilita a formacéo de cidaddos que reflitam sobre suas préaticas e saibam
nortear seus habitos diarios de consumo, producdo, etc, de acordo com uma visao abrangente

das questdes ambientais.

Ainda afirma o CBEE/ES, que o professor deve estimular a producdo de conhecimento
sociocultural autonomo do aluno e grupal, a identificacdo e resolugdo de problemas
socioculturais e socioambientais, a exposi¢do da producdo sociocultural individual e grupal,

etc.

Além disso, o curriculo propde, a titulo de interdisciplinaridade, o estabelecimento de um
diadlogo com as diferentes disciplinas ou areas escolares, com o objetivo de fazer um trabalho
que integre os conhecimentos e que leve os alunos a uma melhor articulacdo entre os
conhecimentos das diferentes areas (ESPIRITO SANTO, 2009).

O Quadro 5 aponta as referéncias feitas pelo curriculo a EA e/ou aos temas ambientais para a

disciplina de Ciéncias para as classes de 5% a 8? séries, respectivamente:

Quadro 5 - CBEE/ES: Referéncias a EA e/ou temas ambientais em Ciéncias da
Natureza: Ciéncias (5% a 82 séries)

SERIES COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS
Contextualizacao a) Relacionar o0s problemas | Eixo: meio ambiente
sociocultural e | socioambientais e socioculturais
socioambiental com a promogdo da saude | 1.Introducdo a Ciéncias:
publica e; b) Conhecer e |a) Conhecimentos culturis
a) Compreender 0 | respeitar a subjetividade e as | (religiosos, étnicos e
conhecimento  sociocultural, | diferencas socioculturais. cientificos); b) Evolucdo do
socioambiental e tecnolégico conhecimento cientifico -
como resultado da construcéo Ciéncias e; c) Conceito de
humana, associado aos Ciéncia.

aspectos de ordem histdrica, 2. Ambiente fisico-quimico:
cultural, social, econdmica e
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politica; b) Compreender as
interacBes entre
conhecimentos culturais,
producdo de tecnologia e
condicles de vida, analisando
criticamente os limites e as
possibilidades da intervencao
humana na dindmica do meio
ambiente; ¢) Compreender a
satide como resultado do bem-
estar fisico, social, mental e
cultural dos individuos; d)
Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos para elaboracéo
de propostas de intervencéao
solidaria,  respeitando  0s
valores humanos e a
diversidade sociocultural e
ambiental; ¢) Compreender a
diversidade de informacGes
socioculturais das
comunidades, identificando e
questionando as acles
humanas e suas principais
consequéncias em diferentes
espagos e tempos, sendo
participante ativo, consciente,
ético e critico nas questles
socioculturais e
socioambientais e; f)
Compreender a subjetividade
como elemento de realizacéo
humana, valorizando a
formacdo de hébitos de
autocuidado, de autoestima e
respeito ao outro.

a) ciclos e propriedades; b)
Agua; c) Ar e; d) Solo.

3. Ambiente e salde:

a) Doenca transmitida por
adgua, ar e solo e; b)
Medicinas convencionais e
alternativas.

6a

Contextualizacéo
sociocultural e
socioambiental

a) Compreender 0
conhecimento  sociocultural,
socioambiental e tecnolégico
como resultado da construcéo
humana, associado aos
aspectos de ordem historica,
cultural, social, econdmica e
politica; b) Compreender as
interacdes entre
conhecimentos culturais,
producdo de tecnologia e
condicBes de vida, analisando
criticamente os limites e as
possibilidades da intervencéo
humana na dindmica do meio
ambiente; ¢) Compreender a
salide como resultado do bem-
estar fisico, social, mental e
cultural dos individuos; d)
Recorrer aos conhecimentos

a) Conhecer, analisar e
compreender as interacbes dos
seres vivos com o ambiente e sua
importancia para a existéncia da
vida e; b) Reconhecer o ser
humano como parte integrante e
transformadora do meio
ambiente.

Os seres vivos

1. Diversidade da vida:

a) Conceito.

2. Ecossistemas.

3. Classificacdo dos seres
Vivos.

4. Ecologia:

a) Conceitos €;

b) Relacdes ecoldgicas.
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desenvolvidos para elaboracéo
de propostas de intervencao

solidaria,  respeitando  os
valores humanos e a
diversidade sociocultural e

ambiental; €) Compreender a
diversidade de informacGes
socioculturais das
comunidades, identificando e
questionando as acoes
humanas e suas principais
consequéncias em diferentes
espagos e tempos, sendo
participante ativo, consciente,
ético e critico nas questbes
socioculturais e
socioambientais e; f)
Compreender a subjetividade
como elemento de realizacéo
humana, valorizando a
formacdo de hébitos de
autocuidado, autoestima e
respeito ao outro.

7a

Contextualizacéo
sociocultural e
socioambiental

a) Compreender 0
conhecimento  sociocultural,
socioambiental e tecnolégico
como resultado da construcéo
humana, associado aos
aspectos de ordem histérica,
cultural, social, econdmica e
politica; b) Compreender as

interacBes entre
conhecimentos culturais,
producdo de tecnologia e

condicBes de vida, analisando
criticamente os limites e as
possibilidades da intervencédo
humana na dindmica do meio
ambiente; ¢) Compreender a
salide como resultado do bem-
estar fisico, social, mental e
cultural dos individuos; d)
Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos para elaboracéo
de propostas de intervencao

solidaria,  respeitando  0s
valores humanos e a
diversidade sociocultural e

ambiental; e) Compreender a
diversidade de informacbes
socioculturais das
comunidades, identificando e
questionando as acles
humanas e suas principais
consequéncias em diferentes
espagos e tempos, sendo

a) Conhecer o corpo humano e
seu funcionamento, bem como
0s cuidados necessarios para
uma vida saudavel; b) Conhecer
indicadores de salde e
desenvolvimento humano, como

mortalidade, natalidade,
longevidade, nutricéo,
saneamento, renda e

escolaridade, apresentados em
graficos, tabelas e/ou textos; c)
Conhecer o0s processos vitais do

organismo  humano (defesa,
manutengdo  do  equilibrio
interno, relagdes com o

ambiente, sexualidade, etc.) e
fatores de ordem ambiental,
social ou cultural dos individuos;
d) Entender o proéprio corpo € a
sexualidade como elementos de
realizacdo humana e; e)
Identificar habitos de
autocuidado,  autoestima e
respeito ao outro.

Eixo: Corpo Humano

1. Célula:

a) Funcdes vitais.

2. Morfofisiologia do corpo
humano:

a) Sistema digestdrio;

b) Sistema respiratdrio;

c) Sistema circulatorio;

d) Sistema urinério;

e) Pele;

f) Orgaos dos sentidos;

g) Sistema nervoso;

h) Sistema endécrino e;

i) Sistema reprodutor.

3. Salde humana e o
ambiente:

a) Conceito de saude;

b) Doencas dos sistemas
humanos;

¢) Relacdo meio ambiente e
salde e;

d) Politicas publicas para a
salde.

4. Genética:

a) Conceitos.
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participante ativo, consciente,
ético e critico nas questdes
socioculturais e
socioambientais e; f)
Compreender a subjetividade
como elemento de realizacdo
humana, valorizando a
formacdo de habitos de
autocuidado, autoestima e
respeito ao outro.

Contextualizacio a) Descrever e comparar | Eixo: Introducéo a
sociocultural e | caracteristicas fisicas e | Quimica e a Fisica
socioambiental pardmetros de movimentos de

veiculos, corpos celestes e outros | 1. Aspectos quimicos da
a) Compreender 0 | objetos em diferentes linguagens | vida:

conhecimento  sociocultural, | e formas de representacdo; b) | a) Matéria e suas
socioambiental e tecnolégico | Associar alteragbes ambientais a | propriedades fisicas;

como resultado da construcdo | processos produtivos e sociais, e | b) Modelo Atomico de
humana, associado aos | instrumentos ou agdes cientifico- | Dalton;

aspectos de ordem histdrica, | tecnologicos a degradacdo e | c¢) Misturas e solugdes e;
cultural, social, econdmica e | preservacdo do ambiente; c) | d) ReacBes quimicas.
politica; b) Compreender as | Compreender o papel das | 2. Aspectos fisicos da vida:
interacGes entre | ciéncias  naturais e  das | a) Movimento e forca;
conhecimentos culturais, | tecnologias a elas associadas, | b) Eletricidade e magnetismo
producdo de tecnologia e | nos processos de producdo e no | e;

condicBes de vida, analisando | desenvolvimento econémico e | ¢)  Energia, calor e
criticamente os limites e as | social ~ contemporaneo;  d) | temperatura.

possibilidades da intervencdo | Comparar exemplos de | 3. Ciéncias e tecnologias:
humana na dindmica do meio | utilizacdo de tecnologia em | a) Energia nuclear;
ambiente; ¢) Compreender a | diferentes situagdes culturais, | b) Energia edlica;

salide como resultado do bem- | avaliando o papel da tecnologia | ¢) Medicina nuclear e;

estar fisico, social, mental e | no processo social e explicando | d) Produgdo e distribuicdo da
cultural dos individuos; d) | transformagBes de  matéria, | energia elétrica.

Recorrer aos conhecimentos | energia e vida; e) Utilizar os
desenvolvidos para elaboracdo | conhecimentos da quimica e da
de propostas de intervencdo | fisica para conhecer o mundo
solidaria,  respeitando  os | natural e para interpretar,
valores humanos e a | analisar e planejar intervencdes
diversidade sociocultural e | cientifico-tecnoldgicas no
ambiental; ¢) Compreender a | mundo contemporaneo e; f)
diversidade de informacbes | Analisar diversas possibilidades
82 socioculturais das | de geracdo de energia para uso
comunidades, identificando e | social, identificando e
questionando as acles | comparando as diferentes opcbes
humanas e suas principais | em termos de seus impactos
consequéncias em diferentes | ambiental, social, cultural e
espacos e tempos, sendo | econémico.

participante ativo, consciente,
ético e critico nas questbes
socioculturais e
socioambientais e; f)
Compreender a subjetividade
como elemento de realizacéo
humana, valorizando a
formacdo de habitos de
autocuidado, autoestima e
respeito ao outro.

Fonte: SEDU - Curriculo Basico Escola Estadual — Espirito Santo.

Conforme se observa, o curriculo preveé diversos temas ambientais para a disciplina de Ciéncias,
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0 que realmente é esperado, até por serem objetos diretos de estudo da matéria.

Deve-se destacar a forma positiva como sdo dispostos os temas, assinalando em diversos pontos

relacBes entre as questdes ambientais e as sociais, culturais, econdémicas, politicas e outras.

Segundo Dias (1994), a EA caracteriza-se por incorporar as dimensdes sociais, politicas,
econémicas, culturais, ecologicas e éticas, 0 que representa que ao tratar dos problemas

ambientais, deve-se leva em consideracdo todas essas dimensdes.

Tais relacGes sao realmente importantes porque permitem a visualizacdo da tematica ambiental
de uma forma ampla e contextualizada, contribuindo para a aplicacdo pratica dos respectivos
conhecimentos e valores. Com relagdo a Matematica, o curriculo, ao apresentar as principais
alternativas metodoldgicas para a disciplina, afirma que uma dimensdo positiva é a
possibilidade de escolha de projetos com temas transversais de interesse da comunidade, que
favorecam o despertar do aluno para os problemas do contexto social e cultural (ESPIRITO
SANTO, 2009).

Contudo, ao prever os contedos a serem trabalhados na disciplina, ndo faz qualquer referéncia
direta a EA efou temas ambientais, mas uma mera menc¢do, na 8% série, na parte das
competéncias, de que devem-se estabelecer conexdes entre a Matematica e as outras areas do

saber, 0 que permitiria a conexdo entre os temas matematicos e os ambientais.

Neste passo, segue abaixo 0 Quadro 6 apontando a mencionada referéncia, relativo aos temas
de EA e/ou temas ambientais para a disciplina de Matematica para as classes de 5% a 82 séries,

respectivamente:

Quadro 6 - CBEE/ES: Referéncias a EA e/ou temas ambientais em Ciéncias da
Natureza: Matematica (5% a 82 séries)

SERIES COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS
52 a 78 N N .
Nenhuma referéncia. Nenhuma referéncia. | Nenhuma referéncia.
a) Estabelecer conexdes entre 0s campos
8?2 da Matemética e entre essa e as outras
areas do saber. Nenhuma referéncia. | Nenhuma referéncia.

Fonte: SEDU - Curriculo Basico Escola Estadual — Espirito Santo.

Como se sabe, essa previsdo minimalista do curriculo quanto aos temas ambientais na disciplina
de Matematica pode conduzir tanto ao desestimulo a transversalidade — como destacado quanto

as disciplinas de Artes (5% a 82 série) e de Inglés (82 série) —, como a uma abordagem reducionista
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dos citados temas — como discutido quanto & disciplina de Educacéo Fisica —, 0 que ndo se
revela compativel com as demandas educacionais contemporaneas, verificadas no referencial

teorico.

E inegavel que a EA pode ser trabalhada em todas as disciplinas, em todos os niveis,
considerando que todas elas, se bem trabalhadas a partir de suas abordagens especificas, podem
propiciar que os discentes percebam-se como integrantes do meio em que estdo inseridos e nao

como simples modificadores ou dominadores (LOUREIRO, 2007).

Em sentido inverso, se a EA ndo for inserida em todos os niveis, todas as séries, pode-se

prejudicar o alcance do citado objetivo.

O volume 3 versa sobre as Ciéncias Humanas e, nesse passo, tem-se que o curriculo ressalta
que compreender o humano exige um pensamento complexo, transversal e dialégico, que se
efetiva na consideracdo pelo outro em sua diferenca cultural, formando uma consciéncia da

multiplicidade de modos de existéncia, como produto e processo culturais.

Salienta também que tal processo vincula-se a um compromisso com a sustentabilidade da vida

em todas as suas dimensdes: do sujeito, das relacbes sociais e do meio ambiente.

Ressalta, ainda, que as “humanidades”, nessa perspectiva, ndo se encerram numa concepgao
excludente das ciéncias ditas naturais e fisicas, porque a humanidade também € natural e fisica,

tanto quanto depende, lida e se relaciona com essas dimensdes (ESPIRITO SANTO, 2009).

Em particular, quanto a disciplina de Histéria, o curriculo, ao falar sobre os objetivos dessa
disciplina, aponta como um de seus alvos a educacdo patrimonial (observacdo, registro,
exploracdo e apropriacdo) como uma das estratégias do ensino da citada disciplina ao considerar

0 que chama de meio ambiente historico e o patriménio vivo (ESPIRITO SANTO, 2009).

Nesse contexto, segue 0 Quadro 7 apontando as referéncias feitas pelo curriculo a EA e/ou aos

temas ambientais para a disciplina de Historia para as classes de 5% a 82 séries, respectivamente:

Quadro 7 - CBEE/ES: Referéncias a EA e/ou temas ambientais em Ciéncias Humanas:
Historia (52 a 82 séries)

SERIES COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

52 Nenhuma referéncia. Nenhuma referéncia. Nenhuma referéncia.
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Nenhuma referéncia.

6a

a) Participar de acdes que favorecam o
COmMpromisso com 0s outros, com 0 meio
ambiente, com instituicBes com as quais
se convive diariamente, com a sociedade,
com o planeta e; b) Analisar interaces
entre sociedade e natureza na organizacao
do espaco histérico, envolvendo a cidade
e 0 campo.

Problematizando

a) O meio ambiente
também tem histdria e; b)
Questdes do meio
ambiente.

Nenhuma referéncia.
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a) Participar de acdes que favorecam o
COMpPromisso com 0s outros, com o0 meio
ambiente, com instituicBes com as quais
se convive diariamente, com a sociedade,
com o planeta e; b) Analisar interagGes
entre sociedade e natureza na organizagao
do espaco histérico, envolvendo a cidade
e 0 campo.

Nenhuma referéncia.

Relagdes de poder, nacdes e
cotidianos

a) Aplicar criticamente o0s
procedimentos histéricos e

a) Participar de acBes que favorecam o
COMPromisso com 0s outros, com 0 meio
ambiente, com instituicGes com as quais
se convive diariamente, com a sociedade,
com o planeta.

Tematizando

a) O meio ambiente e o
futuro; movimentos sociais
e transformacéo.

82 geograficos na construcao do
conhecimento histérico
escolar, relacionando-os com
0s demais saberes escolares.

Fonte: SEDU - Curriculo Bésico Escola Estadual — Espirito Santo.

Como se observa, ndo ha qualquer referéncia a EA e/ou temas ambientais para a 5% série na
disciplina de Historia, o que representa um ponto digno de atencdo, principalmente porque €
imprescindivel que o aluno tenha um contato permanente com a EA em todo o seu percurso
pela Educacdo Basica, sem interrupcdo do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental
Il.

Alias, os proprios PCNs mostram tal importancia ao prever que 0s temas ambientais devem ser
trabalhados em todas as séries e em todas as disciplinas, bem como ainda enfatiza os motivos

desse contato intenso com a tematica:

E importante que a visdo sobre meio ambiente possa contribuir para a formagéo de
cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental e
um modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada um e da sociedade.
(BRASIL, 1997, p. 25)

Nessa perspectiva, tem-se como fundamental a presenca dos temas ambientais nos contetdos

de todas as séries do Ensino Fundamental Il para a disciplina de Historia.

Ja quanto a disciplina de Geografia, o curriculo, ao falar sobre os objetivos dessa disciplina,
cita dentre eles: promover investigagbes e propor intervencdes no espago geografico,

considerando o cuidado com a finitude do sistema Terra e as possibilidades de sustentabilidade
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no uso de seus recursos (ESPIRITO SANTO, 2009).

Por outro lado, ao discorrer sobre as principais alternativas metodoldgicas para a Geografia, 0
curriculo prop@e que a aula geografica deva privilegiar problematizagdes interdisciplinares, nos

quais principios transversais deverdo ser acionados.

Quanto a interdisciplinaridade, vale destacar as afirmagdes de Gonzalez Gaudiano (2005),

segundo o qual:

A educacdo ambiental ndo é uma matéria suplementar que se soma aos programas
existentes, exige a interdisciplinaridade, quer dizer uma cooperacdo entre as
disciplinas tradicionais, indispensavel para poder se perceber a complexidade dos
problemas do meio ambiente e formular uma solugdo (GONZALEZ GAUDIANO,
2005, p. 123).

Nesse sentido, mostra-se evidente a importancia da interdisciplinaridade no tratamento da EA,

sobretudo para uma melhor abordagem dos diversos aspectos das problematicas ambientais.

O curriculo ressalta também que a aula deve buscar relacionar aspectos teéricos da ciéncia
geografica as questdes que preocupam as sociedades quanto a producdo, a exploracdo, a
apropriacdo, a conservacao ou a preservacdo dos recursos e dos ambientes da natureza e das
sociedades (ESPIRITO SANTO, 2009).

Além do que, o analisado documento apresenta alguns eixos para a Geografia e dentre o0s
assuntos ligados aos eixos conceituais, apresenta a natureza e o meio ambiente e, dentre 0s
temas referentes aos eixos atitudinais, aponta a sustentabilidade, especificamente os cuidados
com o consumo, a producéo, a exploracéo e a apropriacdo (ESPIRITO SANTO, 2009).

Nessa linha, segue abaixo o Quadro 8 apontando as referéncias feitas pelo curriculo a EA e/ou
aos temas ambientais para a disciplina de Geografia para as classes de 5% a 82 séries,

respectivamente:

Quadro 8 - CBEE/ES: Referéncias a EA e/ou temas ambientais em Ciéncias Humanas:
Geografia (5% a 82 séries)

SERIES | COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS
a) Conhecer fatos, | a) Analisar o espaco geografico | Aprendizagens e saberes
fendbmenos e | estabelecendo relagBes entre fatos,
processos da | fendmenos e processos sociais e | a) A organizagdo social e as

52 sociedade e  da | naturais; b) Identificar elementos e | condigdes fisicas do espago
natureza, avaliando | processos geograficos que | geogréfico: vivéncias e
possibilidades de | caracterizam paisagens locais; c¢) | experiéncias. Onde a vida se
intervencdo que | Investigar e avaliar teorias que | instala: Biosfera. RelagBes entre
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promovam a
sustentabilidade
global

discutem a formacéo e evolucéo do
universo e do planeta Terra; d)
Conhecer  processos naturais
agravados por intervencdes
humanas, analisando impactos nos
contextos local e global e; e)
Considerar valores humanos e
diversidade  sociocultural em
analises de fatos, fendmenos e
processos geograficos.

sociedade e natureza. Elementos
da sociedade e da natureza local.
Paisagens e tempos: mudangas e
transformacdes no lugar e no
mundo e; b) Campos e cidades:
paisagens rurais e urbanas. O uso e
a apropriacdo da terra. Politicas
urbanas e rurais. A cultura dos
campos e das cidades. O trabalho
no campo: do tradicional ao novo.
A urbanizagdo. Cidades e suas
funcdes.

Sensibilidades e poderes

a) Espaco geogréfico:
sensibilidades e responsabilidades.
Problemas ambientais, cuidados
ambientais. Lixo e agrotoxicos.
Consumo: diferencas e
diversidades. A finitude dos
recursos do planeta Terra e; b)
Onde se vive a vida: sociedades e
comunidades. Diferencas,
diversidades, conflitos e
solidariedades entre pessoas. A
conquista do lugar como conquista
da cidadania.

a) Produzir,
selecionar e avaliar
dados e informacdes

a) Analisar a integragdo do trabalho,
da natureza, com a sociedade na
producdo  de  particularidades,

Sensibilidades e poderes

a) Populagbes em movimento.

que permitam | riquezas e problemas regionais. Diversidades regionais: diferengas
compreender  fatos, na cultura e no trato com a
fenbmenos e natureza. A biodiversidade e o
62 processos da desenvolvimento sustentavel.
sociedade e da Areas de protecdo, preservacao e
natureza e; b) Avaliar conservacdo ambiental. Parques.
possibilidades de Areas indigenas e quilombolas.
intervencgéo que Inclusdo social. Diversidades,
promovam a diferencas e  desigualdades.
sustentabilidade Solidariedades e conflitos.
global.
a) Reconhecer-se | a) Caracterizar paisagens, | Sensibilidades e poderes
como sujeito  na | relacionando processos de ocupagéo
producdo coletiva do | do territério e manutengdo da | a) A ética e a estética no uso de
espaco  geogréfico, | sustentabilidade planetaria e; b) | paisagens geograficas: inclusdo e
avaliando Investigar conflitos causados pela | exclusdo social. Lazer e turismo: a
possibilidades de | apropriagdo de recursos | paisagem midiatizada. A
intervencgdo que | paisagisticos e suas implicacdes nas | especulacdo  financeira  dos
promovam a | sociedades. recursos paisagisticos: exploracéo,
72 sustentabilidade apropriacdo, uso. A relacdo das

global e; b) Exercitar
valores humanos em
situacBes-problemas e
no cotidiano como
contribuicdo a
construcdo de espaco
geogréfico solidario e
sustentavel.

paisagens africanas e americanas
para populacbes africanas na
escraviddo. Relacdo paisagens e
populagdes indigenas na América
e na Africa.
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a) Estabelecer
relagBes entre fatos,
fendmenos e
processos das
sociedades e da
natureza para
compreensdo da
producéo e
82 organizacao do

espaco geografico em
suas multiplas formas
e dimensfes; b) Fazer
uso de procedimentos
de pesquisa para
avaliar impactos de

a) Identificar processos naturais
agravados por intervencgdes
humanas, analisando impactos no
contexto local e global; b) Elaborar,
analisar e avaliar propostas de
intervencéo solidaria para
consolidacdo dos valores humanos e
de equilibrio ambiental; c) Propor
formas de reducdo de héabitos de
consumo e combate a sistemas
produtivos predatorios ambientais e
sociais e; d) Analisar criticamente
modos de producdo e uso de
tecnologias, considerando
implicagBes sociais e ambientais.

Sensibilidades e poderes

a) TensGes e conflitos territoriais.
Violéncia: urbana e rural.
Minorias étnicas, raciais, culturais.
Migrantes. Ricos e pobres. A
territorializacdo  dos  recursos
naturais e da biodiversidade. Lixo
e agrotdxicos:  contaminacao
ambiental, formas de producdo e
habitos de consumo. Usos e
abusos das aguas do planeta. O uso
das tecnologias na
sustentabilidade planetaria.
Tratados internacionais de defesa

transformagdes  no do meio ambiente
espaco.

Fonte: SEDU - Curriculo Basico Escola Estadual — Espirito Santo.

Como se vé, o CBEE/ES descreve diversos temas ambientais para a disciplina de Geografia, o
que, assim como para a disciplina de Ciéncias, também é esperado, até por serem objetos diretos
de estudo da matéria.

E também merece destaque a forma como sdo dispostos os temas, pois de um modo geral as
questBes ambientais estdo relacionadas as sociais, culturais, econémicas, politicas e outras.
Caracteristica essa que corresponde ao que preceitua a Lei da Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (BRASIL, 1999).

Dessa maneira, percebe-se que com relacao a disciplina de Geografia o curriculo insere os temas
ambientais de modo condizente com o preconizado pela legislacéo pertinente, que se filiaa uma
concepcao de EA mais abrangente, indo além das questbes ligadas exclusivamente ao meio

ambiente natural.

Dando prosseguimento, quanto a disciplina Ensino Religioso para as classes de 5% a 82 séries, 0
curriculo faz referéncias a EA e/ou a temas ambientais apenas nas partes relacionadas as
habilidades e topicos/contetidos (ESPIRITO SANTO, 2009).

E além disso, ndo faz as correspondentes descri¢bes separando classe por classe, mas faz uma
mesma quadro ja englobando as quatro séries, ou seja, da 5% a 82 séries, como ocorre com

Educacao Fisica.

Desse modo, segue 0 Quadro 9 apontando as referéncias feitas pelo curriculo a EA e/ou aos

temas ambientais para a disciplina de Ensino Religioso para as classes de 5% a 82 séries:
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Quadro 9 - CBEE/ES: Referéncias a EA e/ou temas ambientais em Ciéncias Humanas:
Ensino Religioso (52 a 82 séries)

SERIES | COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

a) Perceber a transcendéncia | a) Consequéncias de suas acdes,
5% a 82 Nenhuma referéncia. | presente no ser humano e no | individuais ou coletivas, em relagéo aos
meio ambiente. valores humanos ou a natureza.

Fonte: SEDU - Curriculo Basico Escola Estadual — Espirito Santo.

Como se nota, ha referéncias a EA e/ou temas ambientais para a disciplina de Ensino Religioso
para todas as séries do Ensino Fundamental 11, porém em apenas dois topicos, o que pode, assim
como em Educacdo Fisica, conduzir o professor a uma pratica reducionista, conservacionista
da EA.

Para Silva (2007) é importante a existéncia de atividades de conservacao ambiental, porquanto

sdo necessarias em alguns locais e situagdes, mas pondera:

No entanto, para o0 ambiente escolar, as abordagens nessas perspectivas apresentam a
questdo ambiental em uma perspectiva reducionista que pouco contribuem para a
construcdo de sociedades mais justas e que saibam exercer um papel ativo na busca
de melhores condicGes socioambientais. (SILVA, 2007. p. 14)

Assim, préaticas dessa espécie, de estimulo a conservacdo do meio ambiente natural, sdo
relevantes, porém se trabalhadas de forma simplista, mostram-se insuficientes para contribuir a

uma formacdo de cidaddos ativos na busca por solugdes para as problematicas socioambientais.

5.2. A Educacdo Ambiental no Projeto Politico-Pedagdgico da escola

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Pio
XII” em vigor no periodo em que foram realizadas as entrevistas da presente pesquisa consistia
em uma versao elaborada no ano de 2013 e, por uma questdo ldgica, as consideracfes feitas
neste topico referem-se a tal versdo, mesmo tendo ela passado por nova atualiza¢do no ano de
2016, pois esta foi feita apos a aplicagdo da entrevista (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DA ESCOLA ESTADUAL PIO XII, 2013).

Ja de inicio, convém salientar a importancia de tais atualizacGes periddicas no PPP em geral,
sobretudo diante das constantes mudangas sociais, culturais, politicas, entre outras, ocorridas
no contexto escolar e da comunidade em que a escola se insere, demandando adaptacéo da

instituicdo a essas novas circunstancias.

Até porque, se ndo ocorrer esse processo de atualizagédo, pode-se acarretar a inaplicabilidade do
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PPP, e isso ndo ¢ desejavel, pois “uma coisa ¢é estar no papel [...] e outra é estar ocorrendo na

dindmica interna da escola, no real, no concreto” (VEIGA, 1991, p. 82).

Prosseguindo, vale salientar que diversamente do Curriculo estadual, que trata o Ensino
Fundamental ainda no formato anterior, de 8 (oito) anos, o PPP aborda o Ensino Fundamental

ja na modalidade de 9 (nove) anos.

Especificamente quanto aos objetivos, o PPP inclui entre as metas para o Ensino Fundamental
Il a seguinte: a compreensdo do ambiente natural e sociocultural, dos espacos e das relagdes
socioecondmicas e politicas, da tecnologia e seus usos, das artes, do esporte, do lazer e dos
principios em que se fundamenta a sociedade (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA
ESCOLA ESTADUAL PIO XIl, 2013).

Neste contexto, convém ressaltar a forma interessante como as metas sdo tracadas, ligando
outros temas, sociais, culturais, econdmicos e politicos, ao meio ambiente natural, caracteristica

da EA emancipatoria.

Alids, ao comentar a Conferéncia de Thilisi, Dias (2004, p. 83) ressalta que para o
desenvolvimento da tematica ambiental, “foi recomendado que se considerassem todos os
aspectos que compdem a questdo ambiental, ou seja, 0s seus aspectos politicos, sociais,

econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais, ecoldgicos ¢ éticos [...]".

Com relacdo aos preceitos filosoficos, o PPP pontua que, acompanhando a evolugdo de ensino
nos ultimos anos através de estudos, pesquisas, troca de experiéncias e analise de professores
em atuacdo em sala de aula, a escola opta por uma proposta de trabalho baseada na teoria
sociocultural, com principios norteadores de valorizacdo do individuo como ser livre, ativo e

social.

Nesse sentido, especialmente sobre a formacao de individuos ativos, tal preceito filoséfico tem
identidade com o0s propositos a serem alcancados pela EA, pois esta ndo se concretiza
desvinculada de atitudes praticas. Os discentes precisam agir em um novo papel que é o de
protagonistas de acdes em favor da sociedade e de um planeta de mais qualidade (COLOMBO,
2014).

Na mesma linha, Reigota (1998) afirma que a EA aponta para propostas pedagogicas centradas

na conscientizacdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias,
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capacidade de avaliacdo e participacdo dos educandos. Por outro lado, para que isso aconteca
mostra-se fundamental que a pratica em EA seja capaz de produzir transformacGes sociais,

afirmando Loureiro (2003), neste particular que:

A partir de uma matriz que vé a educacdo como elemento de transformagéo social
inspirada no didlogo, no exercicio da cidadania plena, no fortalecimento dos sujeitos,
na superacdo das formas de dominagdo capitalistas e na compreensdo do mundo em
sua complexidade, e da vida em sua totalidade. Dialogo entendido em sentido original
de troca e reciprocidade, oriundo do prefixo grego dia, tornando-se a base da
educacdo. Numa perspectiva transformadora e popular de Educacdo Ambiental, nos
educamos dialogando com nés mesmos, com aquele que identificamos como sendo
de nossa comunidade, com a humanidade, com 0s outros seres vivos, com 0s ventos,
as marés, os rios, enfim, o mundo, transformando o conjunto das relagdes pelas quais
nos definimos como ser social e planetario (LOUREIRO, 2003, p. 23-4).

Neste contexto, o PPP também pontua que se entende que o tempo e espaco dedicado ao
Planejamento por Area de Conhecimento é fundamental para a escola definir as atividades
curriculares a serem desenvolvidas no decorrer do ano letivo, devendo cada professor
contemplar em seu Plano de Ensino projetos interdisciplinares. E nesse ponto, o documento em
analise ressalta que atencdo especial é dada aos temas transversais que sdo trabalhados no

decorrer de cada ano letivo através de projetos dessa natureza.

Como se V&, nessa parte o PPP refere-se de forma genérica aos temas transversais, ndo se
ocupando em tracar diretrizes ou principios especificos com relacdo a EA ou a tematica
ambiental. E isso pode representar um dificultador para a insercdo da EA na préatica pedagogica
dos docentes, cuja implementacdo pode até ser inviabilizada, se forem somados ainda outros
obstaculos recorrentemente encontrados pelos docentes, como a dificuldade relacionada a falta
de recursos materiais e financeiros para a realizacdo de atividades extraclasse, por exemplo,

enfatizada por Segura (2001) quando fala sobre os entraves ligados a abordagem da tematica.

Além disso, o PPP também discorre sobre a organizacao curricular, topico em que destaca, entre
outras coisas, que o0s conteldos das areas de conhecimento deverdo estar articulados com as
experiéncias de vida do aluno, problematizando temas relacionados a saude, sexualidade, vida
familiar e social, meio ambiente, trabalho, tecnologia, cultura e linguagens, ministradas também
de forma interdisciplinar (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL
P10 XII, 2013).

Aqui o PPP se limita a falar que os contetdos deverdo ser trabalhados de forma a problematizar
temas ligados ao meio ambiente, ndo direcionando expressamente como pode ocorrer essa

problematizacéo. Isso pode deixar o docente sem um norte para aplicagcéo da EA, o que tende a
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gerar um grande problema nesse contexto, principalmente porque um dos desafios encontrados
pelo educador em seu dia a dia € a falta de interesse do aluno (BENETTI, 1998) e sem uma
dindmica de abordagem atraente, o processo de ensino-aprendizagem da EA pode ficar

consideravelmente comprometido.

5.3. A percepcao dos docentes a respeito da Educacdo Ambiental e como a tematica esta

inserida em suas correspondentes préaticas pedagogicas

Os resultados do presente estudo sdo confrontados com o referencial tedrico e discutidos face
as afirmacdes feitas pelos professores entrevistados, relativamente a cada uma das categorias e
subcategorias verificadas, fazendo-se, quando necessario, referéncias a analise documental

apresentada nos capitulos anteriores.

O conteldo das entrevistas foi agrupado em duas categorias e suas correspondentes
subcategorias, decorrentes das respostas dos docentes entrevistados, conforme explicitado no

quadro abaixo Quadro 10:

Quadro 10 - Categorias e subcategorias para a analise da Percepcéo e Pratica docente
em Educacdo Ambiental

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS PERFIL TIPICO DE RESPOSTAS
Prestigio a a¢cBes pontuais, conteudistas e descontextualizadas da
proposta pedagdgica, com resposta as demandas ambientais de

Conservadora modo instrumental e sob um olhar naturalista
Percepcbes sobre Norteia-se pelo pensamento critico, que conduz a préticas
a Educacéo significativas e com dimens@es que transcendem a preservagédo
Ambiental ambiental a partir de um processo de aprendizagem ativo
Emancipatoria fundamentado no didlogo
Né&o evidencia uma verdadeira definicdo da EA, consistindo, de
N&o elucidativa um modo geral, em respostas evasivas e confusas

Enfatiza a protecdo ao mundo natural, considerando o ser
humano como destruidor e vildo de uma ordem equilibrada
Conservadora ambiental e em harmonia

Propbe algumas normas a serem seguidas, focando agdes na
busca de resolugdes para os problemas ambientais, objetivando,
entre outras coisas, a mudanga de comportamentos individuais e

Pratica procurando mecanismos que viabilizem compatibilizar 0 manejo
pedagégica em | Pragmaética sustentavel dos recursos naturais e 0 desenvolvimento econdmico
Educacéo Revela a complexidade da relacdo ser humano-natureza,
Ambiental envolvendo as questdes sociais, politicas, historicas e culturais,

suscitando discussfes quanto ao modelo econémico vigente e
“apresenta a necessidade do fortalecimento da sociedade civil na
busca coletiva de transformagdes sociais, a partir de uma praxis
Critica transformadora”

Revela ndo inserir a Educacdo Ambiental na préatica pedagdgica

Omissiva
Fonte: Adaptado de Jacobi (2005) e Silva (2007).
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A escolha dessas categorias e subcategorias baseou-se na sintese dos conteidos das entrevistas
feitas com os professores, envolvendo as suas experiéncias com sua formac&o basica, 0s seus
saberes construidos a partir de experiéncias de sua formagdo. Do mesmo modo, considerou suas
experiéncias concretas de trabalho, para um melhor entendimento das relacfes estabelecidas
entre 0 ensino de suas respectivas disciplinas e a EA, evidenciando suas percepgdes sobre a
temaética e se e como ela esta inserida em suas préaticas pedagdgicas.

5.3.1. Percepc0es sobre a Educacdo Ambiental

As respostas dos professores quanto a sua percepcao sobre a EA, em sua maioria, revelaram
existir preocupagdo com a preservacdo da natureza e com a conscientizagcdo dos alunos no

tocante ao meio ambiente.

Ocorre que, apesar de tais preocupacfes se mostrarem realmente importantes, deve-se atentar
para o fato de que, segundo Brugger (1999), o referido enfoque, acaso restrito a isso, conduz a

uma educacao conservacionista e ndo a uma educacdo para o0 meio ambiente:

Uma educacdo conservacionista € essencialmente aquela cujos ensinamentos
conduzem ao uso racional dos recursos naturais e & manutencao de um nivel 6timo de
produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelo homem. J& uma
educacdo para 0 meio ambiente implica também, [...] em uma profunda mudanca de
valores, em uma nova visdo de mundo, o que ultrapassa bastante o universo
meramente conservacionista (BRUGGER, 1999, p. 34).

Na maior parte das respostas, as percepces de EA dos entrevistados fundamentam-se em
informacgdes que geralmente apresentam-se dissociadas de uma proposta de trabalho favoravel
a formacdo da criticidade dos alunos, de forma a Ihes fornecer aptiddo para construcdo de
conhecimento por meio de revisdo de valores e ado¢do de uma postura proativa diante das

questdes ambientais.

Nessa linha, as subcategorias estabelecidas para a abordagem das percepcgdes sobre a EA
basearam-se nas respostas dos entrevistados e referem-se aos enfoques destacados pelo autor

Pedro Roberto Jacobi (2005), como visto no referencial tedrico deste trabalho.

Na Tabela 2 sdo apresentadas as subcategorias com as respectivas unidades de anéalise obtidas

dos relatos dos professores quanto as percepcOes a respeito da EA:
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Tabela 2 - Subcategorias e respectivas unidades de analise obtidas dos relatos dos
professores quanto as percepcgoes a respeito da EA

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE
Conservadora 11
Percepcoes sobre a Educacdo Ambiental | Emancipatdria 01
N&o elucidativa 02

Fonte: Adaptado de Jacobi (2005).

Assim, vista essa sintese dos dados relativos as percep¢des dos professores a respeito da EA,
convém abordar cada subcategoria verificada no caso.

5.3.1.1. Conservadora

Como destacado no referencial tedrico, o enfoque conservador a respeito de EA caracteriza-se
principalmente pelo prestigio a acdes pontuais, conteudistas e descontextualizadas da proposta
pedagdgica, respondendo as demandas ambientais de modo instrumental e sob um olhar
naturalista (JACOBI, 2005).

Conforme Silva (2007), o enfoque conservacionista enfatiza a protecdo ao mundo natural,
apresentando os problemas ambientais mais aparentes em detrimento da abordagem as causas
mais profundas, sustentando existir uma relacdo dicotbmica entre o ser humano e o ambiente,
em que aquele seria o destruidor deste, praticamente deixando-se de abordar as questdes sociais

e politicas.

Dessa maneira, as falas de 11 (onze) dos 14 (quatorze) professores alvos caminharam
exatamente nesse sentido, convindo transcrever abaixo algumas dessas afirmacfes obtidas

durante as entrevistas:

[...] é tudo que tem na natureza: rios, lagos, mares. Quando se fala em Educacdo
ambiental pensa-se em preservacdo e conservacdo do ambiente natural. (P12 —
Professor de Geografia)

EA est4 voltada para todos os ambientes que nds frequentamos, e esses ambientes
apresentam elementos naturais isso nos da o direito de conhecer, de saber preservar e
manter organizado o nosso ambiente. (P10 — Professor de Matematica)

E uma forma de conscientizagéo, trabalhar a questdo de conhecer e de ter os cuidados
com o ambiente natural que se vive. (P3 — Profesor de Artes)

Para mim sdo préticas e atitudes para gente manter o mundo melhor e mais saudavel.
(P11 — Professor de Histdria)

Como se V&, as falas revelam uma simplicidade recorrentemente observada e aplicada a EA,
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limitando-se a a¢Oes de conscientizacdo ambiental. Nesse ponto, cabe salientar que € claro que
ndo se pode negar a extrema relevancia da sensibilizagdo dos alunos para a preservagao do meio
ambiente. Contudo, 0 que se nota, inclusive de acordo com o referencial ja destacado, é a
necessidade de se fornecer embasamento tedrico ao educador para promover nos discentes a
capacidade de construcado e reconstrucdo de valores ambientais que exorbitem o puro e simples
respeito & natureza, e perpasse a anélise das respectivas questdes atentando-se também para o0s

fatores sociais, econémicos e culturais a elas relacionados, dentre outros.

5.3.1.2. Emancipatéria

De acordo com Jacobi (2005), a Educacdo Ambiental Emancipatoria tem por norte o
pensamento critico, que conduz a praticas significativas e com dimensdes que transcendem a
preservacdo ambiental a partir de um processo de aprendizagem ativo fundamentado no

diélogo.

Neste sentido, para que a EA desperte no aluno o interesse de trabalhar exercendo um papel
ativo e fundamental na manutencao e/ou preservacdo do meio ambiente, é indispensavel que
seja estimulado através de questionamentos que desafiem seu senso critico e o fagcam perceber

que tudo que o rodeia é 0 meio ambiente e que ele faz parte do mesmo.

Alias, Rizzo (2005), ao falar sobre a definicdo do Ministério do Meio Ambiente a respeito da
EA, afirma que esta consiste num processo permanente, no qual os individuos e a comunidade
tomam consciéncia do seu meio e adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias
e determinacdo que os tornam aptos a agir — individual e coletivamente — e resolver problemas

ambientais presentes e futuros.

Nesse contexto, apenas 01 (um) professor aproxima seu depoimento de uma percepcéao

emancipatéria da EA, o qual disse, em sua fala, o seguinte:

Ela perpassa a construcdo do individuo se conhecendo dentro do espaco. EA ela diz
respeito a capacidade do individuo estar se percebendo no ambiente se entendendo
como parte integrante dele, sabendo ser pré ativo dentro desse ambiente em beneficio
da manutencao dele para seu bem estar e da coletividade. (P7 — Professor de Ciéncias)

E nesse caso em especial, o proprio professor atribui a sua percepgdo sobre EA a sua prépria
inciativa pessoal, afirmando, inclusive, que, embora seja graduado em Ciéncias Bioldgicas, se

dependesse da formagdo que recebeu ndo teria construido a visdo que tem hoje a respeito da
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tematica:

[...] no meu caso foi uma questdo pessoal de engajamento de me entender como parte
do meio. Se dependesse da formacdo ndo teria constituido a visdo que eu tenho hoje.
(P7 — Professor de Ciéncias)

Assim, percebe-se que mesmo o professor em questao — Unico a apresentar resposta proxima a
percepcdo emancipatdria sobre EA — sendo graduado em Ciéncias Biologicas, ndo foi esse o
fator determinante para a sua viséo a respeito da EA, o que sinaliza que tal percepcdo néao

depende necessariamente da formacgéo académica do docente.

5.3.1.3. Ndo Elucidativa

Esta subcategoria revela as respostas em que os professores apresentaram dificuldade para
exprimir suas ideias a respeito de suas percepcGes sobre a EA, fornecendo afirmacdes

lacunosas, evasivas e/ou confusas.

Dos professores entrevistados, 02 (dois) apresentaram respostas com esses aspectos, as quais

sdo transcritas abaixo:

E uma necessidade da nossa sociedade nos Gltimos anos. Essa tematica tem sido
chamada, exigida! (P2 — Professor de Lingua Portuguesa)

E uma educagfo que precisa ser mais assistida pelos governantes e terem mais
preocupacdo com isso, pois a cada dia piora mais. (P10 — Professor de Matematica)

Com as citadas respostas, percebe-se que embora entendam a importancia das tematicas
pertinentes, os referidos professores ndo conseguiram expor suas concep¢oes, seja por caréncia
de embasamento tedrico, ou outro fator especifico. Nesse sentido, deve-se ressaltar que a falta
de uma percepcao consistente da EA pode desencadear uma formacéo de ideias reducionistas,
diversas de uma EA de pratica significativa. Afirma Medina (2000), nesse contexto, que diante
das dificuldades encontradas para o desenvolvimento de um processo produtivo e
transformador na tematica, destacam-se as maneiras muitas vezes simplistas de sua concep¢édo
e aplicacdo, reduzindo-a a propostas teoricas e/ou sem buscar a agdo que poderia redundar em

afirmacéo positiva na atuacao de um cidaddo provido de responsabilidade e criticidade.

5.3.2. Prética Pedagogica em Educacdo Ambiental

No intuito de verificar se e como a EA esta inserida na pratica pedagogica dos professores
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pesquisados, solicitou-se que o0s docentes relatassem se trabalham a EA em suas
correspondentes disciplinas e, em caso positivo, como eles inserem a tematica em seu labor

diario.

Nesse contexto, as subcategorias estabelecidas para a abordagem da pratica pedagogica de EA
fundamentaram-se nas respostas dos professores pesquisados e alude as vertentes frisadas pela

autora Rosana Silva (2007), destacadas no referencial tedrico desta pesquisa.

Na Tabela 3 sdo apresentadas as subcategorias com as respectivas unidades de analise obtidas

dos relatos dos professores quanto a sua pratica pedagogica em EA:

Tabela 3 - Subcategorias e respectivas unidades de analise obtidas dos relatos dos
professores quanto as suas praticas pedagdgicas em EA

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE
Conservadora 07
. - x . Pragmatica 03
Préatica pedagogica em Educacdo Ambiental Critica 01
Omissiva 03

Fonte: Adaptado de Silva (2007).

Dessa forma, feito esse breve panorama dos dados referentes a préatica pedagogica em EA
realizada pelos professores pesquisados, cabe abordar cada subcategoria verificada nesse

particular.

5.3.2.1. Conservadora

Com relacéo a esta subcategoria, dos 11 (onze) professores que afirmaram trabalhar a EA em
suas disciplinas, 07 (sete) deles apresentaram respostas que evidenciam que sua pratica com a
temaética se aproxima mais do modelo da EA Conservadora, que realgca o0 meio ambiente natural,

através de acOes pontuais de preservacédo da natureza.

Para ilustrar as respostas dadas pelos docentes neste ponto, vale transcrever abaixo algumas

delas:

Através de tarefas ou textos que abordam o tema; [...] Além disso, trabalho aulas
expositivas ou usando multimidias, e as vezes certos videos. Eu aproveito o0 momento
para estar falando de algum contexto que surja no video referente ao contelido que
estou trabalhando para abordar a EA. [...] Abordo a questdo do lixo, o cuidado com a
agua, forma de preservar, geralmente quando eu falo da preservacao e do cuidado com
a vida (falo do clima — se eles percebem as mudangas nas estacfes do ano). Ai trago
essa questdo ambiental para minha pratica. (P14 - Professor de Ensino Religioso)



81

Através de texto, slides, periédicos, videos, documentarios e livros. [...]
Principalmente a falta de agua, desmatamento, lixo, poluicéo, reciclavel. No livro ja
vem sobre isso. (P1 - Professor de Lingua Portuguesa)

Uma vez no ano, quando trabalho a questdo da reciclagem, da importancia da
natureza. Porque agora a propaganda é maior, toda hora a midia esta focada na EA,
igual a abertura das olimpiadas. (P4 — Professor de Artes)

Através de tarefas ou textos que abordam o tema. [...] Abordo a questdo da falta de
arvore e a limpeza da escola. (P5- Professor de Inglés)

Segundo Guimardes (2004), a EA conservadora tem estado mais presente nas escolas, porém
traduz-se em praticas ingénuas e/ou equivocadas, uma vez que ndo propdem uma mudanca
significativa do modelo societario vigente. E ainda Loureiro (2005), no mesmo sentido, ndo
deixa de reconhecer que as agdes propostas na pratica conservacionista tém sua importancia,

mas ressalta que elas néo séo suficientes para resolver a questdo maior da crise socioambiental.

Desse modo, observa-se que embora, de uma forma geral, haja mobilizacéo desses professores
para a insercdo da tematica ambiental em sua lida docente, ha a necessidade de um
aprimoramento do “fazer”, “trabalhar” os temas, de forma que os assuntos ambientais ndo sejam
abordados de maneira dissociada das questdes econémicas, sociais, culturais, entre outras, sob

pena de se propiciar a formacdo de uma sociedade inerte quanto as causas socioambientais.

Prosseguindo, segue abaixo o Quadro 11, contendo as categorias com os problemas enfrentados
pelos professores para a pratica da EA. Sete professores se enquadraram na préatica de Educacao

Ambiental Conservadora.

Quadro 11 - Categorias referentes as unidades de analise dos relatos dos professores P1
de Lingua Portuguesa, P4 de Artes, P5 de Inglés, P8 de Ciéncias, P11/12 de Histdria e
P14 de Ensino Religioso

CATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE DOS RELATOS DOS PROFESSORES
04 (quatro) afirmaram que a escola ndo desenvolve projeto em EA e 03 (trés)
disseram que existe projeto, sendo que 02 (dois) destes ultimos falaram que
a escola desenvolve projeto de maneira isolada e somente 01 (um) referiu
que o projeto trabalhado pela instituicdo é de carater interdisciplinar.

06 (seis) afirmaram que a escola ndo recebe cursos de formagéo continuada
Formacéo continuada em EA e 01 (um) afirmou ndo ter conhecimento do fornecimento de tais cursos na
escola.

03 (trés) afirmaram néo possuir dificuldades para trabalhar a EA, sendo que
01 (um) destes disse ndo possuir dificuldade porquanto ndo aprofunda a
temética, 02 (dois) disseram ter dificuldade de inserir a EA em sua prética
Dificuldades para trabalhar a EA | pedagdgica em razdo da insuficiéncia do material de apoio no tocante a
teméatica, 01 (um) disse possuir tal dificuldade em decorréncia da
indiferenca dos alunos quanto aos respectivos temas e 01 (um) afirmou ndo
possuir dificuldade na elaboragdo das aulas, mas sim na préatica da EA.

04 (quatro) deles afirmaram que a sua formacdo ndo os preparou para
trabalhar e aplicar a EA em suas disciplinas, 02 (dois) disseram que sua

Projetos em EA

Formac&o académica
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formacdo abordou a tematica e 01 (um) falou que sua formacao abordou
pouco a EA.

04 (quatro) afirmaram que o livro didatico ou material de apoio que utilizam
Abordagem do livro didatico para preparar suas aulas ndo abordam a tematica e 03 (trés) disseram que 0s
referidos materiais abordam pouco a EA.

03 (trés) dos docentes ligados a vertente conservadora afirmaram que a EA
deve ser trabalhada na escola em uma disciplina especifica, 02 (dois)
sustentaram que deve ser trabalhada de maneira interdisciplinar e 02 (dois)
deles defenderam que deve ser trabalhada preferencialmente em todas as
disciplinas, mas que em caso de insucesso, deve ser trabalhada em disciplina
especifica.

Formas de trabalhar a EA

Fonte: Proprio autor.

N&o se pode ignorar que as questdes mencionadas nas linhas anteriores devem receber especial

atencdo quando se analisa a pratica de EA na escola.

Assim, a auséncia de desenvolvimento de projeto de EA por parte da escola significa uma
desatencdo ao préprio PPP da unidade de ensino em tela, pois como visto em topico proprio, o
citado documento prevé, ainda que de modo genérico, que 0s temas transversais (entre os quais
se inclui a EA) devem ser trabalhados no decorrer do ano letivo através de projetos
interdisciplinares e que a escola adota como meio de implementagédo do curriculo participacdo

nos projetos de parceria com SEDU Central e outras instituicdes.

Logo, pode-se inferir que uma inércia nesse sentido (ndo realizacdo de projetos) pode
comprometer a aplicacdo da EA no ambiente escolar. Ndo que se queira afirmar que a escola
pesquisada ndo desenvolve projetos em EA, mas observa-se que, se desenvolve, as respostas
obtidas nas entrevistas sinalizam que eles ndo possuem dimens&o apta a torna-los perceptiveis

a todos os professores.

Outro ponto a ser mencionado é quanto a auséncia ou nao percepcao da existéncia de curso de
formagdo continuada em EA, pois aprimoramentos dessa natureza demonstram-se
importantissimos para a aplicacdo de uma EA adequada nas escolas, conforme salienta Santos
(2012):
[...] a formacdo continuada de professores em educacdo ambiental é vista ndo apenas
como complementar a formagé&o inicial, mas como parte de um processo necessario e
indispensavel a funcdo docente de saber ensinar, ou seja, saber fazer o outro aprender,

proporcionando-lhe dominio de conhecimentos, valores, habilidades e aprendizagens
que possibilitem entender e transformar o mundo (SANTOS, 2012, p. 752).

Também merece destaque a questdo da insuficiéncia do livro didatico quanto a abordagem da
EA, porquanto, como salientam Logarezzi e Marpica (2010):

[...] o livro didatico surge também como um potencial promotor da transversalidade
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necessaria para tratar uma tematica complexa como é a questdo ambiental na
atualidade, sobretudo quando vista da perspectiva de uma educacdo ambiental
problematizadora, critica e transformadora, ou seja, que encara a questdo ambiental
atrelada as questbes sociais, culturais, éticas e ideoldgicas [...] (LOGAREZZI e
MARPICA, 2010, p. 116)

E ainda identificam os referidos autores, ao fazerem um estudo sobre as “areas de siléncio” das
questBes ambientais em livros didaticos de varias disciplinas, que realmente alguns elementos
ligados a tematica encontravam-se ausentes nos livros. Dentre esses elementos encontram-se 0S

valores éticos e estéticos e a proposta de participacéo politica:

Os livros didaticos contemplam a responsabilidade pelas causas dos problemas
ambientais. No entanto, os demais elementos que integram essa dimensdo, como o
papel da educacdo na solucéo de problemas ambientais, a articulacdo de soluges de
ordem social e o conceito de cidadania sdo areas de siléncio que ndo aparecem nas
discussdes de cunho ambiental dos livros (MARPICA e LOGAREZZI, 2008, p. 45)

Além disso, deve-se ressaltar que dos 07 (sete) docentes que se enquadraram na vertente
conservadora, apenas 02 (dois) reconheceram que a EA deve ser trabalhada na escola e de
maneira interdisciplinar, mesmo sendo essa a forma estabelecida pelo proprio PPP, em
obediéncia aos préprios Pardmetros Curriculares Nacionais e ao Curriculo Basico da Rede
Estadual.

5.3.2.2. Pragmética

Na Educacdo Ambiental Pragmatica sdo propostas algumas normas a serem seguidas, focando
medidas na busca de resolucfes para os problemas ambientais, objetivando, entre outras coisas,
a mudanca de comportamentos individuais e procurando mecanismos que Vviabilizem
compatibilizar o manejo sustentavel dos recursos naturais e o desenvolvimento econdmico
(SILVA, 2009).

Segundo Silva (2007, p. 36), sdo exemplos de agdes pautadas nessa vertente: “atividades
‘técnicas/instrumentais’, sem propostas de reflexdo [...]; resolugdo de problemas ambientais

como atividade fim e; atividades que apresentem resultados rapidos”.

Nesse sentido, dos 11 (onze) professores que disseram trabalhar a EA, 03 (trés) deles
apresentaram respostas que sinalizam uma pratica mais voltada para a vertente pragmatica,

como se nota, a titulo de exemplo, nas transcrigdes abaixo:
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Uso textos, atividades de observagdo, as consequéncias da acdo do proprio homem
dentro do espaco natural e as solug6es. (...) Insiro em nosso dia a dia comegando no
ambiente de sala de aula, conscientizando os alunos das escolas em que trabalho a
manter o lixo no lixo, cuidar das mesas entre outros. (P13 — Professor de Geografia)

Por meio de conversas e atitudes de observacfes da sala a responsabilidade de se
manter o ambiente limpo de forma agradavel, ndo desperdigar material nem agua.
(...)Abordo o lixo, esgoto, a parte de reciclados. (P3 — Professor de Artes)

Neste contexto, ndo se pode negar a demonstrada predisposicdo da Educacdo Ambiental
Pragmatica em promover acfes visando a modificacdo de comportamentos individuais
tendentes a preservacdo do meio ambiente, envolvendo a sustentabilidade, entre outras questfes

socioecondmicas.

Contudo, as autoras brasileiras Silva e Campina (2011, p. 33) ressaltam que nessa linha da EA,
“embora haja o discurso da cidadania e sejam apresentadas questdes sociais como parte do
debate ambiental, os conflitos oriundos dessa relacdo ainda ndo aparecem ou aparecem de forma

consensual.”

Vale dizer, no mesmo sentido da colocacao feita pelas referidas autoras, que as praticas relativas
a EA Pragmaética realmente, apesar de relevantes, a priori, assim como as praticas
conservadoras, ndo se mostram suficientes a consecucdo de uma visdo mais ampliativa das
problematicas ambientais, de forma a envolver com a devida profundidade os enfoques sociais,

econdmicos, etc.

Continuando, segue abaixo 0 Quadro 12, contendo as categorias com os problemas enfrentados
pelos professores para a pratica da EA. Trés docentes se enquadraram na pratica de Educacao

Ambiental Pragmatica.

Quadro 12 - Categorias referentes as unidades de analise dos relatos dos professores P3
de Artes, P13 de Geografia e o P6 de Educacéo Fisica

CATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE DOS RELATOS DOS PROFESSORES
Projetos em EA Todos afirmaram que a escola ndo desenvolve projeto em EA.

02 (dois) afirmaram que a escola ndo recebe cursos de formacéo

Formac&o continuada em EA continuada e 01 (um) afirmou n&o ter conhecimento do oferecimento de

cursos dessa natureza na escola.

01 (um) afirmou ndo possuir dificuldades para trabalhar a EA em sua
disciplina, porém afirmou que os alunos apresentam dificuldade para
compreender a dimenséao da temética, 01 (um) disse ndo ter dificuldade de
inserir a EA em sua pratica pedagogica porquanto esse “ndo € o seu foco”
e 01 (um) afirmou possuir dificuldade devido a questdes culturais dos
alunos.

01 (um) deles afirmou que a sua formacdo académica o preparou apenas
parcialmente para trabalhar e aplicar a EA em sua disciplina, tendo

Dificuldades para trabalhar a EA

Formac&o académica
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aprendido mais na pratica profissional, 01 (um) disse que sua formacéao
ndo o preparou para a abordagem da tematica e 01 (um) falou que sua
formacdo abordou pouco a EA, conseguindo preparar-se mais por uma
formacdo pessoal que académica.

01 (um), da disciplina de Geografia, afirmou que o livro didatico “traz
questdes de meio ambiente”, mas 02 (dois) foram categoricos ao afirmar
que o livro didatico e o material de apoio que usam para elaborar suas
aulas ndo abordam a temética; e, além disso.

Todos afirmaram que a EA deve ser trabalhada na escola de maneira
interdisciplinar, porém 01 (um) deles, da disciplina de Artes, disse que a
Formas de trabalhar a EA tematica deveria ser trabalhada interdisciplinarmente sim, mas “junto com
um professor especializado na area de Educagdo Ambiental, para puxar a
ideia”.

Abordagem do livro didatico

Fonte: Proprio autor.

Com isso, também se demonstra fundamental o aprimoramento dos referidos docentes com
vistas a torna-los aptos ao aperfeicoamento e aprofundamento das atitudes que ja adotam no
desenvolvimento da tematica, cabendo reportar-se aqui ao que ja foi destacado no topico
anterior a respeito da importancia de projetos, de cursos de formagdo continuada, de livro

didatico adequado e da interdisciplinaridade para o trabalho com a EA na escola.

Entre as dificuldades apresentadas pelos citados professores, foram apontadas questdes ligadas
aos alunos, como dificuldade de aprendizagem e questdes culturais destes. Esses problemas
situam-se, assim, na interacdo entre educador e educando. E isso é um fator problematico, pois
como afirmam Pechliye e Trivelato (2005), é com base na interacao entre professor e aluno que

o conhecimento € (re) construido, inclusive, por 6bvio, no &mbito da EA.

Em razdo disso, ha a necessidade de que os professores identifiquem nos alunos a origem das
dificuldades que manifestam, sobretudo para possibilitar o restabelecimento de uma relagédo

proveitosa para 0 processo de ensino-aprendizagem.

5.3.2.3. Critica

A Educacdo Ambiental Critica revela a complexidade da relacdo ser humano-natureza,
envolvendo as questdes sociais, politicas, histdricas e culturais, suscitando discussdes quanto
ao modelo econdmico vigente e “apresenta a necessidade do fortalecimento da sociedade civil

na busca coletiva de transformagdes sociais, a partir de uma praxis transformadora”.

Dos 11 (onze) professores que afirmaram trabalhar a EA em suas disciplinas, apenas 01 (um)

apresentou resposta que evidencia uma pratica mais proxima a Educacdo Ambiental Critica.

Em suas respostas, o citado professor afirmou o seguinte:
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Por meio de dilogos, continuamente as aulas vao estar trazendo questdes de debates
e discuss0es, independente do contelido que estiver sendo trabalho. (...) Por meio da
percepcao desse aluno dentro de seus contextos, como ser ativo e integrante do meio,
parte da natureza, de forma que suas a¢des estejam ligadas diretamente a manutencéo
do meio. (P7 — Professor de Ciéncias)

Neste sentido, nota-se que o referido professor adquiriu informacges aptas a orienta-lo para uma
pratica pedagdgica critica de EA.

Além disso, apesar de o referido docente ter buscado tais informacGes espontaneamente, isso
ndo significa que o Poder Publico, um dos responsaveis pela promog¢éo da educacdo no pais,
ndo deva fomentar o aperfeicoamento dos docentes para implementacdo de préaticas desse perfil

em EA. Ao contrario, consiste em um dever estatal.

No caso da escola pesquisada, por exemplo, acGes nesse sentido poderiam contribuir para
exploracdo de potencialidades ambientais tanto locais como regionais. Aliés, nesse particular,
dos 14 (quatorze) professores ouvidos, 08 (oito) puderam detectar a falta de agua potavel como

uma das questdes ambientais locais.

Ao falar sobre as praticas pedagdgicas na Educacdo Ambiental Critica, Silva (2007) afirma que
uma das medidas que se adotam nessa vertente é a exploracdo de potencialidades ambientais
locais/regionais. Com informagbes apropriadas para conduzir a EA nesse contexto
socioambiental, haveria grande chance de éxito na utilizacdo da citada problematica para os
propositos de uma educacdo ambiental critica.

No mais, destaque-se quanto ao desenvolvimento ou ndo de projetos na escola, que o citado
professor P7 afirmou que “o que existe sdio movimentos realizados por um ou outro professor
(...) ligados diretamente & semana do meio ambiente, e eventualmente isolados dentro de uma

disciplina que solicita os debates em torno do tema.”

Afirmou também que a escola ndo oferece cursos de formacao continuada, que em linhas gerais
ndo possui dificuldade de trabalhar a EA em sua disciplina, que o livro didatico e material de
apoio enfatizam mais as questdes ecoldgicas e que, indiscutivelmente, a tematica deve ser

trabalhada de forma transversal, ndo devendo constituir uma disciplina especifica.

Alids, sobre esse ponto, a propria Lei da Politica Nacional da Educacdo Ambiental determina
gue a EA ndo deve ser trabalhada como disciplina especifica (BRASIL, 1999), mas de modo

transversal. 1sso estabelece o tratamento da tematica dentro de todas as disciplinas, em todos 0s
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niveis de ensino.

Por outro lado, Cuba (2010) sustenta que a EA deve ser tratada de forma cientifica, oferecida
como disciplina especifica, contudo sem perder seu carater interdisciplinar. Santos (2007)
também defende esse entendimento, ao ressaltar que um dos modos de aplicagdo do estudo da
problemética ambiental se d& através de uma disciplina especifica a ser incluida nos curriculos
escolares, podendo assim conseguir a mudanca de comportamento de um grande numero de
educandos, tornando-os influentes na defesa do meio ambiente, além de ecologicamente

equilibrados e saudaveis.

Entretanto, predomina no pais o que determina a mencionada lei, 0 que se mostra razoavel, até
porque a disciplinarizacdo da EA, mesmo sob o argumento da interdisciplinaridade, pode
resultar numa préatica predominantemente isolada da tematica, sem a devida relagdo com outras

areas do conhecimento.

Por fim, mostra-se que a pratica da Educacdo Ambiental Critica em circunstancias como a
verificada pelas respostas dadas pelo professor em tela requer o enfrentamento de diversos

obstaculos, sejam de carater académico, sejam na esfera didatica, etc.

5.3.2.4. Omissiva

A presente subcategoria reserva-se a abordagem das respostas dos professores que afirmaram
ndo inserir a EA em sua pratica pedagdgica, a despeito do que determina o Decreto n° 4.281/02,
em seu artigo 5°, inciso |, dispondo que na inclusdo da EA no Ensino Formal deve ser observada

a integracdo desta a todas as disciplinas, de modo transversal, continuo e permanente.

Dos 14 (quatorze) professores entrevistados, 03 (trés) afirmaram ndo trabalhar a EA em suas

disciplinas.
Os motivos apontados por eles por néo trabalharem a EA foram os seguintes:

Essa teméatica ndo compete a minha disciplina ensinar. (P2 — Professor de Lingua
Portuguesa)

Pela falta de experiéncia na area. Ainda ndo consegui fazer muito essa relacdo da
matematica com a EA. (P9 — Professor de Matematica)

Né&o trabalho, pois ndo vejo como inserir a EA nos conteldos de matematica, acho
que é mais dificil, por isso ja tem a disciplina especifica na escola que trabalha sobre



88

essa tematica (Ciéncias). (P10 — Professor de Matematica)

A seguir, tem-se 0 Quadro 13, contendo as categorias com os problemas enfrentados pelos

professores para a pratica da EA. Trés professores se enquadraram na pratica de Educacao

Ambiental Omissiva.

Quadro 13 - Categorias referentes as unidades de analise dos relatos dos professores P2
de Lingua Portuguesa, P9 e P10 de Matematica

CATEGORIAS

UNIDADES DE ANALISE DOS RELATOS DOS PROFESSORES

Projetos em EA

Todos afirmaram que a escola ndo desenvolve projeto em EA.

Formag&o continuada em EA

01 (um) afirmou que a escola ndo recebe cursos de formagdo continuada e
02 (dois) afirmaram que ndo ter conhecimento do fornecimento de tais
cursos na escola.

Dificuldades para trabalhar a EA

Todos disseram ndo inserir a EA em sua pratica pedagdgica, logo ndo
apresentam dificuldades.

Formacéo académica

01 (um) deles disse ndo se lembrar de ter mantido contato com EA durante
sua formagdo e 02 (dois) afirmaram que a sua formacdo ndo os preparou
para trabalhar e aplicar a tematica em suas disciplinas.

Abordagem do livro didatico

Todos afirmaram que o livro didatico ou material de apoio que utilizam para
preparar suas aulas ndo abordam a tematica.

Formas de trabalhar a EA

Todos afirmaram que a EA deve ser trabalhada na escola, sendo que 01 (um)
deles defendeu, porém, que a tematica deve ser trabalhada em uma
disciplina especifica e 02 (dois) sustentaram que deve ser trabalhada em
todas as disciplinas, mas que os professores deveriam ser auxiliados para
essa insercao.

Fonte: Préprio autor.

Neste ponto, também cabe reportar-se ao que ja foi salientado em topicos anteriores a respeito

da importancia de projetos, de cursos de formacdo continuada, de livro didatico adequado e da

interdisciplinaridade para o trabalho com a EA na escola.

E especialmente quanto aos projetos interdisciplinares, Pereira (2014) afirma que a relacdo da

EA com a interdisciplinaridade esbarra em uma dificuldade pratica que envolve o tradicional

modelo curricular cientificista, fragmentado e compartimentado, que de tdo arraigado, torna-se

dificil de ser superado.

Assim, embora a interdisciplinaridade seja uma proposta de algumas vertentes da EA,

principalmente a Critica, vé-se na pratica que esta ndo ¢é essencialmente interdisciplinar.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Como ressaltado desde o inicio desta pesquisa, a EA € imprescindivel para a conscientizacao
das pessoas no sentido de se possibilitar a mudanca do cenario de degradacdo ambiental
atualmente observado, por meio de praticas educativas que cumpram missdes transformadoras,
de forma a propiciar aos individuos, a partir de informacdes e conhecimentos obtidos sobre a

tematica, agir de maneira critica no tocante as questdes relativas ao ambiente.

Dos resultados obtidos, observou-se que de um modo geral os docentes pesquisados apresentam
uma percepcdo de EA mais voltada as questdes ecoldgicas, sem enfatizar muito as relacdes
destas com os fatores sociais, econdmicos, culturais, politicos, com excec¢do de um, que a

percebe em sua forma critica.

Com efeito, a maior parte dos professores afirmou trabalhar a EA em suas disciplinas e estes
que a trabalham, em linhas gerais, mostraram desenvolver uma pratica pedagdgica em EA na
qual se foca, em esséncia, 0 meio ambiente natural, na maioria das vezes por meio de tarefas
ou textos em sala de aula e parte deles a implementa principalmente utilizando-se de acdes

pontuais ligadas a preservacdo ambiental.

A par dessa visdo quanto a EA e sua prética, viu-se que o0s educadores em questdo reconhecem
a grande importancia de se trabalhar a tematica na escola, principalmente de forma
interdisciplinar e em sintonia com uma EA que promova, entre outras coisas, a reconstrucao de
valores nos discentes, com um olhar mais ampliado das questdes ambientais, contudo,

demonstraram que no dia a dia a concretizacao desse proposito se torna dificultosa.

Entre as potenciais dificuldades que se puderam visualizar encontram-se a superficialidade do
Curriculo estadual e do PPP da instituicdo pesquisada ao tratarem da EA, a escassez de projetos
interdisciplinares sobre EA na unidade escolar, bem como de cursos de formagdo continuada
nessa area na escola, a insuficiéncia dos conhecimentos relativos a EA oferecidos durante a
formacédo académica dos docentes, além de ndo disporem de livro didatico e material de apoio

que abordassem os respectivos temas de maneira satisfatoria.

E claro que néo se pode desconsiderar que entre os professores que afirmaram inserir a EA em
sua pratica pedagdgica, um deles demonstrou que a inclui de maneira critica, mas este também
fez referéncia a algumas das citadas dificuldades, inclusive o fato de ndo ter obtido muito

subsidio tedrico sobre a teméatica em sua trajetoria académica. Contudo, mesmo assim, disse ter
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obtido a capacidade para trabalhar a Educacdo Ambiental Critica por intermédio de sua busca

pessoal.

Nessa perspectiva, notaram-se indicios de que tanto a percep¢do como a pratica pedagogica em
EA dos professores podem ser desenvolvidas e aprimoradas através da conjugacdo de dois
principais esfor¢os, a saber: do prdprio professor, em busca de informag6es, métodos e recursos
que o subsidiem na implementacdo de uma Educacdo Ambiental emancipatoria em sua
disciplina; porém, sobretudo, do Poder Publico, na funcdo de aproximar do educador os

mencionados elementos de desenvolvimento e aprimoramento.

Alias, neste ponto convém salientar que nesta dissertacdo nao se esgotaram as investigacdes
sobre todas as particularidades pertinentes ao tema. Ao contrério, tal trabalho ocupa-se em
contribuir para que novas pesquisas na area sejam realizadas, até mesmo, por exemplo, para se

perquirir eventuais solucGes para os percalgos citados acima.

Ressalte-se ainda, que pesquisas dessa natureza, como a ora realizada, assim como as sugeridas
nas linhas anteriores, podem contribuir para a formacgao de um educador critico, reflexivo, delas
podendo-se extrair diretrizes programaticas e metodologicas que fornecam alternativas

coerentes com 0s novos rumos da EA.

Por fim, infere-se que é possivel dar-se a EA a importancia de tratamento que ela de fato exige,
guando se permita ao professor manter a compreensdo e a consciéncia permanentemente
renovadas quanto a evolucdo da tematica, tudo isso aliado as acbes do Poder Publico
convergentes com esse proposito, aproximando-se ao docente 0s meios adequados para uma

atitude nesse sentido.
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APENDICE 1 (Roteiro da Entrevista Aplicada aos Docentes)

ROTEIRO DA ENTREVISTA AO DOCENTE

1- Formacdao académica: () Graduacéo () Especializacéo () Mestrado () Doutorado
2-  Qual disciplina vocé leciona?

3- Qual a sua definicdo pessoal de Educacdo Ambiental - EA?
4- Ha problemas ambientais enfrentados pela comunidade onde a escola esta inserida? ( )

N&o () Sim - cite quais:

5- Acescola em que trabalha desenvolve algum projeto sobre EA? ( ) Ndo ( ) Sim

5.1- Em caso de resposta positiva ao item anterior, quais sdo 0s projetos e como cada um é
desenvolvido, de forma interdisciplinar ou isoladamente?

6- A escola recebe cursos de formacao continuada  em EA?
() Né@o () Sim - qual(is)?

6.1- Quem oferece/organiza os cursos de formacéo continuada?

7- Vocé trabalha a EA em sua disciplina? ( ) Sim ( ) Nao

7.1- Em caso de resposta negativa, por que vocé ndo trabalha a EA em sua disciplina?
8- Em caso de resposta positiva ao item anterior:

8.1- Como a EA esta inserida em sua pratica pedagdgica?

() Através de tarefas ou textos que abordam o tema;

() N&o trabalho a temaética;

() Qutros:

8.2- Caso trabalhe a tematica, quais temas de EA aborda em sua pratica pedagogica?

8.3- Caso trabalhe a tematica, apresenta alguma dificuldade em elaborar e realizar atividades de EA?
Se sim, qual(is) e por qué?

9- Paravocé, o ensino de EA deve ser ministrado nas escolas?

() Sim () Néo - Por qué?

9.1- Em caso de resposta positiva ao item anterior, para vocé, como o ensino de EA deve ser
ministrado nas escolas?

10- Sua formacao a preparou para trabalhar e aplicar essa tematica na sua disciplina? Se
sim, como?

11- O livro didatico ou o material de apoio que usa para elaborar suas aulas abordam a tematica?
Como esse contetido esta inserido nesse material?

12- Para vocé, o ensino de EA é responsabilidade de todos docentes ou cargo de uma disciplina

especifica? Por qué?
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APENDICE 2 (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Educacdo Ambiental: A
Percepcao e a Préatica Pedagdgica de Docentes de uma Escola da Rede Publica Estadual de Ensino na
Cidade de S&o Mateus - Espirito Santo”.

Pesquisador Responsavel: Natalia Pin Rocon - Matricula UFES 2015131056

Professor Orientador: Gustavo Machado prado - CEUNES/UFES - SIAPE 2285219

Obijetivo do estudo: Investigar a percepcao e a pratica pedagogica dos professores da Educacgéo
Bésica no &mbito da Educacdo Ambiental.

Metodologia: Seré realizada uma entrevista com professores do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano)
que atuam em uma escola da rede publica estadual de educacdo de Sdo Mateus-ES. Buscando-se
identificar a percepgéo dos docentes sobre a Educagdo Ambiental e de que forma as questdes ambientais
sdo apresentadas na pratica pedagdgica.

Esclarecimento: A sua participagdo ndao envolve nenhum custo ou risco pessoal, nem recebera qualquer
vantagem financeira. VVocé seré esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. A sua identidade sera mantida em absoluto sigilo. O(A)
Sr.(a) ndo sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, no CEUNES/UFES e a outra seré fornecida ao(a) Senhor(a).

Eu, , portador do documento de identidade
fui informado(a) dos objetivos do estudo “Educacdo Ambiental: A Percepgao
e a Pratica Pedag6gica de Docentes de uma Escola da Rede Publica Estadual de Ensino na Cidade de
Sao Mateus - Espirito Santo”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
qualguer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar se assim
o0 desejar.

Declaro que concordo em participar do mencionado estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Séo Mateus, de de 201_.

Nome Assinatura participante Data

Nome Assinatura pesquisador Data

Em caso de dividas com respeito aos aspectos deste estudo, vocé podera entrar em contato com o(a)
pesquisador(a) e o(a) orientador(a) através do telefone (27) 3312-1610 ou do e-mail
gustavo.m.prado@ufes.br



