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RESUMO

O presente trabalho esta ligado a linha de pesquisa “Literatura e expressdes de
alteridade” do Programa de Pds-graduacdo em Letras da UFES. Trata-se de um
estudo a respeito do ensino de literatura em uma escola publica de Ensino Médio,
da Rede Estadual de Ensino de Piima, no estado do Espirito Santo. Ao considerar
gue o ensino de literatura baseia-se muitas vezes em estudar somente as escolas
literarias através da memorizacdo do contexto historico, caracteristicas e datas,
deixando em segundo plano ou ignorando a leitura dos textos literarios. Neste
sentido, houve a necessidade de saber se na sala de aula ainda persiste essa visédo
de ensino ou se com uma gama maior de perspectivas, tais como as novas
tecnologias, a visdo do ensino literatura também se expandiu para uma dinamica
maior dos textos nas aulas. Para tanto, foi preciso observar a agdo do professor em
sala de aula, visto que, ao constatar que essas possibilidades vigentes de ensino
requerem que o papel docente esteja focado ndo mais na abordagem tradicional de
ensino, mas que se revele o mediador da aprendizagem. Levando em consideragao
que no processo de mediacdo ndo é s6 o professor que detém todo o
conhecimento, foi importante buscar entre os alunos como € esse ensino de
literatura para eles, bem como, saber se a tecnologia esta inserida no processo de
ensino-aprendizagem. Para se verificar a atuacdo docente como mediador,
destacamos o pensamente de Vigotski quando aborda que qualquer signo pode
fazer o papel de instrumento entre conhecimento e a quem ele ser& levado. Porém,
nos aprofundamos nas abordagens em que o professor € o facilitador, aquele que
instiga e que propde o didlogo em sala de aula. Para a realizacdo da pesquisa,
consideramos uma andlise qualitativa, através de um estudo de caso, em que um
questionario foi aplicado aos alunos com perguntas pertinentes ao ensino de
literatura e, a partir das respostas dadas pelos estudantes, comecamos a observar a
aula de literatura para, em seguida, relacionar os dois instrumentos de coleta de
dados de forma que pudéssemos analisa-los a fim de gerar os resultados propostos
nos objetivos dessa dissertacdo. Ao fazer tal procedimento, constatamos que
mesmo com todos os obstaculos percorridos pelo docente na sala de aula ao
ensinar a literatura, ele ndo prioriza somente a histdria desta e sua memorizacéo,
mas também aborda a leitura literaria mesmo que, muitas vezes, em trechos

existentes no livro didatico e também, que o docente se utiliza das novas



tecnologias oferecidas pela escola para tornar suas aulas mais atrativas e assim,
poder estabelecer um dialogo possivel entre os alunos e os conhecimentos que
estdo sendo adquiridos. Neste sentido, incorporando a funcéo tal como sugeriu
Vigotski, de professor mediador.

Palavras — chave: Literatura. Ensino Médio. Mediacdo. Novas tecnologias.
Literatura e ensino.



ABSTRACT

The present researchis linked to the line of research "Literature and expressions of
alterity” of the Graduate Program in Language Arts of UFES. This is a study about
the teaching of literature in a public high school, from Piima, in the state of Espirito
Santo. In considering that literature teaching is often based on studying only literary
schools by memorizing the historical context, characteristics and dates, leaving in the
background or ignoring the reading of literary texts. In this sense, there was a need
to know whether the teaching vision still persists in the classroom or with a wider
range of perspectives, such as new technologies, the literature teaching vision also
expanded to a greater dynamics of texts in the classroom . In order to do so, it was
necessary to observe the action of a teacher in the classroom, since to verify that
these current teaching possibilities require that the teaching role is no longer focused
on the traditional approach to teaching, but that it is the mediator of learning. Taking
into account that in the process of mediation it is not only the teacher who holds all
the knowledge, it was important to seek among the students how this teaching of
literature is for them, as well as, to know if the technology is inserted in the teaching-
learning process. In order to verify the teaching performance as a mediator, we of
instrument between knowledge and to whom it will be taken. However, we go deeper
into the approaches in which the teacher is the facilitator, the one who instigates and
proposes dialogue in the classroom. To carry out the research, we consider a
qualitative analysis, through a case study, in which a questionnaire was applied to
the students with questions pertinent to literature teaching and, from the answers
given by them, we began to observe the literature in class. Afterwards we relate with
two other instruments of data collection so that we could analyze them in order to
generate the results proposed in the objectives of this dissertation. In doing such a
procedure, we find that even with all the obstacles the teacher teaches in the
classroom, she does not prioritize only the history and the memorization, but also
deals with literary reading even though often in existing sections in the textbook and
also that the teacher uses the new technologies offered by the school to make her
classes more attractive and thus, to establish a possible dialogue between the
students and the knowledge that are being acquired. In this sense, incorporating the

function as suggested by Vigotski, of mediator teacher.



Key - words: Literature. High school. Mediation. New technologies. Literature and

teaching.
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1 INQUIETACOES PRELIMINARES

Tecer era tudo que sabia. Tecer era tudo o que queria fazer.

Marina Colasanti

Penélope, em sua genialidade, bordava durante o dia e, a noite, desfazia seu
bordado para enganar seus pretendentes e dar mais tempo para a esperanca de
gue seu marido Ulisses pudesse retornar da jornada de anos desde quando aceitou

a empreitada da Guerra de Troia.

Na Educacdo, também, preparamos bordados, os mais diversos possiveis.
Escolhemos o que vamos bordar, as melhores agulhas, o melhor tecido, um local
apropriado para bordar, mesmo assim, muitas vezes, algo sai errado: o desenho fica
torto, a agulha ndo foi adequada para o tecido escolhido e tantas outras situacfes
gue nos remetem a desfazer o que estava pronto para mais uma vez iniciar, sempre
aparando as arestas, pois € preciso, no final do bordado, ter a perfeicdo das linhas
entrelacadas que deu origem ao mais belo desenho que enchera os olhos de quem
vé-lo para, em seguida, iniciar mais um bordado que demandara todo o processo

novamente.

Assim, é que se compreende que essa pesquisa de dissertacdo analisa o ensino de
literatura em uma Escola Publica de Ensino Médio do Espirito Santo a partir da
mediacdo do professor, bem como a tecnologia utilizada pelo docente em suas
aulas. O presente estudo forma um grande bordado que, at¢é o momento, teve
retomadas, pois observava-se que o desenho nao se formava, foi preciso desfazé-lo

e retomar o processo para que o bordado, finalmente, tomasse forma.

E nessa orientacéo, portanto, que se inicia a tessitura dessa dissertacao.

1.1 Introducéo

No século passado, mais especificamente no ano de 1992, quando cursava a 82
série do ensino fundamental (hoje 9° ano), na entdo Escola de Primeiro e Segundo
Graus Prof?2 Filomena Quitiba, situada no municipio de Piuma-ES, a literatura

perpassava por meus olhos através dos fragmentos textuais provindos do livro
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didatico e também pela Cole¢cdo Vaga-Lume tdo lida na época e resumida em
avaliacdes escolares com perguntas que pouco discutiam o que de fato eu havia

gostado naqueles livros.

Nessa mesma série, ouvi a professora me corrigir diante da turma, pois o correto era
dizer “obrigada” e ndo “obrigado”, por eu ser uma dama e ndo um menino. Assim,
era o0 estudo pertinente a essa época, tdo embasado em regras e correcées que,
apenas um deslize, era motivo de ser exemplarmente corrigido diante de outros
alunos da sala. O professor, visto como transmissor de conhecimentos, ndo poderia
ser refutado em nenhum momento, pois era ele quem detinha todas as informagdes
a serem transmitidas para os alunos que eram passivos e ouvintes desses

conhecimentos.

Em seguida veio o Ensino Médio, trés anos, na mesma escola, com as mesmas
atividades decorridas do Ensino Fundamental, porém, com duas diferencas béasicas:
a primeira € que comegcamos a estudar a literatura em sua forma histérica, ou seja,
cronologicamente como ela aconteceu, iniciando em Portugal e depois concomitante
Portugal e Brasil. A segunda, no caso das aulas de que tive o privilégio de assistir,
foi a insergao das aulas de teatros, recitais e diversos filmes que envolviam textos
literarios. A distingdo aqui estava principalmente no docente que nos motivava a

aprender.

De aluna passei a professora e pude perceber como eu e meus colegas
estabelecemos relagbes com a tecnologia, que chegou ao seu auge, principalmente,
com o computador e, em seguida, com a proliferacdo do celular. Assim, esses
suportes tecnologicos, mais especificamente, o computador e o celular, atingiram a
juventude que agora, além dos livros, utilizam também outras formas de se obter

conhecimento.

N&o se pode negar que atualmente a tecnologia se inseriu na escola e que existem
professores que “... estardo mais aptos a adaptar materiais existentes ou mesmo
confeccionar seus proprios de forma a motivar seus alunos a se inserirem de forma
eficiente e significativa no tecnolégico mundo atual” (HERMONT, 2012, p. 08). Por

outro lado, encontraremos uma pedagogia obsoleta, escolas segregadas,

classes lotadas, alunos entediados e desinteressados e professores esgotados séo
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caracteristicas que definem a vida da maioria das escolas contemporaneas”
(GOMEZ, 2015, p. 33).

Interessante notar que vivenciei 0 ensino na escola que serd o local da pesquisa,
como aluna. Atualmente, sou docente da mesma instituicdo. No entanto, agora,
coloco-me como pesquisadora, pois foi essa escola - Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Prof? Filomena Quitiba — a escolhida para investigar como o
professor ensina a literatura nos dias atuais e sua relagdo com o uso das novas

tecnologias.

A segquir, aprofundo um pouco a problematica da pesquisa, seus objetivos, assim
como, 0s sujeitos e o local desta investigacdo, bem como justifico a escolha dessa

instituicdo escolar.

1.2 O principio norteador da pesquisa

Durante quase todo o século XX, o aprendizado foi focado basicamente no
professor e nos suportes que lhe eram oferecidos em sala de aula para assim
transmitir os contetdos programaticos, como o quadro e giz, o caderno e o livro
didatico. Porém, hoje observamos que as novas tecnologias além de serem
ferramentas para o entretenimento, funcionam também como instrumentos
pedagdgicos que podem refletir diretamente no processo escolar de ensino-
aprendizagem. Por novas tecnologias em educacéo, conforme exposto por Masetto
(2002) “... estamos entendendo o uso da informatica, do computador, da Internet, do
CD-ROM, da hipermidia, da multimidia, de ferramentas para educacao a distancia...”
(p. 152). Chamamos atencdo a partir desse fato para a internet que “... é a
tecnologia que mais rapidamente se infiltrou na sociedade na historia da
humanidade” (GOMEZ, 2015, p. 17) e propiciou as praticas pedagdgicas novas
possibilidades de ensino-aprendizagem, ou seja, mais uma ferramenta que auxilia o
trabalho do professor, pois “... uma vez que podemos usa-las para dinamizar nossas
aulas em noOssOs cursos presenciais, tornando-os mais vivos, interessantes,
participantes, e mais vinculados com a nova realidade de estudo...) (MASETTO,
2002, p. 152), principalmente, devido ao advento da internet, em que passamos a

ter uma gama de conhecimentos de toda a espécie, que podem ser consultados em
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qualquer local e hora, sem necessariamente estarmos numa sala de aula com o

professor.

O que se percebe é que tais ferramentas tecnoldgicas, principalmente o computador

e a internet, chegaram até as escolas sem que o0s professores recebessem

orientagBes ou formacdo para utiliza-las, por isso, muitas vezes, a “... inovagao

tecnolégica traz certo desconforto aqueles que, apesar de conviverem com ela,
ainda ndo a entendem” (BRASIL, 1999, p. 132) e falam-se da necessidade de

mudancas nos preparos das aulas e no planejamento para 0 uso de tais

7

ferramentas, mas ndo é proporcionado ao professor 0 apoio necessario para
manusea-las e assim o0 espaco escolar pode estar equipado de tecnologia, porém
h& que se ter constantemente uma capacitagdo para os docentes, devido as
mudancas de programas e aplicativos digitais acontecerem frequentemente, caso

contrario, sera

. comum que professores que tenham sido capacitados no uso do
computador ndo consigam exibir nenhuma fluéncia na execucao de tarefas
gue exijam o uso de ferramentas digitais, por exemplo, montar uma
apresentagdo com recursos adequados. Em outras palavras, os processos
de formacdo de professores para o uso das novas tecnologias ainda
precisam ser bastante aperfeicoados (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 124)

Assim, essas novas tecnologias da comunicacdo e da informagao [que]

permeiam o cotidiano [...] e criam necessidades de vida e convivéncia [...] precisam
ser analisadas no espaco escolar’ (BRASIL, 1999, p.132), pois sdo novas
possibilidades para o professor e o aluno no processo ensino-aprendizagem, no

entanto,

Modernizar a escola [...] ndo significa simplesmente introduzir equipamentos
e infraestruturas que permitem a comunicacdo em rede. E algo mais do que
simplesmente utilizar as novas tecnologias para desenvolver as tarefas
antigas de maneira mais rdpida, econdbmica e eficaz. Por outro lado, a
fronteira entre o escolar e o ndo escolar ja ndo é pelos limites do espaco e
do tempo da escola, existe muito de ‘ndo escola’ no horario escolar e ha
muito ‘de escola’ no espago e no tempo posterior ao horario escolar. Na
interacdo do aluno com a informa¢é@o e com o conhecimento jA ndo ha um
unico eixo de interacdo controlado pelo professor, mas uma comunicagdo
multipla que exige muito mais atengéo e capacidade de resposta imediata a
diversos interlocutores (CUBAN, 2012; DUSSEL, 2011, apud GOMEZ, 2015,
p.29).
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Para os PCNEM (BRASIL, 1999) “Qualquer inovacdo tecnoldgica traz certo
desconforto aqueles que, apesar de conviverem com ela ainda ndo a entendem” (p.
132). Assim, podemos inferir que para o professor existe esse incomodo com as
novas tecnologias, principalmente por ele ter perpassado o ensino tradicional, tendo
como foco principal o docente para se chegar a aprendizagem. E na época
vivenciada por ele, tal proposta de ensino era a ideal por ser esta a base. Dessa
forma, ele encontra dificuldades de se relacionar com as novas tecnologias e estas
também foram deixadas dentro das escolas e ndo apresentadas para o professor a
partir de formacOes que mostrariam para ele que aquele material, muitas vezes

ainda dentro de caixas, € uma nova tecnologia que enriquecera suas aulas.

Conforme Gomez (2015) o aluno se introduz a cada dia em um novo cenario de
aprendizagem muito diferente e, a partir da “... informacao digitalizada, o acesso ao
conhecimento é relativamente facil, imediato, onipresente e acessivel” (p. 14), pois
as novas tecnologias apresentam varias possibilidades de aprendizagem, ele possui
uma maior interacdo a esse novo que surge na sociedade, sabendo manusear as
ferramentas com mais rapidez que os adultos, encontrando o que procura com

maior facilidade, desencadeando uma mudanca social, abrangendo a escola, ja que

Estamos diante da primeira gera¢do que domina as poderosas ferramentas
digitais que s&o utilizadas para acessar e processar a informacdo que
interfere na vida econdmica, politica e social, e ela faz isso melhor do que os
mais velhos: pais, mées e professores. Este fato, embora ndo saibamos
ainda em que sentido, obviamente, muda claramente a vida social familiar e
escolar, ao converter os alunos em especialistas digitais e os adultos em
aprendizes em tempo parcial dos nossos jovens peritos digitais. Essa
inversdo de posicdes questiona em principio a forma tradicional de
compreender a influéncia socializadora e formadora da familia e também da
escola sobre o aprendiz, bem como o conceito classico de autoridade
geracional (DEL RIO, 2004; DEDE, 2007, apud GOMEZ, 2015, p. 27).

Assim, numa pesquisa recente, promovida pela UNICEF, 10 desafios do Ensino
Médio no Brasil (2014), os jovens deixaram claro quanto ao descompasso que existe
entre a vida deles fora da escola e a sala de aula, onde as aulas sdo uma “chatice”,
principalmente, no que se refere a metodologia utilizada pelos professores, em que
se verifica ainda mais o choque de realidade dos alunos fora da escola e o ritmo das

aulas que frequentam, levando os jovens a usarem, por exemplo, os celulares nas
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aulas “...numa clara atitude de negacéo ou alheamento ao que se passa, rompendo

com os tempos rigidos da dindmica escolar’ (BRASILIA, 2014, p. 87), bem como

Os adolescentes apontaram também a importancia de utilizar novos
métodos no cotidiano escolar que superem a velha postura do “cuspe e giz’,
do “passar dever” ou de encher o quadro negro com uma copia de livro
didatico, pratica ainda muito comum nas escolas de ensino médio. Para
alguns deles, a demanda é por um ensino médio profissionalizante; para
outros, deveria ser dada énfase em uma formacdo mais ampla, de
cidadania. Enfim, é necessario pensar em novas metodologias que levem
em conta as especificidades da fase da vida dos alunos, reconhecendo sua
condicdo de adolescentes (BRASILIA, 2014, p. 87).

Por outro lado, conforme os PCNEM+ (BRASIL, 2002), existem escolas que se
destacam por apresentarem experiéncias importantes e significativas através de
novos projetos pedagodgicos e novas praticas educacionais, as quais envolvem uma
gama de discussdes e atividades realizadas pelos alunos que acabam por superar
ou complementar a didatica da transmissédo, levando em consideracdo que isso é
“...um resultado de toda a comunidade, em cooperagdo com a direcdo escolar, em
apoio a transicdo entre o velho e o novo modelo de escola” (BRASIL, 2002, p.11),
ou seja, é observavel, através dos PCNEM+ (BRASIL, 2002) que existem escolas
gue conseguem bons resultados, trazendo para o seu cotidiano um equilibrio entre

os velhos e novos meios pedagoégicos, mas considerando, principalmente que

Os objetivos da nova educacao pretendida sdo certamente mais amplos do
gue os do velho projeto pedagogico. Antes se desejava transmitir
conhecimentos disciplinares padronizados, na forma de informacbes e
procedimentos estanques; agora se deseja promover competéncias gerais,
gue articulem conhecimentos, sejam estes disciplinares ou n&o. Essas
competéncias gerais, que articulem conhecimentos, sejam estes
disciplinares ou ndo. Essas competéncias dependem da compreensdo de
processos e do desenvolvimento de linguagens, a cargo das disciplinas que,
por sua vez, devem ser tratadas como campos dindmicos e de interesses, e
ndo como listas de saberes oficiais. (BRASIL, 2002, p. 12)

1]

Diante do exposto, percebe-se que € preciso renovar em meio a essa
transformacéo dos processos de producao [que] torna o conhecimento rapidamente
superado, exigindo-se uma atualizacdo continua e colocando novas exigéncias para
a formacao do cidadao” (BRASIL, 2002, p. 25), visto que, “...ndo é aconselhavel

apenas fornecer informacdo aos alunos, temos que ensina-los como utilizar de
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forma eficaz essa informacgédo que rodeia e enche as suas vidas” (GOMEZ, 2015, p.
29).

Assim, observa-se que é importante juntar essas novas tecnologias ao processo de
ensino-aprendizagem, pois € observavel que “As tecnologias estdo no passado, no
presente e estardo no futuro como armas humanas de desenvolvimento do universo
natural e social” (BRASIL, 2002, p. 132).

Partindo desses pressupostos, é que essa dissertacdo tentara responder aos
seguintes questionamentos: Como a literatura é mediada pelo professor na EEEFM
Prof2 Filomena Quitiba? O ensino de literatura dessa escola, através da mediacao
do professor, envolve as novas tecnologias? O que os alunos acham das aulas de

literatura a partir da insercao das novas tecnologias na sala de aula?

Tais questionamentos levaram a compor 0s objetivos desse trabalho que,

delineados, tragcaram o seguinte caminho:
eGeral:

* A pesquisa que se deseja realizar tem como principal objetivo analisar o ensino de
literatura em uma Escola Publica de Ensino Médio da rede estadual verificando a

acao do professor como mediador do conhecimento.
eEspecificos:

*Verificar com o0s alunos da escola pesquisada como se da o ensino de literatura a

partir, principalmente, da mediacéo do professor.

*Observar 0s recursos tecnolégicos utilizados pelo professor para ensinar a

literatura.

A partir desses objetivos é que essa dissertacdo buscou mecanismos concretos
para tentar sanar tais indagagdes pertinentes ao ensino de literatura em uma escola
publica de ensino médio da rede estadual de ensino do Espirito Santo, através de
um estudo de caso. Diante do exposto, a seguir serdo descritos os procedimentos

tedrico-metodologicos adotados para atingir tais objetivos.

1.3 Os pressupostos tedrico-metodologicos estabelecidos

1.3.1 A metodologia estabelecida
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Inicialmente, para que pudesse realizar a pesquisa na EEEFM Prof? Filomena
Quitiba, foi emitido para a Secretaria Estadual de Educagdao um requerimento para
que tal secretaria desse permissao ao pesquisador para desenvolver a pesquisa na

escola selecionada.

Obtido o oficio que permitiu a aplicacéo do projeto, a pesquisadora elaborou o termo
de consentimento livre esclarecido (TCLE) para o professor e pais dos alunos
menores de dezoito anos e termo de assentimento livre esclarecido (TALE) para os
alunos menores. Em seguida, inseriu essa documentacdo pertinente ao trabalho
(Projeto, termos, oficio da SEDU) na Plataforma Brasil para que a mesma
analisasse 0 projeto e expedisse 0 parecer autorizando a pesquisa e, depois de
percorridos os caminhos legais, o trabalho foi iniciado acerca do ensino de literatura
em uma Escola de Ensino Médio da Rede Estadual, onde seria aplicado um
guestionario para uma turma de alunos do terceiro ano do Ensino Médio e seriam
feitas observacdes das aulas de literatura dessa mesma turma e para isso optou-se

pela pesquisa que privilegiou os dados qualitativos.

Partindo da premissa de que a pesquisa aconteceu diretamente a partir do contato
do pesquisador com 0s seus pesquisados e que ela se organizou basicamente em
torno de dados qualitativos, é que o estudo de caso foi privilegiado para se chegar
ao resultado final, pois tal procedimento assegura, em curto prazo, uma resposta
com dados relevantes para se observar os objetivos propostos nessa dissertacao.
Assegura também aos leitores da dissertacdo uma interagdo maior que visa 0O
entendimento dos resultados, mantém o trabalho aberto, e é percebido também que
“O estudo de caso parte do principio de que o leitor va usar esse conhecimento
tacito para fazer generalizacbes e desenvolver novas ideias, novos significados,
novas compreensdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 23).

E preciso salientar, ainda, que o estudo de caso apresentou instrumentos para
coleta de dados. O primeiro foi um questionario aplicado aos alunos da turma que
foi selecionada para ser sujeito da pesquisa. Tal questionario foi escolhido
principalmente como facilitador na interacdo com os estudantes, pois seria possivel
em apenas uma aula obter as informacgdes pertinentes para o trabalho e porque ele
incorpora em seu conteudo, questdes relacionadas principalmente aos objetivos

especificos propostos nessa dissertacdo: ele se atenta ao ensino de literatura e a
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mediacdo do professor dessa disciplina para ministrar suas aulas através das novas

tecnologias, ou nao.

Depois de aplicado o questionario, os dados foram tabulados em gréficos e a partir
desse momento foram feitas observacbes das aulas de literatura para que
pudéssemos verificar, comparar os dados obtidos e ampliar as nossas discussdes e
analises com as aulas assistidas e assim poder chegar (ou ndo) aos objetivos

estabelecidos nessa pesquisa, pois

Planejar a observacgdo significa determinar com antecedéncia ‘o qué’ e ‘o
como’ observar. A primeira tarefa, pois, no preparo das observacbes € a
delimitacdo do objeto de estudo. Definindo-se claramente o foco da
investigacdo e sua configuragdo espago-temporal, ficam mais ou menos
evidentes quais aspectos do problema serdo cobertos pela observacao e
qual a melhor forma de capta-los. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25)

Neste sentido, o primeiro contato com a turma de terceiro ano do Ensino Médio, do
turno matutino, designada como 32 M1, que conta com trinta e quatro alunos, foi
através de explanacdo do pesquisador em relacdo ao seu projeto e, desde inicio,
colocando-se para o aluno, conforme evidenciado por Ludke e André (1986), como
“‘observador como participante”, em que 0 mesmo ja se posiciona para 0 grupo
revelando sua identidade de pesquisador e também os objetivos da pesquisa. Dessa
maneira é possivel uma maior interacdo com os estudantes e uma abertura maior
de possibilidades no decorrer das observacgées, colhendo informacdes, tanto através
do questionario aplicado quanto nas observacfes feitas das aulas para fins da

realizacéo final do trabalho de pesquisa: a dissertacéo.

O conteudo dessas observacdes foi registrado em um caderno designado somente
para tal fim, meu diario de bordo, bem como foram recolhidas e fotografadas todas
as atividades que envolveram o ensino de literatura, vislumbrando outro instrumento
de coleta de dados — a analise documental, que consiste na revisao de literatura, ou
seja, pesquisar autores/ criticos que abordam o tema mediacdo, literatura e
tecnologia em livros, artigos, etc., bem como os documentos pertinentes ao Ensino
Médio, tais quais os PCNEMs, as OCNs e o CBEE. O questionario aplicado aos
alunos através das analises dos graficos, onde os dados coletos foram tabulados e
o diario de bordo com o relato das aulas para que assim essa dissertacdo se

concretizasse.
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Na coleta de dados dessa pesquisa ndo se levou somente 0 questionario em
consideracao, pois durante o primeiro trimestre de acompanhamento da turma, para
observar as aulas, que correspondem aos meses de fevereiro a maio de 2016,
foram quatro aulas semanais de cinquenta e cinco minutos, totalizando vinte e
quatro aulas que, em horas, somam vinte e duas. As aulas assistidas foram as de
literatura e redacdo, uma para cada dia da semana, excluindo-se a quinta-feira que
€ o dia de planejamento dos professores de Lingua Portuguesa. As atividades foram
recolhidas ou fotografadas e estdo presentes nesse trabalho como base que
comprove todo o andamento da pesquisa, ja que, “Os documentos constituem
também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmagées e declaragdes do pesquisador’ (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
39).

1.3.2 O local escolhido para a pesquisa

A EEEFM Prof? Filomena Quitiba teve seu ato de criacdo no decreto n® 1141, de
14/01/1953 e aprovacao da resolucédo do Conselho Estadual Escolar (CEE) sob o n°
27/86, de 09/05/1986. Ela oferta para a comunidade as séries finais do Ensino
Fundamental, Resolucdo CEE/ES 36/87, o Ensino Médio regular que tem amparo
legal na LDB n°® 9394/96, Portaria n°® 2259, de 01/08/1986, Resolugdo CEE/ES
36/87, Ensino Médio na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), atraves
da Resolugcdo CEE/ES 1902/09, de 12/02/2009 e até o ano de 2015 a escola
ofertava o Ensino Técnico profissional subsequente em Administracdo, Resolucéo
do CEE/ES n° 3067/2012, Portaria n° 217-R, de 09/12/2014, mas que, devido a
contencdo de gastos, o curso foi temporariamente extinto. A escola também
comporta uma sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado) para que, no
contraturno, o aluno com necessidades especiais possa ter o atendimento para suas
especificidades. No momento, a escola conta com atendimentos a alunos com

surdez, deficiéncia mental, baixa visdo e cegueira.

A escola possui dois pavimentos, sendo o térreo distribuido da seguinte forma: sala
dos professores, secretaria, AEE, duas salas de aula, laboratério de Ciéncias da
Natureza (BIOFIQ). A sala de informatica possui dezenove computadores que nao

podem ser utilizados devido a configuracdo e também por ndo existir internet na
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escola nem para os alunos nem para os professores. Ha também nessa sala um
quadro digital inutilizado, uma TV 40’ com DVD para uso pedagdgico e também trés
data show’s que possibilitam o uso em todas as partes da escola. A professora
observada utilizou o data show na sala de informatica uma vez para apresentacao

de trabalhos.

Ainda no térreo, hd um saldo com capacidade para sessenta pessoas e possui uma
TV 40’ com DVD para uso de alunos e professores. Tanto o saldo quanto a sala de
informatica, bem como o0s recursos nela disponiveis, para serem utilizados, é

preciso marcar com a pedagoga.

A biblioteca, também no térreo, possui um acervo razoavel e, através da informacao
da bibliotecéaria do matutino, sem o numero exato de obras. Na biblioteca ainda
encontramos uma TV 40’ com DVD para uso pedagdgico e o espago comporta uma
turma de cada vez, portanto, para utilizar o espaco, € preciso marcar com as
bibliotecarias. Existem varios titulos de literatura (sem numero preciso), usados
pelos alunos, que anotam num caderno de empréstimos e tém um prazo de uma
semana para devolucao ou renovacdo da obra. O acesso a biblioteca € livre, o aluno
pode “alugar” os livros em qualquer horario, mas para que o professor possa levar
sua turma, seja para ver filme ou usar os livros, tem que agendar antecipadamente.
A professora observada usou duas vezes a biblioteca: uma para iniciar contetdo

com PowerPoint e outra para passar o filme Guerra de Canudos.

No térreo, ha banheiros e um refeitério bem antigo. E importante ressaltar ainda que
a escola ndo tem quadra coberta, apenas um patio a céu aberto causando varios
transtornos para o ambiente escolar em dias de chuva ou de muito sol, bem como o
barulho causado na educacédo fisica nas salas ao redor. No segundo pavimento,
encontramos onze salas de aula, a sala da direcdo, banheiros. Existe uma sala que
serve tanto como coordenacdo como setor pedagdgico. Nesta, o planejamento é
organizado por area, da seguinte forma: terca-feira — Ciéncias Humanas, quarta-

feira — Ciéncias da Natureza e Matematica e quinta-feira — Linguagens e Cadigos.

A escola funciona nos trés turnos com treze salas de aula. Nos turnos matutino,
vespertino e noturno encontramos o Ensino Médio Regular. No periodo da tarde, a
escola também oferece o Ensino Fundamental séries finais e no noturno, a escola

possui EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). O numero de alunos em cada sala de
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aula, correspondente para cada modalidade de ensino € de quarenta alunos para o
Ensino Médio e trinta e cinco para o Ensino Fundamental. Hoje a escola conta com

um total de novecentos e noventa e quatro alunos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdégico (PPP), 2013-2016, a missédo da escola
consiste em formar cidad&os criticos, ativos, envolvidos e transformadores da agéo
social, num processo de trocas interpessoais entre todos os envolvidos no ato
educativo, almejando ndo somente a preparacdo para o trabalho, mas também
exercitando seu papel como cidaddo e age diretamente na transformacdo do

mundo.

As metas almejadas pela escola, de acordo com o PPP, que tem duracdo prevista

para trés anos, consistem nos seguintes topicos (2013-2016, p. 06):1:

- A visualizacdo da escola como um espaco de pesquisa; de reflexdo-na-acéo; de
producdo, reproducdo e apropriagdo — por todos — do conhecimento — da

aprendizagem significativa;
- A ampliagéo do conceito de conhecimento, aliados a competéncia e habilidades;

- A avaliacao sistematica individual, coletiva sem perder de vista a linha de acéo e

dos objetivos propostos;

- A convivéncia num ambiente democratico, pautada no dialogo, na disciplina e no

respeito matuo;

- A construcdo, execucdo e avaliacdo constante do Projeto Politico Pedagdgico,

como sendo a expressao da identidade e papel social da escola;

- Uma aprovacédo de 100% dos alunos, com qualidade, aprendizado e aplicabilidade

pratica daquilo que foi desenvolvido.

- Resultados satisfatorio nas avaliagbes do PAEBES, PROVA BRASIL, ENEM e

demais avaliacdes extra escolar;

Os fundamentos filoséficos da escola, de acordo com o PPP (ESPIRITO SANTO,
2013-2016) consistem na relagdo entre o individuo e o mundo de uma forma

inteiramente mediatizada, concernente nas concepcgdes abaixo explicitadas:

! Todos os topicos do PPP utilizados nao foram dispostos de forma recuado, pois optamos em cita-los
de uma forma indireta, ou seja, ndo colocamos tal qual esta no documento.
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De mundo - Aqui se expbOe as rapidas transformacdes que perpassam na
sociedade em virtude dos avancos cientificos e tecnolégicos e a partir desse foco,
proporcionar aos seres humanos uma transformacdo necessaria que se aproprie
das diversas esferas humanas (politico, culturais, etc...) para que assim sejam

superadas as injusticas e diferencas.

De sociedade — A escola almeja alcancar um ideario que contribua para o repensar

e para uma sociedade critica, liberta, reflexiva, igualitaria e inclusiva.

De ser humano — Respaldada em Vigotskiz, a escola acredita que o ser humano é
essencialmente social, capaz de producdo e reproducdo da linguagem e das
ferramentas simbdlico-culturais ao mesmo tempo em que modifica a sociedade ao

seu redor.

Da Educacdo — O processo educacional para a escola é aquele que ultrapassa a
mera reproducédo de atos e conhecimentos cristalizados e tidos como verdades

inabalaveis.

Os fundamentos psico-pedagégicos (ESPIRITO SANTO, 2013-2016) baseiam-se
na premissa de que a escola ou é um dos ou Unico espaco onde o conhecimento &
socialmente construido de forma sistematica, observando também que é o espaco
gue o aluno passa a maior parte do tempo, assim é de extrema importancia que ele

se perceba como parte integrante do processo ensino-aprendizagem.

O processo ensino-aprendizagem parte do pressuposto de que o ensino unilateral
e vertical, onde somente o professor ensina e o aluno age como um mero
receptaculo de informacgBes, muitas vezes vazias, descontextualizadas e sem
sentido algum para o aluno, preconizando a tendéncia tradicional de ensino, hoje,
ndo mais o ideal para a educacdo que tem como objetivo algo dinamico, vivo,
horizontal e multifacetado que vé tanto o aluno, professor quanto a comunidade

escolar como sujeitos no processo de conhecimento.

Na construcéo do conhecimento, a escola pensa que agir no vazio e estabelecer
algo totalmente novo é invidvel. O que ela deseja é a transformacao, apropriacao,

recriacdo, producao e reproducao daquilo que ja existe e precisa ser ressignificado.

2 0 nome do pesquisador é apresentado com diversas grafias dependendo do autor que o cita.
Optamos pela forma Vigotski estabelecida por Friedrich, mas deixamos a grafia utilizada por outros
autores tal qual encontramos nas citacdes
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Em relac&o aos projetos desenvolvidos pela escola em parceria com a comunidade
escolar (funcionarios, alunos, pais, comerciantes locais), elencados do PPP e é
importante salientar que nas areas das Ciéncias da Natureza e Matematica, essa
instituicdo escolar foi a primeira na rede estadual a iniciar a agora ja famosa Feira
de Ciéncias que acontece na escola h4 mais de trinta anos, recebendo com esta
diversas premiacbes no Estado que levaram os alunos para o Nordeste com

trabalhos inovadores.

Na parte que cabe a area de Linguagens, os alunos ja foram campedes, na
disciplina de Educacédo Fisica, em diversas modalidades de esporte e em Lingua
Portuguesa alcancaram o prémio da Companhia das Letras, com o video sobre a
obra de Jorge Amado, Mar Morto, ficando em primeiro lugar. Também o terceiro
lugar, nesse concurso, foi atribuido a escola. Ainda na area das Humanas, a
instituicdo escolar ja foi camped do projeto da Secretaria Estadual de Educacéo,
Boas Préticas, com a Noite Filosofica, que se trata de uma apresentacao cultural a

partir dos conhecimentos adquiridos nas aulas de Filosofia e Histéria.

Dessa forma, percebe-se que a escola esta inserida num contexto contemporéaneo,
muitas vezes até, a frente de seu tempo. No entanto, € importante ressaltar que as
caracteristicas fisicas da escola sdo precarias, pois ela foi construida para atender
somente as séries iniciais do ensino fundamental e agora comporta os alunos do
ensino médio. Assim, o espaco fisico ndo suporta seus quase mil alunos que,
apesar dos obstaculos, ainda se destacam em atividades pertinentes as Ciéncias e

apresentacoes culturais.

Ainda sobre a escolha dessa escola para ser o espaco dessa pesquisa, é importante
dizer que um dos principais motivos para a selecédo esta diretamente ligado a mim,
pois leciono na EEEFM Prof? Filomena Quitiba ha dezessete anos e acredito no
comprometimento desta instituicio de ensino para com a comunidade escolar,
procurando sempre uma educagdo publica de qualidade, mesmo com a situacdo
precaria que ela se encontra. Ndo obstante, o Projeto Politico Pedagogico esta

diretamente relacionado aos objetivos dessa pesquisa.

1.3.3 O perfil dos alunos da sala pesquisada
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Como dito anteriormente, a sala escolhida como objeto desta investigacao, foi o 3°
ano M1, do periodo matutino que, no momento de aplicacdo do questionario, tinha
trinta e quatro alunos, sendo vinte do sexo feminino e quatorze do sexo masculino.
Lembramos que as trés turmas de terceiro ano que integram o matutino possuem o
mesmo numero de alunos, dessa forma, a média de matricula para tal série é a
mesma, com variagcdo de apenas um ou dois alunos a mais, dependendo das

transferéncias recebidas pela escola.

Algumas informacfes sobre esses alunos compuseram a primeira parte do
questionario quando os alunos foram interpelados sobre idade, raga/cor e renda
familiar. Neste sentido, tem-se como perfil da sala de aula analisada os seguintes

dados:

Grafico 1 - Idade
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Grafico 3 - Renda familiar
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Pode-se notar a partir da leitura dos graficos que a idade dos alunos dessa turma é
regular para o Ensino Médio, visto que a maioria esta entre dezesseis (dezenove
alunos) e dezessete (dez alunos) anos. Idade que, sem nenhum obstaculo
percorrido pelo ensino basico (reprovacédo, evaséo, etc...), € a que geralmente 0s
alunos terminam essa modalidade de ensino. Quando interpelados sobre cor ou
raca, a maioria (dezessete alunos) assinalou parda e branca (quinze alunos),
constituindo uma turma heterogénea. Essa mesma diversidade estd demonstrada
no grafico que configura a renda familiar onde houve uma distribuicdo entre todos os

itens, mas que 0 maior niumero se concentrou na renda de até dois mil reais.

Ao analisar esses graficos € possivel tracar o perfil desses alunos levando em
consideracao outras informacdes apresentadas pelo PPP da escola, que evidencia
sua clientela constituida por sujeitos de classe média e de classe popular, formada
por trabalhadores que vivem do comércio, da pesca, do artesanato, da construcéo

civil, do turismo, do servigo publico e autbnomos.

Também é importante destacar que muitos pais dos alunos vivem da pesca que é
feita, principalmente, com barcos menores, devido a facilidade do custo na
confeccdo. O artesanato também esta presente na economia familiar de alguns

alunos.

A segquir, apresento o perfil do professor da EEEFM Prof2 Filomena Quitiba.
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1.3.4 O perfil do professor da escola pesquisada

A formacado de professores, hoje, tem sido alvo de debates e pesquisas que tém
mostrado que o estudo inicial — alcancado nos cursos de graduacdo docente nas
universidades/faculdades — ndo tem dado conta de formar profissionais realmente
capacitados para a atuacdo docente de qualidade. A esse fato associa-se a baixa
qualidade dos cursos, instalacdes de ensino precérias, pouca énfase na leitura, na
exercitacdo pratica daquilo que se vé na teoria, dentre outros aspectos. Entretanto,
ndo se pode negar a importancia do estudo inicial, ja que, como o proprio nome diz,
€ uma formacdo introdutoéria, inicial, pré-preparatéria e que precisara ser

complementada.

De acordo com Perrenoud (2002, p. 20) “a formacéao inicial destina-se a seres
hibridos, estudantes-estagiarios que se tornaram profissionais. Ela deve forma-los

para uma pratica que, na melhor das hipéteses, esta nascendo, ou foi sonhada”.

Nesse sentido, a formagédo continuada tem como principal objetivo, a partir dos
saberes académicos dos professores, a formacdo docente que assume carater
essencial para a conducao de um trabalho pedagdégico de qualidade e alicercado em
bases tedrico-praticas soélidas, consistentes e refletidas no conjunto da comunidade

escolar.

Assim a EEEFM Prof? Filomena Quitiba entende por formacdo continuada na
escola aqueles espacos de debate sobre a praxis educativa, que tém como objetivo
refletir no conjunto dos profissionais da escola, sobre assuntos especificos da
realidade docente vivenciada. Além desses espacos, a formacdo continuada na
escola tem os momentos de planejamento, diario e semanal, entre professores e
pedagogos; grupos de estudo na escola; publicizagdo dos conhecimentos
produzidos, dentre outros aspectos causadores de mudancas educacionais e de
transformacdo positiva das praticas pedagoégicas dentro e fora da sala de
aula/escola (ESPIRITO SANTO, 2013-2016).

Tendo em mente, entdo, que um dos pontos fortes da formacdo € a reflexdo-na-
acéo, a escola propde de acordo com o PPP (ESPIRITO SANTO, 2013-2016, p. 15)
e a legislacao vigente (PCNEMs, OCNs e CBEE):
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*Formacdo nos dias previstos em calendario anual/letivo da SEDU, conduzidos por
profissionais da escola e/ou convidados, tendo como foco assuntos de interesse da
Area de Conhecimento, que tratem da necessidade de aprimoramento da praxis

educativa;

*Publicizac&o dos conhecimentos produzidos pelos profissionais e alunos da escola;
*Horario de planejamento integrado entre areas série/disciplina;

*Auxilio externo de especialistas em determinados assuntos, em forma de palestra
e/ou mini-cursos para iniciar debates sobre determinados assuntos;

*Cursos e/ou mini-cursos, na prépria escola, em horario alternativo;

*Qutras atividades formativas como passeios, visitas a museus, galerias de arte,

eventos, dentre outros de cunho enriquecedor;
*Reunides pedagogico-informativas semanais.

Dessa forma, além de todas essas ac¢des para uma formacéo continuada de todos
os professores da escola, destaca-se da professora que gentiimente deixou-me
assistir suas aulas de literatura. Nesta investigacdo a chamaremos de Flor, que tem
como tempo de servico na educacédo vinte e dois anos, sendo que de 1994 a 2008
ela lecionou como professora efetiva para a modalidade ensino fundamental nas
séries/anos iniciais, na rede municipal. A partir de 2000, ela passa a lecionar para o
ensino fundamental nas séries finais, também como professora efetiva na rede
municipal. Em 2008, ela assumiu vinculo empregaticio com a rede estadual, como
professora efetiva e até os dias atuais leciona para o ensino médio. Ela também

exerce a funcéo de tutora desde 2014 do curso de Letras do IFES (Piuma/ES).

Em sua formacdo, a professora estudou o Magistério na EEEFM Prof2 Filomena
Quitiba, a graduagdo em Letras/Literatura foi feita na Faculdade de Ciéncias e
Letras “Madre Gertrudes de Sao José”, atual Sdo Camilo. Ela possui duas pos-
graduacfes: uma em letramento pela empresa JSimbes (ES) e outra em Lingua

Portuguesa pela Universidade de Barbacena (MG).

1.4 Por que estudar Literatura?
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Quando falamos de literatura na escola, logo nos vém como lembrancga os estudos
das escolas literarias como Romantismo, Realismo e Modernismo ou autores
consagrados pelo tempo, tidos como icones literdrios assim como Machado de
Assis, Carlos Drummond, entre outros. Ao remeter o estudo de literatura para tais
fins — as escolas literarias e 0os autores — percebemos que o ensino de literatura €
caracterizado por esses condicionamentos que, no momento, sado alvos de debates
para que se possa abranger também para a leitura literéria, visto que, conforme

observado por Silva (2003)

. a leitura da literatura esta relacionada a compreensdo do texto, a
experiéncia literaria vivenciada pelo leitor no ato da leitura, ao passo que o
ensino da literatura configura-se como o estudo da obra literaria, tendo em
vista a sua organizacdo estética. Na verdade, esses dois niveis estdo
imbricados, na medida em que ao experienciar o texto, por meio da leitura
literaria, o aluno também deveria ser instrumentalizado, a fim de reconhecer
a literatura como objeto esteticamente organizado. No entanto, a escola
parece dissociar esses dois niveis, desvinculando o prazer de ler o texto
literario (produzido pela leitura da literatura) do reconhecimento das
singularidades estéticas da obra (proporcionado pelo estudo/ ensino da
literatura) (p. 520).

Assim, podemos inferir que “Tanto a leitura da literatura, quanto o ensino da
literatura deveriam estar presentes no contexto escolar de modo articulado, pois séo
dois niveis dialogicamente relacionados (SILVA, 2003, p. 520). Porém, o que se
percebia em sala de aula era decorar datas, caracteristicas, autores, principios
pelos quais esta dissertacdo tem como principal objetivo: saber como estd o ensino
de literatura hoje, e se ainda prevalece a histéria literaria ou agora a disciplina
privilegia a leitura literaria. Ao observar tal possibilidade, é importante ndo esquecer

de que

. 0 desafio do professor é ajudar os alunos a elaborar ou rever suas
interpretacdes iniciais, sem descartar totalmente suas primeiras leituras. O
professor deve colaborar com os alunos, visando & construcdo/
reconstrugdo de interpretacdes e nao simplesmente apresentando leituras ja
prontas [...] uma das formas de mapear alguns problemas relacionados de
literatura é considerar a interacdo entre professor, aluno e texto (SILVA,

2003, p. 520).

Inferimos, entdo, o quéo a participacdo do professor como mediador no processo

ensino-aprendizagem € imprescindivel para que o ensino de literatura possa atender
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a essa nova demanda que € trabalhar a literatura partindo principalmente do texto,

ja que

Vivemos uma situacdo paradoxal. Por um lado, no contexto de revolugéo
tecnologica, a Internet torna-se uma ferramenta importante para a
socializacdo e crescente divulgacdo do conhecimento. O individuo precisa
cada vez mais ler, a fim de aumentar sua bagagem cultural e suas
experiéncias de leitura. Por outro lado, apesar desses avancos nas novas
tecnologias, enfrentamos um processo de massificac@o cultural, em que a
maioria dos individuos ndo consegue fazer uma leitura critica do mundo.
Nesse contexto, a leitura é praticada de modo superficial, devido a rapidez e
a velocidade das informacdes que trafegam na Internet (SILVA, 2003, p.
519).

Dessa forma, é preciso compreender que, mais do que nunca, o papel do professor
€ visto como mediador, bem como constatar que as novas tecnologias sao
ferramentas importantissimas para auxiliar o docente em sala de aula e, a0 mesmo
tempo, mostrar para o estudante que elas também s&o elementos significativos para
a vida escolar dos mesmos, como mais uma ferramenta que vai mediar sua
aprendizagem e que trarA uma gama de possibilidades para se chegar a tal,
diferentemente de alguns anos atras em que o0s estudantes tinham somente o
quadro, giz e o livro didatico. Este ultimo, considerado um problema no espaco

escolar, pois era

um instrumento preponderante na exploracdo da leitura. Os livros
didaticos, ao apresentarem, em sua maioria, a compreensao textual com
base em esquemas de interpretacdo preestabelecidos, restringem a
recepcao do aluno-leitor, uma vez que nado lhe é dada a oportunidade de
manifestar a sua leitura (SILVA, 2003, p. 516).

Como o livro didatico ainda prevalece dentro das escolas, mas, como dito
anteriormente, ele ndo é o Unico instrumento para se ensinar a literatura, visto que
outros meios se inseriram ao espaco escolar, como as novas tecnologias, € preciso
observar se o livro didatico ainda exerce forte influéncia sobre as aulas literarias,

pois em muitos livros

... Observam-se exercicios que exploram a leitura de textos literarios com o
predominio de perguntas que requerem apenas uma leitura superficial, ou
seja, o0 leitor ndo é estimulado a inferir, preencher as entrelinhas e
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reconstruir as pistas textuais até atingir um nivel maior de criticidade no ato
de ler. Nesse sentido, o leitor ndo consegue desenvolver uma compreensao
mais ampla do texto literario, pois o papel dindmico do receptor &
subestimado, sufocado pela leitura imposta pelos roteiros de interpretacdo
dos livros didaticos (SILVA, 2003, p. 516).

Nao queremos desprezar o livro didatico como instrumento que auxilia a aula do
professor e, automaticamente, contribui para o aprendizado do aluno, mas, com
tantas outras ferramentas de aprendizagem, constatamos que todas sdo relevantes

para o ensino de literatura, tendo em vista que

O aluno deveria ser orientado para compreender o papel estético da
literatura, bem como a funcdo social desta manifestacdo artistica. Nao
encontrando uma relagdo direta entre o texto literario e o seu cotidiano, o
aluno ndo percebe a literatura como espaco de construgdo de mundos
possiveis que dialogam com a realidade. E fundamental que a escola
aborde a fungdo social da literatura como uma possibilidade de “ler o
mundo”, contribuindo, assim, para a formacao de leitores criticos, capazes
de articular a leitura de mundo & leitura produzida em sala de aula (SILVA,
2003, p. 517).

Também é importante ressaltar que uma obra de arte, mais especificamente, uma

obra literaria, ndo consiste em um amontoado de frases ou imagens que “... se
reduz a sua realidade material ou fisica” (JOUVE, 2012, p.23), mas ela exprime
alguma coisa. Tal qual foi constatado por Céandido (1995) quando aborda a obra

literaria como um instrumento importantissimo para as pessoas, pois considera que

. nas maos do leitor o livro pode ser fator de perturbagcdo e mesmo de risco [...]
suscitando por vezes condenacdes violentas quando ele veicula no¢des ou oferece
sugestdes que a visdo convencional gostaria de proscrever” (CANDIDO, 1995, p.

178) e acrescentamos ainda que &

. que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrucdo e educacédo, entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacbes da ficcdo, da poesia e da acdo dramética. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apbia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1995,
p. 177)
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Dessa forma, conforme analisado por Jouve (2012) é importante distinguir os dois
regimes de literariedade. O primeiro € 0 constitutivo, quando um texto é literario por
respeitar as regras que compdem determinado género. O segundo € o condicional,

qguando o texto € literario por apreciacao estética subjetiva.

Vale ampliar que “Como a forma é menos dependente do controle consciente do
gue o conteudo, a obra significa sempre mais, até mesmo outra coisa, do que aquilo
que o autor tinha em mente” (JOUVE, 2012, p.85) deixando-nos inferir que uma obra
literaria transmite uma multiplicidade de contetdos e sera o leitor a definir aquele
que mais |he interessa, pois “Tudo se passa como se procurassemos na obra de
arte algo além da emocao, como se tivéssemos necessidade de atingir, atraves
dela, um saber” (JOUVE, 2012, p.117).

Levando em consideracdo que esse saber que o texto literario carrega, €
transformado na escola em conhecimentos pelo professor, o desafio dos estudos

literarios na escola sera, portanto, o de

. identificar — nos planos cultural e antropolégico — o que é que a obra
exprime sobre o humano, assinalando o que era esperado na época, inédito
a época e novo ainda hoje. Se é verdade que, em ficgdo, a estrutura
‘permanece encaixada no exemplo’, convém esclarecer que o exemplo em
guestdo pode instanciar varias estruturas de naturezas muito diversas. A
obra se apresenta como a atualizagdo empirica ndo de uma estrutura Unica,
mas de esquemas gerais e diversos que o propésito do ensino vem
justamente trazer a luz. Ndo existe nada de inefavel em uma obra literéria,
apenas conteudos a espera de identificagdo (JOUVE, 2012, p. 137).

Pensando nesses conteudos destacados por Jouve (2012), bem como saber que a
obra literaria exprime o humano € interessante ressaltar que também em Candido
(1995) temos esse olhar eclético para o que a literatura pode transportar para

nossas vidas, pois ele considera que humanizacéao é

. 0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 1995, p. 182).
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Entédo, percebemos que além da forca que a literatura exprime quando a sentimos —
que € 0 que primeiro nos impacta — ela também traz os recursos para que O

professor ndo se limite a interpretacdo, levando a tona todas as informacdes

possiveis e necessarias sobre as obras que se disponibilizou a trabalhar.

A seguir, explanaremos a mediagdo do professor para com o ensino de literatura,

visando a perspectiva tecnoldgica.

1.5 O professor como mediador do processo ensino-aprendizagem

Durante quase todo o século XX, o que perpetuou nas escolas foi o ensino
tradicional em que o professor era a principal fonte de conhecimento, ele detinha
todo o saber, inquestionavel, e tinha como 0s principais recursos o quadro, 0 giz e 0
livro didatico. Porém, mesmo com a chegada do computador as escolas, mais
especificamente a internet, ainda é o professor o maior contato do aluno com o
conhecimento, mas o papel docente passou a ser facilitador do processo ensino-
aprendizagem, ou seja, “... a ideia foi assumir a mediagdo na dindmica da interagao,
como forma de viabilizar o espaco do outro, [...] entretecer os dizeres em circulagéo,
guestiona-los, redimensiona-los e sistematiza-los” (FONTANA, 2005, p. 71), ao
invés de apenas repassador de informacdo. Para o aluno, essas novas tecnologias,
principalmente a internet, que além de ter video-aula ou e-book, ela traz uma gama
de possibilidades em formatos, cores, sons que encantam os alunos e ampliam a
visdo de mundo dele que vai para além da sala de aula, pois “...a linguagem escrita
e articulada, permitiu que as pessoas [...] acessem as informacfes e os produtos
culturais oriundos das culturas mais distantes e das diferentes experiéncias”
(GOMEZ, 2015, p. 19), mas sera através da mediac&o do professor que 0 processo
ensino-aprendizagem se tornard eficaz, pois sera ele quem levara novos desafios
para a sala de aula para a reconstrucdo de conhecimentos ja existentes e incentivo
para construcao de novos, visto que sera exigido do “... professor uma agao mais de
orientacdo, de motivacdo, de tutoria, do que de expositor de conteudos ou
conhecimentos ja produzidos” (CANTINI, et al, 2006, p. 880).

Dessa forma, ha que se observar que o papel do professor ndo é o mesmo que se
tinha na escola tradicional: um mero transmissor de conhecimento, muito menos

gue, com essas novas tecnologias, o professor deixou de ser importante para o
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processo de aprendizagem do ensino sistémico. Pelo contrario, ele € o elo entre
essas novas fontes que acumulam o conhecimento e o aluno que necessita cada
vez mais, principalmente, filtrar o que aprende hoje proporcionado pela internet
porque nesta ha um contingente de informacgdes que ndo conferem com dados ja
preestabelecidos por cientistas, estudiosos, pesquisadores, etc... e muitas
informacdes ao mesmo tempo podem acarretar para o0 aluno a superinformacéo e a

desinformac&o ao mesmo tempo, conforme observado por GOMEZ (2015):

Quando a menina ou menino contemporéneo tem acesso ilimitado a uma
enorme quantidade de informagfes fragmentadas que vao além da sua
capacidade de organizacdo em esquemas compreensivos, dispersam a sua
atencdo e saturam a sua memoria, 0 mosaico de dados ndo produz
formacao, e, sim, perplexidade e desorientacdo. A saturacéo de informacao
gera dois efeitos aparentemente paradoxais, mas na verdade convergentes:
a superinformacdo e a desinformacdo. Parece claro que o exagero de
informacdes fragmentarias causa indigestdo e dificlmente provoca o
conhecimento estruturado e util (p. 18).

O que vemos no momento é um periodo de transicdo entre o ensino tradicional em
gue muitos professores, que hoje lecionam, passaram por ele, e essas novas
possibilidades que ainda n&o foram apreendidas pelo professor como outros

suportes que podem Ihe apoiar na sala de aula.

N&o obstante, ndo podemos negar que 0 nosso aluno mudou no decorrer dos anos,
principalmente, nesse inicio do século XXI. Além da democratizacdo do ensino, em
que todos, sem excecao, devem estar dentro das escolas, ha que se falar também
gue as familias mudaram e, automaticamente, todo esse complexo abarcara na
escola e o professor como um dos principais agentes no processo ensino-
aprendizagem também devera acercar suas aulas com novas formas de se mediar

0s conteuldos.

Assim, é perfeitamente plausivel dizer que o professor é o principal mediador dentro

da escola que levara até o aluno os conhecimentos cientificos, ndo cotidianos, pois

...no cerne do preceito vigotskiano segundo o qual o desenvolvimento do
psiquismo humano identifica-se com a formacdo dos comportamentos
complexos culturalmente instituidos — com a formacdo das funcgdes
psiquicas superiores, radica a afirmagdo do ensino sistematicamente
orientado a transmissdo dos conceitos cientificos, ndo cotidianos, tal como
preconizado pela pedagogia historico-critica. Ou seja, inferimos que para a
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psicologia histérico-cultural a natureza dos conteudos e atividades escolares
€ variavel interveniente na qualidade do desenvolvimento psiquico dos
individuos, dado que identifica seus postulados as proposi¢cdes da
pedagogia histérico-critica (MARTINS, 2011, p. 12).

Partindo da premissa de que os conhecimentos cientificos sdo importantes para o
crescimento psiquico do ser humano, ha que se levar em consideragdo que a escola
€ 0 principal sujeito nesse processo, mas que o professor sera o principal mediador
que agora ndo se colocard mais como detentor de todos os conhecimentos, mas
sim, fara a interacdo dos conteudos com o aluno e vice-versa, para que dessa forma

0 processo ensino-aprendizagem possa trazer resultados significativos porque

Ao introduzir o conceito de mediacdo, Vigotski, [..] ndo a tomou

simplesmente como “ponte”, “elo” ou “meio” entre coisas; tal como muitas
vezes referido por seus leitores ndo marxistas. Para ele, a mediacdo é
interposicdo que provoca transformagdes, encerra intencionalidade
socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma condi¢ao
externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele prético ou
tedrico (MARTINS, 2011, p. 42).

E pertinente lembrar que para que essa mediacdo seja realmente transformadora,
h&d que se levar em consideracdo os instrumentos psicolégicos designados por
Vigotski (apud FRIEDRICH, 2012) como “... a linguagem, as diversas formas de
contar e de célculo, os meios mnemotécnicos, os simbolos algébricos, as obras de
arte, a escrita, os esquemas, os diagramas, 0s mapas, 0s planos, todos 0s signos
possiveis...” (VIGOTSKI, 1985, p. 39, apud FRIEDRICH, 2012, p. 57) e inferindo
neste trabalho as novas tecnologias como signos que auxiliardo o professor nesse
processo mediador e terdo papel fundamental, visto que “...o [...] homem, enquanto
sujeito que, utilizando instrumentos psicolégicos, se objetiva na realizacdo de sua

prépria atividade, nela se desdobra, se (re) conhece” (FRIEDRICH, 2012, p. 9).

Portanto, os meios norteadores dessa pesquisa — literatura, o professor mediador e
as novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem — compdem os elementos
investigados na EEEFM Prof2 Filomena Quitiba para saber, através da metodologia
estabelecida, proximo passo a ser explicado, como esta o ensino de literatura no
Ensino Médio. ApGs apresentar 0 que Nn0S moveu para essa pesquisa, justificando-a
e mostrando os procedimentos metodologicos que adotamos, passamos a seguir a

explicar como a dissertacdo esta dividida e configurada. Assim, a dissertacdo tem
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quatro capitulos. O capitulo | faz mencdo ao que motivou essa pesquisa, também
coloca as perspectivas teorico-metodoldgicas implantadas para que o estudo

pudesse acontecer, bem como os sujeitos envolvidos nela.

No capitulo I, a seqguir, apresenta-se as producdes académicas que dialogam com
essa pesquisa, a teorizacdo sobre a literatura, as discussdes acerca da mesma e
documentos educacionais tanto nacionais quanto do ES que regem sobre o ensino

de literatura no Ensino Médio.

No capitulo Ill, discutimos mediacdo, bem como o papel do professor mediador, ndo
deixando de destacar as mudancas ocorridas na funcdo do professor historicamente

e como as tecnologias podem auxiliar o professor na sala de aula.

No capitulo IV, expomos os dados coletados tanto no que diz respeito ao
questionario aplicado quanto as observacbes das aulas da professora Flor,
analisamos e discutimos os resultados tendo em vista 0 ensino da literatura e os

usos das novas tecnologias.
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2 AS FACES DA LITERATURA

Este capitulo destina-se a discutir e expor estudos académicos que dialogam com
essa dissertacdo, o que criticos falam sobre a literatura, ou seja, a visdo estética e
social da mesma, bem como o ensino da literatura nas escolas, a partir também dos

documentos tanto a nivel Federal quanto Estadual pertinentes ao Ensino Médio.

2.1 Didlogos com outras produ¢fes académicas

Ao delinear a pesquisa como sendo “Literatura e Ensino Médio: a mediacdo do
professor e das tecnologias no processo ensino-aprendizagem” houve, de inicio, a
preocupacdo com a revisdo da literatura em relacdo ao tema que se propunha

desenvolver nessa dissertacéo.

Assim, consideramos a triade — Literatura (no Ensino Médio), novas tecnologias e
mediacdo — para localizar possiveis criticos, autores e pesquisadores que ja tenham
colaborado para os subitens citados e dessa forma iniciar a leitura e escrita desse

trabalho.

Para tanto, inserimos 0s subitens no navegador do GOOGLE para encontrar artigos,
dissertacdes e teses, bem como outros tipos de trabalhos que fossem possiveis de
encontrar, com qualidade necesséria para a leitura e que fossem pertinentes a essa

dissertacéo.

E preciso salientar que, ao encontrar tais trabalhos e ler os mesmos, também
levamos em consideracdo suas referéncias bibliograficas para aquisicao de livros
gue tivessem 0s subitens propostos para filtrar a pesquisa. Também foi importante
procurar na biblioteca da escola pesquisa, onde o acervo para o professor é
consideravel e que pode contribuir para muitas leituras realizadas em funcéo da

escrita desse trabalho.

Entdo, os textos pertinentes ao tema pesquisado foram levados em consideragéo
atraves, principalmente, do diadlogo existente entre a literatura, tecnologia e
mediacao, palavras-chave que impulsionaram essa pesquisa e que trouxe em sua
abordagem diversos autores que convergem para o propoésito dessa dissertacao que

€ 0 ensino de literatura, conforme expostos abaixo.
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PROGRAMA

PESQUISADOR

TITULO/ ANO DE
DEFESA

Curso de Letras da
Universidade Catoélica
de Brasilia

Sarah Ponte Pereira

O texto literario nos
manuais didaticos

UFES — Mestrado em
Letras

Rossana dos Santos
Santana Rubim

Leitura literaria do
campus Sao Mateus do
Instituto Federal do
Espirito Santo frente as
tecnologias de
informacéo e
comunicagéo
contemporaneas/ 2016

Universidade Estadual
Paulista- Doutorado em
Psicologia

Ligia Marcia Martins

O desenvolvimento do
psiquismo e a educacéo
escolar: contribuicdes a
luz da psicologia
histérico-cultural e da
pedagogia historico-
critica/ 2011

UNESP — Mestrado em
Educacao

Silvana Ferreira de
Souza

Estratégias de leitura
para a formacéo da
crianca leitora/ 2009

Universidade de Brasilia
— Mestrado em
Educacao

Luana Pimenta de
Andrada

O professor na
psicologia historico-
cultural: da mediacéo a
relacdo pedagogica/
2006

Universidade do Vale do
Itajai — Mestrado em
Educacéo

Fabiana Henrique

O livro didatico e a
formacgéo do leitor
literario/ 2011

Fonte: A autora

E importante ressaltar que nas buscas feitas no GOOGLE h& uma enorme e variada
sequéncia de textos que poderiam ter possiveis didlogos com esse trabalho, mas
destacamos aqueles que logo aparecem na pesquisa feita através dos subitens e 0s
gue seriam pertinentes ao que se fosse abordar na hora da escrita. Assim,

encontramos varios artigos, listados abaixo.
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Tabela 2 — Artigos recuperados para revisdo de literatura

PESQUISADOR

TITULO/ ANO DE PUBLICACAO

Elizabeth Tunes

Maria Carmen V. R. Tacca
Roberto dos Santos Bartholo
Janior

O professor e o ato de ensinar/ 2005

Vanessa C. Bulgraen

O papel do professor e sua mediacédo nos
processos de elaboracao do
conhecimento/ 2010

Ivanda Maria Martins Silva

Literatura em sala de aula: da teoria
literaria a pratica escolar/ 2003

Silvia Aparecida dos Anjos
Goncalves

A funcao docente e o conhecimento numa
perspectiva histérico-critica/ 2008

Regina Teixeira Pereira

Do professor tradicional ao inovador:
novos papeéis docentes/ 2006

José Manuel Moran

Os novos espacos de atuacao do
professor com as tecnologias/ 2004

Patricia Ceséario Pereira Offial

Formacao estética e literatura/ 2012

Vicente Henrigue de Oliveira
Filho

As novas tecnologias e a mediacdo do
processo ensino-aprendizagem na escola/
2005

Onilza Borges Martins
Alvino Moser

Conceito de mediagdo em Vygotsky,
Leontiev e Wertsch/ 2012

Regiane Ibanhez Gimenes Berni

Mediacao: o conceito vygotskyano e suas
implicacdes na pratica pedagoégica/ 2006

Rosani Casanova Junckes

A prética docente em sala de aula:
mediacdo pedagogica/ 2013

Marcos Cesar Cantini

Ana Rita Serenato Bortolozzo
Daniel da Silva Faria
Fernanda Biazetto Vilar
Rogério Basztabin

Elizete Matos

O desafio do professor frente as novas
tecnologias/ 2006

Lucia Silveira Alda

Novas tecnologias, novos alunos, novos
professores? Refletindo sobre o papel do
professor na contemporaneidade/ 2012

Wilandia Mendes de Oliveira

Uma abordagem sobre o papel do
professor no processo ensino-
aprendizagem/ 2010

Robison Sa

Concepcao pedagodgica tradicional/ 2014

Maria José de Azevedo Araujo

Do professor tradicional ao educador
atual: desempenho, compromisso e
qualificacéo/ 2009

Fonte: A autora

Na dissertacdo de Rubim (2016) pudemos observar que a pesquisa baseou-se em

identificar e analisar préaticas e representa¢cfes de leitura literaria de um grupo do



43

IFES, campus Sao Mateus, através do uso de varias tecnologias de informacéo e
comunicagdo em que 0 suporte apresentasse a palavra escrita. Os jovens que
participaram da pesquisa leram o mesmo livio em suportes diferentes (impressos,
samartphones, tablets, e-readers, notebooks) e, em cada um, era feita a leitura de
um capitulo. Ao final da pesquisa, foi percebido que os jovens tendem a gostar das
praticas de leitura que se baseiam nessa nova sociedade globalizada, mas que

também tendem a uma forte relacdo com o material impresso.

Em seus trabalhos, Martins (2011) com sua Tese de Doutorado e Andrada (2006)
com sua Dissertacdo de Mestrado, trazem-nos a relacdo da psicologia historico-
cultural com a educacao escolar, baseando-se, principalmente, no conceito de
mediacao iniciado por Vigotski que evidencia muito mais do que “ponte” ou “elo”,
mas também é o momento de provocar transformacdes que, por sua vez, promove 0
desenvolvimento. As autoras enfatizam que a escola promove o desenvolvimento
desde que vise 0 pensamento complexo, superior, bem como discutem que o
conhecimento sistematico através dos conteudos e atividades escolares séo

importantes para o desenvolvimento psiquico dos individuos.

Na dissertacdo de Souza (2009), encontramos as estratégias de leitura, elaboradas
a partir das propostas de Isabel Solé (1998) e aplicadas em uma escola da Rede
Municipal de Jungueirépolis (SP), onde as criangas que fizeram parte da pesquisa
puderam realizar diferentes modos de leitura fazendo com que a autora concluisse
que tais estratégias abordadas ajudaram no desenvolvimento das criancas e
também que elas conseguiram entender os textos aplicados nas aulas que

enfatizaram a leitura.

Em Henrique (2011), foram analisados dez livros didaticos, aprovados pelo
Programa Nacional do livro didatico de 2010, visando a formacéo do leitor literario
através da perspectiva de alguns tedricos, dentre eles Zilbermann (1984) e Lajolo
(2000), mas que a autora percebeu que a leitura literaria ainda tem resquicios

pedagogicos.

Nos artigos de Sa (2014) e Aratjo (2009) ambos enfocam a concepcao pedagodgica
tradicional do professor, bem como o papel do professor atual. O primeiro era visto
como o educador que detinha toda a base do processo educativo, ou seja, frisava a

escola como o meio puramente moral e intelectual, os contetdos eram acumulados
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e vistos como verdades absolutas, a metodologia de ensino era através da
exposicao verbal e o aluno deveria memaorizar os conceitos, logo, percebemos que o
detentor dos conhecimentos era o professor. No segundo caso, o professor atual, ja
consegue entender a heterogeneidade da turma, faz a integracdo entre os alunos,

bem como promove o intercambio do estudante com o conhecimento.

Ja nos artigos de Tunes (et al, 2005), Bulgraen (2010), Goncalves (2008) e Pereira
(2006) destacam que na interacdo professor-aluno existem vérias possibilidades,
mas que o0 primeiro tem uma gama de objetivos tracados para trabalhar o
pensamento do segundo e, este, mesmo por acabar interagindo com o professor,
nao tem essa consciéncia de que no ato de ensino-aprendizagem ele tanto recebe
como também transmite seus conhecimentos para o professor. Os autores em
questdo enfocam a importancia do dialogo entre educador e estudante,
desenvolvendo a ideia de que o professor em sua inteireza pela palavra e métodos
criticos de indagacdo levara o educando ao conhecimento auténtico, pois sera
através da mediacdo do docente que novos acréscimos serdo depositados aos
conhecimentos que os discentes ja possuem, deixando-nos transparecer a ideia do
professor que insere a curiosidade, desafia para que, assim, o aluno possa inserir-

se socialmente.

Ja em Pereira (2006), Silva (2003) e Offial (2012) percebemos a abordagem do
texto literario em sala de aula. As autoras trazem uma reflexdo sobre como o texto
literario trabalhado dentro das escolas, vem embutido de exercicios, de questdes
pragmaticas, provindos, principalmente, dos livros didaticos tdo presentes nas salas
de aula e, muitas vezes, a Unica ferramenta do professor para a construcdo do
conhecimento. Ainda é discutido nos artigos que a literatura deve ultrapassar as
premissas académicas e ir além dos muros da escola, pois assim o aluno entendera
gue o contexto de uma obra literaria é vasto, assim como a importancia desta para

sua vida.

Para Martins e Moser (2012), Berni (2006), Junckes (2013) e Oliveira (2010)
abordam a concepcédo de que hoje o professor ndo € um simples transmissor de
conhecimentos, mas seu papel é o de ser um mediador entre os conteludos
ensinados na escola e o aluno, bem como a partir dessa visdo 0 que marca
atualmente o papel do professor € aprender a aprender, ou seja, ele ndo é detentor

de todo o conhecimento, mas também o aluno tem muito para contribuir com o
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processo ensino-aprendizagem, visto que ele interage a partir de experiéncias
sociais, juntamente com o professor que provoca conflitos, a escola que visa a
autonomia intelectual, as préticas em sala de aula que resultam em conflitos e
desafios, desembocando, assim, no ser humano que queremos formar, capaz de

modificar 0 meio e a si mesmo.

Em Oliveira Filho (2005), Moran (2004), Alda (2012) e Cantini (et al, 2006)
percebemos a insercao tecnoldgica no ambiente escolar e que estas devem ser
integradas realmente a pratica pedagogica do professor para hdo somente como
mais um recurso na transmissdo de conhecimentos, mas para contribuir na
aprendizagem, ja que muitos alunos cresceram com o computador e tantas outras
novas tecnologias e nao sao mais passivos, eles também agem em sala de aula,
pois permite também ao professor de repensar a sua pratica, ndo sendo mais
autoritario, mas sim de tal forma que possa interagir com seus alunos em sala de

aula.

Percebemos, entdo, o quanto os textos pesquisados para a revisdo de literatura
fomentam o tema, assim como 0s subitens retratados nessa dissertacdo e dessa
forma puderam impulsionar os estudos propostos e concluir tal trabalho. A seguir,
destacamos outros autores que discutiram a abordagem literaria e também
enfocamos os documentos pertinentes ao Ensino Médio, principalmente os que

concernem a literatura.

2.2 A literatura e suas abordagens: estética, social e legal

Longe de estabelecer o que é mais importante na literatura, se é o valor estético ou
se ela leva ao aprendizado do mundo, o que é viavel para o estudo da mesma é
saber que tanto um quanto outro traz conhecimento para os leitores. Mas, € possivel
distinguir a obra em seu valor estético e artistico. O primeiro leva em consideragéo a
beleza da obra literaria produzida, enquanto o segundo designa nossa relagdo com
ela (JOUVE, 2012).

Considerando que a estética da obra é ligada ao belo reproduzido pela mesma,
porém esse belo ndo € absoluto, € necesséario o olhar de outrem sobre o objeto,

deixando-nos inferir que a estética é algo apreendido pelo subjetivo, pois uma
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determinada obra pode me interessar pelo seu valor estético e para uma outra
pessoa, ndo. Dessa forma, salientamos que o estético e o artistico fundem-se ao
olhar do sujeito sobre o objeto, pois 0 objeto que desperta a beleza,
automaticamente, desperta o valor artistico, caso isso ndo aconteca, a estética nao

deixara de existir, ela terd uma mudanca de foco no juizo de valor de quem Ié.

No entanto, é preciso considerar como se da o interesse por uma obra. Em
determinado momento, por diversas circunstancias, ela podera despertar em
determinado leitor somente o respeito, sem que a manifestacdo artistica esteja
envolvida. Contudo, a obra pode despertar no mesmo leitor, em outra ocasiao, algo
que condiz com sua vida, pois 0 texto ndo esta necessariamente vinculado a
exigéncias da realidade, moralidade, ndo tem obrigacdo de verdade, nem de
verossimilhanca (JOUVE, 2012), porém nos envolve num mundo que nos remete a

realidade e faz com que pensemos na nossa propria realidade. Assim,

. a literatura leva ao extremo a ambigiidade da linguagem: ao mesmo
tempo em que cola o homem as coisas, diminuindo o espa¢o entre 0 nhome
e 0 objeto nomeado, a literatura d4 a medida do artificial e do provisério da
relagdo. Sugere o arbitrario da significacdo, a fragiliddae da alianca e, no
limite, a irredutibilidade de cada ser. E, pois, esta linguagem instauradora de
realidades e fundante de sentidos a linguagem de que se tece a literatura
(LAJOLO, 1984, p. 37).

Dessa maneira, o0 texto literario, mesmo escrito em outro século, da-nos
possibilidades vistas conforme abordado acima por Lajolo (1984), como também
postulado por Jouve (2012) que “... a obra significa sempre mais, até mesmo outra
coisa, do que aquilo que o autor tinha em mente...” (p. 85). Tal qual podemos
observar no livro Dom Casmurro, de Machado de Assis, em que a situagdo climax
da obra € a suposta traicdo entre Capitu e Escobar, discutida até hoje pelos leitores
deste texto, mas que nos leva a questionar tal artimanha desenvolvida pelo autor e
nos deixa elucidar sobre sua intencdo: foi de propdsito ou ndo deixar implicito tal

tema abordado? Pois,

... 0 autor ndo domina tudo o que ele investe em seu texto, alguns contetidos
s6 serdo identificados muito tempo depois da publicagédo da obra, uma vez
que ja4 terdo se configurado as ferramentas tedricas que permitam
determina-los. Anteriormente a isso, os saberes em questdo serdo
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simplesmente “sentidos”, tanto quanto podemos experimentar o efeito de
uma sinfonia sem entender nada de musicologia (JOUVE, 2012, p. 87).

E interessante notar, ent&o, que o prazer estético ndo € a Gnica forma de se estudar
uma obra, mas € pertinente lembrar que “O interesse de um texto esta justamente
na multiplicidade de conteddos que ele veicula, aqueles que ele transmite
intencionalmente e aqueles que ele exprime ‘por acidente” (JOUVE, 2012, p. 86),
pois além do estético, a obra literaria exprime cultura, pensamento e uma relacéao
com o mundo. Podemos, assim, confirmar Jouve (2012) quando afirma que a

literatura é sentida antes de ser entendida.

\

Assim, ao se falar do ensino de literatura nas instituicdes escolares, inferimos que “A
primeira vista, seria l6gico pensar que os estudos literarios devem se concentrar
sobre aquilo que constitui a especificidade da literatura: a dimensdo estética dos
textos” (JOUVE, 2012, p. 133), porém

Ter como eixo do ensino de literatura o prazer estético comporta um duplo
risco: afastar-se de uma obra interessante pelo fato de sua seducéo se ter
atenuado; fazer estudar um texto perfeitamente banal pelo mero motivo de
ele agradar por razbes conjunturais (essa € a propria definicdo da
demagogia) (JOUVE, 2012, p. 133).

N&o se pretende excluir o valor de se ensinar a partir do belo, mas que € importante
distinguir que o belo consiste em um prazer mais para o pessoal do que um

resultado atil para o coletivo, pois

Ensinar normativamente o prazer estético € ndo apenas impossivel (e, por
sinal, eticamente discutivel), como também inutil. O sentimento do belo pode
ser produzido a todo momento, diante de qualquer objeto (um tecido
colorido, uma silhueta graciosa, uma paisagem luminosa etc.): para
experiéncia-lo ninguém tem necessidade da mediacdo de um ensino. Por
outro lado, podemos pensar — enquanto formadores ou professores — que
nao € indiferente orientar o gosto para um e ndo para o outro objeto. Mas se
a relacao estética tem como Unica fungcdo nos pér em contato com uma
realidade cujo valor lhe é exterior, de toda maneira, ela ndo tem mais
interesse em si mesma (JOUVE, 2012, p. 134)

Para Todorov (2009), ndo se pode negar que a historia da literatura (Trovadorismo,
Barroco, etc.) pode ser ensinada como um principio de analise estrutural das obras,

mas, ndo como o fim, pois & preciso analisar, principalmente, o sentido da obra,
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“...quais aspectos da obra de arte merecem ser considerados no curriculo de
ensino?” (JOUVE, 2012, p. 136), porque ela tem um didlogo com o contexto ja que
“A especificidade da obra literaria enquanto objeto cultural decorre ndo apenas da
natureza que ela exprime [...], mas também da maneira como ela os comunica”
(JOUVE, 2012, p. 136), abrangendo, assim, seu conteudo tanto para o leitor da

época em que a obra surgiu quanto para o leitor atual.

Contudo, o que se vé é que “...a vocacao do ensino é ensinar a dominar os saberes,
os estudos literarios tém como proposito conceitualizar aquilo que, na relagéo
estética, é [...] interiorizado por imersao” (JOUVE, 2012, p. 136), ou seja, por apenas
um ponto de vista cognitivo, esquecendo-se de que “... existem varias obras nas
quais € dificil imergir’ (JOUVE, 2012, p. 136) devido principalmente a sua
multiplicidade, “Por isso o professor nao pode se limitar ao trabalho de interpretacao:
ele precisa comecar tornando acessiveis (fornecendo todas as informacgfes
necessarias sobre elas) as obras cuja linguagem se tornou opaca para nés”
(JOUVE, 2012, pp. 136-137).

O que acontece hoje, muitas vezes, é 0 ensino da historia da literatura conforme
observado por Todorov (2009) que € através do contexto histérico, datas,
caracteristicas para, enfim, fazer uma leitura dos textos que, como mencionado, ja
vém com perguntas de criticos induzindo o estudante a apenas um ponto de vista
sobre o texto, ja relatado por Jouve (2012), o que deixa, na maioria das vezes, 0

aluno desmotivado ao ensino de literatura. Porém,

E verdade que o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente
subjetivo do aluno, mas diz respeito a um trabalho de conhecimento.
Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser Util ao aluno aprender os fatos
da histéria literaria ou alguns principios resultantes da analise estrutural.
Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios de acesso pode
substituir o sentido da obra, que é o seu fim (TODOROV, 2009, p. 31).

Entretanto, € importante frisar que a literatura ndo era vista como o estudo de uma
sensibilidade ou de interpretacdo do mundo (TODOROV, 2009), pois dessa forma
ela nado teria um valor cientifico. O que se levava em consideragéo era o estudo da
causa que conduzia o surgimento da obra: “as forgas sociais, politicas, étnicas e
psiquicas, das quais o texto literario supostamente deveria ser a consequéncia; ou

ainda, os efeitos desse texto, sua difusdo, seu impacto no publico, sua influéncia
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sobre outros autores” (TODOROV, 2009, p. 38). Assim, podemos inferir que a
motivacdo da escrita da obra literaria se manifestava a partir de um assunto que
constituisse o porqué dela existir como tal, conforme também observado por
Todorov (2009) que

O realismo socialista, a arte do “povo” e a literatura de propaganda
ideolégica exigem a manutencao de uma relagdo de forgca com a realidade
circundante e, sobretudo, também impdem a submissdo aos objetivos
politicos do momento, 0 que se mostra diametralmente oposto a toda
proclamacao de autonomia artistica e a toda procura solitaria do belo. A arte
deve, como exige a estética classica, agradar (um pouco), mas, sobretudo,
instruir. Muitos artistas virdo responder com tanto entusiasmo e com tanta
adesdo a essa questdo, que eles préprios passardo a chamé-la de a
revolucdo dos seus anseios (pp. 69-70).

Para pensadores como Aristoteles, a poesia, a literatura € uma imitacdo da natureza
e para Horécio ela deve agradar e instruir (TODOROV, 2009). Assim, podemos
inferir que a literatura pode tanto agradar através de sua estética como também
pode inspirar coisas que estdo presentes na realidade das pessoas, ampliando
conhecimentos anteriores dos leitores, pois conforme explicitado por Todorov
(2009), é a presenca do belo que acontece desde tempos remotos na vida do ser
humano, que “levara a criagao do proprio termo ‘estética™ (TODOROV, 2009, p. 50),
mas que devera levar em consideracao, por exemplo, que “Ndo € mais o criador
que, em sua liberdade, se aproxima de Deus; € a obra em sua perfeicao”
(TODOROV, 2009, p. 48). Assim, ao admirar uma pintura renascentista com uma
mulher com formas arredondadas, devemos lembrar que essa forma feminina,

cultuada na época, indicava poder, riqueza.

A partir, entdo, do que foi observado anteriormente, no século XVIII, a estética sera
definitivamente a contemplacdo do belo, levando dessa forma a pensar nao
somente em quem produziu determinada arte, mas também comeca a levar em
consideracdo quem a recebe. Assim, conforme explicitado por Todorov (2009),
percebemos uma mudanca de foco, pois a arte chegava até seus criadores através
de instrucbes enderecadas aos artistas, mas, nesse momento, ha um
direcionamento para o processo de percep¢do do gosto e do valor estético, ou seja,
0 outro € levado em consideracdo atraveés da analise do juizo de gosto. Dessa

forma, Todorov (2009) ainda nos fala que a arte tem o0 anseio de produzir o belo em
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seu interior, pois j& possui elementos constitutivos harmoniosos sem
necessariamente precisar de seu exterior. Por outro lado, ela tenta buscar a verdade
do mundo, através de seus utilizadores, mais especificamente os leitores, onde
podemos destacar a verossimilhanca, que designava sua beleza a partir da verdade,

e assim poder concluir que

‘A funcédo da literatura é criar, partindo do material bruto da existéncia real,
um mundo novo que sera mais maravilhoso, mais duravel e mais verdadeiro
do que o mundo visto pelos olhos do vulgo’. Ora, criar um mundo mais
verdadeiro implica que a arte nao rompe sua relacdo com o mundo (WILDE,
1996, apud TODOROV, 2009, p. 66).

A literatura faz o leitor viver experiéncias singulares. Através dela é possivel levar
em consideracao que, ao finalizarmos uma obra, ndo saimos da mesma forma que
entramos, pois ela “... abala nosso aparelho de interpretagdo simbolica, desperta
nossa capacidade de associacdo e provoca um movimento cujas ondas de choque
prosseguem por muito tempo depois do contato inicial” (TODOROV, 2009, p.78).
Assim, as personagens que conhecemos nas paginas de uma determinada histéria
passam a ser novas pessoas gque podemos encontrar e estas vao nos permitindo

novos dados que se incorporam ao que ja possuimos.

Dessa forma, longe de estabelecer uma designacao terminologica para a literatura,
€ preciso, mais do que nunca, saber que é possivel sua relacdo com o mundo e que
sobretudo, principalmente para os jovens, € importante encorajar a literatura por

todos os meios em que ela circula, pois

E a literatura porta de um mundo autdnomo que, nascendo com ela, ndo se
desfaz na Ultima pagina do livro, no Gltimo verso do poema, na ultima fala da
representacdo. Permanece ricocheteando no leitor, incorporado como
vivéncia, erigindo-se em marco do percurso de leitura de cada um (LAJOLO,
1984, p. 43).

Assim, podemos levar em consideracdo que a literatura expressa a existéncia
humana, deixando nos transparecer que na humanidade € pertinente lembrar que
existe o autor e o leitor, principais protagonistas da literatura, conforme Todorov

(2009), tal qual observou também Lajolo (1984) quando abordou que “... a obra
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literaria € um objeto social. Para que ela exista, é preciso que alguém a escreva e

que outro alguém a leia” (p. 16), bem como destacar a perspectiva de que

A andlise das obras feita na escola ndo deveria mais ter por objetivo ilustrar
0s conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista, este ou aquele
tedrico da literatura, quando, entéo, os textos sdo apresentados como uma
aplicagdo da lingua e do discurso; sua tarefa deveria ser a de nos fazer ter
acesso ao sentido dessas obras — pois postulamos que esse sentido, por
sua vez, nos conduz a um conhecimento do humano, o qual importa a todos
(TODOROV, 2009, p. 89).

Porém, em Lajolo (1984) observamos que as obras literarias tidas como classicas e
estas que desenvolviam o ideal de aprendizado, foi por que a escola as julgava
adequadas a leitura dos estudantes, principalmente, as que tivessem 0s objetivos
mais Uteis para eles. Dessa forma, os autores mais antigos eram privilegiados,
acarretando, conforme a propria autora, que “o papel da escola como uma das mais
importantes instancias que legitimam uma obra...” (LAJOLO, 1984, p. 21), assim

como a mesma abordou que

E necessario, portanto, para que uma obra seja considerada parte integrante
do conjunto de obras literdrias de uma tradicdo cultural, que ela tenha o
endosso de certos setores mais especializados, aos quais compete o
batismo de um texto como literario ou néo literario (LAJOLO, 1984, p. 18).

Candido (2006) também explicita que durante um tempo o significado de uma obra
dependia dela exprimir certo aspecto da realidade e em outra ocasiao iSso passou a
ser secundario, visto que o que ficou em voga foram as operacdes formais postas
em jogo que lhe davam um carater independente também das questdes sociais.

Porém,

Hoje sabemos que a integridade da obra ndo permite adotar nenhuma
dessas visdes dissociadas; e que s6 a podemos entender fundindo texto e
contexto numa interpretacédo dialeticamente integra, em que tanto o velho
ponto de vista que explicava pelos fatores externos, quanto o outro,
norteado pela convicgdo de que a estrutura € virtualmente independente, se
combinam como elementos necessarios do processo interpretativo
(CANDIDO, 2006, pp. 12-13).
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Sobre essa discussdo em relacdo aos fatos sociais presentes na literatura, ainda
acrescenta Candido (2006) “... que os elementos de ordem social serao filtrados
através de uma concepcao estética e trazidos ao nivel da fatura, para entender a
singularidade e autonomia da obra” (p. 24), bem como ele expande seu pensamento

a dois fendbmenos sociais que julga importantes

... a integragdo e a diferenciacdo. A integragdo é o conjunto de fatores que
tendem a acentuar no individuo ou no grupo a participacdo nos valores
comuns da sociedade. A diferenciacdo, ao contrario, € o conjunto dos que
tendem a acentuar as peculiaridades, as diferencas existentes em uns e
outros. S&o processos complementares, de que depende a socializagdo do
homem; a arte, igualmente, s6 pode sobreviver equilibrando, a sua maneira,
as duas tendéncias referidas (CANDIDO, 2006, p. 32).

Entdo, interessante notar que além da estética encontrada na obra literaria, que
causara prazer ou apenas interesse, ela também traz o mundo, em sua perspectiva
de verossimilhanca, através de fatores socioculturais que “... se ligam a estrutura
social, aos valores e ideologias, as técnicas de comunicac¢do” (CANDIDO, 2006, p.

30), pois ja bem sabemos que

As linguagens humanas ndo se esgotam com a palavra, claro, mas a
literatura é talvez a mais ampla delas. O que a chamada literatura realista
vai propor, entdo, ndo consistira exatamente numa novidade: o que ela inova
,'verdadeiro’ (verossimil) que ela quer dar ao leitor, a linguagem que ela usa
e como a usa para fazer tudo isso (LAJOLO, 1984, p. 80).

Assim, é importante frisar que dentro dos estudos literarios presentes na escola,
tanto a abordagem estética quanto a social de uma obra trardo enriquecimento para
a vida do estudante. ja que “N&o existe uma resposta correta porque cada tempo,
cada grupo social tem sua resposta, sua definicdo para literatura (LAJOLO, 1984, p.

25), bem como

A grandeza de uma literatura, ou de uma obra, depende de sua relativa
intemporalidade e universalidade, e estas dependem por sua vez da funcéo
total que € capaz de exercer, desligando-se dos fatores que a prendem a um
momento determinado lugar (CANDIDO, 2006, p. 53).
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Dessa forma, a literatura estudada na escola é geralmente composta, na maioria
das vezes, de escritores de séculos anteriores, ja mortos, mas que ainda podem

exercer uma grande influéncia sobre a realidade vivida pelo aluno, pois

Em regra geral, o leitor ndo profissional, tanto hoje quanto ontem, |é essas
obras ndo para melhor dominar um método de ensino, tampouco para retirar
informacdes sobre as sociedades a partir das quais foram criadas, mas para
nelas encontrar um sentido que Ihe permita compreender melhor o homem e
o mundo, para nelas descobrir uma beleza que enriqueca sua existéncia; ao
fazé-lo, ele compreende melhor a si mesmo (TODOROV, 2009, pp. 32-33)

O que é perigoso acontecer € o que foi observado por Candido (2006) quando diz

que

. a preocupacdo do estudioso com a integridade e a autonomia da obra
exacerbe, além dos limites cabiveis, o senso da fung¢do interna dos
elementos, em detrimento dos aspectos histéricos, - dimensédo essencial
para apreender o sentido do objeto estudado (p. 17).

Mesmo sabendo que a obra literaria tem o sentido polissémico, ou seja, ela revela “o
dialogo entre as caracteristicas estéticas do texto e as motivacdes historicas,
sociais, politicas, filosoficas e psicoldgicas...” (SILVA, 2003, p. 522), ao trabalha-la
na escola, deve-se ter o cuidado, falado anteriormente, para ndo extrapolar sua

leitura e ir além do que realmente ja comporta em sua totalidade e que € importante

. evitar novos dogmatismos, lembrando sempre que a critica atual, por
mais interessada que esteja nos aspectos formais, ndo pode dispensar nem
menosprezar disciplinas independentes como a sociologia da literatura e a
histéria literaria sociologicamente orientada, bem como toda a gama de
estudos aplicados a investigacdo de aspectos sociais das obras, -
frequentemente com finalidade nao literaria (CANDIDO, 2006, p. 17).

E importante levar em consideracéo, portanto, que “Achar, pois, que basta aferir a
obra com a realidade exterior para entendé-la € correr o risco de uma perigosa
simplificacdo causal” (CANDIDO, 2006, p. 21), mas

. se tomarmos o cuidado de considerar os fatores sociais (como foi
exposto) no seu papel de formadores de estrutura, veremos que tanto eles
guanto os psiquicos sdo decisivos para a analise literaria, e que pretender
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definir sem uns e outros a integridade estética da obra é querer, como s6 o
bardo de Munchhausen conseguiu, arrancar-se de um atoleiro puxando para
cima os proprios cabelos (CANDIDO, 2006, p. 21).

Neste sentido, diante do exposto, acreditamos ser possivel estudar a literatura a
partir de sua visdo estética e social, conforme vimos a partir das abordagens feitas
por Jouve (2012), Todorov (2009) e Candido (2006). A seguir discutiremos o0s
documentos e parametros curriculares que auxiliam e norteiam os professores para

0 ensino da literatura no segundo grau.

2.3 As politicas educacionais do Ensino Médio e a Literatura

E verdade que a Educacéo brasileira passou por diversas transformacdes. Teorias
foram colocadas em pratica, algumas ja foram abandonadas nesse percurso, outras
ganharam roupagem nova e, a cada mudanga, tenta-se alcangar, mesmo que
paulatinamente, a qualidade do ensino publico. O primeiro passo importante veio
com a instituicdo da democracia como regime politico. Com ela, muitas criancas que
estavam fora da escola passaram a frequenta-la, pois o ensino agora é obrigatorio
para a chamada Educacdo Basica que corresponde a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (prioridades dos Municipios) e o Ensino Médio (prioridade dos
Estados).

Contudo, mesmo ja concretizado em Lei pelas Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996) que o Ensino Médio também faz parte da Educacao
Basica, ou seja, também €& ensino obrigatorio, somente recentemente, é que tal
modalidade ganhou atencédo dos governantes. Isso devido a diversos fatores que
interferem no Ensino Médio, conforme mostra o documento feito pela UNICEF
(2014), “10 Desafios do Ensino Médio no Brasil’, cerca de 1,7 milhdo de
adolescentes de 15 a 17 anos estdo fora da escola e, entre os que estdo
matriculados, 35,2% (em torno de 3,1 milhdes) ainda frequentam o ensino
fundamental e 31,1% dos alunos que cursam o Ensino Médio (cerca de 2,6 milhdes)

encontram-se em situacao de atraso escolar.

Tal situacdo é explicitada pelos proprios alunos, que foram pesquisados pela
UNICEF, quando dizem que o ensino é defasado, pois as aulas continuam tendo

foco no professor, como detentor do conhecimento, este ainda usa o quadro para



55

passar atividades e sdo muitas, os alunos reclamam n&o darem conta de copiar
tantas atividades. Outra situacdo exposta pelos estudantes € que as aulas ndo sao
“diferentes”, ou seja, a sala de aula € o unico lugar para o aprendizado, as novas
tecnologias ndo estdo presentes e também o professor, mais uma vez citado, as
vezes, vai dar aula de mau humor. E importante observar também que nessa
estatistica apresentada pela UNICEF (BRASILIA, 2014) traz o jovem trabalhador
que precisa ajudar a familia e, devido a isso, ou para os estudos de vez ou repete a

mesma Série varias vezes.

Assim, como forma de repensar tal situacdo, politicas educacionais sé&o
desenvolvidas, conforme vemos principalmente nos PCNEMSs, e constantemente
debatidas para se chegar a um consenso do que se deve ser trabalhado no Ensino
Médio para que tenha realmente significado na vida dos alunos. Dessa forma, além
da LDBEN (BRASIL, 1996) foram criados os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) publicados em 1999, em seu modelo impresso, possui 357
paginas e esta dividido em quatro partes a saber: Parte | constam as bases legais
do Ensino Médio (Carta ao professor, Apresentacdo, O novo Ensino Médio, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96, LDB) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Na Parte Il coube ao MEC
explanar sobre Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Apresentacdo, O sentido
do aprendizado na area, Competéncias e habilidades , Rumos e Desafios e
Bibliografia). A seguir, uma secao foi destinada a area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias e o0s textos tém os mesmos titulos que a éarea

anterior. Na Parte IV é apresentada a area de Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias, também com 0s mesmos titulos presentes nas area anteriores.

E interessante ressaltar que ao abordar os documentos pertinentes ao Ensino
Médio, essa pesquisa enfocara as partes responsaveis pelo ensino de literatura que
se encontram nos textos introdutorios dos documentos e no que concerne a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, mais especificamente quando os

documentos abordarem os conhecimentos relativos a lingua Portuguesa.

Nos PCNEM (BRASIL, 1999), ha ainda uma abordagem referente a tecnologia, e
pelo fato de ser um tema que se integra a essa dissertacdo, dedicaremos também
um momento para discutirmos essa parte do documento. Assim, nos textos “O novo

Ensino Médio” (p. 15) e “O papel da educagao na sociedade tecnologica” (pp. 23-27)
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inserem 0 recurso tecnologico como instrumento importante para a educacdo. O
primeiro aborda que nos proximos anos a educacao vai se transformar rapidamente
e 0 papel da escola sera modificado a partir do estimulo do uso das novas
tecnologias incorporadas no dia a dia escolar. O segundo texto discute e define
essas novas tecnologias e o progresso cientifico, dizendo que os dois séo
responsaveis pelo conhecimento rapidamente superado devido a constante
renovagdo que passam, fazendo com que o cidaddao tenha que se atualizar

“

continuamente. Também € falado que essa revolucdo tecnoldgica “... cria novas
formas de socializagdo, processos de producado e, até mesmo, novas definicdes de

identidade individual e coletiva” (BRASIL, 1999, p. 25).

Ainda no texto “O sentido do aprendizado na area” (pp. 125-134) encontramos as
novas tecnologias como aliadas para as disciplinas da area Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias quando no documento € abordado que elas fazem parte do
cotidiano, independente do espaco fisico e devem ser analisadas no espaco
escolar, pois “... a escola deve compreendé-las como atividades humanas e sociais,
intrinsecamente ligadas a histéria das lutas da humanidade” (p. 132), entendendo
que “Qualquer inovagao tecnoldgica traz certo desconforto aqueles que, apesar de
conviverem com ela, ainda ndo a entendem. As tecnologias ndao sdo apenas produto

de mercado, mas produtos de praticas sociais” (BRASIL, 1999, p. 132).

No texto “O sentido do aprendizado da area”, encontramos o que ja foi explicitado
pelos autores Jouve (2012), Todorov (2009) e Céndido (2006) quando abordam a
questdo da literatura através do tempo e que pode fazer sentido para o jovem de

hoje mesmo escrito em décadas bem distantes dos estudantes, pois

A funcdo e a época de um texto teatral impde uma organizacdo diferente
daquela utilizada em um poema, apesar de haver entre eles uma série de
elementos comuns como, por exemplo, ambos serem escritos. Os poemas
escritos em diferentes épocas apresentam especificidades proprias.
Comparar 0S recursos expressivos intrinsecos a cada manifestacdo da
linguagem e as razbes das escolhas, sempre que isso for possivel, permite
aos alunos saber diferencia-los e inter-relaciona-los (BRASIL, 1999, p. 129)

Se nos documentos discutidos até aqui ha um aprofundamento tanto teérico como
pratico na funcdo das tecnologias em sala de aula, inferimos que nos

“Conhecimentos de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 1999, p. 137) onde vamos
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perceber que a histéria da literatura, ou seja, estudar a literatura a partir das escolas
literarias (Barroco, Arcadismo, etc.) ganha um segundo plano e da destaque agora a
integracao da literatura a &rea de leitura, j& que para o aluno relacionar e diferenciar
os textos estudados, sera preciso “...olhar para o texto de forma critica, ampliando
os significados para além da palavra escrita” (p. 144), pois segundo o PCNEM
(BRASIL, 1999), “Os conteudos tradicionais foram incorporados por uma perspectiva
maior, que é a linguagem” (p. 144) e esse dialogo proposto entre os textos servira
para que o aluno possa “... dialogar com o ‘o outro’ que o produziu, [e assim] criar

seu proprio texto” (p. 144).

No que diz respeito ao trabalho do professor, ndo é discutido pelo PCNEM (BRASIL,
1999). Este s6 traz sucintamente as habilidades e competéncias que os estudantes
devem adquirir ao final de cada etapa do Ensino Médio, assim como aborda de
forma concisa os itens que tém que ser trabalhados em sala de aula. Quanto a
forma metodolégica para aplicar os conteudos, o documento ndo faz nenhuma

mencgao.

Outro documento pertinente ao Ensino Médio sdo os PCNEM + (BRASIL, 2002) —
Orientagcbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
— uma ampliacdo do que foi proposto pelos PCNEM (BRASIL, 1999), porém com
abordagens bem mais amplas, principalmente, ao se levar em consideracao a virada
do século que trouxe as novas tecnologias de vez para o ambito escolar, dando

destaque a internet.

Tal documento vem regulamentar a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, composto por 241 péaginas, dividido em capitulos assim propostos: A
reforma do Ensino Médio e as areas do conhecimento, A area de Linguagens,
Cdédigos e suas Tecnologias, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Educacéo Fisica, Arte, Informética e Formag&o do professor e papel da escola no

novo Ensino Médio.

No capitulo intitulado “Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2002, p. 55), encontramos 0s
seguintes titulos: Introducdo, Conceitos e Competéncias gerais a serem
desenvolvidos, A selecdo de conteudos, Temas estruturadores, Critérios para
selecdo de Conteudos, Avaliacdo, Sobre a formacédo do professor e Bibliografia.

Todos esses titulos sdo desenvolvidos em subtitulos e é interessante frisar que em



58

nenhum momento a literatura € desenvolvida através de estilos de época ou em
forma de historia da literatura, mas sim através do estudo do texto, observado em

dois pontos de vista:

e Considerando os diversos aspectos em sua estruturacdo, a partir das
escolhas feitas pelo autor entre as possibilidades oferecidas pela lingua.

e Na relagdo intertextual, levando em conta o didlogo com outros textos e a
prépria contextualizacdo (BRASIL, 2002, p. 60).

E interessante notar também que o documento ainda foca a quest&o de se trabalhar
as diversas possibilidades que podem apresentar um texto literario ou o seu dialogo
com outras artes e também outros textos que circulam socialmente, como o texto
jornalistico, por exemplo. E observavel a importancia que o documento da em
relacionar um texto literario como Vidas Secas, de Graciliano Ramos (BRASIL,
2002, p. 59) com Céndido Portinari (Os retirantes) ou o livro Trabalhadores, de

Sebastido Salgado.

Estendendo tal ponto de vista abordado pelo PCNEM + (BRASIL, 2002), em relagéo
ao ensino de literatura, o documento traz temas estruturadores como “Dialogo entre
textos: um exercicio de leitura” (p. 71) que conforme observado, ele pode ser

desmembrado para o planejamento de série, como representado abaixo:

Tabela 3 - Didlogo entre textos: um exercicio de leitura

(continua)

Representagdo | Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
e Comunicacdo | materna, geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da propria identidade.
Investigagéo e | Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
Compreenséo | relacionando textos e contextos, mediante a natureza,
funcéo, organizacao, estrutura, de acordo com as condi¢des
de producdo e recepcdo (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criacdo e da propagacao de
idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).
Contextualizacd | Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagéo
o] de acordos e condutas sociais e como representacao
Sociocultural | simbélica de experiéncias humanas, manifestas nas formas
de sentir, pensar e agir na vida social.
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(concluséo)

Unidades Competéncias e habilidades
tematicas
Funcéo e Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal,

natureza da relacionando texto e contexto.
intertextualidad

e
Protagonista do | Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
discurso; manifestagdes da linguagem verbal.
intertextualidad
e

Fonte: BRASIL, 2002, pp. 72-73

Nessa tabela, chamamos atencdo para o que concerne em relacionar um texto com
outro, ao contexto, a fungéo, a recepc¢do, bem como confrontar diferentes opinioes e
pontos de vista sobre diferentes textos. Assim, podemos inferir ao trabalho literario
que este pode ser desenvolvido a partir, por exemplo, através da assonancia e
dissonancia entre sonetos de Camdes e Vinicius de Moraes: a época em foram
escritos, no que eles convergem e no que divergem, a recepcdo dos leitores, 0s
temas e a atemporalidade dos mesmos, desenvolvendo assim o que foi visto nas
tabelas “sentir, pensar e agir na vida social”’, pois conforme ja explicitado por
Todorov (2009) e Candido (2006) e inferimos que a literatura, principalmente nas
escolas, deve ir além da estética e chegar também no social, ndo como um meio
moralizante, mas “Recuperar [...] as formas instituidas de constru¢gao do imaginario
coletivo” (BRASIL, 2002, p. 74) e ampliamos ainda para a propria construcdo da
identidade.

No que concerne ao trabalho do professor, o0s PCNEM+ (BRASIL, 2002) trazem uma
secao intitulada “Sobre a formagao do professor” que discorre inclusive sobre a
importancia desse profissional em sala de aula e discute ideias principalmente

relacionadas a mudancas de “...rupturas efetivas de antigos paradigmas [que]
dependem sem duvida da conscientizacédo e da vontade de mudar dos profissionais
envolvidos, sem mencionar uma adequada transposicao [...] no plano tedrico para a

pratica” (BRASIL, 2002, p. 85).
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Na sequéncia, os PCNEM+ (BRASIL, 2002) abordam as dez competéncias

propostas por Philippe Perrenoud (2000) em que o proprio professor precisa

desenvolvé-las para que tenha um reflexo direto em seu trabalho com os alunos.

Tais competéncias exigem que o professor possag:

1-

“‘Organizar e dirigir situacbes de aprendizagem”, pois além de ter
conhecimento dos conteudos trabalhados ele deve sabé-los transmitir aos

alunos.

“‘Administrar a progressao das aprendizagens” onde é preciso que o docente

tenha em mente o que sera trabalhado durante o ano letivo.

“Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo” em que propde ao
professor ser eclético na aprendizagem, porgue nem todos os alunos
aprendem da mesma forma e € um item que chama a atencdo para o
processo de mediacdo ja que o educador percebera que ndo € o sujeito
centralizador do conhecimento, mas que ele contribuira efetivamente para o

processo ensino-aprendizagem.

“‘Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho” nesse item
proposto por Perrenoud (2000) deve haver a missédo do professor em motivar
seus alunos na aquisicdo dos conhecimentos, mas que o aluno deve ter sua

carga de responsabilidade em também querer participar do “jogo”.

“Trabalhar em equipe” requer do professor uma maior interacdo com 0s seus
pares na escola, tirando de sua carga o trabalho isolado que costumava fazer

em antigos contextos.

“Participar da administracdo da escola” o professor deve se articular para
trazer a familia para o convivio escolar, ressaltando a importancia que dessa

forma so contribuira para o aprendizado do aluno.

“Informar e envolver os pais” visto que eles, ao matricularem seus filhos nas
escolas que escolheram, esperam algo em troca, pois a selecdo arguida
pelos pais € do trabalho pedagdgico proposto pela escola, a relagdo de
aprendizagem, a postura dos professores e, assim, o professor garantira

espacos para o debate e troca de informagfes com os pais.

® Optamos também por fazer uma citacéo indireta para dinamizarmos o texto.
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8- “Utilizar novas tecnologias” tanto para manter as aulas mais interessantes
guanto para fazer do trabalho do professor seja mais rapido, na pesquisa,
producdo e publicagdo de texto ja que este profissional tem uma gama de

atividades em seu cotidiano, tais como, avalia¢des, projetos, entre outros.

9- “Enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissao” visto que o professor que
consegue ter uma postura ética para com seus alunos criam maiores
condi¢cbes de trabalho fecundo devido em manter o interesse do aluno no

aprendizado.

10-“Administrar sua prépria formagao continua” em que o professor deve saber
suas limitacbes e com estas aprimorar sua formacéo inicial, pois € preciso
levar em consideracdo o contexto em que trabalha, a atualizacdo dos
conhecimentos adquiridos e ndo deixar de sempre buscar novos instrumentos

de aprendizagem que fardo diferenca na vida de seus alunos.

Tais competéncias, como informado, requerem boa vontade do professor para que
possam acontecer. Ha que se observar que elas sdo importantes para 0s
profissionais que estdo iniciando sua carreira no magistério. As dez competéncias
abordadas foram dispostas como se fossem um manual de instrucdo para 0s
“‘novatos” e que deve ser seguido para que, no final, a aprendizagem do aluno seja

um sucesso. Mas € o proprio PCNEM + (BRASIL, 2002) que discorre que

Em um plano geral, deparamo-nos com um quadro de desvalorizagdo da
profissdo docente, em que o profissional é levado a dar aulas muitas vezes
em condicbes inadequadas para o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica produtiva. A precariedade das instalacdes dos aparelhos
escolares, as dificuldades e caréncias da clientela, a falta de perspectivas no
plano financeiro levam muitas pessoas a desistirem precocemente de uma
vocacao que, em outras condicdes, teria tudo para frutificar (BRASIL, 2002,
p. 85).

Dessa forma, frisamos que as competéncias relacionadas sdo importantes para o
professor, mas que ndo podem responsabiliza-lo de dar conta de todas sozinho. E a
responsabilidade das autoridades? Do governo? Como foi citado acima, existem
diversas questdes que precisam ser sanadas para que o trabalho do professor
possa fluir e, muitas vezes, ndao dependem somente de sua boa vontade, pois

fogem do seu ambito de atuacéao.
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Ha que se levar em consideracdo também que os PCNEM + (BRASIL, 2002) néo
trazem metodologias explicitas para auxiliar o professor em sala de aula. Ou seja,
ele traz as competéncias a serem desenvolvidas, que norteardo os conteudos, mas
nao tracam para o docente exemplos de como tais objetivos podem ser
desenvolvidos em aulas, deixando o professor sozinho para tomar essa importante
decisdo que, muitas vezes, serd aquela mais facil a ser seguida, ja inserida em
contextos anteriores, passada por profissionais que estdo h& mais tempo no

mercado de trabalho.

Outro documento importante, construido pelo Governo Federal, que € importante
mencionar, sdo As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)
sdo compostas por trés volumes. O Volume 1 traz a area Linguagens, Cdédigos e
suas Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira Espanhol, Lingua
Portuguesa e Literatura), com 239 paginas. No Volume 2 encontramos a area de
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias (Biologia, Fisica, Matematica
e Quimica), com 135 péaginas. J& no Volume 3 aparece Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia), com 133 péaginas.

No que diz respeito ao Volume 1, encontramos no capitulo 2 os conhecimentos de

Literatura (pp. 49-81) e logo na Introducéo é observado que

As orientagbes que se seguem tém sua justificativa no fato de que os PCN
do ensino médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os contetdos de
Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina vem
suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe sdo
devidas (BRASIL, 2006, p. 49).

Assim, acreditamos que as OCNs vieram para “acertar” as arestas deixadas pelos
PCNs anteriores e que agora ampliaram o debate sobre os conhecimentos de
literatura para garantir “... ao participante do jogo da leitura literaria o exercicio da
liberdade, e que pode levar a limites extremos as possibilidades da lingua” (BRASIL,
2006, p. 49).

No que concerne a literatura, as OCNs trazem a seguinte questdo: “Por que a
literatura no Ensino Médio?” (p. 50), e explicita que tal questionamento nao era
cogitado no passado, pois a literatura fazia parte de uma elite que comandava a

nacdo. Por outro lado, “E bem verdade que muitas vezes os textos literarios serviam
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apenas como objeto de culto; culto do estilo, do ‘bem escrever’ e até mesmo do
exagero retérico de alguns escritores; ou, entdo, apenas como suportes das

analises sintaticas e morfologicas” (BRASIL, 2006, p. 51).

Observamos que o ensino de literatura era inquestionavel devido ao poder exercido
por essa elite da época. Até que novos tempos surgiram na sociedade, e esta

13

deixou de se centrar no coletivo, por conta do “... rapido desenvolvimento das
técnicas, a determinacdo do mercado, da midia e o centramento no individuo”
(BRASIL, 2006, p. 52) trouxe a tona os tempos hipermodernos em que através de
um cliqgue no computador € possivel conseguir em minutos, mesmo com a qualidade
qguestionavel, o que era feito até em dias: para que ler o livro se podemos encontrar

0 resumo na internet ou ver o filme?

Dessa forma, para muitos, o ensino de literatura seria descartado, porém as OCNs
insistem ainda na pergunta feita anteriormente sobre o porqué ensinar literatura no
Ensino Médio e informa no Artigo 35, da LDBEN (9.394/96), mais especificamente
no Inciso lll, em que diz “Aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (BRASIL, 2006, p. 53) referéncias as quais trazidas pela

literatura, principalmente, no que consiste a humanizacao:

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1995, p. 249, apud BRASIL, 2006, p.
54).

Para tanto, o documento infere que ndo se deve, entao, “... sobrecarregar o aluno
com informacdes sobre épocas, estilos, caracteristicas das escolas literarias, etc.”

(BRASIL, 2006, p. 54), mas que € preciso nos atentarmos também que

Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que um
homem do povo esta praticamente privado da possibilidade de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Mario de Andrade. Para ele,
ficam a literatura de massa, o folclore, a sabedoria espontanea, a cangéo
popular, o provérbio. Estas modalidades sdo importantes e nobres, mas &
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grave considera-las como suficientes para a grande maioria que, devido a
pobreza e a ignorancia, é impedida de chegar as obras eruditas. (CANDIDO,
1995, pp. 256-257).

A partir da informagao de Antbnio Candido (1995), elencamos o posicionamento
abordado nos PCNEM (BRASIL, 1999) sobre uma situacdo em sala de aula

Solicitamos que os alunos separassem de um bloco de textos, que iam
desde poemas de Pessoa e Drummond até contas de telefone e cartas de
banco, textos literarios e nao-literérios, de acordo como séo definidos. Um
dos grupos ndo fez qualquer separacdo. Questionados, os alunos
responderam: “Todos s&do ndo-literarios, porque servem apenas para fazer
exercicios na escola.” E Drummond? Responderam: “Drummond ¢é literato,
porgue vocés afirmam que é, eu ndo concordo. Acho ele um chato. Por que
Zé Ramalho n&o ¢ literatura? Ambos séo poetas, nao € verdade?” (pp.137-
138).

Ja nas OCNs (BRASIL, 2006), encontramos a seguinte situacao

Qual seria entdo o lugar do rap, da literatura de cordel, das letras de
musicas e de tantos outros tipos de produg¢do, em prosa ou verso, no ensino
da literatura? Sem duvida, muitos deles tém importancia das mais
acentuadas, seja por transgredir, por denunciar, enfim, por serem
significativos dentro de determinado contexto, mas isso ainda € insuficiente
se eles nédo tiverem suporte em si mesmos, ou seja, se nao revelarem
gualidade estética (pp. 56-57).

Assim, podemos inferir que ndo basta somente trabalhar um texto em sala de aula
gue agrade ao aluno, seja ele de qual género for, ou levar para a escola aqueles
que sO circulam no meio em que os estudantes estdo acostumados, ou seja, do
convivio deles fora da escola, e que, muitas vezes, ndo possui qualidade estética,
fazendo com que possamos observar o que ja foi abordado por Candido (1995)
guando ressalta que as obras eruditas ndo chegam até aos menos favorecidos

economicamente e, dessa forma, ndo alcangcam a cultura erudita, pois

Sabemos que em literatura uma mensagem ética, politica, religiosa ou mais
geralmente social s6 tem eficiéncia quando for reduzida a estrutura literaria,
a forma ordenadora. Tais mensagens séo validas como quaisquer outras, e
ndo podem ser proscritas; mas a sua validade depende da forma que lhes
d& existéncia como um certo tipo de objeto. (CANDIDO, 1995, p. 250, apud
BRASIL, 2006, p. 57).
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No que abrange o trabalho do professor, as OCNs (BRASIL, 2006) trazem no item
“Possibilidades de mediagdo” o docente como o principal agente em selecionar
textos que serdo utilizados em sala de aula, deixando-nos transparecer que o papel
do professor, nesse momento, ndo sera apenas o de leitor, mas também de um
mediador da leitura literaria que ndo se ligard apenas as leituras pessoais, mas sim
aguelas também que fardo parte das exigéncias curriculares da escola. Assim, é

preciso levar em consideracao que

Hé& nessa dupla perspectiva aspectos que devem ser considerados: o dos
tempos escolares, que levam a necessidade de organizacao sistemética (o
gue supde um projeto pedagdgico para os trés anos do ensino médio); o dos
géneros [...] e dos autores que serdo lidos pelos alunos (organizacédo
imprescindivel para que se garanta uma sequéncia légica, nao
necessariamente cronolégica) com uma margem para outras leituras nao
previstas e, por que nao, “anarquicas” (BRASIL, 2006, p. 72).

Ha ainda a explicitagdo nas OCNs (BRASIL, 2006) sobre a selecdo dos canones
literarios onde coloca tais obras ndo como algo negativo, mas sim que em “...sua
trajetéria, de quando surgiu até o momento contemporédneo de leitura, foi
reiteradamente legitimada como elemento expressivo de sua época” (BRASIL, 2006,
p. 75) e deixando-nos abranger que o canone ndo € estatico e, dessa forma, nem
deve ser na escola, pois é preciso no momento de selecédo das obras, destacar as
que por ventura trazem temas para debates em relacdo a fatos atuais e que exigira
do professor que “Além de mediador de leitura, portanto leitor especializado,
também se requer [...] um conhecimento mais especializado, no ambito da teoria
literaria” (BRASIL, 2006, p. 75), bem como

E urgente que o professor, ele proprio, se abra para as potencialidades da
literatura e faca um esfor¢o para se livrar dos preconceitos didaticos que o
obrigam a cobrir um contetdo mensuravel e visivel, como sdo as escolas
literarias, em prejuizo de um conteddo menos escolarizado e mais oculto,
que é a leitura vagarosa da Literatura, pensando-se sobretudo no romance,
talvez o género mais popular dentre os literarios (BRASIL, 2006, p. 78).

Assim como os PCNEM + (BRASIL, 2002), as OCNs (BRASIL, 2006) também
requerem do professor suas proprias pesquisas para selecionar o que for melhor
para suas aulas, mas neste hd que se levar em consideracdo que 0s textos

presentes, principalmente neste item analisado, traz uma reflexdo sobre o trabalho
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do professor mais especificamente com a literatura quando nos aborda a questéao de
gue o poema é trabalhado exaustivamente em sala de aula, durante praticamente
toda a vida escolar dos alunos, mas que 0os mesmos perdem contato com esse
género, na primeira oportunidade, quando saem da escola, mas direciona o docente

quando diz que

A escola nao precisa cobrir todos os estilos literarios. O professor pode, por
exemplo, recortar na historia autores e obras que ou responderam com
mestria a convencgdo ou estabeleceram rupturas; ambas podem oferecer um
conhecimento das mentalidades e das questdes da época, assim como
propiciar prazer estético. A partir desse recorte, ele pode planejar atividades
de estudo das obras que devem ser conduzidas segundo 0S Seus recursos
critico-tedricos, amparado pelo instrumental que acumulou ao longo de sua
formacgdo e também pelas leituras que segue fazendo a titulo de formacao
continua (BRASIL, 2006, p. 79).

Observamos, entdo, que diferente dos PCNEM + (BRASIL, 2002), as OCNs
(BRASIL, 2006), mesmo de forma modesta, trazem um auxilio para o professor em
como trabalhar os textos literdrios com os alunos, ou seja, ja inicia o debate
metodoldgico, ndo visto nos documentos anteriormente abordados nessa

dissertacao.

Outro documento pertinente ao Ensino Médio, construido no Espirito Santo, a partir
de 2003, quando diversas discussfes comecaram nhas escolas Estaduais para
implantar o Curriculo Bésico para as Escolas Estaduais (CBEE-ES). A forma
impressa desse documento foi divulgada apenas em 2010. O CBEE-ES foi de
extrema importancia para as escolas, pois ha muito tempo era discutido que cada
uma fazia o seu proprio planejamento de conteudo e se, por acaso, algum aluno
fosse transferido de uma unidade para outra, haveria controvérsias quanto aos
conteudos: ou ele ja havia aprendido tal contedido ou a nova escola ja teria passado

pelo mesmo.

Conforme relatou Dalvi (2014):

O CBEE-ES conta com um “Guia de Implementag¢do”, um volume para os
anos iniciais do ensino fundamental, trés volumes para os anos finais do
ensino fundamental e trés volumes para o0 ensino médio. Tanto para 0s anos
finais quanto para o ensino médio, os volumes referem-se a cada uma das
trés areas: Linguagens e Cadigos, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
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Humanas, seguindo, em linhas gerais, a proposta dos Paradmetros
Curriculares Nacionais para o ensino médio (p. 141 — grifo do autor).

Dessa forma, o Volume 1 diz respeito a area de Linguagens e Cdadigos, possuindo
132 péaginas, divididas em Apresentagdo, Capitulo Inicial (O processo de construgcédo
do documento -curricular, Pressupostos Teodricos, A diversidade na formacgao
humana, Dindmica do trabalho educativo e Referéncias) e Capitulo Ensino Médio
(Area de Linguagens e Codigos — Ensino Médio). No que tange & disciplina de
Lingua Portuguesa, encontramos neste ultimo capitulo citado e vai da pagina 63 a

80. Sobre a literatura o documento diz que

. essa propicia ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de
escrita, capacita-o a lidar com o simbolico e a interagir consigo mesmo, com
0 outro e com 0 mundo em que vive, possibilitando-lhe assumir uma postura
reflexiva, tomando consciéncia de si e do outro em relacdo ao universo
letrado, tornando-se capaz de ser protagonista de uma acao transformadora.
A literatura propicia, ainda, uma reflexdo politica ao educando em
reconhecimento do ser humano como ser histérico social que sofre
transformagdes com o decorrer do tempo (ESPIRITO SANTO, 2010, pp. 66-
67).

E importante observar também que nos objetivos da disciplina (pp. 67-69), o CBEE-

ES (ESPIRITO SANTO, 2010) mostra-nos a concepgao de eixos, pois acredita que

assim reforca a ideia de integracdo e de movimento e o carater de

provisoriedade, incompleteza e continuidade do documento” (p. 67). Tais eixos sao

bY

organizados em Lingua, Linguagem e Literatura. No que concerne a literatura, o

documento explicita:

1- Criar espago para vivéncias e cultivos de emocgdes e sentimentos
humanos, bem como para experimentar situacdes em que se reconheca
o trabalho estético da obra literaria, identificando as multiplas formas de
expressdo e manifestacdes da(s) linguagem (ns) para levar a efeito o
discurso.

2- Favorecer a producdo de lécus em que se compreendam as
transformacdes histérico-socio-culturais pelas quais o homem passa,
por meio da linguagem literaria, de modo a pensar a complexidade do
mundo real.

3- Promover letramento miultiplo como ferramenta para o exercicio da
cidadania.

4- Possibilitar o conhecimento das escolas literarias, obras e autores,
inclusive da literatura capixaba (ESPIRITO SANTO, 2010, p. 68).
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Conforme observado acima, a literatura, a partir dos objetivos citados, deve ser
trabalhada em sua forma estética, em suas transformacdes historico-socio-culturais
e assim pensar no mundo real, bem como lidar com uma diversidade de texto.
Porém, chamamos atencao para o quarto objetivo que persiste em ver a literatura
em sua historia da literatura. Contudo, tal procedimento ndo deve ser excluido do
curriculo, mas também né&o pode ser visto como prioridade em detrimento a leitura

dos textos literarios.

No que compete ao professor, o documento traz no item “Dindmica do trabalho
educativo” onde as praticas sociais e culturais devem estar voltadas para o processo
de ensino-aprendizagem que tem “O professor como mediador do processo
educativo, as relacdes estabelecidas no cotidiano escolar, os espacos/tempo de
educar, avaliagcdo e a pesquisa sdo elementos que compdéem essa dinamica”
(ESPIRITO SANTO, 2010, p. 45). Nessa perspectiva,

. € determinante a qualidade da relagcdo professor-aluno. O professor
precisa colocar-se como sujeito dialégico na pratica pedagdgica, valorizando
0s conhecimentos trazidos pelo educando, bem como sua histéria, ter
atitudes pautadas no respeito a vida e ao ser humano. Como mediador e
facilitador da aprendizagem, o professor precisa dar atencéo as dificuldades
dos alunos, as caracteristicas e aos estilos; e saber lidar e conviver com as
diferengas... (ESPIRITO SANTO, 2010, p. 45).

O CBEE (ESPIRITO SANTO, 2010) além de referenciar que o professor assuma a
postura de mediador em sala de aula, ndo aborda mais temas pertinentes ao
professor. O documento sé especifica 0os conteldos que precisam ser ministrados
durante as trés séries do Ensino Médio, bem como as habilidades e competéncias
que o aluno deve adquirir ao finalizar cada série. Porém, ndo se observa uma
discussdo mais ampla sobre o ensino de literatura, muito menos, abordar a
metodologia a ser utilizada pelo professor nesse processo de mediacéo téao frisado

pelo documento.

Entdo, os documentos aqui citados — PCNs, OCNs e CBEE - constatam que o
ensino de literatura deve partir da interagdo do individuo com ele mesmo, com o
outro e com o mundo que o rodeia, sempre a procura de uma postura reflexiva e

protagonista de acdes no universo letrado visando sempre, postura politica, a
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transformacbes sociais, exercendo, assim, seu papel de cidaddo (ESPIRITO
SANTO, pp. 66-67).

Depois de observar as politicas publicas que permeiam o Ensino Médio, a seguir,
falaremos sobre a mediacdo (também a do professor) e as novas tecnologias como

apoio da mediacédo em sala de aula.
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3 A MEDIACAO NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

3.1 Os significados da mediacéo

O filme Mama, 2013, dirigido por Andrés Muschietti, fala-nos a histéria de um pai
gue assassinou sua mulher e fugiu com suas duas filhas, Victoria (5 anos) e Lily (2
anos), que ao sofrerem um acidente de carro, vao parar em uma cabana, no meio
da floresta. O pai, ao ver que a situacdo saiu do controle, resolve assassinar as
filhas, porém, elas sdo salvas por um ser sobrenatural (uma mulher) que passa a

cuidar das duas meninas.

Durante muito tempo, o tio das meninas procurou por elas, sem nenhum resultado.
Depois de cinco anos é que os detetives contratados acharam as meninas. As duas
ndo interagiam com ninguém. A mais velha, Victoria, s6 conseguiu pronunciar
algumas palavras depois que o tio entregou-lhe os 6culos e ela se lembrou de que
0S usava e a partir desse fato comecou a emitir palavras. A mais nova, Lily, ndo
falava e, no decorrer da histéria, foi assim que ela ficou, as Unicas palavras
pronunciadas por ela eram “Victéria” e “Mama”, todas as outras manifestacdes eram

apenas resmungos e ela até mesmo dormia debaixo da cama.

Assim, é possivel observar na personagem Lily, que a falta de interagdo com seus
pares, acarretou na nao aquisicdo de conhecimentos tal qual propds o pesquisador
Vigotski quando em sua teoria construtivista argumentou que a aquisicdo de

conhecimentos pelo ser humano depende de sua interagdo com o meio.

Para que isso possa acontecer, Vygotsky (1988a) cita que as concepc¢des para a
formacdo de conceitos remetem as relacbes entre pensamento e linguagem, a
questao cultural, ao processo de internalizacéo e ao papel da escola na transmissao

dos conhecimentos.

No processo que se refere a linguagem, dita como uma funcéo psicolégica superior,
Vygotsky (1988a) se refere que ela € construida ao longo da histéria social do
homem, em sua relacdo com o mundo e que esta interacdo ao longo do tempo
transcorrido na vida de cada um, remete-nos a processos voluntarios, acdes

conscientes, mecanismos intencionais e dependem de processos de aprendizagem.
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Para Vygotsky (1988a), esses processos de aprendizagem perpassam pela
mediacao, visto que, o homem nédo tem acesso direto a determinado objeto, mas
gue se chegar ao objeto, ele concerne a mediacdo que faz o intercambio do sujeito
com o outro social que pode se apresentar através de objetos, da organizacdo do

ambiente, de materiais, do mundo cultural que rodeia o individuo.

Assim como aconteceu com a personagem Victéria do filme citado, quando ela
recebeu os Oculos, objeto mediador para com o meio social. Diferente da
personagem Lily, que ndo possuia nenhum instrumento que a ligasse ao meio, ou
seja, ela ndo teve o tempo suficiente entre seus pares para receber a linguagem.
Linguagem essa, considerada pelo autor (1988a) como o sistema simbdlico dos
grupos humanos, responsavel pelos conceitos, pelas formas de organizagéo do real,
pela mediacdo entre sujeito e objeto do conhecimento. A linguagem, portanto é a
responsavel pelas transformacgfes ocorridas entre as fun¢cdes mentais superiores
transmitidas culturalmente. Por isso, cada sociedade tem suas especificidades, pois
0s processos de linguagem transcorrem de diferentes formas de acordo com o local
e época em que a sociedade se encontra. Dessa forma, a a cultura que transmite o0s
meios pelos quais o ser humano construira sua interpretacdo do mundo de forma
real e a adaptacao de conceitos, informacdes, significacdes que levam sempre a um

constante processo de recriacao e reinterpretacao da aprendizagem adquirida.

Essa aprendizagem, fundamental para o desenvolvimento psicolégico humano,
perpassa pela interacdo do homem com o seu meio, porém, a atividade exterior
usufruida pelo homem é modificada conforme sua capacidade de assimilacao sobre
0 que interagiu e assim passard a uma atividade interna, denominada por Vygotsky

(1988b) de processo de internalizacdo, ou seja, que é interpessoal e se torna

intrapessoal.

Tanto o processo de interacdo social e o instrumento linguistico séo decisivos para o
desenvolvimento. Este, identificado por Vygotsky (1988b) através de dois niveis: um
real, que ja foi adquirido ou formado em que a crianca consegue resolver
determinada situacdo sozinha, o outro, potencial que € o nivel que submete a
capacidade de aprender com outra pessoa. Assim, Vygotsky (1988b) nos fala sobre
a zona de desenvolvimento proximal que indica a disténcia entre o que a crianga
sabe fazer sozinha e o0 que ela é capaz de fazer com a intervencédo de um adulto,

deixando estreita a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento que nos remete
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ao que se quer trabalhar com a crianga. Assim, devemos levar em consideragéo 0s

conhecimentos prévios dos sujeitos, pois

As relacbGes entre o desenvolvimento e aprendizagem, e particularmente
sobre a zona de desenvolvimento proximal, estabelece forte ligacdo entre o
processo de desenvolvimento e a relacdo do individuo com seu ambiente
sécio-cultural e com sua situacdo de organismo que ndo se desenvolve
plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espécie (OLIVEIRA,
1997, p.61).

E importante salientar que a aprendizagem ¢ interligada ao desenvolvimento,
denominada, entdo, como zona de desenvolvimento proximal, responsavel, assim,
pela cogni¢do que é produzida a partir da interagdo social com materiais fornecidos
pela cultura que, conforme Vygotsky (1988a), sdo os instrumentos de mediacéo
dominados pelo homem e causando inclusive sua transformacgao por uma atividade
mental que vai fazer com que ele néo seja apenas ativo, mas interativo, constituindo

as relacgfes intra e interpessoais, porém

Convém, [...] salientar que os meios ou ferramentas que constituem a
mediagdo ndo produzem o significado nem a aprendizagem, que € algo
préprio da acdo de cada individuo, porque uma ferramenta ou um meio
apenas possui uma acdo na medida em que os individuos os usam
(WERTSCH, et al., 1998 p. 28).

Dessa forma, os instrumentos de mediacdo sdo um suporte utilizado para se chegar
ao aprendizado e, automaticamente, a internalizacdo do conhecimento que sera
adaptado ao contexto em que sera aplicado ou inserido. E importante frisar que o
instrumento podera ser trocado caso haja algum empecilho para se chegar até a
aprendizagem como o exemplo da metafora do salto com vara que comegou com
um bambu que ndo proporcionava um salto muito alto até chegar as varas com fibra

de vidro que permitiram o salto passar de 2m para 7m.

Ao ser incluida no processo do comportamento, a ferramenta psicologica
altera todo o fluxo e a estrutura das funcdes mentais. Assim se faz ao
determinar a estrutura de um novo ato instrumental, semelhante a
ferramenta técnica que altera o processo de uma adaptacdo natural ao
determinar as formas das operagfes de trabalho (VYGOTSKY, 1981, p.
137).
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Desta maneira, é possivel observar que “... o instrumento psicoldgico utilizado tem
por funcdo fazer com que os fendbmenos psiquicos necessarios para se realizar a
tarefa se desenvolvam de uma forma melhor” (FRIEDRICH, 2012, p. 56), ou seja,
eles auxiliam nossas praticas cotidianas, bem como, no conteldo sistematico

apreendido na escola, pois, conforme Vigotsky (1985) apud Friedrich (2012, p. 57)

Eis alguns exemplos de instrumentos psicologicos e de seus sistemas
complexos: a linguagem, as diversas formas de contar e de calculo, os
meios mnemotécnicos, os simbolos algébricos, as obras de arte, a escrita,
0s esquemas, o0s diagramas, 0s mapas, 0s planos, todos 0s signos
possiveis etc.

Diante do exposto, podemos estender para a escola e concluir que tais instrumentos
nomeados por Vigotski e tantos outros que permeiam o espaco escolar, sdo de
suma importancia para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno, visto que “...
todos os instrumentos usados para a mediacdo estdo interagindo dialeticamente
com o conteudo que se pretende ensinar’ (MARTINS; MOSER, 2012, p. 13).

Ao dizer entdo que os instrumentos sdo “todos os signos possiveis”, Vigotsky (1985)
(apud FRIEDRICH, 2012) abre um leque de possibilidades e nos deixa inferir que
suportes como 0 computador, a internet e o quadro digital sdo instrumentos que
medeiam o conteldo trabalhado em sala de aula para que o mesmo possa chegar
da melhor forma possivel aos alunos e nos esclarecendo que a “Mediagdo em
termos genéricos é o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa
relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento” (OLIVEIRA, 2002, p. 26).

Na escola, por exemplo, os instrumentos vao exercer essa funcdo intermediaria

entre 0 conhecimento e o aluno, pois “... sdo essenciais para compreender o

verdadeiro significado ou processo da aprendizagem” (MARTINS; MOSER, 2012, p.
11), visto que

O processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, é fundamental
para o desenvolvimento das fungBes psicoldgicas superiores, distinguindo o
homem dos outros animais. A mediacdo é um processo essencial para
tornar possivel as atividades psicologicas voluntarias, intencionais,
controladas pelo proprio individuo (OLIVEIRA, 2002, p. 33).



74

Assim, ndo se pode negar que é na escola que acontece a intervencdo pedagogica
gue desencadeia 0 processo ensino-aprendizagem a partir, principalmente, das “...
formas de comunicacdo ou de pensamento [que] estdo distribuidas entre o ser
agente, que seria o professor (no processo de ensino) e a ferramenta cultural, nesse
caso, a linguagem” (MARTINS; MOSER, 2012, p. 16), porém “... € necessario
considerar, com sua devida importancia, no ensino-aprendizagem, a variacdo e a
evolugado dos meios de interagdo social” (MARTINS; MOSER, 2012, pp. 18-19).

Dessa forma, os instrumentos que mediavam o aprendizado tais quais os livros
didaticos, o quadro negro e a TV que eram postos a favor das aulas expositivas “...
tem pouca eficacia para essas geracfes, que nao estdo dispostas a ouvir longas
exposigdes” (TAPSCOTT, 2010, p. 129), principalmente, por estarmos na época da
web 2.0.

Ao levantar a internet como um dos instrumentos possiveis para a mediacdo em
sala de aula, é pertinente destacar WERTSCH (1998 apud MARTNS; MOSER,
2012, p. 20) quando aponta duas consequéncias em relagdo aos meios

mediacionais.

1- Os instrumentos ou mediag¢des incluidos no comportamento alteram e
modulam tanto o fluxo como a estrutura das fun¢des mentais: os jovens que
se educam no meio digital j& ndo tém mais o pensamento linear das
geracBes que 0s antecederam.

2- Por conseguinte, e este é um aspecto muito controvertido, o
desenvolvimento cognitivo e mental ndo é apenas resultado de unfolding
(desdobramento) de carater organico ou genético ou neuronal, mas
depende, também, das intera¢fes sociais e culturais.

Entdo, para os jovens que aprendem também através da mediacdo digital é
importante levar “... em devida conta o entorno social, [caso contrario] a fala dos
professores nao tem significado e nao alcanga seu propdsito” (MARTNS; MOSER,
2012, p. 21) assim como “Se os textos n&o falam aos filhos ou aos alunos como o
mundo, as aulas serdo pura perda de tempo, porque os docentes falam numa
linguagem pré-digital, que os nativos digitais ndo entendem” (SIMENS, 2004, apud
MARTNS; MOSER, 2012, p. 21), levando-nos a ressaltar que

Os alunos e os estudantes atuais ndo estdo mais dispostos a prestar
atencado numa aula de estilo classico ou a segui-la, num modelo em que o
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professor se colocava como centro ou orientador dos seus alunos.
Referimo-nos ao docente que orientava seus discipulos para que seguissem
as rotas que ele, mestre, impunha a seus alunos. Os novos estudantes nédo
aceitam esse tipo de ensino e ndo conseguem aprender desse modo
(MARTNS; MOSER, 2012, p. 21).

N&o se pretende negar a importancia que os instrumentos hoje vistos como antigos
(o quadro, o livro didatico, o caderno, entre outros), ttm na aprendizagem dos
alunos, visto que, como ja observado, cada um aprende de forma diferente, entéo,
nenhum instrumento deve ser descartado, mas “O desafio posto neste momento aos
envolvidos em educar é a necessidade de repensar 0 que ensinar, como se ensinar
e para que se ensinar’ (GONCALVES, 2008, p. 12), levando em consideracdo que
mesmo com 0 avancgo tecnoldgico, ainda € o professor o principal mediador entre o
aluno e o conhecimento, mas de uma forma que néo € aquela projetada para a Era
Industrial em que tudo era centrado no professor e sua aula era padronizada,
unidirecional, o aluno trabalhava sozinho devendo absorver o conteddo ministrado
pelo professor (TAPSCOTT, 2010), mas agora

O professor d4 a palavra para o aluno que discute com base nos textos
lidos, nas observacdes, nas entrevistas, na reflexdo de textos coletivos
produzidos pela turma, na experiéncia de vida, etc. embora o professor
conduza o processo de apropriagdo, o aluno é ativo, ha a participacdo, o
esforco e agdo do aluno para aprofundar e apropriar-se de conhecimentos
novos, permitindo o desvendamento do real, a percussdo da sua propria
situagdo historica (BASSO, 1994, p. 34).

Levando em consideracdo que tanto o quadro, a TV, o livro didatico quanto o
computador, a internet e outros novos instrumentos tecnolégicos medeiam a
aprendizagem e que, dentro das escolas € o professor que também se utilizara de
tais instrumentos para que possa ser um mediador entre o aluno e o conhecimento,

13

pois “... a mediagao deve considerar alguns elementos, como: a agao do professor,
a forma de tratar o curriculo, o relacionamento entre professor e alunos e entre 0s
proprios alunos, a contextualizacdo do contetdo com a vida dos alunos, a relacdo

dialdgica...” (GONCALVES, 2008, p. 15), porque

Neste sentido, para que a aprendizagem ocorra, as atividades planejadas
pelo professor devem ser participativas e terem sentido sobre a realidade do
aluno. Uma pratica pedagégica pautada em passar conceitos prontos e
realizar exercicios repetitivos ndo tera sentido e nem modificara a realidade
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interna e externa da consciéncia dos alunos, portanto seria uma pratica
vazia de significado, um simples adestramento (GONCALVES, 2008, p. 15).

Na perspectiva de que “... o aprendizado € uma construg¢ao individual, mas também
um processo social que necessita do didlogo, sendo o professor o mediador entre
aluno e conhecimento” (VYGOTSKY, 1984) é que o préximo item abordara a
importancia do professor no processo ensino-aprendizagem, juntamente com o0s

instrumentos tecnoldgicos que permeiam o espaco escolar.

3.2 Professor: mediacao e tecnologia

Ao falarmos sobre a dicotomia que circunda o professor hoje: aquele que ainda
exerce a funcdo de detentor do saber, que acredita que todo conhecimento é
transmitido a partir dele e o professor que ja da os seus primeiros passos ou ja
avancou na perspectiva de mediador entre aluno e conhecimento e que também
dentro desse processo educacional ele aprende tanto quanto o aluno, € preciso
ressaltar que tal dicotomia parte, principalmente, a partir das duas tendéncias

educacionais conhecidas como a escola tradicional e escola nova.

Segundo o verbete criado pelo filésofo e pedagogo brasileiro Dermeval
Saviani para o glossario do sitio da Unicamp disponivel nas referéncias
bibliograficas, a introducdo da denominacdo “Concepcédo Pedagdgica
Tradicional ou Pedagogia Tradicional foi introduzida no final do século XIX
com o advento do movimento renovador que, para marcar a novidade das
propostas que comegam a ser veiculadas, classificaram como ‘tradicional’ a
concepcao até entdo dominante (SA, 2014, p. 03).

Essa escola, vista como tradicional, parte do pressuposto de que a partir do século
IX, “.. surgem, como consequéncia do renascimento carolingio, as escolas, nas
cidades, sob a égide espiritual da igreja e um certo saber cultivado nelas,
principalmente teoldgico e filoséfico, denominado escolastica” (SANTOS, 1964, p.
153).

A Pedagogia escolastica valorizara a elaboracéao e fixacdo do conhecimento pela
memoria “Nessa visdo, a memoéria se torna a faculdade de aprendizagem por
exceléncia que influenciara, profundamente, a cultura medieval, contudo, ndo se
limitando a ela” (ANDRADA, 2006, p. 10), pois
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Além da memorizacao, a Pedagogia escolastica na perspectiva de Joao de
Salisbury (1110-1180) é caracterizada pela [...] defesa da eloquéncia, tida
como fundamento correto e necessario para a progressiva ascensao ao
conhecimento e a verdade (CAMBI, 1999, p.188) e dentre outros aspectos,
por influéncia da Pedagogia de Santo Tomas de Aquino (1224-1274),
considerando um dos maiores representantes do movimento, é distinguida
[...] pela importancia do professor no despertar da mente do estudante, para
0 aspecto sensivel do conhecimento, para a possibilidade de conhecer os
primeiros principios’ de toda ciéncia e de ensina-los a outros despertando a
atividade racional (CAMBI, 1999, p. 189 — grifo do autor).

Mas, conforme Santos (1964), enquanto a escolastica se manteve em seus limites,
teve suma importancia para a disciplina intelectual, porém, quando levada ao
exagero, tornou o desenvolvimento intelectual estérii fazendo com que a
memorizagdo caisse num vazio através da eloquéncia sem sentido e uma
preocupacdo nos conteludos por si mesmos sem contar nas punicdes e castigos

fisicos que também persistiram durante muitos anos na educacao. Assim,

O movimento da educacédo tradicional que se firmou a partir da Pedagogia
escolastica apresenta um ideal de ensino aristocratizante, livresco e
conteudista, ao qual o movimento de renovacao educacional almejou se
contrapor. Uma educacdo que permanece ainda hoje, razdo pela qual,
guando a ela nos referimos em sentido genérico, ndo se faz uso do tempo
verbal passado (ANDRADA, 2006, p. 11)

O movimento escolastico ganhou forca principalmente a partir das companhias
religiosas e através dos jesuitas que tinham um propdésito civilizatério para com a
humanidade e comecaram a desenvolver seu projeto nas escolas de ler e escrever,
como “mestres instruidos, competentes, moralizados” (SANTOS, 1964, p. 411), em
gue conforme respectivamente Tobias (1974) e Del Priori (1999) citados por
Andrada (2006, p. 13),

O discipulo recebia educacado, a filosofia, a religido e toda a cultura do
professor, sem nada de formalismos, nem de ambiente adrede preparado,
mas como por osmose. (p. 67). [...] O método expositivo era dominante. As
sabatinas, as tertdlias, as disputas semanais e anuais eram métodos
fundamentais. (p. 87). [...] O sistema pedagdgico da Companhia de Jesus
sempre teve por lema a maxima ‘Non multa, sed multum’, na esclarecida
convicgdo de que os alunos habituados a pensar com exatidao e a exprimir-
se com clareza, com vantagem, aos estudos superiores (p. 217).

No aprendizado da doutrina, apostava-se principalmente na memorizacéo, e
os padres orgulhavam-se dos meninos que sabiam tudo de cor (p. 63)..
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Dessa forma, 0 que se percebe € que a escolastica ficou conhecida como o ensino
em que a memorizagdo e repeticdo dos contetdos eram o ideal de aprendizado da
época e o jesuita como detentor dos métodos e contetudos que faziam com que o
discipulo repetisse 0 que estava aprendendo, podendo entdo observar que esses
comandos foram o que persistiram durante muitos anos e que ainda podemos
encontrar na educacdo que é a preocupacdo da memorizacdo dos conteddos a
partir de um professor que detém esses conhecimentos que serdo repassados para

os alunos.

Assim, é pertinente afirmar que a escola, no ensino tradicional, preocupava-se com
a formacdo moral e intelectual. Os conteudos ensinados eram verdades absolutas,
sem brechas para o questionamento, ndo se podia haver duvidas, muito menos
levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos. A metodologia era
através da exposicao verbal dos contetudos e fundamentada na receptividade dos
mesmos e mecanizagdo da aprendizagem, ou seja, 0s alunos ouviam e repetiam o
que o professor achava pertinente para eles. Nessa perspectiva, a relacéo

professor-aluno baseava-se em

Considerando a crianga como uma tabula rasa, um copo vazio, e sendo,
unicamente, a aquisicdo de conhecimentos o objetivo norteador de todo
processo educativo, o papel docente se traduz no mero transmissor de
contetidos. O centro de todo o processo educativo se volta para o professor
detentor de todo o saber, responsavel por manter o treino e a disciplina,
moldando a crianca a forma desejada. O professor como um escultor
(ANDRADA, 2006, p. 16).

Porém, “Sob o cenario do século das luzes, um novo movimento educacional vai se
contrapor aos ideais pedagdgicos da educacao tradicional (ANDRADA, 2006, p. 16),
os iluministas foram responsaveis por uma profunda transformacdo da Pedagogia

no século XVIII contrapondo-se efetivamente a escola tradicional, dessa forma

Sao os iluministas, de fato, que delineiam uma renovacdo dos fins da
educacdo, bem como dos métodos e depois das instituicdes, em primeiro
lugar da escola, que deve reorganizar-se sobre bases estatais e segundo
finalidades civis, devendo promover programas de estudos radicalmente
novos, funcionais para a formacdo do homem moderno (mais livre, mais
ativo, mais responsavel na sociedade) e nutrido de ‘espirito burgués’
(utilitario e cientifico) (CAMBI, 1999, p. 336).
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A partir dessa nova proposta para 0 homem moderno “mais leve, mais ativo, mais
responsavel na sociedade” (CAMBI, 1999, p. 336) € que as transformacgdes serao
consolidadas através dos anos seguintes, desembocando numa escola que
apresente “... uma pratica fertilizada pela reflexdo teodrica, portanto, carregada de
sentido, de significado, e uma teoria fertilizada, provocada, desafiada pelas
questdes da pratica” (VASCONCELLOS, 1998, p. 87).

Aos poucos, a memorizacdo e os castigos fisicos entraram em desuso. O método
socratico da interrogacéo, que conduzia o aluno a seu proprio saber, demonstrando
o papel de amestrador de cavalos, foi sendo substituido, deixando-nos compreender

que

Um ambiente ndo comunicativo ou ndo participativo pouco estimula a
elaboracéo de conceitos e habilidades e pouco promove os Varios aspectos
do desenvolvimento do aluno. Ao contrario pode conduzir ao conformismo, a
reproducdo e a inseguranca. A criacdo de uma atmosfera participativa
solicita a ocorréncia e estimula os processos de comunicagdo, que tém no
dialogo sua principal expressao (TACCA, 2000, p.20).

Pautada, entdo, em uma pedagogia que fomenta o didlogo, lembrando que,
conforme Vygotsky (1984), sendo o professor o mediador entre aluno e

conhecimento, € que surgira essa nova forma de se pensar a aprendizagem, porém

Criticar o intelectualismo da escola antiga ndo significa descuidar da
transmissao de conteudos; negar o enciclopedismo ndo implica desprezar a
aquisicdo de informacdo dosada e necessaria; recusar o autoritarismo do
mestre ndo é deixar de reconhecer a importancia de sua autoridade e
assimetria com relacdo ao aluno; acuséa-la de passadista e de estar a
reboque dos acontecimentos ndo significa abandonar o estudo dos classicos
e toda a heranca cultural.

Com isso ndo se pretende retornar a escola tradicional, mas sim avalia-la
sem preconceitos, a fim de evitar uma abordagem superficial e falsa,
incapaz de reconhecer o que ainda interessa conservar. Afinal, muitos dos
valores da escola tradicional sdo valores iluministas que ainda n&o foram
realizados na escola contemporanea (ARANHA, 1996 , p. 162).

Podemos, entdo, focalizar a escola € o principal local para o aluno aprender o
contetdo sistematico, base também da escola tradicional, porém, ha que se

observar que 0s novos tempos trazem outras possibilidades que condizem mais com
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a aprendizagem do momento, como por exemplo, na escola tradicional os alunos
pesquisavam em enciclopédias, uma muito conhecida foi a Barsa, hoje, ainda
existem enciclopédias, porém online, construida coletivamente, chamada Wikipédia.
A Barsa e outras eram somente consultadas no ambiente das bibliotecas, a
Wikipédia pode ser acessada de qualquer lugar onde haja internet e um instrumento

para consulta-la (computador, celular, etc...).

Como dito anteriormente, ndo se pretende deixar de lado tudo o que a escola
tradicional proporcionou para a aprendizagem, pois alguns alunos vao aprender
ainda com os sistemas produzidos por esse modo de ensinar, ou seja, quadro, livro
e aula expositiva. O que se pretende delinear é que a inser¢cdo do dialogo e
perceber que hoje o professor ndo é o detentor de todo o saber, mas sim que

existira uma troca em sala de aula, mas nesse momento a

orientacdo do professor torna-se decisiva, pois 0s alunos necessitam do seu
auxilio para realizar as ag6es necessarias a aprendizagem. Os educandos e
o professor efetivam, aos poucos, o processo dialético de construcdo do
conhecimento escola que vai do empirico ao concreto pela mediagédo do
abstrato, realizando as opera¢des mentais de analisar, comparar, criticar,
levantar hipéteses, julgar, classificar, deduzir, explicar, generalizar,
conceituar, etc (GASPARIN, 2002, p. 54).

N&o se pretende também dizer que o professor ndo devera mais saber os contetdos
programados para se passar aos alunos. Mais do que nunca ele deve domina-los,
pois a exemplo da Wikipédia citada, construida coletivamente, poderdo existir erros
gue o professor devera sanar. Contudo, é importante frisar que tal troca que delineia
o professor mediador em sala de aula, podera ocorrer com 0S novos instrumentos
pedagdgicos provindos da tecnologia que, muitas vezes, ndo sdo de dominio do
professor, mas que o aluno, de repente, consiga auxilia-lo nesse processo,
reconhecendo que as “... novas tecnologias [...] ttm como caracteristica principal
serem instrumentos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem, requerendo
gue sejam escolhidas, planejadas e usadas de forma integrada para que a
aprendizagem significativa aconte¢ca” (GONCALVES, 2008, p. 16).

Ao constatar, entdo, que essas novas tecnologias influenciaram no processo

escolar, pois podemos constatar que
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Vivemos numa época de transformag6es profundas e contraditérias. Com a
globalizacéo e reestruturacao da forma de producédo na sociedade capitalista
gue passou de uma base eletromecénica — producdo de base taylorista-
fordista — em que se exigia dos trabalhadores procedimentos rigidos,
manuais, para uma base microeletrénica — producédo de base toyotista — em
gue os procedimentos sédo flexiveis passando a requerer certas habilidades
intelectivas e de relacionamento social, tais como andlise, sintese,
criatividade, comunicacdo clara e objetiva, capacidade de trabalhar em
grupo, enfrentar mudangas constantes, estudar continuamente, bem como
outras exigéncias em decorréncia da nova forma de organizacao do trabalho
(GONGCALVES, 2008, p. 08).

Assim, ja delineado por Vygotsky (1988a) que os instrumentos sdo importantissimos
para a acdo mediadora entre o0 sujeito e o conhecimento, é importante ressaltar que
as novas tecnologias fardo esse link entre os principais envolvidos no processo de
aprendizagem — professor, aluno e conhecimento. Por isso, “Sem duvida, toda essa
nova tecnologia provoca o debate a respeito de seu uso, bem como do papel do
professor e de sua mediacédo pedagdgica no processo e aprendizagem” (MASETTO,
2002, p. 138).

O que se percebe é que mesmo mudando o processo educacional como do
tradicional para a escola nova ou agora com toda discussao acerca das novas
tecnologias, ainda é o professor que proporcionard o conhecimento que chegara ao

aluno, pois

O conceito de ensinar estd mais diretamente ligado a um sujeito (que é o
professor) que, por suas acdes, transmite conhecimentos e experiéncias a
um aluno que tem por obrigacdo receber, absorver e reproduzir as
informacdes recebidas. O conceito de aprender estd ligado mais
diretamente a um sujeito (que € o aprendiz) que, por suas a¢des envolvendo
ele proprio, os outros colegas e o professor, busca e adquire informacdes,
da significado ao conhecimento, produz reflexdes e conhecimentos proprios,
pesquisa, dialoga, debate, desenvolve competéncias pessoais e
profissionais, atitudes éticas, politicas, muda comportamentos, transfere
aprendizagens, integra conceitos tedricos com realidades praticas, relaciona
e contextualiza experiéncias, da sentido as diferentes préaticas da vida
cotidiana, desenvolve sua criticidade, a capacidade de considerar e olhar
para os fatos e fendbmenos sob diversos angulos, compara posicdes e
teorias, resolve problemas. Numa palavra, o aprendiz cresce e desenvolve-
se. E o professor, como fica nesse processo? Desaparece? Absolutamente.
Tem oportunidade de realizar seu verdadeiro papel: o de mediador entre o
aluno e sua aprendizagem, o facilitador, o incentivador e motivador dessa
aprendizagem (MASETTO, 2002, pp. 139-140).

Mesmo que por muitas vezes o professor tenha que exercer sua funcdo de

especialista que possui os conhecimentos a serem repassados aos alunos, porém,



82

sua misséo, agora, nesses novos tempos, principalmente com o uso dessas novas

tecnologias, sera o de “... orientador das atividades do aluno, de consultor, de

facilitador da aprendizagem, de alguém que pode colaborar para dinamizar a
aprendizagem do aluno...” (MASETTO, 2002, p. 142).

Como foi demonstrado, a funcdo do professor modificou-se conforme as novas
possibilidades de ensino ja explicitadas, mas ndo podemos deixar de lado que na

parceria da aprendizagem existe o aluno que devera assumir o

... papel de aprendiz ativo participante (hdo mais passivo e repetidor), de
sujeito de acdes que o levam a aprender e a mudar seu comportamento.
Essa ac0es, ele as realiza sozinho (auto-aprendizagem), com o professor e
com o0s seus colegas (interaprendizagem). Busca-se uma mudanca de
mentalidade e de atitude por parte do aluno: que ele trabalhe
individualmente para aprender, para colaborar com a aprendizagem dos
demais colegas, com 0 grupo, e que ele veja o0 grupo, 0s colegas e o
professor como parceiros idbneos, dispostos a colaborar com sua
aprendizagem. Olhar o professor como parceiro idéneo de aprendizagem
sera mais facil, porque esta mais préoximo do tradicional. Enxergar seus
colegas como colaboradores para seu crescimento, isto ja significa uma
mudanca importante e fundamental de mentalidade no processo de
aprendizagem. Estas interacdes (aluno-professor-alunos) conferem um
pleno sentido a co-responsabilidae no processo de aprendizagem
(MASETTO, 2002, p. 141).

Estabelecidos, entdo, os novos papéis no que concerne ao professor e ao aluno: o
primeiro mediador e o segundo ativo/ participante, € preciso destacar que o
instrumento tecnoldgico agora far4 parte da educacao no processo que envolve a
aprendizagem. E importante destacar nesse momento o instrumento internet em
que saber usa-la sera um comego, pois “Ha necessidade do professor orientar os
alunos a respeito de como direcionar 0 uso desse recurso para as atividades de
pesquisa, de busca de informagdes...” (MASETTO, 2002, p. 161), pois

Ele indicara ao aluno como fazer um trabalho de reflexdo, como pesquisar
na Internet; ele abrira os primeiros enderecos ou sites que sejam relevantes
para o assunto que se pretende pesquisar, e incentivara para que dai por
diante o aluno faca suas préprias navegacbes. E o professor ndo devera
estranhar se, por ventura, o aluno chegar a dados ou informaces que ele
préprio ainda ndo possua. Seu papel ndo é saber tudo o que existe sobre
um assunto antes do aluno, mas estar aberto para aprender também com
novas informag8es conquistadas por esse aluno e, principalmente, estar em
condicdes de discutir e debater as informagdes com ele, bem como ajuda-lo
a desenvolver sua criticidade diante do que venha a encontrar. Todos nés
sabemos que h& muita coisa importante e maravilhosa a que chegamos pela
Internet. Assim como ha um sem-numero de informacdes absolutamente
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dignas de uma lata de lixo. Alunos e professor véo aprendendo, assim, a
desenvolver sua criticidade (MASETTO, 2002, pp. 161-162).

E nessa perspectiva de mostrar (ou no) o professor como mediador no ensino de
literatura, juntamente ao uso das novas tecnologias por ele em sala de aula,
consideradas instrumentos que permeiam o0 processo de aprendizagem, ou seja,
também sdo mediadores que funcionam como intercambio entre o aluno e o
conhecimento; € que o proximo capitulo mostrara a pesquisa desenvolvida em uma
escola Publica Estadual de Ensino Médio para analisarmos tais perspectivas na

pratica.
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4 O OLHAR SOBRE O ENSINO DE LITERATURA NA EEEFM PROF2 FILOMENA
QUITIBA

4.1 O estudo de caso como aporte da pesquisa

Levando em consideracdo que “E igualmente importante lembrar que, como
atividade humana e social, a pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de
valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o pesquisador’ (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 3) é que essa dissertacdo veio abordar o ensino de literatura em
uma escola publica de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, a partir de uma

incognita provinda da pesquisadora.

Tal incognita consistiu em saber se o ensino de literatura, mais especificamente a
leitura dos textos literarios, ainda € feito a partir de datas e perguntas e respostas ou
se novas estratégias sdo hoje abordadas para se ensinar a disciplina citada,
principalmente com novas oportunidades de estudo vindas a partir das novas
tecnologias. Entdo, ao observar uma gama de novas possibilidades e ferramentas
na construcdo do conhecimento, € que se pensou na triade ensino de literatura,
mediacdo pedagodgica e novas tecnologias como principais abordagens para essa
pesquisa, visto que, conforme verificado por Lima (et al, 2012) quando cita Cervo e
Bervian (2002) que “... o cenario de uma pesquisa cientifica & definido com a
identificacdo da situacao-problema do estudo a ser conduzido, uma vez que esta é a
base para a estruturagdo da pesquisa” (p. 135), bem como é importante ressaltar

que

Como em qualquer outra pesquisa, a formulacdo do problema constitui a
etapa inicial e que ndo é simples, pois ndo basta escolher um tema para se
avancar na pesquisa. A formulacéo do problema geralmente decorre de um
processo de reflexdo e de imersdo em fontes bibliograficas adequadas
(LIMA, et al, 2012, p. 135)

Ao propor, entdo, que o principio norteador da pesquisa, ou seja, a situacao
problema seria analisar o ensino de literatura, levando em consideragéo a mediagao
do professor e as novas tecnologias € que houve um levantamento adequado de

bibliografias para abordar tal assunto, onde se observou que
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A importancia de determinar os focos da investigacdo e estabelecer os
contornos do estudo decorre do fato de que nunca serd possivel explorar
todos os angulos do fendbmeno num tempo razoavelmente limitado. A
selecdo de aspectos mais relevantes e a determinagdo do recorte é, pois,
crucial para atingir os propositos do estudo de caso e para chegar a uma
compreens&o mais completa da situacio estudada (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 22)

Assim, ao determinar o tema, foi possivel constatar que a pesquisa seguiria a linha
de um estudo de caso, pois ele “... investiga um fenbmeno contemporaneo dentro
de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre [estes] [...] nhdo
estdo claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32), também porque ha um grande
namero de escolas estaduais que, somadas, chegam a mais de quatrocentos e
cinquenta, e o tempo dispensado para a pesquisa ndo abrangeria uma quantidade

tao significativa de instituicdes escolares.

Dessa forma, foi preciso atentar para a abordagem de Lima (et al, 2012) quando cita
Gil (2009), pois “Também se costuma usar um uUnico caso quando o acesso a
multiplos casos é dificil e o pesquisador pode investigar um deles e, nessa hipotese,

a pesquisa deve ser reconhecida como exploratéria” (p. 136), entao,

... @ questdo de escolher, por exemplo, uma escola comum da rede publica
ou uma escola que esteja desenvolvendo um trabalho especial dependera
do tema de interesse, 0 que vai determinar se é num tipo de escola ou em
outro que a sua manifestacdo se dara de forma mais completa, mais rica e
mais natural. Quanto a generalizagdo do que foi apreendido num tipo de
contexto para outros contextos semelhantes, dependera muito do tipo de
leitor ou do usuério do estudo (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 23).

Ao observar que dentre as quatrocentas e cinquenta unidades escolares, que
compdem o quadro educacional do Estado do Espirito Santo, seria possivel aplicar
0 estudo de caso em uma escola e nesta desenvolver a pesquisa em uma turma de
Ensino Médio, com justificativas ja estabelecidas no Capitulo 1, a questdo que
poderia afetar o presente estudo seria a generalizagdo, mas esta, ja observada por
Ludke e André (1986), passa a ter menor relevancia, pois “... 0 interesse se volta

para a investigagao sistematica de uma instancia especifica...” (p. 23) e que também
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E possivel, por exemplo, que o leitor perceba a semelhanca de muitos
aspectos desse caso particular com outros casos ou situacdes por ele
vivenciados, estabelecendo assim um ‘generalizagdo naturalistica’ (Stake,
1978). Esse tipo de generalizacdo ocorre, no ambito do individuo, através de
um processo que envolve conhecimento formal, mas também impressoes,
sensagodes, intuigdes, ou seja, aquilo que Polanyi chama de ‘conhecimento
tacito’ (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 23)

Definido o estudo de caso como metodologia da pesquisa, foi preciso considerar
que, para tal fim, fosse necessario estabelecer o método qualitativo como principio

para se conduzir o trabalho, pois

a pesquisa qualitativa n&o procura enumerar e/ou medir eventos
estudados. Parte de questdes ou focos de interesse amplo, que vao se
definindo & medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtengéo de
dados descritivos sobre pessoas, lugares, processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situagéo estudada, procurando compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos participantes da situacao estudo
(GODOY, 1995, p. 58).

Assim, levamos em consideracdo que essa pesquisa qualitativa teve seus

momentos de investigacdo de forma descritiva, visto que, uma descricao
detalhada da forma como [...] fatos e fendbmenos se apresentam [indicard] uma
analise em profundidade da realidade pesquisada” (LIMA, et al, 2012, p. 130) e
também aspectos da pesquisa exploratdria, visando o aprimoramento de ideias ou a

“®

descoberta de intuicbes porque existem “... interesses especificos, nos quais o
contexto e as singularidades do caso sdo elementos importantes da investigagao”

(LIMA, et al, 2012, p. 130).

Dessa forma, para se analisar com profundidade a realidade pesquisada, bem como
aprimorar ideias e descobrir intuicbes como citado, foi preciso elaborar um
protocolo, observado por Lima (et al, 2012) quando cita Yin (2005), que consiste em
“....um documento que serve como um roteiro facilitador para a etapa de coleta de
dados. Contempla o instrumento de coleta de dados e toda a conduta a ser seguida

pelo pesquisador durante a verificagéo” (p. 136).

Entdo, pensando em aumentar a confiabilidade do estudo de caso é que se optou
pelo protocolo em forma de questionario, com vinte e trés perguntas (Apéndice E),
que foi aplicado a trinta e quatro alunos da EEEFM Prof? Filomena Quitiba para

compreender questdes pertinentes ao ensino de literatura, mediacdo pedagogica e
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novas tecnologias, compreendendo-o, assim, como base para se orientar nas
observacdes que viriam em seguida das aulas de literatura da professora Flor, pois
entendemos somente 0 questionério ndo sanaria todas as incognitas pertinentes ao
ensino literario e por acreditar que “ O estudo de caso requer mais de uma técnica”
(LIMA, et al, 2012). Diante do exposto, o proprio Lima (2012) expande seu

raciocinio, ao citar Yin (2005), quando afirma que

. obter dados mediante procedimentos diversos é fundamental para
garantir a qualidade dos resultados obtidos. Os resultados obtidos no estudo
de caso devem ser provenientes da convergéncia ou da divergéncia das
observacdes obtidas de diferentes procedimentos. Dessa maneira é que se
torna possivel conferir validade ao estudo, evitando que ele fique
subordinado a subjetividade do pesquisador (p. 137).

Depois de aplicar o questiondrio e tabular os dados em forma de graficos é que
comecamos a observar as aulas da professora Flor, levando em consideracdo que
no inicio do ano letivo os professores se reuniram para fazer o Plano de Ensino, que
consiste em planejar as acdes para o primeiro trimestre, ou seja, conteudos,
projetos e diversas outras atividades que tais docentes iriam desenvolver ao longo
dos trés meses. E importante salientar que, neste momento, ha orientacio da
Secretaria Estadual de Educacdo do Espirito Santo para que tal documento seja
elaborado estabelecendo o Curriculo Basico das Escolas Estaduais (CBEE) como
principio norteador para se organizar, principalmente, os conteidos que nele ja
estdo pré-estabelecidos, os quais o docente deve seguir. A programacao que se

refere a literatura é a seguinte:

*Vanguardas artisticas na Literatura.

*Pré-modernismo no Brasil.

*Literatura Moderna no Brasil em seus trés momentos e o projeto de uma
identidade cultural.

*O Cinema Novo e o Cinema de Glauber Rocha.

*Racismo, Preconceito e discriminagdo. Literatura feminina e feminista.
*Literatura homoerética. P6és-modernismo e a afirmacéo da diferenca.
*Literatura capixaba: obras e autores. (ESPIRITO SANTO, 2010, p. 75)

Partindo da premissa de que o professor é orientado no inicio do ano para planejar
0s conteudos conforme explicitados é que na divisédo destes os que ficaram para o

primeiro trimestre foram: As vanguardas europeias, Pré-modernismo, Modernismo
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12 Fase e o romance. O livro estipulado pela professora para a leitura obrigatéria foi
Vidas Secas, de Graciliano Ramos. Assim, logo de inicio, percebemos que os
contetudos serdo orientados a partir da histéria da literatura, ou seja, a literatura

através de escolas literarias.

Dessa maneira, diferente dos outros documentos abordados nessa pesquisa, PCNs
e OCNs, o CBEE trabalha a literatura através da sequéncia que vai do
Trovadorismo, conteddo programatico da primeira série do Ensino Médio, até o
Modernismo, conteudo da série que pesquisamos, configurando uma rotina em que
termina-se uma escola e comeca-se outra. Assim, muitas vezes, nao se estabelece
um ponto de contato entre as escolas literarias estudadas anteriormente com o que
foi visto no ano anterior. Porém, se no livro didatico do ano seguinte aparecer o que
ja foi estudado, o professor trabalha tal aula, caso contrario, os antigos conteudos T
nao fardo mais parte do curriculo para a série seguinte, assim, esse procedimento

s6 nos deixa inferir que

O conhecimento da literatura ndo € um fim em si, mas uma da vias régias
gue conduzem & realizacdo pessoal de cada um. O caminho tomado
atualmente pelo ensino literario, que d& as costas para esse horizonte
(“nesta semana estudamos metonimia, semana que vem passaremos a
personificagdo”), arrisca-se a nos conduzir a um impasse — sem falar que
dificilmente podera ter como consequéncia o amor pela literatura
(TODOROV, 2009, p. 33).

A professora Flor, carinhosamente, abriu as portas de sua sala de aula, a turma 32
M1 do Ensino Médio para que pudéssemos aplicar o questionario e, em seguida,
assistir as suas aulas de literatura. Assim, juntamente o que foi tabulado em graficos
e observado em tais aulas serdo transcritos e dessa forma podermos refletir o
ensino de literatura, conforme proposto nessa dissertacdo, levando em

consideracao o professor como mediador e as novas tecnologias.

4.2 Literatura, mediacdo e tecnologia: caminhos percorridos para o processo

de ensino-aprendizagem

As aulas observadas corresponderam aos meses de fevereiro a maio de 2016, em

gue foram assistidas quatro aulas semanais de cinquenta e cinco minutos,
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totalizando vinte e quatro aulas que, em horas, somam vinte e duas. As aulas
assistidas foram as de literatura e redacdo, uma para cada dia da semana,
excluindo-se a quinta-feira que € o dia de planejamento dos professores de Lingua

Portuguesa.

Uma das aulas de literatura, acompanhada pela pesquisadora, a professora Flor
montou uma apostila, previamente comunicada aos alunos, pois eles teriam que ir
até uma papelaria tirar cépia da mesma. Dessa maneira, a professora Flor marcou o
dia para que eles trouxessem para sala o material impresso que seria usado nas
aulas. A apostila foi retirada do livro didatico Portugués Linguagens, de Emilia
Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Anténio e composta pelo contetudo
“As vanguardas artisticas europeias” e atividades relacionadas as mesmas. Ao
observar essa aula percebemos o uso do livro didatico em uma postura de
didatizacdo, ou seja, o professor ndo € o sujeito elaborador de sua aula, mas
didatiza aquilo que ja esta no manual didatico. Também no questionario, quisemos
saber dos alunos os materiais e/ou recursos didaticos mais utilizados pelo docente.

E obtivemos as seguintes respostas:

Grafico 4 - O (A) professor(a) de Literatura utiliza, com frequéncia, os

seguintes recursos didaticos em suas aulas

O(A) professor(a) de Literatura utiliza, com frequéncia, 0s
seguintes recursos didaticos em suas aulas:

30

25
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PERGUNTA 17

B LIVRO DIDATICO B INTERNET COPIAS DE TEXTOS E/OU LIVROS

Fonte: A autora
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Assim, € possivel inferir que tanto de acordo com a aula planejada e observada,
guanto as respostas dos alunos baseadas no grafico 4 mostram que ainda o livro
didatico exerce forte influéncia sobre a aula do professor, mesmo que em forma de
cOpia, ou seja, todas as questdes ja vém formuladas e estas sao aplicadas pelo

docente em sala de aula, compreendemos que

De fato o livro didatico exerce um importante papel na sala de aula, no que
se refere ao texto literario, podemos afirmar que se trata de um mediador
entre a leitura literaria, o docente e o aluno. Logo, compreendemos que o
livro didatico € um poderoso instrumento na formacao de leitores literarios,
cabendo a ele ndo apenas ensinar a lingua, mas também possibilitar uma
experiéncia estética, instigando o gosto refinado pela literatura (HENRIQUE,
2011, p. 61).

Dessa forma, mesmo levando em consideracdo o que foi abordado por Pereira
(2006) que em relagao ao estudo literario nas escolas “... podemos destacar outros
problemas, como por exemplo, bibliotecas mal equipadas, métodos de leitura
equivocados e politicas pedagodgicas voltadas unicamente para o pedagogismo” (p.
20), é importante ressaltar que o livro didatico, conforme ja observado por Henrique
(2011) é um instrumento de destaque na sala de aula que faz a mediacdo do
conhecimento entre o professor e o aluno, visto que, € um recurso muito utilizado

pelos dois no processo ensino-aprendizagem.

No dia marcado para usar a apostila, Flor pediu aos alunos que fizessem uma leitura
silenciosa da mesma. Nessa aula, entdo, mesmo com alguns estudantes
conversando e a professora chamando atencédo para que os mesmos ficassem em
siléncio, foi possivel que a maioria desenvolvesse a leitura da apostila referida

anteriormente.

E preciso salientar que Flor, para dar inicio ao contetido das Vanguardas europeias,
passou um video-aula da Colecéo Ensino Médio Videoaulas Completas, Literatura,
do IESDE, 2008, em que um professor falava sobre cada vanguarda, dando
exemplos destas e, quando ele finalizava uma, a professora parava o video,
perguntava se havia alguma davida, explicava hovamente a vanguarda e prosseguia
com a aula. Somente um aluno perguntou se as vanguardas poderiam ainda
acontecer hoje. A professora respondeu que "sim, ndo com a intensidade que

aconteceu no inicio do Século XX, mas que poderiam sim ocorrer.” (Flor, 2016)
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Dessa forma, depois da leitura silenciosa e do video-aula, quando a professora
comecou a trabalhar a apostila, os alunos ja tinham um direcionamento e uma
contextualizagdo sobre o conteudo, ndo estavam vendo aquilo pela primeira vez.
Com a apostila, os alunos acrescentaram aos conhecimentos prévios adquiridos, na
aula que tiveram com o video-aula, mais informagfes, pois é importante salientar

que

Antes de ler, bons leitores geralmente ativam conhecimentos prévios que
podem entdo ser relacionados as ideias do texto. O exercicio de ativar essas
informacdes interfere, diretamente, na compreensdo durante a leitura.
Folhear o livro, passando rapidamente os olhos pela narrativa na pré-leitura,
geralmente, resulta na formulagdo de hipoteses baseadas no conhecimento
prévio do leitor sobre o que trata e como trata a histéria (SOUZA, et al, 2010,
p. 50).

Porém, é preciso destacar que as poesias usadas, transcritas/copiadas do livro
didatico, “Ode triunfal’, de Fernando Pessoa e “Ode ao burgués”, de Mario de
Andrade, foram utilizadas em forma de trechos, ou seja, as poesias ndo foram
dispostas em sua totalidade, fazendo-nos inferir que a leitura literaria ficou
comprometida devido ao aluno nao ter o conhecimento do texto por completo,
somente através de fragmentos, tal qual abordou Soares (1999) sobre tantos outros

aspectos negativos que podemos encontrar no livro didatico, pois

N&o ha como nao alterar o texto, ao transporta-lo de seu suporte préprio —
neste caso, o livro de literatura infantil — para o suporte escolar — o livro
didatico; no entanto, é preciso fazé-lo respeitando o0 que é a esséncia
caracterizadora do texto, é preciso fazé-lo sem distorcer, desvirtuar,
desfigurar; em sintese: se é inevitavel escolarizar a literatura infantil, que
essa escolarizacdo obedeca a critérios que preservem o literdrio, que
propiciem a crianca a vivéncia do literario, e ndo de uma distorgdo ou uma
caricatura dele (SOARES, 1999, p. 42).

Mas, é preciso destacar que é o professor o instrumento mediador primordial para
estabelecer o elo entre o conhecimento literario, que esta inserido no livro didatico, e
o aluno, ja que, pressupomos que esteja 0 docente em constante contato com 0s
diversos textos que circulam tanto dentro quanto fora da escola e que assim possa
discernis qual a abordagem mais eficaz para seus estudantes, visto que é ele que

7

escolhe o livro didatico, bem como é ele que pode selecionar textos que, por
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exemplo, tenham sido trabalhados em sua totalidade, sem prejuizo da compreenséo

do texto para o discente, pois

...6 essencial que o jovem principiante esteja constantemente em contato
com um leitor assiduo de textos literarios, de modo que, possa adquirir o
habito da leitura. E funcéo do educador, compartilhar com os alunos o que
Ié, fazendo comentérios acerca de poemas, cronicas, contos, romances. O
professor precisa se dar conta de sua importancia no processo de formacéao
de leitores, o que implica que ele também seja um leitor, pois, é o mediador
entre o livro e o leitor na escola (PEREIRA, 2006, p. 20).

Depois da leitura silenciosa, numa outra aula, para continuar o que foi comecado
sobre as Vanguardas Europeias, Flor pediu para que algum aluno lesse em voz alta
o trecho de “Ode ao burgués”, que destacamos abaixo, tal qual como ela aparece no
livro didatico Novas Palavras (AMARAL, 2005):

Figura 1 - Pagina de livro didatico
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LITERATURA

Prims« :rl Leitura

Ode ao burgués

Mdrio de Andrade
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Selo Homzorae, Ratisis, 530 Paulo, S2ap, 1987

Fonte: AMARAL, 2005

Quando o aluno terminou de ler, Flor trouxe a poesia para os dias atuais falando
sobre as manifestacdes que estavam ocorrendo pelo Brasil e comentou a frase que
estava circulando na internet que era “Hoje a Casa Grande foi para as ruas’,
estendendo a mesma para o burgués-niquel de Mario de Andrade que s6 pensa nos
seus proprios bens. A docente também comentou sobre o discurso televisivo, pois
cada emissora aborda o que lhe convém ou o partido politico o qual suas
abordagens se sustentam, ou seja, 0 pensamento de direita ou esquerda. Em
seguida, a professora complementou falando que o burgués ndo esta preocupado
com a senzala, com a massa, mas com 0 seu proprio dinheiro. Ao direcionar a
poesia para a vida real do aluno, constatamos que
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Sob o ponto de vista vygotskiniano, de que a aprendizagem é resultado da
interacdo de sujeitos, defendemos nesse tOpico a acdo cooperativa de
leitores que tém objetivos em comum e que partiham de um ensino
colaborativo como orientagdo para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de estratégias de leitura direcionadas ao ‘letramento ativo’.
Para tanto, o professor precisa planejar e definir, intencionalmente,
atividades cada vez mais complexas para que o leitor possa adquirir
autoconfianca e, nesse processo, seja capaz de redefinir para si préprio as
operacbes e acles contidas na atividade de ler, constituindo-se ai a
aprendizagem de estratégias de leitura. Em outras palavras, para que possa
passar da ‘dependéncia’ a independéncia, da agido, com o auxilio do
parceiro mais experiente, a feitura por si s6, da necessidade da mediagdo do
outro a autonomia. Isso porque, de acordo com Mclaughlin e Allen (2002),
leitores ativos interagem com os textos que leem, por meio da acédo de
mediadores, na formacéo de seu estatuto leitor (SOUZA, et al, 2010, pp. 52-
53).

Quando a professora abriu espaco para a discussdo do texto, os alunos também
participaram, manifestando suas opinides quanto as manifestacdes. Percebemos
portanto, uma discussdo e leitura compartilhada/ dial6gica que segundo Medeiros
(2015) é quando:

...0 adulto [se] utiliza de estratégias evocativas para estimular a participagdo
da crianca durante a leitura e criar um contexto de didlogo ao redor do texto.
Em oposicéo a leitura compartilhada simples, na leitura dialdgica estimula-se
uma postura ativa por parte da crianca para que aos poucos ela troque de
papéis com o adulto e se torne a contadora da histéria. O adulto também
fornece feedbacks as verbalizacdes da criangca na forma de elogios,
repeticdes, expansdes e modelos de respostas desejaveis (pp. 11-12).

Assim, ao observar que “... este tipo de leitura em voz alta anuncia discussodes,

trocas de impressoes, contestacbes, pedidos de informagcdo suplementar e
partilhada” (JEAN, 2000, p. 43), também destacamos a importancia dessa aula em
relacdo a mediacao da professora em direcionar o texto literario, antigo, para os dias

atuais de seus discentes, pois

Essa acéo visou ajudar o aluno a buscar, em seu conhecimento de mundo,
referéncias que lhe permitissem estabelecer conexéo entre o que € dito e 0
que ele ja conhece sobre o que foi dito. Um pouco mais além, a percepcao
da intertextualidade: o didlogo do texto com outros textos, que pode estar
explicito ou nas entrelinhas. A compreensdo do aluno mantém relacéo
estreita com a capacidade de perceber esses outros textos e, para tanto, a
mediacgdo do professor é fundamental, (RICARDO, et al, 2012, pp. 91-92).
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Em sala de aula, nas observacbes efetuadas e também no questionério, na
pergunta feita aos alunos sobre leitura compartiihada e as discussbes com o0s

colegas de sala, os estudantes responderam conforme grafico abaixo:

Gréafico 5 - Com que frequéncia o professor de Literatura trabalha com a leitura

compartilhada, quando vocé |Ié com os amigos e discute o texto?

ncia o profe ]
ilhada, quando
discute o texto?

PERGUNTA 12

AS VEZES SEMPRE RARAMENTE NUNCA

Fonte: A autora

Nesse momento de leitura compartilhada, em que depois de lido o texto, ha uma
discussédo sobre o0 mesmo e atrelando-o também a vida de cada um ou ao que
transcorre no momento social, visualizada no Grafico 5 como trabalhada “as vezes”
em sala de aula, é pertinente frisar que, entdo ela acontece, visto que a maioria dos
alunos opinou por “as vezes” e “sempre”, deixando-nos elencar que conforme
Kleiman (1996) “... é durante a interagdo que o leitor mais inexperiente compreende
o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas a

conversa sobre aspectos relevantes do texto” (p. 24). Assim,

Pode-se dizer, como uma primeira conclusdo, que o texto literario
desenvolve a capacidade critica e favorece a formacao do individuo, pois, 0
auxilia na reflexdo acerca de si e do mundo. Além disso, aguca a
imaginacdo, a criatividade, o dominio da linguagem, sendo, portanto, um
requisito indispensavel para o aperfeicoamento intelectual e ético. A Escola
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constitui-se como o espaco institucional e social para a construcdo do
horizonte de expectativas dos jovens de uma nacédo (PEREIRA, 2006, p. 15).

Mesmo que ao iniciar o contetdo a Unica voz presente em sala de aula fosse da
professora Flor, nesse momento de leitura compartilhada, ela conduziu a aula
estimulando o aluno para participar, a complementar as colocac¢des feitas por ela,
ou seja, fazendo a interacdo entre aluno e texto € que percebemos sua mediacao e
preocupacao de que um texto literario antigo seja assimilado pelo aluno, pois assim
entendemos que “E desse cruzamento do mundo simbolizado pela palavra em seu
estado de literatura com a realidade diaria dos homens gue a literatura assume seu

extremo poder transformador” (LAJOLO, 1984,p. 65), visto que

. a leitura sempre teve e tem um papel social de grande importancia na
sociedade, ler ndo é apenas passar os olhos por algo escrito, nem
decodificar algo pronto, feito pelo autor. A leitura garante ao individuo um
espaco na sociedade para a atribuicdo de sentidos, para a interacdo
sistematica, cotidiana. Assim, contribui para a formacao de cidadaos criticos
na construgdo e reconstrucdo de novos conhecimentos e da sociedade,
fazendo com que o individuo perceba-se como ser histérico-social
(PEREIRA, 2006, p. 17).

Depois desse momento de interacdo com o texto, a professora voltou a apostila e
corrigiu as questdes nela propostas sobre a poesia, atividade intitulada “Releitura”,
dividida em quatro nimeros, mas, no total, somam nove perguntas lidas por Flor e
respondidas pelos estudantes. Mesmo que nesse instante houve “... a exploragao
didatica da leitura com o predominio de perguntas que incutem, no aluno, a no¢ao
de leitura como ‘constatagdo’ e ndo como construgdo ou negociagéo de sentidos”
(SILVA, 2003, p. 518), no momento anterior, percebemos o ja afirmado por Lajolo
(2000) que “Ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum”
(p. 15), levando-nos a considerar que no processo de mediagéo entre a literatura e o
aluno, a professora Flor conciliou as praticas tidas como tradicionais ao utilizar as
perguntas pré-estabelecidas pelo livro didatico, mas que também conduziu o aluno a
ver/ler o texto literario com os olhos de hoje, ressaltando o que Pereira (2006)
abordou ao citar Chartier (1997):

. @ mesma obra pode possuir miltiplos sentidos, logo, 0 mesmo texto,
circula em meio a diferentes publicos e assim, tem inlmeras possibilidades
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de interpretacdes de sentido. Mas, ndo qualquer um porgue o sujeito-leitor
esta situado historicamente (p. 20).

Constatamos também, nessa aula, o que foi abordado por Jouve (2012), Candido
(2006), Todorov (2009) e Lajolo (1984) quando o discurso dos autores se completa
guanto ao estudo de literatura ndo ser voltado apenas para a perspectiva estética,
mas que € preciso relaciona-la também ao meio social tanto da época em que o
texto foi gerado quanto ao que ficou de atual para que o aluno de hoje possa
dialogar com a literatura e trazé-la para perto de sua vida, caso contrario, como
observado, principalmente por Lajolo (2000) ndo ha o porqué da literatura. Assim,
podemos destacar que na aula da leitura da poesia “Ode ao burgués” a professora
Flor reconheceu os dois niveis de leitura abordados por Beach e Marshall (1991),

guando foram citados por Silva (2003) em que

Por um lado, ha a leitura realizada pelo aluno que esta construindo sua
interpretacdo a partir, muitas vezes, de um Unico contato com o texto. Por
outro lado, ha a leitura do professor, em que entram fatores mais complexos
como o saber linglistico, bem como o conhecimento de dados biograficos e
do contexto histérico, enfim, a nocdo de elementos instrumentais especificos
da teoria e critica literarias. Ainda conforme os autores, o professor deve
colocar o aluno frente a diversidade de leituras do texto literario, para que o
educando reconhe¢a que o sentido ndo esta no texto, mas € construido
pelos leitores na interagdo com textos (pp. 520-521).

Logo nas primeiras aulas do ano letivo, Flor passou para os alunos que o
livro/romance cobrado no trimestre seria Vidas Secas, de Graciliano Ramos. Depois
dessa colocacdo, nada mais foi falado sobre o livro, levando-nos a refletir sobre as

respostas dadas pelos alunos no questionario, visualizadas no gréafico abaixo:
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Gréfico 6: quantos livros de literatura vocé leu, na integra (inteiro), na escola,

durante o Ensino Médio, como leitura obrigatéria, a pedido do(a) professor(a)?

(inteiro), na escola, durante o Ensino Medio, como
leitura obrigatdria, a pedido do(a) professor(a)?

PERGUNTA 13

TRES UM CINCO NENHUM DEZ MAIS DE DEZ

Fonte: A autora

Levando em consideracdo que todos os alunos passaram os trés anos do Ensino
Médio na escola em que a pesquisa aconteceu, e que nesta os periodos de
avaliacdo sdo por trimestre, ou seja, a cada ano estudado, o aluno tem trés
trimestres, espera-se que ao finalizar tal modalidade de ensino o aluno tivesse lido,
pelo menos como leitura obrigatéria, nove obras/romances literarios, visto que o
professor aplica uma por trimestre. Mas, de acordo com a resposta, de trinta e
quatro alunos, quatorze leram apenas trés obras, dez leram apenas uma, cinco
alunos leram cinco e outros cinco nao leram nenhuma. As respostas dez ou mais de

dez nem aparecem no grafico. Ao observar tal resultado, podemos inferir que

Na escola, diante da imposicao das leituras idealizadas pelos professores e
pelos livros didaticos, constroi-se o mito de que a leitura literaria € dificil,
complexa e inacessivel para os alunos, subestimando-se a capacidade
interpretativa dos educandos. Soma-se a isso o fato de a escola enfatizar a
leitura de textos classicos, com o objetivo de, a primeira vista, ‘facilitar’ o
contato do aluno com obras candénicas, para depois desenvolver a leitura de
textos mais contemporaneos e experimentais. A leitura de textos produzidos
contemporaneamente e a inclusdo de obras que apresentam um a
estruturacdo pouco linear tornam-se praticas que ainda precisam ser mais
valorizadas em sala de aula. Ndo estamos querendo questionar a
importancia da leitura dos classicos, mas sim o0 modo como esses textos
sdo impostos para 0s alunos no espaco escolar (SILVA, 2003, p. 517).



99

Dessa forma, deduzimos, ao observar o Gréfico 6 e o constatado por Silva (2003),
gue os alunos ndo veem importancia na leitura do classico literario, pois ndo sao
preparados para tal fim. Ndo houve também durante o trimestre observado nessa
pesquisa, por parte do professor, incentivo a leitura, através de estratégias que
levariam o aluno a ter curiosidade sobre a obra, levando-nos a considerar que
“‘Nesse sentido, urge discutir, por exemplo, o conceito de motivacdo, porque é em
nome dele que a obra literaria pode ser completamente desfigurada na pratica
escolar” (LAJOLO, 2000, p. 15). Assim como ja constatado por Souza et al. (2010)

que

O responsavel por determinar tais instrugfes € o professor, cujas acgoes,
muitas vezes, ainda estdo direcionadas para o trabalho de leitura do texto
literario como pretexto para ensinar gramatica ou temas/normas de conduta
com a obrigatoriedade da ‘literatura-fichas de leitura’ (LAJOLO, 1988). O
leitor, desconhecendo a finalidade da leitura, o porqué de sua agéo, concebe
a atividade proposta como destituida de sentido. Esse tipo de atividade de
leitura que, muitas vezes, sequer considera as vozes das criangas , seus
desejos e interesses, as desmotiva. Todavia, ao explicar-lhes a finalidade e
elaborar conjuntamente as propostas das praticas de leitura, considerando a
sua vida e vivenciando com elas as diversas estratégias de leitura, o
professor permite que, em sala de aula, reapareca o interesse por essa
atividade e haja necessidade de realiza-la (p. 52).

Por outro lado, conforme a prépria Lajolo (2000) “Talvez n&o se tenha refletido ainda
o bastante sobre alguns tracos que modernas pedagogias e certos modelos de
escola renovada imprimiram a educagao, principalmente ao ensino de literatura” (p.
15). Entdo, ao estender tal abordagem ao estudo do romance em sala de aula,
ainda persiste o sistema tdo enraizado na sociedade de que era ler a obra literaria
para se fazer o vestibular, ou seja, o objetivo final da leitura era uma prova que
também foi proposta por Flor em que, ao final do trimestre, os alunos fariam tal
avaliacdo. No caso da turma pesquisada, uma avaliacdo objetiva, que deixou de

transparecer no decorrer do trimestre que

De modo geral, ndo se pode — e talvez nem se deva — fugir a alguns
encaminhamentos mais tradicionais no ensino da literatura: por exemplo, a
inscricdo do texto na época de sua producdo, uma vez que textos assim
contextualizados nos déo acesso a uma historicidade muito concreta e
encarnada, & qual se cola a obra de arte a revelia ou ndo das inten¢gbes do
autor; outro caminho, a inscri¢do, no texto, do conjunto dos principais juizos
criticos que sobre ele se foram acumulando, fundamental para fazer o aluno
vivenciar a complexidade da instituicao literaria que ndo se compde
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exclusivamente de textos literarios, mas sim do conjunto destes mais todos
0S outros por estes inspirados; outro exemplo ainda, a inscricdo do e no
texto, no e do cotidiano do aluno, entendendo que este cotidiano abrange
desde o mundo contempordaneo (N0 que essa expressdo tem,
intencionalmente, de vago e de amplo) até os impasses individuais vividos
por cada um, nos arredores da leitura de cada texto (LAJOLO, 2000, p. 16 —
grifos do autor).

Diante do exposto, podemos afirmar que a mediagdo entre os estudantes e a obra
"Vidas Secas" de Graciliano Ramos aconteceu a partir da pesquisa do aluno através
das novas tecnologias ou em visita a biblioteca da escola para “alugar” o livro
impresso, mas observamos que nao houve a mediacao da professora em construir
durante o trimestre, atividades que pudessem enfatizar realmente a importancia da

leitura da obra em questéo, visto que

Lemos para construir saberes, para nos manter informados, para fruigéo,
para entender o mundo. A compreensdo de um texto envolve inUmeras
habilidades, que ultrapassam a capacidade de simplesmente reconhecer as
palavras, decodifica-las, atribuir-lhes significado. Ler é produzir sentido em
um processo de interacdo autor-leitor-texto-mundo. Para Paulo Freire, a
leitura do mundo precede a leitura do texto. Ou seja, construir sentido é
estar mergulhado no mundo e no que ele significa dentro de uma cultura em
particular. Para compreender o texto, o leitor aciona, no ato de ler,
conhecimentos prévios que 0 ajudardo a estabelecer conexdes entre
informacdes novas contidas no texto e as que ele ja sabe. Quanto maior o
ndmero de informagBes novas, mais aprendizado haverd (BORTONI-
RICARDO, et al, 2012, p. 70)

Outra situacdo abordada por Silva (2003) que acrescentaria a abordagem de Lajolo
(2000) é que “Ao desenvolver mais enfaticamente a leitura de obras ‘classicas’, a
escola ndo apresenta aos alunos a diversidade de textos produzidos
contemporaneamente, 0s quais geralmente tentam subverter e criticar a producao
literaria ja canonizada” (p. 517) no que acarretaria na escola um “... espago para o
didlogo acerca da obra literaria, para exercitar a liberdade de expressédo e nao mais

consentir com o siléncio da interpretac&o unica...” (PEREIRA, 2006, p. 20), pois

A leitura literaria deveria ser trabalhada na escola como essa ‘janela para o
mundo’. A obra literaria podera, assim, ser recriada e reinventada pelos
leitores, tendo em vista as diferencas de repertdrios, de experiéncias prévias
de leituras, bem como a diversidade e heterogeneidade de expectativas dos
leitores (SILVA, 2003, pp. 517-518).
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7

Dessa forma, é preciso acrescentar a fala de Silva (2003) o quédo é importante
desenvolver na escola as estratégias de leitura, pois conforme Souza (et al, 2010),
estas melhoram a compreensao do texto durante a leitura e “... quando falamos em
formar bons leitores estamos nos referindo aqueles que, conscientemente, utilizam
as estratégias de leitura quando leem” (SOUZA, et al, 2010, p. 47) pois assim
perceberemos a eficiéncia da mediacdo do professor e constataremos que 0s

alunos, no decorrer dos anos, aumentardo suas leituras e compreenderéao que

Comecamos um livro com previsdes extremamente globais acerca de seu
contelido, a partir de seu titulo, e daquilo que talvez tenhamos escutado
sobre ele de antemao. Algumas vezes, as previsdes globais podem falhar —
descobrirmos que um livro ndo é sobre o tépico que haviamos previsto. Mas
em geral, as previsdes globais sobre contetdo, tema e tratamento podem
persistir ao longo de todo o livro. Em um nivel levemente mais detalhado,
poderd haver, ainda, expectativas bastante globais, surgindo e sendo
elaboradas dentro de cada capitulo. No comego de um livro, podemos ter
estas previsGes somente acerca do primeiro capitulo, mas no curso da
leitura, surgem expectativas quanto ao segundo, o segundo capitulo leva a
expectativas sobre o terceiro, e assim por diante, até o final. Dentro de cada
capitulo, podera haver previses focais sobre os paragrafos, cada paragrafo
sendo uma fonte principal de previs6es sobre o proximo. Dentro de cada
paragrafo existirdo previsdes sobre sentencas e, dentro de cada sentencga,
previsdes sobre palavras (SMITH, 1989, p. 203).

Assim, podemos constatar, a partir do grafico abaixo, o quanto tal intuito de se
trabalhar a leitura literaria somente para se fazer uma avaliacdo pode nao influenciar

nas proximas ou em outras leituras feitas pelos alunos:
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Gréfico 7 - Quantos livros vocé leu, na integra, durante o Ensino Médio, a partir

do incentivo das aulas de Literatura e que ndo tenham sido uma leitura

obrigatoria

Ensino Médio, a partir do incentivo das aulas
de Literatura e que nao tenham sido uma
leitura obrigatdria?

20

PERGUNTA 14

NENHUM CINCO TRES UM DEZ  MAIS DE DEZ

Fonte: A autora

E possivel constatar, entdo, que dos trinta e quatro alunos pesquisados, onze n&o
receberam influéncia das aulas de literatura para outras leituras, pois ndo leram
nenhum livro a partir disso. Sete alunos leram cinco livros, seis alunos leram trés,
quatro leram um, trés alunos leram dez e outros trés alunos leram mais de dez.
Podemos entdo afirmar que dos trinta e quatro alunos que responderam ao
guestionario, 23 estudantes foram estimulados a ler para além daquilo que era
obrigatério. Assim, também ao observar o resultado do grafico 7, levando em
consideracao que a pesquisa foi aplicada na dltima série do Ensino Médio, podemos
constatar o que ja foi observado por Silva (2003) quando expressa que “Ao sair da
escola, o individuo geralmente abandona o hébito da leitura, pois encara tal

atividade como algo atrelado aos exercicios escolares” (p. 518), visto que

Em sala de aula, a leitura consolida-se cada vez mais como atividade
atrelada a obrigacéo da rotina de trabalho, ao passo que o ato de ler como
forma ludica e prazerosa de reconstruir mundos possiveis revela-se uma
pratica pouco discutida e concretizada. Como ja referimos, a imposicao da
leitura do livro didatico e das leituras ‘prontas’, idealizadas pelo professor,
sufocam a descoberta da leitura por prazer. Tais fatores certamente inibem
o aluno, direcionam sua compreensdo no sentido de ver a literatura como
fendmeno que se pode decorar para se fazer um teste, um exercicio, ou
para responder as questdes objetivas do vestibular. Os alunos afastam-se,
assim, dos textos literarios, encaram a literatura como algo antiquado,
complexo, distante de sua realidade (SILVA, 2003, p. 518).
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Uma outra aula observada, mostrou que para iniciar os conteudos do Pré-
Modernismo e Modernismo (12 fase), a professora Flor escreveu no quadro o nome
das duas escolas literarias e pediu para que o0s estudantes fizessem uma
pesquisa/resumo sobre tais, enfocando 0s seguintes topicos: obra literaria que
introduziu tal escola, situacdo histOrica, caracteristicas, principais autores e

principais obras.

Feito isso, Flor explicou que tal pesquisa seria importante para o entendimento dos
proximos conteddos e que para tanto iriam até a biblioteca, onde os livros ja
estavam separados para que os alunos pudessem fazer a consulta sobre os topicos
passados no quadro. Dessa maneira, os estudantes foram para a biblioteca, néo
fizeram perguntas a professora, somente leram o que foi pedido na orientacdo dada
no quadro e anotaram o que foi proposto. Podemos entdo, a partir dessa
observacédo, relacionar uma outra pergunta do questionario com o0 espaco da
biblioteca. Espaco este que pode também mediar a atribuicdo de contetdos e
conhecimento, se bem orientada e trabalhada. Vejamos as respostas dos

estudantes no gréfico a seguir:

Gréfico 8 - Com que frequéncia vocé utiliza/consulta os livros da biblioteca nas

aulas de Literatura?

biblioteca nas aulas de Literatura?

PERGUNTA 20

RARAMENTE AS VEZES NUNCA SEMPRE

Fonte: A autora
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Das vinte e seis aulas observadas, essa foi a Unica em que os alunos foram a
biblioteca, espaco observado por Dalvi (2013) como aquele que também propicia a
leitura, com o intuito de pesquisa e, automaticamente, leitura. Assim, de acordo com
o Grafico 8, constatamos que vinte e trés alunos assinalaram que “raramente” usam
0 a biblioteca para ler ou fazer as atividades escolares, deixando-nos inferir que &
somente através do professor que eles usam o espaco. No caso da turma
pesquisada, ao analisar o livro da biblioteca de empréstimos de livros, constatamos
que nenhum aluno “alugou” livro durante o periodo de observagdo das aulas da

professora Flor, nem mesmo o da leitura obrigatéria que era “Vidas Secas”.

Por outro lado, é importante observar a iniciativa da professora em colocar também
a biblioteca como uma forma de mediacao para o aprendizado do aluno, visto que, é
preciso que os estudantes tenham conhecimento do que v&o estudar, ou seja,
adquiram os conhecimentos prévios sobre os conteudos ja que, muitas vezes,
nunca ouviram falar sobre, no caso, o Modernismo como escola literaria. Assim,

nessa aula, foi possivel constatar que

Quanto as leituras, ha varios modos de utiliza-las como técnica que incentive
a aprendizagem. Certamente n&o sera interessante simplesmente “dar como
licdo de casa” ler tantas paginas do livro. Ao sugerir determinada leitura aos
alunos, o professor precisa deixar claro como essa leitura deverd ser feita,
gue tipo de material sera produzido com base nela, como ela sera utilizada
na aula seguinte. E necessario também que o professor conscientize 0s
alunos sobre a importancia de essa leitura ser feita, afirmando inclusive que
0sS que nado a tiverem realizado ndo participardo da atividade do préximo
encontro. Dessa forma, a leitura passara a ter um sentido muito préprio e
importante para o aprendiz, que certamente perceberd como essa prética se
apresenta como meio importante para sua aprendizagem. A indicagcdo de
leitura deverd trazer consequéncias para as atividades do préximo encontro
para que ela seja interpretada com o importante para a aprendizagem do
aluno (MASETTO, 2002, p. 150)

Porém, conforme observado em Bortoni-Ricardo et al (2012) quando ressalta que o
foco da leitura ndo deve ser de forma mecéanica e individual, mas que deva assumir
uma perspectiva em que alunos e professores sejam sujeitos colaborativos e
estendendo a fala para mediadores do processo educacional, foi possivel observar
que a professora instruiu quanto a atividade proposta servindo de guia para seus

alunos, contudo, ela ja havia deixado os livros na biblioteca separados acarretando,
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assim, um direcionamento de leitura naquilo que o aluno deveria pesquisar, ou seja,
nao propds um momento de autonomia em que o estudante pudesse interagir com
todos os livros da biblioteca e assim pudéssemos constatar que “Com o
crescimento do aprendiz, o apoio do outro vai sendo gradualmente retirado e o
iniciante, por etapas, passa a realizar o trabalho sozinho (BORTONI-RICARDO, et
al, 2012, p. 68).

A professora Flor, utilizou aulas expositivas, em dias diferentes, para explicar o Pré-
Modernismo e Modernismo (12 fase). Em uma delas, a docente usou uma
ferramenta tecnoldgica, o PowerPoint, onde cada slide mostrava o contexto historico
em gue as escolas literarias aconteceram, as caracteristicas, principais autores e
trechos de poesias e obras desses autores. Nesse caso, podemos perceber, a partir
do grafico 9 que as respostas dos alunos coincidem com a ferramenta tecnoldgica

utilizada por Flor para dar inicio aos conteudos propostos para o trimestre:

Gréfico 9 - O(A) professor(a) utiliza, com frequéncia, 0os seguintes

aplicativos/programas em suas aulas”

aplicativos/programas em suas aulas:

PERGUNTA 18

POWER POINT FILMES WORD

Fonte: A autora

* O Word foi levado em consideracdo pelos alunos, no Grafico 9, devido a professora trabalhar com
copias de textos digitadas em tal programa ou ela retira uma imagem da internet e, para economizar,
“cola” no Word, replicando a mesma para também tirar menos copias.
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Na aula pertinente ao Pré-Modernismo, é importante destacar que no momento em
que a professora explicava, alguns alunos participaram, interrogando Flor,
principalmente quando se falou de Monteiro Lobato para fazerem as seguintes
colocacdes: conheciam as historias a partir da série exibida pela Rede Globo,
gostavam da Emilia, a Cuca afirmaram eles, ndo dava tanto medo e que nas leituras
feitas descobriram que Monteiro Lobato foi o precursor da busca pelo petrdleo no
Brasil. Dessa forma, podemos constatar que ao discutir o PowerPoint com os alunos
a docente resgata conhecimentos anteriormente construidos. Assim, fez com que 0s
alunos ativassem o0s conhecimentos prévios, portanto, como explicitou Souza et al.

(2010), quando observamos em sua abordagem que:

Um leitor capaz de compreender os significados do texto realiza um
complexo exercicio cognitivo quando |&. Sua compreensdo advém das
parafrases que realiza, motivadas pela projecdo de imagens mentais
conforme |é. Algumas vezes, as deduc¢des sdo evolutivas, ou seja, o leitor as
constroi gradativamente, enquanto aprofunda a leitura. Esse movimento do
leitor é ativo, relaciona ideias do texto com seu conhecimento prévio,
constréi imagens, provoca sumarizagdes, mobilizando varias estratégias de
leitura. Assim, a atribuicdo consciente de significados ao texto faz parte do
movimento de formar o leitor autbnomo (p. 51).

Na aula sobre o Modernismo 12 fase, em que a professora fez o uso do Power Point,
através de aula expositiva, mas dando liberdade para os alunos inferirem seus
conhecimentos prévios para enriquecer a aula, foi quando uma aluna fez a
colocacao sobre Vila Lobos estar de chinelo na Semana de Arte Moderna onde
todos acharam uma afronta, porém, em suas pesquisas, ela descobriu que ele
estava com o pé machucado. Depois da colocacao da aluna, a professora pediu-me,
somente nesse instante, que falasse sobre o “branqueamento” no momento em que
ela explicou sobre Macunaima, de Mario de Andrade e, no intuito de acrescentar, foi
falado que a vinda dos imigrantes italianos foi para que, além do trabalho, tornasse
o Brasil uma populagédo branca, sem os mestigcos. Os alunos ficaram incrédulos e

chegaram a conclusdo que tal objetivo ndo foi alcancado, jA& que somos uma

populacdo mestica.

Assim, tanto na inferéncia da aluna quanto da pesquisadora, foi possivel observar o
que Vygotsky (1988a) constatou a respeito da mediacdo quando abordou que a

mesma pode acontecer a partir de diversos instrumentos, como aconteceu nesse
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momento em que tanto a aluna quanto a pesquisadora contribuiram para o processo
ensino-aprendizagem, bem como o0 apoio tecnoldgico quando explicou o conteudo
através do Power Point, configurando um instrumento de apoio pedagdgico para
também ajudar na construcdo do conhecimento e incentivar a participacdo do

educando. Entdo, constatamos nas aulas sobre os dois conteudos citados, que

Algumas técnicas como as aulas expositivas, os recursos audiovisuais e as
leituras podem desenvolver muito bem uma mediacdo pedagoégica para a
aprendizagem quando utilizadas com essa preocupacéo, certos cuidados e
alguns recursos tecnoldgicos. Por exemplo, quando as aulas expositivas séo
usadas para motivar o estudo, abrir um tema, descrever experiéncias do
professor, ou para colaborar numa sintese do estudo feito sobre um tema,
ou se processa de forma dialogada com o grupo/classe, com perguntas
instigadoras, provocadoras de curiosidades e de reflexdo, com dialogo,
debates, com a participagéo da classe, enfim (MASETTO, 2002, p. 150).

E possivel observarmos que nas duas aulas, quem comecou o direcionamento das
explicacbes foi Flor, mas outros instrumentos fizeram a mediacdo auxiliando a
professora como foi o caso do Power Point, que configurou num instrumento
importante de mediacdo, fazendo com que a aula fosse mais dinamica (ndo foi
preciso o aluno copiar do quadro), bem como pudemos observar o quanto “E
importante educar para usos democraticos, mais progressistas e participativos das
tecnologias, que facilitem a evolugdo dos individuos” (MORAN, 2002, p. 36), sem

contar que, também, a partir do uso do recurso tecnolégico, pudemos constatar que

. 0 comportamento do professor que se coloca como um facilitador,
incentivador ou motivador da aprendizagem, que se apresenta com a
disposicéo de ser uma ponte entre aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma
ponte estatica, mas uma ponte ‘rolante’, que ativamente colabora para que o
aprendiz chegue aos seus objetivos. E a forma de se apresentar e tratar um
contetido ou tema que ajuda o aprendiz a coletar informacdes, relaciona-las,
organiza-las, manipula-las, discuti-las e debaté-las com seus colegas, com o
professor e com outras pessoas (interaprendizagem), até chegar a produzir
um conhecimento que seja significativo para ele, conhecimento que se
incorpore ao seu mundo intelectual e vivencial, e que o ajude a compreender
sua realidade humana e social, e mesmo a interferir nela (MASETTO, 2002,
pp. 144-145).

Ainda observando o Grafico 9 quinze alunos marcaram a opc¢ao “filme” como
recurso para as aulas de literatura. Dessa forma, é importante frisar que Flor utilizou

o filme Guerra de Canudos, de 1997, dirigido por Sérgio Rezende, para reforcar o
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momento histérico vivido pelas duas escolas literarias abordadas (Pré-modernismo
e Modernismo 12 fase), e os estudantes, antes de comecarem a assistir ao filme,
receberam da professora uma folha como vinte questdes que seriam respondidas

no decorrer das aulas que sucederiam r o longa metragem.

Quando o filme acabou, a docente corrigiu algumas perguntas, ou seja, ela lia cada
uma das indagacdes e os alunos respondiam. Porém, esse foi um momento de
debate onde os alunos elencaram a questao religiosa como principal abordagem do
filme, em que as pessoas se tornaram fanaticas/devotas a, no caso, Antbnio
Conselheiro e, por outro lado, a ganéancia e o poder da elite brasileira. Assim, foi

possivel notar que os

recursos audiovisuais quando sdo usados ndo apenas para
demonstracdes, mas permitem discussdo, analises, comparacdes,
alteracdes entre projecéo e debates permitindo ao aluno se colocar diante
de realidades que talvez ele n&@o conheceria, ou dificiimente delas se
aperceberia ndo fosse por esse recurso. Além de motivadores, esses
recursos se prestam para os mais diferentes objetivos (MASETTO, 2002, p.
150).

O livro didatico, conforme observado, exerce um papel fundamental na leitura
literaria em sala de aula, mas ndo é o Unico recurso que o professor tem para utilizar
com os seus alunos. Assim, constatamos que entre 0s outros recursos levados por
Flor para incrementar as suas aulas, destacamos que essa aula com o filme “Guerra
de Canudos”, em que através das perguntas direcionadas como comando para 0s
alunos, proporcionou um debate sobre os temas por ele proposto, ja explicitados no
Capitulo 4, fazendo com que percebamos os dois focos ja abordados por Moran

(2004) em relacao ao uso do video na escola:

1) Quando o video provoca, sacode, provoca inquietacdo e serve como
abertura para um tema, como uma sacudida para a nossa inércia. Ele
age como tensionador, na busca de novos posicionamentos, olhares,
sentimentos, ideias e valores. O contato de professores e alunos com
bons filmes, poesias, contos, romances, histérias, pinturas alimenta o
questionamento de pontos de vista formados, abre novas perspectivas
de interpretacdo, de olhar, de perceber, sentir e de avaliar com mais
profundidade.

2) Quando o video serve para confirmar uma teoria, uma sintese, um olhar
especifico como desorganizar o conhecimento. Depende de como e
quando utilizamos (pp. 4-5).
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Depois, entdo, de levar os alunos a biblioteca para fazerem uma pesquisa sobre as
escolas literarias estudadas no primeiro trimestre, das aulas expositivas e de passar
o filme, a professora Flor pediu para que os estudantes, em grupos, fizessem um
jornal utilizando recursos tecnologicos sobre o Pré-Modernismo e Modernismo (12
fase). A professora, primeiramente, levou um jornal para a sala de aula para que os
alunos pudessem observar as partes que compdem o0 mesmo, destacando as
principais e que seriam também aquelas que eles julgassem serem as mais
interessantes para abordar os contelddos estudados e completou que o recurso
tecnolégico a ser utilizado poderia ser o PowerPoint, mas que ndo era uma
exigéncia, pois os alunos poderiam se utilizar de quaisquer outros que achassem

pertinentes para a ocasido. Dessa forma, podemos destacar que

O reconhecimento da era digital como uma nova forma de categorizar o
conhecimento ndo implica descartar todo o caminho trilhado pela linguagem
oral e escrita, nem mistificar o uso indiscriminado de computadores no
ensino, mas enfrentar com critério os recursos eletrénicos como ferramentas
para construir processos metodoldgicos mais significativos para aprender
(MORAN, 2002, p. 74).

No dia da apresentacdo, com excecdo de um grupo que usou o programa Prezi, que
nao estava como opcdo no questionario, também por ser um recurso mais recente,
todos os outros utilizaram o PowerPoint, deixando-nos constatar o que foi

explicitado por eles mesmos no questionario:
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Gréfico 10 - Nos seus trabalhos de Literatura, quais aplicativos/programas

vocé utiliza com frequéncia

Nos seus trabalhos de Literatura, quais
aplicativos/programas vocé utiliza com frequéncia:
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PERGUNTA 19

B POWERPOINT ® WORD MOVIE MAKER

Fonte: A autora

Diferente do que foi exposto por Masetto (2002) quando aborda que a confeccdo do
PowerPoint visando a aprendizagem do aluno, ndo podera torna-lo um assistente
passivo do que se desenvolvera diante dele, ou seja, o aluno produz slides e
somente os |é no momento da apresentagdo, os estudantes da turma 32 M1
colocaram em préatica o que foi fornecido nas aulas anteriores com o
acompanhamento da professora, mas também fizeram suas proprias abordagens
quando, por exemplo, falaram que o artigo “Parandia ou mistificacao”, feito por
Monteiro Lobato, contra Anita Malfatti, foi "a fofoca do ano", destacaram uma
suposta paixdo entre Mario de Andrade e Anita Malfatti, fizeram os classificados
vendendo os livros dos escritores das escolas estudadas, configurando, assim, no
que foi abordado por Masetto (2002) quando ressalta que ao explorar 0 novo
recurso tecnoldgico com criatividade chegamos a conhecimentos de toda parte do
mundo, bem como desenvolvemos habilidades que possam retratar a auto-

aprendizagem e também a interaprendizagem. Dessa forma,

Nem é preciso comentar que a riqueza desses recursos nem de longe
devera substituir a presenca e a acdo do professor com os alunos. Estas
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técnicas deverdo, isto sim, colaborar para acfes conjuntas de professor e
alunos em busca da aprendizagem (MASETTO, 2002, p. 163).

Diante do exposto neste capitulo, percebemos que para as aulas de literatura terem
seus objetivos atingidos, ou seja, para que os alunos compreendam os contetdos e
para que esse processo de ensino e aprendizagem seja significativo tanto para
alunos e professor € importante uma série de elementos para construcdo de boas
aulas. Nesta pesquisa, julgamos interessante ressaltar o papel do professor como
mediador entre alunos, materiais didaticos, tecnologias e 0s proprios

conhecimentos, tanto do docente como dos alunos.

Assim, foi possivel observar nesse capitulo que “Aprende-se através de todos os
sentidos e com inimeros incentivos para a reflexdo e a compreensdo do assunto
que se pretende seja aprendido” (MASETTO, 2002, p. 162).
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CONCLUSAO

Em nossa pesquisa sobre o ensino de literatura numa escola publica de Ensino
Médio da Rede Estadual de Ensino de Piuma/ES teve como alicerce a mediacédo do
professor, bem como o uso das novas tecnologias ficando constatado que as
mudancas caminham lentamente tanto no que se refere a figura do docente na
perspectiva observada por Vigotski quanto a inser¢cdo das novas tecnologias como

ferramentas diretamente ligadas ao processo ensino-aprendizagem.

Foi bem notavel o quanto o professor fica "engessado”, em relacdo aos estudos
literarios, pois ele deve acompanhar o CBEE da Secretaria Estadual de Educacéo
do Espirito Santo cujo documento oficial aborda a literatura através de escolas
literarias, descriminadas no Plano de Ensino como Trovadorismo, Barroco, etc., e

assim o professor é orientado a seguir o documento e cumpri-lo.

Porém, em sala de aula, onde a pesquisa foi colocada em préatica e as aulas
observadas que percebemos o quanto o professor se esforca para que sua
disciplina de literatura e os contetdos sejam transmitidos da melhor forma possivel.
Dessa maneira, como um instrumento de mediacédo, o professor se utilizou de vérias
outras ferramentas mediadoras, como as tecnoldgicas, pelo menos as oferecidas
pela escola (PowerPoint, flmes), para construir aulas que permeassem o elo entre
aluno - literatura e assim tentar garantir que o aprendizado literario fluisse. Ha que
se ressaltar também que a escola onde a pesquisa foi desenvolvida, fundada em
1952, nunca recebeu uma reforma dos dirigentes governamentais. Assim, €
perceptivel a caréncia em sua estrutura fisica e em relagdo a materiais. Dessa
forma, é importante frisar a fala anterior, pois o professor faz “milagre” ao manter
suas aulas com o minimo de dignidade para um publico adolescente que vé fora da
escola um mundo transcorrendo, cheio de novidades, mas que no interior da mesma
€ o docente quem tenta inseri-lo a essa gama de diversidade mesmo com o pouco
gue a escola oferece para que ele possa trabalhar, remetendo-nos ao que ja foi
observado por Gongalves (2008) que os professores tém boa vontade para ensinar,

porém
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... deparam-se com algumas condi¢des objetivas de trabalho, como turmas
superlotadas, jornada exaustiva, atuacdo em mais de uma escola, pouco
tempo de hora-atividade para preparacdo de aulas, correcéo de avaliacdes,
pesquisa e leitura, insatisfacao salarial prejudicam a qualidade do trabalho
do professor (p. 05).

Assim, foi possivel analisar os gréficos confeccionados a partir do questionario
aplicado aos alunos que o ensino de literatura acontece tal qual as aulas
observadas. Foi constatado que a literatura foi abordada em sua forma de Histéria
da Literatura, mas € importante destacar que o docente acompanha o CBEE para
planejar suas aulas, como foi abordado por Todorov (2009), ndo houve por parte da
professora a cobranca especificamente em relacdo a datas, que o alunos antes
deveria decorar, e também aconteceu o didlogo entre professor e aluno ou vice-
versa. Mesmo que o educador tenha feito aulas expositivas, ele permitiu que o aluno
interagisse, acrescentasse nas aulas, deixando-nos inferir que nas aulas de
literatura observadas “... a mediagao [exigiu] do professor grande interagdo com o
aluno e com o texto, a compreensao do seu papel social docente e, a0 mesmo
tempo, conhecimentos sobre processos interativos...” (BORTONI-RICARDO, et al,
2012, p. 91).

Estendemos a fala anterior ao que ja foi abordado por Vygotsky (1988a), que a
crianga aprende melhor a partir de suas interagdes sociais, assim encontramos no
professor mediador aquele que faz essa interagcdo, que facilita, faz o intercambio
entre o conhecimento e o aluno. Neste sentido, pudemos observar também a aula
da leitura da poesia “Ode ao burgués” e quando houve exposi¢cdo dos conteudos
programéaticos do primeiro trimestre, o entrelacamento entre professor-texto-aluno
foi fortificado, visto que, conforme ja explicitado a educadora ndo somente falou em
sua aula, como era na perspectiva da escola tradicional, mas também deu voz ao

aluno que pode trazer suas leituras para a sala de aula, levando os estudantes

a aprender observando, pesquisando, perguntando, trabalhando,
construindo, pensando e resolvendo situac8es problematicas apresentadas,
qguer em relagdo a um ambiente de coisas, de objetos e a¢Bes praticas, quer
em situacdes de sentido e moral, reais ou simbélicos (LOURENCO FILHO,
1978, p. 151).

E importante frisar que o livro didatico foi uma ferramenta muito utilizada pela

professora, seja no momento de pesquisa dos contetudos ou quando Flor montou a
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apostila para trabalhar a literatura. Assim, observamos que ainda persistem 0s
textos fragmentados. Porém, é necessario destacar que o livro didatico, mesmo
sendo percebido pelo professor o problema destacado acima, ainda é um

instrumento mediador que leva a literatura até o aluno pela intervencéo docente. .

Ha também o uso de outros recursos, como o PowerPoint, filmes, uso da biblioteca
escolar e textos trazidos na sala de aula em forma de apostila. Diante do exposto é
interessante notar que mesmo com uma diversidade de abordagens materiais 0s
alunos, algumas vezes, nao pareceram interessados, Nesse caso, 0 professor
deveria se utilizar de estratégias durante o trimestre para que a leitura fosse
incentivada de uma forma geral, ndo somente para responder a prova, como

mostrou a Revista Brasil Escola (2013) quando frisou que

Uma das estratégias de abordagem dos textos literarios pode ser: ao propor
uma leitura da obra Tenda dos Milagres, por exemplo, de autoria do baiano
Jorge Amado, pode-se durante ou apés a leitura, solicitar dos alunos-leitores
uma avaliacdo da propria leitura com base na andlise do estilo que o autor
usou para contar como o pai de LUcia reage ao saber que ela fugiu de casa
para casar com um negro, desafeto de seu pai por causa da cor da pele, ou
ainda, investigar na propria narrativa por que os terreiros de candomblé
eram proibidos e como o poder publico referia-se as essas manifestacdes
religiosas. Nesse tipo de atividade, o leitor precisaria debrucgar-se sobre o
texto em si para fazer isso e nesse momento a leitura desloca-se da
gratuidade e passa a ser uma fonte conhecimento sobre a lingua, o estilo
amadiano, a sociedade soteropolitana do inicio do século XX (p. 14).

A partir do uso do PowerPoint e do filme, foi percebido que “Sem duvida, toda essa
nova tecnologia provoca o debate a respeito de seu uso, bem como do papel do
professor e de sua mediacao pedagdgica no processo e aprendizagem” (MASETTO,
2002, p. 138), visto que, é preciso ressaltar quanto a escola pesquisada, que 0s
recursos utilizados em relagdo as novas tecnologias sao o0s Unicos que a instituicdo
tinha no momento para oferecer a professora, mas é importante frisar que para o
PowerPoint, foi necessario a professora levar para a biblioteca o seu notebook, pois
nao ha tal instrumento disponivel na escola para uso docente. Dessa forma,
compreendemos que, mesmo com dificuldades para manusear as novas tecnologias
gue podem acarretar atraso nas aulas e tantos outros problemas, ndo é o impasse
“dificuldade” que afasta o professor das mesmas, mas sim a falta delas na escola,

pois o que ela oferece, o professor faz uso.
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Também destacamos que “As técnicas precisam ser escolhidas de acordo com o
qgue se pretende que os alunos aprendam” (MASETTO, 2002, p. 143) e foi através
do questionario aplicado que percebemos o quanto os discentes gostam quando as
aulas de literatura envolvem as novas tecnologias, pois acreditam que, dessa forma,
a aprendizagem acontece de uma forma mais interativa, visto que, elas também séo
vistas como instrumentos mediadores e dao “... um novo colorido ao papel do
professor” (MASETTO, 2002, p. 146) e “... coloca em evidéncia o papel de sujeito do
aprendiz e o fortalece como ator de atividades que lhe permitirdo aprender e

conseguir alcancgar seus objetivos” (Idem).

Ha que se ressaltar, também, que as novas tecnologias sdo recentes e elas se
proliferam a cada dia, ou seja, quando estamos adquirindo a pratica em uma, ja
surge outra mais avancada. Entdo, ainda temos muitos passos para percorrer em
relacdo ao ensino de literatura, assim como para a leitura literaria na escola, visto
que, é preciso ir além dos livros didaticos e cada vez mais levar a literatura para o
ambito que perpassa a vida do aluno para que este possa ter um interesse maior
pelos estudos literarios e que, ao concluir o Ensino Médio, todo o aprendizado
adquirido ndo seja esgotado neste, mas que possa 0 acompanhar para além dos

muros da escola.

Entendemos que a literatura foi trabalhada pelo professor através de uma
perspectiva que aos poucos esta se inserindo na escola que é a visdo de mediacdo
gue o docente pode proporcionar entre o conteudo programatico e o aluno. Porém,
ainda encontramos resquicios de um ensino tradicional, pois, por muitas vezes, 0
educador faz aulas expositivas, mas que 0 aluno comeca a se perceber enquanto
peca integrante do processo de aprendizagem e, por isso, quando observamos as
aulas da professora, percebemos que a manifestacdo discente acontece mesmo
gue de forma timida, mas que nos deixa transparecer que 0 ensino de literatura,
juntamente com o professor que caminha para a mediacdo, acontece de forma

dialégica porque ha uma participagdo maior do aluno na sala de aula.

E importante destacar, também, que 0s recursos tecnoldgicos, cada vez mais
inseridos no espago escolar, contribuem para uma aula mais dinamica, diferente
daquela que sé utilizava o quadro e o livro didatico, mas que com as novas
tecnologias, existem mais possibilidades para o professor, podendo levar para suas

aulas videos, imagens e apresentacbfes que chamam mais a atencdo dos
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estudantes, configurando, assim, um forte instrumento mediador para o ensino,
ajudando na integracdo professor, aluno e literatura numa nova abordagem que leva
em consideracdo a importancia de todos no processo ensino-aprendizagem,
diferentemente da perspectiva de se cobrar do discente a memorizacdo dos

conteudos para mostrar que realmente aprendeu.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (PAIS)

i : &
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este é um convite para que o seu filho(a) possa participar da pesquisa de mestrado:
“Literatura e Ensino Médio: a mediacao do professor e das novas tecnologias
no processo ensino-aprendizagem”, que tem como pesquisadora responsavel a
mestranda Fabiani Rodrigues Taylor Costa, do Programa de Pds-Graduagcdo em
Letras da Universidade Federal do Espirito Santo, que por sua vez é orientada pela
Professora Dra. Renata Junqueira de Souza, docente efetiva da UNESP e
professora convidada da UFES.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o ensino de literatura em uma escola
publica de ensino médio da rede estadual de ensino, ora designada EEEFM Prof@
Filomena Quitiba, através da mediacdo do professor na perspectiva de Vigotski,
levando em consideracdo as novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem.
Este estudo parte da problemética de como a literatura era repassada no ensino
tradicional, em que o professor era o principal transmissor de conhecimento que o
aluno conhecia. Hoje, a partir das novas tecnologias, o ensino tomou perspectivas
variadas e assim justifica-se esse trabalho a partir dos questionamentos propostos
guanto a mediacdo do professor nas aulas de literatura, bem como, o uso das novas
tecnologias nessas aulas.

Caso vocé permita que seu filho(a) participe, ele recebera um questionario, na
escola, na aula de literatura, com vinte e trés questbes pertinentes ao trabalho
citado, sem identificacdo. A identificacdo que aparecera na dissertacdo sera 0 nome

ficticio para todos (aluno (a)) e o nome da turma 32ML1.
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A participagdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude, quando estabelece que o risco se justifigue pelo beneficio
esperado; e 0 pesquisador responsavel, ao perceber qualquer risco ou dano
significativos ao participante da pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, deve comunicar o fato, imediatamente, ao
Sistema CEP/CONEP, e avaliar, em carater emergencial, a necessidade de adequar
ou suspender o estudo. Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer
tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou hdo no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, tém direito a indenizacdo, por parte do
pesquisador, do patrocinador e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da
pesquisa.

E preciso considerar que os beneficios desta pesquisa sdo de extrema importancia
também para a comunidade, visto que analisar o ensino de literatura na escola local
€ necessario para que todos estejam cientes de como a instituicio procede a
mediacdo para com o ensino de literatura a partir do professor e metodologias
diferenciadas, no caso, as novas tecnologias.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para
Fabiani Rodrigues Taylor Costa, 28 99976-5890 e também entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, UFES/Campus Goiabeiras
pelo telefone (27) 3145-9820, pelo e-mail cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente
ou pelos correios, no seguinte endereco: Av. Fernando Ferrari, 514, Campus
Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES,
CEP 29.060-970.

Vocé tem o direito de recusar a participacdo do seu filho(a) ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé. Os
dados que vocé autorizara fornecer serdo confidenciais e utilizados apenas para fins
académicos, ou seja, serdo divulgados apenas em congressos ou publicacdes
cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que possa lhe identificar.
Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
local seguro e por um periodo de cinco anos. Este documento foi impresso em duas
vias. Uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora (Fabiani Rodrigues Taylor
Costa).
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos que ela trara para mim
e ter ficado ciente de todos os meus direitos, autorizo meu filho(a) a participar da
pesquisa “Literatura e Ensino Médio: a mediacdo do professor e das novas
tecnologias no processo ensino-aprendizagem”, e autorizo a divulgacdo das
informacgdes por mim fornecidas em congressos e/ou cientificas desde que nenhum
dado possa me identificar.

Piima, ES, de de 2016.

Responséavel legal do aluno menor de 18 anos

Pesquisadora: Fabiani Rodrigues Taylor Costa
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(PROFESSOR)

: : %
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este € um convite para vocé participar da pesquisa de mestrado: “Literatura e
Ensino Médio: a mediacao do professor e das novas tecnologias no processo
ensino-aprendizagem”, que tem como pesquisadora responsavel a mestranda
Fabiani Rodrigues Taylor Costa, do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da
Universidade Federal do Espirito Santo, que por sua vez € orientada pela
Professora Dra. Renata Junqueira de Souza, docente efetiva da UNESP e
professora convidada da UFES.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o ensino de literatura em uma escola
publica de ensino médio da rede estadual de ensino, ora designada EEEFM Prof2
Filomena Quitiba, através da mediacdo do professor na perspectiva de Vygotsky,
levando em consideracéo as novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem.
Este estudo parte da problemética de como a literatura era repassada no ensino
tradicional, em que o professor era o principal transmissor de conhecimento que o
aluno conhecia. Hoje, a partir das novas tecnologias, o ensino tomou perspectivas
variadas e assim justifica-se esse trabalho a partir dos questionamentos propostos
quanto a mediagéo do professor nas aulas de literatura, bem como, o uso das novas
tecnologias nessas aulas.

Caso vocé decida participar, assistirei a suas aulas de literatura, observando os
aspectos pertinentes a esta pesquisa. A identificacdo que aparecera na dissertacao

sera um nome ficticio, ora designado Flor.
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A participagdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugcdo no. 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude, quando estabelece que o risco se justifique pelo beneficio
esperado; e 0 pesquisador responsavel, ao perceber qualquer risco ou dano
significativos ao participante da pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, deve comunicar o fato, imediatamente, ao
Sistema CEP/CONEP, e avaliar, em carater emergencial, a necessidade de adequar
ou suspender o estudo. Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer
tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, tém direito a indenizacdo, por parte do
pesquisador, do patrocinador e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da
pesquisa.

E preciso considerar que os beneficios desta pesquisa sdo de extrema importancia
também para a comunidade, visto que analisar o ensino de literatura na escola local
€ necessario para que todos estejam cientes de como a instituicio procede a
mediacdo para com o0 ensino de literatura a partir do professor e metodologias
diferenciadas, no caso, as novas tecnologias.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para
Fabiani Rodrigues Taylor Costa, 28 99976-5890 e também entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, UFES/Campus Goiabeiras
pelo telefone (27) 3145-9820, pelo e-mail cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente
ou pelos correios, no seguinte endereco: Av. Fernando Ferrari, 514, Campus
Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES,
CEP 29.060-970.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé. Os dados que vocé ira
fornecer serdo confidenciais e utilizados apenas para fins académicos, ou seja,
serdo divulgados apenas em congressos ou publicagcdes cientificas, ndo havendo
divulgacao de nenhum dado que possa Ihe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
local seguro e por um periodo de cinco anos. Este documento foi impresso em duas
vias. Uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora (Fabiani Rodrigues Taylor
Costa).
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos que ela trard para mim
e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
“Literatura e Ensino Médio: a mediacao do professor e das novas tecnologias
no processo ensino-aprendizagem”, e autorizo a divulgacao das informacdes por
mim fornecidas em congressos e/ou cientificas desde que nenhum dado possa me
identificar.

Piima, ES, de de 2016.

Professora Participante

Pesquisadora: Fabiani Rodrigues Taylor Costa
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APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (ALUNO)

i : &
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este € um convite para vocé, aluno, participar da pesquisa de mestrado: “Literatura
e Ensino Médio: a mediacdo do professor e das novas tecnologias no
processo ensino-aprendizagem”, que tem como pesquisadora responsavel a
mestranda Fabiani Rodrigues Taylor Costa, do Programa de Pds-Graduagcdo em
Letras da Universidade Federal do Espirito Santo, que por sua vez é orientada pela
Professora Dra. Renata Junqueira de Souza, docente efetiva da UNESP e
professora convidada da UFES.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o ensino de literatura em uma escola
publica de ensino médio da rede estadual de ensino, ora designada EEEFM Prof@
Filomena Quitiba, através da mediacdo do professor na perspectiva de Vigotski,
levando em consideracdo as novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem.
Este estudo parte da problemética de como a literatura era repassada no ensino
tradicional, em que o professor era o principal transmissor de conhecimento que o
aluno conhecia. Hoje, a partir das novas tecnologias, o ensino tomou perspectivas
variadas e assim justifica-se esse trabalho a partir dos questionamentos propostos
guanto a mediacdo do professor nas aulas de literatura, bem como, o uso das novas
tecnologias nessas aulas.

Caso vocé decida participar, recebera um questionario, com vinte e trés questdes
pertinentes ao trabalho citado, sem identificacdo. A identificacdo que aparecera na
dissertacdo sera o nome ficticio para todos (aluno (a)) e o nome da turma 32M1.

A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Os

procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
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Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugcdo no. 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude, quando estabelece que o risco se justifigue pelo beneficio
esperado; e o0 pesquisador responsavel, ao perceber qualquer risco ou dano
significativos ao participante da pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, deve comunicar o fato, imediatamente, ao
Sistema CEP/CONEP, e avaliar, em carater emergencial, a necessidade de adequar
ou suspender o estudo. Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer
tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, tém direito a indenizacdo, por parte do
pesquisador, do patrocinador e das instituicbes envolvidas nas diferentes fases da
pesquisa.

E preciso considerar que os beneficios desta pesquisa sdo de extrema importancia
também para a comunidade, visto que analisar o ensino de literatura na escola local
€ necessario para que todos estejam cientes de como a instituicdo procede a
mediacdo para com o0 ensino de literatura a partir do professor e metodologias
diferenciadas, no caso, as novas tecnologias.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para
Fabiani Rodrigues Taylor Costa, 28 99976-5890 e também entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, UFES/Campus Goiabeiras
pelo telefone (27) 3145-9820, pelo e-mail cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente
ou pelos correios, no seguinte endereco: Av. Fernando Ferrari, 514, Campus
Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES,
CEP 29.060-970.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu assentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé. Os dados que vocé ira
fornecer serdo confidenciais e utilizados apenas para fins académicos, ou seja,
serdo divulgados apenas em congressos ou publicacdes cientificas, ndo havendo
divulgacao de nenhum dado que possa Ihe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
local seguro e por um periodo de cinco anos. Este documento foi impresso em duas
vias. Uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora (Fabiani Rodrigues Taylor
Costa).

ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Apés ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos que ela trara para mim
e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
“Literatura e Ensino Médio: a mediacao do professor e das novas tecnologias
no processo ensino-aprendizagem”, e autorizo a divulgacédo das informacgdes por
mim fornecidas em congressos e/ou cientificas desde que nenhum dado possa me
identificar.

Piima, ES, de de 2016.

Participante

Pesquisadora: Fabiani Rodrigues Taylor Costa
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APENDICE D — AULAS OBSERVADAS DA PROFESSORA FLOR

AULA 1
Leitura e interpretacdo do texto “A linguagem da televisdo”. Os alunos leram
silenciosamente e responderam as questbes propostas. Em seguida, a professora
corrigiu as perguntas.

A \inguagem da televisdo

Adotando uma perspectiva pés-moderna, Muniz Sodré
Jautor do livio A méquina de Narciso: televisdo, individuo e poder]
oprofunda @ invesfigagio sobre o felevisGo oferecendo alguns
exemplos muito inferessantes dos formas de percepcdo de reali
dade com o mediccdo da felevisdo. Um deles € a resposta de um
menino da favela da Rocinha, no Rio de Janeiro, diante da pergunta
de quem ele gostaria de ver na televisdo. O garolo, sem pensar
duas vezes, responde: “Eu”.

Outro case expressivo é aquele da declorogdo de uma
senhora a uma amiga gue elogia a beleza de seu filho. Comenta a
mae & admiradoro: “E porque vocd ndo viu a fotografia dele em
coras!”. Trato-se de uma nova visdo da reclidade por infermédio do
filtro do tubo da imagem da televisdo e que é chamada por Sodré

de lzlerredlidade, ‘
, No visdo pésmoderna, o veiculo de comunicogdo de
mosso recria a realidade - o real - de forma mais atraente, O simu-
locro & uma reconstrucao do real, fronsformando-o em uma nova .
realidade mais atraente do que a original, ou sejo, o sorvete do 11} k.
: anincio.  outro, muite mais bonito do que aquele comprado na i,
t sorveteria. A imagem se transforma em objeto como se realmente
existisse, sendo impossivel a disiingdo entre o reclidade e o simu-

lacro. Jair Ferreira dos Santos lembra que ‘

simular por imagem, como na TV, que dé o mundo acontecen-
do, significa apagor a diferenca entre o real & o imoginario, ser
e oparéncia. Fica apenas o simulocro passando por reol. Mas
o simulacro, tal como a fotogrofia em cores, embeleza, intensi-
fic o real. Ele fobrica um hiper-rsal, espelacular, um real mais
real & mais interassante que o propria realidade.

A supervolorizagGo do imagem cria o simulocro, onde o

homem pés-modermno deixa de fer uma visdo objetiva das coisas e
adota uma perspectiva, um mundo imagindrio das aparéncios. No
caso da mde, citada por Sodré, suo emogdio ndo estd ligada & cri- |
anco recl que ela ofogo, beijo, amamenic, mas o suo imogem. A |
.

!

!

zrizaca do fovela que quer se ver-ng ielevisdo, no sonhio de con-



aX PY R = px |

&

quisicr sug identidade por meio de ardpria
imagem no aparsino vislo per lodos no sakx

real,

A televisdo alimento o foniasia, As
coiscs deixam de ser reais para se transfor-
marem em algo além de sua nalureza. As

para absorverem o simples referéncio ofere-
cide pela imogem elelrdnica. O carro que
aparece no anincic & um veiculo mdgico
que nos conduz para um mundo de despor-

simples insirumento de locomogdo.
um veiculo destinado & locomogtio, mas uma

possante méquing que nos permite namorar
a bela mulher que entra no carro e fregiienta

aquela boate maravilhoso. Comprar um

carro significa conseguir um A social, conquistar um modo de
vida, uma nova maneira de ser. Fumar Marlboro & mentar cavalos
de raco e cavalgar pelas pradarias. A realidade é outra: a compra
do carro néo vai dar um corpo esbelio a quem o adguire, nem per-
mifir @ conquista de belos amantes.

No- televisdo, o jornalismo fronsmite cs ccontecimentos
como se fossem um A\A vida mundana dos mortais se enche de
palécios, belas mulheres, 6timas bebidas, homens sauddveis e

pesscas fendem o perder o rafersnie real

Quando pensamos no outomével .
do onincio do felevisdo, nde visvalizamos

de sva caso. S3o ducs pessoas prests &
imagem, & simulagGo, ndo ac seu munde A&

tistas e de homens bem-sucedidos e néo um

alléficos, misturados com tragédias, essassinaios brutais e guerras.

Ot fetos sGo esterilizaclos, a misério do povo é uma coisa longin-
qua, disiante, deferminada pelo desiino, pela vontade de Deus,
como se ninguém pudesse fazer nade paro muder os rumes dos
acontecimenios ou livesse qualquer compromisso ou responsabili-
dade para com o reclidede social.

O telespecicdor é apenas testemunha, platéio, tem pro- .

ximiddde imogindria, mas ndo é um dos afores do peca que ¢ tefer-
raalidade encsna.

(\USTOSA, Elcias. O faxto de noiicia. Brasilio: EdUnB, 1996, p. 947
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AULA 2
A escola esta com o projeto “Respeite o outro” que consiste em trabalhar situagdes
que cologuem o aluno no lugar do outro em diversas situagcdes. Como a professora
levara os alunos ao lar dos velhos, ela leu para os mesmos “O outro lado” para
introduzir o assunto e fez as consideragdes sobre o tema abordado pelo texto e o

projeto.
AT B nE AN
- LADO — —
Por tras do portdo de ferro do Asilo de Vitéria, as ,-
 histérias de vida mostram que nem sempre estar 13 é A
sinal de abandono. 14 quem escolhey, por conta prépria, '
o lugar para morar &8
‘“ﬂm'sn.m. ; '!v
PPl oo luanbonen & vida 14 fora,
4 Qs habitantes ¢4 saem com
preciso tes Kikeg parssutdr alncloi g % Quezr decide o ir-e-vir 8o o peremes 0
imers 250 Ca Fom A 00 “ : B o R o gt
me;z;:,ﬂm Depois que meu oy SRyl o e oy
a4 o servidy = ) oo marido morreu explica o presidente. X
Aptovelam as brechasde sol, Semondor ' Eunice Bissama, 57
dojaslin, Depol e 0% 008 et vendi todos os de dastin o moncs o e T
es iy e meus moveis e ek e smrevemRa  portio e frems st e
dos Torreey

decidi vir para ¢4,

85 anoe, hil mais de -
o .ummunio 2 Sai de um mundo ¢ sesadecomvar ‘oot ninguden, Vv all, vende e
o s Secidade de Assticiad el e entrei ém outro” R o s e A e
mommumf:hewv;\:::ﬁ INERYS JiiA s s > 53,:; RS
que fioeam abandanadss ot que abandonaras & MORADURA DO A%210 imesma dosags. E uma mulher magrs, moress
faenillia. Sebextife Luis Kieln, 66 308, i Jersir de cabelag curie ¢ olhos Hesame
coe0 chego, Perden; famfia, o ::wﬁuamhrﬁmdc&mmrdemlzopr
Gemuzy 070, pelos corredores, que

ne:i!hp;ﬂfzh*aﬁmwmbmzo_ S
dor 1ding, oo acos=ce Vilaci Rodrigues, 74 %
£2.0 mexto cheio da casas s dommmpcmmdhxmmsg:_

A ddade crescu. Sebeztiio ndo wiu, Teual shos inventadas por ele, ue i fol tarinke
todar, o Asiio de Loy '3 Glicdria Mark 7 o
romigdariongvr iy vl desgrada o Hro Clsius s 0
d2 1540, 0 Jocal é ), decena uabo Nem de sus bengala de c §

: e : madeirn, Saj do refel-
Pduginnkoevm ¢ Gulomar do ins. vétho dzendo que val passear, roviraro— - - -
Fitlrma, aw&“"“‘.‘wmmm PSS MCRTO Aegraio: '3
icto 8010 Bl eiro. O asilo ocxipa ume sobyinho me ligou. Ele o v me
ek mnmw_qﬂdmdo&‘lhnmpaln, queestdoamsando mal”, Els prefereas:
mdo%ﬂe&:mm Nos chmoddos, que m“-"“:ﬂmwhﬂmmam-p

3 a5 camas vatdo K X
e Oreligiomares 175308 0 cfu 4 ez escurs

angho de gredc, e o candigdo fingacire, Al-
TS 160906 Pagain sug ocadia com o aposen-
tadaria. Os gue nio wdm famiin o psgan:”, es-
Clareen o presfdents da (admicky Joko Antels
Batsta, e 57 ano0. O cuswo niemual para fazer
glear & engreangen do anfo & de 100 mil reais.
Alam do disthwsiro que chega por meio dog almo-
% & Jancates bepeficentes, festas @ bazares, 3
Casa recebe varoe de drzfios pibdicos & conma

dlsmmkh-mlwﬂuemmnﬂmled\a-
dudumuw::pehcrgmtn.;m Not
mm. todos cam banbelros, o espaco & divi:
POr aze 6inoo péssoas, seperados por amm.,
Ely Nas Paten, 87 nnos, M orige évi-
.+ o endveds, vizinhos £ 2 casn paca viver a0 2oo.
m"ﬂfomquxﬁ.l Vor. Blsiie
. = TR0 com A brmd
Cutta trés Adomns, Na corods, o ﬁ;‘g,"m“"

::.Izun fornm 25 Onicas qus receberam a "
ly paya san estaciz comm n neadoria g
xmdomowmtm
(INSS). £ usna das poucas Agui no exise dis-
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—

rom 4 parcesie de vohuntkrios ¢ doadoreg Mus,  Zodin Pinto

QUAsE SemprE, 2 CORLS itd 0 vermelhn

Tempo, tempo, tempo
Q "-‘Fﬂﬁkﬁt!tmw«mubau
demoram 2 pussss For fsso 3 malaria dos mors.

By <, ul L Guarss, -

mhdim;uhdem-

0 Edal dlantsde de

e sl eviamo T~
iue Q== mudqr o irem &
Isithacie, 0o tercedo ander, m&-ﬂ'&'ﬁ
mados, tomiments dupesidenites dos prodisxionss
de satide. Enquunts o din nde chags, mitos vi-

a sabicinha da vestido de notye Ot=mpoéregradopelasteleichus, Siosmi, a0kn.  balo
piods e st do re- _ gudo e comm hardrice deserminadas, Come s
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AULA 3
A professora passou uma pesquisa sobre as escolas literarias do ano anterior e 0s
alunos, divididos em grupos, deveriam produzir um dominé enfocando o que
pesquisaram. Ela levou os livros para a sala de aula. O comando da pesquisa foi 0
seguinte:
*Romantismo
*Realismo e Naturalismo
*Parnasianismo
*Simbolismo
Enfocar:
*Obra que introduziu
*Situacao historica
*Caracteristicas
*Principais autores
*Principais obras

*Geracdes romanticas

AULA 4
A professora passou um video-aula sobre as vanguardas europeias da Colecdo
Ensino Médio Videoaulas Completas, Literatura, do IESDE, 2008, fazendo
interferéncias para explicar cada uma delas. Um aluno perguntou se as vanguardas
poderiam ainda acontecer hoje. A professora respondeu que sim, ndo com a

intensidade que aconteceu no inicio do Século XX, mas que poderiam sim ocorrer.

AULAS
A professora passou uma proposta de Redacgédo sobre a dengue. Ela entregou o
comando e o explicou para os alunos e também falou das partes que compdem o

texto dissertativo: introducéo, desenvolvimento e conclusao.
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PROPOSTA DE REDACAO SOBRE A DENGUE.

Nas (ltimas semanas, temos visto mais & mais noticias sobre casos de dengue na nessa regido, Segundo o site Combate & Dc.mlgue.
“s0 nos primeiros trés meseas deste ano foram registrados 112 casos da doenga na cidade, 14 vezes mais do que no ano passado
inteire”, £ hora de agir J4 Que as campanhas de conscientizaclo parecem nlo ter funcionade como o esperado, £ por isso que
nesta semana convidamos vocds a pensar de forma mais efetiva <obre o que podemos fazer para diminuir o risco que corremos,

ar A=~
7/ AGHINO ™\ Se antes pensdvamos apanas em preveng3o, agora & uma guerra.

5 ’A‘f‘gi (MEU GUINTAL: Até pouco tempo, ouviamos falar sobre a Fabre Amarela,
'lhfif‘ 4 \‘w %’Zﬁ% transmitida por um masquito. Agera o mosquito transmite outra
!g‘@h . Asua =)~ doenga: a Dengue, Mesmo que seja negado pelos governantes, em
f : & alguns estados como o Rio de Janeito, tamos uma verdadeira
epidemia. Tudo Isso piora ainda quanda pensamas que os doentes
estio & mercé da saide pablica,

r‘)”/) De quem & a culpa nesse caso? Em qual esfera do governo estio os
2 culpados? Serd que ndo somos nds mesmos que nio erradicames

os focos @ muitas vezes impedimos a entrada dos agentes de saude

Ao (carca de 40% deles foram barrados nos portdes) que tinham como

objetivo destruir os ovos do mosgquito? Veja um exemplo dasse
discurso na charge acima,

Tendo come base as idelas apresantadas nos textos acima, os inscritos fizeram uma dissertagio sobre o tema Por que o Brasil nlo
consegue vencer o Aedes aegypti?

AULA 6
Na aula 3, a professora passou o jogo de dominé para os alunos produzirem a partir
das escolas literarias estudadas no ano anterior. Eles se dividiram em grupos e a
cada momento que terminavam um jogo, trocavam 0 mesmo com 0 outro do grupo

ao lado.

AULA 7
A professora usou uma apostila, passada anteriormente, pois os alunos deveriam
tirar copias da mesma numa papelaria, com o conteddo sobre as Vanguardas
Europeias e uma atividade pertinente a cada uma delas. Explicou quais os
exercicios que deveriam responder e pediu que fizessem em leitura silenciosa. A
apostila foi retirada do livro didatico Novas palavras (Emila Amaral, et al) e possui
fragmentos de poesias. Alguns alunos conversavam muito, Flor chamou a atencéao,

mas a maioria fazia as atividades propostas.
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As yanguardas artisticas europeias

Em termos artisticos, vanguarda € a palavra utilizada para designar agueles que preveem e anunciam
o futuro, os novos tempos, As vanguardas eutopeias S30 05 MOVIMENIOS GUe PrOCUTAM exprassar as
centiadicdes desencadeadas por tantas mudangas, tantos ganhos e simultaneamente tantas derrotas,
vividas na Era da Maquina.

Se nela, por um Jado, cultuam-se a velocidade, o progresso, & vertiginosa aceleragdo técnico-
-clentifica, por outro, também nela assimila-se dolorosamente 3 auséncia de valores humanos, como
s religiosos e os clentificos, que sao questionados em sua capacidadé de gerar a (elicidade e 3
wstica social, X

Assim, todas as convengoes culturais e artisticas burguesas passam a representar o passado, transfor-
mam«se em alve de critica demolidora, mordaz, (rreverente, nilists, isto 6, negadora dos valoras institul-
dos e defendidos até o século XIX,

Os museus, a5 bibliotecas, as acacemias sdo alvos constantes das vanguardas, tanto quanto as formas
fixas, como 0 soneto, 3 ima e a métrica regulares e 5 linguagem dicionanzante e discursiva das tendén-
clas poéticas tradicionals.

Imciades no territério das artes pldsticas, o5 movimentos de vanguarda rapidamente se ampliam em
direc3a as outras manifestagdes artisticas, defendendo a mterdependéncia de suas finguagens, a integra-
4o entre 3 MUsica, a escuitura, 2 arquitetura, a literatura e o cinema.

Entre as estéticas de vanguarda que provocaram uma revolugdo dnica no cendrio artistico suropeu &
mundial, destacam-se o Futurismo, o Cubismo, o Dadaismo & ¢ Surrealismo, Vamos conkecé-ios, 3
fim de inicar a nossa travessia pela modemidade artistica e literdria,

Futyrismo

Fundado em 1908, na itlia, por Filippo Tommaso Marinetsi, o Futurismo, de acordo com seu lider,
defende uma arte sintonizada com a “beleza da velocidade, as grandes multidses agitadas pelo traba-
Iha, pelo prazer ou pela revolta”

Desde 1218, o Futunsmo torna-se porta-voz oficial do fascismo, por causa da alianga que Marinett)
tly com Mussolini, & partir de pontos em comum entre o movimento politico e o artistico: 0 cardter
rtifeminista, antiburguds, antissocialista e antidemocratico; a exaltacdo da "bofetada e do 50¢0"; a
orificagdo da guerra como "dnics higrene do mundo®.

Diferentemente das outras vanguardas, o Futurismo assume claramente uma postura politica direitrs-
i, vindo 2 esgotarse na década de 1940,

Leia fragmentos dos principais manifestos do Futurismo.

Nés queremos cantar o amor a0 perigo, o hibito & energia ¢ i temendade (..} Tendo a li-
teratura A€ aqui enaltecido a imobilidade pensativa, o éxtase e o sono, nds queremos exaltar
O MOVimenio agressivo, 2 insdnia febril, o passo ginstico, 0 salto-mortal, a bofetada e o soco
L.Ja beleza da velocidade. [...) Nés queremos glorificar a guer ~ tnica higlene do mundo —,
o militarismo, o patriatismo, o gesto destruidor das anarquistas, as belas ideias que matam, e
o menosprezo 2 mulher. [..)

£ preciso destruir a sintaxe, dispondo os substantivos ao acaso, como nascem [,

Deve-se usar o verbo no mfinitivo |...] Deve-se abolir o adjetivo [...] Deve-se abolir 0 ad-
wérbio [...) Assim como 2 velocidade sérea multiplicou o nosso conheciments do mundo, 2
percepgiio por analogia torna-se sempre mals natural para o homem |..] € necessdrio fun-
dir diretamente o objeto com a imagem que ele evoca [...] Abolir também a pontuagio. [..)
Destruir na litegztura o "eu”, isto ¢, toda a psicologia.

In: TELES, Gilbesa Mendonga, Vanguarda coropets € Modesniatn brasieiso
Peudgolis: Vozes: Brasliz- INL, 1976, & 8586, 89, 9501
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Camas ¢ o sobire

ey

Mhsanes Dhosi Bamgid

"Balla, em Automdvel correndo

elimina a ‘figura’ do aptomovel quise

por inteiro. E entende-se. o automdwel
€ fexo pame & velockdade, suas formas
W sho [ormas dinfimicas que se lgam
a dindmica do espago, come & foemy
do peixe ds comentes ddgua. Eliming
ainda as cores.. E entende-se: com o

movimendo, as coes 3¢ fundem ¢ se

Awomovel cotrendo (1913), de Glacomo Balla

unificam; um movimento rdnido anula
O lempo necessiria pars 3 percepelio das cores. Do suwtomdvel veem-se apenas as rodas, mas desdobra-

das para sugerir a percepcio simulthnea da mesma roda em dols pa

W do espago, devido i permanén
ciz'da imagem nz retina; no s3o, porém, circulds concéniricos. & sim espirais, pars indicar o gemdor

do movimento e, 20 mesmo fempo, dar o sens

agio do avango ¢ dos solavancos do camo, A

IRy

curvas efipticas representam as ondas de movimento que o carm em andamento levanta na stmos

As vesticals, no alto, stuam como elementos de contraste: sic signos de repouso que ressaltam o dina-
- E

mismo dos signos em movimento.

[ ARGAN, Ginlicr Cadio. Ante mod » I
1 . Companhis dos Letras 14
=1 1
Lellura
————————

Lea um fragmento do poema “Ode triunfzl”, de Akara de Campo 5, he
nista portugués Fernando Pessoa

O rodas, 6 engrenagens, r-t-r-r-r-r etermol

Forte espasmo retido dos maquinismos em firia!
Em fdra fora e dentro de mim,

Por todos os meus nervos dissecados foey.

Por todas as papilas fora de tdo com que eu sinto!
Tenho os libios secos, & grandes ruidos modermos,

De vos ouvir demasiacamente de peno

Muacyl b Ame Modarrzs. Mows Yewk

E arde-me 2 cabeca de vos QUErer cantir COm UM EXCesse
De expressio de todas as minhas sensacdes
% Com um excesso contempotines de vos, ¢ maquinas
: L.J
4
i
= Ah, poder exprimir-me todo como um motor se exprime!
Ser completo como vma miquinal
Poder ir na vida triunfante como um awomoevel ditim: model
O rel vermelho (1929), de Poder a0 menos penetrir-me fisicnmente de mdo isto

Tohs Theodor Baargek . A
fohannes Theodor Baargeld Rasgar-me todo, abrir-me compietaments, tomar-me passento

A 1odos os perfumes de leos e calores & carvdes
Desta flora estupenda negra, artilicial e insaciivel!

PESSOA, Fernando, Obea pocuca, i de lanel

ronimo do poela mode
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1. Identifique a spostrofe presente no primeiro verso do poema, mostran- Apbstrefs -
do, oar meio dela, & quem o sujeito pedtico se dirige. exclamagio que
N A, interrompe o fluxo
2. Qual a funglo da anomalopzia, também presente no verso iniclal do m;: ou narrativo,
2 : diriglda 2 uma pessoa
texta? I?;entcﬁque—a e explique. ok et vadl ot
3. Que comparagdo da segunda estrofe demonstra a voliipia do homem ma;:_“mm“
T.O_*-mﬁemmacao a maguina? Por gué? = = e onQMpm-mm
e P A S de expresso por melo
2. loentifigue os wersos da segunda estrofe nos quais se percebe a “eroti- do qual s w\::ra
zagho’ da maquing, o reconhecimento do poder filico da poténcia dos | reproduzir determinado
motores., - s0m ou rulde.

3. Destaque o substantivo presente no titimo verse do fragmento que permite a associagdo — tpica-
mente futurista —entre o mundo da maquina e a natureza, como se esse mundo tivesse s transfor-
mado numa sequnda natureza para o ser humano.

Cubisnio

Pablo Picasso, na pinturs, e Guillaume Apolinaire, na fiteratura, 5o os principais representantes do
Cublsimo, que nasce & s& afirma na Franga entre 1907 ¢ 1914,

Para compreendermos a asséncia dessa vanguarda, em sua proposta de fragmentacio da realida-
de, vamos ler trechos de um trabalho em gue Gilberto Mendonga Teles se refere especificamente ao
Cubismo pictdrico e ao Cubismo kterdsio

Cubismo pictorico
Nomodenmm-am'wwoﬁenmmbmsmmad«masmm
mmmtmmﬁmauclaguhm.mnnhmmcmoedemﬁ:msum: repre-
sentagdo do objeto sob todos os seus aspectos, de face ¢ perdil, em suma, na sua totalidade, como se
tivesse sido contemplado scb diferentes dngulos de visio ou tivéssemas dado uma volta em seu derredor.

TELES, Gilberss Mendongs. Vanpwards europeis ¢ Modernismo brasileio,
Petropols: Vozes; Beasflia: INL, 1976, p 109,

Cubismo literario

[ sistems poético de subjetivizagho ¢ desintegracio da realidade !..] uma poesia cujas caracteristicas
#o o ilogismo, 0 humer, o anti-intelectualismo, o instantanefsmo, a simultaneidade e uma linguagem pre-
lominantemente nominal € mais ou menos cadtica

TELES, Glfbeno Mendorga. Vangeanda peis € Moderntsoo brasieino.
Percpoliv: Vozes, Deasilas: INL, 1976 100
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"Por que nio ser coerente © aces
t&r o fato de que nosso objeiivo real
€ construir alge, em vez de coplar
alga? Se pensarmos num objero, digs-
mos, um viclino, ele nllo se apresen.
ta ao olho da nossa mente tal camo
vemos com os olhos do nosse corpo.
Podemos pensar, ¢ de o pensamos
em seus virios aspectos a0 mesmo
lempo. Alguns deles desticam-se coun
tanea clarcza que sentimos poder (o
-los & manipuld-los. E, no entanto, essa
etranha mistura de imagens representa
mais 0 violino *real* do que qualquer
»: Instntinee ou pintura meticulosa po

& deria jamais conter.”

GOMBRICH, E. H. A hissirin @2 arte Rio
Janwito Guanstura Hoogen, 1993

=9 - = -

Violino ¢ as uvas, de Pablo Picasso. 1912

Dadalsmo

Considerada o mais radical e gemolidor dos movimenios de vanguarda, o
NG cenano artistico europeu de 1916 a 1921, tendo Tristan T2ara como o seu r
no Gmpo da Merztura.

Nascido em Zurique, Suig3, © movimento agfupad artistas que, durante Memoraveis noitadas n
Cabare Voltaire - e5pece de teatro de variedades -, criaram e desenvolveram todas as form ‘;. J('-:L;‘ e
de contestacio s dtroddades decorrentes da Primeira Guerra Mundial, ' S

Para 0s dadaistas, a guerra desvendou a barbdrie que se asconde
acidental, o que 05 incitoy 3 desmascarar todos os valores dites civilizados

Utilizando o logsmo, o nonsense, sto &, a recusa de qualquer sentido decodificado, & tambeém ur
humor rifista, iradionafista, ginamitaram a cultura ¢ 3 linguagem, sua exprassag maxima, substituindo
palavras por ruldos e gritas Inarticulados o :

"Ser dadd é ser antidaddd ™ *a arte ndo & wirfa, ey fhes dsseguro™ e “nos escarramos na humanidade”
580 alguns dos slogans antolagicas do Dadasmo J -

Dadafsmo se {az presente

Mals importanta defensor

por detras da civiizacao burguess



1. Nos quatro versos iniciais, o peeta faz uma descrigio da amada, por meio de imagens oniricas.

Identifique 25553 Imagens e o mavimento de vanguarda a que estao ligadas.

2. As imagens presentes no poema evocam a natureza e os elementos maritimos. Destague agueia que
<& refere a0 ato sexual e explious se == trata d= algo que realmente ocorre oy alao sonhado, imagi-

nado, justificando sua resposta.

3. Que Imagem representa o desting humano apés a morte, apontando para a dimensdo espiritualista

do poema?

4. Leta a afirmagdo a sequir a respelto do poerna ¢ justifique-a, por meio de elementos nele presentes:

A realidade e 0 sonho 6 conjugam ¢ se interpenetram no texto, como defendia André
Breton; a sensualidade ¢ o erotismo sdo tematizados numa dimensdo na qual também cstd
preseme a espiritualidade; enfim, trata-se de um exemplo genuino e anisticamente bem-
-sucedido da busca surrealista de uma realidade absoluta, uma super-realidade. Uma das
sitnzacdes que a tornam possivel de ser sentida ocorre quando vivenciamos momentos de

dxtase e de paixio.

";Leitura

Leia @ refeia o poema "Ode a0 burgués™, de Mério de Andrade, quantas vezes julgar necessério para

?\Snnseguldt. responda &s questdes apresentadas,

e “ Ode a0 burgueés
(fragmento)

Tt insulto o burgués! O burgués-niquel,

O burgués-burgués!

A digestio benfeita de Sio Paulo!

0O homem-curva! o homem-nidegas!

O homem que sendo francés, brasileiro, italiano,
£ sempre um cautelose pouco-a-pouco!

Fy insulto 25 arstocracias cautelosas!

O3 bardes lumpenes! os condes Jodes! os duques zurros!
Que vivem dentro de muros sem pulos;

E gemem sangues de alguns mil-réis fracos

Para dizerem que as filhas da senhora falam o francés

E tocam o Printenps com as unhas!

{1 '

ANDRADE, Mario de. Pocsias completas. Bdigio critics de Diiéa
Zanotto Mandio, Belo Hovizonse: ltstiala; $30 Paulo)
Edusp, 1557 p 88

A

i a sua forga revolucionéria e perceber a sua estranheza em relagdo a um texto poético tradicianal.

gxe Qg’if 2
odle - palavea de origem
grega que significa
“canto”; poema |irice
que, 2m geral, exalla
alouém ou alguma
coisa, caracterizando-
-5€ por um tom alegre,
entusidstico

Printemips — em francés,
“primavera” - trecho
de muslca erudita
(As quatro estagbes,
de Vivaldi); alusdo.
sarcastica ao hablto
colonizado de tocar
plang, como marca de
requinte cultural
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@leitura st

L

2.0 fragmento de “0de ag burguds” mostra que 0 poema

3.

4

Campare o titulo com o poema e responda;

2) 0 que h4 de estranho no tom e no significado dessa
ode, em relagao ao sentido tradicional do termo?

b) A quem o autor dirige sua critica?

apresenta versas livres, Isto &, sem rima rem métrica,
embora tenha ritmo e recursos sonoras. Como vocd
fundamenta essa afirmagao?

i L T TR A T — R LT T

S e s i

————— ) =

Tipos franceses: o banguelro (séculn X1X),

de Honoré Dauier
Dantre os recursos sonoros, podemos ressaltar a presenca de rimas denfro de um mesma verso ou e
versos seguidos, como ocorre no segundo & no terceiry versos da sequnda estrofe.
@) Repare que as semelhangas sonoras presentes em “0s bardes lampedes| os condes JoBes!” melor
gam o contraste irdnico entre 'lmagens de diferentes significados. Que imagens 530 essas?
b} daem “(...] dugues 2urros! / Que vivern déntro de muros sem pulas;” a repeticdo da vogal u cons-
titul um elemento de ridicularizago, eXpresso, por exemplo, na assoclagdo da palavra duque a urros
de animais (repare na cnomatapeia sugerida em “duques zurros”). Na sua opinkdo, qual 6 a critica
contida no verso “[...) vivem dentro d& muros sem pulos;”?

A Obser;n a coloquialidade da linguagem do poema, que contraria a concepcdo tradicional de poesia

em vigor até o Modernismo, ¢ tambhém as imagens Inusitadas, que ridicularizam o burgus em tom
agressivo e provacador,

3) Enguanto a expressao “burgués-burgués” utifiza como adjstive o préprio substantivo burgués,
dando-lhe um skgnificado pejorativo & reduzindo-o & sua esséncia negativa, qual aspecis da buroue-
sia ¢ criticado em “burgués-niquel*? S

b) Que significado vocé atribui & expressao “A digestao benfeita de Sao Paulo!"?

c) A que caracteristicas do burguds se referem 08 substantivos compostos: "0 homem-curva! o
homem-nadegas!”? s —

d} Interprete os dols (ltimos versos da primeira estrofe, Em segulda, identifique cutras expressies
que tdm um significado semelhante.
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O ready-made, exemplo de antiarte dadi
escolher um objeto qualquer ¢ retiri-io de seu
uso corrente, de seu ambiente convencional,
para toma-lo ndo utilitdro e portanto artistico

™o interessa se Me. Mutt fez ou ndo, com
35 proprias mios, 3 sua fonte, Ele a escolheu
pegou uma coisa banal do cotidiano . criando
pira essa coisa uma 1dei nova, colocou-a de
3l mode que o seu significado utilitido sumiu,
sob outro nome ¢ oltro ponto de vista "

DUCHAMP, Marcel in: RODRIGUES,

Amonio Medina, Antalogia da liseraturs brasiletm
San Paulor Maree Edasdal, 1979

v, & O modermbmo, p 26

A fonte (1917), de
Marcel Duchamp

Superando a destrutividade radical da arte dada, o Surreafismo nasce de uma cis3o nesse movimento,
desencadeada por André Breton, um dos crisdores da nova vanguarda, no campoe da literatura, Na pin-
tura e noO cnema, destscamese dois aspanhéis geniais, inspirados pelas ideias do movimanto: Salvador
Dall e Luis Bunuel,

O Surrealismo surge em Pans, desenvolvendo-se prncipalmente no perlodo entre as duas guerras
{1918-1939). Defende que ¢ cardter destrutivo dadaista deveria corresponder 3 apenas uma das etapas
do processo de criacdo, Como 2tapa posterior a demalicdo das radicdes burguesas, estaria 3 inaugura-
CA0 de urn novo conceito de realidade, baseado no surreal

Q surreal, isto &, 0 que subjaz & nocao de "real” até entdo conhecida, acrescenta 4 razdo 3 imagina-
(20, 0 sonho e a fantasia <rladoara do inconsciente, desvendada em seus mistérnos mais profundos pela

canalise de Freud, que nfluenciou fortemente o movimento
Nas palayvras de Andre Breton

Crelo na resalucho futurs desses dois estados, aparentemente 10 contraditdeios, tals sejam o sonho
¢ a realidade, em uma espéde de realidade absoluta, de superealidade, s« assim s pode chamar.

e TELES, Giterto Mendonga. Vanguasds eampess & Modernismo bisslciso
Petrdoolls: Vozes; Beasllia: INL, 1976 p 177

PeAo Prarwn

1958 Okt sobrw o

sreadr Dall

Aparicio de um rosto
€ de uma fruteisa
numa praz (1938),

Ko Catoyidoe Tont



salvador Dali e a confuséio fantastica da nossa vida onirica

“A paisagem onffica DO Canto supenor direita — a-bafa com $uas ondas, 2 montanha oo, seu tanel -
representa a0 Mesmo tempa @ cabega de um ciio, cuja colein & mmbém um viaduto ferrovidro sobxe ©
mat. O clo paira em pleno ar ~ 4 parte média de seu corpo € uma fruteir com perts, o qual, por sua vez,
se convene no rosto de uma mulher cujos olhos s3o formados por estranhas conchas marinlids. nuii
praia repleta de Intriganes aparigdes. Como nutn sonho, algumas cotsas ~ par exernplo § corda & o pano
- destacam-se com incsperada clareza, enquanto outras formas permanecem VAgas € EVANESCETies i

GOMERICH, E 3. A hisiriz ¢ ane. Rio de Janeico: Goanai=ry Koogan, 1553

Leds alguns trechos do Manifesto do Sutrealismo.

N30 serd o temor da lovcura que nos forgard a hastear bhandeira da imaginacio a meio pau. [
Surrealismo: automatismo psiquico pelo qual alguém se propde 3 exprimir sejs vesbalmenle, seja pol
escrito, seja de qualguer outra manelrs, o funclonamento real do pensamento. Ditado do pensamento,
na auséncia de todo controle exercido pela mzdo. fora de qualquer preocupacio esiiica ou 1K wal 1)

O Sumrealismo assenta na crenga da realidade superior de c=rtas formas de sssociagdo

negligenctadas até aqui, no sanho todo-poderaso, no jogo desinteressado

do pensamenio Tende 2

arruinar definitivamente 10dos s OULIDS MECANISMOS PSIGUICES € 4 substituir-se a eles na solugdo day

principais problemas da vida (.]

Mandem trazer algo com que escrever, depois de s& haverem esabelecido em um juzar 3o
favorivel quanto possivel & concentragdo do espicito sobre si wesno Ponham-se no estado mals
passivo ou feceptivo que puderem. Fagam abstragio de seu génio, de scus ralentos € dos de todos
05 ouiros. Digam 2 5i mesmos que 3 lieratura € um dos mals tristes caminhos gue Jevam a wdo
Escrevam depressa, sem um assunio preconcebida, bastante depressa pars ndo confere) € nIo serem

tentados 3 1eler, A primeira frase vird sozinha. [

I TELES, Gilberio Mendongz. Vingoarda europcis « Modeciima beaslicire. Perdpolia
Voses| Beasalils INL, 1576 p 170 185186 188

As vanguadas aifticas eoropeas €0 Modeniumo no Basi

Leia e releia o texto de Munlo Mendes.

Estudo n® 6

Tua cabega é uma dilia gigante que s& desfolha nos meus beagos
Nas tuas unhas se escondem algas vermelhas,

E da drvore de tuas pestanas

Nascem luzes atraidas pelas abelhas

Caminharei esta manhd par teus sCi0s:

Virei ciumento do orvalho da madrugada,

Do tecelfio que tece o fio para teu vestido,

Virei, tendo aplacado uma a uma as estrelas,

E, depois de rolarmos pela escadaria de tapetes submarinos,
Voltaremos, deixando madréporas € conchas,

Obedecendo aos sinais precursores da morte,

Para a grande pedm que as idades balangam 3 beira-nuvem.

MENDES, Murilo. Pocsia completa & prosa. Rio de janeirc
Nova Agullar, p. 333-333, © by Matia da Saudade
Coresio Mendes

natedoors - coral; placa
porosa, calcarea, furaga comd
penelra, que flltra & Agua Gue
Entra &M certos seres marinhe
como ¢ ouriga-do-mar ¢ 4
estrela-do-mar

Casal, de lsmael Nery

¥y

amel
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1. (Unl-Rio-RS)

Conta-se que, diatiamente, na hora de ad
nsio de Camaret um aviso onde se lia: O POETA TRABALHA.
Fragmento do Manifesto do Surrealismo

ormecer, Saint-Pol-Roux mandava colocar a port

de sua ma

14
Que outro estilo literario valorizou também a concepgao encontrada no texto?

é, Redaclone os fragmentos dados aos movimentos de vanguarda a sequir, P
Cubismo Futurismo Surrealismo Dadaismo

a) “Creio na resolugdo futura desses dois estados, aparentemente tdo contraditérios, tais sejam
o0 sonho e a realidade, em uma espécie de realidade absoluta, d= supei-realidade, se assim se pode
chamar" % .
h) “De um cilindro fago uma garrafa.”
¢) “Eu redijo um manifeste e ndo quero nada, eu digo portanto certas coisas e.sou por principio
contra o5 mamfe_stos, como sou também contra os principloes.”

d) “No asroplans, sentado sobre o ¢llindro da gasoling, queimado o ventre da cabega do aviador, sen-
ti a Inanidade ridicula da veiha sintaxe herdada de Homero. Desejo furioso de libertar as palavras,
tirando-as para fora da prisao do periodo latino! ™

3. Lela com atengio o texto a segulr & responda a0 que se pede,

Receita para fazer um poema dadaista

Pegue um jornal,
Pegiue a tesoura.
Escolha no jornal um antigo do tamanho que vocé
[desefa dar a seu poema.
Recorie o astigo.
Recane em seguida com atencdo algumas palavras
Ique formam esse artigo ¢ meta-as num saco,
Agite suavemenie,
Tize em seguida cada pedaco um apds o outro.
Caple conscienciosamente na ordem em que clas
[sdo tiradas do saco.
C poema se parecerd com vocd
E ei-lo um escritor infinitamente original
¢ de uma sensibilidade graciosa; ainda que Merz descnbo B3 desenho F (1920),
[Incompreendido do publico. de Kurt Schwitiess,

TZARA, Triman. In: TELES, Gilbento Mendonga. Vinguards curopeia ¢ Modernismo brasiiciro,
Pendpolis: Vozes, 1976 p. 26

2] Esse poema mimetiza que tipo de texto? Que refago el= estabelece com o texto mimetizado?
b) Un: elemento comum entre o poema e o texto parodiado & o uso dos verbos no mode imperativo.

Fims aK1) l—.«-’-’\ -

Qual a fungao desse modo verbal em ambos os textos? Por que podemos chamar o poema de meta- =
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¢} 0 que hit de anticonvencional:
* na estrutura farmal do poema?
* ne contalids 0o poema?
d} Lela a sequlnte afirmagdo a respeito do poema e responda se ela € verdadeira ou falss, justifi-
cando sua opinido. .
O poema-manifesto da estética dadi fulmina todas as convengoes poéticas nadiclenals o

ndugura uma "antlante" andrquica, feitz da destruigdo de tudo o que até€ entdo se en‘endey
por arte

4, (Enem-MEC)

Em busca de maior naturalismo em suas obras o fundamentando-se
em nove conceito estética, Monet, Degas, Renoir e outros artistas
passaram a explorar novas formas de composico artistica, que re-
sultaram no estilo denominado Impressionismo. Obsarvadores aten-
tos da natureza, esses artistas passaram a

Goierss Becmul U Ane, Sishmmgon

a) retratar, em suas obras, as cores que idealizavam de acardo com o refiexo da luz solsr nos objetos.

b) usar mals a cor preta, fazendo contornos nitidos, que melhor definiam as Imagens e as corss do
objeto representada,

¢) r=tratar paisagens em diferentes horas do dia, recriando, em suas telas, as imagens por sles dea-
lizadas.

3) usar pinceladas rapidas de cores puras ¢ dissociadas dirstaments na tela, sem mistura-las antes
na paleta.

2) usar as sombras em tans de cinza e preto e com efeito esfumacados, tal como eram reallzadae
no Renascimento.

5.(Enem-MEC) C quadro Les demaiselles d’Avignon (1907), de Pable Picasso,

representa o rompimenta com a estética cldssicae 3 revolugdn

da arte no Infcio do séeulo X X. Essa nova tendéncia se caracta-
riza pela

a) sintura de modelos em planos irregulares.
b} mulher como tematica central da obra,
) cena representada por varios modelas,

d) oposigdo entre tons claros 2 escuros.

e} nudez explorada zomo objeto de arte.
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AULA 8
A professora deu continuidade ao projeto e comentou que eles iriam ao lar dos
velhos para fazerem apresentagbes. Em seguida, Flor retomou a apostila e pediu
para algum aluno ler em voz alta a poesia “Ode triunfal”, de Fernando Pessoa.
Depois a professora foi lendo as perguntas da apostila e os alunos respondiam as

mesmas.

AULA 9
A professora entregou a copia do tema da Redacdo que seria trabalhado, com
alguns textos para motivacdo. Pediu que os alunos lessem os textos propostos, trés
se prontificaram em ler em voz alta. A docente falou do tema com os alunos e frisou

a questao da mulher.



Texto |

” No Recife, mulheres protestam contra assédio no transporte pablico
£ numa tentativa de combater o assédio no fransporie pablico que o Movimento Mulheres em Luta de Pemambuco (MML)
- gistribuiu paniletos & alfinetes na astagdo cantral do Metrd do Recife na manh desta quints-feira (7). Com os dizeres "Nao me
‘encoxa’ que eu ndo te furo!”, o alfinete representa a defesa das mulheres contra o assédio feito por homens dentro dos onibus &
_ do metré, A campanha, intitulada "#Scmos Todas Sandra’, em referéncia & professora Sandra Licia Fernandes que foi
assassinada junto com o filho - @ 0 suspeito do crime & o companheiro -, também pede pelo fim da violdncia contra & mulher.
Segundo 0 MML. a ideta & distribuir os alfinetes para que as mulheres entendam que podem se fortalecer e se colocarem contra
este lipo de violéncia no fransporte piblico. "Os dnibus lolados $30 um pretexto para os homens ficarem perto, passaram a mao.

Quando a mulher reciama, efa @ taxada como doida, como provocadora daquela situagho, mas a culpa & do homem. E preciso que

haja umna reeducagio”, aponta a coordonadora executiva do MML, Maria de Fatima Oliveira.

()
= O fato da culpa recair sobre as mulheres € uma das malores preccupacies do MML. A ideia do vag#o rosa, que destina vagbes

do metrd para serem usados exciusivamente por mulberes no hordrio de pico em Sao Paulo, pode se mostrar uma aliemativa, mas

ndo vai encerrar o problema. "Ha controvérsias, tem um grupo que acredita nisso como altemativo € outro que nao achs que vai

resolver. Pelo contrario, pode segregar as mulheres, isalando efas. Como sou professora, acredito que € preciso haver uma
20s homens para que eles entandam que assédio & um desrespeito. Mas na hora do pico em Sio Paulo, é outra

reslidade. O problema vai ser minimizado enquanto n&o tenha uma solugdo efeliva’, aporta Maria de Fatima Oliveira

Disponivel em: <

Texto ll
E ndo é apenas a mulher que busca o mercado de trabalho, No outro lado da cadeia, empresas & universidades t&m procurado
maneiras de reter os taientos femininos. “Estlo crescendo as polilicas para que a mulher continue trabalhando e tendo filhes. Ou
seja, buscam-se maiores oportunidades para que efa concilie simultaneaments 88 duas coisas”, afirma o professor José Pauio
Zeetano Chahad, do Departamento de Economia da USP

Para Slivia Pereira de Castro Casa Nova, professora do Departamento de Contabilidade da FEA & criadorado Genera, nideo
de Pesquisa em Género & Raca da Faculdade, @ necessano imaginar que, enfre 68 géneros, o islento esta igualmente distnbuido
@ gue quanto mais diversos & um grupo, Mais as empresas se beneficiam, “As empresas querem & percepcio de problemas de
maneiras diferentes. Tamos visto diversas empresas de sudiora modificando politicas internas para ndo abrir m&o das mulheres

_ Orgaos de fomento como a FAPESP e o CNPq ja instituiram pars bolsistas s licenga matemnidade, para que depois retomem suas
atividades”,

"0 preconceito de pénero muitns vezes Comasa na propria selecho de candidatos, Essa postura segue o raciocinio de que o
ambiente de mercado ndo & adequado para as mulheres porque & agressivo, competifivo e objetivo, caracteristicas que nio $80
consideradss comumante femininas”, destaca itall Coliind, auna do curso de Contabilidade.

GUNKEL, Nicalas.

© Texto Il

B | Otransporte é

: O TRANSPORTE. 1 [vinis :

e i+ | corpoda

A mulhoer ndo.

Assédio
sexual no
onibus ¢
crime. Se
vocé for
vitima ou vir
alguém sendo
assediado,
ligue 190 ¢
denuncie,

O texto | fraz uma noticia sobre um movimento feminino que se organizou para protesiar contra o assédio em transporte pablico,

O texto Il traz depoimentos sobre o papel da mulher no mercaco de trabalho no século XX, O texto il apregenta o cartaz de
uma campanha da Secretaria da Mulher do Distrito Federal, em parceria com as secretarias de Transporte & de Seguranga

~  Pdblica, cujos objetivos s30 consoentizar 8 sociedade sobro o problema do assédio e encorajar mulheres vitimas de abuso a
denunciaram os agressures
Agora ¢ a sua vez!
A partir da Jeitura dos textos e de seus conhecamentos, escreva um texto dissertativo-argumentativo defendendo iceias e
propondo solugbes para a seguinte questdo:
A muther tem plenamente sous direitos de cidada respeitados pela socledade contemporinea?

AULA 10
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Os alunos ensaiaram as musicas Pais e Filhos e Lata D’agua na cabega para

cantarem no lar dos velhos.
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AULA 11
A professora pediu para algum aluno ler em voz alta a poesia “Ode ao burgués”
presente na apostila. Em seguida, ela fez uma leitura compartilhada, fazendo uma
atemporalidade com a poesia e a manifestacdo ocorrida no dia 13/03/2016. Ela
falou da frase que estava circulando nas redes sociais que é “Hoje a casa grande
foi para as ruas”, pois quem realmente estava nas ruas eram os burgueses que
estdo preocupados com seus proprios bens, o burgués niquel de Mario de Andrade.
Também comentou sobre os discursos diferentes veiculados na TV e que o burgués
ndo estad preocupado com a senzala, com a massa. Alguns alunos deram suas
opinides sobre as manifesta¢cdes: alguns falaram bem dos governantes de esquerda

€ outros, com o0 mesmo intuito, fizeram-no com os de direita.

AULA 12
Os alunos foram ao lar dos velhos, apresentaram as masicas e emocionaram a

todos.

AULA 13
A professora trabalhou a noticia sobre as manifestacfes e, em seguida, os alunos
produziriam uma dissertacdo. Ela pediu para que fizessem uma leitura silenciosa e

passou o tema.
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Brositia #ncerrod seu ato as 13h, Marcha prossegue no Rio. Malor protesto ¢ do dia 4 esperado 3 tarde, em S3n
Paulo,

Hao Paule

CuudeiOOdhdeobmﬂuhlnlohm(l))pmmula publicos convocadas por movitentos contrinos av governo Dilma,
aoblcmucomnoouubalﬂmnlo.oapdolopanﬂébmlm:aommMm,ojtdeergioMmocoimpudmcuth
presadenta Até as | Sk, niio kaviam sido registrados episddios de violéncin
Nokiodﬂanu‘:o.leoaouwm;lodnmfmudenpdol()pemhunlmtPolciaFedenluo;quagioMomoomw|
&%cmad:gadudosmnifmmuimdecm nia 2008 sul da cidade Aindn nlo hé estimativas do rieneto de
parhicipantes,
Aundupamonw:AveaihAﬁimiu.nawhchopuabmgconbzidupowiammdcm.UnMelmmmhnmm
i frase "Fora Comunismo". Ui multidso oamnmuvmmlmunlwdem&mwmog Bandeiras da Brasi]
emiw:wtnaumo?’l’.bilmcuhﬁoowixipalmuuislmﬁndopdapnﬁwu Mais cedo, um avilio phesou com u
mu‘Nlovllt-gobc-chamnhopulrebtvMpdumﬂmmm&"FnDIm‘e'lmhmg 1~
MumregkmdadomvimoVmPaRmumimmMcmdu!oniuiuMdomsaAvnmmmin
Trés carres de som focam instalsdos na avenida Ummmmﬁnwnlhn'mmuﬂmu'cmmvmdo
movimento diziz, pdouiao&u.m‘nﬁuﬂhsdehugdnﬁeh,m’moﬂ’pnﬁdpmdom.
Admdcau!lvlnuqcmumduwwodwu’med:d’uiuulomﬁmomummmmemm E

Omv(nwuomlmupmmsemmddadsdommmmdam&.mﬁue&bom.umﬂodmum
Niteedh, na regiio metropolitane, Nova Friburgo e Petrdpolis, na regifio Serrana.

Beasilin

A Policia Militar afirmou que 100 mil pessoas participarnm du manifestagio na Esplanada dos Menlstérios, s capita federa| Segundo
a AgZncia Beasil. & primeirs estimativa, mdequeﬁnmmmimidpmmnﬁmoucmﬂmdnmdlﬂl.doqmo
protesto levacia 110 mil pessoan a participar, Nio liouve ocorréncin de atos violensos, sezmindo & PM, apesas registro de extravio de
documentes e atendimento de pessoas com nial-cstar. O evento aa capatal federal foi encerrado ds 13h, com oy presentes cantando o
hino nacional,

Em meio 203 manifestantes estava o senador Afvaro Dias (PV-PR), que ndio fafon publicamente, mas conversou individualmente som
Algumas pessons & posou para fotos Dins migrou do PSDR para o PV 0o inicio de janeiro .
De acordo com Breno Saradelo, Mmgimldomwmm&aﬁlmamfenﬁoéumqelo‘mmnmwb
mstitucionalizads, independenterneate do gavemo e do partido”
Pmogmidorpdblimduhnict?edmlﬁbiomaﬂma,ucompﬁomnopuismlm:ddcohscohimm
do Brasil. ’Smmdumillwu&bmumhdw«mmomwlo’.dim Ele, entretanta, afirmou que & corupedo nio &
priviieglo de apenss um partido. ‘Oanilpmc'msreimmOmseqﬁpeﬁndonioémluﬂo © necessario seria convocar
uma navit Constituinte®

A PESSOILS COMECITAM & Se concentras perto do Museu dz Repiblica zinda 5 9h, A maionia das pessoas se vestiu de camisers verds
= amacefa, Um boseco vestido de prosididrio, chamado pelo movimento de Pixuleco, estd smirrado o chito. Em virios momentas, o3
manifestaptes fuziam wa ola em dd'cu-h'Iimn'.pdﬂoanﬂa*phiasm.wmmdsdmmowuideue
da Cimara dos Deputados, Eduarde Cunba (PMDB-RJ), o presidente do Senado, Renan Calheiros (PMDB-AL) e Dilma
Dwmwewmmmaumqeﬂmonwp-ﬁapdodevérbsmmnmquji-awmnmm
mmdodoComiucmuiuqmoﬂmilmnﬁndomommM Para aln, 0 governo ¢ ume *faceso criminoss®
VlndldohnoManmkmlme:ﬁmumemdMqMammm sair da

Outras copitnis
NoRaife,nmui&auﬁommuorhdaMIudeBuViw. mw«.cmdemnilnmmpuunmwm
conuﬁionnowmw?ndd&ﬂm&umdmmmmmdluwdhhnlDobul.o‘nmi&smugxixm
mnomuncottodnnmmmmﬁmolmmmkw“mmpmumblou:ﬁn.mmnum?ulNonoe
splaudirarn, 2o meio-dia, o juiz Sérgio Moo

Na capital mineira, dois atos contra o governo Dilrma foram programados. De manh®, os manitestanios reuniram-se ng Praga da
Liberdade ¢ & tarde, haverd outro, ma Praga da Estaglio -
Emmnlmtmmnomcm-mﬂowmtﬁumul&. na orln da pruia da Ponin Negra
Nolnul.nmmmdmmrymso)md-hadowgnmﬁoumumwmmnm

Em algumas cidades, porém, 2 Central Unica dos Trabafhadores e mavimentos mantiveram a realizacio de manifestagies pro-governo
e pro-Lula, tais como Fortnleza, R.Sode.lmhocl’omAhgtACUmeocoum-eudoufnpmummﬁfmaﬂoaﬁvm&
democracia para a proxima sexta-feira, diz 18 No DF, o PT convocou nov manifestagio pars o din 31 de margo

Apds reflexdo a respeito do assunto acima, fags um texto ds opiniio apresentindo o teu parecer a respeito da manifestagio

ccorrida ne dltima domingo, dia 13/03,20%§.
Atencla & escrita das patavras & 3 pontusgia,

AULA 14

A professora continuou a correcao dos exercicios da apostila.
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AULA 15
A professora cedeu a aula para a docente de Fisica, pois a mesma estava com o

conteudo atrasado. (N&o foi computada como aula assistida).

AULA 16
A professora passou no quadro a pesquisa sobre o Pré-modernismo e Modernismo
(1@ fase). Em seguida, os alunos foram a biblioteca, pois os livros que tinham os
contetudos propostos jA estavam separados e eles comecaram a pesquisa sem
questionamentos para a professora. Os topicos que deveriam ser pesquisados
foram os seguintes:
*Obra que introduziu
*Situacao historica
*Caracteristicas
*Principais autores

*Principais obras

AULA 17
Aconteceu o simulado de Inglés e Espanhol. (Essa aula ndo foi computada como

assistida).

AULA 18
PowerPoint sobre o Pré-modernismo. A professora falou das caracteristicas e os
autores a partir de slides. Falou sobre a Guerra de Canudos, Brasil republicano,
mostrou imagens. Quando a professora falou de Monteiro Lobato, alguns alunos
participaram destacando que conheciam o Sitio do Pica pau amarelo através da
série produzida pela Rede Globo, gostavam da Emilia, a Cuca ndo dava medo e
uma aluna acrescentou que na pesquisa descobriu que foi Monteiro Lobato quem

falou que no Brasil havia petroleo.

AULA 19
A professora passou uma proposta de Redacao, explicou a mesma e pediu para 0s
alunos produzirem o que estava proposto: o conto. Ela pediu para que os alunos

adquirissem a apostila do Modernismo (12 fase) na papelaria.
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Proposta de Produgdo de {2xio

Lesia a5 charges & @ musica abaixa;

. & depois fazem’
© maicr escandalo
Quﬁo pisam no
nasss cocdl s

O Monstre de Esgoto E bom ter culdado 20 sair & noite

Oz Darsfax Tontus Pais 0 monstro do asgoto asti por al
Com sede ge sangus = olhos da pavar

Ele nascay num asgolo sujo :

Cheic s i & mat Ele quebea pescogos pea so divertir

Comando baraasa $e enchendo de odic

Fomb e o p Ele esperava as noillas eoscuras

Vivendoe nos 1nais sob & cidade ga.::m’ p‘:ﬁg m garcias
No mein do nojo @ da pardiclio Assim ale pansava ss divartic

Maro-vive scumulando maldads o
Ele quera 55 um pouca de diverslio g::":z::;o zg;a.c:; 's:‘at::.«xmou

Refrdo Mas ola teve um alague QUaNdD Vil seu reslo
E el tado tnisie pro esgoto voltou

Com base nos textos acima @ sobre 0 que voca sabe de saneamento basico — tratamento de
agua, coleta de lixo e ratamento de esgolo, especificamenta. Produza um texa da tipologia
narrativa no género conto baseado no seguinta enredo’

‘M4 wma cidade onde as pessoas ndo tém saneamento basico, todo o lixo & jogado na rua ow em
lugaras proximos as casas, o esgolo produzido em casa ndo é encanado 8 por diversas vezes a
dgua surge negra ou avermeihada na tomesira das rasidéncias Por esse.motivo, num I3go
proxime a cidade, um animal, o (nico que conssgue sobreviver, acaba sofrendo mutagdo
genélica & vai & cidade para se alimentar, assustando 0s moradores.”

Produza um texio que ndo exceda 25 inhas. Nao se esqueca do titulo
Faca lelra legivel e rele@ 0 seu texto para observar se ndo ha palavras escritas Incorretamente.

Nao se esquega de descraver, “florear® o lugar da histdria e os personagéns - como & o lugar
quando n8o cuidam do saeneamantio basico? Como vivem as pessoas? Que animal & esse
monstro? Come ele &? Quais as mutacdes que sle sofreu? O que ele quer indo 2 cidade? Qual
serd o climax, o ponto mais intergssante de sua histéda? O qus os moradores fardo com o
animal? Como sara o desfecho desse conto?

Lembre-se de insenr didlogos (discursa direto ou Indireto) para tornar seu conto mais
ntersssante

AULA 20
PowerPoint sobre o Modernismo (12 fase). A professora falou sobre a Semana de
Arte Moderna, caracteristicas e autores. Ela lia e explicava cada um dos topicos

abordados. Uma aluna acrescentou a aula que na pesquisa realizada ela descobriu
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qgue Vila Lobos foi para a Semana de 22 de chinelos, as pessoas acharam uma
afronta, mas ele estava com o pé machucado. A professora, no momento em que
falava sobre Macunaima, pediu-me que comentasse o porqué de uma das
abordagens sobre o imigrante italiano no Brasil, comentei que na verdade eles
gueriam embranquecer a populacédo brasileira, ndo queriam que o Brasil se tornasse
um pais de mesticos. Os alunos ficaram horrorizados e chegaram a concluséo que

Nao conseguiram, pois SOmMos mesticos.

AULA 21
A professora pediu a leitura silenciosa da apostila pedida anteriormente sobre o
Modernismo 12 fase e que os alunos comecassem a responder as questdes

propostas.



Seweme de Arte Woderna

Texto 1 Texto2 | Texto3
Erra de fisguls Canto do regresso & pitria Pronominais
Oswald de Andrade Oswald de Andrade Oswald de Andrade

Quando o portugués chegou Minha terra tem palmares Dé&-me um cigarro
Debaixo duma bruta chuva Onde gorjeia o mar Diz a gramatica
Vastiu o indio Os passarinhos daqui Do professor e do aluno
Que penal N#o cantam como o8 de 14 E do mulato sabido
Fosse uma manha de sol
0 indio tinha despido Minha terra tem mais rosas Mas o bom negro e o bom branco
O portugués E quase gque mais amores Da Nagéo Brasileira
i Minha terra tem mais ouro Dizem todos os dias

Minha terra tem mais terra Deixa disso camarada

Me da um cigarro

Ouro terra amor e rosas

Eu quero tudo de 18

N&o permita Deus que eu marra

Sem que volte para |4

Nao permita Deus gue eu morra

Sem que volte para S&o Paulo

Sem que veja a rua 15

E o progresso de Séo Paulo
Sobre o lexto 1 Cancao do exilio
A O titulo do poema refere-se ao processo de colonizagio do Brasil, visto | G om
satiricamente pelo autor como um ‘erro de partugués™. Além disso, ;
apresenta um "erro de portuguds”, no sentido subverter as normas da m:g‘%‘;’g :&m‘m
gramatica tradicional. |dentifique esse "erro", justificando sua resposta. As aves, que aqQui m
B. Que efeito de sentido a referida subversao provoca no poema? Encontre, | jz, gorie?;m cw,gw
nale. outro procedimento comparavel ao analisado.

Nosso cél lem mais estralas,

Sobre o texto 2 Nossas vArzeas témmais flores,
A. Leia, ao lado, a Canglo do exilic, de Gongalvas Dias, Que relacao pode | Nossos boaguestdm mais vids.

sarombgleddamwdolgpmm’?l’qm
B.DéumaempquW'mwmuMaMom
de sentido nele presente,

Sobre o texto 3

Cansiderando que os principais atributas do estiic pamasiano s&c a metnca,
o preciosismo vocabular e a ulilizagdo da mitologia grega, por que razbes
podemos afirmar que O poema demole tais atributos. propondo
uma nova literatura, radicalmente revolucionarna?

: 2 femismo Nas ares PIastucas

Para aprofundar seus conhecimentos sobre o impacto qus o Modernismo
provocou, agora no campo das artes plasticas, ieia com atenco o texto de
MomairoLobeloeobseweampmduqﬁodemadénobmsdeAnua
Malfatti, artista a quem o Critico se refere. Em seguida, responda ao que 54
pede.

.| Mais prazer eu encontrols

Nossa vida mas amores.

Em cismar, sozinho, d noite,
Mais prazer e encontrofa
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia

Mintha tera tem pnmores,
Que tais ndo encontro ey cA.

Em cismar -sozinho, a note—

Minha tamra tem palmeiras,
Onde canta o Sab@.

Nio permita Deus que ey
Sem que eu volie para la
Sem que desfnite os pmorzs
Que ndo encontro por i

Sem qu'inda avisle as paitheiras.
Onde canta o Sabis. ~ i
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" ‘ 2
Paranéia ou mistificacio? /
(A proposito da exposicao Malfatti)

4 Ha duas espécies de artistas. Uma composia dos que vasm
§ normalmente as coisas e em consequéncia disso fazem are pura,
guardando os etemos ritmos da vida, e adotados para a
! concrelizagdo das emogOes estéticas, os processos cldssicos dos
' grandes mestres,

A outra espécie é formada pelos que veem anormalments a
natureza e interpretam-na 4 luz de teorias efémeras, sob a sugestic
i ostrébica de escolas rebeldes, surgidas ca e 1a como furinculos da
Cultura excessiva. Sao produtos do cansago e da sadismo de todos
b 0s periodos de decadéncia; sdo frulos de fine de eslacio, bichados
ao nascedouro, Estrelas cadentes britham um instante, as mais das
E Vezes com a luz do escandalo, & somem-se logo nas trevas do
esquecimento. [...)

Estas consideragbes sfio provocadas pela exposiclo da Sra.
| Malfattl, onde se notam acentuadissimas tendéncias para uma
atitude estética forgada no sentido das extravagancias de Picasso o
companhia. [...] .

Nenhuma impressao de prazer ou de beleza denunciam as
caras; em todas, porém, se & o desapontamento de quem esta
incerto, duvidoso de si prdprio e dos outros, incapaz de raciocinar @
muito desconfiado de que o mistificam habiments.

Monaino Lobato. (n Mano ca Siva Brito. Mistiria do Modermiemo braslelro.
antecedenies da Semans de Arte MoGera. Rio de Janeiro, Civikzagho Brastsas, 1971

A. Esse artigo de Monteiro Lobato, criticando os quadros de Anita Malfatti, expostos em 1817, contribuiu
para & reallzagdo da Semana de Arte Modema em 1622, por ter provocado a unido dos jovens

modernistas. £ssa unido os levou 3 decisdo de divulgar o movimanto e expor colelivamente as obras

representativas da nova arte, identifigue, no quadro de Anita Malfatti, O torso, elemenios que
contrariam @ percepgdo de arte exposta por Montairo Labato,

8. Vocé concorda com a opinido de Lobato sobre a pintura de Anita Idalfatti e sobre a Arte Moderna em
geral? Debata com os colegas a Sua opinido a respelto do assunto, procurande bons argumentos e
bons exemplos. .

Comentdrio: Us posmas estudados podem ser considerados modelares do Modernismo braslleko,
principalmente em suz fase de deflagrag30, por constitulrem poemas-piada, satiricos e demolidores das
convencdes estélicas tradicionals, ironicamente designadas "passadistas” pelos jovens artistas
revolucionarios,

Dentre eles, destaca-se Oswald de Andrade, um dos principaie articuladores da Semana de Arte Moderna,
realizada de 11 a 18 de feverelro de 1922, no Teatro Municipal de Sdo Paulo, @ marco incontestavel da
expiosao do movimento modernista brasilairo,

Segundo um dos arlistas que nela expbs seus trabalhos, Di Cavalcanti: "Fol uma semana de escAndalos
literdrios e artisticos que meteu os estribos na barmiga da burguesiazinha paulistanal” {in A. Medina Rodrigues
e outros. Antologia da literatura brasileira — textos comentados. Sdo Paulo, Marco Editorial, 1979, w.1I)

Em que consistiu exatamente a Semana de Arte Moderna? Quais suas implicagbes histérico-cullurais? Como
nasceu no Brasil a modemidade arfistica e lterdnia? Que influéncias tiveram em nosso Modernismo as
vanguardas artisticas europeias? Por que a Semana de Arte Moderna aconleceu em Sao Paulo, e ndo ne Rio
de Janeiro, sede da Academia Brasileira de Letras e cenario de nossa Vida mental cosmopolita?

Com essas indagagbes, deflagradas pelo que j& vimos a respeito do assunto, vamos aprofundar nossos
conhecimentos sobre a maior & mais importante revolugao artistica de nosso pais, estudando a Semana de

Arte Modema,
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A Introdugdo de nosso pals na moderidade possui infi
~ Industrial de Sao Paulo, que se deu a partir do inicio do século XX,

B DI Brasil nas
_ Matriz em tomo da qual gravitam os demais estados, a CRNIeITa e Lers,
- "Paulicéia desvairada", de Mario de Andrade, toma o |ugar do Rio ‘o "
de Janeiro, capital politica do pais, no seu papel de centro
e el
ara Paulo convergem, entdo, a p idade, a
riqueza, a necessidade de modernizagio, DL
Configura-se o “status* de uma nova burguesia, que se adansa |
com subsidios provenientes da aristocracia rural cafesira e tambem
Com & ascensdo das camadas de imigrantes bem-sucedidos,
-enriguecidos pelo comércio e pela indstria, cujos fithos se casavam
com as filhas dos fazendekros provocando uma fusdo das ealites
dominantes.

As fragdes dessas eltes mals comprometidas com o
crescimento Industrial Incorporavam os anseios de renovacho e de |
revitalizaclo cultural do pais, que se manifestavam atraves de *
jovens inquietos e intelectualizados, que chegavam da Europa |‘pg
trazendo ideias e propostas das vanguardas para 0§ mais diversos |
campos artisticos.

Oswald de Andrade, de personalidade anarquista e
ireverente, tomou-se personagem simbdlica desse processo,
enquanto Mério de Andrade simboliza uma lideranga mais austera e
consequenta. :

Esse fato se explica se pensarmos na osciacdo entre o 2
veiho modelo politico & 0s anseios por renovag3o Gue caracterizava [§8 ZendeiTos:
opalgnaépoca.Po;umbdo.ddo«hlnb‘ﬁanom;Wm - =
Oligdrquica (proveniente da lavoura cafeeira e da pecuéria) expressava-se por mek da politica do caté com
leite, que 6 seria superada por volta de 1930, com a desvalorizagdo interacional do prego do café (1928)ea

quebra da Bolsa de Nova forgue (1929), . A

Por outro lado, o descontentamento de camadas Socials marginalizadas do poder — operdrl
burocratas, comerciantes, pequenos proprietarios, a burguesis Industnial incipiente, profissionais liberals,
Exército elc. — fazia-se notar por meio de graves, como a greve geral de 1917, que Indicavam o cre
de Organizagdes sindicalistas e de tensdes que viriam a se exprassar em movimentos revoluciondnios
o Tenentismo (1922-1624) e a Coluna Presies (1925), ;

Semana de Arte Moderna: preparagao, realizagao e repercussio.

A preparagéo, a realizagdo e a repercussio da Semana de 1822, ano »
do Centendrio da Independéncia e da criagao do Partido Comunista Brasiielro,
marcam & entrada do Modernismo artistico e literario em nosso pais no bojo
de um momento histdrico dos mais controvertides e dos mais ricos que ja
tivemos. Vamos estudar cada um desses momentos.
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Os anos precursores .

A enumeracdo de aiguns eventos que direla ou indiretamente motivaram a reafizac8o da Semana,
congregando o8 jovens artistas modernistas, constitul uma informagdo importante para o reconhecimento da
forma coma foi se tornando raalidade. \

»—

1812 - Oswald de Andrade retorna da Europa, impregnado do Futurismo de Marinett| e afirmando que

“estamos atrasados cinquenta anos em cultura, chafurdados ainda em pleno Pamasianismo”. |in A Medine
5 Rodrigues & outros, Op. it |

_ 1813 - Lasar Segall, pintor lituano, realiza “a primeira exposigio de pintura n3o académica em nosso pais”,
nes palavras de Mario de Andrade. (in &4 Medine Rodngues & sutros, Op. ot p 55)

1814 - Primeira exposicio de pintura de Anita Malfattl, que retorna d Europa trazendo influgncias pés-
. impressionistas.

1916 - Organizagio da revista Orpheu, com manifestos e poemas do Modernismo porfuguls, por Luls de
Montaivor, chanceler da Legagéo Portuguesa, e Ronald de Carvalho, futuro participante da Semana.

1917 - Mario de Andrade e Oswald de Andrade, os dois grandes lideres da primeira geragdo de nosso
' Modernismo, tornam-se amigos.

* Publicagdo de Héd uma gota de sangue em cada poema, livro de poemas de Mario de Andrade; que
utitizou o pseudénimo Maric Sobral para assinar essa obra pacifisla, protestando contra a Primeira
Guerra Mundial.

= Publicacio de Moisés e Juca Muiato, poemas regionalistas de Menotti del Picchia, que conseguem
$UCesso junto ao pablico,

+ Publicagio de A cinza das horas, de Manuel Bandsira.

« O misico francés Darius Mithaud, que vive no Rio de Janeiro & entusiasma-se com o maxixe, o samba
e 0s chorinhos de Ernesto Nazareth, encontra-se com Villa-Lobos. O entdo jovem compositor, |4
Impressionado com a descoberta de Stravinski, antra am contato com @ moderna musica francesa.

*+ Segunda exposicdo de Anita Malfatti, exibindo quadros expressionistas, criticados com dureza por
Monteiro Lobato, no artigo "Parandia ou mistificac8o?”, publicado no jornal O Estado de S, Paule.

1918 - Publicacao de Carnaval, de Manuel Bandeira. Ja com versos livres.

1920 - Oswald de Andrade descobre Victor Brecherel, esculior nue sa ap'etfel;;oara em Roma e que expde a
maguele do Monumento &s Bandeiras, entusiasmando os jovens intelectuais,

19821 - Banquete no palécio do Trianon, em homenagem ao fangcamento de As mascaras, de Menotti dsl
Picchia, Oswaid de Andrade faz um discurso, afirmando a chegada da revolugo modernista em nosso pals.

+ Exposicées de quadros de Vicente do Rego Monteiro, em Recife e no Rio de Janeiro, explorando a
tematica indianista,

* Mostra de desenhos e caricaturas de DI Cavalcanti, denominada *Fantoches da mela-noite”, na cidade
de S&o Paulo.

+ Oswalk de Andrade, Menotti del Picchia, Candido Mota Filho e Marc de Andrade divulgam o
Modemismo, em revistas e jomais.

* Mario de Andrade escreve a série Os mestres do passado, analisando esteticamente a poesia
parnasiana que estava no auge da reputagdo literdria ¢ mostrando & necessidade de supera-la, porque &
sua missao ja fora cumprida.

+ Oswald de Andrade publica um artigo sobre os poemas de Mario de Andrade, intitulando-o “O meu poeta
futurista®, A partir de entéo, apesar da recusa de Mario de Andrade em aceitar a designacdo, a patavra
"fulurismo” passa a ser utiizada indiscriminadaments para toda e qualquer manifeslagdo de
componamento modermista, em tom na majoria das vezes pejorativo. Em contrapartida, os modernistas
chamam de "passadistas" os defensores da tradiclo em geral.
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- Pintura: Anita Malfatt, mc:ﬁt:m;..; :
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Os “festivais”

724

Foram trés os *festivais” da Semana, ocorridos nos dias 13, 15 e 17 de fevereiro de 1922.

No primeiro, o "fider oficial" do evento, Graga Aranha, respeltada por perlencer a2 Academia Brasileira
de Letras, profere a conferéncia "A emogao estética na Arte Moderna", ilustrada por uma pega musical de Eric
Satie (parodia irreverente da Marcha flnsbre, de Chopin), executada ao piano por Emdnl Braga, pela
declamacgao de peemas modernistas por Guilherme de Almeida e Ronaldo de Carvathe. Em seguida, duranta
a execucao de duas de suas composicoes, Vilia-lobos é arremedado por alguém da platéia, o que contagla
outras pessoas, que valam e assoviam.., Na segunda parie do programa, Ronald de Carvalho faia sobre "A
pintura e a escultura moderna no Brasil", seguido de solos de piano interpretados por Erndnl Braga, além de

trés dancas africanas, de Villa-Lobos.

Guiomar Novaes, considerada uma virtuose no plano, reclama da salira a Chopin, em carta publicada

por O Estado de S. Paulo, no dia sequinte. Essa fato propicia o aumento da intolerdncia do publico, que

axplode no “festival” do dia 15.

[ THEATRO MUNICIPAL — |

AV ATAIAN w IT 1O VUAERTIND

S e wibee peeude festeal @ 1

Semane de ARTE MODUERNA l

VILLA-LOBTS |

e 40 haetie tHavijin 4
verTirents I

Prodon s Cadeiias b3ul I

Whniite & Seate ae Tossms Wanoipsl

{— THEATRO MUNICIPAL —)

Spamana e ARTE MODERNA |

HOJE, 13 de Feverelra

1. CRANDE FESTIVAL

AE 2080 horus

WO d Tl Bapess o G0 Valats
o Froylgten
Foapes autn a0 5 raniaae Camarsiis # rieas,
LAl etribi & ke 20300
00 B rehle b Thraltn Hreinired 8 an See
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Velames como o historiador e critica Maris da Sitva Srito desc

_Na segunda noits — 15 de feversiro — lodos o
havers algazara e pateada. Menottl del Picchia, em seu
~ enforcd-ios ‘um & um, nos finos assobios de suas vaias”.
oﬂciafgl;a Noite, vai desfiando o idedrio do grupo. Assim, afirma;
N -1
"Queremos luz, ar, ventiladores, aeroplanos, rei
- de fabricas, sangue, velocidade, sonho, na nossa arte,
_ versog, espanta da poesia o Gltimo deus homérico, que fico
jazz-band & do cinema, com a flauta dos pastores da Arcédia e
Mas, a dado trecho, salienta que o grupo guer fazer
céu g da terra, do Homem e do mistério”.
- Como era previsto, a pateada perturbou o sarau, €
momento em que, apresentadas por Menotti del Picchia,
- declamadas ou lidas pelos seus autores. Mério de Andrade confe:
dizer versos diante de uma vala t3o bulhenta que ndo escutava, no pa
primeira fila das poltronas. O poema Os Sapos, de Manuz| San
mormente o Pés-Pamnasianisme, fol declamado por Ronaig

. nos 2 'S
3 sonhar na

inte brasileira, filha do

flustragbes”, ou sefa, o
052 = poesia modemas,
como teve coragem para
= Paulo Prado ihe gritava da
fidiculariza o Pamasianismo,
? , o “scb os apupos, os assobios, a

~ griteria de 'foi ndo fof’ da maioria do pubiico”. Ropald, alids; Em versos de Ribelro Couto e Plinio
Salgado. Oswald de Andrade leu trechos de' Os condenados [.] mas Sérgio Miliet falou sob o

Mar da Siva Bri. “A revolugiio modeeninls no Brass™ In A Siscturs ro Brasl D Afvdnio Coutinha, jeo-tit}
E Edutirdo de Faria Coutinbo. S0 Pauls, Global, 1568 :

O Municipal estava aberto desde o inicio ds tarde para o publico visitar & mostra de aries pidsticas e
arquitetura, montada no saguic do Teatro. Diante das telas {...] @ reacBo dominante fol 6 chogue e a
- &, [..] .

~ Também as esculturas de Viclor Brecheret [...] ndo mereceram do ‘*respeitivel publicc™ outro
camentario que ndo a critica, intolorante e preconceituosa. [..] )
L] A vaia retorna quando, durante o intervalo, Mario de Andrade, em pé na escadaria interna do
Teatro Municipal, 1& algumas paginas de A escrava que ndo é Isaura, esbogo de um fuluro tratado sobre a
. poética moderna.
A 2* parte do segundo festival programou, a0 inicio, uma conferénzia do foiclorista e critico musical
~ Renato de Almeida: “Perennis Poesia”, retumbante Qozag&o ao culto das rimas ricas, & possia de "fita
métrica”, escrita em rangosa linguagem lusitanizante. [..] Quando Heltor Vills. Lobos, como bom maestro,
~ entra no paico usandc 2 devida casacs, mas arrastando chinsios = X v
Vd‘.‘f‘ ey N 2 . &8 A :

Na uitimo festival, o do dia 17, 3 Fanquiidads pravaieces, com
o programa musical, baseado num repertério 8 conhecida o= |

_ Atividades
1- Leia 0 texto a seguir e responda as questdes p

Bruta sacudidela nas artes nacionais! € indiscutivel : mais reviravolta de arte movimentou

e apaixonou e enloqueceu mais a monotoni brasileira gue 0 chamado Futurismo, Enchente de

tintas, vulcoes de lama, saraivada de cal@nias, Muito riso & pouso siso, De ambas as partes.
_Wto de Ancrde In A Meding Rodrigues e outics. 0. G2

A - Como & possivel interpretar os escandalos provocados pelcs “festivais® que ocorreram ao longo da
Semana de Arte Moderna, no Teatro Municipal de Sao Paulo, em fevereio de 19227 Utilize elementos do
texto lido para justificar sua resposta.




pela Semana de Arte Modema?

. fragmento lido?
. 2. (UFRJ/RJ)

- Civilizagdo pernambucana

E A-s mulheres andom ti0 loughs

- E 120 custosas

Que 1o s contentam com os tafetds-

~ SBotantas as jGlag com que se adomam

As pérolas Tubis e diamantes

. Tudo s&o delicias

N&o parece esta tera sendo um retrato ;
" Do terreal paraiso RO AR
,© ANDILADE, Cewald de. In Pau-brasil. 22 ed. 30 Pauts,

Texto para as questdes 3 e 4.
Brasil
O 7é Pereira chegou de cavavela
E perguntou pro guarini da mata virgem
- Sals cristao?
- Nao. Sou brave, sou forte, sou filho da Moste
Tererd tetd Quizi Quizd Quecs!
L& longe a onga resmungava Un! uaf uw!
O negro zonzo safdo da fornalha
Tomou a palavea ¢ respondeu
= Sim pela graga de Deus
Canhem Babi Canher Babd Cum Cum!
E fizeram o Carnaval

. Que parecem chovidas em suaé capacas e ggrﬁ;ms,

et lebo 208,133

Owwnlddo Andrade | (3)

B - Porque Maric de Andrade utiliza o termo *Futurismo”, para caraclerizar 2 revolugZo artistica provocada

. C - Por quais razbes 4 Semana de Arte Modema, marco de nossa revalugdio modernista, acontacey em S&c
Paulo, e ndo no Rio de Janeiro, na ocasifo nossa capital politica e cultural?

D - Que elementos modernistas & possivel percaber na linguagem ulilizada por Mdaric de Andrade. no

O texto cria uma aproximacgio com a carta de Pero Vaz de
Caminha, Inspirado principalmente na linguagem, como se
verifica nos dols primeiros versos, A caracteristica da obra
de Oswald de Andrade comprovada através dessa
aproximagéo &,

(&) 2 ruptura com os padrdes da lingua fiterdria culta.

(b) o resgate critico do passado brasileiro através da
parddia.

(c) @ introducBo das correntes de vanguarda nos textos
maodernistas.

(d) a visdo ingénua de um Brasil moderno-primitivo.

(0} o deboche irdnico do mundo dos académicos e das

burgueses.

3. (Enem) A polifonia, variedade de vozes, presante no poema
resulta da manifestacdo do;

(a) Poeta e do colonizador apenas,

{b) Colonizador & do negro apenas,

{€) Negro a do indio apenas,

(d) Colonizador, do poeta & do negro apenas.
(&) Poeta, do colonizador, do indio e do negro.

4. (Enem) Este texio apresenta uma versdo humoristica da
formagd0 do Brasll, mostrdndo-a como uma jungio de
slementos, diferentes. Cansiderando-se esse aspeclo, &
correto afirmar que a visdo apresentada pelo texto &;

Ambigua, pois tanto aponta o carater desconjuntado da

formagao nacional, quanto parece sugeri que esse processo, apesar de tudo, scaba bem,
(b) Inovadora, pois, mostra que as 1rés racas formadoras - portugueses negros e indios - pouco contribuiram

para a formagéo da identidade brasilaira.

(c) Moralizante, na medida em que aponta a precariedade da formagao cristd do Brasil como causa da
predomindncia de elementos, primitivos e pagaos.
(d) (d) preconceituosa, pois critica tanto indio, quanto negro, representande de modo positive apenas o

elemento europeu, vindo com as caravelas.

{e) Negativa, pols retrata a formacdo do Brasil como incoerente @ defeituosa, resultando em anarquiz e falta

de seriedade.
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_5. (Unicamp/SP) L eia atentamente a poema abaixo, de autoria de Cacaso.

Ha uma gota de sangue no cartlo-postal A. Este poema de Cacaso (1844-1987)
= UMA o4 Ce sangue no cartio-postal dizloga com varias Vozes que falaram sobre

eu sou manhose eu sou brasileiro a paisagem e o0 homem brasileiros. Justifique
finjo que vou mas nio vou minha janela & a referéneia ao “cando-postal® do titulo,
amolduta do uar do sertiao alravés de expressdes usadas na primeira
a verde mata nos olhos verdes da mulata esirofe,

sou brasileiro ¢ manhoso por isso dentro 8. O poema se constrol sobre uma Imagem
danoite e de meu quarto fico cismadona beira deum rjo | FUPOSta de brasileiro. Qual é essa imagem?

na imensa solidiio de latidos e araras livido C. Quals as expressdes podlicas que
desmentem a felicidade obrigatéria do eu do

demedo e de amor
Asttnlo Carics e tmio (Cacam | poema?

8. Lela duas opinides de participantes da Semana de Arte Maodema, a respeito do seu significado para o
nosso pais, e em seguida responda as questdes propostas.

[.] A. Sermana de Arte Modemna nao representa nenhum triunfo, como também nao quer dizer
nenhuma derrota. Foi uma demonstraco que n3o fol Realizou-se Cada qual Seguiu para seu lado,
depois. Precipitada. Divertida. Indtil. A fantasia dos acasos fez dela uma data que creio, ndo podera
mais ser esquecida na histéria das artes naclonais. Eis a famosa Semana. E a culpa nZo cabe 2
ninguém. A culpa & do idealismo brasileiro que mals uma vez manifestou a sua falla de espirito
prético. Maior defeito da alma nacional.

Mario de Andrade. In A. Medina Rodrigues e outros. Op. cit, p. 85.

[.] A Semana de Arte Modema velo revelar, ao deserto do nosso mundo lunar, que uma nova
modalidade do pensamento surgira como ums grande Renascenca modema. Com ela aparece,
entre nos, o sentimento de inquietacio e independéncia que & caracteristico da nova feicdo do
espirito humano. O mundo ja esté cansade d= férmulas do passado. em toda parte, em todos os
lerrencs — na estética da rua. no andncio, nos reclames. nos jomais flustrados, nas gravuras, nas
mobilias, na moda — com umz alegria iconociasta e juvenil se quebramos antigos moldes e
desaparecem as velhas regras, pesadas como grilhées. i3

Pauio Prado. In A Medina Rodrigues e outros. Op. cit, p. 64J

A - Qual das opiniGes lhe parece mais Critica? Por qué?

B - Se a Semans de Arte Moderna tivesse acontecido em nossos diss, vocé acha que éla causaria o mesma
choque? Por qué?

C - Que afinidades voch percebe entre o tom dos trechos d0s mandesios vanguardisias europeus fidos no
sapitulo anterior @ 0 que aprendeu sobre a realizagao de nossa Semana de Arte Modarna?

AULA 22

A professora corrigiu 0s exercicios da apostila.

AULA 23
A professora passou uma proposta de Redacao que falava sobre a crise hidrica. Os

alunos deveriam produzir um texto dissertativo.
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Agua: aprenderemos com a atual crise hidrica? —

-

H3 cerca de duas decadas, os amblentalistas tém slertado
para ¢ fato de o dgua doce sef UM rECUrSD esCaSS0 BM NOSO
planeta. Nests comeco de 20135, o Sudeste do Brasil tem uma
clara percepgdo dessa realidade, em funglo da seca que o
assola. Outras regides ou Estados do Brasil, como o Nordaste,
. javivencizm o problema ha muito tempao, & até o Amazonss
“‘t*o & o Pantanal tém sofrido, esporadicamente, com a astiager
g UL, | Alémdaquesto climdtica, os especialistas apontam outres

= "% culpados pars o probiema da falts de dgua; o5 govemos e as

A cidadios de um moedo geral. For Isso, multa gente tem dito

i - que um dos pentos pesitivos da seca atual § aprandermos
' comelae comegarmos a tratar com mais culdado a d3ua de

=) que dispomos & nossos recursos hidricos. O Sistema

|, Cantarsira, que abastece a Grande 530 Paulo, fol duramenta

" | afetado pela seca o chegou a ficar com cerca de 5% de sus

capacidade
Problernas de gestio

_ Para antendar como akcancamos essa grau de fragilidade hidrica, ndc basta oiliar pars 3 sacs. Come sempre, hit um conjunto de
medidas que se somaram parzs construlr o candrio: & gestiio da dgua feita como se os recursos fossem Inesgotdvels, ou sefs, coma s
- sampre fosse possivel expandir a captagia, a perigosa aproximagdo entre oferta @ demanda & uma gestdo de crise que ravelou
fragifidades quando a sscassez ficou mais acantuada.
3 Pesarsm, também, o pouco espaco de participagio da sociedade, a fragilidade dos instrumentes de gestdo dos recursos hidricos,
L além da nEo adogBo pelo govemo a_stadual de medidas mals sevaras de reducdo de consumo ou uso abusivo de dgua. E importants

lembras, ainda, a degradagdo ambiental das &raas de manancials, resulitade da poluigdo das fontes de dgua e desmatamento no
| antorno dos represas. .
A crise atusl exige uniiic @ compartithamento de responsabilidades com respostas sistdmicas com metas e acdes de curte, médio &
Jongo prazos. Assim, € correto que © goveme exerca papel protaganista para fomentar & implamentar solugdes multiplas com escala
& impacto que atinjam diversos satoras de uma s vez. Mas também cabe a0s consumidoras de dgua, empresas ¢ organizacdes da
sociedade civil desernpenhar ssu papel de corrssgonsabilidads,

Esvaziamento dos reservatdrios

v

Tanto no case da sgus comoe da eletricidade, dispomas de "cadernetas de poupanga” hidrica, que sdo imensos reservatdrios. |sto
significa que a verdadeira causa da crise atual ndo & o fato de jeneiro e feversiro de 2015 terem sido o5 meses mals secos da

. histéria, & sim o fato dos reservatdrics terem esvaziado progressivaments desde janeiro de 2012 sté dezambro de 2014, quando
chegaram a0 plor nivel da historia

= Portanto, a verdadeira quastdo é: por que 04 reservatérias esvaziaram tanto nos Gitimos trds anos?
A primeirs vista, & rasposta & dbvia: porque o volume de dgua qua chagou acs mesmes neste triénio foi o pior, ou um dos piores, da
histaria. No antanto, esta resposta ndo @ verdadeira no caso do setor elétrico. Se compararmos as vazdes que chegaram As
hidralétricas no triénio 2012-2014 com as dos B1 triénios do passado {1931-1933; 1532-1934; ¢ assim por dianta, até os tempes
ztusis) verificaremas que em 15 destes trignios ocorreram secas piores do que 2 atual, [..)
Dado que 2 hidrologia ndo fol malvada ¢ o demanda fol mediccre, » tnica explicaclio que sobra - a verdadeira - & que a3 capacidade
de geragdo real & menar do que s& pensava, devido & falhas no plansjamento de construgia das usinas @ das linhas de transmissio.
Todos nés cidadBos sabemos que &s vazes as coisas szem milto errado por causas extamas ~ COMG NA3s trises cambials, por ratdes

_ institucionais e politicas, come na hiperinfiagio, cu por falhss de planejamento, como no racionamaento de 2001,
A repglo magnifica da populacio em todas astas crisas torma imperdodvel que nio se aprendas com os ermos cometidos. Na situacio

— atual, mesmo que as crises de dgua @ energla selam aliviadas “acs 48 minutas do segundo tempa” pela combinagdo de medidas
heroicas a de bgos chuvas, é fundamental qua a ma experi#ncla contribua para o fortalecimento da cidadania.

- .
ObservacBes

— Seu taxto deve sar escrito na norma culta da lingua portuguess;
Dave tar uma estrutura dissertativa-argumentativa,

~ A redag¥o deve t&f no minimo 20 & no méximo 30 linhas ascritas;

_ Da peaferdncia, dé um titulo & sua redaclio,
Considerando seus conhecimantos sobre esss quastio & outras andlogas, vocs ache que & socledade brasileira sprendera 2iguma

- coisa com a atuzl crisz hidrica? Ou para tanto serd necessario gue cheguemos 3 uma 'situagdo ainda mais extrama?
Tendo come basa as idelas apresantadss nos taxtos acima, os inscritas flzeram uma dissertac3o sobre o tama - Aguat
aprangeremos com a atual crise hidrica?

— e

AULA 24
A professora entregou o comando do filme Guerra de Canudos e os alunos foram
para a sala de video assistir.



Filme: A Guerra de Canudos

O filme: A Guema de Canudos, dingido por Sérgio Rezende e produzido por Mariza Ledo, é uma
superproducao brasileira filmada na regifio onde se passaram os fatos, Foi langado em 1997, 100 anos
apds essa guerra, que causou a destruicao do povoado. C filme pode ser encontrade em video, distribuido
pela Columbia Tristar Home Video, tem duragdo de 180 minutos e foi exibido também na televisdo como
minissérie. O objetivo do filme & retratar a Guerra de Canudos, mas & bom lembrar que se trata da versao
do diretor sobre os acontecimentos, apresentados segundo sua opinido.

Depois de assistir ao filme relate as seguintes questies:

1. Epoca e local dos acontecimentos;

2. Periodo da Histéria do Brasil a que comresponde e quem govemava o pais na época;

3. Condigdes de vida e problemas enfrentados pela populagao do sertdo nordestino na época e o que fazia
para sobreviver,

4. Quem tomava as decisdes nas familias do serido nordestino;

5. Quem foi Anténio Conselheiro e quais eram suas ideias (o que defendia, o que combatia, por que, como
definia o regime republicano e por que as pessoas o seguiam);

6. Quando, como, onde e por quem fol fundado o povoado de Belo Monte ou arraial de Canudos;

7. O que Antdnio Conselheiro propds a seus seguidores ao fundar Canudos;

8. Como eram as casas e as condicdes de vida em Belo Monte;

9. O que aconteceu com muitos povoados do Nordeste apés a fundacéo de Belo Monte;

10. Armas e modo que os moradores de Belo Monte usaram para enfrentar o primeiro ataque;

11. Armas e modo que os moradores de Belo Monte usaram para enfrentar outros ataques, o que os
motivava a lutar e a quem atribulam a culpa pela guerra;

12. Como a populag@o de Belo Monte era considerada peios de fora;

13. Como Conselheiro se referia aos soldados do Exército;

14. Como a imprensa relatava ao pais os acontecimentos de Canudos e por que acontecia isso;

15. Sentimentos que Antdnio Conselheiro despertava nas pessoas e por que isso acontecia,

16. O que aconteceu com o povoado de Belo Monte & sua populagio em cutubro de 1897;

17. Quem criticou a atuagio do comandante das tropas do Exército e por que criticou,

18. Em sua opinido, por que o presidente enviou uma mensagem aos soldados e o que pretendia com isso?
19. Dé exemplos a respeito de como o fanatismo religioso estava presente na vida da populacéo de
Canudoes

20. Tente fazer sua anélise pessoal a respeito dos acontecimentos e do filme.

AULA 25

Continuacéo do filme.

AULA 26
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Terminaram o filme e a professora corrigiu as questdes do comando proposto.

Alguns alunos ressaltaram a questdo religiosa presente no filme, os chamados

devotos e, por outro lado, observaram 0s gananciosos, aqueles que tém poder.

AULA 27

Apresentacao dos jornais produzidos pelos alunos em forma de PowerPoint. Eles se

utilizaram dos contetudos aprendidos para que, além de trabalha-los conforme foram

explicados pela professora, também deram humor e ironia ao que estudaram.

Abaixo exemplo de uma capa produzida por um grupo.
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| JORNAL O SECULO

Segunda - Feira, 09 de Maio de 2016  Edigédo: 01 Valor: R$2,00

Vanguarda
Europeia,
apresenta obras
que podem
valer milhdes no
o futuro>2

O jogador Olegario
do time Galactico
FC,faz o gol da
vitoria > 8

O carro

| TDC,éo

| campedo de
vendas > 5

Escandalo:
Monteiro Lobato,
despreza as obras
de Anita Malfatti

~ em um artigo de
. jornal > 6

AULA 28
Término das apresentacfes dos jornais. Um grupo utilizou o programa Prezi para

apresentar.

Obs: O livro “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos foi passado no primeiro dia de aula

como leitura obrigatoria, bem como a apostila do Pré-modernismo.
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APENDICE E - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA TURMA
PESQUISADA

: : &
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

A pesquisa a qual vocé ird participar, de carater andnimo, tem como titulo “O ensino de
Literatura nas escolas publicas de Ensino Médio do Espirito Santo: por uma perspectiva
multiliteraria”, onde, ao final desta, resultara na dissertacdo, avaliacdo final do Mestrado em
Letras da UFES, da mestranda Fabiani Rodrigues Taylor Costa, orientada pela professora
Renata Junqueira de Souza.

Os principais objetivos desta pesquisa sao:

Geral:

A pesquisa, que se deseja realizar, tem como principal objetivo, analisar o ensino de literatura
nas escolas publicas de Ensino Médio do Estado do Espirito Santo, através de uma
perspectiva das novas tecnologias, ora designada, multiliteraria.

Especificos:

*Qbservar a pratica literaria presente na escola publica que sera objeto da pesquisa;

*Verificar, através dos pesquisados, como € para tais o aprendizado de literatura das
respectivas escolas.

Sendo assim, pedimos inteira seriedade e integridade no momento das respostas, pois serdo de
muita importancia para conclusdo da dissertacdo supracitada e podemos, através desse estudo
de caso, saber como 0 nosso ensino literario se encontra, bem como, ja agradecer a
participacdo de todos.

QUESTIONARIO

1-Sexo
( ) Feminino
() Masculino

2-ldade
()16
( )17
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() Mais de 17

3-Cor ou raca
( ) Branca

() Preta

( ) Amarela
( ) Parda

( ) Indigena

4-Renda Familiar

() Até 1000 reais

( ) 1001 a 2000 reais
( ) 2001 a 3000 reais
() 3001 a 4000 reais
() Mais de 4000 reais

5-Quial (is) tipo(s) de géneros textuais abaixo, trabalhado(s) nas aulas de Literatura, vocé
mais gosta de ler? (Marque até trés)

( ) Carta

( ) Propaganda
() Noticia
() Reportagem
( ) Entrevista
() Histéria em Quadrinhos
( ) Charge

( ) Poema

( ) Fabula

( ) Lenda

( ) Adivinha
( ) Artigos cientificos
( ) Resenha

( ) Biografia

() Artigos de opinido
( ) Piada

( ) Conto

( ) Romance

() Peca de teatro

() Crbnica

( ) Dialogo

6-Os géneros textuais preferidos, listados anteriormente, foram incentivados nas aulas
de Literatura?

( ) Sim

( ) Néo

7-Qual o suporte mais utilizado por vocé para ler a Literatura aprendida na escola?
(Marque a mais utilizada)

( ) Livro didatico

() Demais livros impressos
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() Jornal impresso
() Revista impressa
() Internet

8-Qual site é mais utilizado por vocé quando faz algum trabalho das aulas de
Literatura?(Marqgue até trés)

( ) baixandolegal.com

( ) brasilgratis.com.br

( ) brasilescolar.com

( ) bussolaescolar.com.br

( ) coladaweb.com

() dominiopublico.com.br

( ) estudopronto.com

( ) foconoconteudo.com.br

( ) geniodalampada.com

() infoescola.com

( ) Wikipédia

() sosestudante.com

( ) trabalhos-prontos-escolares.com
() scholar.google.com.br

() mundoeducacao.com.br

( ) Qutro:

9-Com que frequéncia vocé Ié silenciosamente nas aulas de Literatura?
( ) Sempre

( ) As vezes

( ) Raramente

() Nunca

10-Com que frequéncia vocé Ié em voz alta nas aulas de Literatura?
( ) Sempre

( ) As vezes

( ) Raramente

() Nunca

11-Com que frequéncia seu professor de Literatura Ié para a turma?
() Sempre

( ) As vezes

( ) Raramente

() Nunca

12-Com que frequéncia o professor de Literatura trabalha com a leitura compartilhada,
guando voceé |é com os amigos e discute o texto?

() Sempre

( ) As vezes

( ) Raramente

( ) Nunca
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13-Quantos livros de Literatura vocé leu, na integra (inteiro), na escola, durante o
Ensino Médio, como leitura obrigatoria, a pedido do(a) professor(a)?

() Nenhum

() Trés

( ) Cinco

( ) Dez

() Mais de dez

14-Quantos livros vocé leu, na integra, durante o Ensino Médio, a partir do incentivo
das aulas de Literatura e que ndo tenham sido uma leitura obrigatéria?

() Nenhum

() Trés

( ) Cinco

( ) Dez

() Mais de dez

15-Como vocé utiliza os sites para fazer um trabalho com a Literatura?
() “Copia e cola”

( ) Lé e faz um resumo

() Lé e faz com suas palavras

() Lé e utiliza as palavras do outro como acréscimos as suas conclusdes

16-Quando vocé apresenta um trabalho de Literatura:
( ) Tem liberdade para monta-lo a partir dos seus conhecimentos
() Nao tem liberdade, tem que ser do jeito do(a) professor(a)

17-O(A) professor(a) de Literatura utiliza, com frequéncia, 0s seguintes recursos
didaticos em suas aulas: (Marcar até trés)

( ) Livro didatico

() Internet

() Jornal/Revista

( ) Data Show

() Aparelho de som

() Livros impressos

( )DVD

( ) Tablet

() Celular

( ) E-book

( ) Biblioteca

() Camera fotografica

( ) Filmadora

() Copias de textos e/ou livros
()TV

() Notebook

18-O(A) professor(a) utiliza, com frequéncia, 0s seguintes aplicativos/programas em suas
aulas: (Marcar ateé trés)
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( ) Facebook

( ) Word

( ) Paint

() Power Point
() Whatsapp
() Excel

( ) Blogs

() Publisher

( ) E-book

( ) Fanfiction
() Musicas

() Filmes

() Movie Maker
() Photo editor
( ) Pixton

() Twitter

() Nenhum

19-Nos seus trabalhos de Literatura, quais suportes vocé utiliza com frequéncia:
(Marcar ateé trés)

( ) Facebook

( ) Word

( ) Paint

() Power Point
() Whatsapp

() Excel

( ) Blogs

( ) Publisher

( ) E-book

( ) Fanfiction

() Musicas

() Filmes

() Movie Maker
() Photo editor
( ) Pixton

() Twitter

() Nenhum

20-Com que frequéncia vocé utiliza/consulta os livros da biblioteca nas aulas de
Literatura?

() Sempre

( ) As vezes

( ) Raramente

() Nunca
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21-Com que frequéncia vocé utiliza/consulta os livros disponiveis na Internet nas aulas
de Literatura?

( ) Sempre

( ) As vezes

( ) Raramente

() Nunca

22-0 estudo dos diversos géneros textuais, nas aulas de Literatura, € importante para
sua vida social?

() Sim

( ) Nao

Se sim, por qué?

23-0O que mais vocé gosta nas aulas de Literatura? (Marque até trés)

() Quando acontece a leitura silenciosa

() Quando o (a) professor(a) |é para a turma

() Quando vocé Ié em voz alta

() Quando ha a leitura compartilhada com os colegas

() Quando o (a) professor(a) explica a matéria

( ) Quando o (a) professor(a) utiliza a tecnologia em suas aulas

() Quando leio os livros literarios sugeridos pelo (a) professor(a)

( )Quando o (a) professor(a) mescla diversos recursos: Internet, musica, teatro, imagens,
escrita, entre outros, para dar sua aula.
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ANEXOS



ANEXO A — AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
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GOVERND 2O ESTADO DO ESPIRITO SANTO

SECRETARIA DE ESTADQ DA EDUCAGAQ
SUBSECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD BASICA F PROFISEIONAL

OF/SEDWISEERMN® OO Vitéria, 25 de Foverelro de 2016,
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Senhora Fablani Rodrigues Taylor Costa,

A Secrelaria de Estado da Educagao/SEDU auloriza a execucio de sua pasquisa da
mestrade 'O ensino de fiteratura nas escolas publicas de Ensina Médio do Esplrila Sanio!
por una nerssactiva multiiterana’, & serrealzada na EEEFM Prof® Filomena Quitiba, Pidma
-ES.

Rassaltamos, perante o paracer da Geréncia de Ensino Médic, que

Diante co exposio, ¢ considerando fque o prejeta de pesguisa néo
apresenta crancgrama de aplicacdo dos questionarios e acompanhamanto
as aulas de Lingua Porluguesa da 3° sérle do Ensine Média, somos de
parecer padagogico favoravel, madiante apresantagio & aprovagio de
tal cronograma pelo gestor da unidade escolar & anuéncla do
professor regente, sem prejuizos para o ano letive dos estudantes.
Solicitamos que o produto gerado pelo desenvolvimento da posquisa
seja disponibilizado para a escola participante do mssmo.

Atenciosamente,

0

“_ (5 '1 0 a o8 ()
4. ‘*{5-“». LA Q\rk,\ ke CRa AG
Y \

\WARIA JOSE ANGéLI DE PAULA
Subsecrefaria de Educagao Basica ¢ Profissional

A Senhora,
FABIANI RODRIGUES TAYLOR COSTA
Escela Estadual de Ensine Fundamental o Média “Prof, Filomena Quitiba”



