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RESUMO

A presente dissertacdo analisa praticas de militdncia no contexto da Educacédo de
Jovens e Adultos. Esta pesquisa teve como campo de intervengdo uma escola de
EJA no Municipio de Vitoria/ES. Durante o percurso de pesquisa, estivemos
junto a escola na realizacdo de suas atividades e acompanhamos o trabalho dos
docentes. Atuamos também na producgdo de interface entre esta escola e outros
equipamentos de politicas publicas. Munidos dos estudos de Michel Foucault,
Hannah Arendt e outros autores, discutimos os efeitos de transmutacdes da
militdncia ao longo de sua historia (vanguarda e ativismo) na atuacdo docente.
Apresentamos relatos das OcupacBes Secundaristas, em um breve cenario das
reformas do ensino meédio em um contexto brasileiro atual, com o intuito de
realcar a acdo transformadora que esse movimento exerceu na equipe da EMEF
EJA ASO. Por fim, apontamos a parresia como pratica importante para a
construcdo de um ethos docente militante na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos Professor Admardo

Serafim de Oliveira na aposta por uma militancia menor.

Palavras-chave: Militancia; Educacdo de Jovens e Adultos; Parresia, Ethos.



RESUMEN

El presente trabajo analiza las practicas de militancia en el contexto de la
Educacion de Jovenes y adultos. Esta investigacion se realizé teniendo como
campo de intervencion a una escuela EJA en Vitdria/ES. Durante el transcurso de
la investigacion, estuvimos junto a la escuela en la realizacion de sus actividades
y acompafiamos el trabajo de los docentes. Trabajamos también en la produccion
de una interfaz entre esta escuela y otros equipamientos de politicas publicas.
Dialogando con los estudios de Michel Foucault, Hannah Arendt y otros autores,
discutimos los efectos de las transmutaciones de la militancia a lo largo de su
historia (vanguardia y activismo) en la practica docente. Presentamos al lector
historias de los movimientos de ocupacion de los estudiantes en un breve
panorama de las reformas de la escuela secundaria en un contexto brasilero
actual, con la intencién de realzar la influencia transformadora que ese
movimiento ejercio en el equipo de la EMEF EJA ASO. Por ultimo, sefialamos la
parresia como una practica importante para la construccion de un ethos docente
militante en la Escola Municipal de Ensino Fundamental Modalidade Educacéo
de Jovens e Adultos Professor Admardo Serafim de Oliveira en la apuesta de una

militancia de minoria.

Palabras-clave: Militancia; Educacion de Jovenes y Adultos; Parresia; Ethos.



SUMARIO

1. INTRODUGAOD .....cooeiiceeceeeeee ettt 11
1.1 Carta a professora-predileta...........cccoooereiniiinnisienese s 13
1.2 Historieta: da polivaléncia da escola..........c..ccovveveiiienieccciieesecnn, 15
1.3 Um percurso e a circunscri¢do de um problema de pesquisa......... 20
1.4 ASO: Uma ESCOLA ... 27
1.5 Caminhos MetodolOgiCOS ......cocoiiiririreriiiee e 35
1.6 O Institucionalismo em nossas perspectivas de analise............ 38

2. MILITANCIA: COMO CAMINHAMOS? ...coovivireiiiircrereerenns 49
2.1 MITITANTIA oo s 49
2.2 Dos rastros de militdncias Na ASO ........cccoviiiiiicieiees e 62

2.3 Deslocamentos na militancia-vanguarda: aktivismus e 0S novos
MOVIMENTOS SOCIAIS ..ovviiiieciii ettt st re e sre e s ae e beeene e sreeenes 70

2.4 Entre sujeitos de militancia e pessoalizacdo de causas, um

BENOS MITTTANTE ..o 77
3. ETHOS MILITANTE ..ot 80

3.1 Por uma militAncia MEeNOY .......ccooeriiiiiireceeeee e 80

3.2 Parrhesia: a coragem da verdade.........c.cccoeeieeieiiie e 83

3.3 Sobre a parrhesia na ethopoiesis docente por uma militancia

MENOE e b e e et 87
3.4 Sobre a condicdo humana de agir ........ccccoovviviiiieieien s 92

3.5 Das preciosidades das Militantia............ccccccevvveieiieinecc e 97

4.  EDUCAGAO INDOCIL ..o, 101

4.1 Por andar com 0S que lutam.........ccoeoviiieiieii e 101

4.2 UM cenario de lUta.......ccocoiiiiiiiiii e 103

4.3 Escola sem partido: a falacia da imparcialidade......................... 107

4.4 Passarinhos LIDErtarios ... 112

4.5 Ocupa tudo: contraa PEC 55! ... 117

4.6 A ASO pelos “Ocupa” ... 118



S.

6.

CONSIDERACOES

REFERENCIAS......



1. INTRODUCAO

Este trabalho foi escrito por muitas méos, ruidosos sorrisos e aliangas nem
sempre nitidas.Foi sendo tecido tecendo devagar, entre uma ida e outra a Escola,
entre um livro e outro. Entre uma escrita frenética e dias sem que nenhuma linha
fosse escrita e, a0 mesmo tempo, alinhavada entre os percursos na cidade, na

preparacdo de uma comida, no caminho para um processo seletivo.

Esse trabalho é militante (ndo se trata de um estudo sobre militancia),
pois, no exato instante em que se fazia, transformacdes insidiosas iam ganhando

consisténcia no modo de agir, pensar e intervir no mundo.

Assim, é um trabalho que ndo cabe. Parafraseando Clarice, se precisamos
escrever ao menos ndo sufoquemos as entrelinhas (LISPECTOR, 1984). E as
entrelinhas estdo por estas paginas, com todos os tateios que € produzir uma
pesquisa que se deseja, feita junto aos outros. E 0 que se quer para além destas
paginas: quando o tempo de mestrado terminar, a militdncia, as praticas
profissionais e os desafios cotidianos da Educacdo de Jovens e Adultos seguirdo

convidando a acdo, as transformacdes de si e do mundo.
Por ora, Leitor, convido-o a leitura (e a rasura destas paginas).

O caminho trilhado para a confeccdo deste texto contou com quatro
capitulos que seguem o eixo principal da pesquisa: a aposta por uma ethopoiesis

docente militante na Educacdo de Jovens e Adultos.

Num primeiro momento apresentaremos ao leitor rastros do percurso por
nos realizado, narrando cenas vividas na graduacdo até nossa entrada no
mestrado. Neste capitulo introdutério, procuramos dar contorno ao plano de
forcas atravessado pelos acontecimentos que concatenaram no projeto desta

pesquisa-intervencao.

No segundo capitulo, intitulado “Militdncia: como caminhamos?”,
tracamos um mapa de preciosidades, por meio do qual buscamos discutir 0s
efeitos de transmutacdes na militdncia ao longo de sua historia (vanguarda e
ativismo) na atuacdo docente. O intuito deste capitulo foi o de esbogar um

deslocamento para o conceito de militancia que se faca pertinente para o trabalho



docente na escola junto a qual esta pesquisa foi realizada. Neste direcionamento,
buscamos amparo conceitual nas obras de autores que experienciaram parte das
transmutacGes da militdncia no inicio do século XXI, como Schubert, Scherer-

Warren e outros.

No terceiro capitulo emerge o que, para nés, alimentou todo o percurso
desta pesquisa: Sdo 0S rastros preciosos que apontam a parrhesia como préatica
fundamental para a construcdo de um éthos docente militante na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
Professor Admardo Serafim de Oliveira. Munidos dos estudos de Michel
Foucault, Hannah Arednt, Silvio Gallo e outros autores, buscamos fundamentar a

aposta ética por uma militdncia menor.

Por fim, mas de importancia vital, o quarto capitulo traz ao Leitor relatos
das Ocupacbes Secundaristas, em um breve cendrio das reformas do ensino
médio em um contexto brasileiro atual, com o intuito de realcar a influéncia
transformadora que o movimento estudantil exerceu nas praticas educadoras da
equipe da EMEF EJA ASO.

Ao caro Leitor, desejamos que este texto Ihe produza inquietagbes tdo
moventes quanto aquelas que nos marcaram no trabalho realizado junto aos

professores, estudantes e demais atores da ASO.



1.1 Carta a professora-predileta
Vitdria, 20 de julho de 2016.
Ol4 querida, como vai?

Escrevo esta carta como quem deseja um reencontro. Na realidade,
desejo com vocé um outro novo encontro. Ando temerosa em julga-la pelos
trejeitos faceiros e pelas confiangas desconfiadas, entdo, escrevo para resolver

ISso de uma vez [ou por ora].

Eu a conheci de outros carnavais, mas vocé ndo me conhecia. Via-me,
mas ndo me enxergava. Tinha pressa em transmitir, mas ainda ndo sabia que
poderia compartilhar. Ndo gostava quando a questionava. Nao compreendia que,
na realidade, eu queria saber se poderia, a0 menos um pouco, parecer-me com
vocé. Houve momentos em que eu achei que vocé tinha conseguido entender, mas

como ndo percebia passei a ndo querer mais ve-la.

Isso me incomodava, sabe? Foi criando um nozinho dolorido na garganta,
que cresceu tanto que acabou por ndo caber em mim. Saiu. Virou até mestrado.
Quem diria, ndo é mesmo? Mas olha s6, ndo vim aqui falar de minhas

aquisicdes, queria mesmo era falar dos compartilhamentos.

Mudei de cidade e, ainda assim, continuava a encontrando pelos
caminhos — e vocé me parecia cansada, professora. Entdo, descobri que havia

tantas outras versdes suas que seria improvavel ndo voltar a vé-la.

Num dia desses, quando achei que ja havia me acostumado com sua
[r]existéncia, acabei por me esquecer que vocé ndo foi sempre assim e que,
provavelmente, ja ndo era a mesma de quando te conheci. Inclusive, descobri

que, todo esse tempo, eu reguei em mim um tantinho de vocé.

Os tempos mudam, ja era a hora de crescer, professora... E na urgéncia
de encontra-la de outra maneira acabei tratando-a como uma inimiga.

Esbravejei todo o ressentimento dizendo que ja ndo tinhamos mais tempo para



brincar de [aprender a] ensinar. Eu ndo consegui vé-la, assim como Vvocé

também ndo me viu ha alguns anos.
Que insensibilidade a nossa!

Minha querida, ndo nos machuquemos ainda mais por conta deste
encontro fortuito. Vamos construir outros novos encontros, porque viver requer
que continuemos inventando maneiras de ser. Convido-a, entdo, a ver a novidade

que surge a cada vez que nos encontramos pela cidade.

Dedico-lhe esta dissertacdo advinda de nossos encontros fortuitos, e que

floresceu nos convites para o exercicio de uma sensibilidade subversiva®.

Ligia

! Faco alusdo aqui & dissertagdo de Antonio Martins (2015). Ver JUNIOR, A. M. V. Militancias:
andarilhando por territorios de vida.



1.2 Historieta: da polivaléncia da escola

“O que é importante, ndo sdo nunca as
filiacbes, mas as aliangas ou as
misturas; ndo sdo as hereditariedades, as
descendéncias, mas 0s contagios, as
epidemias, o vento”.

(DELEUZE & PARNET)

No ano de 2005 eu estava com 14 anos e cursava a oitava série do ensino
fundamental®. N&o sei se o leitor reconhecera algo desta situacdo, mas havia

alguns professores com os quais me aliava para a sobrevivéncia na escola.

Por exemplo, havia uma professora de Lingua Portuguesa que, apesar de
ndo ser estatutaria, sempre retornava para a escola onde eu estudava. Fazia tantas
extensbes de carga hordria e cursos complementares, que sua pontuacdo nos
processos seletivos® para o cargo de professor deixava todos os concorrentes para
tras — possivelmente, por isso, ela conseguia escolher sempre a mesma escola

para lecionar.

Eram tantas complementagbes cursadas que, quando chegava o primeiro
dia de aula, n6s ndo sabiamos se ela seria professora de portugués, inglés, fisica
ou quimica. O ano de 2005 seria apenas o primeiro de muitos sendo sua aluna.

Fato é que uma cena daquele ano resolveu me visitar em 2016.

Era recreio e um grupo de alunos amontoados nos bancos do &trio discutia
sobre o quanto estavam enfadados das normas autoritarias da escola. Falavam
sobre certos regulamentos que ditavam desde a cor do cal¢cado ao modo de andar

dos alunos.

2 Com a aprovacdo da lei 11.274, de 2006, a duracéo do ensino fundamental foi alterada de oito para nove
anos, transformando o Gltimo ano da educagdo infantil no primeiro ano do ensino fundamental. Em
decorréncia disso, 0 que antes era a Oitava Série passou a se chamar Nono Ano.

® Os processos seletivos para Regime de Designagdo Temporaria ocorrem anualmente visando a
contratacdo de profissionais para atuar por um periodo especifico nos equipamentos publicos. Essa
ferramenta, que deveria ser utilizada pelo poder pdblico apenas em casos emergenciais, tem sido utilizada
constantemente e caracteriza um meio de burlar a realizagdo de concursos publicos e aponta para a
precarizacdo da profissdo docente, fragilizando tanto o vinculo empregaticio como a continuidade de
trabalho nas escolas.



O recreio, assim como todo tempo que produz prazer, encerra-se numa
velocidade que o corpo ndo absorve... E iSso aconteceu ao som da sirene.
Deveriamos estar em sala antes mesmo que a professora chegasse, mas naquele
dia, naquele recreio, o relégio ndo deu conta de conter as falas indignadas.
Perdemo-nos naquela conversa afiada e, quando nos demos conta, haviamos
ficado do lado de fora da sala — que ja estava com a porta trancada quando

chegamos afoitos. Sabiamos o que isso indicava: encrencal

Sem que fosse preciso uma palavra sequer da professora-predileta, fomos
em direcdo a Coordenacdo para la assinar a temida adverténcia. A assinatura no
livro-negro era um termo de responsabilidade que agia como punicédo, e iSS0 nos
fazia ter cada vez mais medo de manter contato com qualquer pessoa que nao

fosse do ‘grupo dos alunos’.

Acontece que em meio aos passoS pesarosos, sob 0s murmurios de
“estamos encrencados” e “essa serda minha ultima adverténcia”, um dos colegas
disse que, talvez, (bem talvez mesmo!) fosse melhor tentar explicar a professora-
predileta que o atraso ndo fora de proposito e quem sabe entdo poderiamos nos

livrar da punicéo.

Apesar do temor de sermos advertidos em frente aos demais colegas de
classe — e assim virar chacota por semanas — voltamos para a porta da sala.
Batemos. Uma, duas, trés vezes, até que a porta se abrisse. A expressdo facial da
professora-predileta denotava desapontamento e, antes mesmo que a bronca

viesse, perguntamos estrategicamente em unissono:
— Podemos entrar, ‘fessora’? — e la vem a bronca...
— Onde é que vocés estavam? Ja passaram na Coordenacgao?
— Professora, estavamos conversando e perdemos a hora.
— Ah, é?! E 0 que era mais importante que a minha aula?

— Hum... bem... falavamos sobre as normas aqui da escola e de como

elas parecem ser inuteis.



— Inuteis? Vocés estdo questionando a autoridade da escola? — e ali
estava a bronca. O olhar dos outros colegas, absortos em suas cadeiras, nos

diziam o que ja sabiamos: estavamos ligeiramente encrencados.

— Uai, ‘fessora’... Ndo foi a senhora mesma quem disse que a fungdo da
escola é formar cidadaos criticos? Entdo! Também podemos falar sobre o que

pensamos da nossa escola, ndo acha?

A professora-predileta, atbnita, como quem nédo acreditou no que acabara

de ouvir disse:

— Esquecam isso e entrem logo.

**k*

Uma cena sobre a polivaléncia da escola* adentra esta dissertacdo para
narrar um pouco sobre como o interesse pela vida coletiva tem atravessado nosso
percurso de trabalho. No Brasil, a premissa legal é de que as pessoas passem
cerca de doze anos na escola basica, e por isso grande parte das experiéncias
grupais sdo vivenciadas neste ambiente. Esta informacéo parte do pressuposto de
que todos os sujeitos em idade escolar sdo devidamente inseridos na educacdo
basica e ddo continuidade aos seus estudos: das series iniciais ao final do ensino

médio.

Todavia, este pressuposto ndo se efetiva no contexto da educacéo
brasileira. A interrupcdo do tempo de acesso a escola em idade regular é
realidade na populacdo, e foi justamente essa dificuldade de acesso e/ou
permanéncia no processo de escolarizacdo que desencadeou, por exemplo, as
lutas militantes pela implementacdo da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos.

* Aqui faco alusdo aos Colégios Polivalentes criados no periodo da Ditadura Militar. Eram colégios
profissionalizantes, cujas regras se assemelhavam as praticas militares. A escola da historieta ainda é
conhecida em nossa cidade de origem como um Polivalente, e até 2008, o ano em que finalizamos o
ensino médio, suas praticas pedagogicas seguiam repletas de resquicios militarizantes. Para nos, pensar a
polivaléncia da escola requer colocar em analise suas praticas. Tal como na cena narrada, mesmo que a
escola ainda seja povoada por certas légicas disciplinares e meritocratas, também encontraremos nela
praticas de liberdade, que provocam deslocamentos e abertura para outros caminhos e préticas.



Também é habitual o desinvestimento [e descrédito] sobre mobilizacdes
coletivas no espagco escolar. Estas, quando ocorrem, estdo estritamente
direcionadas por um tutor que garanta a ‘ordem’ para a realizacdo das atividades.

Fato € que, ainda assim, encontraremos na escola muitas micro-
movimentacdes que nos incitam a vida coletiva. Ndo nos referimos aqui somente
aos grémios estudantis ou programas sociais no espago escolar, por exemplo;
relembrando esta historieta nos demos conta do potencial subversivo que certas

misturas produzem.

O desenrolar de ideias microrrevolucionarias também se da nos
burburinhos dos intervalos, dos recreios, das conversas nos bancos - muitas vezes
tdo distantes das salas de aula! (e que, talvez por isso, acabam por nos distanciar
de algumas durezas). Ndo que as aulas ndo sejam espacos criativos, de luta e de
producdo de comum, é que ainda estamos em vias de construcdo de uma

Educacdo que comporte os burburinhos transversais em meio a aula.

Aos poucos, como no trabalho de pequenas formigas, vamos
desamontoando a dureza para criar porosidade na escola. Militancia é exatamente
isso: buscar porosidade nos terrenos mais sedimentados, para entdo fazer passar o
ar que alimenta a vida em coletividade. Mais adiante, apresentaremos uma
espécie de mapeamento das militdncias e dos movimentos que nelas produziram
porosidade; em seguida discutiremos sobre a complexidade do conceito de

militancia na construcdo de um ethos docente militante.

Ora, mas como se construiu esse nosso interesse pela militancia?
Justamente dos contagios, dos atrasos no recreio, das problematizagbes que
geravam adverténcias ineficazes, das praxis que disseminam ideias ainda que
seus autores ndo compreendam sua importancia. As aliancas tecidas no periodo
da escolarizagdo foram cruciais para 0 nosso interesse por uma educagdo que

comporte os burburinhos, as aliangas, 0s contagios.

So6 formo aquilo que sou.

Sala de aula também é luta.



Afinal de contas, o que te traz de volta a escola?

Tem docéncia que dociliza®.

® Falas de professores da Escola Professor Admardo Serafim de Oliveira extraidas no contexto dos turnos
de Formac&o Continuada.



1.3 Um percurso e a circunscricdo de um problema de pesquisa

Escrevemos esta dissertacdo comecando por um tempo anterior a ela, um
tempo que a pertence e a ela se mistura. Um exercicio que criou oportunidade
singular de olhar para as histérias que esta pesquisa comporta, com 0s olhos de

quem a construiu e foi por ela construido.

Recontar o que se passou faz com que nos atentemos ao como a historia
nos deixou marcas. Além do mais, falar da historia propicia manter viva a forca
das lutas que a fizeram. E € por isso que dedicamos um precioso tempo de escrita
para contar ao leitor um pouco do que se passou. Falaremos de como 0s rastros
da realidade vivida se transformaram em questionamentos de pesquisa (e que se

desdobraram na presente dissertacéo).

Assim, pedimos ao leitor que ndo se apresse em encontrar de imediato o
problema de pesquisa, antes se atente ao que deu contorno a ele. Agora devem
nos interessar, mais do que os fatos, os rastros por eles deixados na histéria das
praticas educadoras que compuseram nossas andancas pelo mestrado.

Iniciamos a graduacdo em Psicologia na Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes) no ano de 2009 com um objetivo fixo: obter uma capacitacdo para
exercitar uma docéncia diferente da tradicional, e depois, quando estivéssemos
‘prontos’, buscariamos o ingresso noutra graduacdo. A principio, nenhum
interesse em destrinchar os conhecidos paradigmas mente-corpo, individuo-
sociedade (jargbes da Psicologia difundidos na atualidade). Nosso foco era
‘apenas’ construir um corpo psi que permitisse a criacdo de um corpo educador,
distinto da maioria daqueles que conhecemos no periodo em que cursamos a

educacdo basica.

Acreditavamos fielmente que a Psicologia concederia os aparatos técnicos
para exercer essa tal ‘educagdo outra’, no entanto, a complexidade desta
afirmacao estava distante de ser por nés compreendida. Qual psicologia e como
ela nos legitimaria a educar?, e o mais intrigante, o que, dentro dessa

psicologia, poderia legitimar o exercicio da docéncia?



Conforme passdvamos pela graduacdo, a intencdo de realizar uma
licenciatura foi deixada de lado, dando lugar a outros tantos anseios.
Compreendemos que ser educador ndo implicava ter uma licenciatura plena ou
sequer um bacharelado, mas passa pela invencéo de outras formas de enxergar as
nuances, 0s processos transformadores da Histéria. Nesse direcionamento, 0s
contetidos escolares ndo serdo mais apenas transmitidos visando uma melhor
assimilacdo, mas sim, serdo pensados e desenvolvidos juntamente aqueles para 0s

quais sdo orientados.

Analisar sua propria atividade e almejar sempre o fazer-junto sdo o0s
desafios que deveriam ser o direcionamento ético de qualquer trabalhador social.
Foi dessa maneira que, na propria Psicologia, percebemo-nos buscando fortalecer
uma docéncia que olhasse para 0 mundo como mais que um conjunto de
contetdos abstratos a serem devidamente tratados e tornados concretos. Eis,
entdo, o desafio maior: construir uma pratica educativa pautada numa Educacéo
conjunta e implicada com as realidades experienciadas pelos estudantes, e atenta

a como a escola tem construido significancia para estes sujeitos.

Compreendemos que, neste momento, é preciso elucidar ao leitor aquilo
que chamamos de praticas. De acordo com Abreu (2016), para Michel Foucault
praticas nada mais sdo do que nossas a¢Oes; na verdade, trata-se do modo como
fazemos e gerimos nossas agdes. Para analisar regimes de praticas, € preciso que
nos desloquemos de uma visdo intimista e fenomenoldgica dos sujeitos e dos
fendmenos sociais para pensar nas reverberag6es que elas tém na realidade destes
sujeitos (ABREU, 2016). Falar das agdes partindo de um ‘caminho inverso’, ou
seja, olhando para os efeitos que concernem a gestdo destas praticas e ndo mais

reduzi-las ao status de causa da existéncia dos efeitos.

Nesse delinear, nossos investimentos para ‘uma’ docéncia foram se
tornando outros, vislumbrando, na Psicologia, um caminho possivel e ndo mais
uma regra para tal. As trés disciplinas da grade curricular da graduacdo, que
tinham como énfase produzir encontros entre a Psicologia e a Educacdo — a saber,
Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem (conhecidas pelos estudantes

como PEPA’s) —, foram cruciais para despertar em nds um olhar critico sobre a



escola, sem perder de vista o teor ético que nos direciona para o cuidado com 0s

processos que a compdem enquanto instituicéo.

E ainda que reconhecendo tamanha importéancia, ndo nos bastava estudar
nos livros aquilo que outros pesquisadores disseram sobre a Educacdo, suas
capturas e potencialidades. Era (e ainda é) fundamental que vivenciassemos as
praticas para, assim, poder transforma-las. Afinal, apostamos que a producgédo de
conhecimento passa pelo exercicio de inventar outros olhares para aquilo que se
investiga. Trata-se de colocar para nossas praticas de pesquisas uma questdo que
é crucial: para que(m) se investiga e como manejamos 0s desdobramentos da

atuacdo do pesquisador/educador/profissional em Psicologia?

Portanto, ndo nos basta observar um campo de investigacdo, pois €
imprescindivel que os efeitos produzidos pela pesquisa sejam pertinentes ao
campo a que ela se dedicou. Logo, o compromisso do pesquisador precisa ser
pautado em modificar uma determinada realidade de acordo com as necessidades
do objeto de pesquisa e ndo com o ‘objetivo’ do pesquisador®.

Ainda durante o percurso da graduacdo, ndo encontramos algum programa,
projeto ou pesquisa em Psicologia que estivesse aberto, naquele momento, a
receber extensionistas ou pesquisadores, e que oferecesse a oportunidade de
exercer um trabalho interventivo em escola. Como anunciado, foi justamente o
incbmodo nutrido pela experiéncia de estudarmos em escolas publicas, cujo
projeto pedagdgico se pautava mais na adequacdo a sociedade do que na
producdo de sujeitos capazes de interrogar as formas vigentes, que nos muniu de
inquietude até o mestrado. Inclusive, foi com este incbmodo que nutrimos a

vontade de uma docéncia, de outra escola.

Deparamo-nos, entdo, com ‘uma’ Psicologia distinta das tradicionais, nem
melhor, nem pior, apenas distinta. Uma que experienciamos como um

acontecimento, repleta de aprendizagens que deslocaram muitas de nossas

¢ Utilizamos o termo pesquisador em virtude desta certa imersdo no universo académico que o mestrado
nos solicita, mas o leitor pode modifica-lo para um outro termo que Ihe seja agora apropriado: educador,
professor, psicdlogo, trabalhador social, etc.



impressdes sobre a escolarizagdo’. Experiéncia esta que foi sustentada num plano
coletivo, de produgdo de comum entre estudante e docente, objeto e pesquisador,
universidade e comunidade. Uma Psicologia que afirma a indissociabilidade entre
0 que produzimos no campo de atuacdo e na Academia [e que, apesar de
existirem grades fisicas, ndo deve haver separagdo entre universidade e

sociedade].

O encontro com a Andlise Institucional tem subsidiado, assim, um
exercicio de desconstrucdo do ressentimento pela escolarizacdo, por meio do qual
espreitamos uma Educacdo que habita o espaco escolar sem se ater a ela como
unico modo de producdo e compartilhamento de conhecimento. Por este viés,
compreendemos a escolarizagdo como uma tentativa complexa de padronizar os
processos de aprendizagem — quando, por nossas andlises, acreditamos que estes
deveriam ser compostos por praticas (escolares e ndo-escolares) que ultrapassem

uma transmissibilidade conteuditisca.

Pela 6tica foucaultiana®, o curriculo da escolarizacdo pode ser lido como
uma arte de governar que abarca, também, praticas disciplinares de restricdo dos
corpos. Essa disciplinarizacdo é feita com acdes de vigilancia, que delimitam a
conduta dos sujeitos por meio de ameacas e da punicdo propriamente dita — seja
ela a adverténcia, a exposicdo do “fracasso” e/ou a expulsdo do estudante do

espaco escolar (FOUCAULT, 2012).

Até mesmo os conteudos a serem aprendidos sdo serializados e a condicéo
para aprovacdo nas etapas do ensino estd pautada na meritocracia. Neste sentido,
a escolarizacdo é garantida constitucionalmente pelo Estado brasileiro como uma
oportunidade de acesso a Educacdo que, no entanto, desconsidera friamente as

diferencas marcadas pelas condic¢des sociais dos estudantes.

’ Fazemos mencdo ao conceito de escolarizagio compreendendo que seus efeitos vdo além da insercéo e
da permanéncia do estudante no sistema de ensino na idade apregoada por lei. A escola, como espaco de
socializagdo, ndo pode ser vista apenas como canal de transmissdo de conhecimento, mas sim como uma
possibilidade para exercer praticas educativas e que causa impactos diretos e indiretos na vida social. No
entanto, meu percurso na vida escolar em certos momentos foi marcado pela atualizagdo da ldgica do
controle pela via da disciplinaridade, despertando, assim, uma vontade de desobediéncia para testar
alguns limites da escola. A escolarizagdo ndo é, entdo, o Unico canal de producdo e transmissdo de
conhecimentos.

® Para maior elucidacdo, ver: GALLO, S. Foucault: (re)pensar a educagéo. In: Alfredo Veiga Neto;
Margareth Rago. (Org.). Figuras de Foucault. 1ed.Belo Horizonte: Auténtica, 2006, v. 1, p. 253-260.



No que concerne as praticas escolares, aliamo-nos aos movimentos que
buscam fortalecer sua reinvencdo. Se apostarmos numa Psicologia que se preze a
encaixar o sujeito em moldes disciplinares, estaremos apenas corroborando com a
I6gica deste sistema educacional meritocrata. Assim, analisamos que a Psicologia
deveria entrar na Educacdo ndo somente para explicar fenbmenos e tratar

condutas, mas sim para romper paradigmas de dominacéo e assujeitamento.

Apenas nos dois Ultimos semestres da graduacao € que nos foi possivel adentrar o
cotidiano escolar. Essa oportunidade foi possivel devido a um grupo de
estudantes, que promoveu uma ocupacdo ao prédio da Psicologia da Ufes® e
pautou a criacdo de um forum para discutir as praticas presentes no curso, além
da abertura de estagios que, de fato, interessassem aos estagiarios.
Questiondvamo-nos: como um curso que problematiza a manutencdo de escolas
que agem como moldes-formas chegou a este adormecimento no que concerne a
atuacdo do psicélogo no campo da Educacdo? Por isso, essa dissertacdo é
também composta por rastros da luta de um grupo de estagiarias do nono periodo

para garantir uma experiéncia em Psicologia Escolar.

Ja no campo de atuacdo do estagio curricular, uma escola localizada no
municipio de Serra/ES, este grupo se deparou com praticas ja conhecidas e pode,
de certa forma, trabalhd-las — ainda que com um lugar de estagiarias bem
demarcado pelo corpo docente daquela escola. Encomendas para a realizacdo do
trabalho eram feitas delimitando severamente nosso campo de a¢do: ao grupo de
estagiarias em Psicologia cabia a tarefa de identificar os desvios na conduta dos
estudantes, tratd-los e devolver estes sujeitos a sala de aula com os problemas
resolvidos. Para nds, isso marca mais uma caracteristica do processo de

escolarizacdo: hierarquizacdo das funcgdes.

Nesta escola, concretizava-se o desafio de lidar com uma gestao
autoritaria que englobava todos os niveis de trabalho no espaco escolar: os

discursos dos docentes e gestores rechacavam as anélises que apresentdvamos e

% Este movimento ocorrido em 2013 ficou conhecido na psicologia como OCUPE CEMUNI VI e recebeu
0 apoio de outros cursos como o de Nutri¢do, Servigo Social, Arquitetura e Urbanismo e Ciéncias Sociais.
Cobrimos as paredes do prédio com papel cenario e disponibilizamos giz de cera para que os estudantes e
servidores escrevessem naquele espaco o que pensavam sobre o curso, principalmente sobre a mudanga
da grade curricular que estava em processo e o que poderia ser feito para melhora-la.



recusavam, veementemente, a possibilidade de um trabalho com os professores.
Toda e qualquer responsabilidade sobre as situacdes-problema que a escola
vivenciava era atribuida aos estudantes e a realidade social em que estes estavam
imersos. A estigmatizacdo da periferia era fortemente presente nas praticas

daquela escola.

A analise que produzimos a partir destas cenas € a de que muitos
educadores clamam pela presenca do profissional em Psicologia na escola, mas
ndo sabem como lidar com ela. Isso ocorre porque a Psicologia que se busca
numa Educacdo hegemoénica € aquela condutivista, adequadora e moralizante.
Ora, assim o que se pretende ndo seria fomentar a formacdo de sujeitos criticos,
mas sim condensadores de conteudos escolares, decoradores de normas e seres

ndo argumentativos.

Em meio a esta narrativa, ha outras tantas que compdem nosso percurso
como psicéloga. Destacamos também a Extensdo Universitaria como importante
porta de entrada para a atuacdo profissional — meio pelo qual realizamos parte
das intervencdes aqui narradas, tanto realizadas em escola quanto noutros

equipamentos de politicas publicas.

Assim sendo, no ano de 2010, envolvemo-nos com a criagdo de um projeto
de extensdo que se dispunha a conhecer a populacdo em situacdo de rua que
habita a cidade de Vitdria e a mapear, junto a estes sujeitos, suas redes de apoio
(a de solidariedade municipe e principalmente a de politicas publicas). O objetivo
principal do projeto era conhecer os modos de vida da populagdo em situagdo de
rua, seus desafios e estratégias de sobrevivéncia na cidade e, além disso,

promover com eles o conhecimento de seus direitos sociais.

Nos caminhos andarilhados pela Extensdo Universitaria, foi que nos
deparamos com a militancia como campo de atuacdo. Este contato se deu porque
0 papel de uma das frentes de trabalho do Projeto Andarilhos: construindo outros

caminhos na cidade era de apoiar as acdes do o Movimento Nacional de



Populacdo em Situacdo de Rua (MNPR/ES). Por meio do apoio institucional™ ao
MNPR/ES, buscamos criar alguns espac¢os de didlogo sobre o acesso as politicas
publicas de Saude, Educacdo e Assisténcia Social. Por conseguinte, no ano de
2012, fomos convidados a auxiliar na realizacdo do | Congresso Nacional de
Populacdo em Situacdo de Rua “Protagonizando Histéria e Garantindo

Direitos”, em Salvador/BA.

O contato com um movimento social, que a duras penas tentava conquistar
espaco no cenario de lutas pela visibilizacdo das questdes pertinentes a populagao
em situacdo de rua, despertou em nds o interesse em conhecer outros coletivos e
suas pautas de atuacdo. Assim, nossa aproximagdo com a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Modalidade Educagdo de Jovens e Adultos Professor
Admardo Serafim de Oliveira (EMEF EJA ASO), territério no qual a presente
pesquisa foi realizada, aconteceu, primeiramente, durante o periodo de atuagao

na Extensdo Universitaria com a populacdo em situacdo de rua de Vitoria.

A EMEF EJA ASO nos foi apresentada como uma escola de Educacgéo de
Jovens e Adultos que apoiava 0 MNPR/ES - informacdo esta que adquiriu mais
sentido quando o grupo de extensionistas conheceu o trabalho desenvolvido numa
das salas de aula da EMEF que, até o presente momento, esta localizada dentro
do Centro de Referéncia Especializado para Populacdo em Situacdo de Rua
(Centro Pop) de Vitdria.

Encerrado o percurso da graduacgdo, decidimos apostar no mestrado em
Psicologia Institucional como um caminho para discutir praticas em docéncia e
seus efeitos na Educacdo [enquanto um campo profissional]. Uma inquietacdo
persistia: 0 que aquelas praticas (conhecidas na época em que nds éramos 0S

estudantes) poderiam nos dizer sobre 0 modo como a Educacdo esta organizada?

A militancia como problema de pesquisa emerge bem adiante, quando ja
estdvamos acompanhando o cotidiano da EMEF, e, neste acompanhar, um outro
qguestionamento se fez: como as praticas educadoras, e ndo mais escolares, se

engendram na vida dos sujeitos produzindo vetores de subjetivacdo?

10 para mais informaces sobre apoio institucional, ler: MAERSCHNER, R. L.; et al. Institutional
support-reordering of work processes: seeds sown for reflection-inducing management. In:
Interface-Comunicagdo, Saude, Educacéo, v. 18, p. 1089-1098, 2014.



1.4 ASO: Uma ESCOLA

A EMEF EJA ASO é um estabelecimento de Educacdo de Jovens e
Adultos que trabalha com a perspectiva de inclusdo social pela via da Educacéo
Popular, e, apesar do longo percurso de luta para sua criacdo, sua efetivacdo
como um estabelecimento da rede de ensino da Prefeitura Municipal de Vitoria
(PMV) € recente — aproximadamente seis anos.

A histéria da construcdo da proposta de uma EMEF na modalidade de EJA
em Vitéria comecou com a implementacdo de projetos de alfabetizacdo
desenvolvidos a partir da demanda de escolarizacdo dos servidores municipais da
PMV. O periodo de duracdo destes projetos foi de, aproximadamente, cinco anos
(2005-2010)°.

A época, tendo em vista a importancia de manter a continuidade do
processo de escolarizacdo e da oferta integral do servico, acdes de varios setores
da administracdo municipal, em conjunto com o Nucleo de Educacdo de Jovens e
Adultos da Ufes (NEJA/Ufes), foram realizadas para a garantia de insercdo da
modalidade de EJA nas Diretrizes Curriculares do sistema educacional da cidade

de Vitdria.

A ASO, portanto, trata de “pensar a educagdo como ato politico, ndo
neutro, no qual se fazem opcdes e as quais modificam 0s tempos e espacos
vividos pelos homens ¢ mulheres” (KAEFER, 2009, p. 60). Ag¢bes de cunho
politico sdo aquelas que provocam variacdes nos exercicios do poder.

A organizacdo da Educacdo brasileira é caracterizada por uma divisdo
hierdrquica de sua gestdo: as escolas respondem as secretarias (municipais ou
estaduais), que prestam contas as superintendéncias que, por sua vez, estdo sob a
jurisdicdo do Ministério da Educagdo. Nesta diagramagdo, os estudantes
ocupariam o lugar de receptores, inviabilizados de participar das decisdes

tomadas por todas essas instancias sobre o processo educacional.



Das trés principais politicas puablicas do Brasil (Educagdo, Saude e
Assisténcia Social), a Educacéo é a Gnica que ndo aderiu & participacdo social**
em sua gestdo. A maioria dos Conselhos de Escola tém suas a¢fes focadas na
fiscalizacdo de recursos sem, no entanto, ter poder de decisdo sobre a

operacionalizacao destes.

Na ASO, os membros do Conselho de Escola sdo convidados a compor as
reunibes semanais da equipe gestora para debater e construir 0s
encaminhamentos pedagogicos pertinentes. Isso implica dizer que, com a postura
de prezar por um curriculo que extrapole a funcdo académica e que dialogue com
a realidade de seus estudantes, esta EMEF vai a contramdo da proposta
hegemonica de escolarizagédo e, desta forma, produz enfrentamentos na hierarquia

do sistema educacional.

A EMEF EJA ASO, cuja historia tem sido trilhada por caminhos de
militdncia, recebe seu nome em homenagem as contribuicbes do professor
Admardo Serafim de Oliveira para a Educacdo de Jovens e Adultos no Espirito
Santo. Admardo foi um filésofo capixaba que se aliou a Paulo Freire na luta pela
democratizacdo da Educacdo no Brasil. Foi docente do Departamento de
Filosofia da Ufes e, posteriormente, do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacédo desta mesma universidade. Durante parte dos anos da Ditadura Militar
no Brasil, ele viveu com sua familia em exilio no Canad4, pais onde conquistou a
titulacdo de doutor. Suas pesquisas foram direcionadas para a producdo de uma
educacdao critica voltada para as classes populares e 0s conhecimentos por elas
desenvolvidos. Foi uma figura importante para a educa¢ao no estado do Espirito

Santo.

Desta maneira, em memoria a histéria de vida deste educador, esta
Escola recebeu o nome de “Admardo Serafim de Oliveira” e foi criada
pela Lei 8.059 em 22 de dezembro de 2010 com o objetivo de garantir
o direito publico subjetivo de conclusdo do Ensino Fundamental aos
jovens e adultos que residem e ou trabalham na Capital. Sua criacdo
consiste em mais uma a¢do de ampliacdo da oferta de vagas no
Municipio de Vitdria da modalidade de educacdo de jovens e adultos
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA EMEF, 2014, p. 5).

1 A participaco social é um dispositivo utilizado para o controle das acdes das politicas ptblicas. Suas
instancias sdo compostas por Conselhos Locais, Municipais e Estaduais, que se reinem a nivel nacional
nas Conferéncias para discutir os rumos técnicos e orcamentos para a operacionalizagcdo dos sistemas
tanto de Saude quanto de Assisténcia Social.



A descentralizacdo tem sido utilizada pela equipe da ASO como
dispositivo de intersetorialidade e de facilitagdo do acesso a Educacdo. E neste
direcionamento que a escola tem suas salas de aula distribuidas pela cidade de
Vitoria, estando algumas inseridas em equipamentos da Politica Nacional de
Assisténcia Social (Centro de Convivéncia da Terceira ldade, Centro de
Referéncia Especializado em Populacdo em Situacdo de Rua, Nucleo de Incluséo
Produtiva e Nucleo de Integracdo Social de Pessoas ldosas), além de uma (01)
sala de aula situada em uma Unidade Bésica de Saude, uma (01) na Secretaria
Municipal de Meio Ambiente, duas (02) na Escola de Ciéncia e Fisica, e duas
(02) no Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos/UFES. OQutra caracteristica
importante da EJA no municipio de Vitdria é a deliberagdo do turno de trabalho
das sextas-feiras como espaco para a realizacdo de Formacdes Continuadas e

planejamento de acdes da equipe.

No municipio de Vitoria, ela é reconhecida por seu histérico de lutas no
que concerne ao direito a educacao basica de qualidade — fato que tem propiciado
que a ASO se torne referéncia na comunidade académica para o desenvolvimento
de pesquisa cientifica na area da Educacdo. A insercdo de projetos de pesquisas
em Psicologia nesta vem ganhando espacgo, bem como o apoio dos profissionais.
Em 2014, por meio de decisdo tomada junto a uma doutoranda (hoje, professora
do Departamento de Psicologia da Ufes e do Programa de Pds-Graduagdo em
Psicologia Institucional), a escola convidou varios programas de pés-graduacdo
da Universidade Federal do Espirito Santo a estabelecer uma parceria de
trabalho. Todavia, apenas o Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia
Institucional (PPGPSI/UFES) aceitou o convite e prop6s a realizagdo de uma
pesquisa-intervencdo® junto 8 EMEF. Atualmente, ha cerca de 10 pesquisadores

de diferentes areas, desde a graduacao ao p6s-doutorado.

O grupo de pesquisadores em Psicologia Institucional adentra o territorio
da ASO com o intuito de provocar pensamentos sobre o cotidiano da escola e

didlogos sobre as multiplicidades que ela comporta. Criar e sustentar junto aos

12 Intitulada “Pesquisa-Intervengdo por via de uma educacéo estética: politicas formativas na Educagéo de
Jovens e Adultos”, esta investigacdo, da qual fago parte como pesquisadora colaboradora, estd em
processo de realizagdo e conta com fomento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa e Inovacao do Espirito
Santo (FAPES). Abrange estudantes da graduagcdo em Psicologia da UFES, bem como pesquisadores
vinculados ao mestrado e ao pos-doutorado do PPGPSI/UFES.



professores espacos onde consigamos visualizar a emergéncia dessas
multiplicidades e do sentido do seu proprio trabalho, foi este o desafio que

acolhemos junto a escola.

Convocar a repensar outra educagdo enquanto a construimos. Embasada na
experiéncia desta pesquisa de mestrado e nas acdes da equipe escolar, ousamos
afirmar que a ASO é esta escola: que faz parte da maquinaria enquanto a
desmonta e abre passagem para outra realidade. Com essa mesma intensidade, a
equipe da ASO nos provocou a despir de alguns especialismos para mergulhar no

cotidiano da escola.

Por diversas vezes, nosso intenso envolvimento com as agbes da escola
causou dificuldades para exercitarmos a pratica analitica. Ndo nos referimos, no
entanto, a necessidade de se distanciar da EMEF para analisar as dinamicas
presentes ali. Ao contrario, envolver-se no campo de pesquisa foi crucial para
nosso trabalho. O que queremos dizer é que, muitas vezes, nés também fomos
capturados pelos ‘encantos’ da ASO — e de pesquisador passamos a ser também

atores da escola.

Distanciar-se do cotidiano da ASO nos meses finais do mestrado foi um
dos maiores desafios desta escrita, justamente porque esta pesquisa € voltada
para discutir um engajamento que sé se d& na relacdo com o outro. Apostar na
constituicdo de um ethos docente militante pela via da parrhesia sem a presenca
de seu interlocutor nos paralisou em alguns momentos. Por este motivo,
buscamos outros canais de contato com os docentes durante a finalizacdo da

producdo do texto final da dissertacéo.

O contato direto com a institucionalidade da escola, j& como pesquisadora
vinculada a po6s-graduacdo, ocorreu de forma bastante diferente de quando o
vivenciamos na condicdo de extensionista e militante. Um primeiro
estranhamento se deu frente ao ritmo acelerado daquela equipe, que as 7h da
manhd ja se embrenhava em discussdes acaloradas e atravessadas por demandas
urgentes advindas da Secretaria de Educacdo. Urgéncias que, em alguns
momentos, faziam com que outras pautas também importantes precisassem ser

deixadas de lado.



Como uma escola que se implica em transformar e conhecer territorios
existenciais dos mais variados, sua rotina de trabalho esta sempre permeada de
situagcbes urgentes. Esses sdo alguns dos motivos que ainda fazem com que a
ASO raramente desacelere seu o ritmo de trabalho: estudantes que néo
conseguem mais frequentar as aulas porque ndo tém condicdes financeiras para o
deslocamento; casos de saude mental cuja assisténcia necessaria ainda ndo fora
prestada [ou sequer é conhecida]; conflitos territoriais devido a influéncia do

trafico, etc.

Quando passamos a frequentar a ASO como campo de pesquisa, certos
problemas da ordem das relagbes no processo de trabalho se passavam.
Acompanhavamos, também, o grupo de estagiarias do curso de Psicologia que
atuava em dois turnos. Os relatos que surgiam nas supervisGes de estagio
expuseram algumas situacBes do cotidiano da escola que causavam

desentendimento entre os professores.

Uma pesquisadora (atualmente professora da Ufes) que j& atuava l& ha
pelo menos trés anos e auxiliava na orientacdo do grupo de estagio, dizia-nos
sobre impressdo de que determinados professores pareciam “impermeaveis”. Para
ela, eles realizavam suas atividades importando-se apenas com a aplicagdo do
conteudo, fazendo uso de didaticas que ndo se aproximavam da realidade dos
estudantes. Por outro lado, ela também narrou a existéncia de movimentos
reativos por parte dos mais antigos, que rechacavam essas praticas sem,
aparentemente, buscar o estabelecimento de dialogo entre o corpo docente. Era
comum que ocorresse a evasdo de professores que eram novatos na EJA e/ou que
ndo compreendiam de pronto a dinamica da escola, bem como sua postura

politico-pedagdgica.

Nas reunides do grupo de estagio, analisivamos este cenario como o
esgarcamento resultante de uma trajetoria de enfrentamentos politicos que a

“vanguarda” da Admardo ainda tem vivido™. Assim, compreendemos que um

B3A atuagéo deste grupo nio cessou quando a escola fora criada. Isso porque ainda tem sido preciso pautar
junto aos érgdos gestores condicdes para a consolidacdo da ASO na rede de ensino. A permanéncia das
salas de aula nos equipamentos publicos, bem como abertura de novas turmas e a aquisicao de materiais
didaticos sdo exemplos desse histérico de enfrentamentos que precisam se reconsolidar a cada troca
administracdo municipal.



constante estado de alerta pode ter sustentado essa impaciéncia para acolher um

novato.

Ao deixar de lado as noc¢Oes do senso comum sobre bom e ruim, essas
cenas nos fizeram repensar o anteprojeto'* submetido para o ingresso no curso de
pos-graduacdo. N&o fazia sentido discutir uma problematica que, naquele
momento, ndo era de crucial importancia para a ASO — ainda que situagdes
pertinentes ocorressem no cotidiano da EMEF.

A principio, chamou-nos atencdo a polémica em relagdo a militancia na
ASO. Por vezes, comparecia a localizagdo da militdncia como propriedade de
determinados professores/ou mesmo de um grupo da escola — ndo raro
denominados de blindados e/ou pareddo, demarcando uma polarizagdo entre

professores militantes e ndo-militantes™.

Se por um lado a militdncia “blindava” alguns sujeitos e ndo dava margem
para discutirem suas praticas, esse habito polemista/polarizador também
dificultava as relacdes na ASO. Contudo, ainda que fosse um modo denunciativo,
essa polémica urgia de ser discutida. Era preciso que emergisse um analisador

para criar condi¢des para que a palavra, o ndo-dito, confrontasse a situacao.

Com essa questdo incdbmoda e nem sempre nitida, compreendemos que a
militdncia emergia como problemdatica a ser debatida naquela escola.
Aprofundaremo-nos mais nesta questdo num tdépico que tratard dos rastros de

militancia vislumbrados na ASO.

Neste contexto, ainda ndo nos parecia fazer sentido que uma escola
apoiasse pautas sociais. Como descrito anteriormente, o fato é que ndo se tratava
de uma escola tradicional. Ao conhecer um pouco de sua histéria foi que
conseguimos compreender a importancia da existéncia de um estabelecimento

publico de ensino com diretrizes populares e democraticas de atuacao.

YA principio tinhamos como proposta de pesquisa problematizar os processos de produgdo de sadde e
adoecimento no trabalho docente.
15 Trataremos deste assunto no tépico Avant-Garde.



Por compreendermos que uma pratica de investigacdo de perspectiva
institucionalista ndo poderia ser adequadora, cujo problema de pesquisa fosse
langado ao campo sem produzir com ele nenhum sentido para sua realidade,
atentamo-nos ao que ela nos demandava naguele momento. Assim, no cotidiano
de trabalho, o projeto de pesquisa foi tomando outros rumos e 0 que a principio
pretendiamos investigar — as relacdes entre o trabalho e producdo de salde — se

direcionou a outra problematica.

Foi nos muitos chdos e territorios que a ASO habita que o problema de
pesquisa transgrediu a nossa proposta inicial e emergiu: problematizar e propor
didlogos entre as militdncias para a constru¢cdo de um éthos docente militante.
Enquanto rastredvamos praticas cotidianas que vao além da institucionalizacdo da
militAncia, deparamo-nos com tentativas sutis de resistir ao esvaziamento do

espaco escolar.

Para além do que narramos até entdo, existem elementos que ndo seréo
jamais traduzidos em palavras, o que faz esta dissertagdo ser incompleta, ndo por
incompeténcia ou descaso daqueles que a produziram e, sim, porque a
incompletude é um afeto que move as vidas que, polifonicamente, a escreveram.
A incompletude ndo é um defeito. Para nds, ela enuncia o desejo de continuar
movendo, escarafunchando a vida para produzir algo novo dela sempre que

possivel.

O fora-texto (tudo aquilo que é deixado nas entrelinhas do trabalho de
pesquisa, que ndo ganha status de escrita, mas que ao mesmo tempo,
insidiosamente, a guia e a transforma) de que falamos é o presente que o
mestrado nos concedeu: as delicias e as tristezas de se urdir e se fazer escola,
uma outra escola. Conhecer a dimensdo cotidiana de uma ética docente e

provocar rupturas nestas engrenagens que apontem para a poténcia da escola.

De uma coisa temos certeza: ndo intentamos nos tornar especialistas em
absolutamente nada. Esta dissertacdo € mais um rastro que alicerca a construcdo
de uma jornada de continua aprendizagem. Pelo desejo de buscar uma nova

aprendizagem com a militancia [no reencontro com a ASO], mobilizamo-nos,



durante este percurso, a investigar a construcdo de um éthos docente militante na

Educacdo de Jovens e Adultos.

A coragem da verdade, conceito que sustentou esta investiga¢cdo por uma
ética militante docente, é o exercicio de um desejo por outra vida (Paulo Freire
possivelmente a visualizaria como uma pratica de liberdade). Liberdade, para
nos, € uma construgdo cotidiana e exercitd-la requer a criagdo de meios para
enxergar as capturas que nos perseguem [e que ndo vém somente das estruturas
de gestdo superiores a escola]. Trata-se de inquerir os microfascismos em nossas
praticas, ou seja, aquilo que nos faz desejar um poder soberbo sobre a vida do

outro (seja ele estudante, professor, técnico, comunidade, etc).

Pelas experiéncias que vivenciamos no territério de pesquisa, parece-nos
que, na ASO, exercitar liberdade €é sustentar apostas que prezem por uma
microssensibilidade cotidiana nas praticas docentes. Neste direcionamento,
colocamo-nos a investigar a seguinte questdo: como seriam as relacdes
estabelecidas entre as militancias e a coragem da verdade na constru¢cdo de um

éthos docente militante na Educacao de Jovens e Adultos?

Uma coisa é indiscutivel, que quando a gente conhece a histéria da
pessoa a gente passa a enxerga-la de outro jeito. Vou lembrar aqui o
dia da apresentacdo da Ligia [...] nos primeiros vinte minutos, vocés
lembram? Ela fala dela, e acho que ela traz para as pessoas noventa
por cento de novos dados. Isso uma pessoa que estd com a gente
constantemente. Olha, 90% de uma nova historia para um grupo que
estd aqui produziu outras reflexbes. Tudo bem que foi o proprio
sujeito que falou da historia e ndo tem nenhuma questdo da ordem de
davida ética, mas tem uma certeza, ou a possibilidade. Possibilidade
que eu acredito. De que ao contar a historia dela nos faz vé-la de
outras formas para além daquela histéria que estavam sendo
observadas, a historia que a gente queria contar dela. Entdo saber
sobre a histéria pode produzir um baita movimento.

A fala citada foi extraida do contexto de Formacdo Continuada, quando a
equipe da ASO analisou sua atuacdo no ano de 2016. Naguele momento, nosso
trabalho de pesquisa também foi colocado para avaliacdo coletiva, motivo pelo
qual o professor rememorou a ocasido em que a proposta de pesquisa foi
apresentada para a EMEF. Isso possibilitou a equipe pensar sobre a importancia
da pratica de acolhimento e escuta aos estudantes ja realizada por muitos

professores. O interessante € que tais praticas ndo eram compreendidas na ASO



como parte de um exercicio militante e este € um direcionamento que buscamos

fortalecer com esta pesquisa.

1.5 Caminhos metodologicos

Para o desenvolvimento desta pesquisa, contamos com a participacdo de 5
educadores em entrevistas semiestruturadas realizadas no ambiente escolar, e 25
educadores, no total, que participaram das gravacdes de audio produzidas nos
contextos de salas de aula, reunides administrativas e Formacdes Continuadas. A
escolha destes educadores se deu buscando prezar uma escuta a sujeitos que nao

eram ligados a agbes militantes (movimentos sociais, coletivos ativistas, etc).

A indicacéo para as entrevistas foi decidida pelo coletivo de professores e
a participacdo dos docentes foi voluntaria. Na realidade, esses caminhos de
pesquisa contaram com varias metodologias, porém, para a estruturacdo desta
dissertacdo lancamos médo do manejo das entrevistas, das gravacOes realizadas
nos espacos de Formacdo Continuada e dos diarios de campo, para dialogar com
os professores sobre as relacBes existentes entre a docéncia, as militancias e a

pratica parresiastica.

Solicitamos a equipe gestora da escola um tempo, na carga horéria da
Formacdo Continuada dos professores, para a apresentacdo da metodologia de
pesquisa. Nesta ocasido, entregamos aos docentes um breve texto com as
diretrizes da investigacdo. Assim, procuramos explicitar as motivacdes para o
trabalho com educadores e narramos o percurso feito até a entrada na escola. A
partir deste dispositivo, conversamos sobre a inser¢cdo de nossa proposta de

pesquisa, que tem a Educacdo como campo de atuacédo.

A escolha dos participantes para as entrevistas foi realizada,
coletivamente, apds a apresentacdo e debate com os educadores. Convocamos 0s
docentes a adentrar este espaco de “com-versa” exercitando certa franqueza na

sala de aula e também nas formacdes continuadas, analisando com elas/es a



pertinéncia da pesquisa e de nossas praticas como

educadora/psicologa/pesquisadora.

A aposta na realizacdo desta pesquisa é uma préatica afirmativa, por meio
da qual ensejamos evidenciar que a vida comporta uma dimensdo militante. Esta
dimensdo pode ou ndo se relacionar como que chamamos de sociedade civil
organizada; assim, referimo-nos a existéncia de um plano ético militante, ou seja,

de um modo de vida — um éthos.

Este éthos ndo é unico ou exclusivo de uma determinada profissdo e, neste
sentido, falamos de um conjunto de praticas que se modulam na medida em que
vamos percebendo que a mudanca social que buscamos ndo esta distante e que ja
vem sendo por nos realizada. Seu carater micropolitico pode ser encontrado
quando, nas minucias de nossas relacdes, provocamos desvios nos paradigmas
hegemonicos que norteiam as praticas em Educacdo. No decorrer deste texto,
depararemos com trechos extraidos das transcrigbes das entrevistas, bem como
cenas do cotidiano da escola ASO que trazem elementos para pensarmos as

relacGes tecidas entre militancias, parrhesia e docéncia.

Meses antes de concluir a escrita desta dissertacdo, percebemos que
nossos diarios de campo ja ndo continham anotacdes sobre o cotidiano da escola
(anélises que por bastante tempo se perderam nas paginas dos cadernos da poés-
graduacgdo). Folheando-os em busca de informagdes ‘escondidas’ que deveriam
compor o teor da dissertacdo, testemunhamos o surgimento de outras nuances do

processo formativo.

No ultimo diério, couberam ‘apenas’ as propostas para trabalhar numa
turma ou noutra, e, também, preparacdo das formacGes e oficinas para 0s
seminarios, lembretes e encaminhamentos técnicos para a rede de politicas
publicas, e um calendario de apoio para as ocupag¢bes estudantis ocorridas em
2016...

As analises ndo se esconderam e tampouco se perderam nos cadernos,
porque adquiriram voz viva e foram compartilhadas nas formacoes, assembleias e

seminarios, em sala de aula, nas reunides, nas caronas ap0s o turno de trabalho e



nas ligagcbes de professores recebidas apos as 23h. Assim, demo-nos conta de que
o diario de campo gravou muito mais que a metodologia de pesquisa:’ ele narrou

nosso processo de entrada, transformacéo e permanéncia na ASO.



1.6 O Institucionalismo em nossas perspectivas de analise

Perguntamos ao leitor: vocé ja teve contato com alguem que foi jovem
durante as décadas de 1960 e 1970? Se sua resposta for sim, entdo,
possivelmente, ja escutou histérias sobre como as coisas mudaram de 14 para cé:
roupas, estilos musicais, filmes, cenério politico, constituicdo familiar, liberacdo

sexual, etc.

De fato, muitas mudangas aconteceram, mas ndo de forma estanque.
Alterar a configuracdo de uma conjuntura ndo é algo que se alcanca de um dia
para 0 outro. Para que isso ocorra é preciso que haja alguns acontecimentos que
disparem uma necessidade de alterar certos processos vivenciados

cotidianamente.

No que concerne as décadas acima citadas, podemos afirmar que o que
disparou grande parte dessas transformacdes sociais foram a indignacdo e a
recusa. A indignacdo frente a centralizacdo do poder estatal e recusa ao controle
dos corpos, ao patriarcado, ao racismo e etc'®.

No final da década de 1960, entretanto, uma explosdo de mobilizacGes
segmentares  (indigenas, negros, feministas, = homossexuais,
ambientalistas, etc) faz ruir a concepcdo segundo a qual as lutas
sociais se fortalecem politicamente somente a medida que se integram
numa organizacéo centralizada e unificada, produzindo crises no modo
militincia-vanguarda que alteram as paisagens relativas ao
funcionamento dos movimentos sociais (SCHUBERT, 2014, p. 96).

No decorrer desta dissertacao, discutiremos parte dessas transformacées. E
mais: veremos que tais mudancas estdo diretamente ligadas ao modo como nos
relacionamos com as situacdes cotidianas, bem como ao sentido que atribuimos a
elas. Diante disso, denominamos militdncia os atos de cunho politico que visam

transmutar uma dada realidade em prol de um beneficio social comum.

Como dito anteriormente, na graduacdo em Psicologia na Ufes

construimos vinculos tedricos com as correntes do pensamento institucionalista.

'® Aqui fago aluséo & obra de Olgéria Matos intitulada “Paris 68: barricadas do desejo”, na qual a autora
discorre sobre a década de 1960 como sendo o periodo historico em que, produzindo tamanho impacto
nas organizagdes sociais, 0 sentimento coletivo de recusa a gestao estatal da vida ndo se encerrou com 0s
movimentos de Maio de 1968. Ver: MATOS, O. C. Paris, 1968. As barricadas do desejo. Sdo Paulo,
Brasiliense, (1989). Col. Tudo é Histdria.



Isso se deu pois grande parte dos projetos em que estivemos envolvidos
utilizavam as ferramentas forjadas por pensadores do Institucionalismo para o

desenvolvimento do trabalho proposto.

Em consonancia com estes lagos, a presente pesquisa foi realizada tendo
como diretrizes alguns conceitos vinculados as correntes filosoficas do
Institucionalismo. Conceitos que foram forjados em meio aos anos ‘quentes’ da
ultima metade do século XX, mais precisamente, na década de 1960. A partir de
agora faremos um predmbulo, narrando um pouco sobre a histéria do
Institucionalismo e como langamos mé&o de seu aparato conceitual para a
realizacdo da pesquisa na EMEF EJA ASO, entre os anos de 2015 a 2017.

A Andlise Institucional (Al) surgiu em meados dos anos 1950 com o
socidlogo francés George Lapassade e se aproxima em muitos aspectos da obra
do filésofo e psicanalista Cornelius Castoriadis. A Al constitui-se como uma
corrente tedrico-metodologica dentro do Institucionalismo, que faz interlocucéo
principalmente com estudiosos de areas como a Psicologia, a Sociologia, a
Filosofia e a Pedagogia. Recebe também influéncia de outros movimentos
‘intelectuais’, que questionavam as dicotomias presentes nas praticas de
pesquisa-a¢do e buscavam repensar o papel assumido pelo pesquisador no campo
de investigacdo (PASSOS; ROSSI, 2014).

Outro importante personagem para 0s estudos analitico-institucionais foi o
também soci6logo e educador francés René Lourau. Suas contribui¢cbes dialogam
com as obras de Michel Foucault, Félix Guattari e Gilles Deleuze, que afirmam
como postura de trabalho a atencdo voltada para as acbes dos movimentos sociais

e os efeitos advindos destas.

Quando imersos no campo de pesquisa, por onde devemos comecar nossas
atividades? Lourau (2004) nos mostra que o trabalho do analista institucional
comeca sempre pelo surgimento de uma crise. O que implica dizer que a crise é
uma situacdo que desvela aquilo que se caracteriza como intoleravel na

instituicdo. A crise também é a via que abre caminho para a realizacdo da analise.



Similarmente, podemos pensar em situacdes as quais o analista €
convidado a compor o trabalho num estabelecimento sem que esteja,
necessariamente, ocorrendo uma crise: esta pesquisa de mestrado se constitui
como uma dessas situagdes. Ja explicitamos que o Programa de Pds-Graduacgao
em Psicologia Institucional foi convidado pela equipe gestora da ASO a
estabelecer acBes conjuntas, via Extensdo Universitaria e/ou por Pesquisa, no
intuito auxiliar na producdo de analises sobre as praticas da escola. Lembramos
que em decorréncia de tal convite é que se fez nossa entrada na EMEF, pensando-

a como campo de intervencgao para esta pesquisa.

Na auséncia de uma crise explicita, como no caso desta pesquisa, Lourau
(2004) afirma que é dever do analista produzir, junto ao grupo para o qual
trabalha, meios de desvelar as crises que estdo ndo-ditas, ou seja, ocultas na
dindmica do grupo. Por isso, “[...] em caso de crise, o que fazemos? Lutamos
sozinhos, a dois, a trés, a dez, a vinte, para que todas as pessoas envolvidas na
situacdo se encontrem, falem entre si, reconhecam juntas os analisadores da
situacdo, decidam coletivamente...” (LOURAU, 2004, p. 125).

Foi exatamente o que ocorreu em nosso trabalho. Vamos rememorar aquilo
que demarcamos no topico “Uma Escola”: adentramos o cotidiano da EMEF EJA
ASO com um problema de pesquisa previamente pensado para 0 ingresso no
mestrado; uma proposta de atuacdo que buscava tratar de uma determinada crise
no sistema educacional, mas que, naquele momento, ndo dizia respeito ao
contexto histérico que a ASO vivia. Nas experimentag6es junto ao corpo docente,
enquanto tracejdvamos uma frente de trabalho, foi que tecemos um problema de

pesquisa, uma crise que fizesse sentido para a dindmica daquela escola.

De acordo com ROCHA (2006), o campo de intervencdo ndo esta
dissociado do campo de analise e, justamente por isso, é preciso que o analista
institucional conheca o contexto historico do estabelecimento no qual

desenvolvera seu trabalho. Portanto,

O campo de intervencdo s6 se constitui como tal no momento em que
as experiéncias locais podem entrar em analise a luz da
contextualizacdo sdcio-historico-politica. Isso significa que os efeitos
das praticas sdo tomados na sua complexidade, desconstruindo
dualidades, determinismos, individualizacdes psicologizantes, e o que



ganha consisténcia ¢ uma analitica dos modos de producdo da
existéncia na comunidade (ROCHA, 2006, p. 170. GRIFOS
NOSSO0S).

Em Al, compreendemos instituicdo como um conjunto de praticas que sdo
constituidas sécio, histérica e politicamente, cuja consolida¢do ocorre como um
produto da dinamica entre instituido e instituinte. As instituicdes sdo formas-
forcas reproduzidas nas relacdes sociais e que agem como instrumentos para sua
propria manutencdo. Formas porque ganham contornos instituidos e forgas pois

comportam vetores de transformacéo instituintes.

A escola tradicional, como conhecemos, se caracteriza primordialmente
pela manutencdo de um modo de ensinar e de aprender. Suas préaticas se
materializam nos estabelecimentos de ensino por meio da atuacdo docente, suas
didaticas e pedagogias, bem como o0s estudantes, 0s gestores e demais

funcionarios.

Para nosso trabalho, tratamos de pensar dentro do universo da escola ASO,
enquanto um estabelecimento de ensino que € atravessado por instituicdes
(professor, aluno, Educacdo, etc.), como a militdncia tem consistido num
movimento instituinte que possui diferentes nuances-forma, mas que também
atua como um vetor de tensionamento para que um processo de transformacao

possa emergir sobre as proprias praticas pedagdgicas.

Deparamo-nos com algumas situacdes que dificultavam o andamento do
trabalho da equipe da ASO. Juntamente com os professores, nossa postura foi a
de questionar o que aquelas pequenas crises poderiam nos dizer sobre o trabalho
que realizamos, bem como sobre nosso comprometimento para com ele. Por
consequéncia, uma dessas crises se transformou no problema de pesquisa que

destrinchamos nesta dissertacao.

Por exemplo, a cada vez que as agdes de militdncia eram “denunciadas”
como privilégios de um determinado grupo dentro da instituicdo, procurava-se
(professores, pesquisadores e gestores) retomar a histéria de consolidacdo da
ASO enquanto escola. Essa contextualizacdo era realizada no intuito de elucidar
alguns fatos que foram vividos pela equipe na época das lutas pela consolidacéo

da EMEF. Assim, as analises eram tecidas pensando os efeitos que tais acdes



trouxeram para a manutencdo da oferta inédita da modalidade de EJA [em trés

turnos] no municipio de Vitoria.

De certa forma, ainda que a rememoracdo dos acontecimentos fosse
importante para manter viva sua histdria, parece-nos que este era um meio que
reafirmava a existéncia do ‘privilégio dos militantes’ e o justificava pela
explanacdo dos fatos. Para nos, este € um analisador (denuncia de privilégio) que
deveria ser colocado em pauta ndo para justificar, mas para problematizar as

praticas militantes e seus efeitos para a ASO.

Notamos que este processo de analise ocorria continuamente no grupo de
trabalhadores da ASO, de modo que a atividade docente nos saltou aos olhos
como questdo: existe naquela escola algo que a diferencia da maioria das outras.
Ao nos atentarmos para 0 modo como o0s professores realizam seu trabalho,
passamos a afirmar a existéncia de uma acgdo ética que se engaja de multiplas

formas com algumas praticas militantes ja conhecidas.

Para afirmar a militdncia como uma dimenséo ética da docéncia na EMEF
EJA ASO, tomamos como disparadora a concepc¢do de Deleuze e Guattari (2011)
sobre o desejo. Pela andlise destes autores, o desejo transgride a compreensdo
psicanalitica (a falta do objeto de investimento libidinal). Diante disso, ele passa
a ser afirmado como uma forga que age, ndo pela cisdo entre 0 ego e o0 objeto de
prazer, mas pela producdo maquinica de subjetividades desejantes. Para Deleuze
e Guattari (2011), o desejo estad diretamente ligado a uma constante producdo de

conexdes, agenciamentos [coletivos] que sustentam agdes.

Se 0 desejo produz, ele produz real. Se o desejo é produtor, ele so
pode sé-lo na realidade, e de realidade. O desejo é esse conjunto de
sinteses passivas que maquinam o0s objetos parciais, os fluxos e os
corpos, e que funcionam como unidades de producdo. O real decorre
disso, é o resultado das sinteses passivas do desejo como
autoproducdo do inconsciente. Nada falta ao desejo, ndo lhe falta o
seu objeto. E o sujeito, sobretudo, que falta ao desejo, ou é ao desejo
que falta sujeito fixo; s6 ha sujeito fixo pela repressdo (DELEUZE;
GUATTARI, 2011, p. 43).

Os questionamentos sobre a legitimidade da militdncia na escola
dispararam debates que perpassavam a atividade docente de varias formas. Neste

interim, vislumbramos em alguns destes tensionamentos potenciais de anélise,



que nos auxiliariam mais adiante a pensar uma producdo desejante em torno da
militdncia que se atualizava cotidianamente na ASO. Assim sendo, durante nosso
percurso de trabalho junto ao grupo de pesquisa em Psicologia Institucional,
apontamos na ASO o desejo como importante via micropolitica para o exercicio

da militancia.

Ora, deste modo, estamos constantemente a provocar e produzir
coletivamente, algo que esta para além do ‘objeto’ pleiteado em nossas passeatas,
assembleias e foruns: exercitamos na miudez de nossas acdes a conducdo politica
do desejo. Em consonéncia a Vitor Junior (2015), apostamos numa gestdo do
desejo que ndo se aprisiona ao ideario popular em torno da representatividade

politica.

Pensamos que a militdncia pode ser potente ndo quando é entendida
como um especialista da “causa”, colando e grudando a vida num
plano raso e pobre, mas quando é aberta e atenta aos magnetismos,
reinventando-se como a aurora: cotidiana, simples e crucial & vida
(VITOR JUNIOR, 2015, p. 108).

Assim, nossa leitura do ‘militantismo’ ndo deve ser limitada a
compreensdo de que este modo-militancia visa, exclusivamente, produzir
representacdo das massas e subsidiar ‘uma tomada de consciéncia’ do povo sobre
a sua condicdo de oprimidos. Grosso modo, analisamos que as praticas de
militincia  podem  justamente  transformar essa  compreensdo  de
representatividade. Isso se constréi pela aposta de que ela precisa ser

multifacetada, pois esta contida na heterogeneidade do proprio povo.

Luta ndo para uma “tomada de consciéncia” (ha muito tempo que a
consciéncia como saber estd adquirida pelas massas e que a
consciéncia como sujeito estd adquirida pela burguesia), mas para a
destruicdo progressiva e a tomada do poder ao lado de todos aqueles
que Ilutam por ela, e ndo na retaguarda, para esclarecé-los
(FOUCAULT; DELEUZE, 2012, p. 132).

Diante dessas consideracdes, compreendemos que o grande desafio €
transformar a concepgdo hegemodnica de ‘tomada de consciéncia das massas’,
para dar lugar a um investimento singular na producdo de subjetividades
revolucionarias. Para Deleuze e Guattari (2011), todo desejo é revolucionario
justamente porque “‘ndo quer” a revolucdo, ele é revolucionario por si mesmo, e

como que involuntariamente, s6 por querer aquilo que quer” (p. 159). E seu



carater revolucionario que produz deslocamentos no tecido social e faz com que

“estruturas de exploracdo, de sujei¢do e de hierarquia sejam comprometidas” (p.

158).

Em consonéncia a Deleuze e Guattari (2011), vislumbramos nos estudos
institucionalistas um meio para compreender a militdncia microrrevolucionéria
fomentada na EMEF EJA ASO. O prefixo “micro” se justifica porque essas
revolucdes ocorrem no plano da constituicio de uma subjetividade que
transforma por ndo ser individualizante, mas, ao contrario, porque se fixa na

aposta de que o desejo se move na coletividade.

O que o Institucionalismo nos apresenta de novo € a ideia de que podemos
pensar numa mudanca social que ndo passa pela destruicio de uma
superestrutura, o Estado, e, sim, que se engendra em micro transformacdes
provocadas nos processos de subjetivacdo. Destarte, as microrrevolucdes ou
revolucdes moleculares (GUATTARI, 1981) sdo transformacdes politicas
empreendidas tdo somente por investimentos de desejo. A militancia entendida
como dimensdo ética nos direciona para a constante analise de nossas praticas,
seja na vida privada ou no ambiente de trabalho (sendo essas instancias ndo

separadas ou estanques).

Tais mutacdes da subjetividade ndo funcionam apenas no registro das
ideologias, mas no proprio coracdo dos individuos, em sua maneira de
perceber o mundo, de se articular com o tecido urbano, com os
processos maquinicos do trabalho e com a ordem social suporte dessas
forgas produtivas. Se isso é verdade, ndo é utépico considerar que uma
revolucdo, uma mudanga social em nivel macropolitico e
macrossocial, concerne também a producdo da subjetividade, o que
deverd ser levado em conta pelos movimentos de emancipagédo
(GUATTARI; ROLNIK, 2013, p. 34).

No que concerne a analise, este & outro conceito apropriado pelos
institucionalistas cuja atividade visa trazer os meandros das relagcdes grupais a
cena da coletividade. N&o se trata entdo de uma reflexdo intimista para
constatacdo de uma realidade prévia, pelo contrario, analisar exige agdo coletiva
sobre a crise. Assim, tampouco a analise é realizada pelo analista, mas, antes, é
grupal e disparada por uma situacdo — o analisador — que pode ou ndo passar pelo
crivo do especialista. Realizar analise inclui também a problematizacdo da

propria postura do analista frente a seu campo de atuacéo.



As acbes disparadoras de problematizacdo, os analisadores, séao
acontecimentos ou fendmenos que atravessam a dindmica institucional portando
os coeficientes de anélises (aquilo que ja nos referimos como ‘ndo-ditos’). Estes
fendbmenos rompem com o curso das relacdes grupais, escancarando o que se

passa ocultamente na auséncia do dialogismo. Desse modo,

A analise ndo é o oposto da acdo. A acdo é a analise. Ou melhor, para
ndo confundir sob um mesmo nome coisas tdo diferentes como a
analise feita por um especialista cheia de jargGes e a andlise que
propomos aqui, digamos que a acdo é analisador, inclusive da analise
instituida como atividade de especialista (LOURAU, 2004, p. 123).

Para os analistas institucionais, é a acdo que permite a producdo de
conhecimento junto a um campo de intervencdo. Assim, a proposta de atuacao na
perspectiva institucionalista € a de uma intervencdo na dinamica institucional,
para transformé-la e conhecé-la. Dai a afirmacdo de que esta pesquisa se realizou
como uma pesquisa-intervencdo, apesar de ndo termos proposto, ja no Projeto de
Qualificacdo, uma acdo especifica para intervir na dindmica da EMEF EJA ASO.
Passos e Rossi (2014) reafirmam a indissociabilidade entre os dominios da

técnica e da pratica, e, portanto,

Ndo h& separacdo entre o trabalho tedrico e técnico, entre a
intervencdo e os operadores conceituais, entre campo da intervencdo e
campo de analise. Estes dominios se distinguem sem se separar de
modo que a intervencdo altera as formas de fazer e as formas de
pensar a realidade da instituicdo (PASSOS; ROSSI, 2014, p. 165).

A participacdo nas FormacBGes Continuadas, uma de nossas frentes de
trabalho na ASO junto ao grupo de pesquisa em Psicologia Institucional,
consistiu num importante espago para intervencdo. Como dispositivos de
intervencdo, buscamos trazer temas diversos para as formacdes. Muitos dos
assuntos tratados ndo se ligavam diretamente ao mandato da atividade dos
professores, mas carregavam forte relevancia para a constituicdo de uma ética

docente na perspectiva de producdo do desejo.

Procuramos tratar de conteudos que raramente ganham importancia em
nossas discussdes cotidianas no ambiente de trabalho: salde, sexualidade,
envelhecimento, rancor, alegria, esperancga, adoecimento. Ao contrario ao que era
esperado (ou seja, o posicionamento dos professores afirmando que tais assuntos

sdo triviais), essas tematicas se mostraram pertinentes ao trabalho docente, pois



chegam a sala de aula tanto por demanda dos proprios professores quanto dos

estudantes.

Para nos, a realizacdo de uma intervencdo € legitimada quando, primeiro,
0 analista institucional/pesquisador compreende que seu trabalho implica em
alterar as configuragbes de uma realidade que € propria dos sujeitos envolvidos.
Por isso, o pesquisador deve comprometer-se “a observar os efeitos dos
processos de subjetivacdo de forma a singularizar as experiéncias humanas e ndo
a generaliza-las” (PAULON; ROMAGNOLI, 2010, p. 92).

O leitor pode estar se perguntando como este trabalho pode consistir numa
atividade interventiva? Primeiramente, porque todo analisador, como ja
dissemos, dispara no grupo um processo de analise e se configura como uma acao
sobre a crise. Os espacos formativos na ASO permitiram a producdo de
analisadores, principalmente, porque por meio deles que a equipe conseguia
discutir coletivamente seu processo de trabalho, bem como destrinchar suas

questdes e propor encaminhamentos para elas.

Enquanto estivemos na EMEF, presenciamos discussdes acaloradas entre
professores e gestores acerca de quais conhecimentos sdo pertinentes e
permitidos ao espago escolar (além dos modos como acolhemos demandas que
sdo lidas comumente como triviais). Em algumas situacBes foi possivel
compreendermos que, ao falar de como esses afetos adentravam a sala de aula, os

professores demonstravam sua propria forma de lidar com as problematicas.

Estas sdo expressdes singulares da atividade docente que, por diversas
vezes, colocaram em analise as posturas da EMEF adotadas frente a determinados
acontecimentos que extrapolam o conteudismo escolar e requerem do professor
um olhar analitico. Pelo exercicio de uma sensibilidade singular, fez-se possivel
na ASO o acompanhamento de casos criticos relacionamentos aos estudantes,
antes desconhecidos pela equipe da EMEF. Analisamos que estes momentos sdo
de crucial importancia na constru¢do de um fazer-proprio dos docentes da ASO.
Eles deram passagem a acgles sensiveis de orientacdo e encaminhamento dos
estudantes, visando, por exemplo, cuidados para com sua sexualidade, saude,

relagGes interpessoais, etc.



Tratar com os professores dos encaminhamentos (orientacdes e cuidados
imediatos) por eles tomados, demarcando a preciosidade contida neste fazer,
além de despertar na equipe mais interesse em discutir questdes ‘menores’ como
essas, mostrou-nos que um outro modo militante se fazia emergente na ASO. O
curioso é que esses professores, muitas vezes, eram denominados/avaliados como

desengajados, tradicionais, e que necessitavam de uma formacao social critica.

Destarte, o trabalho desenvolvido na ASO também pode ser considerado
interventivo porque nos deslocou do lugar de especialista que comumente é
atribuido ao pesquisador/a e permitiu que colocdssemos em analise nossa propria
maneira de enxergar a escola e lidar com 0s acontecimentos recorrentes no

cotidiano da instituicéo.

Por afinidade ou por aposta, mais importante que o termo escolhido para
designar o uso da Andlise Institucional como método de pesquisa sdo os efeitos
que esta pesquisa péde produzir junto ao grupo de educadores da EMEF EJA
Professor Admardo Serafim de Oliveira. E estes efeitos foram talhados dia-a-dia

durante aproximadamente um ano e seis meses de trabalho.

Como dissemos, os efeitos foram vivenciados no decorrer da intervencao e
alguns poderdo se estender, a depender do manejo dado a eles pela propria equipe
da ASO. Citamos, primeiramente, uma alteracdo na preocupa¢do com o conteddo
das Formac@es Continuadas, acolhendo também discuss6es ndo hegemdnicas das
praticas educadoras (afetos, saude, doenca, filosofia da educacdo, desejo,
cuidado, etc.). Outro ponto importante foi o fortalecimento das ac¢des de rede, por
meio do didlogo com alguns equipamentos de politicas publicas do municipio de
Vitdria (CRAS, UBS, CREAS, CCTI, dentre outros).

Compreendemos como efeito principal desta pesquisa uma certa abertura
para dialogo e analise do cotidiano de trabalho, das praticas educadoras, de suas
poténcias e percalcos. Os professores do turno matutino tém conseguido sustentar
um vinculo que ultrapassa a hierarquia comum do processo de trabalho e adentra

suas praticas, seja em sala de aula ou nos outros espagos pelos quais ressoam.



De fato, o que vislumbramos como significativo ndo sdo formas que
resultaram da pratica de pesquisa, mas sim 0s processos analiticos que esta
pratica pode disparar/compor.



2. MILITANCIA: COMO CAMINHAMOS?

2.1 Militantia

O presente capitulo pretende agir como um tipo de mapa, mas ndo como 0s
geogréficos, repletos de informagdes sobre as caracteristicas fisicas do territorio.
Serd como um de pistas sobre a histéria da militancia que foi [e é] desenhado
baseado noutras variaveis: cartografaremos praticas, que sdo as reliquias

presentes no territorio.

E sabido que todo mapa contém informagdes preciosas e que, geralmente,
ndo sdo expostas em sua topografia. Para acessa-las é preciso olhar atentamente
para como as variaveis tramam uma histéria em meio ao desenho cartografico.
Assim, nossa proposta € que este mapeamento seja um dialogo por meio do qual
problematizaremos 0s processos socio-historicos (que ja estdo desenhados numa
topografia da histéria da militdncia), voltando nossa atencdo aos seus efeitos no
presente, para que nos atentemos as tor¢des produzidas nessas linhas no cotidiano
da ASO.

Interessa-nos discutir como a equipe da ASO tem dialogado com 0s modos
militantes nela presentes. Além disso, colocamo-nos a investigar como um
paradigma militante se atualiza e operacionaliza nesta EMEF. Esse interesse visa
sustentar uma analise sobre como as mudancgas provocadas na atividade docente
sdo importantes para o relacionamento dos professores com o0s estudantes da
ASO (leitura esta que é disparada a partir da perspectiva da educacgdo critico-

libertadora de Paulo Freire).

Dessa forma, o mapa ndo terd a obrigacdo de seguir linearmente
coordenadas geograficas para contar a histéria que buscamos. Ele precisara
apenas deixar pistas para que a cada nova leitura seu desenho possa ser

reinventado.

Uma pista ndo existe tdo somente para levar a outra, antes para fazer com
que o investigador se atente a como as conexfes entre elas se formaram,
possibilitando ao pesquisador a tarefa de produzir pensamento na busca pelas

reliquias. Numa espécie de jogo de caga-ao-tesouro tatearemos como as pistas



encontradas nos levantamentos bibliograficos e nas experiéncias vividas podem

nos ensinar para o exercicio da militdncia na EMEF EJA ASO.

Essas pistas nos auxiliardo ao longo do capitulo a seguir vestigios, a partir
do cotidiano da escola, como as transformagfes historicas nos exercicios
militantes reverberam modos de se portar frente as questdes que emergem no

trabalho docente.

Interessa-nos acompanhar pistas, vestigios, relevos que tratam da
emergéncia histdrica de praticas de militdncia. Tracejaremos a constituicdo do
sujeito da militancia, suas vanguardas e as variacées em ativismo, ndo pelo gosto
historiografico exatamente, mas como expressao de praticas que se presentificam
na EMEF EJA ASO.

O tracejo histérico nos auxilia na analise e mesmo na colocacdo de
problemas, como: que modos as ac¢Ges de militdancia vividas por alguns
professores nas décadas de 1980 e 1990 sdo atualizadas no trabalho realizado na
EMEF EJA ASO? Em quais espacos sdo legitimadas as demonstracdes dessas
militAncias? E ainda, de que modos elas contribuem para a formacao critica dos

estudantes?

Neste direcionamento, as preciosidades que buscamos ndo estardo
escondidas, pelo contrario, sera por meio delas que inventaremos o desenho do
mapa. Para tatear pistas ja deixadas por outros, realizamos um levantamento
bibliografico eletrdnico no Banco de Teses e Dissertacbes da Comissdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e encontramos 792
registros para o termo militancia. Destes, apenas 24 estdo relacionados a grande
area da Psicologia. Dentre as demais areas, destacamos a Educacdo com 38
trabalhos, Historia com 40 e Direito com 5. Para o termo “ativismo” foram
encontrados 855 resultados, dentre o0s quais destacamos que 34 estdo

relacionados & grande &rea da Educacéo e 332 & do Direito"".

A caracterizagdo destas areas foi realizada partindo dos dados extraidos da Plataforma Sucupira, que
divide os trabalhos em subareas do conhecimento e linhas de pesquisa.



Outras buscas foram realizadas no sitio da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagfes (BDTD) vinculada ao Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) *®. Encontramos 367 resultados para a busca do
termo “militancia”, sendo estes 11 teses e 256 dissertagdes. Para o termo
“ativismo” foram encontrados 370 resultados, dos quais 94 eram teses e 276

dissertagoes.

A realizacdo de levantamento bibliografico aponta para a forma que essas
tematicas vém sendo trabalhadas, bem como para compreender um pouco de sua
complexidade e relevancia para a aproximacgao das pesquisas académicas com as
dindmicas macro e microssociais. Grosso modo, podemos afirmar que
encontramos dois focos de trabalho: o primeiro vinculado a uma explicitacdo das
militdncias partidarias no Brasil (histéria e acdo dos militantes na fundacéo e
consolidacdo em partidos) e o segundo vinculado a um exercicio de militancia na

consolidacéo de leis.

Encontrar os caminhos deixados por outros pesquisadores nos auxiliou a
cavar 0s proprios modos de andar na producdo da pesquisa. Ndo iremos seguir 0s
caminhos ja trilhados: ndo faremos referéncia a militancia partidaria ou mesmo
vinculada a producdo de legislacdes (o que ndo nos assegura de nos confrontar
com essas perspectivas neste trabalho). Interessa-nos, a partir do levantamento,
seguir os rastros dos trabalhos académicos encontrados que abarcam o conceito
de militincia como um conjunto de agbes sociais que compreendem a

manifestacdo de um comportamento coletivo (MACHADO, 2007).

Adiante trataremos de discorrer sobre algumas variacdes e transformacdes
histéricas que ocorreram sobre as elaboracBes deste conceito, mapeando

indiretamente a existéncia de modos militantes.

Comecaremos com a “militancia-vanguarda” (SCHUBERT, 2014, p. 94),
junto ao qual trataremos de cartografar algumas de suas modulac¢des ao longo da
Histéria das mobiliza¢Bes sociais no século XX. Em seguida, passaremos a

dialogar com o ativismo, elucidando sua importancia para a militdncia na

18 Este banco de dados esta conectado a mais de 100 instituicdes de ensino superior e pesquisa e, dessa
maneira, abriga um ndmero em torno de 300 mil Dissertacdes e 110 mil Teses.



contemporaneidade. Por fim, buscaremos criar com nossas ferramentarias outros

usos para a militancia no contemporaneo do espaco escolar.

Tomar os conhecimentos teoricos tecidos sobre os modos militantia faz-se
importante para a presente pesquisa, e este € um exercicio que além de
contextualizar as transformacd@es sofridas, também nos ajudou a pensar como tais
mudancas produziram em nossas a¢fes cotidianas compreensdes binarias sobre a

militdncia, que se desvelam em quaisquer espagos que habitemos.

No decorrer desta pesquisa ndo era incomum que emergissem, na ASO,
analisadores que enunciassem a existéncia de um paradigma militante. Mas, o
que, de fato, um paradigma operacionaliza? A que nos referimos quando
afirmamos a existéncia de um paradigma militante no contexto de uma escola de

Educacdo de Jovens e Adultos?

[...] podemos dizer que todo paradigma refere-se a uma determinada
estratégia de producdo de conhecimento, socialmente compartilhada,
na qual se atualizam: uma dimensdo epistemoldégica (como
conhecemos), uma dimensdo ontolégica (0 que é isso a ser
conhecido), uma dimensdo metodolégica (que ferramentas utilizamos
nesta investigacdo) e uma dimensdo ética (que valores conduzem
nossas estratégias de produgdo do conhecimento) (NEVES DA
SILVA, 2008, p.40).

Para Guareschi (2008), paradigmas surgem a partir da criacdo de
problemas e, por conseguinte, das condi¢des para sua resolucdo. Assim sendo,
eles tratam das referéncias direcionadoras para a realizacdo de uma atividade,
que estdo localizados num determinado contexto sociocultural. Ele “nos traz
possibilidades de entendermos as formas e mecanismos que as pessoas utilizam
para se inserir no mundo, estar no mundo ou de pensar e significar suas praticas
ou a si proprias nele” (GUARESCHI, 2008, p. 8).

De acordo com Neves da Silva (2008), isso se d& porgue, mais que uma
estratégia de producdo de conhecimento, um paradigma atualiza formas de
valorizagdo da propria experiéncia subjetiva. A existéncia de outras roupagens
paradigmaticas nem sempre significa a invalidacdo e/ou extin¢cdo de um modelo
anterior. Compreendemos que a existéncia desses “conjuntos de normas” afirma a
multiplicidade de alternativas para se lidar com fenémenos diversos. Portanto,

modelos, normas, regras, enfim, paradigmas sdo mutaveis, e, mesmo assumindo a



mutabilidade, estes modelos contém uma natureza contraditoria: cria-se um
padrdo (uma norma) que, para acompanhar as variagdes do ambiente, precisa ser

capaz de variar.

Gostariamos de elucidar que quando nos referirmos a um paradigma
militante, estaremos tratando de modos permeados por contraditoriedades
proprias, que disparam e conduzem as acdes de militdncia e que sofrem
alteracbes em meio a dinamica social. Ainda com Neves da Silva (2008), faz-se
imprescindivel “mostrar o quanto os processos de subjetivagdo expressam
determinados valores e que estes valores orientam nossos modos de existéncia e
nossas estratégias de produgdo de conhecimento” (p. 41). Por esta razdo,
afirmamos que o paradigma militante atravessa sujeitos, mas nao se aloca, nem se

faz propriedade deles. Deste modo,

ao falarmos de ética e paradigmas ndo estamos querendo estabelecer
uma relacdo artificial entre dois termos distintos, mas sublinhar a
relagdo de complementaridade e de pressuposi¢do reciproca entre
ambos. Ndo temos de um lado a ética e de outro um conjunto de
paradigmas. Temos, isto sim, determinadas estratégias de produc¢éo de
conhecimento (paradigmas) que expressam determinados valores que
orientam nossos modos de existéncia (ética)” (NEVES DA SILVA,
2008, p.42).

Nessa leitura do exercicio militante, existe um agravante e assumir um
lado apenas nédo era benquisto naquela equipe. Assim, as acdes realizadas em prol
de um grupo especifico (negros, idosos, mulheres, jovens, populacdo em situacao
de rua, etc.) dentro da heterogeneidade do puablico da ASO provocava o0
desvelamento de falas como “o que vocé faz é ativismo e ndo militancial”.
Diante disso, cabe compreendermos melhor o sentido atribuido as palavras

militancia e ativismo.

O termo militantia tem sua origem no latim e denotava o principio de
subserviéncia que rege a atividade do soldado militar. Schubert (2014) nos
apresenta uma genealogia das militdncias com o intuito de discutir a organizagao
dos coletivos e movimentos sociais no contemporaneo. Para isso, o autor parte da
definicdo encontrada no Dicionario Aurélio, descrevendo-as como praticas
carregadas de “acepgoes religiosas, politicas e militares” (p. 91). Ele percorre o
histérico das militancias, desde o surgimento da Ordem dos Cavaleiros

Templéarios, passando pela Russia leninista até chegar ao contemporaneo e nos



apresenta andlises sobre os efeitos que emergem a partir da apropriacdo e

significacédo do termo ao longo dos tempos.

Vemos em Schubert (2014) que as relacdes estabelecidas entre as
militdncias e as instituicdes religiosas, politicas e militares convergiam para o
entendimento do militante como o sujeito que é considerado obstinado, dedicado
a uma causa e que trabalha para defendé-la e propagar os ideais nela expressos.
Em se tratando do viés politico, a mobilizacdo social é realizada como estratégia
para difusdo dos ideais coletivos e, por essa razdo, requer um conhecimento
histérico das lutas e o envolvimento do sujeito em tempo integral. Por mais que
0s espacos de vivéncia sejam distintos, esta ¢ “a matéria politica que orienta suas
acles” (SOUZA, 2008, p. 118), o que nos indica que as agdes de militdncia sdo

indissociaveis da vida privada.

No século XIX, o sujeito da militancia tinha como caracteristica principal
essa dedicacdo integral a mobilizacdo coletiva, atividade que ocorria nas ruas,
nas pracas, nas fabricas, nos cabarés'® e inclusive no ambiente doméstico. Na
medida em que determinadas mudancgas (econémicas e politicas) ocorreram na
sociedade estas alcancaram também o sujeito da militdncia. A conquista de
direitos sociais e trabalhistas ndo blindou esses sujeitos em favor de sua
militdncia (ou seja, outros tensionamentos e capturas se deram), e ainda que, por
exemplo, a carga horariatenha sido reduzida ela passa a ser apenas uma parte da
desgastante jornada de trabalho.

Em meio ao fortalecimento do sistema capitalista e as transformacgdes
sociais advindas primordialmente da Revolugdo Industrial, no século XX, a
obstinacdo do sujeito-militante passou por modulacdes. A criacdo de espacos
legitimos de luta ndo sO retira a condicdo de clandestinidade como também
delimita e regulamenta as acGes desses sujeitos. Se antes as reunifes ocorriam
nos cabarés, a partir do século XX elas sdo legitimadas a acontecer nas fabricas,
criam-se féruns para debate e os sindicatos ganham assentos nas discussdes

governamentais e patronais.

19 ocais onde ocorriam reunides sindicais clandestinas na Europa do século XIX.



No Brasil, por exemplo, o retardo no processo de industrializacdo fez com
que a Consolidacdo das Leis do Trabalho, de modo similar, ocorresse tardiamente
— datada em 1943. Somente depois de duas ditaduras, que interromperam um
breve periodo de governo democréatico, é que uma Assembleia Constituinte foi
convocada na intencdo de sustentar uma democracia no pais, fato que resultou da
pressdo civil e dos movimentos sociais. Conquistamos, por determinacdo do
Artigo 5° inciso XVI da Constituicdo Federal, o direito a livre manifestagéo,

contanto que se mantenha a ‘ordem social’.

Todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em locais abertos
ao publico, independentemente de autorizacdo, desde que nao frustrem
outra reunido anteriormente convocada para o0 mesmo local, sendo
apenas exigido prévio aviso a autoridade competente (BRASIL,
1988. GRIFOS NOSSOS).

Na coemergéncia do processo de industrializacdo e das leis trabalhistas, a
propria acdo militante tornou-se vinculada, no Brasil, ao Estado, no sentido de
seu reconhecimento e legitimidade. Durante os anos 40, vai se delinear a nocdo

de trabalhador e, consequentemente, de escolarizacdo (VENTURA, 2008).

Na década de 1960, a eclosdo de golpes de Estado alterou radicalmente o
cenario politico e econdmico em nac¢Ges do continente americano, que passaram a
ser governadas por regimes ditatoriais militares. A limitacdo dos direitos civis,
bem como a caca a toda e qualquer entidade e grupos de oposi¢cdo aos governos,
despertou apo6s longo periodo de terror, principalmente naqueles que adotavam
uma ideologia de esquerda, uma vontade de desobediéncia civil (THOREAU,
2010) que culminou no fortalecimento de grupos militantes [guerrilheiros ou nédo]

por toda América Latina: os movimentos sociais.

Para Vinadé (2006), no Brasil, “a luta dos movimentos sociais surge com a
luta de classes em nome de demandas sociais basicas, como saude, educacgdo e
moradia, além, é claro, na luta contra o regime ditatorial brasileiro, que teve
inicio em 1964 e prolongou-se até 1985” (p. 47-48). Martins (2008) narra como
se deu a reacdo dos militares no Brasil frente as manifestacdes civis nos dizendo

que:

O AI-5 veio depois de terem sido resolvidas as diferencas internas
dentro dos altos comandos das Forcas Armadas, depois que eles
chegaram a conclusdo de que aquela forma de ditadura praticada



durante os quatro anos anteriores nao era mais eficaz, porque as forcas
politicas civis ndo aceitavam mais se submeter a ela. [...] Foi quando
eles comecam a dissolver as passeatas a bala e tiveram que ir pra outra
forma de ditadura, mais dura e aberta, que passava por prender todo
mundo que se opusesse ao regime, fechar o congresso, cassar mais
gente e abolir o habeas-corpus (MARTINS, 2008, p. 35).

O Ato Institucional niamero cinco de 1968, Al-5 como ficou conhecido,
colocou a militdncia na clandestinidade novamente com a “proibicdo de
atividades ou manifestacdo sobre assunto de natureza politica” (BRASIL, 1968).
Designava aos militares o poder de punir arbitrariamente qualquer sujeito e
coletivos que se posicionassem contra o regime, cujo desfecho foi o disparo no
numero de desaparecimentos e mortes ndo oficializadas, principalmente de

militantes.

A clandestinidade, o exilio e a censura obrigaram 0s grupos organizados a
modificarem suas taticas. Alguns continuaram atuando mesmo em exilio e outros
se tornaram guerrilheiros dentro do vasto territério do pais. “No que mais
acreditdvamos (...) era na luta armada, através do foco guerrilheiro, que
chamavamos de vanguarda, ou seja, um grupo que iria montar, mobilizar, servir
de catalisador para a revolugdao” (GARCIA, 2004: 133, apud VINADE, 2006, p.
49).

A geracdo que lutou em 68 tornou-se livre no momento em que disse:
“Nédo vou me submeter. A ditadura ndo vai me obrigar, por meio da
repressdo e do terror, a ser menos do que eu quero ser. E eu vou ser
alguma coisa diferente do que ela quer me obrigar a ser, mesmo que
eu tenha de pagar um preco alto por isso”. E pagamos o preco — para
muitos, um preco definitivo. Olhando para trds e olhando para frente,
ndo tenho ddvidas de que valeu a pena lutar (MARTINS, 2008, p. 37).

Em 1985, chegou ao fim o governo dos militares, enfraquecido mediante
as lutas populares. Semelhantemente, as manifestacGes de massa foram deixando
0 cenario sociopolitico do Brasil, dando lugar ao fortalecimento dos novos
partidos politicos e associacbes de base. As pautas dos movimentos sociais
sofreram transformacdes, tornando-se mais afirmativas e propositivas do que
reivindicatorias. “A participagdo ¢ compreendida através de participagdes
periddicas e planejadas, procurando fortalecer a sociedade civil na busca da
constru¢do de uma nova realidade social” (GOHN, 2003, apud VINADE, 2006, p.
50).



2.2  Avant-garde

Percebemos, na ASO, rastros desses sujeitos da militancia e encontramos
na literatura pistas que nos ajudaram a compreender como esses tracos se

consolidaram.

Gostariamos de realizar agora uma pequena pausa sobre o que Schubert
(2014) denomina de militdncia-vanguarda e que € caracterizada por uma acao
‘tradicional’ de militar. Ele descreve militdncia-vanguarda como um conjunto de
acbes que comportou 0s movimentos que emergiram no inicio do século XX e
que reivindicavam uma transformacéo radical da sociedade. No entanto, afirma
que “a primeira manifestacdo, dessa moderna militdncia ocorre no contexto da
Reforma Protestante, a partir da corrente teoldgica calvinista, que prega a ideia
de homens escolhidos com deveres e tarefas para a construcdo de uma
republica cristd” (p. 92. GRIFOS NOSSOS). Somente no contexto da Revolucédo
Industrial e pela emergéncia de uma classe de trabalhadores é que vemos uma

nova significacdo para a militdncia tomar forma.

O termo “militante”, entdo, ultrapassa seu sentido propriamente
religioso e/ou militar, referindo-se prioritariamente aos militantes de
“esquerda”, agentes que atuam numa organizagdo sindical ou
partidaria voltada para a conquista do Estado e para a transformacéo
total da sociedade (SCHUBERT, 2014, p. 93).

A tensdo sustentada pela divisdo social, que evidenciava as discrepancias
econdmicas entre trabalhador e patronato, foi denunciada pelos marxistas sob a
designacdo de luta de classes. Esse conceito, ao longo do século, ganhou
visibilidade sob a imagem do jogo de forcas travado entre os partidos de
esquerda e os de direita, sendo a esquerda entendida como a parcela da populacéo

que lutaria por um governo internacional do proletariado.

Na Formacdo Continuada, certa vez, discutimos a partir dos estudos
freireanos a importancia da Educacdo Popular como ferramenta para uma
Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2011). Nesta ocasido, os professores pediram
que explicassemos como a Psicologia Institucional analisava a compreensao
freireana de ‘oprimido’ no contexto macropolitico atual. Procuramos introduzir

no debate o conceito de subjetividade capitalistica desenvolvido por Deleuze e



Guattari (2012), visando explorar com os docentes a relacdo entre de Estado,

capitalismo, resisténcia e captura.

A partir dos estudos esquizoanaliticos, expusemos aos professores uma
torgdo no pensamento sobre a luta de classes: a compreensdo de que o Estado ndo
€ age apenas como macroestrutura localizada na figura dos governantes. De
acordo com Deleuze e Guattari (2012), o fortalecimento do Capitalismo
inaugurou uma nova forma de controle que ultrapassa a producdo e o consumo de
bens: trata-se do governo das subjetividades. A producdo alcancou o processo de
subjetivacdo, cuja matéria prima é o desejo, criando subjetividades capitalisticas
(DELEUZE; GUATTARI, 2012).

No contexto do dialogo narrado acima, os professores que vivenciaram a
militdncia tradicional [a vanguarda] afirmaram que toda forma de captura
empreendida pelo Capitalismo s6 existe em funcdo da luta de classes. Outros
replicaram alegando que se ainda existe luta de classes, ela se mostra de forma
sutil, porém tdo violenta quanto antes. Reiteramos ambas as compreensdes
afirmando que a opressdo ndo esta localizada apenas no acesso aos bens, e sim no

modo com as classes abastadas dominam modos de vida.

Assim sendo, a nogdo de ‘oprimido’, como Freire (2011) narra, parece-nos
uma leitura que ainda desvincula o sujeito da estrutura. O que queremos dizer €
que precisamos vislumbrar na Pedagogia do Oprimido, ndo apenas uma denuncia
sobre as dindmicas sociais, mas um exercicio de resisténcia as capturas de

subjetividades.

No bojo dos acontecimentos de repercussao nacional em 2016 (ocupacdes
estudantis devido ao sucateamento da Educacdo, escandalos de corrupcdo, golpe
parlamentar, fortalecimento do pensamento conservador e outros atentados as
mobilizacdes sociais), deixamos a equipe da ASO (e a nds mesmos) um
guestionamento: de que modo podemos transpor as capturas estatais para inventar
um novo modo de militar? Como reassumir a frente de um campo de batalha cuja
concretude das lutas se da em varios planos? Se assim fosse, estariamos criando

uma nova vanguarda?



Vanguarda, do francés avant-garde, significa guarda avancada, o0 grupo
que assume a frente da tropa no campo de batalha. Assim como militantia, este
também é um termo militarizado, o que até certo ponto pode limitar a
compreensdo de luta e enfrentamento como acdes exclusivamente vinculadas ao
exército. Atualmente, encontramos menc¢Bes da vanguarda como sinénimo de
inovagdo, de mobilizagbes que principiam o rompimento de alguns paradigmas,

principalmente, no que se refere ao campo das Humanidades.

Quem foi a vanguarda do século XX e como ela atuava? No que concerne
as lutas sociais, diferentemente da maioria dos livros, ndo tomaremos como
referéncia histérica da vanguarda militante a chegada dos bolcheviques ao
governo da Russia, mas sim o conjunto de acfes que provocou a queda do regime

autocratico naquele pais.

Os movimentos operadrios de Sao Petersburgo em 1905 (também
conhecidos como o °‘Ensaio Geral’) sdo considerados como as primeiras
mobiliza¢cdes antigovernistas do seéculo XX e concatenaram na Insurreicdo
Andnima de fevereiro de 1917 e na destituicdo e morte do czar Nicolau II,
seguida da implementacdo do governo provisério — que meses depois fora
derrubado pelos bolcheviques (WEBER, 2005).

Nao nos interessa aqui discorrer sobre o0s governos ditatoriais que
fortaleceram a RuUssia no cendrio mundial e que, em virtude de suas acdes,
acabaram por enfraquecer o ideal socialista. Queremos ressaltar a importancia
das mobilizacGes sociais espontaneas que, aquela época, foram capazes de
transgredir o regime de governo russo, propondo a reforma que supostamente

garantiria ao povo a governabilidade sobre o seu territorio.

Nossa grande vantagem de 1905 foi o fato de que, ainda durante essa
fase do prélogo revolucionério, nés, 0os marxistas, ja contavamos com
0 método cientifico de compreensdo dos processos histéricos. 1sso nos
permitiu entender aquelas relagdes que o processo material da historia
s6 revelava como uma série de indicios. As caoticas greves que em
1903 estouraram no sul da Russia nos tinham fornecido o material
necessario para entender que uma greve geral do proletariado, e sua
posterior transformacdo numa insurreicdo armada, se tornariam o
método fundamental da revolugéo russa (TROTSKY, 1989).



Propomo-nos a pensar as vanguardas como ag¢les que ndo se agarram,
particularmente, em grupos esquerdo-marxistas, o que nos ajuda a ampliar o
campo para as minucias e os efeitos dessas agfes. Ainda assim, nosso
posicionamento de afirmar que a militdancia ndo dialoga apenas com o marxismo
ortodoxo é um desafio que ndo se pretende ousado ou combatente. Na realidade,
0 que intentamos é cartografar alguns modos militantia para justificar que o
engajamento por uma ‘mudanca social’ ndo esta distante de nenhum de nos e,

tampouco, é privilégio de determinados grupos ou segmentos populacionais.

No concreto das lutas em educacédo de Jovens e Adultos, o que propicia a
presenca de uma militdncia-vanguarda, ou mesmo uma militdncia estritamente
marcada por um certo modo de agir? Que deslocamentos sdo feitos nesse mote de

militdncia-sujeito-vanguarda?

Entendemos que a condicdo de proximidade se da justamente pela
capacidade desse engajamento emergir por diferentes meios e formas, ou seja, €
possivel agir de muitas maneiras sem que se perca a qualidade de sujeito
engajado com as questdes sociais (um professor que ndo participa de nenhum
movimento social organizado, mas suas praticas em sala de aula incitam,
cotidianamente, transformacdes na vida dos estudantes). Até mesmo a vanguarda
¢ composta por multiplas caracteristicas, cuja emergéncia se da por diversas

estratégias de atuacdo — como, por exemplo, a vanguarda artistica.

No Brasil, a principal representacdo dessa categoria se fez com o
surgimento do movimento que culminou na Semana de Arte Moderna de 1922,
elaborada por um grupo de artistas que, por meio de suas obras, intervieram no
modo europeizado como o0 pensamento sobre as Artes estava estruturado por
aqui. O Grupo dos Cinco, formado por Menotti del Picchia, Tarsila do Amaral,
Anita Malfatti, Mario de Andrade e Oswald de Andrade, trouxe ao cenario
artistico brasileiro uma série de questdes, tais como: a quem se destinam as
Artes? Qual parcela da populacdo tem acesso a elas? Que realidade elas
representam e, consequentemente, qual sua importancia para a populacdo

brasileira?



Assim, dispararam e defenderam o rompimento radical com a importacao
das técnicas artisticas europeias, apontando para a importancia de criar, mais que
sua representacdo, uma expressdo das brasilidades no mundo das artes plasticas,
literatura e musica. “Um grupo inquieto diante das possibilidades e tragar um
perfil mais livre, com a quebra de canones que impedem a renovacdo da
criatividade artistica” (AJZENBERG, 2012, p. 26).

Outro exemplo das multiplas faces da vanguarda no Brasil ficou conhecido
como Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932 (LIMA et al., 2006),
um documento redigido por sujeitos vinculados a Educacdo, que exigia a
“Reconstru¢do Educacional no Brasil” e buscava alcangcar ndo somente a
reformulacdo das diretrizes e as bases do curriculo, mas também a criacdo de fato
de uma nova politica educacional. Por meio dele, os educadores alegaram que a
escola publica tradicional sofria um grau de hostilidade decorrente do projeto de
sociedade que vinha sendo tragado.

Sob a inspiracdo de novos ideais de educagdo, é que se gerou, no
Brasil, o0 movimento de reconstrucdo educacional, com que, reagindo
contra 0 empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores (...)
transferir do terreno administrativo para os planos politico-sociais
a solucéo dos problemas escolares (LIMA et al., 2006, p. 189. Grifos
N0ssos).

Por isso, por mais que reformas fossem realizadas, era preciso modificar
por completo a estruturacdo da Educacgdo para que ela deixasse de ser destinada
apenas a sujeitos privilegiados socialmente e passasse a atender as demandas
reais da populacdo brasileira. A funcdo social da educacdo fora defendida como
sendo a obrigacdo de “formar ‘a hierarquia democratica’ pela ‘hierarquia das
capacidades’, recrutadas em todos os grupos sociais, a que se abrem as mesmas
oportunidades de educac¢do” (LIMA et al., 2006, p. 191). Ja era, pois, tempo de se
incutir uma transformacdo que ampliasse as condi¢cdes de acesso e,
consequentemente, o percentual de pessoas em processo de escolarizacdo no

Brasil.

As vanguardas na arte/educacao/militancia caracterizam-se por um forte
viés de oposicdo e invengdo de novos meios de expressdo. Historicamente, sua

finalidade seria sua ‘dissolu¢do’ em outros modos, em encontrar outras vias de



atuacdo. Por vezes, ha tentativas de sua manutencdo na integralidade, ou mesmo

em defesas de suas manifestacdes ‘puras’.

A presenca em varias frentes da escola nos permitiu enxergar certo
abrandamento das tensfes entre professores, pesquisadores e a propria equipe
gestora. As andlises dos pesquisadores deixaram as linhas do didrio de campo e
ganharam territério criando um trabalho vivo. Mais adiante, chegamos a uma
conclusdo coletiva: a ASO é uma escola militante, independente se essas
militdncias sdo feitas por vanguarda ou ndo, ja que seu exercicio pode se
modificar (o que de fato ocorre) mas, ainda assim, é possivel manter na EMEF os
principios de garantia de direito de acesso e permanéncia a escolarizacao.

Além disso, a ASO comporta outro viés de acdo, de natureza politica e
também ética. Vejamos o relato de uma professora sobre sua experiéncia de
trabalho na ASO:

Eu entrei em 2013 na Admardo, de |4 para cé eu observei que o que eu
ndo fiz no regular eu acho que consegui fazer aqui. Na verdade, no
regular, eu nem me propunha também. Comecei a ter essa atitude, de
eu ver de outra forma depois que eu entrei na Admardo. Entdo eu ja
consegui ver alunos que entraram aqui, alunos que a gente achava que
‘esse menino vai morrer’ OU ‘até ano que vem esse menino morre’, €
Ver que esse menino agora esta trabalhando, fazendo outra coisa, que o
menino esta no Ifes!

E visivel a ocorréncia de uma transformacéo ética no fazer-docente acima
narrado. Durante o acompanhamento que realizamos junto a esta professora,
ficou nitido o seu empenho quanto ao aprendizado dos estudantes. Por mais que
fosse vista por alguns companheiros como descomprometida com as causas
politicas que a EMEF acolhe, ela se mostrou disposta [ainda que com fragilidade

afetiva] a acolher os estudantes da ASO para didlogo e orientacao.

2.2 Dos rastros de militancias na ASO

Na EMEF EJA ASO, a vanguarda é identificada por parte dos professores
(principalmente, os novatos) como um grupo de educadores cuja trajetoria de
militdncia comparece fortemente em suas falas e praticas em sala de aula, além

das suas inumeras atividades extrassala que geram uma agenda repleta de acdes



junto a féruns, coletivos sociais, reunides com gestores e em suas proprias

comunidades (associagOes de moradores, igrejas, centros de juventude, etc).

Quando iniciamos o0 campo de pesquisa, parecia-nos que a dita “vanguarda
admardiana” ndo dispunha de muita paciéncia para dialogar com 0s novos
professores. Todas as acOes eram realizadas com tanta urgéncia que as formacdes
continuadas ndo faziam jus ao seu carater formativo, ou seja, a prioridade era
atender as demandas da Secretaria de Educacdo para o preenchimento de
documentacdes, por exemplo, e ndo a manutencdo de um espaco de estudo e

didlogo constante sobre a praxis do educador.

E, como num ciclo vicioso, aqueles que chegavam entravam no ritmo
acelerado sem compreender muito bem o que acontecia. Seja por sua formacao ou
percurso de trabalho, eles reproduziam as mesmas praticas de escolas tradicionais
(primazia do conteudo sobre a experiéncia, por exemplo), o que, de certo modo,

ndo é benquisto na ASO.

A estranheza frente a uma escola militante era notavel, e vinha ndo apenas
dos professores recém-chegados, mas também daqueles que se mantinham, ha

*20 nas discussdes. Por diversas vezes presenciamos grupos de

tempos, ‘neutros
professores se referindo a essa vanguarda como ‘o pareddao’, como meng¢do a

imponéncia e indestrutibilidade de suas decisdes para a escola.

Essa ndo era uma impressdo ilegitima, visto que 0s sujeitos cognominados
como ‘pareddo’ de fato agiam de modo endurecido com algumas questdes. Por
exemplo, quando chegamos a ASO estranhamos uma fala que era muito
recorrente: “nds ja discutimos isso aqui!™. Ndo vamos ficar retomando isso
sempre!”. Acontece que a rotatividade de docentes nas EMEFs é uma realidade
do sistema educativo, dada a realizacdo anual de processos seletivos, e, por este
motivo, os professores que chegavam na ASO e colocavam questdes °ja
discutidas’, muitas vezes, ndo tiveram contato com a proposta educativa que
embasa o PPP da EMEF EJA ASO.

20 0 uso das aspas se justifica, neste caso, na descrenca da ideia de neutralidade politica. Para nés, ha
sempre um posicionamento assumido, ainda que este ndo esteja explicito.



Com o passar do tempo de trabalho, juntamente com as/os demais
pesquisadoras/es, fomos convidados a integrar as reunifes da equipe gestora
(coletivo composto, em sua maioria, pela figura dos militantes). Nestas reunides,
percebemos que ‘o paredao’, na realidade, era composto por profissionais que
apresentavam cansaco, pois as atividades da prépria docéncia aliadas a
quantidade excessiva de compromissos e pautas em que eles se envolviam ja os
havia desgastado para lidar com certas situacdes do dia-a-dia na escola. No
entanto, o adjetivo foi atribuido a eles muito mais pela postura rigida que eles
assumiam quando se tratava de defender alguns dos principios da escola do que

pelo cansago que aparentavam.

Como a escola se encontrava com o quadro de profissionais defasado, a
sobrecarga de trabalho era visivel. Assim, ao fazer parte da equipe gestora, nos,
pesquisadores, engajamo-nos com questdes que antes passavam despercebidas,
como os eventos realizados pela escola (seminarios, festas temaéticas, e até
mesmo as proprias formacgdes). Nossa participacdo deixou de ser pontual e se
tornou crucial para nos e para a escola, de modo que acabamos por assumir a
oferta constante de oficinas para os seminarios, fato que nos aproximou também

dos estudantes.

Os planejamentos de aula junto aos professores ganharam consisténcia,
pois, ao adentrar cada vez mais as minucias do cotidiano da escola, conseguimos
colocar em anélise as dificuldades, limites e poténcias da docéncia na Educacdo
de Jovens e Adultos. Tanto nos planejamentos coletivos com estudo de casos
qguanto nos restritos as duplas, disparamos questées com as seguintes: Como se
posicionar em turmas onde é frequente a presenca de sujeitos sob efeito de
entorpecentes? A quem os professores devem recorrer ao identificar uma situagao
de violacdo de direitos humanos? O que se tem vislumbrado como significativo

no trabalho realizado em sala de aula?

Para uma das professoras entrevistadas, o trabalho ganha significancia
quando os contetidos ensinados extrapolam a escolariza¢cdo, ganham contorno no
cotidiano fora da sala de aula e provocam melhora na qualidade de vida dos

estudantes.



Coisas que a gente pensa que eles precisam saber e coisas que eles
podem utilizar na vida deles fora da Admardo. [...] Entdo eu estou
pensando no que eles vao fazer em casa, 0 que vai ser da saude deles,
como ¢ que essa galera vai se alimentar... Eles vao sair para trabalhar,
as vezes trabalham de noite. A gente tem aluno aqui que trabalha a
noite, e 0 que é que eles podem fazer para ter uma qualidade de vida
um pouquinho melhor?

O processo de industrializacdo do pais compde as lutas pela Educacédo e a
Educacdo de Jovens e Adultos, afinal, foi por conta da necessidade de mao-de-
obra qualificada para o mercado que os governos de 1940 a 1950 incentivaram a
alfabetizacdo macica da populagdo, bem como a criagcdo de cursos
profissionalizantes. No entanto, a Educacdo era destinada a determinadas
parcelas da populacdo e, por mais que o indice de analfabetismo tivesse
diminuido, o acesso ao ensino médio e superior ndo foi garantido as populacdes

periféricas e de baixa renda.

E exatamente pela negacdo do acesso e permanéncia & Educacéo, marca do
Brasil ainda nos anos 2000, que a ASO, num desdobramento dos movimentos da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, inicia sua histéria como um projeto de
extensdo universitaria para alfabetizacdo dos funcionarios da Prefeitura
Municipal de Vitéria e, ainda hoje, recebe uma grande demanda de idosos que
evadiram da escolarizagdo (ou sequer os iniciaram) para trabalhar na construgéo

civil e também nas lavouras na época da expansdo industrial.

Tivemos acesso a historias como essa no periodo em que formamos equipe
com os professores de Artes e Histdria, ocasido em que discutimos trabalho
infantil em uma turma composta por idosos, localizada no Centro de Convivéncia
para a Terceira ldade do Bairro Maria Ortiz. Durante as aulas, produzimos textos
e relatos orais para resgate da histéria dos estudantes, que nos apresentaram o
seguinte contexto: sete dentre as dez mulheres daquela turma, quando criancas,
foram enviadas a outra cidade para trabalhar em casas de familia de renda
superior, que supostamente garantiriam a essas meninas 0 acesso a escola, fato

que raramente acontecia.

Esta cena da escola se relaciona ao nosso problema de pesquisa, pois
demonstra que ainda que direitos fossem conquistados, garanti-los é nosso maior

desafio como psicélogos, educadores, militantes — e também consiste no desafio



da EMEF EJA ASO. Por questbes ligadas ao processo de trabalho, como por
exemplo, a necessidade de se trabalhar em multiplas cargas horérias, o acesso dos
estudantes a educacdo formal fica reduzido ao tempo em que estdo na escola.

Desta maneira, é principalmente pelas praticas em sala de aula que 0s
docentes da ASO criam condi¢gbes para que as narrativas aparecam. Isso tem
oferecido a toda equipe escolar histérias/narrativas/conhecimentos antes
desconhecidos e que vem disparando agbes protetivas e afirmativas na EMEF. A
medida que a pesquisa avancava, fomos percebendo que é a indignacdo frente a
negacdo do direito de acesso e permanéncia na escola que sustenta o paradigma
militante na Admardo. E neste sentido, na EMEF EJA ASO milita para garantir o
acesso e a manutencdo do espaco escolar, bem como o dialogo com as demais

politicas publicas.

Essas cenas nos ajudam a demonstrar como o paradigma militante age pois
comportam elementos caracteristicos de um paradigma, como ja anunciamos:
conjunto de orientacdes cujo carater normativo carrega contraditoriedade, pois
precisa ser mutavel. Comparece, assim, a presenga deste paradigma no proprio
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da EMEF, que é um conjunto de diretrizes e
principios para a atuacdo dos professores, gestores para com 0s estudantes e
também com os equipamentos publicos os quais estes acessam (CRAS, CREAS,
UBS, CAPS, etc).

Outra caracteristica marcante é uma compreensdao binaria sobre a
militdncia que comparece a EMEF: ou se é militante e luta por tudo, ou ativista e
se limita a agir em prol de uma pauta especifica. Tal leitura nos ficava evidente
quando os professores decidiam sobre as equipes que ficariam responsaveis pela
organizacdo dos eventos da escola. Ao mesmo tempo em que se distribuia os
organizadores dos seminarios por afinidade, cobrava-se que fosse feita uma troca
dessa estrategia e, dessa maneira, tensionar que outros sujeitos se envolvessem

com pautas que normalmente estes nao se envolviam.

E, por fim, cremos que é preciso avaliar como as proprias a¢bes dos
professores vém reformulando um novo modo de militar na Educagdo de Jovens e

Adultos. Lembremos, pois, que as militancias sofreram transformacgfes no modo



de orientar suas ag0es, porém essas modulacdes ndo se deram de forma estanque.
Detras dessas afirmagfes, ha muitas paginas da historia que foram percorridas
para que fosse possivel afirmar a existéncia de uma escola militante nos dias

atuais.

Na ASO, o paradigma militante quase sempre se apresentava na forma de
analisadores. Isso ocorria principalmente quando precisdvamos dar curso ao
desenvolvimento de determinadas atividades, que eram de suma importancia para
a manutencdo da escola como um espaco democratico de aprendizagem e
producdo de conhecimento. As reuniGes de gestdo, ocorridas majoritariamente
nas segundas-feiras, foram espagos onde esses jogos de forgca eram mais

explicitos.

Com a iminéncia da troca da gestdo municipal apés as elei¢bes de outubro
de 2016, por exemplo, a escola precisava, urgentemente, avaliar e tracar
estratégias para manter suas salas de aula dentro dos equipamentos publicos para
ndo perder espagos tdo importantes na cidade. Numa dessas reunides, recebemos
a noticia de que um abrigo para populacdo em situacdo de rua com necessidades
especiais entrou em contato com a equipe gestora solicitando 15 vagas para seus
usuarios. A principio, mapeamos em quais espacos poderiamos alocar esses
estudantes para garantir que todos fossem matriculados na escola. Um dos
coordenadores se posicionou contrdrio aos ‘encaixes’ dizendo que a escola
precisava, urgentemente, largar o habito do “jeitinho brasileiro” e assumir de fato

a militancia que diz defender.

Algo semelhante ocorria no que tangia as transferéncias de estudantes em
idade regular para a escola (principalmente em se tratando daqueles em
cumprimento de Medidas Socioeducativas) amparados na ideia de acolhimento as
diversidades. Essa situacdo se configurou como analisadora porque deu
visibilidade a instabilidade de alguns posicionamentos adotados pela escola e nos

conduziu a realizacdo da analise.

Acolher a este tipo de demanda requer um esforgo que diz respeito ndo so
a oferta de vagas, como também a logistica dos espacos onde estudantes sdo

alocados (devido aos conflitos de territério, muitas vezes, provenientes do



envolvimento de alguns destes sujeitos com o trafico de drogas) e a reacdo de
parte dos professores que lidam de forma arredia/desconfiada com a presenca
deles.

Assim sendo, a0 mesmo tempo em que a escola se prop6e inclusiva e
busca garantir o direito ao acesso e permanéncia no processo de escolarizagao,
ela tem lidado com questdes que, por vezes, ultrapassam sua capacidade de
resolucdo. Ela se via diante do risco de acolher a qualquer custo o0s sujeitos que
sdo considerados “refugo do sistema educacional” e os professores demarcaram a
necessidade de exigir que o sistema educacional ndo mais atribua a estes
estudantes o predicativo de “sujeitos indesejaveis”. Nao negamos a importancia
deste tipo de acolhida, porém é importante pensar quais efeitos elas vém

produzindo na Educacdo de Jovens e Adultos.

Outra questdo em torno da qual o paradigma militante, seus embates,
contradi¢Bes e afirmacdes, comparece € 0 aumento significativo do niumero de
pessoas portadoras de necessidades especiais nas escolas de EJA. Face a esse
aumento, como decidir o eixo das acdes da escola? Se o norte das acbes se
pautam em acolhimento as diferencas, incentivo a permanéncia dos estudantes,
adequacdo dos trabalhos a concretude das realidades, como recusar matriculas?
Se por um lado, ndo € simplesmente ignorar os pedidos de matricula, pois fere,
claramente, os principios da escola, como negar que esse aumento reforca ainda

mais a ideia de que a EJA tem se tornado um “depositario”?

Desse modo, faz-se necessarias acGes que ultrapassem a proposta do
acolhimento, que garantam que as demais escolas também aceitem estes
estudantes. N&o bastaria, assim, acolhé-los em turmas ja lotadas. E de igual
urgéncia que seja pleiteado pelos educadores (e pela populacdo como um todo)
junto a Secretaria de Educacdo a abertura de novas turmas, com contratacdo de
mais profissionais, e também a criacdo de outras escolas diurnas de EJA para

ampliar a oferta de ensino.

Na ocasido em que essa pauta de discussdo foi apresentada aos
professores, questionamos como a ASO se entendia em meio a este movimento

de ‘higienizagdo’ das escolas tradicionais e, consequente, transferéncia destes



estudantes para a EJA. As respostas obtidas enunciaram certa inseguranca por
parte da escola, que ao passo que buscava agir junto ao Forum de EJA para a
abertura de novas turmas, via-se também no impedimento ético de negar

matricula a estes estudantes.

Em alguns espagos, € recorrente que associacdes de moradores e
coordenadores de equipamentos publicos se posicionem contrarios a permanéncia

da escola nos espacos cedidos. Para um dos coordenadores da ASO:

Ao invés de lutarmos para que as escolas aceitem esses estudantes nos
0s recebemos sem sequer questionar. Infelizmente nés ndo damos
conta. N&o pode ser assim!

Analisando a postura adotada por grande parte dos professores desta
EMEF, parece-nos que ‘assumir a militincia’ na ASO também significa se
colocar na linha de enfrentamento com as instancias educacionais superiores,
com o0s gestores municipais, e até mesmo com a comunidade. Um fato que
explicita essa afirmacdo ocorreu com uma das turmas do primeiro segmento, que
esta situada dentro de uma Unidade Basica de Saude. Nomearemos este ocorrido

como analisador-UBS.

A sala de aula em questédo faz divisdo com dois outros comodos da UBS.
Por diversas vezes, a professora regente pediu aos servidores que respeitassem o
espaco da turma, chegando a solicitar uma reunido com o coordenador do
equipamento para tentar resolver a questdo. Isto porque alguns funcionarios
adentravam 0 espaco da turma para acessar as outras salas, e até mesmo para

fazer uso do bebedouro da turma.

As estudantes relataram sentirem-se prejudicadas devido as inumeras
interrupcdes na aula feitas pela falta de siléncio. O analisador-UBS disparou a
necessidade de agendamento de uma reunido com a equipe da UBS. Nesta
reunido, ASO e UBS discutiram os relatos feitos pelas estudantes e pela
professora regente e avaliaram a permanéncia da escola nas intermediagdes do

equipamento.



2.3Deslocamentos na militancia-vanguarda: aktivismus e 0S novos

movimentos sociais

De origem alemd, aktivismus, o dicionario Aurélio (2016) traduz e define
o vocabulo ativismo como uma “atitude moral que insiste mais nas necessidades
da vida e da ac@o que nos principios tedricos” ou a “propaganda ativa do servigo
de uma doutrina ou ideologia”. E considerado um posicionamento, um conjunto
de “acgOes coletivas, politicamente orientadas, que demandam ‘transgressao’ e
‘solidariedade’ para a consecucdo de um objetivo comum” (BATISTA, 2012, p.
17). “Comum” que, muitas vezes, direciona-se para uma compreensao identitaria
nas relagcdes sociais. Condi¢do que uniria os individuos pela semelhanca —

cultural, de género, politica.

A nocdo de comum em Jean-Luc Nancy vai de encontro & de
identitariedade. Rena (2015) afirma que “para Nancy, o comum ndo ¢ algo que se
possa ‘produzir’ ou pelo qual se luta para obter. Ele, de fato, antecede ao ser, é o
‘nosso dado primeiro’, ‘condi¢do ontologica do ser’, pré-requisito e possibilidade
de ‘ativar’ qualquer politica, mas também de limita-la” (p. 222). Em
contrapartida, a comunidade ndo estd ligada a ideia de esséncia, “ela ¢ o que
acontece na COGXpOSiQéO dos seres uns aos outros, no ser-em-comum Sem as
pesadas mediagcbes de instituicdes ou modelos que dirigem as condicdes das
relacdes” (RENA, 2015, p. 223).

Com Jean-Luc Nancy vemos que uma compreensao deturpada do ideal de
comum pode nos levar a acreditar na semelhanca entre 0s sujeitos como a Unica
via de unido social. Na contramdo disso, ele afirma que o comum é o que se
manifestard nas relacbes quando elas ndo passarem mais pelo crivo e
regulamentacdo das institui¢cdes. Quando ndo houver predeterminagcdo do como se
viver é que haverd, entdo, brecha para se experienciar o comum. Talvez possamos
afirmar que essa comunidade seja o objetivo maior das militantia, objetivo esse

que, historicamente, tem sido construido de forma plural.

Apesar dessas distingdes no modo de conducdo das agbes, ndo existe uma
separacdo entre o ativismo e as outras militancias. O ativismo é uma das

manifestacbes da hibridacdo das expressdes sociais, dos movimentos sociais



tradicionais, da vanguarda, etc. Em alguns momentos da historia, principalmente
em momentos de crise politica e econdmica, essas expressées se encontram e
agem conjuntamente, mas sem perder seu carater plural. Sobre isso, Scherer-
Warren (2014) recorre as Jornadas de Junho, ocorridas em 2013 no Brasil, para

afirmar a tese de que

as manifestagdes expressaram o momento ‘multiddo’ dos movimentos,
que pode sugerir erroneamente um sentido de unidade, a qual pode ser
uma unidade no ato de manifesto, ou de protesto, ou de direito a voz
publica, mas ndo necessariamente uma unidade na politica ou na
utopia para a transformacdo (SCHERER-WARREN, 2014, p. 17).

Sabendo dessa pluralidade, perguntamo-nos como entdo as acgdes do sujeito-
ativista se diferenciam daquelas tomadas pela vanguarda e dos movimentos
sociais organizados? Primeiramente, o ativista ndo precisa estar vinculado a
nenhum tipo de movimento social organizado. A expressdo da coletividade no
ativismo esta para aléem da reunido fisica ou da massa. Um sujeito pode agir
sozinho, provocar num ambiente de cibercultura algum tipo de acdo e sem que a

acdo deixe de ser coletiva.

Pela heterogeneidade de suas performances, o ativismo pode ter carater
efémero quando articulado a lutas imediatistas ou de médio prazo, como aquelas
disparadas pelo aumento tarifario dos transportes urbanos em 2005 e 2013, ou até
mesmo a luta dos estudantes contra a reorganizacdo escolar em S&o Paulo entre
0s anos de 2015 e 2016.

Nas ultimas décadas, o ativismo vem ganhando forgca com movimentos que
demarcam um limite ao silenciamento sofrido historicamente pelas minorias.
Para além de uma reivindicacdo, o que enunciam sdo palavras de ordem que

escancaram as intolerancias de um conservadorismo moral e elitista.

Scherer-Warren (2014) traca uma tipologia das expressdes sociais no
Brasil procurando analisar como atuam as massas, seus objetivos e papel politico
no contempordneo. A autora divide o ativismo brasileiro nas seguintes
caracteristicas: movimentos sociais organizados, manifestagfes ou marchas dos
movimentos sociais, manifestacdes amplas da cidadania e/ou dos indignados,
manifestagdes-bloqueios ou formas de agdo na rua, agdo-manifesto sociocultural
(SCHERER-WARREN, 2014). Deste modo,



a relacdo entre movimentos sociais organizados, o ativismo cidaddo de
uma forma mais ampla e a atuacdo nas manifestagfes publicas, vem
indicando avan¢os no campo politico da cidadania para além daqueles
referentes as demandas no campo das politicas institucionais e
governamentais, essas Ultimas predominantes nas interpretacdes das
midias de massa. Destacam-se as lutas, os projetos e as utopias nas
seguintes direcdes: mudancas sistémicas; mudancas sociopoliticas e
culturais, demandas no campo dos direitos humanos e politicas de
empoderamento da cidadania... (SCHERER-WARREN, 2014, p. 31).

Sobre as manifestacdes amplas da cidadania, analisamos que esse tipo de
mobilizacdo tem sido facilmente identificado em ambientes de cibercultura, como
as redes sociais, blogs, etc. Para Rodrigues e Sinval (2011) “essas formas de
atuacdo foram ainda mais reforgcadas pelo uso continuo da Internet, ou seja, 0s
coletivos sociais entenderam a necessidade da interconexdo nesse universo de

intercambio instantaneo de informac6es” (s/p. Grifos nossos).

E fato que o conflito e disputas entre a luta popular e o poder
hegem6nico h& algum tempo vem acontecendo em outro campo: do
conhecimento. As acdes predatdrias da classe dominante adquiriram ares
mais sofisticados de atuagdo, manifestando sua violéncia raramente de
forma explicita, haja vista a indesejavel impressdo negativa por parte da
sociedade. Dessa forma, os coletivos organizados precisaram adaptar
suas estratégias de luta para poderem disputar com condi¢cdes minimas
de igualdade (RODRIGUES; SINVAL, 2011, s/p).

Se no século passado associdvamos 0 ativismo a pequenos grupos que
buscavam defender patrim6nios da humanidade (como WWEF, Greenpeace, etc),
agora, vemos emergir um tipo de resisténcia ativista vinculado a luta por
existéncias dignas; que dialogam com os Direitos Humanos, mas ndo se prendem
a seus organismos e normas. Isso faz com que as acdes desses coletivos
ciberativistas funcionem como uma construcdo de desvios, subversdes que
ocorrem como focos guerrilheiros em rede, e que mesmo sem empunhar armas,

também se aproximam daquilo que Thoreau (2010) chama de desobediéncia civil.

Enquanto os ‘“velhos movimentos sociais” se preocupavam
fundamentalmente com redistribuicdo, relacdes capital-trabalho e
controle sobre o Estado, 0os “novos movimentos sociais” se dedicavam
a afirmagdo de identidades, “defini¢des da boa vida” (Habermas, 1987,
p. 33 apud Alonso, 2009, p. 62) e “inovagdo cultural” (Melucci, 1989,
p. 61). Além disso, supostamente se caracterizavam pelo seu
desinteresse em tomar o poder do Estado. Esses autores caracterizaram
0S movimentos sociais como promotores de mudangas “dentro da
sociedade”, mais do que especificamente tendo como objetivo
influenciar a acdo do Estado por meio da defesa ou contestacdo de leis
ou politicas publicas (ABERS; BULOW, 2011, p. 55).



Analisamos que na ASO o ativismo, por vezes foi tratado de maneira
pejorativa, principalmente quando se tratava de iniciativas ditas individuais. Na
realidade, chamava-se de ativismo ag6es que fossem realizadas individualmente,
sem passar pelo crivo das reunifes e que atendessem a grupos especificos
presentes na escola. A compreensdo de alguns professores entrevistados é a de
que a EMEF EJA ASO ainda ndo tem muita consciéncia de que ‘tomar algumas
causas para si’ poderia enfraquecer (naquela escola) outras causas presentes e tdo
necessitadas de acdes afirmativas quanto qualquer outra. Em contexto de

entrevista, um dos docentes expde:

Até a nossa escola que se propde militante as pessoas levam muito
pela questdo do ativismo. E a sua causa que é a mais importante que a
do outro, que essa militdncia também dentro da escola eu acho que ela
tem que ser um conjunto de militdncias. Porque ndo déa para deliberar
a favor do movimento negro mas esquecer de deliberar a favor do
movimento gay. Entendeu? N&o d& para colocar na balanga, ndo d&
para priorizar ou colocar como essencial um e ndo essencial outro. A
escola ndo tem equilibrio para essas coisas. Mas eu acho importante
que, ainda assim, traga as militancias do jeito que esta vindo... Mesmo
que seja tortuosa porque é necessario. Nenhuma escola fala de
militancia, entendeu?

Uma ponderagdo feita por este mesmo professor, ainda em contexto de
entrevista, diz respeito aos eventos realizados pela equipe, principalmente os
seminéarios tematicos, cuja funcdo de organizacdo muitas vezes era direcionada a
pessoas que tivessem o “perfil” caracteristico das discussdes. Esse
direcionamento, na visdo dele, apenas encaixava as identidades e bandeiras em
seus lugares comuns. Ainda segundo ele, um desafio para a escola é que 0s
seminarios sejam coordenados por pessoas que nao tém afinidade com os temas,
proporcionando, assim, uma experiéncia formativa de desconstrucdo de

preconceitos e reinvencao de praticas docentes.

S&0 essas coisas que fiquei me perguntando: se o seminario € contra a
homofobia e a escola é didatica e que € para todo mundo aprender,
entdo por que eu preciso aprender sobre isso? Ndo que eu ndo precise,
mas tem outras... Ah! E essa militincia meio descarada, eu acho.
Vocé que é gay, vocé que resolva isso, vocé que é preta, vocé que
resolva isso. E ndo tinha que ser. Devia ser um hétero branco para
fazer isso. Porque a militdncia ndo pode estar relacionada ao seu
ativismo”.

Quando questionado sobre a sua posicdo nesse jogo de forgas, se ele se

percebia assumindo o lugar de militante ou de ativista, o professor primeiramente

expressou uma certa confusdo ao analisar suas proprias falas e, em seguida,



respondeu: “eu acho que eu sou ativista dessa protecdo e sou militante das
outras questoes que o grupo acorda”. A protecdo a que se refere € um conjunto
de acBes imediatas para proteger principalmente a integridade moral e fisica dos
estudantes. J& a militancia, significaria um acordo coletivo pautado em acOes

afirmativas.

Retornando a Historia, outro exemplo das multiplas faces do ativismo
foram os coletivos andnimos que fazem uso de taticas black-blocs, movimentos
que tem atuado como manifestacdes-bloqueio (SCHEREN-WARREN, 2014) por
meio das quais os pequenos® grupos de ativistas, cuja marca Sd0 0S rostos
protegidos por mascaras e/ou camisas e vestimentas de cor preta, provocam
interrupcdes no fluxo continuo das cidades. Apesar de compreender que se trata
de uma tética de guerrilha urbana, a nomenclatura black-bloc foi, por muitos de
nos que estiveram nas ruas durante as Jornadas de Junho, utilizada para se referir

a estes coletivos andnimos.

Em 2013, participando das Jornadas, pude acompanhar de perto as acdes
dos BB e, ao contrario do que a grande midia brasileira diz, ndo se tratavam de
pessoas que destruiam patrimoénios [publicos e privados] visando produzir o caos
pelo caos. Scheren-Warren (2014) apresenta a leitura de que esse tipo de
manifestacdo ocorre como a¢ao de enfrentamento dos “desiludidos” ao siléncio
das politicas institucionais. Assim sendo, a autora compreende “a violéncia na
politica por parte da sociedade civil como uma auséncia de resposta das
institui¢des” (SCHERER-WARREN, 2014, p. 26).

Em Vitéria, as/os black-blocs atuavam protegendo o0s demais
manifestantes das acdes truculentas da policia militar, que atirava bombas de
efeito moral e bala de borracha em pessoas desprotegidas [e que muitas vezes
nem faziam parte das manifestacdes]. Mesmo sendo conhecidos por ndo se
aglutinarem em pontos especificos, era bastante comum, antes de sairmos para as
marchas nas ruas da capital do Espirito Santo, que as/os black-blocs passassem

pela concentracdo ensinando como nos proteger dos efeitos do gas lacrimogéneo

L A estratégia de sair em pequenos grupos é utilizada para facilitar a dispersdo e a presenca do
movimento em varios espacos das manifestacoes.



e como agir quando as bombas viessem em nossa direcdo®* — também prestavam

socorro quando algum de nos se feria.

Tais informacdes também eram veiculadas nas midias sociais (Facebook,
Twitter e Instagram) antes dos atos e isso chamou a atengdo dos veiculos de
comunicagdo. As investidas da midia brasileira contra os black-blocs dispararam
estudos sobre a sua atuacdo nas manifestagbes sociais no Brasil, mas estes ndo

foram eficazes em tracar um perfil ideologico das/os ativistas.

Vejamos, entdo, mais esclarecimentos sobre ativismos e militancias por
parte de trés dos professores entrevistados. Buscamos fazer com que as
entrevistas fossem um momento de analise sobre o trabalho para além das
Formacdes Continuadas. Diante disso, o primeiro deles explana sobre as

diferencas entre militancia e ativismo:

Entdo... a minha postura sobre militancia ¢, de fato, no aspecto
coletivo. Eu acho que é diferente do ativismo. Se vocé é ativista, vocé
parte de um principio mais do campo pessoal. E a militancia ndo, eu
acho que é um acordo coletivo talvez de varios ativistas, mas é um
acordo coletivo, né. Ai essa defesa ndo deve estar vinculada ao seu
ativismo pessoal.

Dentre muitas outras, esta fala®® nos despertou curiosidade no sentido de
compreender como este professor conseguia levar o trabalho na Admardo de
modo tdo engajado, mas com uma compreensdo tdo separatista quanto as acdes
coletivas (visto que é reconhecido por sua capacidade inventiva na realizacao de
projetos com estudantes e também nos planejamentos para as formacgOes
continuadas junto aos demais docentes). Seu ritmo acelerado de trabalho,
atrelado a significativa presenca de tensdes de diversas naturezas na ASO
(politicas, pedagogicas, didaticas, etc.) produziram no corpo deste educador,
conflitos que o mantiveram no estado de adoecimento por varios meses. Com o
passar do tempo no campo de pesquisa, ficou evidente para nds que muitas das
situacbes que levaram este professor a pensar sobre a continuidade de suas

atividades na Admardo se deram em virtude deste enodoamento conceitual.

* Ensinavam-nos formas de devolver as bombas, chutando-as de volta na direcdo da policia,

principalmente.
3 Os professores ndo serdo identificados, seja por nome, género ou 4rea de atuaco, visando garantir o
sigilo de sua identidade, como foi acordado com 0os mesmos.



Outro professor, recém-chegado na EMEF, afirmou a existéncia de um
limite claro colocado entre militancia e ativismo. No entanto, durante toda a
entrevista, ele ndo conseguiu elaborar uma distin¢do entre as duas ac¢des. Suas
falas enunciaram muito mais o desejo de falar sobre a escola sem o receio de ser
ouvido pelos outros companheiros, pois apesar de se interessar pela proposta
pedagdgica da escola, mostrava-se, muitas vezes, resistente ao que nomeou como

“levantar bandeira”. Deste modo, para ele:

Militancia seria o engajamento coletivo numa dire¢cdo. Eu leio dessa
forma, né. Cada um com seu conceito, mas com sua visdo pessoal
sobre vérias coisas. Acho que no geral o que defina a Admardo com
relacdo a militancia ndo tem nenhum profissional que ndo fale dessa
questdo diferenciada. De vocé ter um aluno que ele é diferente do
fundamental tradicional e ele estar aqui por ser, digamos, refugo das
outras escolas, refugo do sistema e aqui nds tratamos esse refugo. E de
que maneira? Ai entra a militdncia. Abragcando no sentido de entender,
no sentido de avaliar, né? Porque a escola avalia se o aluno vai ser
aprovado ou ndo. Entdo nds avaliamos, nos tiramos nossa roupagem
tradicional da questdo da avaliagdo para fazer uma avaliacdo pessoal,
uma avaliacdo bem direcionada para aquele aluno.

Procuramos analisar com este professor, a partir de suas proprias
narrativas, como as atividades que este desenvolvia na ASO e nas demais escolas
onde trabalhava denotavam um comprometimento tdo ‘diferenciado’ quanto o
que ele apontava na ASO. Apesar do vinculo estabelecido entre nos e o professor
2 e sua dupla de trabalho, foram raras as vezes em que ele se sentiu a vontade
para falar sobre as questdes que apresentavamos a eles.

O ultimo docente entrevistado nos contou sobre como a militdncia tem
adentrado seu processo de trabalho na ASO, provocando uma mudancga

significativa no modo como este vinha agindo com os estudantes:

Militancia... Eu penso... Eu ndo levanto bandeira, eu ndo tenho
bandeira. Assim, a escola tem muitas bandeiras... Eu adiro as
bandeiras da escola. Ndo sdo minhas bandeiras pessoais. A bandeira
LGBT, a bandeira de africanidades, ndo sdo minhas bandeiras
pessoais. [...] Entdo, assim, ndo sdo minhas bandeiras. Mas, para mim,
0 que me cabe de militancia na Admardo é sair um pouco daquele
professor profissional e ser uma coisa mais humanizada, ser mais
humana. Deixar de ser professor e aluno, eu penso né, e ser dois seres
humanos ali, duas pessoas. Claro que a gente tem aquela obrigacao,
né, de passar o conhecimento. Mas eu penso que aqui a gente estd um
pouco pensando no social.

No periodo em que acompanhamos este professor na rotina escolar,

notamos uma transformacao significativa em seu comprometimento com as acoes



na EMEF EJA ASO. Identificado, por outros companheiros de trabalho, como um
sujeito apatico frente as demandas relacionadas aos estudantes, e até mesmo
sobre sua didatica de ensino, ele tateava nas pedagogias tradicionais uma via para
didlogo com a metodologia adotada pela ASO. Como ensinar contetdos que sdo
cobrados ao longo do processo de escolarizacao, tudo isso sem perder de vista a
educacgédo popular freireana? Quando se trabalha com populagdes estigmatizadas,
como transpor estes rotulos para que os proprios estudantes apostem em seu

desempenho mesmo fora do contexto da escola?

Em algumas reunides do grupo gestor, posicionamo-nos favoraveis a
permanéncia deste professor na escola e reafirmamos nossa aposta nas préaticas
pedagodgicas desenvolvidas por ele. Mediante 0 acompanhamento que realizamos,
analisamos que este tem buscado na ASO subsidios para que, ainda que

lentamente e ‘sem bandeiras’, construa para si um ‘corpo-docente-educador’.

Apontamos para a equipe gestora, a necessidade de que esta se atente um
pouco mais as variacdes e diferentes expressdes dos processos formativos pelos
quais passamos (principalmente, os educadores e estudantes). Nesse sentido, ndo
existe nenhum profissional que esteja ‘pronto’ para corresponder as expectativas

da ASO, pois estamos todos em [trans]formacéo, e isso inclui a propria escola.

2.4 Entre sujeitos de militancia e pessoalizacdo de causas, um éthos militante

As pistas encontradas no mapa vivo da militdncia nos subsidiaram a
pensar a ASO e suas relacfes com a militancia na Educacdo de Jovens e Adultos.
Ao compartilhar nossas analises acerca de uma militAncia que ultrapassou 0s
muros da igreja e os exércitos medievais e adentrou os séculos da modernidade,
buscamos elucidar que muitos dos elementos que compuseram a histéria da
militAncia ganharam, ainda que em diferentes perspectivas, uma dimensao

importante na vida de sujeitos que trabalham na EMEF EJA ASO.

As atribuicdes antagbnicas dadas ao conceito de militdncia na Educacéo

podem ser lidas como decorrentes das praticas militantes no século passado e no



inicio deste século; no entanto, € imprescindivel demarcar que a militancia

também tem reverberado de maneira afirmativa na pratica docente na ASO.

Parte do trabalho que desenvolvemos se preocupou em dar outro uso, para
além das pautas macropoliticas, ao paradigma militante que é sustentado. Para
nos, o0 modo como se produz conhecimento, mesmo em suas contradicdes, é um

ensaio desejante da escola que estamos a construir.

Analisamos a ASO como uma escola militante, cujo cotidiano esté
entremeado de conflitos e polémicas, sem que, no entanto, isso impe¢a o
estabelecimento de didlogo entre sua equipe para debate das acGes pedagogicas.
Ainda que as vias pelas quais sdo conduzidas algumas das atividades escolares
sejam atravessadas por institui¢cGes duras, a aposta maior da equipe é a de que 0
conhecimento produzido e adquirido em espagos como a escola deve ser, antes de
mais nada, um vetor de transformacdo para a vida dos estudantes e demais

envolvidos no processo de escolarizagao.

E nesse sentido que o paradigma presente nela aponta para um modo de
vida distinto, que desafia cotidianamente a ndo nos fixarmos em estigmas, mas
sim a construir de forma coletiva uma vida ativa na perspectiva arendtiana —

conceito de que trataremos mais adiante.

Ativismo, intervencdes urbanas, filiagbes partidarias, movimentos sociais,
tudo isso parece bem distante desta escola se colocado numa escala maior;
todavia, 0 sujeito militante estd presente na ASO e também vem conquistando
suas proprias transformagfes. Destarte, tanto a militAncia-vanguarda quanto o
ativismo (ambos efeitos das transformacdes militantes) comparecem em seu

cotidiano sendo, por vezes, significados pela equipe de modo excludente.

Transformar sua rotina de trabalho para os principios da escola pode ndo
ser, a principio, apreciado pelos docentes que chegam a EMEF, mas o que
avaliamos no periodo em que esta pesquisa foi realizada € que muitos destes
professores tém construido um modo singular para acompanhar com sensibilidade
a realidade dos estudantes. Para nos, isso também faz parte das transmutacdes

sofridas pelas praticas militantes no século XXI: agbes que adentram as fabricas



por melhores condicdes de trabalho e se transformam numa grande tomada das
ruas pela democratizacdo de alguns paises; trabalhadores que lutam por politicas

publicas e conquistam espac¢o nas discussdes institucionais, etc.

Entdo, para que esta escola consiga manter, além do lugar que ocupa na
rede publica de ensino, seu carater transformador pela atividade docente é
preciso que compreenda que praticas como pessoalizagdo e culpabilizacdo séo
capturas tdo eficazes quanto aquelas empreendidas, numa leitura marxista, pela
aparelhagem estatal. Na medida em que o poder do Estado assume o controle
politico da vida criando novas capturas, outras formas de resisténcia urgem de
emergir. O que queremos dizer é que quando a acdo se estagna num modo Unico,
empobrecemos o paradigma da escola militante. Por este motivo, a militancia que
vislumbramos é construida cotidianamente, num plano ético, e que se afirma

também em agbes micropoliticas.

Dando um breve fechamento ao nosso jogo de busca as preciosidades,
precisamos dizer que alguns destes rastros encontrados no mapa das militantia (o
paradigma e o sujeito militante, por exemplo) nos ajudam a compreender a aposta
na construcdo de um éthos docente militante. Estes sdo alguns principios que
conectam a EMEF EJA ASO as préaticas militantes e que, no capitulo a seguir,
vdo compor uma discussdao sobre a ética docente e a parrhesia foucaultiana, na
afirmacédo de uma militdncia menor. Por isso, adiante trataremos de articular essa
urgéncia de resisténcia inventiva a producdo e afirmacdo de um modo militante

docente na Educacédo de Jovens e Adultos.



3. ETHOS MILITANTE

“Ao assumir a militdncia numa educagao
menor, 0 faco em nome de um projeto
coletivo, de um projeto que ndo tem

sujeito, de um projeto que ndo tem fim”.
(GALLO, 2002)

O presente capitulo visa apresentar as consideragdes tecidas junto a8 EMEF
EJA ASO, direcionadas pela pratica parresiastica — o franco falar -
(FOUCAULT, 2011) em vias de fortalecer uma ethopoiesis militante na
Educacédo de Jovens e Adultos. Gostariamos de adiantar ao leitor que a parrhesia
sera referenciada por alguns de seus elementos (a confianga/crenca/aposta
naquilo que se diz e, principalmente, a coeréncia entre o que é dito e sua relacéo
com o sujeito da fala). Esta escolha, no entanto, ndo desconsidera a validade dos
atributos da préatica parresidstica que ndo serdo utilizados para fins de nossas
analises (como o perigo real de perda da vida, enfrentado muitas vezes pelo

parresiasta).

As narrativas contidas nesta pesquisa foram experienciadas na tentativa de
subverter a certos enrijecimentos das praticas militantes na ASO. As
contribui¢des Gallo (2013) acerca de uma educacdo menor nos direcionaram no
manejo desta investigacdo, inclusive visando romper com praticas assujeitadoras
que por vezes perpassaram a propria conducdo da pesquisa. A educacdao menor é
0 meio pelo qual temos vislumbrado conexdes entre o conceito de Vita Activa

(ARENDT, 2015) e a parrhesia no exercicio de uma militAncia menor.

3.1 Por uma militancia menor

Para aprofundar a discussdo sobre nossa aposta por um éthos docente
militante na Educacdo de Jovens e Adultos (e disparar mais acdes além deste

texto), traremos as contribuicbes de Silvio Gallo em torno de uma educacao



menor (GALLO, 2002). De acordo com o autor, “é essa educacao menor que nos

permite sermos revolucionarios, na medida em que alguma revolucdo ainda faz

sentido na educagdo em nossos dias” (GALLO, 2002, p. 169). Ousamos, assim,
Insistir nessa coisa meio fora de moda, de buscar um processo
educativo comprometido com transformacdes no status quo; insistir
nessa coisa de investir num processo educativo comprometido com a

singularizagdo, comprometido com valores libertarios (GALLO, 2013,
p. 62).

Destarte, Gallo (2013) convoca o conceito de literatura menor para
sustentar a aposta por uma educacgdo outra, na busca por uma tor¢do de cunho
ético nas praticas educadoras. Este conceito, forjado por Deleuze e Guattari no
livro intitulado “Kafka, por uma literatura menor”, afirma uma literatura
revolucionaria (GALLO, 2013). Conforme os autores, uma literatura é
considerada menor quando ela subverte a ordem universalizada da estilistica
textual de modo a desterritorializa-la e produzir certa ramificacdo politica de
valor coletivo (DELEUZE; GUATTARI, 1977). Seu viés minoritario (ou seja,
que se encontra em posi¢do ndo hegemdnica nas relacdes sociais) é o responsavel
por causar disturbios naquilo que é tomado como universal e solido. Exercer uma
literatura minoritaria se trata, pois, de “subverter uma lingua, fazer com que ela

seja o veiculo de desagregacdo dela propria” (GALLO, 2002, p. 172).

A manifestacdo de uma minoria se da num plano de forcas no qual as
probabilidades de captura sdo maiores, haja vista o que brevemente indicamos no
capitulo “Institucionalismo em nossas perspectivas de analise” sobre os
investimentos capitalisticos na producdo de desejo. Por este motivo, “para a
literatura menor, o préprio ato de existir € um ato politico, revolucionério: um
desafio ao sistema instituido” (GALLO, 2013, p. 63. Grifos nossos). Esta
afirmacdo também corresponde ao que o autor denomina ser uma educacao
menor: um empreendimento para a militdncia que adentra os meandros da
Educacdo para subverter o fazer docente numa atividade micro-revolucionaria
(GALLO, 2013).

Uma educagdo menor ¢ um ato de revolta e de resisténcia. Revolta
contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de
aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de
aula como espaco a partir do qual tragcamos nossas estratégias,
estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um futuro
aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma educagédo



menor é um ato de singularizacdo e de militancia (GALLO, 2002, p.
173).

Uma singularizacdo da docéncia, ao contrario do que podemos
compreender de imediato, requer um fazer coletivo, e este pode ocorrer em varios
niveis de militancia (principalmente os ndo- formais, como ja trabalhamos no
tépico Militantia). Falamos de praticas que se ocupem em empreender um outro
modo relacional, distinto de uma organizacdo hierarquizante. O cuidado para com
este fazer ndo se concretiza apenas na relacdo com os companheiros de trabalho,
mas também com os estudantes, com sua prépria compreensdo da profisséo e,

consequentemente, com as demais esferas vida (GALLO, 2002).

Na senda que nos conduz a uma inventividade ética, recordamos o que
Guattari e Deleuze (1992) nos dizem sobre o uso dos conceitos. De acordo com
0s autores, € preciso que o0s conceitos sejam ferramentas, cuja utilidade se
desdobre em multiplas possibilidades. Assim, um conceito nunca é simplicitude,
pois estd permeado e transpassado por multiplicidades que o permitem ser
autopoiético. O conceito em si € um ato constante de criacao.

Um conceito é uma heterogénese, isto é, uma ordenacdo de seus
componentes por zonas de vizinhanca. E ordinal, é uma intenséo
presente em todos os tracos que o compdem. N&o cessando de
percorré-los segundo uma ordem sem distancia, o conceito esta em
estado de sobrevoo com relagdo a seus componentes. Ele ¢é

imediatamente co-presente sem nenhuma distadncia de todos 0s seus
componentes ou variacGes, passa e repassa por eles: é um ritornelo,

um opus com sua cifra (GUATTARI; DELEUZE, 1992, p. 31-32).

E por isso que, lancamos médo de alguns conceitos, como a militancia, a
literatura menor e, posteriormente, a parrhesia visando fazé-los operar como uma
via de producdo de liberdade e ndo um dogma intelectual voltado para certas
necessidades do academicismo. Neste direcionamento, daremos outro uso as
consideracdes de Gallo (2002), Guattari e Deleuze (1992), entendendo que uma
educacdo menor opera também em favor de uma militancia menor.

Como produzir essa militdncia, que é ao mesmo tempo uma militancia
que se da em sala de aula, que se da no local de trabalho, que se da na
relagdo com o sindicato, ou seja, na relacdo com sua classe produzindo
cultura, produzindo politica, produzindo educacgdo, jA que é essa a
nossa ferramenta? Em outros termos, a questdo é: como pensar e

produzir, nesse inicio de século XXI, uma educacdo revolucionaria,
por mais démodé que isso possa parecer? (GALLO, 2013, p. 62).



Ao longo do percurso de pesquisa, vislumbramos indicios de que a
parrhesia (FOUCAULT, 2011) age como forca que atravessa um plano
ethopoiético docente militante na ASO — isso porque ela opera uma interface com

a militdncia menor.

No contexto das entrevistas, 0 manejo dado as questdes apresentadas aos
docentes teve o intuito de colher algumas expressdes da ethopoiesis, que
apontamos como preciosidade desta escola. Vejamos uma expressdo desta aposta
na fala de um dos professores da EMEF EJA ASO:

Eu acho que eu sou da militAncia da protecdo. Eu acho que eu nédo
preciso discursar sobre, mas eu preciso proteger meus alunos de uma
determinada maneira. Quando vocé esta dentro da sala de aula (eu fico
pensando naquele menino que se suicidou aqui naquele bairro nobre)...
Nao foi exatamente o bullying que o fez se suicidar, foi a falta de
protecdo. Vocé tem um monte professores que estdo vendo o cara
sofrendo bullying e ninguém parou para conversar sobre, e ninguém

parou para resolver a situacdo, e vocé ndo pode falar sobre isso na
escola.

Uma militdncia da protecdo, que ndo passa necessariamente pelos
discursos instituidos e pelas palavras de ordem, mas que opera uma
microssensibilidade através da pratica docente. Falas como a supracitada ndo sdo
incomuns na ASO e, neste sentido, procuramos, tanto no contexto de entrevista
quanto na participacdo das Formacdes Continuadas, demarcar a importancia

dessa sensibilidade para a proposta politico-pedagégica da EMEF.

No topico seguinte, falaremos das origens da parrhesia, um exercicio ético
que atravessa o processo de trabalho na EMEF EJA ASO e que deve ser
enxergada como forga motriz de uma militancia menor na Educagdo de Jovens e
Adultos. A préatica parresiastica pode produzir porosidade em préaticas
sedimentadas, pois pde a prova a correlacdo entre o discurso e a acdo, e

problematiza, assim, o proprio sujeito.

3.2 Parrhesia: a coragem da verdade

Parrhesia, outra palavra de pronuncia e nacionalidade estrangeiras, cujo
significado carrega intensa complexidade. Na Grecia Antiga, exercer a parrhesia

compreendia uma performance da fala, uma ‘modalidade’ de veridic¢do.



Relaciona-se a coragem de arriscar dizer a verdade nas relagBes; coragem esta

que adquiriu sentido ‘intolerdvel’ devido ao uso que lhe fora atribuido pelos

Cinicos (FOUCAULT, 2011).

Em seus ultimos cursos no Collége de France (1980-1984), principalmente
no intitulado A coragem da Verdade, Foucault (2011) empreendeu uma
genealogia das relagdes do sujeito ocidental com a verdade. Nesta obra,
identificamos quatro maneiras onde o dizer-a-verdade ganha forma
institucionalizada: a profecia, a sabedoria, o ensino e a parrhesia. Alguns
pesquisadores apontam a parrhesia na obra foucaultiana como alusdo a
necessidade contemporanea pela invencdo de uma ética que confronte praticas
assujeitadoras (SOLER; KROLIKOWSKI, 2016). No entanto, Michel Foucault

ndo demarca tal posicionamento em sua obra.

Para Foucault (2011), esses sdo “quatro modos de veridiccdo que,
[primeiro], implicam personagens diferentes; segundo, requerem modos de
palavra diferentes; e terceiro, referem-se a dominios diferentes (destino, ser,
téekhne, éthos)” (p. 25. Grifo nosso). Neste direcionamento, dentre as formas de
manifestacdo da verdade, a parrhesia € aquela que tem conotacdo ética.

A ética cinica da parrhesia é, ao contrério, a verdade pondo a vida a
prova: trata-se de ver até que ponto as verdades suportam ser vividas e de
fazer da existéncia o ponto de manifestacdo intoleravel da verdade. [...] a

coragem de se transformar lentamente, de fazer manter um estilo em uma
existéncia movente, de durar e de persistir (GROS, 2004, p. 165).

O que nos chama mais atencdo na escola filosofica cinica é o paradoxo
que ela inaugurou: dizer o que todos dizem e, ao assumir que o faz, tornar este
dizer inadmissivel perante a polis. No que concerne a verdade, Foucault (2011)
diz que o cinico “arrisca-se mostrando-a, € € por mostra-la que se arrisca. Expde-

se sua vida ndo por seus discursos, mas por sua propria vida” (p. 206).

O cinico era o sujeito da errancia, perseguido na polis por seus atos
escancarados, ainda assim, a escola cinica é considerada crucial na constituicéo
do pensamento filosofico ocidental (VIEIRA, 2010). Influenciados pela filosofia
socratica, os cinicos acreditavam que o ensino da filosofia ndo deveria ser

utilizado para a transmissdo de um conjunto de conhecimentos acerca do mundo,



mas sim para que fosse uma doutrina de formacgdo moral e intelectual para a vida
plblica (VIEIRA, 2010).

“A coragem cinica da verdade consiste em conseguir fazer condenar,
rejeitar, desprezar, insultar, pelas pessoas a prépria manifestacdo do que elas
admitem ou pretendem admitir no nivel dos principios” (FOUCAULT, 2011, p.
205). Isto é, provocar a ira das pessoas por manifestar publicamente aquilo que
elas admitem [e até valorizam] no nivel do pensamento, porém rechacam na

pratica.

De acordo com Foucault (2011), é em meio a este quadro que o parresiasta
surge personificado na escola cinica, e seu compromisso com a fala franca pode
ser entendido como um entrecruzamento dos exercicios filosoficos de
conhecimento sobre si (gnothi seauton) e cuidado de si (epimeleia heautou).
Estes conceitos foram trabalhados pelo autor na obra intitulada “A hermenéutica
do sujeito” (FOUCAULT, 2010), mas para fins da presente pesquisa ndo nos

aprofundaremos neste plano.

Aliados aos estudos foucaultianos, compreendemos a verdade como uma
linha que emaranha nossas relacdes, e que é, constantemente, sufocada nos
exercicios de poder (elementos caracteristicos do Capitalismo). Tendo em vista
que a pratica parresiastica desvela regimes de verdade na dimensdo publica (o
que, na Grécia Antiga, ocorria muitas vezes nas assembleias e pracgas), podemos
também afirmar que, além de ética, a parrhesia comporta uma esséncia
politica. Podemos deduzir, deste modo, que a verdade é aquilo que se passa na

correlacdo entre o discurso e a acao politica.

Na Antiguidade, seu uso servia para intervir na ética de si visando um
bom governo da cidade. Em decorréncia disso, seu exercicio obrigava o
parresiasta a arcar com certos custos. O principal deles era se arriscar a demarcar
um posicionamento, mesmo em condi¢bes de desvantagem na vida politica, ou
seja, ainda que ndo pertencesse as castas superiores. Assim era exercida a
parrhesia cinica: como uma expressdo minoritaria que se dava no confronto entre

aquele que detinha o poder e o que dizia a verdade.



Faz-se pertinente demarcar que a utilizacdo da parrhesia para esta pesquisa
carrega sentido literal somente para alguns de seus atributos. Dito isso,
reiteramos que na ASO o0 exercicio da parrhesia ndo traz consigo o risco de arcar
com a propria vida. Os riscos que apontamos, por exemplo, foram a rotatividade
de professores bem como a formalizagéo de dentncias da EMEF junto & SEME?.

Todavia, nenhum deles ameaca a integridade fisica dos integrantes da EMEF.

Foucault (2011) apresenta também outra leitura sobre a fala franca, que
vai além do sentido de exposicdo da verdade. Inspirado nas tradi¢cdes da Escola
Cinica, a questdo principal apresentada pelo filésofo sobre a pratica parresiastica
foi a seguinte: como, ao dizer a verdade, o sujeito se constitui e é constituido
pelas relacdes? Para ele, a parrhesia como forma aletargica é o “tipo de ato pelo
qual o sujeito, dizendo a verdade, se manifesta, e [...] representa a si mesmo e é
reconhecido pelos outros como dizendo a verdade” (FOUCAULT, 2011, p. 4).

Das vivéncias com a EMEF EJA ASO, tecemos uma questdo
complementar aquela tecida por Foucault: como produzir uma “cultura de si” (p.
6), praticas sobre si, um éthos, utilizando-se da parrhesia? Por meio das cenas
narradas, entrevistas e falas registradas, procuramos demarcar como, fazendo uso
da pratica parresidstica, os docentes da EMEF EJA ASO constroem

coletivamente seu éthos docente militante.

Munidos das considera¢Ges de Foucault (2011), vislumbramos neste éthos
emergente uma transformacdo singular para a aposta de uma cultura de si (que
ocorreria pelo exercicio parresiastico), anunciada em seus ultimos cursos no
College de France (1982-1984). Uma ética docente que também é militante, e de
acordo com Vieira (2010),

manifesta-se através da juncdo explicita entre a parrhesia antiga, ou
seja, a coragem e a escolha livre de falar a verdade em uma situacdo de

risco, e a produgdo de um outro modo de viver, apontando para a
transformacéo radical da sociedade (VIEIRA, 2010, p. 1).

% A EMEF EJA ASO foi alvo de dendncia na Secretaria Municipal de Educagio numa ocasido em que
convidou uma militante do movimento LGBT para palestrar no Seminario de Diversidades Sexuais da
escola.



Arriscamos afirmar que a equipe da ASO carrega “a figura do educador
como intelectual compromissado ndo somente com a transmissdo ou reproducgao
de um conhecimento, mas sim um estrategista que procura interpelar os sujeitos
na correlagao entre discurso e agao politica” (SOLER; KROLIKOWSKI, 2016, p.
265).

Como tudo isso se relaciona com a questdo ética sobre a parrhesia? E
ainda mais: como nos ajuda a pensar a construgdo de um éthos militante na
Educacao? Os fragmentos de resposta encontrados nos induzem a afirmar que

uma ethopoiésis militante na EJA se da por uma militancia menor.

3.3Sobre a parrhesia na ethopoiesis docente por uma militdncia menor

Vejamos agora como podemos produzir deslocamentos no conceito de
literatura menor, utilizando-nos de suas facetas (desterritorializacdo, subversdo e

ramificacdo politica) para pensar uma ethopoiesis militante na ASO:

A desterritorializacdo esta presente na pratica parresiastica na medida em
que ela interpela praticas e subverte, inclusive, os militantismos enrijecidos.
Assim, a fala franca na ASO expde suas préprias praticas e da abertura para o

surgimento de outros modos de engajamento com a Educacao.

No que se refere a ramificacdo politica, podemos fazer alusdo a esta
caracteristica quando afirmamos que o parresiasta pde em jogo as relacdes que
estabelece com o Outro e se lanca ao imbricamento de afetos numa
imprevisibilidade de contdgio e/ou abolicdo da relacdo (sendo a animosidade o
risco iminente do exercicio parresiastico). Na ASO, esses movimentos sdo
percebidos quando ha o descolamento das posturas arredias, por exemplo, quando
se recusa, veementemente, a polemizacdo dos lugares que ocupa a “vanguarda

admardiana”.

Quando se transpassa a barreira do medo ao que estd dado € que
percebemos o engendramento de algo diferente: subverter aos instituidos,

fazendo emergir discursos que ndo sdo necessariamente antagdnicos, mas que



revelam outras passagens possiveis ao didlogo, que é o que carrega a forca do

contagio e de ramificagéo politica.

Sobre o valor coletivo, citamos a premissa para a atuacao do parresiasta: a
existéncia de um outro a quem se dirige. O outro, que também exerce coragem ao
receber a fala franca, e que se permite contagiar ou se colocar em abominio ao
discurso. Exercer e receber a fala franca implica um movimento ethopoietico de
educar a si. Por isso, o efeito de uma préatica parresidstica é sempre politico e

carrega certo valor coletivo.

Nosso objetivo com esta pesquisa ndo foi empreender uma revolugéo
radical na militdncia, consistiu em afirmar que revolugbes se passam
cotidianamente, perpetradas de inumeras maneiras (em pequenas ou grandes

dimens@es) e comportam um carater ético.

Como dissemos anteriormente, a escola, como um aparelho de politica
publica, é o espaco em que passamos maior parte de nossa vida. E, também,
aquele em que nossas experiéncias grupais e coletivas emergem com muita forga.
Portanto, € nesses espacos que podemos incitar a experimentacdes
revolucionarias, iniciando-as por uma revolucdo ética, que nos amparara em

todas as outras dimensoes da vida.

Afirmar uma Educacdo ética e estética é apostar no éthos docente
militante enquanto portador de provocacdes e vias de deslocamentos nos
processos de subjetivacdo. E pela ethopoiesis docente militante que podemos
tensionar as relagdes de poder no campo da Educagdo. Tudo isso converge para
uma transformacdo ética, um exercicio analitico por meio do qual nos afirmamos
sujeitos de si. Para nés, este € um caminho que aponta para uma ascensdo da vida

enquanto uma militdncia menor.
Ninguém déa o que ndo tem.

A grande contribuicdo da ASO para uma ethopoiesis militante é o desafio,
0 risco, que esta escola assume ao se comprometer em transformar a Educacéo de
Jovens e Adultos em um ambiente que aposta em valores minoritarios — causas

éticas e politicas que educam através da elaboracdo do senso critico. Como



coletivo, esta escola age por uma alfabetizacdo social que extrapola a tradi¢do do

letramento sem, no entanto, negar sua importancia.
Ao reconhecermos a diversidade dos educandos, partimos do
pressuposto de que a educacdo de jovens e adultos é uma educagdo
que ndo se restringe aos espacos e tempos tradicionalmente
exercitados pelos espacos escolares. Ela é caracterizada por constituir-
se, especialmente em uma relacdo intima com o mundo do trabalho,
com a cultura, com a sexualidade e com outras dimensdes de formacéo
das juventudes, da adultez e dos idosos, que marcam a vida destes

sujeitos (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA EMEF EJA ASO,
2014, p. 13).

A instituicdo escola, tal como a docéncia, € composta também por
movimentos instituintes, de reinvencado de praticas, que podem ser disparadas
principalmente pela analise de implicacdo, isto €, pela analise de nossas proprias
praticas. Ao exercicio que inquire ndo sé as durezas da atividade docente e da
Educacdo, como também fomenta a reinvencdo da escola como lugar de
producdo de conhecimento e de sujeitos criticos, demos 0 nome nesta pesquisa

de éthos docente militante.

Em nosso primeiro dia na escola, deparamo-nos com um professor
altamente reativo e que rechacara a participagdo da equipe de pesquisadores em
quaisquer dos espacgos da ASO. Toda atividade proposta, até mesmo pela equipe
gestora, era recebida com negativas justificadas em suas falas, tais como: “nao
entrei na profissdo para cuidar de menino” ou “a sala ¢ minha e faco o que
quiser”. Frequentemente, suas praticas eram citadas nas reunifes de gestdo como

um desafio, cuja resolucédo deveria mobilizar toda a equipe.

Certa vez, durante um turno de Formacdo, quando deliberdvamos para
quais salas os pesquisadores seriam encaminhados, disponibilizamo-nos a estar
com ele e sua dupla numa turma que, de acordo com os proprios educadores,
demandava alguns cuidados que ultrapassavam a atividade docente. A resposta
recebida [e imediata] foi “nao tem lugar!”, apesar de a colega de dupla dizer

que seria 6timo ter um pesquisador naquela turma em especial.

Naquela ocasido, dissemos aos educadores que as condi¢Bes fisicas do
espaco ndo seriam uma questdo que impediria o trabalho de ser realizado, e que,
portanto, estdvamos dispostos a contribuir com o que eles permitissem. “Vocé

ndo esta entendendo, ndo tem lugar para vocé la. Ndo preciso de pesquisador



comigo... ainda mais psicologo”, e esta também foi a posicdo mantida por alguns

professores durante meses.

Um dispositivo muito utilizado pela equipe gestora para provocar
mudanca no comportamento de alguns professores foi o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da EMEF (2014). Por diversas vezes, apontamos nas reunides
de gestdo a ineficicia do uso do PPP como uma norma burocratica porque
causava o entendimento errdbneo de que serve para adequar o0s docentes a
proposta da EMEF. Na realidade, este documento abrange a historia de
formulacdo da EMEF e deve ser utilizado como um meio de oferecer aos novos

integrantes algumas diretrizes e principios para sua atuagdo na ASO.

Na medida em que nosso trabalho [enquanto grupo de pesquisa em
Psicologia Institucional] avangava e nos embrenhdvamos mais nas jornadas da
escola, outros caminhos foram se abrindo e outros dispositivos foram
construidos. Contribuindo com a equipe gestora na elaboracdo das pautas para a
Formacdo Continuada, passamos a questionar também 0s nossos ressentimentos
(provocados pelas negativas dos professores em aceitar nosso trabalho) e, assim,

ouvir com mais atencao as demandas trazidas por eles.

Auxiliamos no acolhimento de situacGes adversas que ocorreram na escola
e acompanhamos 0s casos que necessitavam de encaminhamento para a rede de
politicas publicas, fomos & algumas reunides intersetoriais e assumimos,
inclusive, o compromisso de acolher as provocacdes dos professores sobre suas
demandas formativas. Enfim, saimos do lugar comum de identificar conflitos e
adentramos junto para a resolucdo destes — fazendo, inclusive, o uso da fala

franca.

Afinal, como seria possivel produzir uma pesquisa-intervencdo que nao
jogasse junto com os docentes o0 jogo parresiastico? Todavia, nossa intencdo é
dar visibilidade a forca que esta pratica trouxe para a rotina de trabalho naquela
escola. Foi assim que vimos a postura dos educadores se transformar e pudemos
perceber o estreitamento de lacos de confianca e de compartilhamento do espaco
de trabalho.



Ao invés de provocar rompimento, a pratica parresiastica aproximou a
equipe da EMEF EJA ASO e abriu passagem para a coragem de realizar as
analises por conta propria, sem a necessidade de intervencao externa (visto que
esta pesquisa ocorreu por meio do convite da escola a alguns Programas de P0s-

Graduacdo da Ufes).

As Formacgdes Continuadas foram incrementadas com discussfes e
analises sobre o fazer-docente na ASO, sem deixar muito espaco para a producdo
de temor (e polémica) ao suposto “pareddo pedagdgico”. As dificuldades
ganharam espaco para serem compartilhadas com a mesma intensidade que as
conquistas, através da realizacdo de estudos de caso com toda a equipe (Primeiro

e Segundo Segmentos).

Evidentemente, ndo € nosso intuito atribuir o mérito destas conquistas ao
trabalho do grupo de Psicologia Institucional. Com essas narrativas, buscamos
reiterar a importancia dos espacos dialdgicos (dentro e fora da sala de aula), nos
quais seja possivel exercer um cuidado coletivo sobre nossas préaticas,
principalmente pela via da analise de nossas implicacbes e ndo apenas na

urgéncia trazida pela eclosdo de alguma crise de ordem institucional.

E imprescindivel que compreendamos a parrhesia como uma pratica de
dimensdo ontoldgica, que se volta para um engajamento politico por meio do
criticismo (SOLER; KROLIKOWSKI, 2016). Assim sendo,

ndo ha como recorrer a evocacdo da parresia sem situar a
educacdo como um dos possiveis campos de analise por meio do
qual o sujeito procura, através do franco falar, elaborar um ethos
gue se projeta para a transformacdo do seu proéprio fazer uma vez
que a pratica educacional situa-se como um instrumento, uma bandeira

de combate a toda e qualquer forma de alienagdo (SOLER,;
KROLIKOWSKI, 2016, p. 258. Grifos nossos).

Enquanto pratica que problematiza durezas e procura fomentar outros
modos de agir, a parrhesia é um pilar na ethopoiésis docente militante. Aliados a
essa coragem da verdade, que nos desloca de um lugar de conforto com nossas
praticas, é que se faz possivel na EMEF EJA ASO exercitar uma
microssensibilidade frente ao que nos atravessa. Militdncia como uma

manifestacdo ética da vida.



[...] a terceira maneira de ser militante, a que mais chama a atencédo de
Foucault é o militantismo como testemunha pela vida, sob a forma de
um estilo de existéncia, que esta em ruptura com as convenc¢fes, 0s
habitos e os valores da sociedade. Ele deve manifestar diretamente,
pela sua forma visivel, pela sua pratica constante e sua existéncia
imediata, a possibilidade concreta e o valor evidente de uma vida
outra, que é a vida verdadeira (VIEIRA, 2013, p. 93).

Demarcamos a fala franca como a principal pratica que sustenta e
operacionaliza a construcdo de um éthos militante na ASO, pois ela é aquilo que,
em consonancia com as demais aclGes pedagogicas realizadas pela escola
(seminarios, eventos tematicos, participagdo de atos publicos e assembleias),
desvela e pGe em xeque as cristalizagbes nas praticas docentes [e também nos
orgdos hierarquicos de gestdo]. Neste direcionamento, a equipe da ASO tem
deflagrado, cotidianamente, uma guerra ético-politica contra a hierarquizacdo dos

processos educacionais.

A fala franca €, portanto, a via pela qual a ASO encontrou para dar voz ao
nexo que deve existir entre o discurso e a pratica, e é utilizada para produzir
analises quando se identifica a distdncia entre estes elementos nas préaticas
educadoras. O éthos docente militante € um movimento afirmativo que constroi
vinculacdes entre aquilo que se acredita e 0 que se faz: é ai que se encontra seu
carater ético. Ao colocar a prova sua pratica, a parrhesia problematiza a ética dos
sujeitos e suas reverberacdes na sua atividade de trabalho.

O que o docente oferece aos estudantes da EJA e o que ele pretende, com
sua atividade, produzir de significativo para os processos formativos destes
sujeitos? Modificar a realidade de seus estudantes pela aposta micropolitica na
Educacdo como linha que compde processos de subjetivacdo: esse é o teor
politico e revolucionéario da pratica parresiastica na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos “Professor Admardo

Serafim de Oliveira”.

3.4 Sobre a condi¢cdo humana de agir

Militar é agir. Pouco importam as
palavras, 0 que interessa sdo 0s atos.

(GUATTARI, 1981)



Vamos rememorar o caminho trilhado até aqui: iniciamos a escrita desta
dissertacdo pela narrativa de nosso encontro com a ASO e como ela se abriu para
a possibilidade para um campo de investigacdo. Em seguida, j& com uma
problematica de pesquisa delineada, tratamos de analisar como as variacdes das
Militantia adentram o cotidiano da EMEF e produzem micro desvios nas praticas
educadoras. E para dar mais consisténcia ao que anunciamos ser um éthos
docente militante, apresentamos ao leitor a parrhesia: ferramenta escolhida para

provocar uma tor¢do sobre o conceito de militancia.

Explicitar um pouco mais as relag0es estabelecidas entre militdncia e
parrhesia, requer que facamos uma introdugdo sobre o conceito de Vita Activa,
forjado por Hannah Arendt (2015) em seu livro “A condi¢do humana”. A fim de
tratar dos principais elementos condicionantes da humanidade, Arendt (2015) os

sistematizou em trés atividades distintas, a saber®: o labor, o trabalho e a acéo.

Arendt (2015) nos alerta que a condi¢cdo humana nao deve ser confundida
com a ideia de natureza humana, pois tais caracteristicas nao “constituem
caracteristicas essenciais da existéncia humana no sentido de que, sem elas, a
existéncia deixaria de ser humana” (ARENDT, 2015 p. 12). Portanto, a Vita
Activa ndo esta relacionada a esta compreensdo inatista de instinto; ao contrario,
ela ¢ da ordem das relacBes e s6 se caracteriza como tal porgue nos

organizamos em sociedade.

Nesta obra, a autora afirma que somos condicionados de dois modos: o
primeiro deles é representado por nossos proprios atos, sentimentos e afetos, ou
seja, tudo o que para Arendt (2015) expressa a complexidade da relacdo do
sujeito consigo mesmo. O segundo modo de condicionamento é formado por
elementos externos e que remontam as interacGes que o sujeito cria com 0
mundo (a sociedade e seus processos histdricos, 0s grupos nos quais estamos
inseridos, etc). Desta maneira, Teles (2005) contrapde a ideia de ‘“natureza
humana” apontando as condi¢des humanas como singularidades presentes no

sujeito.

% A autora deixa de fora da obra duas outras condi¢des humanas, a saber, 0 pensamento e a
razéo.



A ‘“natureza humana” ¢é considerada como um valor universal,
descrigao unica da espécie humana. As “condi¢des humanas”, marcas
do sujeito, caracterizam-se pelo que ha de singular em cada membro
da espécie humana, as particularidades constituintes de seu ser e a
capacidade de falar sobre o quem (TELES, 2005, p. 126).

Arendt (2015) descreve as conexfes, aparentemente simples, existentes
entre os elementos condicionantes; e afirma que estas conexdes compdem “a vita
activa, a vida humana na medida em que se empenha ativamente em fazer algo”
(p. 27). A acdo, modo como os sujeitos desenvolvem pluralidade, é o que
representa a busca dos seres humanos por viverem em sociedade, uma vontade de
coletividade. Para além disso, a acdo € 0 que propicia ao sujeito inventar

outros modos de existéncia.

Entdo, o que é acdo? E uma atividade bésica da existéncia humana, a
que possibilita ao homem se relacionar com 0s outros e se inserir na
teia de narrativas que enreda os feitos humanos (TELES, 2005, p.
131).

Alguns autores, anteriores a Hannah Arendt, defenderam a existéncia de
uma forca que direcionaria os humanos a vida grupal. Gustave Le Bon (2005),
por exemplo, denominou esse ‘instinto social’ como Instinto Gregario?®. Na obra
Psicologia das Massas, Le Bon (2005) partiu da nogdo de inconsciente psiquico
para afirmar que este ndo passa de um conjunto de desejos, comportamentos e

lembrancgas hereditérios atrelados & uma ‘cultura conveniente’.

Por isso, de acordo com o autor, quando estdo em grupo os individuos
agem de forma diferente, se comparados ao seu comportamento individual. Em
Le Bon (2005), o grupo é lido como a jungdo de varios individuos, e tomado
como a causa da cisdo entre o individuo e as massas. Para ele, por conta dessa
separacdo € que uma mentalidade distinta da individual surge, conduzindo seus

membros a acbes mediocres e primitivas.

Freud (2013), no entanto, refutou alguns dos argumentos de Le Bon,
principalmente a afirmacdo de que o instinto gregario seja a razdo para a
existéncia das massas. Apesar de concordar com a existéncia de uma mentalidade

grupal, Freud adicionou as ideias de Le Bon a hipotese de que esta mentalidade

% Gregario, do grego grex, que significa rebanho.



se organizaria de forma semelhante ao aparelho psiquico como um todo, e €

também movida pela energia libidinal.

E fato que o modo como Freud (2013) conduziu a discussdo sobre a
mentalidade grupal, explicitando suas conexfes com a teoria psicanalitica. Em
Psicologia das Massas e Andlise do Ego (originalmente publicado em 1921) ele
apresentou a tese de que é a identificacdo [0 lagco afetivo objetal] aquilo que faz
com que todo grupo deseje uma lideranca e sobreviva apenas em funcdo deste
desejo. Assim, a existéncia do grupo estaria condicionada a existéncia de seu

lider (ainda que isso implique em sustentar uma espera messianica).

Ao contrario de Freud, Le Bon e outros estudiosos, Arendt (2015) néo
naturaliza a Vita Activa como um instinto ou um constructo metafisico. Ela
afirma que esta vita é construida pelas relagbes que estabelecemos nos planos
bioldgico e psiquico, e, principalmente, no plano politico (e, por isso, ndo esta
dada a priori). E importante ressaltar que, no que concerne aos estudos de
Arendt, utilizamos o termo politico em referéncia a “todas as atividades que tém
relagdo com o comum, aquilo que ndo € privilégio de ninguém” (TELES, 2005, p.

124).

Tornar compreensiveis as conexdes que propomos entre os estudos de
Arendt e Foucault requer que insiramos uma breve discussdo sobre a producéo da
pluralidade humana. Isso porque as nocdes de pluralidade, coletividade,
multiplicidade e agenciamento defendidas por estes autores sdo diferentes das

que apresentamos acima, na leitura dos psicanalistas Le Bon e Freud.

Em conversa com Foucault, intitulada “Os intelectuais e o poder”, Gilles
Deleuze problematizou a funcdo de porta-voz das massas atribuida ao intelectual
(o que lemos como uma referéncia a ideia de lider nos estudos psicanaliticos).
Ele diz: “Quem fala e age? Sempre uma multiplicidade, mesmo que seja na
pessoa que fala ou age” (DELEUZE; FOUCAULT, 2012, p. 130). As
multiplicidades, para Deleuze, sdo produzidas e disparadas pelas a¢des humanas,
mas ndo consistem em elementos inatos aos sujeitos. J& Arendt (2015) aponta que

a acdo [condicionante humana] nada mais é do que a propria agdo politica, ou



seja, aquilo que nos coloca em contato com a pluralidade, com as

multiplicidades.

O contraponto apresentado por Deleuze e Foucault (2012) é o de que a
ideia de uma mentalidade grupal, ou da economia libidinal de subsisténcia
localizada na figura do lider, oculta o que as massas possuem de maior potencial:
elas sabem de si e sabem que sabem. “Ora, o que os intelectuais descobriram
recentemente é que as massas ndo precisam deles para saber” (p. 131);
complementam dizendo que “h4 muito tempo que a consciéncia como saber esta
adquirida pelas massas e que a consciéncia como sujeito esta adquirida pela
burguesia” (p. 132). Sdo problematizagdes que tratam a prépria compreensio de
humanidade, natureza, como conceitos produzidos para reafirmar uma

determinada l6gica dominante.

Para nos, o perigo anunciado por Foucault, Deleuze, e também por Arendt,
estd no fato de que, enquanto afirmarmos que a existéncia de uma mentalidade
grupal justifica uma necessidade de representatividade, seguiremos reclamando o
‘direito intelectual’ de falar pelas massas. Parece-nos que a mentalidade grupal,
como foi afirmada, nada tem de coletiva, ao contrario, € psicologizante e
dualista. Além disso, ela aborda o grupo pela via da representatividade (onde se
localiza o poder de decisdo num sujeito) e ndo como um caminho de afirmacdo da

autonomia das massas.

Apontamos que um dos desafios presentes ao se assumir parte de uma
militancia (seja nos niveis tradicionais ou naquele que apontamos como torcao) é
transpor a ldgica da representatividade como aquilo que se sobressai as massas,
e/ou que as isenta da tomada de acdes. Uma acdo, que se configura como luta, é
também parte dos processos de subjetivacdo. Podemos afirmar, assim, que a
militdncia é uma pratica da pluralidade humana. E neste sentido, toda militancia
age num infindavel campo de forgas no qual a consciéncia ndo pode ser ofertada
ao povo pelos intelectuais e liderancas (isso porque ela ja esta presente nas

massas pela via da Vita Activa)?’.

27 Os estudos sobre A Condigdo Humana nos deixaram questfes sobre as relacBes que podem ser
estabelecidas entre a teoria arendtiana da praxis (ARENDT, 2015) e a aposta por um éthos docente



3.5 Das preciosidades das Militantia

Retomaremos agora a algumas questdes delineadas no capitulo anterior e
que sdo importantes para a continuidade das andlises acerca do tema da
militdncia na EMEF EJA ASO. Estas questdes compuseram as pistas encontradas
no mapa das militancias, e, a partir de agora, nos convocam a afirmar que h4, na

ASO, uma ética docente emergente.

Nesta dissertagdo narramos ao leitor acontecimentos que foram
atravessados pela parrhesia praticada pelos integrantes da equipe escolar da ASO.
Alguns destes analisadores se deram, inclusive, frente as acBes desta pesquisa.
Assim, utilizamos ao longo do percurso alguns instrumentos do exercicio
parresiastico presente na ASO, para analisar a problematica da militancia nesta

escola.

Ressaltamos que parte das falas apresentadas neste capitulo foram
selecionadas de nossos didrios de campo e gravacdes realizadas em contexto de
reunides e FormacgBes Continuadas, visto que nesses espacos havia indicios de

um exercicio de uma pratica parresiastica.

Desde o principio desta escrita, embasamos nossas analises na afirmacéo
de que as praticas que sustentam éthos docentes na ASO devem ser
compreendidas como parte preciosa de um exercicio militante [ainda que se
difiram da militancia tradicional]. Neste tépico discutiremos, a partir das pistas
contidas no capitulo Militdncia: como caminhamos, 0s seguintes pontos: de que
maneiras o engajamento dos professores da EMEF EJA ASO comporta um Vviés
ético para uma militancia diferente dos modos tradicionais? Como a parrhesia
tem possibilitado flexibilizar a coletividade no processo de trabalho? Passemos,
portanto, as preciosidades que estdo contidas no capitulo Militancia: como

caminhamos:

militante. No entanto, dada a necessidade de finalizacdo desta pesquisa, vislumbramos nesta inquietacéo
uma possibilidade de investigacao que podera ser discutida de outras formas que nao puderam passar por
este mestrado.



1. O dialogo ¢é forca-chave para o exercicio democratico da Educacao. Desse
modo, para desconstruir a ideia de uma Educacgdo assistencialista e
meritocrata, € preciso lancar mdo da ferramenta mais preciosa que um
trabalhador social dispde: o dialogo.

Das vivéncias nas Formacdes Continuadas da EMEF EJA ASO, alguns
fatos e falas que nos permitem afirmar que sem didlogo ndo h& debate, e sem
debate a producdo de anélises sobre o trabalho fica inviabilizada. Consideramos
que, na auséncia de espacos de argumentacdo, as tentativas de desconstrucdo de
praticas cristalizadas correm sério risco de se estagnar entre a violéncia

institucionalizada e a possibilidade de producdo de novas maneiras de educar.

Como eu vejo essa Formagdo? Como o momento de eu colocar minhas
‘dores’, asneiras, coisas que eu ndo fago em sala de aula. Se eu falo aqui
algo que nem faco 14, é porque eu preciso cuidar disso.

2. A segunda pista diz respeito, justamente, a assertiva que subsidiou todo o
percurso desta pesquisa: determinadas praticas educativas compdem

uma ética de vida, um modo de viver.

Esse indicio ganhou forca nas Formagbes Continuadas, e o atribuimos ao
investimento realizado para que o planejamento desta atividade se norteasse pelo
exercicio do didlogo na escola. Para nds, produzir espacos para uma escuta ao
que os docentes narram sobre seu processo de trabalho é crucial para a promogao
de um viés analitico, cujos efeitos podem repercutir dentro e fora do ambiente de
trabalho. Vejamos a consideracdo feita por uma professora sobre os turnos
destinados a Formacao Continuada:

Neste espaco aqui, eu quero cuidar de mim, eu quero poder falar sobre

as coisas que perpassam minha atuagdo. Eu estou em formacdo. Eu
quero que minha casca seja mole aqui.

3. Tendo como norteadora a afirmagdo de que educar é fazer-a-si,
compreendemos que a Educacdo (como linha que compde processos de
subjetivacdo) pode constituir uma importante via de confronto aos

microfascismos.

O que chamamos de microfascismos sdo, na realidade, praticas de
assujeitamento produzidas por capturas nas maquinarias de desejo. Na condicdo

de praticas, elas sdo atualizadas constantemente em muitas de nossas acdes



(DELEUZE; GUATTARI, 2012). Implica dizer que, em se tratando de processo
de subjetivacdo, ndo ha sujeitos isentos dessa realidade. Talvez este seja o
confronto mais dificil de se travar, pois 0 campo de andlise e desconstrugdo é o

proprio sujeito.

Neste direcionamento, consideramos que a equipe da ASO tem se
utilizado de praticas escolares como dispositivo de elucidacdo e confronto com
0s jogos de poder (nos quais estdo imersos os microfascismos). Nos espacos de
Formacgdo, e, principalmente, em sala de aula, vimos o reflexo das
transformacdes erigidas nos discursos dos professores. Mudangas que ocorreram
objetivando ndo apenas a atividade docente, mas também a construcdo de outro
modo de se portar frente as mais diversas situacdes cotidianas. Como aponta a
analise de uma professora entrevistada sobre os reflexos da militdncia em seu
trabalho:

Militancia? Eu penso que... Eu ndo levanto bandeira, eu ndo tenho
bandeira. A escola tem muitas bandeiras, e eu adiro as bandeiras da
escola. N@o sdo minhas bandeiras pessoais. A bandeira LGBT, a
bandeira de africanidades, ndo sdo minhas bandeiras pessoais. [...] Mas,
para mim, o que me cabe de militdncia na Admardo é sair um pouco
daquele professor profissional e ser uma coisa mais humanizada, ser
mais humana. Deixar de ser professor e aluno, eu penso né, e ser dois
seres humanos ali, duas pessoas. Claro que a gente tem aquela

obrigacdo, né, de passar o conhecimento. Mas eu penso que aqui a gente
estd um pouco pensando no social (GRIFOS NOSSQS).

4. Em quarto lugar, na ASO assumir uma postura ética para o exercicio de
algumas militancias € encarar o risco de ter o profissionalismo
colocado a prova por sujeitos que adotam posturas hierarquizantes. Tal
risco se da porque ainda é bastante comum o entendimento de que a
atuacdo dos docentes engajados em determinadas pautas [como as que a
ASO assume], consiste em préatica caritativa e, portanto, ndo tem carater

profissional.

No ano de 2015, com a possibilidade da troca de gestdo municipal,
a ASO passou por momentos em que esse risco se fez proeminente. A propria
equipe gestora teve como integrante um pedagogo que sSe preocupava,
exclusivamente, com as burocracias vindas da Secretaria Municipal de Educacéo

(SEME) e desconsiderava qualquer pauta de debate, alegando que “educa¢do ndo



¢ para discutir polémica”. Essa situacdo gerou muitos atritos (e certo cansaco)

por conta do desvio no foco das Formacgdes Continuadas.

Mesmo diante da inflexibilidade do pedagogo ao didlogo, muitos docentes
se mantiveram firmes em relagdo & manutencdo da proposta da EMEF.
Encontramos em nosso diario de campo, a transcricdo da fala de um professor
sobre a importancia deste posicionamento para a ASO (ainda que cansados de
buscar consenso com o entdo pedagogo e sob o risco da troca de gestdo
municipal). Nas palavras dele: “Nosso compromisso ¢ para com os estudantes,

ndo com a gestdo. Gestdes mudam de tempo em tempo”.

5. Por Gltimo, mas ndo menos importante, avaliamos que o investimento
para um éthos docente militante precisa ser atravessado por praticas
de cuidado.

Sujeitos como o0s que encontramos na ASO, muitas vezes, adoecem porque
produzir acbes de resisténcia no Capitalismo exige grande investimento de
energia fisica e psiquica. Por esse motivo, a equipe da ASO adota a postura de
coletivizar as demandas para que ndo haja sobrecarga de trabalho. No entanto,
nem sempre ocorre como planejado e, por isso, apostamos na rotatividade nos

cargos de gestdo como uma alternativa para amenizar este sofrimento.

Para que tenhamos acesso a preciosismos cujo teor ético se sobressaia,
COmo 0S que apresentamos acima, reiteramos a importancia de manter praticas
afirmativas (didlogo, tensionamento e atencdo aos processos formativos).
Exercicios constantes de atencdo as transmutacbes dos dispositivos de captura,
que agem sobre o plano da subjetivacdo e reverberam, por exemplo, na

concretude das praticas escolares.



4. EDUCACAO INDOCIL

4.1 Por andar com os que lutam

No inicio da escrita deste texto, comprometemo-nos a tratar da
problematica da militancia docente no contexto da EMEF EJA ASO pensando em
como ela, na forma de uma militincia menor, adquire uma dimensao
parresidstica. Em consonancia com tal aposta, ha outros acontecimentos que
gostariamos de registrar. Aqueles que se ligam diretamente a outro modo de
militdncia no Brasil, porque forjam outras formas de tensionamento politico no

contemporaneo.

Com o presente capitulo, intencionamos demarcar a importancia de alguns
eventos para a ASO nos anos de 2015 e 2016. Para tal, vamos discutir as
ocupagbes secundaristas no Espirito Santo, analisando como seu canto de
liberdade ressoou no cotidiano da ASO e nos encorajou a estar junto com o0s

‘secundas’?®.

Em seguida, vamos contextualizar o0s acontecimentos que
compuseram o cendrio das ocupagdes estudantis no Espirito Santo e noutros

estados do pais.

Para analisar os efeitos dos movimentos secundaristas, na efervescéncia de
um plano de forcas em consonancia com a aposta de uma ethopoiesis militante, é
necessario tratarmos, ainda que brevemente, do acesso e uso das redes sociais.
De fato, h4 modificacdes significativas nos movimentos sociais deste século em
relacdo aos dispositivos empregados no século XX (panfletagens, reunides
secretas, etc). Sem duvida, ha um potencial de articulacdo (ainda que também
fragil/fugaz, composto pela descentralizacdo e pulverizacdo dos grupos e causas)
dos novos movimentos sociais que estd intimamente atrelado ao alcance das

midias sociais.

E importante frisar que a atualidade tem sido marcada por uma intensa
descentralizacdo das coletividades, incidindo diretamente no modo como as

pessoas se organizam. A pulverizacdo de informacgbes incide também sobre a

%% Termo pelo qual ficaram conhecidos os estudantes secundaristas brasileiros a partir das mobilizagées
por eles executadas.



construcdo de problematizacdes sociais, descolando-as de pautas explicitamente
ligadas a gestdo politica/partidaria de recursos para tratar de pensar sobre o uso
politico atribuido a questdes como estética corporal, sexualidade, etnia, género,

etc.

O advento da internet altera a relacdo dos sujeitos com a temporalidade e
com a espacialidade das relagbes, e modifica a relacdo com o contato fisico para
a realizacdo de reunides e outros tipos de agrupamentos. Atualmente é possivel
realizar entrevistas de emprego, reunides e até mesmo a participacdo ao vivo em
foruns, utilizando apenas as ferramentas de internet. Por consequéncia, as midias
sociais (principalmente Facebook, WhatsApp, Twitter e Instagram) tém garantido
que muitos dos contetdos de debate se estendam e saiam de seus nucleos muito
rapido, fazendo com que as convocatdrias para participacdo nos protestos, por

exemplo, atinjam grande quantidade de pessoas em curto tempo.

Assim sendo, a distancia fisica produzida pelo uso de algumas tecnologias
de informacdo garante que as pessoas possam se expressar de diversos modos em
tempo real, de véarias partes do mundo. Temos notado o surgimento inameros de
coletivos distintos que trabalham muitas vezes por objetivos semelhantes, o que
ocorre sem que estejam, necessariamente, préximos ou sequer compartilhem as

mesmas diretrizes de atuacao.

Surgem também outras leituras acerca de figuras que ndo se adaptam a
nenhum coletivo especifico. Essas pessoas sdo nomeadas como ‘ativistas’ em
virtude de sua opc¢do de agir por ‘conta propria’ em suas paginas, canais, blogs,
sitios eletrobnicos, etc. A partir disso € possivel afirmar que a
pessoalizacdo/individualizacdo encontrada nas falas de alguns professores da
ASO quanto ao ativismo decorre da articulacdo da internet com 0s sujeitos da

contemporaneidade.

Por essa razdo é que, a0 mesmo tempo gque canais como as midias sociais
tém sido utilizados de modo singular (como para conter a manipulacdo de
informacdes), eles também séo vias que expressam varias versdes de um mesmo
acontecimento — o que da margem para que ocorra um efeito rebote. O efeito,

neste caso, é a abertura para o compartilhamento de informag6es alarmistas.



O modo como a abertura de canais de comunicagdo proporcionou uma
onda de acessos aos acontecimentos mundiais em tempo real, atrelado ao
afastamento presencial no campo das lutas sociais, remonta-nos & necessidade de
repensar o que fizemos dos espacos de coletividade construidos a duras penas

(como trabalhado no capitulo Militantia).

O que queremos afirmar com essa observacdo? Queremos dizer que toda a
heterogeneidade de forcas, que se unia pela via de sindicatos, associacfes e
movimentos sociais, atualmente esta pulverizada de tal modo que nos encaminha
para uma separacdo ndo so fisica, como talvez também afetiva e ética. Corremos
0 risco de ver espacos importantes de mobilizacdo social serem capturados pela

falsa ideia de que o contato fisico das massas € obsoleto.

Como iremos trabalhar neste capitulo, afirmamos que é inegavel a
participacdo das midias sociais em processos de mobilizagdo e articulagdo de
movimentos em prol da defesa de uma educacdo critica, assim como a presenca
(entrelacamento fisico, afetivo e ético) efetiva nas ocupacdes secundaristas

impulsionam a concretude dessa militancia.

Nesse sentido, a prépria confeccdo deste capitulo se realizou nesta
interface: acesso e ativa participacdo nas midias alternativas e atuacdo nas
mobiliza¢bes presenciais. Posteriormente, estendemos a um mapeamento das
noticias na midia hegemonica e no segmento da imprensa que faz oposicdo as
medidas ditas de austeridade (impostas por grande parte dos governos das

Unidades Federativas, assim como pela Unido).

4.2 Um cenério de luta

Em 2016 o Brasil sofreu um golpe parlamentar que destituiu a presidenta
eleita num processo de impeachment arquitetado pela elite politica que ascendia

novamente no contexto brasileiro®®. Na realidade, o partido da prépria presidenta

» Existem andlises de conjuntura que foram realizadas no calor dos acontecimentos e podem ser
encontradas em diversos periodicos e livros. Porém, para fins desta pesquisa, optei em demarcar minhas
proprias analises. Para ter acesso a mais produgdes sobre o tema, ver: JINKINGS, I.; DORIA, K. W,;
CLETO, M. (Orgs.). Por que gritamos Golpe? Para entender o impeachment e a crise politica no
Brasil. 1. ed. S8o Paulo: Boitempo, 2016. v. 1. 176 p.


http://lattes.cnpq.br/2059436077035995

carrega grande responsabilidade nessa ‘ascensdo’, visto que fez alianca com
partidos oligarquicos para se manter no poder. Dentre esses partidos, um deles
fez parte da chapa do PT e concorreu a vice-presidéncia: trata-se do Partido do

Movimento Democratico Brasileiro*® (PMDB).

As eleicdes presidenciais de 2014 terminaram de forma acirrada, com a
chapa PT-PMDB eleita por uma diferenca de 51,64% contra 48,36% (TSE, 2014)
obtidos pela chapa do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB). Diante
dos resultados, marcado pela expressiva participacdo das regibes Norte e
Nordeste para a eleicdo de Dilma Roussef e Michel Temer, ganharam forca
novamente praticas preconceituosas de 0dio e xenofobia contra a populacdo mais

carente do pais.

Faz-se importante ressaltar que, nestas elei¢cBes, foram eleitos os
parlamentares que, atualmente, compéem o Congresso com maior percentual de
bancadas de ideologia conservadora dos ultimos 50 anos da Historia do Brasil;

bancadas formadas por agropecuarios, militares e pastores cristaos.

Quando a crise econdmica mundial em curso desde 2008 atingiu o Brasil,
em 2015, o governo Dilma ja estava enfraquecido popularmente, principalmente,
por conta da propaganda midiatica contraria as ac¢des de redistribuicdo de renda,
incentivo a pesquisa e inovacdo, financiamento estudantil e habitacional, dentre

outras medidas sociais propostas pelo PT em treze anos a frente da presidéncia.

O investimento da midia foi uma estratégia tramada junto aos
parlamentares e empresarios para se apropriar das massas, que vinham numa
serie de protestos desde 2005, e abrir caminho para o impeachment de Rousseff
e, assim, tirar o PT do poder. Nas manifestagfes que seguiram apds 2014,
ocorreram incontaveis agressdes fisicas e morais contra individuos nortenhos e
nordestinos, bem como contra a militdncia de esquerda. Em muitos casos,
pessoas foram agredidas, simplesmente, por usarem vestimentas de cor vermelha

(tomada como simbolo do Partido dos Trabalhadores).

%% E importante comentar que o PMDB nasceu como um partido de resisténcia e fez frente & Ditadura
Militar nos anos 1960. Ainda hoje é composto por alas com posturas bem variadas, porém é conhecido
majoritariamente pela atuacéo de sujeitos ligados as oligarquias brasileiras.



Todo esse esforco culminou na concretizagdo do impeachment da
presidenta, deixando em seu lugar o vice-presidente Michel Temer, politico
pertencente a um partido formado pela oligarquia brasileira, como dito
anteriormente. Ao assumir o mandato interino, o vice-presidente tomou uma série
de medidas que alteraram, radicalmente, direitos conquistados pelas
trabalhadoras e trabalhadores, e sancionou uma emenda constitucional que
congela, por vinte anos, os investimentos nas politicas de saude, educagdo e

assisténcia social: a Proposta de Emenda a Constituicdo numero 55 (PEC 55).

Instituiu uma reforma na previdéncia social, que alterou a idade para
aposentadoria no Brasil, acrescentando uma quantidade extra de anos de
contribuicdo trabalhista, para se ter acesso ao beneficio previdenciario. N&o
obstante a todas essas alteragbes em pautas sociais, ele também emendou o
Ministério da Cultura a outro ministério, anistiou dividas de empresarios com a
Unido e deixou para a classe trabalhadora a responsabilidade de cobrir o ajuste
fiscal atribuido pelos golpistas. Michel Temer e seus aliados, em seus poucos
meses de mandato, j& destruiram conquistas histéricas dos trabalhadores do

Brasil.

A fusdo do Ministério da Cultura com o da Educacdo, ocorrida no
primeiro dia de governo do presidente interino, causou revolta imediata na
populacdo e disparou um movimento de ocupacdo pelo pais inteiro chamado
“OCUPA MINC”®. As ocupacbes ocorreram em prédios publicos, como o
Palacio Gustavo Capanema no Rio de Janeiro, e contou com a presenca de
trabalhadores da Cultura, estudantes e demais civis de diversas idades. Contudo,
foi no interim entre a proposicdo e a aprovacdo da PEC 55 que as ocupacdes

secundaristas no Espirito Santo ocorreram.

O SNE, ao contréario das politicas de Assisténcia Social e de Saude, ndo
passou por alteracdes significativas com a assinatura da Constituicdo Cidada de
1988. Analisamos a forma como foi implementada a divisdo do ensino brasileiro

como uma grande falha que ocorre, principalmente, porque atribui aos

! Mais informacdes sobre 0 movimento ler: PAIVA, L. M. L.; MAGALHAES, J. A. R. As Ocupagcdes
Dos Espacos Publicos A Luz De Walter Benjamin E Chantal Mouffe. Revista de Movimentos Sociais
e Conflitos, v. 2, n. 2, p. 79-97, 2016.



municipios a responsabilidade de gestdo plena sobre a educacdo basica e
desconsidera a realidade de muitas regides do pais, que ainda vivem em situagao
de pobreza e cuja arrecadacdo fiscal ndo é suficiente para garantir os recursos
fisicos e humanos necessarios para uma educacdo de qualidade. Sobre isso, 0

Artigo 11 da lei n® 9394 (BRASIL, 1996) apregoa que 0s municipios devem:

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicdio Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996).

Essa estruturacdo compromete o fluxo de repasses fiscais diretos da
Unido, impedindo a transferéncia fundo-a-fundo, como acontece na Saude e na
Assisténcia. Nesse processo, a administracdo fica prejudicada, a base educacional
falha e o sistema ndo engrena. Aliado a tudo isso, a baixa remuneracdo dos
profissionais é um fator crucial para o fracasso da educacdo béasica. Como
consequéncia, ndo ha garantia de continuidade para a escolaridade, por exemplo,
no ensino publico superior, o que faz com que ainda tenhamos uma grande

parcela da populagéo nacional sem acesso garantido ao ensino superior.

Como medida paliativa®, durante os primeiros anos de governo do Partido
dos Trabalhadores (PT)*, conseguimos a aprovacdo de um sistema de cotas para
estudantes de escolas publicas entrarem nas universidades e institutos federais.
Posteriormente, ele foi alterado e passou a ser destinado, da mesma forma, para
estudantes Pretos, Pardos e Indigenas (PPI), que constituem as minorias étnicas,
raciais e econdmicas do pais. Compreendemos e reiteramos, de forma veemente,
a importancia deste sistema para 0 acesso ao ensino superior, contudo, ele ndo é
suficiente para empreender uma mudanga radical no quadro. Precisamos aliar a
politica de cotas a reconstrucdo da Educacdo brasileira, dessa vez para criar um
sistema universal de educacdo, especialmente no nivel basico e no que tange aos

conceitos e principios pedagdgicos empreendidos.

32 Compreendemos que ha anélises mais concisas sobre o uso dos recursos financeiros e seus efeitos na
Plano Nacional de Educagdo, no entanto, esta pesquisa ndo intenta aprofundar-se nesta problematica. A
titulo de informagdo, sugerimos ver: SAVIANI, D. The Education Development Plan (EDP): analysis
of the project of the Ministry of Education (MEC). Educacio & Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, p.
1.231-1.255, out. 2007.

** O Partidos dos Trabalhadores esteve a frente da presidéncia do pais durante os anos de 2003 a 2016.



4.3 Escola sem partido: a falacia da imparcialidade

A legislacdo brasileira que estabelece as diretrizes e bases da educacéo

nacional (lei 9.394) afirma que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifesta¢@es culturais (BRASIL, 1996).

Assim, em conformidade com a LDB, compreendemos que o0s contetdos
ensinados durante a escolarizagdo se tornam importantes para as praticas
cotidianas em todas as esferas da vida. “A educagdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996). Portanto, muito mais do
que embasar a escolha de carreira profissional (como ocorre em sujeitos da classe
média brasileira), a Educacdo € base ética para a vida em sociedade — que se

constréi pela producdo de pensamento critico.

Na contramdo ao que acabamos de expor, surgiu em 2014 um movimento
de combate ao fomento da criticidade no contexto escolar. “Por uma lei contra o
abuso da liberdade de ensinar” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2016), este é o lema
do movimento civil-parlamentar utilizado para exigir a retirada de contetdos de
cunho politico do curriculo escolar. Esse movimento esta vinculado a
parlamentares que se intitulam cristdos democratas, defensores de valores

familiares.

Além da tramitacdo do projeto de lei suplementar no Congresso Nacional,
foi criado um sitio eletrbnico para que professores e estudantes publiquem
documentos, fotos e videos que exponham préaticas educativas que tratem de
temas como comunismo, socialismo, direitos humanos, democracia e minorias
sociais. Para estes sujeitos, tais temas fazem parte de um projeto de doutrinagao
‘esquerdista’ que destruira a democracia brasileira e acusam professores das
disciplinas de Sociologia, Historia, Artes e Filosofia de coagir estudantes a

aceitarem ‘ideologias’.

A proposta do movimento foi entregue ao plenario da Camara dos

Deputados na forma de Projeto de Lei Suplementar (PLS) em outubro de 2016



juntamente com outro projeto34 em prol dos “valores familiares na escola”, que
deve sobrepujar o plano de educagdo sexual, moral e religiosa. As propostas
preveem detencdo de trés meses a um ano para o professor que for pego

‘doutrinando’ os estudantes. Sobre isso, 0 Art.3° do PLS (2014) discorre que:

Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacdo politica e
ideolégica bem como a veiculacdo de conteddos ou a realizacdo de
atividades que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas
ou morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes (BRASIL, 2014,

p. 2).
Para assegurar o cumprimento, o paragrafo segundo assevera que:

as escolas deverdo apresentar e entregar aos pais ou responsaveis
pelos estudantes material informativo que possibilite o conhecimento
dos temas ministrados e dos enfoques adotados (BRASIL, 2014, p.2).

Se analisarmos com atencdo é possivel identificar facilmente a falacia que
sustenta mais esta pauta conservadora. Primeiramente, se o projeto de apregoa o
“pluralismo de ideias no ambiente académico” (BRASIL, 2014, p. 1) e condena
qualquer expressdo politica, ideoldgica e religiosa por parte do Estado, como
pretendem prezar pela laicidade se a proposta advém de uma bancada

reconhecida por sua vinculacdo a grupos religiosos de denominacao crista?

Em segundo lugar, destinar a igreja e a familia o dever de promover a
educacdo, ndo sé fere a Carta Magna retirando do Estado tal obrigacdo, como
determina que a religido dominante do pais sera a unica legitimada ao ‘servico’.
Em um pais laico de dimensdo continental, onde a livre expressdo para cultos
religiosos € garantida, legitimar apenas uma denominagéo ndo deveria entendido

como doutrinacdo religiosa?

De acordo com o pretendido pelo autor do projeto de lei, o professor “ndo
se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopta-los para
esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria” (BRASIL, 2014, p. 3),
visto que a doutrinacédo ocorre pela exposicao dos fatos.

A analise que fazemos é a de que, pela proposta, caberia ao professor,
Unica e exclusivamente, impedir que todos os valores morais de cada um dos

estudantes “sejam violados pela acdo de terceiros, dentro da sala de aula”

** Para mais informacdes sobre as propostas acessar:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop _mostrarintegra?codteor=1230836&filename=PL+718
0/2014> ou <http://www.camara.qgov.br/sileg/inteqras/1317168.pdf>.



http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1230836&filename=PL+7180/2014
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1230836&filename=PL+7180/2014
http://www.camara.gov.br/sileg/integras/1317168.pdf

(BRASIL, 2014, p. 3). Sendo assim, o docente devera ocultar tudo o que ferir a
‘moralidade religiosa’ dos estudantes, o que implica em promover alienacdo,
negar a pluralidade de ideias, bem como a producdo de pensamento critico

(principios da Educacdo garantidos pela Constituicdo Federal).

Para desviar dessa assertiva, os fundadores do Escola sem Partido ndo
definem o que constitui a pratica de doutrinacdo (supostamente exercida por
sujeitos a que eles se referem como “mestres da militdncia”). Em visita ao sitio,

encontra-se na aba “flagrando o doutrinador” as seguintes expressdes:
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O verbo doutrinar indica o ato de ensinar, instruir, educar (MICHAELIS,
2017), enfim, formular pensamentos. Dessa forma, todo e qualquer profissional
que cria um modo de facilitar a aprendizagem do estudante estaria enquadrado na
caracteristica de “doutrinador”. A propria existéncia de uma disciplina de nome
Ensino Religioso no curriculo béasico ja constitui uma doutrina, se levarmos em
consideragdo a existéncia de ateistas e agnosticos. Agrava-se ainda mais a
situacdo se pautarmos um debate sobre o porqué de os conteldos tratados nessa

disciplina dizem respeito apenas ao cristianismo.

A Sociologia (estudo das organizacdes socio-politicas na humanidade)
assim como a Filosofia (estudo da constituicdo das formas de pensamento), sdo
consideradas &reas doutrinadoras na perspectiva do Movimento Escola Sem
Partido e, portanto, deveriam ser retiradas da grade curricular em prol da
imparcialidade. Vejamos o que estes sujeitos dizem sobre a utilizacdo dos livros
didaticos:

E fato notdério que professores e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos
estudantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para
fazer com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral
— especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes séo

ensinados por seus pais ou responsaveis (MOVIMENTO ESCOLA
SEM PARTIDO, 2014, p. 5).

Para Young (2012),

A razdo moral que busca a imparcialidade tenta reduzir a pluralidade
de sujeitos morais e situacBes a uma unidade ao exigir que o
julgamento moral seja distanciado, desprovido de paixdes e universal.
Todavia, como ja sugeri, esse impeto de totalizacdo necessariamente
fracassa. Reduzir as diferencas a unidade significa coloca-las sob uma
categoria universal, o que requer a exclusdo daqueles aspectos das
diferentes coisas que ndo se encaixam na categoria (YOUNG, 2012, p.
176-177).

Ainda segundo Young (2012), afirmamos que a possibilidade de isencdo
ideoldgica consiste num engodo porque desconsidera o debate como um modo de
garantir criticidade no processo de aprendizagem, base fundamental para o
exercicio democratico de cidadania. “O ideal da imparcialidade expressa, na
verdade, uma impossibilidade, uma ficcdo. Ninguém consegue adotar um ponto
de vista que seja completamente impessoal e desprovido de paixao,
completamente separado de qualquer contexto e compromissos particulares”
(YOUNG, 2012, p. 178).



Na perspectiva do movimento, a instituicdo escola como lugar de
pensamento critico, ainda que seja fragil, deixard de existir para sustentar a
falacia da protecdo da integridade moral. Porem, a moralidade defendida pelos
integrantes e simpatizantes deste movimento acoberta dados ocasionados por um
longo periodo de investimento macico de uma parcela de parlamentares para o
recrudescimento de ideologias conservadoras, fundamentalistas religiosas, que

desrespeitam a laicidade constitucional do Estado Brasileiro.

Aliado a “Escola Sem Partido” foi proposta uma Reforma no Ensino
Médio, que acrescentava Artes e Educacdo Fisica as disciplinas a serem
suprimidas do curriculo. A Medida Proviséria niumero 746 (MP 746/2016) foi
levada para votagdo ainda no ano de 2016, mas foi, temporariamente, suspensa
devido a pressdo feita por movimentos sociais (estudantis, em sua maioria) com
uma campanha realizada nas midias sociais chamada “Escola sem pensamento
critico ndo é escola”. A campanha denunciava o Movimento Escola Sem Partido
e a medida de reforma curricular como uma tentativa de outorgar uma “lei de
mordaca”. Em fevereiro de 2017, a proposta foi votada, aprovada e sancionada

pelo presidente Michel Temer.

Para nos, o Projeto de Lei Suplementar empreendido pelo Movimento
Escola sem Partido € um ultraje ao Plano Nacional de Educacdo e tenta alterar
ndo somente a grade curricular, mas os principios éticos da LDB. Vejamos 0 que
um professor da EMEF EJA ASO afirmou, em contexto de formagdo continuada,

sobre Curriculo Escolar:

Curriculo ndo é s6 a quantidade de disciplinas que a gente vai fazer
num determinado curso. O Freire vai dizer que o curriculo envolve
todo um processo educacional, que vai desde a leitura do mundo, de
uma realidade outra que vem para dentro da escola até o letramento,
até uma formagdo critica sobre os processos de trabalho, de
escolarizacéo.

Demarcamos, assim, nosso posicionamento quanto a importancia de se
inserir uma discussdo sobre curriculo escolar em todas as esferas sociais.
Enquanto a compreensdo de Educacdo for a de que ela nada mais é que um
conjunto de técnicas para transmissdo de contetdos, outros debates serdo
sufocados. Para nés, a Educacdo é primor que deve subsidiar o exercicio da

democracia na contemporaneidade.



4.4 Passarinhos Libertarios

Me gustan los estudiantes
Que rugen como los vientos
Cuando les meten al oido
Sotanas y regimientos
Pajarillos libertarios

Igual que los elementos
Caramba y zamba la cosa
Qué viva lo experimento
Me gustan los estudiantes
Porque levantan el pecho
Cuando les dicen harina
Sabiéndose que es afrecho
Y no hacen el sordomudo
Cuando se presente el hecho
Caramba y zamba la cosa
iEl cédigo del derecho!

Me gustan los estudiantes
Porque son la levadura

Del pan que saldra del horno
Con toda su sabrosura
Para la boca del pobre
Que come con amargura
Caramba y zamba la cosa
iViva la literatura!™®

No Brasil, as movimentacdes estudantis voltaram a ganhar visibilidade na
midia no ano de 2013%, disparadas, a principio, pelo aumento da tarifa do
transporte publico, e cuja pauta maior era a implementacdo de passe-livre para
todos os estudantes nos sistemas de transporte. Com palavras de ordem como
“Nao ¢ por 20 centavos” e “Por uma vida sem catracas”, os estudantes
secundaristas e universitarios de diversas cidades do pais tomaram as ruas em
marcha exigindo a criagdo de tarifa Unica, auditoria nos contratos com as

empresas de transportes urbanos e maior transparéncia nas contas publicas.

As marchas pela reducdo da tarifa de transporte urbano e implementacéao

do “passe livre” para todos os estudantes tém seu ‘marco’ inicial no municipio de

% Trecho extraido da cangdo Me gustan los estudiantes, de Violeta Parra, conhecida pela interpretacdo de
Mercedes Sosa. A traducdo nos diz o seguinte:

Eu gosto dos estudantes/que rugem como os ventos /Quando Ihes metem nos ouvidos/Batinas e
regimentos. Passarinhos libertérios,/Igual aos elementos!/Caramba e samba a coisa,/Que viva o
experimento!/Eu gosto dos estudantes, Porque levantam o peito/Quando lhes dizem "farinha",/Sabendo-se
que ¢é farelo!/E nédo se fazem de cegos/Quando se apresenta o que foi feito!/Caramba e samba a coisa,/O
cédigo do direito!/Eu gosto dos estudantes/Porque sdo a levedura/Do pao que saird do forno/Com todo o
seu sabor/Para a boca do pobre,/Que come com amargura./Caramba e samba a coisa,/Viva a literatura!

% para mais informagdes sobre as marchas ocorridas em 2013, ver: SOUSA, C.; SOUZA, A. Jornadas
de junho: repercussdes e leituras. Campina Grande: EDUEPB, 2013.



Salvador, em 2003 — fato contado em documentario de Carlos Pronzato chamado
Revolta do Buzu. Em cidades onde ja havia grupos de discussdo sobre o passe
livre estudantil o documentario foi levado as escolas em vias de ampliar o debate
entre os estudantes (MPL-SP, 2013).

Os mesmos estudantes que assistiram aquelas imagens e as debateram
pulariam os muros de suas escolas pouco tempo depois, para se juntar
as manifestacdes da Revolta da Catraca, em Floriandpolis, em 2004.
Ocupando terminais e bloqueando a ponte que da acesso a ilha, os
protestos forcaram o poder publico a revogar o0 aumento e serviram de
base para a fundacdo do MPL no ano seguinte (MPL-SP, 2013, p. 15).

A caracteristica principal das movimentag6es pelo passe livre é que elas
abriram passagem para a tomada das ruas, ainda que a espera tenha se delongado
por uma década. E apesar da imprensa manter slogans como “manifestagdo so ¢
legitima quando ndo atrapalha, do contrario é violéncia” (VIANA, 2013, p. 53),
depois que os estudantes marcharam pela reforma no sistema de transporte

publico uma onda de protestos se seguiu.

Parte da populacdo se juntou nas primeiras marchas, defendendo o direito
dos estudantes ao passe livre, por melhores condi¢Ges no transporte publico
urbano e pelo fim da violéncia policial. “A luta de reapropriacdo do espaco
urbano produzido pelos trabalhadores supera, na pratica, a bandeira do MPL em
seus primeiros anos, que era o passe livre estudantil” (MPL-SP, 2013, p. 15).
Quanto mais aumentava a frequéncia com que ocorriam 0s protestos, maior era a

intensidade da repressdo por parte do Estado.

Acontece que mesmo tendo a impressdo de que 0s protestos terminaram
ineficazes a partir do afastamento da esquerda depois que figuras politicas
conservadoras se apropriaram das manifestacfes para sustentar um golpe de
Estado (pedindo o retorno da ditadura militar, intervencdo dos EUA e
impeachment da presidenta da repablica), vimos acontecer movimentos no

cenario politico brasileiro que ndo nos podem passar despercebidos.

A pressdo das ruas fez com que o Congresso Nacional recuasse em
algumas de suas estratégias e transformasse a corrupgdo em crime hediondo — o
que ainda é pouco dada a historia de um pais que foi explorado ndo somente por
invasores/colonizadores europeus, como também pelas oligarquias que ainda séo

encontradas, e por iSso pouco viveu em regime democratico.



No entanto, de pouco ou nada basta a criminalizacdo da corrupcéo
quando, na realidade, ndo interessa ao préprio poder judiciario a efetivacdo desta
lei, ou seja, ndo é sb a criacdo de leis, mas a efetivacdo de seu uso. Para que as
leis facam sentido, é preciso que o judicidrio as respeite, 0 que ndo esta
assegurado no atual contexto brasileiro.

As mobilizacdes sempre foram muito mais amplas que o Movimento
Passe Livre - que jamais se pretendeu dono de qualquer uma delas - e
eclodiram, por vezes, em cidades e regides onde nunca houve
atividades do movimento. As lutas por transporte no Brasil formam
um todo muito maior do que o MPL. Contudo, a tomada direta e
descentralizada das ruas, a radicalidade das acGes e a centralidade dos
aumentos tarifarios da a tbnica dessas lutas. Ap6s as Jornadas de

Junho, milhares continuam nas ruas em diversas cidades, defendendo
agora a implementacgéo da tarifa zero (MPL-SP, 2013, p. 17).

Em S&o Paulo, ja no ano de 2015, os secundaristas se posicionaram frente
a proposta de reorganizacdo da gestdo escolar, denunciando a tentativa de
privatizacdo do ensino e o desvio de verbas publicas destinada a alimentacdo dos
estudantes. Diante da negativa do governo estadual em dialogar sobre as decisdes
que afetam diretamente a politica de educacdo eles decidiram ocupar suas
escolas. Apropriaram-se do espaco escolar para promover debates sobre a
conjuntura politica e os reflexos no Sistema Nacional de Educacdo, realizaram
aulas publicas, cineclubes, grupos de estudo e outras atividades culturais com o

intuito de envolver ainda mais a comunidade nessas discussodes.

E de igual importancia compreender a amplitude das mobilizacdes
estudantis, que ndo se restringiram ao contexto brasileiro. Cabe salientar, ainda
que brevemente, os acontecimentos no Chile no ano de 2006, periodo em que
estudantes se articularam para questionar a gestdo do sistema educacional do
pais. De acordo com o documentério La rebelidn pinguina, gravado em 2007,
esse foi o primeiro movimento social a emergir depois da redemocratizacdo do

pais, que viveu sob a ditadura de Augusto Pinochet por 27 anos (1973-1990).

Semelhantemente ao que ocorreu no Brasil nas décadas de 70 e 80, a
participacdo dos estudantes secundaristas foi de grande importancia para
fortalecer as movimentagdes sociais contra os governos dos militares no pais.

Dezesseis anos depois, os estudantes, novamente se posicionaram contra a



criacdo e implementacdo das politicas neoliberais, que vinham avangando no

periodo pos-ditadura.

Para o0s integrantes do movimento estudantil secundarista chileno, a
democracia que se instaurou, na prética, ndo direcionava suas a¢Ges as camadas
populares, ao contrério, sustentava a segregacdo social. A decisdo desse
movimento de convocar marchas pautando mudancas no sistema de ensino
culminou na ocupacdo de escolas por todo o pais. Ao exigir participatividade na
gestdo da politica de educacdo chilena, os estudantes protagonizaram uma
importante luta frente a insustentabilidade da situagdo e contra a incoeréncia de
um sistema educacional que reproduzia as desigualdades socioecondmicas do
pais. E ainda que o objetivo principal ndo tenha sido alcancado (barrar a
implementacdo da educacdo como mercadoria), as reivindicacdes dos pinguins
ultrapassaram as fronteiras do Chile e mobilizaram outros paises da Ameérica do
Sul.

Os secundaristas nos convidam, neste inicio de século, a formar uma nova
vanguarda, com sede de uma luta que transforme a participacdo social em niveis
ndo formais de militancia, exigindo transparéncia na elaboracdo e implementacéo
dos projetos, bem como participacdo paritaria nos o6rgaos deliberativos. Reitero
que estamos falando de uma vontade de democracia, mas ndo qualquer

democracia.

A importancia da luta disparada por esses sujeitos estd no forte teor ético
que ela carrega, que produz embate politico e dispara inquietacdes sobre a
necessidade de ndo aceitarmos uma condu¢do mercantilista da educacgdo, que se
destina a formar médo de obra assalariada, e que a longo prazo é treinada para

sustentar a manutencgdo deste mesmo sistema.

Nao ¢ incomum nos depararmos com a “justificativa” de que se ha chances
para um futuro diferente do presente, entdo ela deve estar nas maos da juventude.
Uma esperanga messiancia que historicamente vem sendo atribuida a juventude,
mas serd que estamos, de fato, prestando atencdo ao que nos dizem as
mobiliza¢des estudantis que ocorreram (e ainda ocorrem) no inicio deste século,

por exemplo?



Em periodos como os que estamos vivenciando, hd que se levantar e
construir novos meios de mobilizagdo e os estudantes secundaristas brasileiros
tomaram a frente nesta luta. Recusaram o lugar da “tdbula rasa” e enquanto um
conservadorismo elitista de direita segue a dizer que eles sdo apenas “instruidos”
por partidarismos, os “secundas” tém feito sua propria militdncia politica com
uma ousadia que extrapola a compreensdo limitada que persiste no que se refere a

militancia.

A inventividade dos

estudantes em criar meios para
problematizar e transformar a
situacdo da Educacdo tem me
impulsionado a acreditar que
uma educacdo libertaria ¢€
possivel. Mesmo que ainda
sejam enxergados por certas
politicas como uma espécie de
matéria-prima que deve ser

moldada para se tornarem

“algo novo”, ndo obstante, os
secundaristas tém buscado afirmar que também sdo sujeitos de transformacao

social e querem conduzi-la.

Em conversa com colegas da Ufes, um deles relatou uma importante
andlise feita por uma de nossas professoras da universidade®: “quando as ruas
como simbolo de insatisfacdo politica foram usurpadas pela direita, a militdncia
estudantil foi para o concreto, onde o publico se mostra fisico”. Eles ocuparam 0s
prédios publicos e caminharam pelas instituiges e exigiram participacdo politica
no controle social, uma grande falha ainda existente no Sistema Nacional de
Educacédo (SNE).

Os péssaros libertarios que resistem buscando repensar a Educacéo,

contagiam-nos com seus gritos guerrilheiros e operam transformacdo social. Por

*” Informacéo verbal.



andar com os que lutam, juntos seguimos marchando e ocupando por uma
democracia de fato participativa, na qual eleicGes sejam respeitadas, direitos
sejam assegurados, e investimentos sejam feitos para que os cidaddos queiram e
possam tomar decisfes coletivamente sobre a gestdo dos recursos publicos. Para
Pelbart (2016)
0 que até ontem parecia inimaginavel (os alunos poderem ocupar e
gerir os espacos que lhes sdo destinados, ndo apenas para reivindicar
seus direitos, aprofunda-los, amplia-los, mas também para
experimentar a forca de um movimento coletivo, autogestivo, suas

possibilidades inimeras e inusitadas) torna-se ndo s6 possivel, mas
desejavel (PELBART, 2016).

4.5 Ocupa tudo: contra a PEC 55!

A PEC 55, aliada a efetivagdo do impeachment, foi o estopim que
disparou as manifestacdes sociais no ano de 2016. Recebeu diversos cognomes
tais como “A PEC da Maldade”, “PEC do Fim do Mundo” ¢ “PEC da Morte™,
nomenclaturas que aludem aos efeitos que serdo gerados pela redugdo dos
investimentos publicos com as politicas sociais. A morte que se anuncia € a da
Seguridade Social, composta por politicas que carregam em seu cerne aquilo que
consideramos ser a principal conquista da Constituicdo Cidadd de 1988: a

participacdo ou controle social.

“A seguridade social compreende um conjunto integrado de agdes de
iniciativa dos Poderes Publicos e da sociedade, destinadas a assegurar os direitos
relativos a satde, a previdéncia e a assisténcia social” (BRASIL, 1988). O
congelamento desses investimentos trata, na pratica, da substituicdo do pacto
constitucional assinado em 1988, ou seja, 0 bem-estar social assegurado pela
maquina estatal, por um conjunto de medidas neoliberais que limitam a

interferéncia do Estado na economia e no bem-estar social da populacao.

Diante da ameaca da aprovacdo da proposta, em 21 outubro de 2016, teve
reinicio no estado do Espirito Santo (assim como ocorreu, anteriormente, nos
estados do Parana, Rio de Janeiro, Ceard, Goias, Sdo Paulo, entre outros) a
tomada do espago publico escolar pelos estudantes secundaristas. A Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Almirante Barroso (EEEFM AB), em



Vitoria, foi a primeira a ocupada em 2016 e provocou um efeito cascata com
outras escolas aderindo ao movimento. Ao final da primeira semana somavam-se

mais de 10 escolas ocupadas.

Com a forga dos “Ocupa” se multiplicando outros personagens também
ligados a Educacdo Publica entram em cena. Na Universidade Federal do Espirito
Santo, os estudantes ocuparam diversos prédios no campus de Goiabeiras. O
movimento foi composto, em sua grande maioria, por pessoas que j& haviam
passado pelas escolas ocupadas para oferecer apoio aos “secundas”.

A gente ouve falar sobre direito a Educacgdo. Direito a Educagdo néo
devia nem ser militancia, direito é direito entendeu? E ai, vocé pensa

assim: como que a pessoa esta militando por direito a Educac¢do?
Direito é direito!

+ DE 60 ESCOLAS
__ OCUPADAS NO ES

e

#PrimaveraSecundarista

4.6 A ASO pelos “Ocupa”

No dia 21 de outubro, as informagfes referentes & ocupacdo da primeira
escola chegaram nos celulares quase instantaneamente pelos aplicativos de
mensagens. Em menos de duas horas do inicio da ocupacdo, dezenas de pessoas

estavam frente a EEEFM Almirante Barroso, em Vitoria, disponiveis para ajudar



0 movimento de ocupagdo e, dentre elas, encontravam-se professores e
pesquisadores vinculados a EMEF EJA ASO. Mobilizamos-nos com a ajuda de
entidades ligadas aos Direitos Humanos, coletivos sociais e sindicatos para, de
imediato, garantir agasalhos, colchonetes, mantimentos e também impedir que a
Policia Militar do Espirito Santo (PMES), em sua atuagdo violenta e corriqueira,

invadisse a escola e agredisse os estudantes.

Uma sexta-feira, cujo turno de trabalho é destinado a realizacdo das
Formacdes Continuadas, os docentes elencaram como ponto principal da reunido
a necessidade de analisarem a participagdo da ASO nos ‘ocupa’. Nessa ocasido,

um professor reconhecido por seu engajamento com pautas sociais afirmou:

No sdbado, quando estourou na Agenor Roriz um grupo surgiu... Eu
ndo tenho davidas de que os nossos professores [e depois a
companheirada do Forum de EJA] foram decisivos para a manutengéo
daquele caos que estava ali.

A partir da fala dos préprios docentes, como o citado acima, fica evidente
0 entusiasmo em poder contribuir nas ocupacdes, porém, este sentimento estava
atrelado a preocupacdo de proteger os estudantes dos abusos autorizados pelo
Governo do Estado do Espirito Santo. Neste sentido, ao dizer “manuten¢do” do
“caos”, o professor citado se referiu a importancia da presenga macig¢a dos
docentes (dentre outras pessoas), na tentativa de garantir que o movimento dos
secundaristas ndo fosse dissipado pelo uso da forga policial.

Nos dias que se seguiram, outras escolas foram ocupadas e numa quarta-

feira, 26 de outubro, a equipe da ASO ja estava organizada e distribuida pelas



escolas na Serra, Vila Velha, Cariacica e em Vitéria para verificar se o0s
estudantes precisavam de nosso apoio. Neste dia, chegamos a EEEFM Romulo
Castello, no municipio de Serra, que havia sido ocupada no dia anterior, por volta
de 8h da manhd e apds passar por uma abordagem da PMES (que catalogava 0s
nomes dos apoiadores tentando nos intimidar), fomos autorizados pelos
estudantes a entrar na escola. La dentro, encontramos, além dos professores
daquela escola, os companheiros da ASO que organizaram junto aos estudantes
uma assembleia para que eles deliberassem o curso da ocupacdo. Depois da
assembleia, os estudantes pediram que nos apresentdssemos dando uma
introducdo sobre a PEC 55, seus reflexos no SNE e, consequentemente, na vida

deles.

Em um contingente de, aproximadamente, 10 professores e 2
pesquisadores, passamos a manhd conversando com 0S jovens sobre a
importancia dos movimentos de ocupacao e a carga politica que carregam. Fomos
convidados a regressar com outras aulas e, no momento em que saimos da escola
(que ha& pouco menos de 24h havia sido ocupada), fomos informados de que
aquele grupo de estudantes ja havia deliberado as acdes de comunicacao,
limpeza, alimentacdo, seguranca e aulas para o segundo dia de ocupagdo. Um
movimento vivo de autogestdo. E enquanto estavamos na EEEFM Ro6mulo
Castello, os demais professores realizavam algo semelhante noutras escolas

ocupadas.

Na segunda-feira, na marcha do IFES, no momento em que a gente passa
pela avenida Vitéria, os meninos do Estadual se juntam. E ai, Cariacica
para! Vem uma, duas, trés, quatro... Cariacica toda parada, a revolucao
estava la! L4 em Cariacical E num processo de gestdo que a gente



precisa incorporar para Vitéria. Muito mais rdpido no processo de
autonomia para organizar alimentacdo e outras coisas. Nas escutas, 0
mais fantastico era a perspectiva pedagdgica que os meninos disseram
para a gente, sabe? Os meninos diziam assim ‘Poxa, eu aprendi a
cozinhar como ato politico’. Uma menina falou ‘Eu criticava meu
coordenador, mas quando eu vi que tinha que fazer coordenacdo com 0s
meus colegas... ufa!’. Pena que o coordenador ndo estava la para ouvir
porque era uma outra logica!

As semanas que se seguiram ndo esmoreceram a participacdo da ASO nas
ocupacdes. Uma rede de atendimento aos secundaristas foi ampliada de tal forma
que, em menos de duas semanas, pelo menos 50 pessoas circulavam pelas escolas
oferecendo apoio por meio de doacgdes e aulas publicas. Esse grupo era composto
por pais, associagdes e coletivos, professores e civis engajados ou ndo em pautas
politicas. Uma mobilizacdo que, a exemplo dos estudantes, conseguiu organizar
comissdes de apoio e também acionar entidades de protecdo a crianga e ao

adolescente no Espirito Santo.

Outra professora, também reconhecida por sua atuacdo em mobilizag6es
sociais, narrou como seu cotidiano sofreu alteragdes em prol das a¢6es realizadas

pelos ocupantes secundaristas:

Eu estive mais focada em Vitoria por conta da facilidade de deslocamento
no trabalho, mas em Cariacica e Serra, meninos que estdo em bairros ultra
periféricos estavam mobilizados, fazendo um movimento na praga com a
comunidade e os pais apoiando... Isso me chamou muita atengdo pela
capacidade de organizacdo, de limpeza e de responsabilidade. E mais
ainda, nas experiéncias que eu tive, eu vi a curiosidade deles em estudar e
pesquisar sobre a conjuntura, trazendo para eles a responsabilidade de
tomada de decisdo mais adiante. Como é que nos, professores, fomos
muito bem acolhidos dentro dos limites que eles determinaram! Eu
aprendi mais ainda que preciso fazer uma escuta com os adolescentes
(Grifos nossos).

Como dito anteriormente, ressaltamos o fato de que em todas as atividades
das quais a ASO e outros apoiadores participaram, a presenca de pessoas nao
vinculadas as EEEFM s6 foi possivel com o aval dos secundaristas. A producdo
de registros fotograficos no ambiente interno das ocupacGes foi realizada pelas
comissdes de comunicagdo, salvo quando fomos autorizados pelos ‘secundas’ a
fotografar as aulas publicas e outras atividades que ofertamos ao movimento.
Assim, todas as imagens presentes neste capitulo foram publicizadas nas paginas

das respectivas escolas ocupadas.

Com a proximidade do segundo turno das elei¢des municipais em 30 de

outubro, a pressdo institucional (e civil) para que os estudantes desocupassem as



escolas ocorreu de modo escancarado. A midia passou a chaméa-los de vandalos,
produzindo material que divulgava apenas as falas contrérias ao movimento
estudantil. No entanto, os estudantes afirmaram que permaneceriam acampados e
que estavam dispostos a dialogar com o Tribunal Regional Eleitoral (TRE) para
estabelecer um acordo e garantir que as eleicfes ocorressem. A fala de um dos
docentes da ASO nos mostra um pouco de sua percepc¢édo sobre a maturidade dos
ocupantes secundaristas:
A relacdo dos meninos com o TRE foi algo, assim, revolucionério.
Eles fizeram um acordo com um dos caras mais tradicionais do estado.
E no outro dia, o desembargador falou assim: ‘eu fiz um acordo com
os menores [um desembargador usando esta expressdo, que é ilegal!].
Nés respeitamos os acordos e os menores respeitaram os acordos’. O
TRE foi tirar fotos e quando chegaram numa escola em Cariacica
viram os caras fazendo uma horta! Os caras ndo tém nocgdo da
radicalidade que é esta parada. Eu acho que o que eles deram conta de

fazer em duas, trés semanas, valeu a escolarizacdo inteira no que diz
respeito ao aspecto politico.

A alteracdo da rotina na EMEF EJA ASO em fungdo das ocupacgdes
secundaristas deu consisténcia a muitas discussdes que tivemos, ao longo do ano,
nas formacdes continuadas. Conhecer o movimento estudantil em seu germinar
reacendeu, na ASO, chamas de forca para encarar esse periodo de instabilidade

sustentado pela permanéncia de um governo provisorio e golpista.

E conosco nao foi diferente. Estar junto aos “secundas” nos possibilitou
ver o Ensino Médio de outra forma. Num tempo anterior as ocupag0es,
entendiamos esta etapa da escolarizacdo como um breve periodo em que o
estudante deve se apressar em decidir ‘um rumo’ para sua vida e contribui¢des
sociais. Uma visdo extremamente reduzida, mas permeada de efeitos das préprias
praticas escolares que atravessaram nosso processo escolarizacdo. Apesar do
topico “Historieta” contar um pouco sobre os vetores de contagio de algumas
praticas educadoras, com o passar do tempo e pela urgéncia em entrar no
mercado de trabalho, fomos moldados para encarar o Ensino Médio como um

divisor de dguas que separa 0s sujeitos produtivos dos improdutivos.

Ledo engano. As ocupacdes secundaristas nos ensinaram que o0 Ensino
Médio e todos os demais segmentos podem e devem ser utilizados como espagos
de transformacdo politica, de formagdo para a vida. O analisador “OCUPA”

colocou em analise as praticas ndo sé da EMEF EJA ASO, mas também dos



sujeitos que nela
atuam, sejam  eles
militantes ou  ndo.
Ocupar e educar, eis 0

lema maior.

As escolas que ocuparam
depois de segunda ja tinham
aprendido a tecnologia das
escolas que ocuparam antes.
As que ocuparam quinta,
sexta e sdbado, tudo foi ali
na hora, a flor da pele. Ai,
eu fui no sabado, e quando
voltei para dar uma aula
publica no domingo eu vi
que a companheirada que
estava no sabado, estava l&
novamente. Af, eu pensei:
‘opa, tem alguma coisa
acontecendo com a gente,
entdo ninguém aqui [ASO]

estava dando milho aos pombos!’.

Apbs a decisdo do Ministério Publico Estadual, mandatos de reintegracéo
de posse foram expedidos e os estudantes foram obrigados a desocupar. A ASO
se fez presente também nestes momentos de desocupacgdo visando tentar garantir
que os estudantes encerrassem aquele periodo sem sofrerem agressdes de nenhum
tipo, visto que muitos deles receberam ameacas de pessoas contrarias ao

movimento.

Em 5 de novembro, o Seminario Etnico-Racial, um dos eventos realizados
pela ASO, ganhou um nome especial em homenagem as lutas secundaristas:
#OcupaNegritudes. Nesse evento, além de proporcionar um espacgo para reflexao
sobre as lutas das negras e negros no Brasil, a tematica das Ocupacdes também

fez parte dos debates.

Mas 2016 ndo se encerrou com a imagem de um movimento estudantil
“derrotado” pelo judiciario, pois ainda no més de novembro, no dia 17, um grupo
ocupou o péatio de outro prédio publico, desta vez a Secretaria Estadual de
Educacdo do Espirito Santo (SEDU). Os estudantes exigiam uma conversa que
deveria ser realizada diretamente com o secretario de Educacdo, Haroldo Rocha,

que se negou ao didlogo. Mesmo diante da situacdo de ndo ter acesso ao interior



do prédio, eles resistiram com o apoio da Defensoria Publica e da mesma rede

criada no inicio das ocupacdes.

O posicionamento do Governo do Estado foi de ndo didlogo com os
estudantes, como ocorreu anteriormente com outros movimentos sociais e isso
acirrou a precarizacao das condi¢fes fisicas dos ocupantes, com a negacdo do

atendimento as minimas reivindicacdes das pautas locais.

Naquele mesmo ano, o prédio da Secretaria ja havia sido ocupado por
integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que
exigiam a reabertura das turmas de Educagdo de Jovens e Adultos nos
assentamentos, denunciando a estratégia do Governo do ES de minar,
drasticamente, a oferta de vagas destinada a modalidade de EJA na rede estadual
de educacao.

De pronto, ja ndo se tolera o que antes se tolerava, e passa-se a desejar
0 que antes era impensavel. Isso significa que a fronteira entre o
intoleravel e o desejavel se desloca — e sem que se entenda como
nem por qué, de pronto parece que tudo mudou: ninguém aceita mais o
que antes parecia inevitavel (a escola disciplinadora, a hierarquia
arbitraria, a degradacdo das condicdes de ensino), e todos exigem o
que antes parecia inimagindvel (a inversdo das prioridades entre o
publico e o privado, a primazia da voz dos estudantes, a possibilidade
de imaginar uma outra escola, um outro ensino, uma outra juventude,

inclusive uma outra sociedade!) (PELBART, 2016. GRIFOS
NOSSO0S).

Ao fim das ocupacdes, compreendemos que a equipe da ASO foi marcada
pelo aprendizado obtido com o0s estudantes, que reacendeu no corpo docente
dessa escola a vontade de seguir lutando por uma educacdo critico-inventiva.
Aprender, ensinar e construir politica nas ruas, nas assembleias, nos féruns, mas,
principalmente, na miudez do cotidiano da sala de aula. Para noés, fica explicito
que as ocupacbes secundaristas dispararam uma ethopoiesis que ndo sera

esquecida.

O ano de 2016 foi, de fato, inusitado para o Brasil, marcado por uma
perplexidade generalizada face a conducédo que os poderes legislativo e executivo
nacionais exerceram na contramdo de uma politica democratica. Em
contrapartida, a0 mesmo tempo em que vimos reacender as forgcas dos
movimentos conservadores e elitizados, 2016 deve ser assinalado como parte do

periodo histérico em que outros modos de militdncia puderam emergir. Para a



ASO, foi um ano analitico no qual vanguardas, ativismos e militdncias menores

puderam dialogar e se fortalecer para enfrentar o que vira pelos proximos anos.

Encerramos, assim, com a fala de um dos professores, igualmente extraida
do contexto de andlise do envolvimento da equipe escolar durante este periodo

repleto de paradoxos:

Eu acho que a gente sai [deste ano] com um clima de unido e
comunhdo pela forma como tudo foi produzido coletivamente.



5. CONSIDERACOES

Ao longo desta dissertacdo, procuramos apresentar ao leitor algumas
aproximacdes conceituais, produzidas a partir da aposta numa pesquisa-
intervencdo como possibilidade de producdo de deslocamentos em praticas

militantes no contemporaneo.

As militancias fazem parte de um plano de forgas que atravessa o0
cotidiano da escola e seus efeitos tornam a ASO referéncia tanto para pesquisas
académicas (implicadas com as problematicas que nela se presentificam), quanto

para os profissionais da rede municipal de Educacéo de Vitoria.

Para nés, o exercicio militante na ASO ultrapassa a compreensao
instituida de militdncia como uma acdo dos coletivos/movimentos sociais em luta
contra a macroestrutura do Estado. Sem ddvidas, os sujeitos que atuam nessa
EMEF sdo atravessados pelo militantismo, mas tateiam, cotidianamente, a
producdo de um modo militante que ndo se prenda a ele, e que seja pertinente a
realidade da ASO.

Em meio a este tateio, vislumbramos uma poténcia criativa na ASO, que
converge para o fortalecimento de uma ethopoiesis docente militante na
Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, o ‘“quente” desta pesquisa ndo pode
ser transcrito em sua totalidade, pois pertence aqueles que a compuseram e que

experimentaram seus efeitos.

Levamos deste percurso aprendizados e inquietacfes sobre a invencdo de
um éthos docente militante. Algumas dessas questdes, tal como as relagdes entre
a pratica parresiastica e a praxis arendtiana, apresentam-se como possibilidade

para problematizacdo no doutoramento.

A EMEF EJA Professor Admardo Serafim de Oliveira ganhou uma
dimensdo singular em nossa atividade psi: uma memoria afetiva viva de dias de
luta vividos coletivamente. Os efeitos da pesquisa sdo experienciados tambem
por esta pesquisadora, que almeja seguir empreendendo a uma Psicologia que se
ocupe das praticas educadoras na certeza de que elas sdo parte crucial dos

processos de subjetivacao.



Assim, apostamos nesta pesquisa como um rastro que enuncia o teor ético
das préaticas educadoras, cuja proposta inicial foi deslocada pelo campo de
intervencéo e permeada de afetos transformadores.
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