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RESUMO

Esta dissertacdo investiga quanti-qualitativamente, a partir de um estudo de
conteudo, a presenca e o tratamento tedrico-metodoldgico da Literatura em trés
colegbes contemporéaneas de Lingua Portuguesa destinadas ao 6° e 7° anos do
Ensino fundamental Il, a saber, Portugués: Linguagens, Para Viver Juntos e A
Aventura da Linguagem, avaliadas e aprovadas pelo PNLD 2014 e adotadas por
escolas publicas. Mapeia os géneros literarios mais comuns, a presenca de textos
integrais ou de fragmentos e o0 modo como as obras didaticas propdem a abordagem
pedagogica dos textos literarios. Integra os estudos do Grupo de Pesquisa Literatura
e Educacao, da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), e esté inserida na
linha de pesquisa Literatura e Expressdes da Alteridade (LEA), do Programa de Pés-
Graduacao em Letras (PPGL) da Ufes. Na reviséo bibliografica, constatamos que ha
certa caréncia de estudos com esse recorte especifico — e, no entanto, o
consideramos de grande relevancia visto que o 6° e o 7° anos fazem a passagem
entre os anos iniciais do Ensino Fundamental | e os Ultimos anos do Ensino
fundamental Il.Dialogando com Candido (1988), Leahy-Dios (2000) e Dalvi (2013a,
2013b), e também com os documentos oficiais Guia do PNLD 2011 e 2014 e PCN, e
tomando como corpus seis volumes de livros didaticos contemporaneos de trés
colecBes distintas, esta pesquisa se caracteriza como bibliografico-documental e
busca debater e investigar o lugar ocupado pela Literatura nos livros didaticos do
Ensino fundamental 1l em face dos materiais didaticos que, em tese, deveriam
garantir o Direito a Literatura e a Educacéo Literaria no contexto da educacao
publica escolar brasileira.

Palavras-chave: Literatura no Ensino fundamental; Ensino fundamental; Livro
didatico; Direito a Literatura; Educacéo Literéria.



ABSTRACT

This dissertation quantitatively investigates, from a study of content, the presence
and the theoretical-methodological treatment of Literature in three contemporary
collections of Portuguese Language destined to the 6th and 7th years of Elementary
Education Il, namely Portuguese: Languages, To Live Together and The Adventure
of Language, evaluated and approved by PNLD 2014 and adopted by public schools.
It maps the most common literary genres, the presence of integral texts or fragments,
and the way the didactic works propose the pedagogical approach of literary texts.
He is a member of the Research Group of Literature and Education, Federal
University of Espirito Santo (Ufes), and the Postgraduate Program in Literature
(PPGL) of Ufes. In the bibliographic review, we find that there is a certain lack of
studies with this specific cut - and yet, we consider it of great relevance since the 6th
and 7th years make the transition between the initial years of Elementary School |
and the last years of the Elementary education Il. Dialoging with Candido (1988),
Leahy-Dios (2000) and Dalvi (2013a, 2013b), and also with the official PNLD Guide
documents 2011 and 2014 and PCN, and taking as corpus six volumes of
contemporary textbooks from three different collections , This research is
characterized as bibliographic-documentary and seeks to discuss and investigate the
place occupied by Literature in the textbooks of Elementary School Il in the face of
teaching materials that, in theory, should guarantee the Right to Literature and
Literary Education in the context of education Public school system.

Keywords: Literature in Elementary School; Elementary School; Textbook; Right to
Literature; Literary Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa visa a dar continuidade ao nosso trabalho de conclusdo de curso
(TCC), apresentado ao Colegiado de Letras da Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes) no ano 2013, intitulado A Literatura no Livro Didatico de Ensino
Fundamental: a colecdo Para Viver Juntos (6° e 7° anos), que buscou mapear o
lugar ocupado pela Literatura nos livros de 6° e 7° anos da colecdo Para Viver
Juntos (2009), aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2011, e
identificar como se apropriavam dessa colecdo didatica as escolas, professores e
alunos, representados pela Escola Municipal de Ensino Fundamental (Emef)

Professor Luiz Baptista, localizada em um bairro periférico do municipio de Serra/ES.

Naquele momento fomos movidos pela escolha do 6° e 7° anos, por observar que
estas séries sdo pouco contempladas em pesquisas da area, conforme dados
produzidos na revisdo bibliografica de nosso TCC, e por estarmos inseridos em
ambiente escolar e notarmos a caréncia do trabalho com a Literatura a ser
desenvolvido nessas séries, que sdo marcos divisores, ao passo que constituem a
passagem do Ensino Fundamental | para o Ensino fundamental II. Os dados
produzidos por nés a partir da colecdo Para Viver Juntos (2009) nos demonstraram
gue a Literatura vem sendo esvaziada, pouco trabalhada com o auxilio do material
didatico disposto na colecdo, e obteve lugar de desprestigio, destoando do que
propde o Guia do PNLD 2011 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o que
nos motivou a prosseguir com a pesquisa, visando aprofundar nossos estudos, dar
visibilidade e atrair olhares académicos a base de nossa formacdo, o ensino

fundamental II.

Ressaltamos que, por recorrentes vezes, apresentaremos aqui os dados obtidos por
nés em nosso TCC, sempre creditando as informagdes, a fim de exemplificar e de
confrontar os dados obtidos, estabelecendo um dialogo com cole¢bes aprovadas no

PNLD 2014 e com seu respectivo edital.
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Como objetivo geral deste trabalho, esperamos conhecer o tratamento didatico
dispensado a Literatura pelas colecdes Portugués: Linguagens (2012), Para Viver
Juntos (2012) e A Aventura da Linguagem (2012), especificamente nos volumes de

6° e 7° anos aprovados pelo PNLD 2014.

No curso do trabalho, os objetivos especificos sdo: a) tracar um perfil das colecdes
em pauta, detectando suas concepcdes de ensino-aprendizagem e Literatura,
especificamente; b) problematizar o contetudo trabalhado, a fim de ressaltar o lugar
ocupado pela Literatura nas cole¢bes estudadas; c) entender os rumos e
possibilidades da Educacéo Literaria a partir do uso dos livros didaticos estudados e
a insercdo e problematizacdo da Literatura como direito humano incompressivel,

ideia defendida por CANDIDO (1988), em contraponto com as colec¢des estudadas.

Destacamos que trabalharemos com a colecdo mais adotada’ pelas escolas de
Ensino fundamental 1l no edital 2014 do PNLD, Portugués: Linguagens (2012), de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, com a colecao intermediaria,
ou seja, aguela que, dentre todas, foi mediana no processo de aquisicdo, Para Viver
Juntos (2012), de Cibele Lopresti Costa, Eliane Gouvéa Lousada, Greta Marchetti,
Jairo J. Batista Soares e Manuela Prado, e também com a menos adotada, A
Aventura da Linguagem (2012), de Luiz Carlos Travaglia, Maura Alves de Freitas
Rocha e Vania Maria Bernardes Arruda-Fernandes e, que esta simples informacéao
ja nos direciona a alguns questionamentos subsidiarios em relacdo aos objetivos
geral e especificos deste trabalho. Os problemas da edicdo 2011 PNLD,
relacionados ao proposto no edital e ao que vem sendo trabalhado nos livros
didaticos, se mantém no edital 2014? Qual o lugar ocupado pela Literatura nos

momentos de aprovacgéao e escolha das cole¢des didaticas?

! Dados referente & pesquisa realizada no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), disponivel em <http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=1296>.
Acesso em 03 jul. 2015
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Defendemos aqui ndo apenas o acesso, mas o Direito & Literatura® (CANDIDO,
1988). Para que esse direito seja garantido, entendemos que a problematizacao
acerca do ensino de Literatura, aqui pautado nos livros didaticos, seja
continuamente instigada; por isso, optamos por uma pesquisa bibliografico-
documental (ja que os livros didaticos sdo, em muitas escolas, 0s principais e
primeiros meios de acesso a Literatura de que dispdem os alunos), delineando um
paralelo com os documentos oficiais® disponibilizados e viabilizados pelo Governo

Federal, fomentador dos programas de acesso ao livro.

Certamente, os livros didaticos sédo pecas fundamentais na constituicdo das préticas
de leitura das criancas. Sendo assim, ao mencionarmos 0s 6° e 7° anos do Ensino
fundamental Il, estamos priorizando um publico que estd, em sua maioria — quando
pensamos em escolas publicas —, descobrindo a leitura literaria desvinculada das
praticas caracteristicas da educacdo infantii e das séries iniciais do Ensino
Fundamental | (notadamente, na alfabetizacdo). Por ora, estamos explanando sobre
um objeto de estudo j& estigmatizado por alguns percal¢cos conhecidos por nos,
professores de Lingua Portuguesa, como textos fragmentados, ma utilizacdo dos
textos literarios, pré-conceitos de estudiosos da Literatura, auséncia de uma
formacao especifica em didatica da Literatura, dentre outros.

Falar de livro didatico é, sem davida paradigmal no atual cenario da educacao, como
nos afirma Maria Amélia Dalvi (2011, p. 185) em seu artigo “A poesia
contemporanea em livros didaticos e a formacao de leitores escolarizados: a trapaca

institucionalizada”:

O estudo dos livros didaticos €, pois, paradigmal em um tal contexto: seja
por sua importancia na economia da edi¢do (no Brasil, constituem a maior
parte da producdo de nossos parques editoriais); seja por seu impacto
social na organizacdo das préaticas de leitura, em um pais em que seu
principal polo irradiador € a escola — muito pouca gente neste pais tem
acesso a bens culturais impressos fora dos muros das instituicBes de ensino
(CHOPPIN, 2004, p. 551). A despeito disso, os textos usados na escola e
em patrticular os livros didaticos sao desprestigiados tanto pelos cultores dos

% Cf. CANDIDO, A. O direito a literatura. In: . Vérios Escritos. Sao Paulo: Duas Cidades, 1988.
® Os documentos oficiais utilizados nesta pesquisa foram os PCN de Lingua Portuguesa e os Guias
do PNLD 2011 e 2014 e seus respectivos editais.
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livros quanto pelos pesquisadores da historia e da sociologia das praticas
de leitura e escrita, bem como pelos estudos de Literatura e educacao
(BATISTA, 1999; BATISTA; ROJO, 2005) — justa excecdo aos mais ou
menos recentes trabalhos na perspectiva da nova Histéria Cultural de matriz
francesa, para 0s quais 0s objetos culturais e as agéncias de producédo e
difusdo cultural (sistemas educativos, imprensa, meios de comunicacao,
organizacfes religiosas etc.) constituem legitimos territérios para as
pesquisas (BARROS, 2005, p. 129-130). Desse modo, trabalhar com o
ensino de leitura e Literatura (portanto, com a formacéo de leitores) no
periodo contemporaneo no Brasil requer considerar: a) de um lado, a
enorme quantidade de fontes e objetos de estudo possiveis, bem como a
consequente variedade de praticas de leitura para que sinalizam; e b) de
outro lado, considerar que os livros didaticos tém inegavel importancia na
economia da edicdo e na organizacdo das praticas de leitura levadas a
turno pelo processo de escolarizagéo formal.

Dialogando com o exposto acima, afirmamos a pertinéncia deste trabalho que se
sustenta em pilares de nossa educacdo (Ensino fundamental 1I) e manifesta-se
como uma proposta de atrair olhares a este material relativamente pouco explorado
pelos pesquisadores, o livro didatico, que propde um tratamento didatizado para o

texto literario em contexto escolar.

Para contribuir com o compromisso da Educacdo Literaria, proposto por Cyana
Leahy-Dios (2000), dialogaremos com a autora realizando um contraponto com
nossos objetos de pesquisa, os livros didaticos. Essa educacdo emancipadora,
mencionada como Educacéo Literaria, € construtiva no nivel pessoal e social, pois
sabemos que, por meio da Literatura e de uma mediacdo adequada, é possivel
formar cidadaos, pois ela, a Literatura, humaniza e nos leva ao autoconhecimento,
praticas importantes para uma atuacao na sociedade. Dessa forma, acreditamos que
potencializando as a¢0es educativas, podemos fazer com que os alunos desfrutem

da Literatura e de suas inquietantes facetas.

Para desenvolver nossos argumentos, buscaremos nos apoiar em dados produzidos
a partir da andlise das trés cole¢cOes didaticas, nas quais buscamos detectar as

ocorréncias literarias (autores, textos e géneros), bem como as abordagens que séo
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feitas destas ocorréncias, pois sabemos que, em muitas colecdes didaticas?, a
Literatura € apenas um suporte para o ensino de gramatica e outros saberes
distintos do saber literario, o que desconstroi a poténcia critica de que dispdem o0s

textos.

A Literatura ndo é e ndo pode ser encarada como suporte para o ensino de
gramatica e linguistica. O texto ndo pode ser encarado como pretexto, como ja nos
afirmou Lajolo (1988), mas sim, deve ser tomado sob a perspectiva do contexto

(LAJOLO, 2008), na tentativa de ampliar suas possibilidades.

Com vistas a compreender como trés colecdes didaticas selecionadas e distribuidas
as escolas publicas pelo PNLD orientam/sugerem o trabalho com a Literatura nos 6°
e 7° anos do Ensino Fundamental, levantaremos nas colecdes A Aventura da
Linguagem (2012), Para Viver Juntos (2012) e Portugués: Linguagens (2012), a
frequéncia de géneros literarios, correlacionando-a com dados sobre a autoria e
outros complementares. Em seguida, faremos uma analise mais detalhada das
propostas de “trabalho literario® em cada ocorréncia, ou seja, analisaremos
quantitativamente e qualitativamente as abordagens literarias das colecdes. A opcao
por essas colecbes se deu por estarem elas inseridas em contexto econdémico
distinto, considerando que trabalharemos com a colecdo mais adotada no edital do
PLND 2014, Portugués: Linguagens; a intermediaria, Para Viver Juntos; e a menos
adotada, A Aventura da Linguagem, demonstrando como a Literatura é tratada em

cada material.

O levantamento de dados nesses livros vai nos direcionar ao modelo representativo
de livro didatico de Lingua Portuguesa que esta sendo utilizado na
contemporaneidade brasileira, ou nas escolas publicas brasileiras, se considerarmos

que referido edital atendeu as escolas publicas até dezembro de 2016, pois as

* Em nosso TCC evidenciamos este dado, ao demonstrar que, na colecdo Para Viver Juntos,
aprovada no PNLD 2011, o uso de textos literarios como suporte para o ensino de demais areas é
recorrente.
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colecdes adquiridas cumprem um ciclo trienal® de uso. Em seguida, vamos observar
como esses géneros sdo tratados tedrica e metodologicamente no processo de
didatizacao e faremos um paralelo com os dados obtidos em nosso TCC, a fim de
verificar as mudancas ocorridas nos livros disponibilizados nos editais 2011 e 2014

do PNLD e quais as implicagdes no cotidiano do leitor em fase escolar.

Ao estruturarmos esta pesquisa, realizamos, primeiramente, uma revisdo
bibliografica sobre o livro didatico de Ensino fundamental II, onde buscamos em
teses, dissertacdes e artigos dados que dialogassem com nossa pesquisa atual e
também compilamos as contribuicdes tedrico-metodolégicas, onde, além dos

referenciais teoricos utilizados, fizemos a caracterizacdo da pesquisa.

Em um segundo momento, procedemos com a exposicao e analise do corpus desta
dissertacdo, onde apresentamos 0s contetdos e realizamos as andlises de trés
colecBes didaticas contemporaneas, com vistas a compreender o lugar ocupado

pela literatura nas mesmas.

Para tanto, o presente trabalho foi organizado em trés capitulos. No primeiro
capitulo, intitulado Reviséo Bibliografica Sobre o Livro Didatico, procedemos com um
panorama inicial acerca do livro didatico e das questdes mercadoldgicas ligadas a
ele e realizamos uma explanacdo acerca dos documentos oficiais que regem a
aquisicdo e distribuicdo de Livros Didaticos para as escolas publicas de Ensino

fundamental Il no Brasil.

Realizamos também uma revisdo bibliografica nos bancos de dados da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (Capes),
Biblioteca Central da Ufes, Scientific Electronic Library Online (Scielo), Google e
Dominio Publico, teses e dissertagdes, sobre a tematica Literatura no Livro Didéatico

de Ensino fundamental Il, no periodo compreendido entre 2005 e 2015, onde

®> O processo de escolha dos livros didaticos e as informacées acerca da vida (til do material seréo
retomadas adiante.
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obtivemos poucos resultados vinculados a mesma tematica, e ndo encontramos
nenhuma pesquisa de recorte similar & analise que propomos neste trabalho. Ainda
no primeiro capitulo, retomamos nosso TCC, com vistas a demonstrar o trabalho

desenvolvido anteriormente e suas possiveis contribuicbes para a pesquisa atual.

O segundo capitulo, Contribuicbes Tedrico-Metodoldgicas traz as contribuicdes
tedricas de Candido (1988), sob a qual desenvolvemos a ideia do Direito a
Literatura, a partir do Livros Didéaticos de 6° e 7° anos, para os alunos do Ensino
fundamental 1l, Dalvi (2013a), da qual nos utilizamos para desenvolver a ideia de
‘usos” da literatura em ambiente escolar, e Leahy-Dios (2000), de quem tomamos
emprestada a ideia de Educacado Literaria, pois acreditamos que uma educacao
mais justa, menos desigual, e que busque a emancipacao seja possivel por meio da

Literatura.

Discorremos também acerca da metodologia utilizada na pesquisa, caracterizada
como bibliografico-documental, pois utilizamos fontes bibliograficas e documentos
para sua composi¢ao, e quanti-qualitativa, pois além de empreender significacdo nos
resultados numéricos obtidos, ou seja, na quantidade de textos trabalhados, também
analisamos a forma de tratamento dispensada a Literatura nas cole¢des estudadas.

No terceiro capitulo, intitulado Apresentacédo e Sistematizacdo do Corpus, 0s Livros
Didéticos sao evidenciados e as colecdes apresentadas e analisadas de acordo com
as contribuicbes dos referenciais elencados para as andlises, para, entdo

procedermos as considerac¢des finais.
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1 REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE O LIVRO DIDATICO

A Literatura, enquanto area do conhecimento, ao chegar a escola, se torna “saber
escolar’, e a forma com que a disseminacgao deste saber se propaga, determina o

lugar ocupado pela Literatura para instituicdes e sociedade.

N&o ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo s6 a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode
atribuir, em tese, [...] conotacao pejorativa a essa escolarizagao, inevitavel e
necesséria; ndo se pode critica-la, ou nega-la, porque isso significaria negar
a proépria escola [...]. O que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a
escolarizacdo da literatura, mas a inadequada, a errdnea, a impropria
escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua deturpacao, falsificacéo,
distor¢do, como resultado de uma pedagogizacédo ou uma didatizagdo mal
compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o,
falseia-0. (SOARES, apud COSSON, 2009, p. 19)

b

O tratamento dado a Literatura em ambiente escolar, aqui pautado nos livros
didaticos, por vezes, deturpa, desfigura e distorce o saber literario, transformando-o
em saber escolar apenas, fato que descontréi toda experiéncia critica de que dispde

a arte literaria, caracterizando-se como uma escolariza¢ao impropria da Literatura.

1.1 O PRIMO POBRE DA LITERATURA

Protagonistas da relacdo dos alunos da rede publica com a leitura, os livros didaticos
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental tém por conteddo programatico o
trabalho com a Literatura, graméatica e linguistica, elencados em quatro eixos, sdo

eles: leitura, producéo de texto, oralidade e conhecimentos linguisticos.

O protagonismo do livro didatico nas escolas é afirmado por Marisa Lajolo e Regina
Zilberman no livro A Formacao da Leitura no Brasil (2011), em que as autoras

reunem dados acerca da leitura literaria:

O livro didatico talvez seja uma das modalidades mais antigas de expressao
escrita, ja que é uma das condi¢des para o funcionamento da escola. Em
certo sentido, pode-se considerar a Poética, de Aristételes, um ancestral
seu, ja que resulta de notas das aulas ministradas pelo filésofo, em pleno
século IV a.C. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2011, p. 120)
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Considerar a Poética, de Aristételes, um precursor do livro didatico, nos faz perceber
0 quanto o modelo desse material sofreu alteracdes. Para Lajolo e Zilberman (2011)
a obra classica, resultado de anotacGes das aulas que Aristoteles ministrava, € um
ancestral dos livros didaticos contemporaneos, pois, a sua maneira, didatiza e

compila conteudos.

E certo que para a universidade, ao falarmos em livro didatico em uma pesquisa de
pés-graduacdo, pode soar um tanto quanto estranho, pode parecer uma pesquisa
‘menor”, mas dialogar com esse material histérico nos faz compreender melhor as
praticas escolares e voltar nossos olhos a base de nossa educacdo, o Ensino

Fundamental.

Diante dos editais lancados pelo Governo Federal e da oferta de editoras que se
inscrevem buscando atender aos critérios exigidos, podemos afirmar que o livro
didatico, apesar de Primo-Pobre da Literatura, se tornou o Primo-Rico dos parques

editoriais, como nos afirmam Lajolo e Zilberman (2011):

Apesar do berco ilustre, contudo, o livro didatico é o primo-pobre da
Literatura, texto para ler e botar fora, descartavel porque anacrdnico: ou ele
fica superado dados os progressos da ciéncia a que se refere ou o
estudante o abandona, por avancar em sua educacdo. Sua histéria € das
mais esquecidas e minimizadas, talvez porque os livros didaticos ndo séo
conservados, suplantando seu “prazo de validade”.

Por outro lado, ele € o primo-rico das editoras: as primeiras e as mais
antigas ja o incluiam em seus catalogos, e as atuais e mais modernas
sonham com dispor de um ou mais titulos adotados por professores,
escolas ou Secretarias de Educacdo. A vendabilidade do didatico € certa,
conta com o apoio do sistema de ensino e o abrigo do Estado, é aceita por
pais e educadores. (p.120, grifo nosso)

Ao mencionarmos os livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino fundamental
Il, estamos falando de um material jA estigmatizado, pouco produtivo e com
concentracdo de estudos, na maioria dos volumes, pouco voltada a Literatura, por

7

isso € o Primo Pobre, ou seja, aquele que, apesar da circulagdo em local de
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7

prestigio — se considerarmos que a escola € o principal ambiente formal de
educacgdo — ndo tem prestigio algum.

O que ocorre com os livros didaticos é, a nosso ver, uma inversao de valores.
Dizemos inverséo de valores retomando mais uma vez a alegoria dos Primos Pobre
e Rico. A riqueza referida por Lajolo e Zilberman (2011) pode ser entendida a partir
da riqueza gerada as editoras por esse material escolar. Em contraponto a riqueza
material, podemos observar a pobreza de conteddo com que os livros didaticos sao
elaborados, tornando-os Primo Pobre da Literatura por ndo ofertarem o desfrute e a
inquietude literaria em suas paginas, mas, sim, uma série de atividades com o0s
textos, voltadas, em algumas colecdes®, quase exclusivamente ao ensino de

gramatica.

1.2 O DIREITO A LITERATURA NO PAPEL: O QUE DIZEM OS PCN E O PNLD

Os Parametros Curriculares Nacionais, compilados em 1998, buscam implementar
um novo modelo curricular no Brasil. Essa reformulacdo visa a atender uma
demanda social que preconiza a formac¢ao do sujeito critico e atuante em sociedade,
como afirma a nota de abertura desse documento, assinada pelo entdo Ministro da

Educacao e do Desporto, senhor Paulo Renato Souza:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢es, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998,

p. 5)

® A titulo de exemplo, retomamos nosso TCC, desenvolvido com base em dados da colecdo Para
Viver Juntos (2009), aprovada no PNLD 2011, que identificou o trabalho desenvolvido com a literatura
como insuficiente, minoritario, pois esta cole¢do possui sua concentracdo de estudos nos contetdos
linguisticos, conforme dados do Guia do PNLD 2011 e andlise do modo de apropriacdo dos textos
literérios pelos livros didaticos de 6° e 7° anos, desenvolvida por nés em formato de tabela, e
disponibilizado em graficos.
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Os PCN de Lingua Portuguesa (terceiro e quarto ciclos)’ descrevem no decorrer de
107 paginas as praticas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula e
tracam um paralelo entre o ensino e o que é esperado a partir desse documento, ja

gue a proposta é de reformulacéo.

A visdo de que a escola tem papel decisivo na formacdo dos cidaddos é
inquestionavel e pode ser retomada a cada topico nos quais se aplicam quesitos de
trabalho em sala de aula com a Lingua Portuguesa, visando a emancipacdo dos

educandos.

Os textos literarios nesse documento aparecem como um teor singular, e o
direcionamento ao tratamento da Literatura em sala de aula é afirmativo e, ndo deixa

davidas quanto o lugar que a Literatura deve ocupar em sala de aula:

O tratamento do texto literdrio oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relacdo aos
textos literérios, ou seja, tomé-los como pretexto para o tratamento de
guestdes outras (valores morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas
gue contribuem para a formacéo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a
profundidade das construg¢8es literarias (BRASIL, 1998, p. 27, grifo
Nnosso).

O direito ao texto literario sem pretextos fica estabelecido nesse documento oficial
datado de 1998. Mas sera que esse direito é efetivo? Se considerarmos o trabalho
desenvolvido pelas colecdes didaticas analisadas por ndés, ndo, pois 0s textos
literarios vém sendo, na maioria das vezes, utillizado de forma errbnea,

descontextualizada, fazendo com que esse direito seja garantido apenas no papel.

De acordo com os dados analisados por nés nos documentos PCN de Lingua
Portuguesa e Guia do PNLD podemos dizer que os direcionamentos do Ministério da

Educacdo (MEC) para o0 ensino de Literatura sao incongruentes, pois nos Sao

" Atualmente n&o utilizamos o termo ciclo. A subdivisdo das séries do Ensino Fundamental Il é
disposta em anos, que vao do 6° ao 9° ano.
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apresentados dados discrepantes com relacdo ao conteudo dos livros didaticos

analisados nesta pesquisa.

Como pode o PNLD admitir que o sistema de selecdo de seus livros seja edificado
na contramdo dos PCN, um documento que deveria ser base para as acdes que
fazem frente & educacdo? Como podem passar pelos especialistas cole¢cdes que
descontroem o sentido dos textos, esvaziando-os, preterindo-os, e anulando todo
seu potencial literario? A resposta para tais inquietacdes nos pode ser dada se
pensarmos no sistema mercadolégico e na precarizacdo da educacgdo a servigo do
Estado, como uma ferramenta de manutencédo social, um Aparelho Ideolégico de
Estado, que, como mencionou Althusser (1970), promove o controle social por meio

e a servico de determinada ideologia.

O Programa Nacional do Livro Didatico “[...] tem por objetivo prover as escolas
publicas de Ensino Fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras
literarias, obras complementares e dicionarios” (BRASIL, 201-?), sendo realizado

trienalmente.

Ao se encerrar cada ciclo, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) lanca novos editais para abastecer o PNLD, com verbas exclusivamente
federais, e estas obras e colecdes didaticas, ao serem adquiridas, abastecem as

escolas publicas de todo Brasil.

Referente ao PNLD 2014, a somatdria de investimentos realizada pelo Governo
Federal esta contabilizada no valor de R$ 202.968.901,27,% com custo referente &
aquisicao e distribuicdo dos livros didaticos de todas as séries contempladas no
edital. Vale lembrar que o maior investimento com livros didaticos por segmento de
estudo, no total de R$ 88.570.010,26, foi destinado a compra de livros dos anos

finais do Ensino Fundamental, o que representa um total de 75.657.959 exemplares

® Dados referente & pesquisa realizada no portal do FNDE, disponivel em

<http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=1296>. Acesso em 03 jul. 2015



http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=1296

23

e cerca de 43,6% do valor total investido nesse PNLD, conforme dados do portal do
FNDE:

Tabela 1: Levantamento de dados realizado no portal do FNDE referente ao PNLD 2014

Anc do Escolas Alunos RN Valores (R$) A
PNLD Beneficiadas Beneficiados - Distribuigdo

H - L] o
46 962 11634717 | 27.517.048  187.830.450,00  32.162.604,46 E:z'"n Fundamenial: 1% ao 5

Ensinc Fundamental: 1° ac 5°

61.675 2.073.002 4 379.376 | 26.097.649.30 | 12.073.521.41 -
: ano (Educacao do Campo)

Enszinc Fundamental: 6° ao 9°

50.619 11818117 | 75657.950 57126507886 88.570.01026
Z';';f 113.150 25525836  107.554.383 785.193.178,66 132.806.136,13 Subtotal: Ensino Fundamental
19.243 7649794 | 34629051 292 481797.74 | 40.635.13122 [Ensino Médio: 12 a 3° série
32 864 4758832 13335546 13140341812 2767140815 _oucagdo de Jovens e Adultos:

Enzino Fundamental e Médio

P Brasil  Alfabetizad
ws 1468797 | 1615828 BB81467280 @ 185622577 {Ff;i'fma rasl sHzado

121.279 39.403.259 157.134.808 1.217.893.067 42 202.965.901, 27 Total do PNLD 2014

*** 0 PBA & realizado em entidades parceiras
Fonte: Disponivel em <http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=1296>. Acesso em 03
jul. 2015

Voltando nosso olhar ao objeto de estudo evidenciado nessa pesquisa, o livro
didatico de Lingua Portuguesa de Ensino fundamental Il, vale salientar que a
colecéo Portugués Linguagens (2012) foi a mais adotada em todo Brasil, no edital de
2014 do PNLD, e soma o valor de R$ 11.091.312,50°, referente & aquisicdo dos
1.688.888 (um milh&o seiscentos e oitenta e oito mil, oitocentos e oitenta e oito)
exemplares dos anos escolhidos em nosso recorte (6° e 7° anos do Ensino

Fundamental).

A segunda cole¢édo estudada em nossa pesquisa, Para Viver Juntos (2012), foi de
aquisicdo mediana, e, pertencente ao mesmo edital, custou o valor de R$
3.047.128,26 referente a aquisicdo dos 356.567 (trezentos e cinquenta e seis mil,

quinhentos e sessenta e sete) exemplares de 6° e 7° anos.

° Dados referente & pesquisa realizada no portal do FNDE, disponivel em

<http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=1296>. Acesso em 03 jul. 2015
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Por fim, temos a terceira colecdo estudada, A Aventura da Linguagem (2012),
adotada em menor medida entre as escolas publicas do pais, com 62.666 (sessenta
e dois mil, seiscentos sessenta e seis) exemplares de 6° e 7° anos adquiridos e

distribuidos, somando o valor de R$ 835.798,26 referente a aquisi¢éo dos livros.

Os quantitativos e valores demonstram que o Estado tem investido verba publica
para a aquisicdo de materiais didaticos, e o Guia do PNLD, ao mencionar seus
critérios para selecdo das cole¢Bes, nos direciona ao entendimento de que as

colegbes adquiridas sao o “modelo” adquirido pelas escolas:

Das 23 colegbes de Lingua Portuguesa destinadas ao segundo segmento
do EF que passaram pelo processo avaliatério no PNLD/2014, 11, ou seja,
47,82%, foram excluidas, enquanto 12 (ou 52,18%) foram aprovadas [...].
Cinco entre as 12 cole¢8es aprovadas sao reedic¢des e ja figuravam, com os
mesmos titulos, no Guia de 2011. Entre propostas inéditas e reedi¢cfes
significativamente revistas e atualizadas, outras sete cole¢cdes aparecem
pela primeira vez no Guia, perfazendo um significativo percentual de
58,33% de renovacdo. Novas, recentes ou ja veteranas, as cole¢bes do
Guia 2014 trazem, em conjunto, inovacgdes que aprofundam e diversificam o
processo de adequacgédo dos livros didaticos a virada pragmatica no ensino
da lingua materna, responsavel, ha cerca de trinta anos, pelas grandes
transformagfes que vém ocorrendo tanto na concepg¢do do que é uma
disciplina como Lingua Portuguesa quanto pelos métodos de ensino
considerados adequados (BRASIL, 2013, p. 21).

Inferimos ser pertinente uma comparac¢ao entre o trabalho literario que propéem os

Guias do PNLD 2011 (p.20) e 2014 (p.16), com suas indicacfes de critérios e formas

de avaliacdo das colecdes didaticas aprovadas nesses editais.

Vejamos o que o0 Guia do PNLD propée:

Considerando-se [...] as recomendagdes expressas por diretrizes,
orientacdes e pardmetros curriculares oficiais, o ensino de Lingua
Portuguesa, nos quatro Gltimos anos do novo EF, deve organizar-se de
forma a garantir ao aluno [...] a fruigdo estética e a apreciacdo critica da
producdo literaria associada a Lingua Portuguesa, em especial a da
Literatura brasileira. (BRASIL, 2010, 2013, grifo nosso)
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N&o houve modificacdo no texto dos dois editais (2011 e 2014) no que tange aos
critérios de selecdo das obras, e o ensino de Literatura, assim como a insercao de

textos literarios continua sendo cultivado.

Defendemos aqui a importancia dos textos literarios para o crescimento pessoal de
cada discente, para o processo de criticidade, de amadurecimento enquanto leitor.
Mas sabemos que, para isso, é preciso mais do que simplesmente inserir em uma
colecdo didatica, textos literarios. Voltados para este foco, os PCN de Lingua
Portuguesa, dispdem em seu topico Tratamento Didatico dos Conteudos (BRASIL,

1998, p. 65, grifo nosso):

Ha estreita relacdo entre o que e como ensinar: determinados objetivos
s6 podem ser conquistados se os conteldos tiverem tratamento
didatico especifico. A questdo ndo é apenas qual informacdo deve ser
oferecida, mas, principalmente, que tipo de tratamento deve ser dado a
informacdo que se oferece. A prépria definicdo dos contetdos ja €, em si,
uma questéo didatica que tem relagéo direta com os objetivos colocados.

A problematizacédo feita aqui é ligada ao tratamento dado as obras literarias nas
colecOes didaticas em estudo. A presenca de obras representativas da Literatura
nao pode ser encarada como um dos critérios de selecdo para as colecbes no

PNLD, mas, sim, o tratamento dado a essas obras.

Os Guias estudados nos propdem ainda:

O conjunto de textos que um LDP oferece para o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa deve justificar-se pela qualidade da experiéncia
de leitura que possa propiciar ao aluno, contribuindo para a sua
formacdo como leitor proficiente, inclusive como leitor literario. Uma
coletanea deve, portanto:

* estar isenta tanto de fragmentos sem unidade de sentido quanto de
pseudotextos, redigidos com propdsitos exclusivamente didaticos;

» ser representativa da heterogeneidade propria da cultura da escrita —
inclusive no que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades
(sociais e regionais) linguisticas do Portugués —, de forma a permitir ao
aluno a percepcdo de semelhancas e diferengas entre tipos de textos e
géneros diversos, pertencentes a esferas socialmente mais significativas de
uso da linguagem;

» ser adequada — do ponto de vista da extensdo, da tematica e da
complexidade linguistica — ao nivel de escolarizagao em jogo;
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* incluir, de forma significativa e equilibrada, em relagdo aos demais,
textos da tradicdo literaria de Lingua Portuguesa (especialmente os da
Literatura brasileira); [...] (BRASIL, 2010, p. 21; 2013, p. 17; grifo nosso)

Dessa forma, observamos que a compreensdo de que a leitura contribui para a
formacdo do cidaddo, em especial a leitura literaria, estd contemplada no
documento, porém, houve uma falha ao colocar em pratica 0 que dizem os

documentos.

Os Guias do PNLD 2011 e 2014 se assemelham nos conteudos e direcionamentos
acerca do que deve obter uma colecdo para atender a demanda estipulada pelo
FNDE, porém o edital do PNLD 2014 vem trazendo como atrativo e diferencial
colecdes didaticas com recursos multimidia. Duas das cole¢cdes analisadas por nés
apresentaram contetdo multimidia para professores e alunos, sdo elas: Portugués:
Linguagens e Para Viver Juntos. No edital para aquisicdo dos livros referente ao
PNLD 2014, langado em 2011, alguns direcionamentos para inscricdo e aprovagao
das obras com conteddo multimidia (Tipo 2) s&o predispostos:

[...] 3.3. Entende-se por contetdo multimidia os temas curriculares tratados
por meio de um conjunto de objetos educacionais digitais destinados ao
processo de ensino e aprendizagem. Esses objetos devem ser
apresentados nas categorias audiovisual, jogo eletrdnico educativo,
simulador e infografico animado; ou congregar todas ou algumas dessas
categorias no estilo hipermidia, devendo cada objeto ser identificavel
individualmente, armazenavel em midia e passivel de disponibilizagdo em
ambiente virtual. [...] 3.4. Os conteldos e atividades dos livros que
compdem as cole¢cdes devem permitir, independentemente dos conteddos
multimidia, a efetivagdo autbnoma e suficiente da proposta didatico-
pedagogica da colegdo. 3.4.1. Os conteldos multimidia deverdo ser
elaborados tendo em vista 0 uso tanto coletivo (em sala de aula, sob a
orientacdo do professor) quanto o individual (fora de sala de aula). [...]3.5.
Os objetos educacionais digitais contidos em cada contetido multimidia séo
complementares e devem estar articulados com o contetdo dos volumes
impressos, tanto no que diz respeito ao livro do aluno quanto ao manual do
professor. 3.6. As colecdes do Tipo 2 deverdo indicar, no manual do
professor e no livro do aluno, ndo sé as funcgdes reservadas aos contetdos
multimidia, mas ainda os momentos em que poderao ser utilizados em cada
volume, unidade ou se¢do. 3.7. Os conteddos multimidia devem primar
pela diversidade de objetos interativos e de possibilidades de uso por parte
do aluno e do professor. 3.8. Os contetdos multimidia deverdo ser
armazenados em um DVD ROM e acompanhar cada volume da colecéo,
tanto o livro do aluno quanto o manual do professor, sendo
considerado parte integrante da colecdo. (BRASIL, 2011, p. 2, grifo
NoOss0)
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Sendo assim, as cole¢des com conteldo multimidia sdo um atrativo a mais, mas nao
critério obrigatério neste edital. Vale frisar que ndo tivemos acesso ao material
multimidia e nem analisamos seu contetdo, pois materiais de natureza digital e

acessoria fogem ao proposto por essa pesquisa.

1.3 CONTRIBUIGCOES DAS PESQUISAS SOBRE LITERATURA NOS LIVROS
DIDATICOS DE ENSINO FUNDAMENTAL

Ao iniciarmos nossa pesquisa, buscamos informacdes que dialogassem com nosso
tema em dissertacbes, teses, livros e artigos, 0s quais nos acrescentaram
informacBes e nos permitiu vislumbrar o panorama atual dos estudos voltados a

Literatura nos livros didaticos do Ensino fundamental Il.

Em busca recente, realizada no més de dezembro de 2015, nos bancos de dados da
Capes, Biblioteca Central da Ufes, Scielo, Google e Dominio Publico, poucos dos
resultados obtidos por nds sdo voltados, notadamente, a investigacdo da Literatura

nos livros didaticos de Ensino Fundamental nas séries aqui propostas (6° e 7° anos).

Selecionamos os dados buscando dar prioridade aos trabalhos desenvolvidos entre
0s anos 2005 e 2015, por entendermos que, sob este filtro, poderiamos contemplar
o panorama dos ultimos dez anos de pesquisa na area, 0 que representa para nos,
em nivel de pesquisa, um mapeamento dos estudos contemporaneos acerca do
Livro Didatico de Ensino fundamental Il. Os trabalhos aos quais tivemos acesso
versam sobre as mais diversas tematicas envolvendo o livro didatico, alguns estéo
ligados direta ou indiretamente ao nosso tema, mas convém ressaltar que nenhuma
das pesquisas as quais tivemos acesso pelas referidas plataformas € similar ao
recorte proposto neste trabalho. Sdo poucas as pesquisas de pos-graduacao que se
debrucam sobre a tematica da Literatura nos livros didaticos dos anos finais do
Ensino Fundamental. Destacamos algumas e elencamos seus distanciamentos

aproximacdes com nossa atual pesquisa:
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A dissertacdo apresentada em 2005 ao Programa de Po6s-Graduacdo em Letras da
Universidade Estadual de Maringa (PR), intitulada A leitura do texto literario e da
imagem no livro didatico de Ensino Fundamental, de autoria de Solange Bragato, na
qual a autora trabalhou as possibilidades de ensino do texto literario no Ensino
fundamental Il, especificamente em livros de uma cole¢éo didatica de 72 e 82 séries,
hoje oitavo e nono anos, e enfatizou o estudo das ilustracdes e suas contribuicbes

para entendimento dos textos literarios.

Este estudo busca compreender como as imagens podem auxiliar no entendimento
dos textos literarios, e como as praticas escolares, atravessadas pelos professores
de Lingua Portuguesa, contribuem para o norteamento de uma analise que vincule

0s mais variados tipos de texto se distanciando assim, de nossa atual pesquisa, por
empreender significacdo nos textos a partir das ilustragdes e pelo recorte das séries,
que séo as finais do Ensino fundamental Il. Nossa dissertagdo busca dar énfase ao
tratamento dispensado aos textos literarios de 6° e 7° anos, visando a um
mapeamento de ocorréncias e abordagens de textos literarios e de como ocorre

apropriagcao a partir das atividades relacionadas aos textos.

Em A leitura nas classes populares: uma investigacdo na 52 série do Ensino
Fundamental, dissertacdo apresentada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Letras
da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul no ano de 2007, de autoria
de Tatiana Anflor, a autora discorre acerca da apropriacdo da Literatura pelos alunos
da quinta série do Ensino Fundamental, hoje, 6° ano.

Este trabalho se aproxima de nossa pesquisa por demonstrar a importancia social
da Literatura, de como ela pode nos transformar, nos humanizar, e assim, fazer com
gue estejamos mais ativos e atentos na sociedade. Anflor (2007) discorre em sua
pesquisa sobre como o social, voltado ao poder aquisitivo, influencia no processo de
leitura, demonstrando, a partir de entrevistas com alunos da quinta série de classes
menos favorecidas, o lugar que essas criancas ocupam enquanto leitoras. O recorte

que Tatiana Anflor utilizou, privilegiou a série hoje correspondente ao 6° do Ensino
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Fundamental, e se difere de nosso recorte neste quesito, pois estudamos 6° e 7°
anos e também por ser sua pesquisa de natureza tedrica e pratica, pois além da
pesquisa bibliogréafica, ela foi a campo, ao contrario de nés, que realizamos pesquisa

bibliografico-documental.

Vale destacar, também, a pesquisa realizada por Beatriz Pinheiro Arraes, da qual
resultou sua dissertacdo de mestrado: O canone em movimento: um estudo da
leitura de textos canbnicos adaptados em livro didatico do Ensino Fundamental,
apresentada em 2007 ao Programa de Po6s-Graduacdo em Letras da Universidade
Estadual de Maringa (PR), que investiga o uso de textos candnicos adaptados em
livros didaticos do Ensino Fundamental |, mais precisamente a antiga quarta série,

hoje quinto ano.

Aproximando-se de nossa pesquisa, Arraes (2007) discorre acerca da importancia
da Literatura para os alunos do Ensino Fundamental |, discutindo acerca da
pertinéncia da leitura de textos candnicos por alunos e professores da quarta série
(atualmente denominada quinto ano) e da contribuicdo destes para a criacdo de uma

memo©ria cultural, que deve ser/estar disseminada no pais.

Apesar das pontos convergentes, nossa pesquisa se distancia da dissertacdo de
Arraes (2007), pois nosso foco é a Literatura em trés colecdes didaticas de 6° e 7°
anos contemplados pelos editais 2011 e 2014 do PNLD, e ela prioriza o trabalho
com canones da Literatura e adaptacfes realizadas destes em materiais didaticos
de uma escola da rede privada de ensino e também vai a campo, dando carater

diferenciado do que propomos em nossa dissertacao.

Tomando por base o livro didatico, temos a tese de doutorado de Maria Amélia
Dalvi, apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Ufes, em
setembro de 2010, e publicada em 2011 sob o titulo Drummond: a invengdo de um
poeta nacional pelo livro didatico, pela Editora da Universidade Federal do Espirito

Santo (Edufes). Nesse trabalho, a autora constréi um “percurso” do livro didatico,
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chegando a principal ideia contemplada na tese, que seria demonstrar as
abordagens e invencdes de Carlos Drummond de Andrade pelos livros didaticos

estudados por ela.

Em sua tese, Dalvi (2010) faz analise de livros didaticos de ensino médio, e fala da
‘invengdo” de um Drummond, com recorte mais restrito, diferenciando-se de nossa
pesquisa, pois, além do nivel de ensino ser diferente, nossa dissertacao busca levar
ao entendimento mais difuso de como a Literatura é trabalhada no Ensino
fundamental 1l por meio do livro didatico e de como as politicas publicas, aqui
representadas pelos PCN e PNLD, contribuem para isso.

A dissertacdo de Héber Ferreira de Souza, Apropriacdes do livro didatico de
Literatura: um dialogo com professores e alunos, apresentada no ano de 2015 ao
Programa de Po6s-Graduacdo em Letras da Ufes, onde séo discutidas praticas do
ensino de Literatura com base nos livros didaticos de ensino médio em escolas
publicas da cidade de Cariacica/ES, também vai ao encontro do que propomos em
nosso trabalho, pois problematiza o ensino de Literatura a partir do livro didatico de

Lingua Portuguesa.

Na dissertacdo, Héber Ferreira de Souza tece contrapontos entre o livro didatico em
uso no ensino meédio e as praticas escolares, pois além de pesquisa bibliografico-
documental, ele também vai a campo, diferindo de nosso recorte, pois além das

séries cotejadas serem diferentes, nosso trabalho ndo investiga as praticas.

O artigo intitulado Literatura nos livros didaticos de ensino médio: as pesquisas de
pés-graduacdo, de autoria de Maria Amélia Dalvi, publicado pela Revista Eutomia
em 2013, buscou verificar no banco de teses e dissertacdes da Capes, as pesquisas
que, entre os anos 2001 e 2011, se debrugcam sobre a tematica Literatura nos livros
didaticos. Buscando identificar o lugar que a Literatura nos livros didaticos vem

ocupando nas producbes académicas contemporaneas, este artigo dialoga com
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nossa dissertacdo, pois sua autora nos afirma que poucas sao as pesquisas que se
dedicam a tematica.

Em trabalho intitulado A Literatura no livro didatico de Ensino Fundamental: a
colecdo Para Viver Juntos (6° e 7° anos), apresentado em 2013 ao Colegiado de
Letras da Ufes, discorremos acerca do que vem sendo mencionado aqui: O
desprestigio da Literatura nos livros de séries finais do Ensino Fundamental. Nesse
estudo, pudemos ter uma ideia inicial sobre os “novos rumos” dos textos literarios
nos livros da colecdo estudada. Observamos que a Literatura vem sendo utilizada
como suporte a gramatica, e que os textos trabalhados com vistas a compreender 0s
“fendbmenos” literarios sdo, em sua maioria, poemas, nos quais os trabalhos

realizados pelos autores da cole¢éo giram em torno do eu-lirico.

Estes estudos demonstram os rumos distintos que as pesquisas sobre Literatura nos
livros didaticos vém tomando. Dessa forma, este trabalho se justifica pelo
compromisso de contribuir e consolidar as investigacdes acerca do trabalho com a
Literatura nos livros didaticos (ocorréncias e abordagens), pouco trabalhada até o
momento, conforme demonstramos anteriormente, e também por entendermos que

a Literatura € um direito humano inalienavel e incompressivel.

O presente trabalho se diferencia dos estudos citados acima, por conectar dados de
dois editais do PNLD (2011 e 2014) e por tratar das abordagens e ocorréncias
literarias em trés colecdes didaticas aprovadas pelo PNLD 2014, a primeira,
Portugués: Linguagens, de autoria de Thereza Andlia Cochar Magalhdes e William
Roberto Cereja, publicado pela Saraiva Livreiros Editores, a segunda, Para Viver
Juntos, organizada por Greta Marchetti, Cibele Lopresti Costa, Jairo J. Batista
Soares e Marcia Takeuchi, publicada pela Edigbes SM, a terceira, A Aventura da
Linguagem, de Luiz Carlos Travaglia, Vania Maria B. A. Fernandes e Maura Alves de

Freitas Rocha, publicada pela Editora Dimenséao, todas de 6° e 7° anos do Ensino



32

Fundamental, sendo, respectivamente a mais adotada, uma intermediaria, e a

menos adotada de acordo com os indices divulgados pelo FNDE™.

1.3.1 A PESQUISA ANTERIOR E SUAS CONTRIBUICOES

Inferimos ser de suma importancia retomar na pesquisa atual os dados obtidos por
nés no TCC, haja vista que o material produzido naquele momento dialoga

diretamente com nossa proposta atual.

Em nosso TCC, intitulado A Literatura no livro didatico de ensino fundamental: a
colecdo Para viver juntos (6° e 7° anos), buscamos mapear o lugar ocupado pela
Literatura na colecao didatica Para Viver Juntos (2009) e, também, o lugar que a
Literatura ocupa/ocupou no processo de escolha das colecdes didaticas, desde o
PNLD até chegar a Emef Professor Luiz Baptista, localizada no municipio de

Serra/ES, que nos abriu as portas naquela oportunidade.

Inicialmente fizemos um levantamento de dados nos dois volumes estudados, onde
pudemos constatar grande quantitativo de textos literarios, 145 (cento e quarenta e
cinco) no total. Reunimos em uma tabela as ocorréncias literarias encontradas no
decorrer das paginas dos volumes de 6° e 7° anos da colecdo Para Viver Juntos
(2009), aprovada no PNLD 2011, assim como 0s géneros literarios e o que
denominamos “modo de apropriagao pelo livro didatico” onde mapeamos os textos
fragmentados e ndo fragmentados e, também, a forma que o livro didatico trabalha
esses textos literarios, buscando identificar o lugar ocupado pela Literatura na

colecdo estudada.

Para exemplificar, inserimos abaixo os quadros elaboradas de acordo com os dados

gue produzimos a partir dos livros didaticos:

' Dados referente & pesquisa realizada no portal do FNDE, disponivel em

<http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=1296>. Acesso em 03 jul. 2015
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Quadro 1 - Levantamento de dados realizado no livro de 6° ano da colecdo Para Viver Juntos
(PNLD 2011)

LIVRO DE 6° ANO DA COLEGCAO PARA VIVER JUNTOS continua

Modo de apropriagao pelo livro

Pagina Identificagdo/autor Género didatico
Texto Fragmentado/ Exercicios de
12-14 Robinson Crusée - Daniel Defoe Romance compreensdo com respostas ao
nivel do texto
27 Paraiso - José Paulo Paes Poema Texto Integral{ Exercicios
subjetivos
Texto Fragmentado/ Exercicios de
28-30 A Criatura - Laura Bergalio Romance compreensao com respostas ao
nivel do texto
Texto Fragmentado/ Exercicios de
40 No Trono - Thalita Reboucas Crbnica compreensao com respostas ao
nivel do texto
42 Agua - Paulo Tatit e Arnaldo Cancio Texto Integral/ Exercicios de grafia
Antunes ¢ (X ou CH)
43 Pirata da perna de pau — Cancéo Texto Integral/ Exercicios de
Braguinha fonemas
Capelinha de melédo - sem = Texto Integral/ Exercicios
49 o . Cancao L
indicagdo de autoria subjetivos
50-52 O marido da Mée d'agua Conto Texto Integral/Exercicios subjetivos
S Texto Fragmentado/ Exercicios de
Sem indicacdo do nome da obra - ~
54 A Conto compreensao com respostas ao
Cémara Cascudo .
nivel do texto
Texto Integral/ Exercicios de
55 A perigosa Yara - Clarice Lispector Lenda compreensao com respostas ao
nivel do texto
60 Autor andnimo - Cuitelinho Cancéo Texto Iqteqral{Exeruqos de
variacao linguistica
Patativa do Assaré - Vaca Estrela = Texto Integral/ Exercicios literarios
61 . . Cancao oy
e Boi Fub4 (eu lirico)
o e Texto Integral/Exercicios de
Trezentas Ongas - Jodo Simoes ~ e
62 Conto compreensao/Exercicios de
Lopes Neto S T
variacao linguistica
A moca que bedou a serpente - Texto Integral/Exercicios de
64-66 ¢a que pegou a P Conto compreensao com respostas ao
Yves Pinguilly .
nivel do texto
A Histéria, mais ou menos — - Texto Fragmentado/Utilizado para
72 . P Crodnica . S -
Luis Fernando Verissimo explicar variacao linguistica.
76 Virando-se com os virus - Ziraldo Textg . Texto Frag.meNnta_d o/;xgrumos de
Paradidatico variacao linguistica
Carta a uma senhora - Carlos - Texto Fragmentado/ Exercicios de
77 Cronica o L
Drummond de Andrade variacao linguistica
As mina de Sampa - Rita Lee e = Texto Fragmentado/ Exercicios de
80 Cancéo e
Roberto de Carvalho variacao linguistica
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LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS continuagéo

Pagina Identificagao/autor Género ileale alz apropriacao pelo livro
didético
94 Diariamente - Nando Reis Cancéo Texto Fragmentado/ Exercicios de
classes de palavras
Mistério de amor — Texto Integral/ Utilizado para
96 . Poema : .
José Paulo Paes explicar substantivo
Imagem - Arnaldo Antunes e Texto Integral/ Exercicios de
98 L . Poema
Périicles Cavalcanti classes de palavras
Aquarela - Toquinho, M. Fabrizio, < Texto Fragmentado/ E>.<erc,|(.:|os de
99 e Cancéo classes de palavras e literarios (eu
G. Morra e Vinicius de Moraes lirico)
100 Circuito fechado - Ricardo Ramos Conto Texto Integral/ Exercicios de
classes de palavras
Cidadezinha qualquer - Carlos Texto Integral/ Exer'C|C|,0§ de
101 Poema classes de palavras e literarios (eu
Drummond de Andrade lirico)
101 O elefantinho - Vinicius de Moraes Poema Texto InEegraI_/ Ex'e_rC|C|os d,e_
compreensao e literarios (eu lirico)
Letrinhas de jornais - Mallu = Texto Fragmentado/ Utilizado para
111 x Cancéo . .
Magalhdes explicar substantivo.
111 Boa de garfo - Luiz Vilela Conto Texto Fragr_nentado/ Ut||_|zado para
explicar substantivo.
Cancéo de junto do berc¢o - Mario Texto Integral/ Exercicios de
132 . Poema
Quintana classes de palavras
Anarquistas, gracgas a Deus - Zélia Texto Fragmentado/ Exercicios de
133 : Romance
Gattai classes de palavras
As formigas - Lygia Fagundes Texto Fragmentado/ Exercicios de
134 Conto
Telles classes de palavras
. L. . Texto Integral/ Exercicios de
Caixa magica de surpresa - Elias o
142 José Poema classes de palavras e literarios (eu
lirico)
144 Continho - Paulo Mendes Campos Crbnica Texto Integral/ Exercicios de
classes de palavras
Texto Fragmentado/ Exercicios de
145 Telegrama - Zeca Baleiro Cancéo classes de palavras e literarios (eu
lirico)
. . Texto Integral/ Exercicios de
Mundo novo, vida nova - Luis ~ o
146 . Cancéo classes de palavras e literarios (eu
Gonzaga Janior lirico)
Texto Integral/ Exercicios de
147 XXIII - Mério Quintana Poema classes de palavras e literarios (eu
lirico)
Voo triste e voo alegre — Texto Integral/ Exercicios de
150 Poema
Cyro de Mattos classes de palavras
Um homem de consciéncia - Texto Fragmentado/ Exercicios de
150 ; Conto
Monteiro Lobato classes de palavras
Carta de Pero Vaz de Caminha o Texto Fragme~ntado/ Exercicios
162 . . Hibrido compreenséao de texto com
(linguagem atualizada) gt
respostas subjetivas
O que se diz - Carlos Drummond Texto Integral/ Exercicios de
181 Poema
de Andrade classes de palavras
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LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS continuagao

Modo de apropriagao pelo livro
didatico
Texto Integral/ Exercicios de

Pagina Identificag&o/autor Género

Dialogo ultrarrapido - Mario

181 . Poema
Quintana classes de palavras
181 Que nome! - Mario Quintana Poema Texto Integral/ Exercicios de
classes de palavras
184 O pinguim - Vinicius de Moraes Poema Texto Fragmentado/ Exercicios de
classes de palavras
189 A porta - Vinicius de Moraes Poema Texto Fragmenta@o/ .EXG'I‘C.ICIOS de
interpretacdo literaria
190-192 O poeta aprendiz - Vinicius de Poema Texto Integral/ Exercicios de
Moraes classes de palavras
194 Copos-de—lelte: Lucia pimentel Poema Texto Integral/ E>§§r0|C|os literérios
Goes (eu lirico)
S L Texto Integral/ Exercicios de
Da irresistivel beleza - Mério . ~
194 Poema interpretacdo com respostas ao

Quintana nivel do texto

Texto Integral/ Exercicios de

194 Uma estrela - Almir Correia Poema interpretacdo com respostas ao
nivel do texto

Texto Integral/ Exercicios literarios

195 Noturno - Guilherme de Almeida Poema (ima)
196 Relogio - Oswald de Andrade Poema Texto Integral/ Exercicios literarios
(sonoridade)
197 Libertagc&o - Mario Quintana Poema Texto Integral/ Ut|||zad9_ para
explicar onomatopéia
197 O ledo - Vinicius de Moraes Poema Texto Integral/ Utilizado para

explicar comparacéo
Trilhares - Paulo Tatit e Edith Texto Fragmentado/ Exercicios de

200 Derdyk Cancdo classes de palavras
. . " ~ Texto Fragmentado/ Exercicios de
203 Fico assim sem vocé Cancéo
classes de palavras
Texto Integral/ Exercicios de
204 Fora de si - Arnaldo Antunes Cancao variacao linguistica e literarios (eu
lirico)
Saudosa Maloca - Adoniran ~ Texjo fragmepte_\do/ Exergqos de
205 Cancao variacao linguistica e literarios (eu
Barbosa J
lirico)
206 Ritmo - Mério Quintana Poema Tex.to Integral/NExgruE:l_os de
interpretacao literaria
207 A onda - Manuel Bandeira Poema Tex_to Integral/~Ex¢rC|E:l_os de
interpretacao literaria
208 O relégio - Vinicius de Moraes Cancao Texto In_tegral/ EXGICICIOS de
interpretacao
208 Pedro Pedreiro - Chico Buarque Cancéo Texto Fragmenta?o/ _Exe,rqmos de
interpretacao literaria
214 Paulo Leminski Poema Texto Integral/ Exercicios de

interpretacao literaria (eu lirico)
Texto Fragmentado/ Exercicios de
Poema classes de palavras
Texto Fragmentado/ Exercicios de
interpretacao literaria (eu lirico)

214 Hora do banho - Claudio Thebas

215 Era uma vez - Lenice Gomes Poema
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LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS concluséo

Pagina Identificag&o/autor Género MISCI® EIS BEEOMECED [ED IR

didético
217 Fim de festa - Maria Dinorah Poema Texto Fragmentado/ errcmos de
acentuagado

218 Ela e eu - Méario Quintana Poema . Texto InEegraI_/ E)erCICIOS (,j(.a
interpretacao e literarios (eu lirico)

230 Neologismo - Manuel Bandeira Poema Texto Inte_gral/_ Exgrpmos d?.
formas verbais e literarios (eu lirico)
233 Vem, morena vem - Jorge Benjor Cancéo Texto Fragmentado/ Utilizado para

explicar verbos
Texto Fragmentado/ Utilizado para

Garota de Ipanema - Vinicius de

233 Moraes e Antbnio Carlos Jobim Cangdo explicar verbos
235 Vassoural - Sylvia Orthof Poema Texto Fragmentado/ Exercicios
classes de palavras
Texto Integral/ Exercicios de
252 Minha mée dizia - Paulo Leminski Poema classes de palavras e literarios (eu
lirico)
259 Luz de lanterna, sopro de vento - Conto Texto Fragmentado/ Exercicios de
Marina Colassanti classes de palavras
261 Hora de dormir - Fernando Sabino Crbnica Texto Fragmentado/ Ut|||za~do para
explicar argumentacéo
. ~ Texto Fragmentado/ Utilizado para
Eu apenas queria que vocé . : e
266 . Cancéao explicar verbos e exercicios de
soubesse - Gonzaguinha : e L
interpretacao literaria (eu lirico)
268 Tuas maos - Roseana Murray Poema Texto Integral/ Exercicios de
classes de palavras
Do manual do perfeito cavaleiro - Texto Fragmentado/ Exercicios de
268 L . Poema
Mério Quintana classes de palavras
Da utilidade dos animais - Carlos - Texto Fragmentado/ Exercicios de
269 Cronica
Drummond de Andrade classes de palavras
279 A grande noite - Mario Quintana Poema Texto Integral/ Exercicios de
classes de palavras
279 Pura verdade - José Paulo Paes Poema Texto Fragmentadol Exercicios de

classes de palavras
Elizabete no Chui - Arnaldo Texto Fragmentado/ Exercicios de

284 Antunes e Carlinhos Brown Cancao classes de palavras e literarios (eu

lirico)
. . Texto Fragmentado/ Exercicios de
Piratas sem piedade... - Suely ~
290-292 ~ Conto compreensao com respostas ao
Mendes Brazéo .
nivel do texto
Infancia - Carlos Drummond de Texto Integral/ Exercicios
298 Poema . g L .
Andrade linguisticos e literarios (eu lirico)
300 Nasrudin - Regina Machado Conto Texto Fragmentadol Exercicios de
classes de palavras
301 Azul - Djavan Cancéo Texto Fragmentado/ Exercicios de

classes de palavras

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.
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Quadro 2 - Levantamento de dados realizado no livro de 7° ano da cole¢céo Para Viver Juntos
(PNLD 2011)

LIVRO DE 7° ANO DA COLEGCAO PARA VIVER JUNTOS

continua

Pagina Identificagdo/autor Género Modo de apropriacao pelo livro didatico
N&o chore, papai - Sérgio Texto Integral/ Exercicios de compreenséo
12-14 Conto .
Faraco com respostas ao nivel do texto
. Texto Fragmentado/ Exercicios de
A garota das laranjas - = .
18 . Romance compreensao com respostas ao nivel do
Jostein Gaarder
texto
24 Esperanca - Mério Quintana Poema Texto Integral/ Exercicios de classes de
palavras
A garota das laranjas - Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
25 . Romance
Jostein Gaarder de palavras
26-28 Um peixe - Luiz Vilela Conto Texto Integral/ Exercu?los,d_e classes de
palavras e literarios
38 Na chapada - Teté Espindola Cancéo Texto Fragmentado/ Exercicios fonéticos
e Carlos Rennd
39 Chuva, suor e cerveja - Cancao Texto Fragmentado/ Exercicios fonéticos
Caetano Veloso
. Texto Fragmentado/ Exercicios de
Prometeu - sem autoria . ~ .
46-48 _ Mito compreensao com respostas ao nivel do
definida
texto
A guerra dos botdes - Louis Texto Fragmentado/ Exercicios literarios
50 Romance -
Pergaud (narrativa)
O mundo de Sofia - Jostein Texto Fr:agmentado/ Exercmos,de
51 Romance compreensao com respostas ao nivel do
Gaarder
texto
Astronauta - Gabriel 0 = Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
58 Cancéo
Pensador e Lulu Santos de palavras
59 Ela - Luis Fernando Verissimo Crénica Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
de palavras
Um impossivel amor: as . ~
Texto Integral/ Exercicios de compreenséo
60-62 cataratas do Iguagu - Lenda .
com respostas ao nivel do texto
Leonardo Boff
70 Correcdo - José Paulo Paes Poema Texto Integral/ Utilizado para explicar
pronomes
Malandragem - Cazuza e x Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
72 . Cancéo
Roberto Frejat de palavras
74 Lua do Arpoador - Ivan Lins Cancao Texto Integral/ Exercicios de acentuacao
L Texto Fragmentado/ Exercicios de
Sem indicacdo do nome da o ~ .
81 Crobnica compreensdo com respostas ao nivel do
obra - Rubem Braga
texto
O médico e o monstro - Paulo - Texto Integral/ Exercicios de compreenséo
82-83 Cronica
Mendes Campos e classes de palavras
92 Paisagens - Heloisa Seixas Crénica Texto Fragmentado/ Utilizado para explicar

verbos
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LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS continuagéo

Péagina Identificagdo/autor Género Modo de apropriagao pelo livro didatico
Alexandre e outros herdis - Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
95 i Conto
Graciliano Ramos de palavras
Menino de Asas - Homero Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
95 Novela
Homem de palavras
98-99 Pitangas - lvan Angelo Crénica Texto Integral/ Eer’CICIOS,de compreensao
com respostas ao nivel do texto
Aconteceu alguma coisa - Texto Fragmentado/ Exercicios de
101 Carlos Drummond de Crbnica compreensao com respostas ao nivel do
Andrade texto
Eu + Eu - Mario Manga e . Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
108 . Cancéo
Gabriel Fernandes de palavras
112 Zabumba - Pedro Vieira Cancéo Texto Fragmentado/_ Exercicios de
ortografia
Historia estranha - Luis . Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
114 . Crobnica
Fernando Verissimo de palavras
Correspondéncia - Millér . Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
128 Hibrido
Fernandes de palavras
Amar-amaro - Carlos Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
133 Poema L o
Drummond de Andrade de palavras e literarios (eu lirico)
135 Condbminos - Fernando Crénica Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
Sabino de palavras
Hordscopo - Carlos - Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
147 Cronica
Drummond de Andrade de palavras
O ronco da peixarada - Texto Integral/ Exercicios de compreenséo
152 . Conto Ao .
Rosana Zaidan e variacéo linguistica
175 O disfarce - Mario Quintana Pr9§a Texto Integr_al_/ ExerC|C|0_s sobre oracéo
Poética (sujeito de predicado)
O fazedor de amanhecer - Texto Integral/ Exercicios de classes de
185 Poema ~
Manoel de Barros palavras e compreensao
186 Convite - José Paulo Paes Poema Texto Integral_/ EX,e_I’CICIOS d,e. compreensao
e literarios (eu lirico)
Lagoa - Carlos Drummond de Texto Integral/ Exercicios de compreensao
187 Poema o .
Andrade e literarios (eu lirico)
Poema brasileiro - Ferreira Texto Integral/ Exercicios de compreensao
189 Poema .
Gullar com respostas ao nivel do texto
L Texto Fragmentado/ Execicios de
Aspiracéo - Alberto de x .
190 L Poema compreensdo com respostas ao nivel do
Oliveira
texto
194 Happy end - Cacaso Poema T.e>_(to Integral/ Utilizado para e?<pl|ca_r
sujeito simples, composto e desinencial
194 Os poemas - Mério Quintana Poema T_e>_(to Integral/ Utilizado para exphca_r
sujeito simples, composto e desinencial
196 O urso e as abelhas — Esopo Fabula Texto Integral/ Exercicios sobre sujeito
197 Inatil - Roger Rocha Moreira Canco Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
de palavras
198 Rio: 0if - Arnaldo Antunes Poema Texto Integral/ E)fe_rcmlos Q(e_ compreenséo
e literarios (eu lirico)
A primavera endoideceu - Texto Integral/Exercicios de compreensao
199 . ; Poema A .
Sérgio Capparelli e literarios (eu lirico)
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RO DE 7° ANO DA CO AO PARA R O 0 30
Pagina Identificagao/autor Género Modo de apropriacéo pelo livro didatico
206 Sem casa - Roseana Murray Poema Texto Integral/ Exercicios de classes de
palavras
207 Tempestade - Henriqueta Poema Texto Integral_/ E)Ee'rcmlos qQ compreensdo
Lisboa e literarios (eu lirico)
207 Primeiros erros - Kiko Cangdo Texto Fragmentado/, Exercmos literarios
i . (eu lirico)
Zambianchi
Alfabeto - José Paulo Paes Poema Texto Fragmentado/ _Este exercicio propde
209 a reescrita e continuacéo do poema
Cantando marinheiros - Texto Integral/ Exercicios de classes de
210 L . Poema
Sérgio Capparelli palavras
S&o Pedro e Sdo Paulo - Ruth Texto Integral/ Exercicios de classes de
210 Conto
Rocha palavras
Os desafios na adolescéncia - . ~
A Texto Texto Integral/ Exercicios de compreenséo
225 Vera Wrobel e Clélia E. de i
L Paradidatico e classes de palavras
Oliveira
234 Tableau! - Mério Quintana Conto Texto Integral/ Exercicios de compreensao
e classes de palavras
A mulher de preto - Machado Texto Fragmentado/ Exercicios de
235 . Conto =
de Assis compreensao e classes de palavras
241 A coruja e a aguia — Esopo Fabula Texto Integral/ Exercicios com provérbios
O menino no espelho - Texto Fragmentado/ Exercicios de
254 . Romance =
Fernando Sabino compreensdao e classes de palavras
255 Pato-mergulh&o - Lalau e Poema Texto Integral/ Exercicios de classes de
Laurabeatriz palavras e literarios (rimas)
264 Hildinha - o corag&o de ouro - Prosa Texto Integral/ Exercicios de classes de
Millér Fernandes Poética palavras
A sombra e o brilho - Jack Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
266 Conto
London de palavras
267 As coisas - Arnaldo Antunes Poema Texto Integral/ Exercicios de classes de
palavras
268 Desce - Arnaldo Antunes Cancéo Texto Integral/ E>_<ercf|(_:|os de ‘E"?‘SSGS de
palavras e literarios (eu lirico)
Nossos netos ndo vao comer Texto Integral/ Exercicios de compreenséo
276 pastel - J6 Hallack, Nina Crbnica 9 P
de texto
Lemos e Raqg Affonso
E uma partida de futebol! - . Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
281 . Cancéo
Samuel Rosa e Nando Reis de palavras
N&o vou me adaptar - Arnaldo . Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
283 Cancéao A o
Antunes de palavras e literarios (eu lirico)
284 Dom Quixote - Miguel de Texto Fragmentado/ Exercicios de classes
Cervantes Romance de palavras

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.
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ApoOs a organizacdo dos dados, mapeamos 0s géneros literarios e vale ressaltar
que, dentre os cento e quarenta e cinco textos literarios contidos nas duas unidades,

em sua maioria, o trabalho é feito com poemas e canc¢des, conforme grafico abaixo:

Gréfico 1 - Porcentagem de textos literarios por género colecédo Para Viver Juntos (2009)

Porcentagem por Género Literario

Texto
Paradidatico
1%

Prosa Poética

Novela 1% Hibrido Fabula
1% /10/’/ 1%

Poema
38%

Crbnica Romance
6%

11%

Fonte: Producéo e sistematizacéo de dados realizada pela autora.

A predilecdo dos autores por esses géneros literarios nos direciona a inferir que, por
questbes de ordem editorial, esses géneros foram os mais utilizados nas duas
unidades da colecdo estudada, visando, dentre outros motivos, a uma economia de
espaco nas paginas dos livros (pois, na maioria dos casos, sdo textos curtos e/ou de
“facil” fragmentacdo), o que permite que ali sejam alocados outros textos e

atividades.

Notamos, ainda, que a maioria dos textos, cerca de 51%, séo integrais, mas em
contrapartida, temos 49% dos textos sendo dispostos de forma fragmentada, o que

nao possibilita um completo entendimento da obra por parte dos alunos:
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Grafico 2 - Porcentagem de textos por formato — colecéo Para Viver Juntos (2009)

Formato dos Textos

Fragmentado:
71 ocorréncias
49%
Integral:
74 ocorréncias
51%

Fonte: Producdo e sistematizacéo de dados realizada pela autora.

A maioria dos textos literarios dos livros estudados séo utilizados como pretexto para
atividades que, em sua maioria, estdo relacionadas a linguistica e sintaxe, deixando
a desejar no que tange a area literaria que, conforme demonstra o gréafico a seguir,
ocupa apenas 22% do modo de apropriacdo das unidades de 6° e 7° anos:

Gréafico 3: Apropriagdo das obras literarias pelos livros de 6° e 7° anos da colecéo
Para Viver Juntos (2009)

Modo de apropriacédo dos textos
literarios pelos livros didaticos

analisados
Explicacdo de Exercicios de
Matéria Compreensao
8% Textual
22%
Exercicios
Literarios
22% Exercicios
Linguisticos
48%

Fonte: Producéo e sistematizacdo de dados realizada pela autora.
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A partir das informagdes contidas nos gréficos acima, podemos destacar o trabalho
minoritario que é feito com a Literatura na colecdo Para Viver Juntos (2009). Os
textos literarios contidos nesta colecdo estdo sendo, por vezes, mutilados,

esvaziados de toda experiéncia que poderiam proporcionar enquanto Literatura.

Outro dado importante é que, na maioria das vezes, 0s exercicios que se propdem a
trabalhar questdes literarias estéo ligados a identificacdo do eu lirico nas cancdes e
poemas estudados. O que foge a essa regra sdo 0s poucos exercicios ligados aos
textos narrativos, que contemplam caracteristicas das narrativas (espaco, tempo,
personagens, enredo, etc.) e os exercicios ligados a alguns poemas, que tratam de

rima e sonoridade.

A titulo de exemplo, trouxemos duas paginas retiradas dos livros de 6° e 7° anos,
onde o trabalho com a Literatura é feito de forma inconsistente. Os exercicios abaixo
destacados séo da classe de palavras substantivo, e utilizam o poema Esperanca,
de Mario Quintana, como suporte:
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Figura 1 - Pagina 24 — livro de 7° ano colecéo Para Viver Juntos (2009)

T

REFLEXAO LINGUISTICA| Na pratica

EH Lcia 0 poema de Mério Quintana.

Esperanca

L4 bem no alto do décimo segundo andar do Ano
Vive uma louca chamada Esperanca

E ela pensa que quando todas as sirenas

Todas as buzinas

Todos os reco-recos tocarem

Atira-se

E

— 6 delicioso voo!

Ela serd encontrada miraculosamente incélume na calcada,
Outra vez crianga...

E em torno dela indagara o povo:

— Como é teu nome, meninazinha de olhos verdes?

f E ela Ihes dira S
(E preciso dizer-lhes tudo de novo!) %/
Ela Ihes dird bem devagarinho, para que nao esquecam:
— O meu nome é ES-PE-RAN-CA...

Mério Quintana. Nova antologia poética. Sao Paulo: Globo, 1998. p. 118.

g i

a) 0 poema refere-se a uma determinada época do ano. Que época é essa? Como
isso aparece no texto?

b) Que relagdo pode-se fazer entre a Esperanga e o lugar onde ela esta?

¢) O que representa a queda da Esperancga?

d) A palavra esperanca é classificada como um substantivo abstrato. No poema, esse
substantivo é apresentado de um modo original. Como ele aparece no poema?

e) A que género e grau pertence o substantivo meninazinha? O que esse diminutivo
indica?

f) A palavra devagarinho estd no grau diminutivo. Que efeito o uso desse grau pro-
duz no poema?

g) Transcreva do poema um substantivo composto e um coletivo.

EA Leia a tira.

f  OK. QUE TAL Um ENCONTRO,

MINHA BATINHA POUTORAZ

| Tmpavrs T 25 e

Jim Davis. Carfield de bom humor. Porto Alegre: L&PM, 2006. p. 112.

a) O que revela o uso da palavra gatinha no primeiro quadrinho?

b) Qual foi a reagdo da moga ao convite de Jon?

¢) No dltimo quadrinho, a personagem Jon quis enfatizar o fato de a veterindria ser
uma “doutora” ou ser uma “gatinha”? O que lhe permitiu chegar a essa conclusao?

d) Qual a classe gramatical de gatinha na tira? E em uma frase como “Vocé é muito
gatinha"?

Lm

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2009, p. 24 — livro de 7° ano




Figura 2 - Pagina 132 — livro de 6° ano colec¢ao Para Viver Juntos (2009)

Leia o poema de Mario Quintana e responda as questdes seguintes.

132

REFLEXAO LINGUISTICA Na pratica

a) Quem canta a cangdo junto ao bergo do menino?

b) Com que adjetivo quem canta a cangdo caracteriza o sono da crianga?

¢) Copie 0s versos que expressam uma oposigdo ao sono do menino.

d) As palavras soninho e olhinhos estdo no diminutivo. Que sentido esse Uso acres-
centa ao poema?

¢) O que representam os sons do grilo e do passarinho?

f) O que significa “o Dia rouba o menino”?

9)No verso “Abre os teus olhinhos de ouro”, substitua a locugdo adjetiva de ouro
por um adjetivo. )

Leia o trecho da noticia.

a) Qual adjetivo define o tipo de forré no olho da noticia?

b) Esse tipo de forré é muito procurado. Que adjetivo do texto explica essa ideia?
Que substantivo ele qualifica?

) Que expressdo caracteriza os frequentadores desse forré?

d)0 que o uso dos adjetivos nessa noticia permite saber sobre a festa?

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2009, p. 132 — livro de 6° ano
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Inicialmente, podemos observar que esta pagina traz o titulo “Reflexdo Linguistica
na Pratica”, o que ja direciona o aluno a uma pratica linguistica, fazendo uso de um
texto literario, o poema Cancéo de Junto do Berco, de Mario Quintana. Os exercicios
gue seguem o texto trabalham adjetivos, e ndo propdem nenhuma reflexao literaria,
0 que nos permite afirmar que o poema foi totalmente esvaziado de suas condi¢bes
artisticas e criticas, visando a um saber, ndo menos importante, mas diferente do
que se espera de um texto literario.

Outro dado relevante € o uso que os livros da colecdo fazem no que tange a
apropriacao literaria dos textos literarios. O grafico abaixo demonstra que setenta e
dois por cento dos exercicios literarios tratam do eu lirico. Um verdadeiro

descompasso referente a questdo do ensino e apropriacdo das obras literarias:

Grafico 4 - Apropriacao literaria pelos exercicios — colegdo Para Viver Juntos (2009)

Exercicios literarios e a
apropriacao literaria

Outros
exercicios de
natureza
literaria
28%

Eu Lirico
72%

Fonte: Producéo e sistematizacdo de dados realizada pela autora.

O que foge “a regra”, descrita acima, cerca de vinte e oito por cento dos exercicios,
sdo as atividades ligadas a textos narrativos, que contemplam caracteristicas das
narrativas (espaco, tempo, personagens, enredo, etc.) e 0s exercicios ligados a

alguns poemas, que tratam de rima e sonoridade.
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Atendendo ao Guia do PNLD 2011, que determina que deve ser garantida aos
alunos a “apreciacao critica da producéo literaria associada a Lingua Portuguesa,
em especial a da Literatura brasileira” (BRASIL, 2010, p. 20), autores
representativos da Literatura brasileira aparecem nos livros dessa colecdo. Com
destaque para Mario Quintana, Arnaldo Antunes e Vinicius de Moraes, que

aparecem consideravelmente no decorrer das paginas dos volumes de 6° e 7° anos.

De acordo com os dados produzidos, podemos dizer que a Literatura ocupa lugar de
desprestigio nos livros didaticos estudados por nés. Nesta pesquisa, ainda inicial,
pudemos constatar que os textos literarios vém apenas “cumprindo tabela” nos livros
didaticos contemplados e estudados por nés, e que ela, a Literatura, esta sendo

esvaziada de todo teor critico que possui.
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2 CONTRIBUICOES TEORICO-METODOLOGICAS

Entendendo a Literatura como elemento essencial a vida, pois nela e por ela
perpassam questdes sociais e histéricas, langamos méo do texto O Direito a
Literatura, de Antonio Candido, ao nosso ver, essencial para esse entendimento, e
gue nos motiva ao passo que sugere a Literatura como direito universal, equivalente

aos demais direitos humanos, como moradia e alimentacao.

Movidos pela certeza do potencial critico da Literatura, e por acreditarmos em sua
capacidade de transformacéo do ser humano, concordamos com a explicacdo de

Candido acerca da inclusdo da Literatura como um direito:

Por qué? Porque pensar em direitos humanos tem um pressuposto:
reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel pra nés é também
indispensavel para o préximo. [...] Na verdade, a tendéncia mais funda é
achar que os nossos direitos sdo mais urgentes que os do préximo. Nesse
ponto as pessoas sdo frequentemente vitimas de uma curiosa obnubilagéo.
Elas afirmam que o proximo tem direito, sem dlvida, a certos bens
fundamentais, como casa, comida, instrugdo, salude, coisas que ninguém
bem formado admite hoje em dia que sejam privilégio de minorias, como
sdo no Brasil. Mas serd que pensam que o seu semelhante pobre teria
direito a ler Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven? Apesar das
boas inten¢cdes no outro setor, talvez isto ndo lhes passe pela cabeca. E
ndo por mal, mas somente porque quando arrolam os seus direitos néo
estendem todos eles ao semelhante. Ora, o esforco para incluir o
semelhante no mesmo elenco de bens que reivindicamos esta na base da
reflexdo sobre os direitos humanos (CANDIDO, 1988, p. 172-173).

Candido (1988) desenvolve em seu texto a ideia de que a Literatura nos organiza e
nos liberta, e, ao fazer isso, nos humaniza. Ora, se ler Literatura nos torna mais
humanos, nos faz perceber e sentir com mais clareza aquilo que nos enreda, nada

mais justo do que concordar que ela deve ser — e é — um direito a ser reivindicado.

Antonio Candido reivindica o Direito a Literatura em seu texto, e para o fazer, se
apoia no ponto de vista do socidlogo francés Louis-Joseph Lebret, que distingue os
bens compressiveis e 0s bens incompressiveis, “...] isto €, 0os que ndo podem ser
negados a ninguém” (CANDIDO, 1988, p. 173).
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Apoiado em Lebret, Candido (1988) discorre sobre a incompressibilidade de alguns

bens, elencando direitos, associando e aproximando sua fala aos direitos humanos:

Certos bens sao obviamente incompressiveis, como o alimento, a casa, a
roupa. Outros sdo compressiveis, como 0s cosmeéticos, os enfeites, as
roupas supérfluas. Mas a fronteira entre ambos é muitas vezes dificil de
fixar [...] O fato é que cada época e cada cultura fixam os critérios de
incompressibilidade, que estéo ligados a divisdo da sociedade em classes
[...] Na classe média brasileira, os da minha idade ainda lembram o tempo
em que se dizia que os empregados nédo tinham necessidade de sobremesa
nem de folga aos domingos, porque ndo estando acostumados a isso, ndo
sentiam falta... Portanto, € preciso ter critérios seguros para abordar o
problema dos bens incompressiveis, seja do ponto de vista individual, seja
do ponto de vista social. Do ponto de vista individual, é importante a
consciéncia de cada um a respeito, [...] Do ponto de vista social é preciso
haver leis especificas garantindo esse modo de ver. Por isso a luta pelos
direitos humanos pressupde a consideracao de tais problemas, e chegando
mais perto do tema eu lembraria que sdo bens incompressiveis ndo apenas
0s que asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que
garantem a integridade espiritual. S&o incompressiveis certamente a
alimentacdo, a moradia, o vestuario, a instru¢do, a saude, a liberdade
individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a opressao etc.; e
também o direito & crenca, a opinido, ao lazer e, porque ndo, a arte e a
Literatura (CANDIDO, 1988, p. 173,174).

Por ser a Literatura um bem imaterial, e estar ela inserida entre os direitos basicos,
entre os fatos e acontecimentos quotidianos, podemos chamar de Literatura,
segundo Antonio Candido (1988):

[...] da maneira mais ampla possivel, todas as criagcdes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as
formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizagBes. Vista deste modo a Literatura aparece claramente como
manifestagdo universal de todos os homens em todos os tempos. N&o ha
povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade
de entrar em contacto com alguma fabulag¢éo. (CANDIDO, 1988, p. 174)

Se é impossivel viver sem Literatura, se a Literatura faz parte da vida do ser humano
e se nos, humanos, precisamos dela para nos confirmar como humanos, para nos

humanizar, é preciso lancar méo da definicdo de humanizagéo por Candido:

Entendo aqui por humanizacado [...] o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como exercicio da reflexdo, a
aquisicao do saber, a boa disposicao para com o préximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
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beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A Literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1988, p. 180)

A busca por uma sociedade igualitaria, ou como propde Antonio Candido (1988),
menos desigual, deve ser constante. Ao conduzir o leitor por um vasto repertorio, por
lugares, sensacles, sentimentos, a Literatura o proporciona, dentre outras
experiéncias, estar no lugar do outro, e, assim, podemos compreender a
complexidade de ser “cada um”, visitando e encarando o mundo, ainda que ficcional,
pela oOtica do outro, e isso nos torna mais sensiveis a tudo que nos enreda. A
afirmacdo da Literatura enquanto direito humano corrobora com a ideia de um
modelo de educacédo através da Literatura, a Educacédo Literaria. E € em busca da
garantia desse direito que nds estamos, pois, apesar de essencial para a vida, de
ser imprescindivel para a formagdo humana, ele vem sendo negado aos nossos
alunos, que, por vezes, encontram no livro didatico e na escola, 0os Unicos meios de

acesso a Literatura.

Ao defendermos em nossa pesquisa o Direito a Literatura, estamos propondo,
apoiados em Candido (1988), que os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
tenham acesso aos textos literarios em sua totalidade, ndo apenas usufruindo
destes como apoio e suporte para o ensino das demais matérias, como vem
acontecendo na colecédo estudada em nosso TCC, mas que a estes alunos seja

permitida a humanizacéo de que o critico nos fala.

A proposta de Cyana Leahy-Dios (2000) em seu livro Educacéo Literaria como
metafora social: desvios e rumos, no qual a autora discorre, entre outros assuntos,
sobre os rumos da Educacao Literaria, também nos motivou, pois acreditamos,
assim como ela, que a Literatura pode mover pessoas e instiga-las a pensar de

forma mais ampla:

A Literatura ndo somente deve permanecer nos curriculos escolares, mas
lhe deve ser dado um papel mais central do que o atual, sem a
tendenciosidade de género e classe social que cerca sua realizacdo
pedagogica. E a Gnica matéria que pode oferecer alimento para os sentidos
e emocgdes em simbiose com conscientizacao cultural, social e politica, com
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um aprendizado de prazer e autoconhecimento junto a aquisigdo de valores
de participacao politica como sujeitos sociais [...] A educacao literaria surge,
assim, como uma metafora para o entendimento individual e social, para
uma inteligibilidade que pode ser educativa e prazerosa. (LEAHY-DIOS,
2000, p. 273)

Ciente da complexidade do tema trabalhado por ela nesta obra, Leahy-Dios (2000)

argumenta sobre os desafios impostos a esta “modalidade” de educacgéo:

Minha proposta ndo é simples. Para que atinja seu potencial, a educagao
literaria precisa ser reconhecida como uma disciplina transformadora e
poderosa por professores, alunos e professores de professores, por
especialistas académicos e legisladores educacionais. Creio que o primeiro
passo a ser dado é o fortalecimento dos professores de Literatura com o
conhecimento tedrico e pratico que a matéria exige, para que 0s programas
atuais se tornem ricas fontes de problematizacéo. (p. 277)

Dessa forma, podemos afirmar como o fizemos na pesquisa anterior, que no modelo
escolar atual, centrado em regras gramaticais e no ensino tecnicista, voltado ao
mercado de trabalho, com proposi¢cdes funcionais, ndo comporta a Educacao
Literaria. E preciso reinventar as praticas escolares com a Literatura, tornando-a
mais atraente e permitindo que os alunos desfrutem dela. E preciso partir dela —
Literatura — para o ensino das demais disciplinas.

No livro Leitura de Literatura na Escola, organizado por Maria Amélia Dalvi, Neide
Luzia Rezende e Rita Jover-Faleiros, e com primeira edicdo publicada pela editora
Parabola no ano de 2013, os textos, de estudiosos da area literaria, perpassam as
guestdes relacionadas ao ensino de Literatura na escola, com énfase no leitor e
buscando entender as facetas do processo de leitura literaria. O artigo de Dalvi
(2013), intitulado Literatura na escola: Propostas didatico-metodoldgicas, em que a
autora dialoga com o texto Teses sobre o ensino do texto literario na aula de
portugués, de Vitor Manuel de Aguiar e Silva (1998), “alterando-as e atualizando-as”
(DALVI, 2013, p. 67), sugere formas de trabalho com a Literatura em sala de aula,
considerando as particularidades de cada leitor e revelando o lugar ocupado pela

Literatura na escola:

Partimos do principio de que a Literatura, do modo como a estamos
pensando (proxima, real, democratizada, efetivamente lida e discutida,
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visceral, aberta, sujeita a critica, a invencdo, ao diadlogo, ao pastiche, a
leitura irdbnica e humorada, com manejo dos recursos — verbais, visuais,
materiais e imateriais -, inserida no mundo da vida e em conjunto com as
praticas culturais e comunitarias, sem medo dos julgamentos), nunca
esteve no centro da formagdo escolar. Basta lembrar que, conforme
Fonseca (2000), nos modelos tradicionais do ensino da lingua materna, o
texto literario tinha presenca constante, mas erigido em exemplo, em objeto
de admiragdo “por encomenda”, usado como modelo de boa linguagem,
como veiculo ideolégico, como suporte tematico e documental, como apoio
ao ensino da historia literaria, como exercicios de analise gramatical — ou
seja, uma utilizacdo abusiva, burocratica, nada criativa ou critica e, pior,
uma instrumentalizacdo inespecifica, que conferia ao texto literario uma
presenca sacralizada e, ao mesmo tempo, banal (DALVI, 2013a, p. 77, grifo
Nnosso).

Dalvi (2013a) nos mostra que a realidade escolar nunca contemplou a Educacao

Literaria, e que a Literatura, aquela que faz pensar, que emancipa e humaniza,

nunca ocupou papel central em ambiente escolar, dado preocupante se pensarmos

gue estamos seguindo na contramao do que nos sugeriu Antonio Candido (1988) em

seu artigo O Direito a Literatura.

A Literatura nos livros didaticos também foi tema de uma abordagem por parte de

Dalvi (2013a), que pondera acerca da importancia historica dos livros didaticos e

seus usos em ambiente escolar, e sobre o reflexo desse material na sociedade que

o utiliza:

Nao se pode esquecer a complexidade do “manual escolar’ ao se trabalhar
com a literatura nos espacos e tempos escolares: instrumento iniciatico da
leitura para formacdo de coletividades; suporte privilegiado do contetddo
educativo; objeto de manufatura inscrito em uma légica industrial e
comercial e subjugado aos contextos legislativo e regulamentar (Choppin,
2002); veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura; proposto, em geral, para cimentar a uniformidade do
pensamento, para divulgar determinadas crengas, inculcar normas, regras
de procedimentos e valores: contudo, o livro didatico pode também criar as
diferencas porque a leitura que se faz nele ou dele nunca é Unica
(Bittencourt, 2008: 14-15). O livro didatico € um espa¢o de memdéria para a
histéria da educacéo, ja que da a ver, simultaneamente, uma imagem da
escola que representa e uma imagem da sociedade por quem é escrito e
utilizado, tanto mediante a materializacdo de programas, imagens e valores
dominantes da sociedade, quanto através das estratégias didaticas e das
praticas de ensino-aprendizagem que expressa (Bento, 2001) (Choppin;
Bittencourt; Bento, apud Dalvi, 2013a, p. 90-91)

Dessa forma, acreditamos que a investigacdo e problematizagéo acerca do trabalho

desenvolvido com a Literatura nos livros didaticos de Ensino fundamental Il seja

urgente pois, tdo somente, ao evidenciarmos o lugar ocupado pela Literatura nas
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colecbes contempladas em nosso recorte de trabalho, que dialoga com outras
pesquisas, ja elencadas, estaremos evidenciando o lugar ocupado pela Literatura na

contemporaneidade.

A Literatura vem sendo pretexto, cabide para o ensino de outros saberes em nossos
livros didaticos. Utilizamos o texto literario para os mais diversos fins, mas ndo nos
atentamos que ele deve ser o “meio”, pois em contato com a Literatura os alunos

tendem a obter um olhar mais critico e atuante na sociedade.

Ainda na mesma publicagdo, Dalvi (2013) reafirma os motivos pelos quais a
Literatura deve ser o saber central, motriz da educacdo, com uma citacdo de Roland

Barthes:

A Literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson
Crussoé, ha um saber histérico, geografico, social (colonial), técnico,
botanico, antropolégico (Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo
sei que excesso de socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas
devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina literaria que
deveria ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento
literério. [...] a Literatura faz girar os saberes, néo fixa, ndo fetichiza nenhum
deles; ela Ines d4 um lugar indireto, e esse indireto é precioso. Por um lado,
ela permite designar saberes possiveis — insuspeitos, irrealizados: a
Literatura trabalha nos intersticios da ciéncia: estd sempre atrasada ou
adiantada com relacé@o a esta [...]. A ciéncia é grosseira, a vida é sutil, e é
para corrigir essa distancia que a Literatura nos importa. Por outro lado, o
saber que ela mobiliza nunca é inteiro nem derradeiro; a Literatura nao diz
que sabe alguma coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor: que ela
sabe algo das coisas — que sabe muito sobre os homens (BARTHES, 1979,
18-19).

Barthes (1979) nos propde a Literatura como irradiadora de conhecimentos. Para
ele, a Literatura pode assumir papel central no processo educacional, pois nela
estdo intrinsecos todos os saberes, todas as ciéncias. Esta declarada aqui a
esséncia da Educacgao Literaria que no fala Leahy-Dios (2000), e sobre a qual

estamos debrucgados.

N&o é admissivel que um saber tdo expansivel, de teor inigualavel, direito humano

incompressivel e detentor de todos os saberes, seja lesado, esfacelado pela escola
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e seus desdobramentos (aqui falamos dos livros didaticos e das politicas publicas
gue geram recursos para a compra destes).

Se entendermos que a escola € um lugar de leitura privilegiado, pois, apesar das
falhas, dos problemas técnicos e fisicos pelos quais muitas instituicbes passam (aqui
estamos falando, principalmente, de escolas publicas), a escola € o ambiente
principal, sendo unico, de que muitas criancas dispdem para leitura literaria, e que
esta mesma instituicdo instrumentaliza e a ela impde atividades desvinculadas, que
por vezes séo realizadas com o apoio de livros didaticos, entdo estamos diante de

um paradoxo.

Em publicacdo intitulada “Literatura nos livros didaticos de ensino médio: as
pesquisas de pés-graduacgao”, publicada em 2013 na revista Eutomia, Dalvi reflete
sobre as pesquisas de pdés-graduacao compreendidas entre os anos 2001 e 2011

gue versam sobre a tematica da Literatura em livros didaticos de ensino médio.

Apesar de ndo contemplarmos em nossa pesquisa as séries de nivel médio,
compreendemos que o artigo de Maria Amélia Dalvi dialoga com nosso pesquisa,
pois mapeia em 13 (treze) dissertacdes e teses, o trabalho realizado em torno do
livro didatico e da Literatura, com o intuito de compreender o interesse dos pos-
graduandos nessa tematica. Por ora, destacamos que em seu recorte, Dalvi fez um
levantamento de um periodo de 10 (dez) anos, compreendidos entre 2001 a 2011, e
neste espago-tempo, somente foram encontradas treze dissertagdes e teses com o

tema especifico.

A raridade com que a tematica Literatura nos livros didaticos de ensino médio &
trabalhada nos diz muito sobre o lugar ocupado pela Literatura na escola. Se nos
programas de pos-graduacdo das universidades este tema ainda é pouco
trabalhado, seja por interesse de pesquisa ou ainda, por pouca visibilidade e
prestigio académico, falar de um modelo de educacéo centrado na Literatura para as

0s anos finais do ensino fundamental pode parecer, no minimo, devaneio.
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As reflexdbes de Dalvi (2013) nos fazem pensar que, se a Literatura vem sendo
utilizada como pretexto nos livros didaticos e pensada de forma equivocada pelos
especialistas do PNLD, em ambiente universitario, com as devidas excecles, a
Literatura no Ensino fundamental Il, vem sendo pouco explorada, e por conseguinte,
h& pouca visibilidade e discussdes acerca do tema com os profissionais da area,

professores de Lingua Portuguesa.

Ha um ciclo vicioso e cotidianamente quem perde sdo a educacao, os alunos, a
sociedade, a Universidade. E impossivel mudar os rumos da educacdo sem
modificar nossas bases, e para modificar nossa base de ensino, o fundamental Il, &
preciso que este tema seja vivenciado também pela universidade, com um
compromisso de mudanca, que vai além de investigar, de (des) construir as praticas
e vivéncias escolares. Reivindicar a Literatura, o direito a arte, aos bens

incompressiveis, precisa estar no topo das prioridades académicas.
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3 APRESENTACAO E SISTEMATIZACAO DO CORPUS

Para dialogar com os referenciais tedricos elencados, nossa pesquisa se realizara
em dois momentos. S&o eles: 1) a producdo de dados; e 2) a analise dos dados
obtidos e dos documentos oficiais (editais e guias de livros didaticos do PNLD

referente aos anos 2011 e 2014 e os PCN).

As colecOes analisadas por ndés passardo por uma catalogacdo de dados
semelhante a realizada em nosso TCC (discorrida anteriormente), em que 0s textos
literarios serdo elencados em uma tabela, na qual serdo discriminados os géneros

literarios e a forma de apropriacao de cada ocorréncia literaria.

Buscamos nortear nossa pesquisa quanti-qualitativamente, pois além de privilegiar
quantidades, nos debrucamos também sobre a andlise do conteudo dos livros, que
metodologicamente, como nos afirma Antonio Carlos Gil (2002):

Nas pesquisas quantitativas, as categorias sdo freqlentemente
estabelecidas apriori, o que simplifica sobremaneira o trabalho analitico. J&
nas pesquisas qualitativas, o conjunto inicial de categorias em geral é
reexaminado e modificado sucessivamente, com vista em obter ideais mais
abrangentes e significativos. Por outro lado, nessas pesquisas 0s dados
costumam ser organizados em tabelas, enquanto, nas pesquisas
qualitativas, necessita-se valer de textos narrativos, matrizes, esguemas
etc. (2002, p. 134, grifo nosso)

Para além dos quantitativos obtidos, nossa pesquisa se desenvolve em uma analise
que faz referéncia a qualidade do tratamento que €& dado aos textos literarios
inseridos nas colec¢des, indagando, assim, o lugar ocupado pela Literatura nas
colecdes didaticas, haja vista que estas, por estarem em uso em nossas escolas
publicas, passaram por uma selecdo que visa a obtencdo de livros didaticos, nao
perfeitos, mas que representem aquilo que é entendido como bom conteludo a ser

aprendido nas séries contempladas.

Recorreremos aos documentos oficiais PCN de Lingua Portuguesa e Guias e editais
do PNLD 2011 e 2014 para compor n0SSO COrpus, pois estes, em consonancia com
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0s autores ja elencados por nds, sustentardo os pilares desta pesquisa. O
procedimento de analise adotado € bibliografico-documental, que mescla as

pesquisas bibliografica e documental. De acordo com Gil (2002), sdo elas:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora
em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa
natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes/Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-
se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. O
desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da
pesquisa bibliogréfica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso
localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito
mais diversificadas e dispersas (GIL, 2002, p. 45-46, grifo nosso).

Nossa pesquisa bibliografica ser4 apoiada em autores cujo estudo tedrico se
assemelha ao proposto por nés, e que poderdo nos amparar em questdes ligadas ao

ensino de Literatura e a Educacdo Literaria, sdo eles: Antonio Candido (1988),
Cyana Leahy-Dios (2000) e Maria Amélia Dalvi (2011, 2013a, 2013b).

Para a analise documental, contemplaremos dois editais do PNLD (2011 e 2014), os
PCN e as cole¢bes didaticas Portugués: Linguagens (2012), Para Viver Juntos
(2012) e A Aventura da Linguagem (2012), volumes de 6° e 7° anos.

3.1 AS COLECOES DIDATICAS

As colecbes utilizadas para compor o corpus dessa pesquisa foram pensadas a fim
de mapear o lugar ocupado pela Literatura nos livros didaticos do Ensino
fundamental Il, pois, sabendo que as mesmas sao representantes de um modelo
satisfatorio de livro didatico, haja vista que estdo entre as 12 (doze) colecdes
aprovadas no PNLD 2014, essas obras nos dizem sobre os rumos, e também sobre

0 pensamento atual acerca da educacao brasileira e, por conseguinte, da Literatura.
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Passaremos a seguir a uma apresentacao das cole¢fes didaticas elencadas para
esta pesquisa. A ordem de apresentacdo seguiu o critério de selecdo que
estipulamos, pois, dentre as doze colecdes de Lingua Portuguesa disponiveis no
PNLD 2014, escolhemos trabalhar com trés, buscando demonstrar o trabalho
realizado com a Literatura na colecdo mais adotada, mediana e menos adotada,

respectivamente.

3.1.1 COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS

Figura 3 - Capa do livro Portugués: Linguagens (2012) — 6° ano
It WILLIAM ROBERTO CEREJA
ﬂ THEREZA COCHAR MAGALHAES

PORTUGUES
LINGUAGENS

Fonte: Capa do livro Portugués: Linguagens 6° ano - CEREJA, W.R.;
MAGALHAES, T.C.;(2012)
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Figura 4 - Capa do livro Portugués: Linguagens (2012) — 7° ano
WILLIAM ROBERTO CEREJA
THEREZA COCHAR MAGALHAES

PORTUGUES
LINGUAGENS

Ministério da
Educacao

Fonte: Capa do livro Portugués: Linguagens 7° ano - CEFQHEJA:, .R., MAGALHAES,
T.C.; (2012)

De autoria de William Roberto Cereja, professor Graduado em Portugués e
Linguistica e Licenciado em Portugués pela Universidade de S&o Paulo, Mestre em
Teoria Literaria pela Universidade de Sao Paulo, Doutor em Linguistica Aplicada e
Andlise do Discurso na Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo (PUC-SP), e

professor da rede privada em S&o Paulo, e Thereza Cochar Magalhaes, professora
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Graduada em portugués e francés e licenciada pela Faculdade de Ciéncias e Letras
(FFCL Araraquara-SP), Mestra em Estudos Literarios pela mesma universidade, e
professora da rede publica de ensino em Sédo Paulo, esta é a 7° edicdo reformulada

da colecéao, publicada pela Editora Saraiva em 2012 e aprovada no PNLD 2014.

Estamos diante da colecdo mais adotada em todo pais no referido edital, e uma das
mais conhecidas na area de Lingua Portuguesa. Seus autores privilegiam o trabalho

por eixo tematico e a partir dos temas desenvolvem as unidades dos livros.

Os livros analisados por nos foram os de 6° e 7° anos, os quais sdo divididos em 4
(quatro) unidades, sendo cada unidade composta por 3 (trés) capitulos e 1 (um)
capitulo de proposta de projeto, que engloba pesquisa, producado de texto, producéo
de feiras culturais, a depender da temética de cada capitulo, denominada “Intervalo”.
Dessa forma, ao todo, cada livro conta com 12 (doze) capitulos teméticos e 4
(quatro) propostas de projeto, totalizando 24 (vinte e quatro) capitulos e 8 (oito)

propostas de projeto para os dois exemplares analisados nesta dissertacao.

N&o h& na colecao nenhum capitulo ou subcapitulo que se dedique exclusivamente
ao trabalho com a Literatura. A estruturacao dos capitulos esta disposta da seguinte

forma:

Os capitulos apresentam as seguintes se¢des no eixo da leitura: “Estudo do
texto” — abrange seis subse¢bes, nem sempre presentes em todos 0s
capitulos: “Compreenséo e interpretagdo”; “A linguagem do texto”; “Leitura
expressiva do texto”; “Cruzando linguagens” (relacdes entre textos de
diferentes linguagens); “Trocando ideias” (propostas de discussdo oral); “Ler
é prazer” (leitura de fruicdo, ndo acompanhada de atividades). A secdo
“Producdo de texto” apresenta propostas de producdo escrita e oral de
diferentes géneros. Alguns aspectos da textualidade sdo trabalhados na
secao “Para escrever com” (adequacdo, coeréncia, coesao, expressividade,
etc.). “A lingua em foco” trata dos conhecimentos linguisticos e se compde
das subsegbes: “Construindo o conceito”; “Conceituando”; “Exercicios”; “A
categoria gramatical estudada na construgao do texto” e “Semantica e
discurso” (ampliagdo da abordagem textual trabalhada no momento
anterior). Além dessas, “De olho na escrita” cuida de ortografia e
acentuacdo. Os capitulos sdo finalizados com a secdo “Divirta-se”.
(BRASIL, 2013, p. 86-87)
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Existe nesta colecdo um diferencial em relacdo as outras duas analisadas nesta
colecdo, uma secao de leitura por fruicdo, desobrigada de atividades relacionadas a
qualquer area. Contudo, nessas secfes, 4 (quatro) em cada volume, vale ressaltar
gue nem sempre a leitura € literaria, e o fato de ndo haver mediacdo adequada,
impede inferéncias mais complexas por parte dos alunos, se esta nao for realizada

pelo professor.

Os textos literarios nesta colecdo vém sendo pretexto para o ensino das demais
areas, e pouco contribuem com a formacao do leitor. O Guia do PNLD, na secédo
“‘Resenhas das Colecbes”, onde sao descritos os pontos fortes e fracos dos livros,

traz ponderacdes acerca do trabalho com a leitura nos livros desta colecéao:

O eixo da leitura aborda diferentes facetas do ato de ler. As atividades
levam o aluno ao desenvolvimento de capacidades leitoras relevantes,
como a compreensdo global, a articulacdo entre as partes do texto e a
producédo de inferéncias; demandam analise dos recursos linguisticos do
texto; promovem leitura expressiva, dramatizacbes e declamacdes;
propdem o estudo comparado entre um texto verbal e outro, de linguagem
diferente; suscitam a troca de ideias entre os alunos para desenvolver a
capacidade de expresséo e de argumentacao oral. No final, a secdo oferece
um pequeno texto para leitura de fruicdo, objetivando despertar o prazer de
ler. Apesar da consisténcia do trabalho com leitura, o tratamento do
texto literario pouco favorece a formacgao do leitor literario. (BRASIL,
2013, p 85, grifo nosso).

O trabalho realizado com a leitura na colecdo Portugués: Linguagens (2012) é
exaltado, em detrimento ao trabalho realizado com a Literatura, que, apesar de
suporte a leitura, pois € a partir das ocorréncias literarias que sao feitas as
abordagens no campo da interpretacéo textual, € pouco abordada em sua amplitude

textual, enquanto objeto cultural e artistico.

No quadro esquematico abaixo, desenvolvido para o Guia 2014 do PNLD, ha uma

breve sintese sobre a cole¢éo:



61

Quadro 3 - Quadro Esquematico colecdo Portugués: Linguagens (2012)

Pontos fortes Athdades de leitura
Pontos fracos Abordagerm do texto iterario.
Destaque Andlse Ce textos wisuals e de textos compostos de

Inguagem verbal e IMagens: propostas de projetos.
Programacdo doensino  Uma unidace (Quatro capitulos) por Dimestre letho.

Manual do Professor Respostas junto 35 atvidades Cortribuicao  tedrico-
metodoiogica para O uso da colega0.

Fonte: Guia do PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 86)

Sendo assim, podemos afirmar que o lugar ocupado pela Literatura nesta colecéo,
assim como nas demais analisadas, revela o lugar que ela ocupa para o PNLD,
representante do MEC e do Governo Federal, responsaveis pelo custeamento dos
materiais. Sistematizando, é possivel afirmar que, desde o processo de escolha das
obras, o bem inalienavel e incompressivel que nos falou Candido (1988), est4 sendo
coibido, esvaziado e negado aos alunos do Ensino fundamental II.

Ao professor, € dada a missdo de intermediar o trabalho e promover uma ampliacéo
da discussdo acerca da Literatura, como sugere o Guia: “No eixo da leitura, €
importante que o professor promova sua ampliacgdo com os textos literarios,
explorando-os em sua singularidade estética.” (BRASIL, 2013, p. 89). Sabemos que
a mediacdo do professor é necessaria, mas em contextos adversos, que incluem
formacdo, demanda da carga horaria, escassez de material, dentre outros, é

apoiado nas atividades dos livros que o trabalho com os textos se desenvolvera.

Nas tabelas abaixo, podemos observar o tratamento dado a Literatura nos livros de

6° e 7° anos da colegéo Portugués: Linguagens (2012):
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Quadro 4 - Levantamento de dados realizado no livro de 6° ano da colecdo Portugués: Linguagens

(2012)

DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS (2012)

continua
Pagina Identificagdo/autor Género Hieele Sglspl_rcg:magao Estrutura
Vende-se uma casa
10 encantada/ poema Abertura de Capitulo integral
Roseana Murray
Interpretacdo de
12 Sen~h ora H_oIIe/ conto texto/Atividades sobre integral
Irmaos Grimm .
narrativa
17 Os dois amiguinhos/ fabula Explicacdo de matéria integral
Esopo
23 Sem barra/ oema Interpretacdo de intearal
José Paulo Paes P texto/Semantica 9
Uma histéria sem
36 fim/Gislayne Avelar conto Producéo de texto fragmentada
Matos e Inno Sorsy
43 Saudosa maloca/ cancao Atividades intearal
Adoniran Barbosa ¢ Sociolinguistica 9
Pechada/ Interpretacdo de
45 Luis Fernando crbnica texto/Atividades integral
Verissimo Sociolinguistica
As anedotinhas do o
46 Bichinho da anedota Soﬁ}t(;\llilr?agii ?ica fragmentada
Maga/Ziraldo g
52 Peter Pan/James Barrie | romance | Interpretagdo de Texto | fragmentada
Infancia/ ~ .
56 José Paulo Paes poema | Interpretacdo de Texto integral
Menina vaidosa/ Atividades géneros do .
67 poema ) integral
Roseana Murray discurso
Pena de dragéo/ . .
74 Ana Maria Miranda poema Abertura de Capitulo integral
86 Azar/Mario Quintana prosa Explicagao de materia integral
poética - Substantivo
A formiga/ Interpretacdo de
91 Vinicius de Morais e cancgéo texto/Exercicios integral
Paulo Soledade Substantivo
Negdcio de menino com Interpretacdo de
94 gocl A conto texto/Atividades integral
menina/lvan Angelo T
Sociolinguistica
Atividades sobre
Amoscae a narrativa/Explicacdo de
103 formiguinha/ fabula plicac integral
: matéria -
Monteiro Lobato : ~
narrativa/pontuacao
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DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS (2012)

continuacéo

Pagina Identificagdo/autor Género HISEIE 1S ETPRIITEEED Estrutura
pelo L.D.
105 O urso e a raposa/ fabula A't|V|dades ) integral
Esopo Narrativa/pontuacao
Moonfleet - O tesouro o
108 da barba negra/ romance Athlda_de_s sobre fragmentada
Adjetivos
J. Meade Falkner
Estacio café/ Atividades Literérias -
118 Sér iogCa arell poema Eu lirico/Atividades integral
9 bp Classe de Palavras
120 So para si/Mario poema Atividades _sobre integral
Quintana substantivos
Mudanca de -
123 temperatura/ poema Atividades Classe de integral
- ) Palavras
Mério Quintana
123 As coisas/ prosa Atividades Classe de intearal
Arnaldo Antunes poética Palavras 9
Espelho/ . .
130 Roseana Murray poema Abertura de Capitulo integral
Os meninos morenos/ rosa Interpretacdo de
132 Ziraldo - versos de pros texto/Atividades sobre | fragmentada
' poética ;
Humberto Ak'abal narrativa
134 Cancao do ex.|I|o/ poema Intertextualidade fragmentada
Gongalves Dias
Sou eu mesmo/ . .
137 Sérgio Capparell poema leitura integral
O futebol traz o riso/ L Atividades
144 Rubem Alves cronica Substantivos fragmentada
. Atividades sobre
155 Uma historia _de Natalf Conto narrativa/Atividades | fragmentada
Charles Dickens
Classe de Palavras
A estrela cadente/ S
S Explicacdo de .
160 Paulo_ Lemlqskl e poema matéria/Artigo integral
Alice Ruiz
Amizadéao/ Atividades Classe de .
160 : poema integral
Ulisses Tavares Palavras
161 VI/Mario Quintana poema Atividades Artigo fragmentada
Novelas Paulistanas/
164 Antbnio de Alcantara Conto Atividades Narrativa | fragmentada
Machado
um passariinho/ Interpretacdo de
166 Carlos Rodrigues poema pretacao integral
~ texto/Diminutivo
Brandéo
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DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS (2012)

conclusao

Pagina Identificagao/autor Género Hod €12 Epreprag:D Estrutura
pelo L.D.
Inverno na manha -
Uma jovem no Gueto o .
172 de Varsévia/ Diéario Interpretacdo de texto | fragmentada
Janina Bauman
o Interpretacédo de
179 éésrerir(\)agz mfr'éﬁ{ poema texto/Figuras de integral
9 bp Linguagem
181 Teresinha de _Jes:usl cancéo Atividades Numerais | fragmentada
Nelson Albissu
Patrulha ecolégica/ . .
186 Maria Dinorah poema Abertura de Capitulo integral
193 O sapo €o es<_:orp|ao/ fabula Atividades pronome integral
Heloisa Prieto
Herdis e guerreiros-
195 Quase tu_do que voce Conto Atividades pronome | fragmentada
gueria saber/
Heloisa Prieto
Eu ia trabalhar/ Explicacdo de .
196 Richard le Gallienne poema matéria/Pronome integral
O diario (nem sempre)
198 secreto de Pedro/ Diario Atividades pronome | fragmentada
Telma Guimarées
Eu, tu/Sérgio Capparelli Interpretacéo de
204 e Ana Claudia poema texto/Atividades integral
Gruszynski pronome
O pintinho/Carlos . ~ .
211 Drummond de Andrade | cronica Interpretacdo de texto integral
A Atividades
229 Infancia 2/ . poema Verbo/Atividades integral
Lalau e Laurabeatriz . e
Literarias Eu lirico
As anedotinhas do Atividades
246 Bichinho da Maca/ anedota Verbo/Atividades fragmentada
Ziraldo Literarias Eu lirico
Papel em branco/ N .
251 Roseana Murray poema | Interpretacdo de texto integral

Fonte: Producéo e sistematizagdo de dados realizada pela autora
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Quadro 5 - Levantamento de dados realizado no livro de 7° ano da colecdo Portugués: Linguagens

DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS (2012)

continua

Modo de apropriacdo

Pagina Identificag@o/autor Género Estrutura
pelo L.D.
Herdi ou heroina/ . .
10 Elias José poema Abertura de capitulo integral
12 O dia em que Vi Pe_gaso conto Interpretacdo de Texto integral
nascer/Heloisa Prieto
O gigante de um olho so6/ ~
16 Adaptacdo da obra Odisseia Mito Interpretagao de Textof fragmentada
Producéo de Texto
por Roberto Lacerda
. . Exercicios sobre verbo/
O mistério do caderninho -
22 romance Atividades sobre fragmentada
preto/Ruth Rocha .
narrativa
Alice no pais das Exercllc_los sobre verbo/
22 . ) romance Atividades sobre fragmentada
maravilhas/Lewis Carroll .
narrativa
O diario de Zlata/ L Atividades sobre
23 o diario : fragmentada
Zlata Filipovic narrativa
23 O médico e o monstro/ romance Atividades sobre fraamentada
Robert Louis Stevenson narrativa 9
23 Dracula/Bram Stocker romance Athldade§ sobre fragmentada
narrativa
26 Velho realejo/Custodio oema | Exercicios sobre verbo | fragmentada
Mesquita e Sady Cabral P 9
28 _Sem saida/ poema | Exercicios sobre verbo integral
Ulisses Tavares
Exercicios sobre
33 Biografia/Ulisses Tavares poema Verbo/Atividades Eu integral
lirico
O nome oculto - Os
cavaleiros da tavola .
36 redonda/Adaptaco de Luiz conto Interpretacdo de Texto | fragmentada
Galdino e Alberto Linhares
Era uma vez Dom Quixote -
Miguel de Cervantes/
38 Adaptacdo de Augustin romance | Interpretacdo de Texto | fragmentada
Sanchez Aguilar e traducédo
de Marina Colassanti
Era uma vez Dom Quixote -
Miguel de Cervantes/
43 Adaptacdo de Augustin romance Producéo de Texto fragmentada

Sanchez Aguilar e traducédo
de Marina Colassanti
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS (2012)

continuacéo

Modo de apropriacdo

Pagina Identificag@o/autor Género Estrutura
pelo L.D.
"Alegria eu ndo tenho" Diga
47 de um Verso berp bgnito! § poema | Exercicios sobre verbo integral
Trovas/Maria José Nobrega e
Rosane Pamplona
49 "ali s ali se"/ oema Explicacdo de intearal
Paulo Leminski P matéria/Verbo 9
Atividades Eu
51 Sonhos/Elias José poema lirico/Exercicios sobre integral
verbo
—— . 5
61 Historia _de janela n° 2/ poema | Exercicios sobre verbo integral
Heinz Manz
A bagagem do poeta/ . .
68 Roseana Murray poema Abertura de capitulo integral
20 Toada de ternura/ oema Interpretacao Literaria/ intearal
Thiago de Mello b Atividades Eu Lirico 9
74 Pelo sonho € que vamos/ oema Leitura integral
Sebastido da Gama P 9
Pontos de vista/ L L .
75 Marina Colasanti poema Explicacdo de matéria integral
"Seja na paz ou na guerra"/
76 autor desconhecido — poema Explicacdo de matéria integral
tradicdo popular
"Um dia, Maria Louca"/ L - .
76 Elias José poema Explicacdo de matéria integral
"Um magro rapaz de L L
76 Bilbao"/Edward Lear, poema Exglrgzggagoddeerrt]:)tggla/ integral
traduzido por Tatiana Belink &
"la se vai no vai e vem"/ . .
77 poema Leitura integral
Cacaso
77 Indagacdo/Gongalves Dias poema Producéo de Texto integral
Outras palavras/ . .
78 Marina Colasanti poema Leitura integral
Pensamento/ . .
78 Arnaldo Antunes poema Leitura integral
Paciéncia/ . .
78 Roseana Murray poema Leitura integral
Quadrilha/
78 Carlos Drummond de poema Leitura integral
Andrade
Arte do ch&/ . .
79 Paulo Leminski poema Leitura integral
82 vermelhof cancao Explicacdo de matéria | fragmentada

Vanessa da Mata
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS (2012)

Modo de apropriacdo

continuacéo

Pagina Identificag@o/autor Género Estrutura
pelo L.D.
83 Minha rua/ poema Exercicios sobre sujeito integral
Reynaldo Damazio e predicado
. Exercicios sobre
84 O passaro e a pedra/ poema Sujeito e integral
Ana Paula David Santos . . ~
predicado/Aliteracdo
Exercicios sobre
87 Rotacao/Flora Figueiredo poema Sujeito e predicado/ integral
Atividades Eu Lirico
90 “Nuvens ao leu™/ poema | Exercicios acentuagdo integral
Millér Fernandes
90 "Santo de verdade"/ poema | Exercicios acentuacao integral
Millér Ferandes
90 "Enfim, no meu caminho"/ poema | Exercicios acentuacao integral
Millér Fernandes
90 'E minha ideia’/ poema | Exercicios acentuacao integral
Millér Fernandes
94 um dia/Arnaldo Antunes poema Producao de Texto fragmentada
. verbete
Pequeno dicionario de S
94 palavras ao vento/ . Producéo de Texto fragmentada
. ~ poético
Adriana Falcéo S
O céo, 0 galo e a raposa/ ] Exercicios s_obre sujeito
97 ’ E fabula e predicado/ fragmentada
sSopo ~
Interpretacdo de texto
104 O cacador de palavras/ novela | Interpretacdo de texto | fragmentada
Walcyr Carrasco
Na tarde fria de julho/ Interpretacao Literaria/ .
108 Fabio Sexugjji poema Ativli%ade% Aliteracéo integral
108 Velocidade/ poema Interpretacao Literaria/ integral
Ronaldo Azeredo Atividades Aliteracdo
11 de setembro de 2011/ Interpretacao Literaria/ .
108 Jodo Grando poema Ativli%ade% Aliteracéo integral
108 O mundo roda, roda/ poema Interpretacao Literaria/ integral
Carluce Pereira Atividades Aliteracdo
109 Terra/Décio Pignatari poema Leitura integral
109 De ouvido/Paulo Leminski poema Leitura integral
109 Plgijallonl?earir?i?gki poema Leitura integral
113 Bisa Bia, Bisa Bel/ novela Interpretacdo de Texto/ fragmentada
Ana Maria Machado Explicacdo de matéria
116 Tudo, todos e o todo/ poema Interpretacdo de texto/ integral
Carlos Rodrigues Brandédo Atividades Eu lirico
122 Abraco/Roseana Murray poema Abertura de capitulo integral
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS (2012)

Modo de apropriacdo

continuacéo

Pagina Identificag@o/autor Género Estrutura
pelo L.D.
A doida/
124 Carlos Drummond de conto Interpretacdo de texto | fragmentada
Andrade
Balada do louco/ ~ , ~
130 Rita Lee e Arnaldo Baptista cancdo | Leitura/Questdo aberta | fragmentada
131 Aterra dos_ meninos pelados/ conto Leitura fragmentada
Graciliano Ramos
137 A toupeira/Esopo fabula Exercicio pronomes integral
Atividades Eu lirico/
Rosas/ . .
142 . poema Exercicios sobre integral
Lalau e Laurabeatriz e
preposicao
Cabeludinho/ Exercicios sobre .
144 poema e integral
Manoel de Barros preposicao
Quadrilha/
156 Carlos Drummond de poema | Exercicios sobre verbo integral
Andrade
158 Se quiseres conquistar/ oema Exercicios sobre verbo/ intearal
Margarida Ottoni P Interpretacdo de texto 9
158 Amar, verbo transitivo/ oema Exercicios sobre verbo/ intearal
Margarida Ottoni P Interpretacdo de texto 9
173 O Aescapulano/ fabula Exercicios sobre integral
Millér Fernandes pronome
177 Pombo/Leo Cunha poema Exercicios sobre integral
pronome
182 Navegar/ Walt Whitman poema Abertura de capitulo integral
189 Robinson Crusoe/Afonso oema Leitura integral
Arinos de Melo Franco P 9
Atividades Eu lirico/
195 Autoapresentacao/Elias José | poema Interpre}a.(;ao de t~exto/ integral
Exercicios fungbes
sintaticas
A verdade na mata/ . Athl'dades sotzrga .
197 oA fabula narrativa/ Exercicios integral
Millér Fernandes
sobre verbo
A infancia de Tom/ -
197 . romance | Exercicios sobre verbo | fragmentada
Mark Twain
207 Pétalas/Roseana Murray poema | Exercicios sobre verbo integral
~ Atividades Eu lirico/
Declaracédo de bens/ g ~ .
213 poema Exercicios funcdes integral

José Paulo Paes

sintaticas
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS (2012)

conclusao
- e ~ Modo de apropria¢éo
Pagina Identificagao/autor Género Estrutura
pelo L.D.

Interpretacédo de texto/

216 Frankenstein/Mary Shelley romance | e, o cicios sobre verbo

fragmentada

Interpretacdo de texto/
poema Intertextualidade/ integral
Atividades Eu lirico

291 O jovem Frank/
Carlos Queiroz Telles

223 Quatrg:;sétcg;lur:g\spge;:orror/ poema Leitura fragmentada

Interpretacdo de
232 Veranico/Mario Quintana poema texto/Exercicios integral
funcdes sintaticas
Fonte: Producéo e sistematizagdo de dados realizada pela autora.

As tabelas acima compilam as ocorréncias literarias e demonstram o trabalho
realizado com a Literatura nos livros de 6° e 7° anos da colecdo Portugués:
Linguagens. Com base nos dados obtidos, podemos afirmar que o género literario

mais trabalhado na colecao foi poema, conforme grafico abaixo:

Grafico 5 - Generos Literarios colegao Portugués: Linguagens (2012)

Géneros literarios colecao
mito Portuguésn:0 IaLnguagens (2012)
0 \%

prosa poética o verbetes
2% dIE:)rIO 204 poéticos
2% \ 1%

romance
8%

cancgao
4%

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.
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O grafico nos traz uma discrepancia em relacdo aos géneros trabalhados, pois ha
nos livros uma diversidade de géneros literarios, porém o quantitativo destes nos faz
refletir acerca das proposicdes de se inserir mais determinado género e outros em
menor medida. Certamente a escolha do género poema esta ligada a questao
mercadoldgica, que visa a uma economia nas paginas dos livros (se pensarmos que
€ mais facil encontrar poemas curtos e/ou fragmentar minimizando perda de sentido)

para que ali “caibam” mais conteudos.

Identificamos nas duas unidades analisadas 122 (cento e vinte e dois) textos
literarios e, dentre estes, notamos que a maioria tem sua estrutura integral, conforme

demonstra o grafico a seguir:

Gréfico 6 — Estrutura dos textos coleg@o Portugués: Linguagens (2012)

Estrutura dos textos colec&o Portugés:
Linguagens (2012)

fragmentada
30%

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.

O modo de apropriagdo dos textos literarios nos demonstra o lugar da Literatura

nesta colecao:
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Grafico 7 - Modo de apropriagdo da cole¢do Portugués: Linguagens (2012)

Modo de apropriacao dos textos
literarios na colecéao
Portugués: Linguagens (2012)
Natureza
Literaria
26%

Fonte: Producao e sistematizacdo de dados realizada pela autora.

O gréfico acima aponta para o dado de que apenas 26% dos textos literarios sao
utilizados para fins literarios. O montante de 74% dos textos € utlizado para
atividades ligadas a linguistica e gramatica. Dos 26% de atividades literarias,
destacamos abaixo o trabalho realizado:
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Gréfico 8 - Atividades de natureza literaria colegéo Portugués: Linguagens (2012)

Atividades de natureza literaria colecao
Portugués: Linguagens (2012)

Interpretagcéo
Literaria
12%

Leitura por
Fruicéo
34%

Atividades Eu
Lirico
27%

Atividades
Narrativa
27%

Fonte: Producgéo e sistematizacéo de dados realizada pela autora.

As leituras “desobrigadas” somam 34%, liderando as atividades de teor literério,
seguidas pelas atividades relacionadas ao eu lirico e sobre narrativas, ambas com

27%, e interpretacdo literaria, com apenas 12% das ocorréncias.

Ressaltamos que para a analise dos dados tomamos um posicionamento de
averiguar as atividades de interpretacdo, que sao maioria nos livros, porém estas
nem sempre dao conta da interpretacao literaria, e por esse motivo as questdes de
interpretacdo de texto ndo foram comtempladas no gréfico acima, pois ali s6

entraram as questfes de natureza literaria.

Diante dos dados expostos acima, podemos afirmar que na cole¢cdo de Lingua
Portuguesa de Ensino fundamental Il mais adotada do Brasil ndo comtempla a
Educacéo Literaria e fere o Direito a Literatura, pois a arte literaria, conforme pensou
Candido (1988) e tal qual estamos pensando, esta sendo negada aos estudantes
que utilizam esta colecdo. O lugar que a Literatura ocupa na cole¢cdo Portugués:

Linguagens é de desprestigio e ilegitimo.
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Inserimos algumas paginas dos livros de 6° e 7° anos da colecdo Portugués:
Linguagens, a fim de demonstrar o trabalho realizado com a Literatura nesta

colecéo.

As péaginas a seguir, 45 (quarenta e cinco) e 46 (quarenta e seis), foram retiradas do
livro de 6° ano e trazem a crbnica Pechada, de Luis Fernando Verissimo, a partir da
qual sdo trabalhadas questdes de sociolinguistica. Notamos que o trabalho
desenvolvido chama a atencédo para o preconceito linguistico e para as variedades
linguisticas, mas que a interpretacao literaria fica a desejar, pois ndo € contemplada

nas atividades que seguem o texto.



Figura 5 — P4gina 45 — livro de 6° ano colecédo Portugués: Linguagens (2012)

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 45 — livro de 6° ano
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Figura 6 - Pagina 46 — livro de 6° ano cole¢éo Portugués: Linguagens

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 46 — livro de 6° ano

75
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A pégina 46 traz ainda um texto de Ziraldo, sobre o qual sdo desenvolvidas
atividades que exploram questdes linguisticas, que perpassam a lingua em uso,

notadamente, as girias.

Ha nas paginas 103 e 104 (cento e trés e cento e quatro) a fabula A mosca e a
formiguinha, de Monteiro Lobato. As atividades que se referem a este texto séo

sobre elementos da narrativa e transitam apenas pela estrutura do texto.

Figura 7 - Pagina 103 — livro de 6° ano colecdo Portugués: Linguagens (2012)

Use legendas, se necessario, e baloezinhos com a fala das personagens. De titulo a histéria, incorpo-
rando-o ao primeiro quadrinho, e pinte os desenhos. Terminando, troque sua histéria em quadrinhos
com os colegas ou exponha-a no mural da classe. Depois guarde-a para expor na mostra
Quadrinhos: um mundo de histérias, proposta no capitulo Intervalo desta unidade.

2. Escolha com seus colegas de grupo uma das propostas a seguir. Para desenvolvé-la, tenham em
.- maos um bom numero de gibis velhos, tesoura, cola, cartolina, canetas pretas e
coloridas.

a) Recortem de gibis quadrinhos com onomatopeias e interjeicdes. Colem os qua-
drinhos em uma cartolina e, ao lado ou embaixo deles, identifiquem o som ou
ruido expresso pelas onomatopeias e os estados emocionais
revelados pelas interjeigoes.

b) Recortem quadrinhos com baldes de todos os formatos.
Colem-nos em uma cartolina e deem titulos a eles: balao-fala,
baldo-pensamento, baldo-unissono, baldo-grito, balao-sus-
surro, etc.

¢) Recortem um bom numero de personagens, ou as personagens preferidas do
grupo, e colem-nas em uma cartolina. Ao lado ou embaixo de cada personagem,
escrevam um pequeno texto sobre ela, informando seu nome, a revista a qual
pertence, caracteristicas mais marcantes, quem sao seus amigos, qual é seu bicho
de estimagao inseparavel, quais sio seus poderes, etc.

Prontos os cartazes, deem a cada um deles um titulo, de acordo com o assunto trabalhado. No
dia da mostra, exponham os cartazes para serem apreciados pelos visitantes.

Para escrever com adequacido

P O DIALOGO

Leia a fabula a seguir, observando o modo como o texto estd organizado na pagina.

A moseca e a formiguinha

— Sou fidalga! — dizia a mosca a formiguinha que passava carregando uma folha de roseira. — Nio
trabalho, pouso em todas as mesas, lambisco de todos os manjares, passeio sobre o colo das donzelas — e
até me sento no nariz. Que vidao regalado o meu...

A formiguinha arriou a carga, enxugou a testa e disse:

— Apesar de tudo, niio invejo a sorte das moscas. Sao malvistas. Ninguém as
estima. Toda gente as enxota com asco. E o pior € que tém um berco degradante:
nascem nas esterqueiras.

— Ora, ora! — exclamou a mosca. — Viva eu quente e ria-se a gente.

— E além de imundas sio cinicas — continuou a formiga. — Néo passam de
umas parasitas — e parasita ¢ sindnimo de ladrdo. Ja a mim todos me respeitam.
Sou rica pelo meu trabalho, tenho casa prépria e nada me falta durante o rigor do
mau tempo. E voce? Voce, basta que fechem a porta da cozinha e ja estd sem o que
comer. Nio troco a minha honesta vida de operéria pela vida dourada dos filantes,

— Quem desdenha quer comprar — murmurou ironicamente a mosca.

Dias depois a formiga encontrou a mosca a debater-se numa vidraga.

— Entdo, fidalga, o que ¢ isso? — perguntou-lhe.

:103 )
LW

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 103 — livro de 6° ano
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Figura 8 - Pagina 104 — livro de 6° ano colecdo Portugués: Linguagens (2012)

1. Quantos paragrafos ha no texto?

2. Nos textos narrativos, ha geralmente varias vozes. Uma ¢ a do narrador, que conta a histéria, e as
outras s3o das personagens, que conversam entre si. Identifique no primeiro paragrafo do texto:

a) o trecho que corresponde a voz do narrador; b) o autor da fala “— Sou fidalga!”.

3. Observe o dialogo entre a mosca e a formiguinha.
a) Que sinal de pontuacio indica o inicio da fala das personagens?
b) Para indicar quem esta falando, o narrador emprega certos verbos, como dizer, presente neste
trecho: “A formiguinha arriou a carga, enxugou a testa e disse:”.
Identifique no texto outros verbos que marcam a fala das personagens.

4. No ultimo paragrafo, ha um trecho em que a formiguinha repete o que a mosca disse, imitando-lhe
a voz. Que sinal de pontuagdo marca o inicio e o fim desse trecho?

Voce observou na fabula lida que, quando se reproduz um didlogo entre personagens, usa-se o
travessao para indicar a fala de cada uma. Outro sinal usado com a finalidade de indicar a fala de
personagens Sao as aspas.

Para marcar a fala de personagens, empregam-se verbos como falar, dizer, afirmar, exclamar,
interrogar, retrucar e indagar, entre outros.

Esses verbos podem aparecer:

« antes da fala da personagem:

Nesse caso, depois do verbo sao empregados dois-pontos ( : ) e a fala da personagem aparece na
linha seguinte, iniciada por travessao.

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 104 — livro de 6° ano

As atividades que fazem uso de textos literarios nos livros de 6° e 7° anos da
colecdo Portugués: Linguagens, em sua maioria, ndo contemplam os aspectos
artistico e critico dos textos e se utilizam indevidamente da Literatura, tornando-a
pretexto para o ensino de outras areas, que nédo a literaria. Podemos observar o

desprestigio da Literatura também na pagina 118 (cento e dezoito) do livro de 6°
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ano, disponibilizada a seguir, em que as atividades sobre o poema Estacdo café, de

Sérgio Capparelli, € utilizado para explicar classes gramaticais:

Figura 9 - Pagina 118 — livro de 6° ano colegdo Portugués: Linguagens (2012)

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 118 — livro de 6° ano
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A proposta de trabalho com o poema de Capparelli, destacado acima, ndo abrange a
dimensao critica do texto e reporta ao “eu lirico” toda experiéncia literaria desse
poema, fato recorrente nos livros de 6° e 7° anos da cole¢éo Portugués: Linguagens
analisados por nés, que, periodicamente, fazem a Literatura se resumir ao “eu” dos
poemas, em descompasso com 0 que se propde nos PCN e Guia do PNLD 2014,
em que é ratificada a importancia da apreciacdo estética da Literatura para

desenvolvimento dos alunos.

Outro dado preocupante € a fragmentacdo de textos sem indicacdo por escrito da
compactacao, fato recorrente nos livros desta cole¢cdo, como podemos observar no

poema musicado Velho realejo de Custddio Mesquita e Sadi Cabral:
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Figura 10 — p. 26 — livro de 7° ano colecao Portugués: Linguagens (2012)

Sd0 as partes que indicam a pessoa do discurso (1, 2¢ ou 3%), o numero (singular ou plural), o

tempo e o modo do verbo:
pergunta + re + mos
desinéncia desinéncia
de modo e de numero e pessoa
tempo (1# p. do plural)

(futuro do indicativo)

| EXERCicIOS |

Leia este poema:
Naquele bairro afastado Depois
onde em crianga vivias, tu partiste.
a remoer melodias Ficou triste
de uma ternura sem par... a rua deserta..
passava todas as tardes Na tarde
um realejo tristonho, fria e calma
passava como num sonho ougo ainda o realejo a tocar.

um realejo a tocar

("Velho reslejo”, de Custidio Mesquita  Sady Cabral. © 1940 by Irmdos Vitale S. A. Induistria ¢ Comércio,
Todos os direftos reservados para todos 0s patses.)

1. A respeito da forma verbal partiste:

a) Qual é o radical? b) O que a desinéncia -ste informa?

2. As formas verbais vivias e passava estdo no mesmo tempo verbal. Porém, como pertencem a conjugagoes
diferentes, apresentam desinéncias modo-temporais diferentes.

a) A que conjugagio pertence o verbo viver? E o verbo passar?
b) A que tempo e modo pertencem as formas verbais vivias e passava?
¢) Qual ¢ a particula, em cada uma das formas verbais, que indica esse tempo e esse modo?

3. No ultimo verso, foi empregada a forma verbal ougo.

a) A que verbo pertence essa forma verbal?
b) Qual ¢ o radical desse verbo?
¢) O que ocorre com o radical desse verbo na 1? pessoa do presente do indicativo?

Verbos regulares e irregulares

No 6¢ ano, ao aprender a conjugar nos tempos do modo indicativo, como mode]os os verbos
amar (1? conjugacdo), beber (2¢ conjugagdo) e partir (3¢ conjugacio), vocé
deve ter observado que eles nao apresentam alteracdes no radical. Todos os
verbos cujo radical nao muda e que conservam as mesmas desinéncias do
modelo de conjugacio siao chamados de regulares. Compare, por exemplo,
os verbos beber e entender, da 2¢ conjugacio:

eu beb o eu beb ia eu beb i
ecuentend o euentendia euentend i

26

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 26 — livro de 7° ano

Na pagina 26 (vinte e seis) ndo é feita nenhuma observacédo de que o poema/musica
é fragmentado, o que impossibilita 0 conhecimento da obra por parte do leitor e 0
desconhecimento de que aquela obra se estende para além do que ele esta lendo.
Ainda sobre o poema Velho realejo, podemos destacar as atividades que sé&o

desenvolvidas a partir de sua construcdo, que contemplam apenas formas verbais.
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O descompromisso com a Literatura também é pontuado no trabalho desenvolvido
com base no poema Biografia, de Ulisses Tavares, sobre o qual sdo propostas
atividades de classes gramaticais e “eu lirico”, como podemos observar na pagina

33 (trinta e trés) do livro de sétimo ano, disposta a seguir:

Figura 11 - Pagina 33 — livro de 7° ano colegdo Portugués: Linguagens (2012)

Leia este poema, de Ulisses Tavares, e responda as questdes de 6 a 8.

Biografia
Quando sozinho, sofro, Tocando, tremo.
Com gente, finjo. Vencedor, desinteresso.
Se amado, fujo. Vencido, odeio.
Amante, disfargo. Quase morto,
Permanecendo, inquieto. Vivo assustado.
Calado, penso. Quase vivo,
Pensando, calo. Morro de medo.

Tocado, recuo.
(Didrio de uma pado, cit)

6. Ha, no poema, participios com funcio de adjetivo.

a) Identifique dois casos em que isso ocorre.
b) Qual ¢ o papel desses participios em relagao ao eu lirico do poema?

7. No poema, o eu lirico fala de si mesmo. Para dar ideia de como é seu mundo interior e sua relacio
com o mundo, trabalha com oposicdo de ideias. Observe, por exemplo, estes versos:

Tocado, recuo.
Tocando, tremo.

a) A que formas nominais do verbo correspondem tocado e tocando?

b) Qual dessas formas sugere que o eu lirico pratica a agdo de tocar? E qual sugere que o eu lirico
recebe a acao?

©) Identifique no poema outros exemplos desse tipo de oposi¢ao.

8. O titulo do poema ¢ “Biografia”. O que a oposicao de ideias sugere quanto ao modo como o eu
lirico tem vivido a prépria vida?

DE @LHO NA ESCRITA

Gouj?(l)

Leia esta tira, de Jean Galvao:

33

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 33 — livro de 7° ano
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Os livros de 6° e 7° anos da colecdo Portugués: Linguagens também se apropriam
da Literatura para explicagdo de matéria. Para exemplificar, trouxemos a pagina 49
(quarenta e nove) do livro de 7° ano, em que um poema de Paulo Leminski vira

suporte para ensino de formas verbais:

Figura 12 - Pagina 49 — livro de 7° ano colecdo Portugués: Linguagens (2012)

Leia a tira a seguir, de Adao Iturrusgarai, e responda as questdes 3 e 4.

ASTRONAVTA!
L=

PAI! JA'SEI 0 QUEJOU SER
QUANDO CRESCER. ..

fILHA, POR QUE VDCE NAD_
€SCOLHE UMA PROFiss AD
| |MAIS NORMAL?

Ado lurrusgaral

(Folha de S. Paulo, 5/2/2005.)

3. No 1¢ baldo da tira, foi empregada uma locugao verbal e duas formas verbais simples.

a) Identifique-as e indique a que tempo e modo cada uma delas pertence.
b) Qual delas indica certeza? Qual indica possibilidade?

¢) O autor da tira poderia ter empregado, em vez da locugao verbal, uma forma verbal simples. Nesse
caso, qual seria ela?

+. No tltimo quadrinho da tira hi um rompimento na expectativa do leitor. Explique em que consiste esse
rompimento e por que ele gera humor.

Verbos irregulares no subjuntivo

Leia este poema, de Paulo Leminski:

ali

SO
ali
se
se alice
ali se visse
quando alice viu
e nao disse ali
bem ali
se ali dentro de alice
ali se dissesse s6 alice
quanta palavra com alice
veio e nao desce ali se parece

(Melhores poemas de Poulo Leminski. Selegdo de Fred Goes e Avaro Martins. S30 Paulo: Global, 2002, p. 30.)

Observe que, no poema de Paulo Leminski, as formas verbais visse e dissesse sio a 3¢ pessoa
dos verbos ver e dizer, respectivamente, e estao no pretérito imperfeito do subjuntivo. Se esses verbos
fossem conjugados no futuro do subjuntivo, teriamos: se (Alice) vir e se (Alice) disser. Note que as
formas visse, vir, dissesse e disser nao seguem o modelo dos verbos da 2? conjugacao. Isso ocorre
porque os verbos ver e dizer sio irregulares. O mesmo acontece com outros verbos das trés conju-
gacgoes, como dar, estar, ser, caber, poder, ter, haver, ir, vir.

49

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 49 — livro de 7° ano
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A Literatura aqui € pretexto, vale dizer, e a tendenciosidade de inserir textos
literarios em uma colecdo sem fazer a apropriacdo devida destes, nos revela o quéao
distante estamos da Educacéo Literaria.

As paginas a seguir, também retiradas do livro de 7° ano, trazem o “modelo” de
trabalho realizado com os textos literarios em prosa da colecdo Portugués:
Linguagens sao eles A verdade na mata, de Millér Fernandes, e um fragmento de O
principe e o mendigo, de Mark Twain:



Figura 13 - Pagina 197 — livro de 7° ano colecdo Portugués: Linguagens (2012)

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 197 — livro de 7° ano




Figura 14 - Pagina 198 — livro de 7° ano colecdo Portugués: Linguagens (2012)

segundo. Quanto mais as casas se espigavam, mais =

amplas ficavam. Eram esqueletos de solidas vigas
cruzadas, com as paredes intermediarias cobertas
de argamassa. As vigas eram pintadas de vermelho
ou azul ou preto, de acordo com o gosto do dono,
0 que dava as casas um aspecto muito pitores-
o. As janelas eram pequenas, com vidracas, em
forma de losangos, e abriam-se para fora, como se
fossem portas.

A casa onde morava o pai de Tom ficava
numa ruela imunda chamada Offal Court, tra-
vessa da Pudding Lane. Embora fosse pequena e
estivesse caindo aos pedagos, estava abarrotada de
familias miseraveis.

(Mark Twain. O principe e 0 mendigo. Sao Paulo: Atica, 1994. p. 22

1. Em relacdo ao texto 1, indique:

a) as personagens;
b) o fato principal;
¢) o lugar;

d) o tempo.

2. Observe os verbos empregados no texto 1.

\ -

a) Classifique quanto a predicacao verbal os verbos destacados nestes trechos:

“Vocé quer apostar como eu saio e dentro de dez minutos volto com um tigre morto?”

“Vale quinhentas pratas?”
“Bobagem: no Brasil nao tem tigre”
“Isso voce leu nos livros™

“Hei velho, vocé deve quinhentas pratas a viuva do outro”

b) Os verbos destacados nos trechos sao, na maioria, de ligagio ou significativos?
¢) O que os verbos destacados indicam: a¢do ou estado?

3. Observe os verbos do texto 2.

Classifique quanto a predicagao verbal os verbos destacados nestes trechos:

198

“As ruas eram muito estreitas, irregulares e sujas”
“Quanto mais as casas se espigavam, mais amplas ficavam.”

“Eram esqueletos de solidas vigas cruzadas”

“As vigas eram pintadas de vermelho ou azul ou preto”
“As janelas eram pequenas |...] e abriam-se para fora, como se fossem portas.”

Fonte: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.; 2012, p. 198 — livro de 7° ano

85
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Sobre o texto 1 (um), sdo desenvolvidas atividades ligadas aos elementos da
narrativa, como na maioria dos textos em prosa em que o trabalho literario é
desenvolvido e também questbes de predicacdo verbal. O texto 2 (dois), por sua

vez, tem seu conteudo resumido ao trabalho com verbos.

Notamos, a partir dos exemplos retirados dos livros da colecdo Portugués:
Linguagens, que o lugar ocupado pela Literatura nesta cole¢cdo ndo condiz com o
que determinam os PCN e o Guia do PNLD 2014, documentos hierarquicamente

doutrinadores da educacdo publica brasileira.

A literatura vem sendo pretexto para ensino de gramatica e esse dado confronta o
Direito a Literatura proposto por Antonio Candido (1988), e sendo assim, fere nossos

direitos enquanto cidadaos, ja que a Literatura € um bem incompressivel e

inalienavel.
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3.1.2 COLECAO PARA VIVER JUNTOS

Figura 15 - Capa do livro de 6° ano colecdo Para Viver Juntos (2012)

Fonte: Capa do livro de 6° ano Para Viver Juntos — COSTA, C. L.; MARCHETTI, G.; SOARES,
J.J.B., (2012)



Figura 16 - Capa do livro de 7° ano colec&o Para Viver Juntos (2012)

Fonte: Capa do livro de 7° ano Para Viver Juntos — COSTA, C. L. et al, (2012)

88



89

Elaborada pelos autores Cibele Lopresti Costa, Bacharela em Letras e Mestra em
Literatura e Critica Literaria pela PUC-SP e professora de Lingua Portuguesa e
Literatura na rede particular, Eliane Gouvéa Lousada, Mestra e Doutora em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP, professora da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo
(USP), Greta Marchetti, Bacharela em Letras e Mestra em Educacéo pela USP, e
professora e coordenadora de Lingua Portuguesa na rede particular, e Jairo J.
Batista Soares, Bacharel e Licenciado em letras pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), professor e coordenador pedagégico da area de Lingua
Portuguesa e Literatura na rede particular, e Manuela Prado'?, Bacharela em Letras
pela USP e professora na rede particular de ensino, esta colecao foi publicada pela
Edicdes SM, e teve sua 3° edicdo (2012) aprovada pelo PNLD 2014.

Colecao de aquisicao intermediaria em relacdo as demais, Para Viver Juntos (2012)
foi a sétima colocada em um total de 12 (doze) colecdes de Lingua Portuguesa
aprovadas no PNLD 2014, e sua subdivisdo de capitulos se da por meio de géneros
associados a projetos, onde cada capitulo € voltado ao trabalho com um género
especifico, e ao final destes, uma atividade é desenvolvida para fixacdo dos
conhecimentos. Os dois volumes analisados por nés sdo compostos de 8 (oito)
capitulos e 1 (um) projeto por unidade e mais 1 (um) capitulo de revisdo, onde sdo
retomados conceitos e géneros trabalhados no decorrer do livro, totalizando 18
(dezoito) capitulos e 16 (dezesseis) propostas de projetos nas duas unidades
analisadas.

O trabalho realizado pela colecdo Para Viver Juntos (2012) com a leitura € exaltado
na resenha feita pelo Guia do PNLD 2014:

O trabalho com leitura desenvolve-se por meio de uma coleténea textual
qgue favorece experiéncias significativas para a formacdo do leitor. Os
textos, além de extensdo e grau de complexidade diferenciados, focalizam
temas variados que envolvem contextos culturais diversos: urbano, rural,
regional, social, histérico, socioambiental, artistico, escolar, entre outros. A

' As autoras Eliane Gouvéa Lousada e Manuela Prado sdo apresentadas apenas no livro de sétimo
ano da edicdo de 2012 da Colecéo Para Viver Juntos. O livro de sexto ano traz como autores Cibele
Lopresti Costa, Greta Marchetti e Jairo J. Batista Soares.
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maioria dos autores — nacionais e estrangeiros — dos textos literarios

selecionados €é representativa da producdo literaria passada e
contemporénea. Assim, a coletdnea textual da colecdo constitui-se como
um instrumento eficaz de letramento do aluno. (BRASIL, 2013, p. 76)

Apesar de bem resenhada pela banca examinadora do PNLD, devemos mencionar o
fato de que, ainda no momento da escolha da colecao, realizada com o apoio do
Guia do PNLD 2014, as atividades que envolvem leitura literaria, ndo obtém
destaque, nem sequer se chama atencao para o fato de ser esta colecéo enfatica na
parte dos conhecimentos linguisticos, em detrimento da &rea de Literatura.

Para observar a discrepancia em relacdo aos textos literarios e conhecimentos
linguisticos, basta observar o quadro abaixo, que demonstra os pontos fracos e

fortes da colecdo, em um levantamento realizado para o Guia do PNLD 2014:

Quadro 6 - Quadro Esquematico colecdo Para Viver Juntos (2012)

Pontos fracos O tratamento dos conheomentos linguisticos nos
objetos digitais de aprendizagem
Destaque A articulag3o entre os exos da leitura, da producao de

textos escritos e do tratamento dos conhecmentos
linguisticos com base em uma perspectiva textual e
discursiva.

Programacgao do ensino Dois capitulos por bimestre, acrescidos de mais um
capitulo de revisao 2o final do ano letivo.

Manual do Professor Fundamentagao do trabalho pedagogico por meio de
explicitagao clara dos pressupostos tedrico-metodologicos

e de orientagdes para o uso da colegao, induindo © uso
dos objetos digitais de aprendizagem.

Fonte: Guia do PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 75)

Apesar de apresentar um grande quantitativo de textos literarios, o maior entre as
colecbes estudadas por nés, contando com 151 (cento e cinquenta e um) textos,

dentre estes, fragmentados e ndo fragmentados, podemos observar que esta
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colecdo pouco explora o texto literario em sua perspectiva de criagdo artistica. Os
textos literarios sdo tomados em andlises superficiais, ao nivel do texto, e, em muitas
ocasifes, como suporte ao ensino de gramatica e linguistica, um dado recorrente se
nos voltarmos a nossa analise do ano de 2013, em nosso TCC. Naquele momento,
analisando a edicdo de 2009 da colecao Para Viver Juntos (2012), constatamos a
caréncia do trabalho com a Literatura e seus possiveis impactos na formacgéo

discente.

Abaixo, realizamos um levantamento de dados nos livros de 6° e 7° anos da colegao
Para Viver Juntos (2012), no qual buscamos mapear 0 quantitativo e a apropriacédo

realizada dos textos literarios:

Quadro 7 - Levantamento de dados realizado no livro de 6° ano da colecéo Para Viver Juntos (2012)
DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)
continua

Pagina | Identificagdo/autor Género U Bl EEE e ree Estrutura
pelo L.D.
Interpretacdo de
. . texto/Explicagéo de
12 Roblns_on Crusoe/ romance matéria/Atividades fragmentada
Daniel Delfoe L
literarias - Elementos da
narrativa
27 Paraiso/ oema Interpretacdo de Intearal
José Paulo Paes P texto/Intertextualidade g
Interpretacéo de
: texto/Explicagéo de
28 A crllaaétrjrzllll_oaura romance matéria/Atividades fragmentada
9 literarias - Elementos da
narrativa
No trono/ o ~
40 Thalita Reboucas crbnica Interpretacdo de texto | fragmentada
) Interpretacédo de
42 Agua/Paulo Tatit e cancio texto/Explicacdo de fraamentada
Arnaldo Antunes & matéria - Letras e 9
fonemas
Pirata da perna de pau/ ~ Atividades Letras e .
43 . cancao integral
Braguinha fonemas
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DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)
continuacéo

Modo de apropriacéo

da Narrativa

Pagina Identificag@o/autor Género pelo L.D. Estrutura
Hoje é domingo/
46 Parlenda Popular (Dominio parlenda Explicacdo de matéria integral
publico)
Amanha é domingo/
46 Parlenda Popular (Dominio parlenda Explicacdo de matéria integral
publico)
Capelinha de melao/
49 Musica Popular cancgéo Explicacdo de matéria integral
(Dominio publico)
Interpretacédo de
: ~ i texto/Explicacdo de
50 Su?;aéf%g;x:eciggu%%/ conto matéria/Atividades fragmentada
literarias - Elementos
da narrativa
O marido da Mae-d'Agua/ ~
54 Luis da Camara Cascudo conto Interpretacdo de texto | fragmentada
Interpretacédo de
55 A perigosa Yara/ lenda . tgxfco/Adeades integral
Clarice Lispector literarias - Elementos
da Narrativa
Atividades
60 Cuitelinho/Autor Anénimo cancgéo Socm!ngwstlca/,E.xphc integral
acao de matéria
Sociolinguistica
Vaca Estrela e Boi Fub&/ ~ . _Athlga_des
61 : - cancao Sociolinguistica/Interpr | fragmentada
Patativa do Assaré =
etacao de texto
Atividades
Sociolinguistica/Interpr
62 Trezentas oncas/ conto etacdo de fragmentada
Joéo Simdes Lopes Neto texto/Atividades 9
literarias - Elementos
da Narrativa
Atividades
Sociolinguistica/lnterpr
Trezentas oncas/ etacdo de
63 Jodo Simbes Lopes Neto conto texto/Atividades fragmentada
literarias - Elementos
da Narrativa
A Moca due bedou a Interpretacdo de
&a que peg texto/Atividades .
64 serpente/ conto e integral
S literarias - Elementos
Yves Pinguilly
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DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)

continuacéo

Pagina Identificagdo/autor Género DR EE SPIIEMEGEE Estrutura
pelo L.D.
O nariz e outras Interpretacdo de
72 cronicas/ cronica pretacao | fragmentada
. — texto/Intertextualidade
Luis Fernando Verissimo
. i Interpretacao de
76 Vlran,dos—s_e com oS Paradidati texto/Atividades fragmentada
virus/Ziraldo co " .
Sociolinguistica
Carta a uma senhora/ Interpretacdo de
77 Carlos Drummond de crbnica texto/Atividades fragmentada
Andrade Sociolinguistica
As mina de Sampa/ .
. ~ Atividades
80 Rita Lee e Roberto de cancao Sociolinguistica fragmentada
Carvalho
Interpretacéo de
94 Diariamente/Nando Reis cangéo texto/Atividades fragmentada
Classes de Palavras -
Substantivo
9 Mistério de amor/ oema Explicacao de matéria — intearal
José Paulo Paes P Substantivo 9
08 Imagem/Arnaldo oema Atividades Classes de intearal
Antunes P Palavras - Substantivo 9
Aquarela/ Atividades Classes de
Toquinho, Maurizio ~ Palavras -
99 Fabrizio, Guido Morra, cancao Substantivo/Interpretag fragmentada
Vinicius de Moraes ao de texto
Interpretacéo de
100 Circuito fechado (1)/ conto texto/Atividades fraamentada
Ricardo Ramos Classes de Palavras - 9
Substantivo
Cidadezinha qualquer/ Interpre'ga_gao de
texto/Atividades .
101 Carlos Drummond de poema integral
Classes de Palavras -
Andrade ;
Substantivo
Interpretacéo de
101 O elefantinho/ oema texto/Atividades intearal
Vinicius de Moraes P Classes de Palavras - 9
Substantivo
Boa de garfo/ Explicacao de matéria —
111 Luiz Vilela conto Substantivo fragmentada
Labirinto/ Paradidati ~
114 Eabricio Waltrick o Interpretacdo de texto | fragmentada
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DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)

continuacgéo

Pagina Identificag@o/autor Género HOED O EPIOBMEEE Estrutura
pelo L.D.
Interpretacdo de
132 Corrente de forminguinhas/ poema texto/Atividades integral
Henriqueta Lisboa Classes de Palavras —
Adjetivo
Interpretacdo de
Anarquistas, gragas a texto/Atividades
133 De?Js/ZéIia%a(t;tai fomance | classes de Palavras — fragmentada
Adjetivo
Interpretacdo de
134 As formigas/ conto texto/Atividades fragmentada
Lygia Fagundes Telles Classes de Palavras —
Adjetivo
Interpretacdo de
142 Caixa mégica de poema texto/Atividades integral
surpresa/Elias José Classes de Palavras —
Adjetivo
144 Continho/ conto Atividades CIa;se_s de integral
Paulo Mendes Campos Palavras — Adjetivo
145 Telegramgl cancao Atividades Clas_se_s de fragmentada
Zeca Baleiro Palavras — Adjetivo
Interpretacéo de
146 Mundo novo, vida nc_)va/ cancéo texto/Atividades integral
Luis Gonzaga Junior Classes de Palavras —
Adjetivo
Interpretacéo de
147 Porquinho-da-india/ poema texto/Atividades integral
Manuel Bandeira Classes de Palavras —
Adjetivo
150 Voo triste e voo alegre/ poema Atividades Classes de integral
Cyro de Mattos Palavras — Adjetivo
Um homem de consciéncia/ Atividades Classes de
150 Monteiro Lobato conto Palavras — Adjetivo fragmentada
Cem dias entre céu e mar relato de
158 (Partir;Uma foca . Interpretacdo de texto | fragmentada
L . viagem
solitaria)/Amyr Klink
Cem dias entre céu e mar (O relato de
161 cais da espera; A praia da . Interpretacdo de texto | fragmentada
. viagem
Espera)/Amyr Klink
162 Carta o(l:e Pgro Vaz de cronica Interpretacdo de texto | fragmentada
aminha
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DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)

Modo de apropriacdo

continuacéo

Pagina Identificag@o/autor Género Estrutura
pelo L.D.
Everest:viagem & montanha o
167 abencoada/ re_Iato de Atividades Classes de fragmentada
. viagem Palavras — Numeral
Thomaz Brandolin
Everest:viagem & montanha o
169 abencoadal re_Iato de Atividades Classes de fragmentada
, viagem Palavras — Numeral
Thomaz Brandolin
Maes no paraiso/ o - L
180 Claudia Valli crbnica Atividades Interjeicdo | fragmentada
O que se diz/Carlos - L .
181 Drummond de Andrade poema Atividades Interjeicao integral
O menino poeta/ Atividades
181 . pC poema Interjeic@o/Interpretacd | fragmentada
Henriqueta Lisboa
0 de texto
Que nome!/ . o
181 Mario Quintana poema Atividades Interjeicdo | fragmentada
A galinha cor-de-rosa/ - L .
184 Duda Machado poema Atividades Linguistica integral
A porta/ Atividades literéarias -
189 L romance fragmentada
Vinicius de Moraes Poema
o MENINo que carregava Atividades literérias - .
190 agua na peneira/ poema Poema integral
Manoel de Barros
194 Copos-de-leite/ oema Atividades Literarias - intearal
Lacia Pimentel Goes P Eu Lirico 9
194 Al de ti, Copacabana/ crbnica Interpretacdo de texto | fragmentada
Rubem Braga
194 Uma estrela/ oema Atividades literarias - intearal
Almir Correia P Poema 9
195 Noturno/ oema Atividades literarias - intearal
Guilherme de Almeida P Poema 9
Passarinho na janela/ ~
198 Otavio Roth poema Interpretacdo de texto | fragmentada
Interpretacdo de
200 Trilhares/Paulo Tatit e Edith cancio texto/Atividades fragmentada
Derdyk & Classes de Palavras — 9
Pronome
Atividades Classes de
203 Fico assim sem vocé/ cancio Palavras - fragmentada
Abdullah e Caca Moraes & Pronome/Atividades 9

Literarias - Eu Lirico




96

DADOS DO RO DE 6° ANO DA CO AO PARA R O 0
O aACal
L o ~ o Modo de apropriagéo
Pagina Identificagdo/autor Género Estrutura
pelo L.D.
204 Fora de si/ cancio Atividades Literérias - intearal
Arnaldo Antunes & Eu Lirico 9
Atividades Literarias -
205 Saudosa maloca/ cancao Eu Lirico/Atividades fraamentada
Adoniran Barbosa & Sociolinguistica/lnterpre 9
tacdo de texto
206 Ritmo/ oema Atividades Literarias - intearal
Mario Quintana P Poema 9
A onda/ Atividades Literarias - .
207 Manuel Bandeira poema Poema integral
208 O relégio/ cancao Atividades Literarias - intearal
Vinicius de Moraes & Poema 9
Pedro Pedreiro/ ~ Atividades Literérias -
208 Chico Buargque cangao Poema/Eu Lirico fragmentada
214 Aqui nesta pedra/ oema Atividades Literarias - intearal
Paulo Leminski P Poema/Eu Lirico 9
Atividades Classes de
214 Hora do banho/ oema Palavras - fraamentada
Claudio Thebas P Pronome/Atividades 9
Literarias — Poema
Era uma vez/ . L
215 Lenice Gomes e Hugo poema Atividades I,_|_terar|as " | fragmentada
. . Eu Lirico
Monteiro Ferreira
Fim de festa/ . N
217 Maria Dinorah poema Atividades Acentuacdo | fragmentada
Ela e eu/ Atividades
218 ) . poema Linguistica/Atividades integral
Mario Quintana Lo .
Literarias - Eu Lirico
Atividades Literarias -
230 Neologismo/ oema Eu Lirico/Atividades intearal
Manuel Bandeira P Classes de Palavras — 9
Verbo
Domingo, 13 de outubro de
231 1991 - O diario de Zlata: a diario Explicacdo de matéria fragmentada
vida de uma menina na — Verbo
guerra/Zlata Filipovic
Vem, morena, vem/ ~ Explicacao de matéria
233 Jorge Ben Jor cancao ~ Verbo fragmentada
Garota de Ipanema/ Explicacdo de matéria
233 Vinicius de Moraes e cancao plicag fragmentada
; : — Verbo
Antonio Carlos Jobim
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DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)

Modo de apropriacéo

continuacgéo

Pagina Identificagdo/autor Género Estrutura
pelo L.D.
Atividades Classes de
. Palavras -
235 Vassoural/Sylvia Orthof poema Verbo/Interpretacio de fragmentada
texto
Atividades Classes de
259 Minha mae dizia/ oema Palavras - intearal
Paulo Leminski P Verbo/Atividades 9
Literarias - Eu Lirico
Luz de Lanterna, sopro de Atividades Classes de
252 vento/ conto fragmentada
: : Palavras — Verbo
Marina Colasanti
Hora de dormir/ o ~
261 Fernando Sabino crbnica Interpretacdo de texto | fragmentada
Eu apenas queria que vocé Interpretacdo de
266 soubesse/ cancao texto/Atividades fragmentada
Gonzaguinha Literarias - Eu Lirico
Interpretacdo de
268 Tuas Maos/ oema texto/Atividades intearal
Roseana Murray P Classes de Palavras — g
Verbo
. Interpretacdo de
Do manual do perfeito texto/Atividades .
268 cavaleiro/ poema integral
: : Classes de Palavras —
Mario Quintana
Verbo
Da utilidade dos animais/ o
269 Carlos Drummond de crbnica Atividades Classes de fragmentada
Palavras — Verbo
Andrade
A Atividades Classes de
Percorrer o siléncio do
Palavras - .
279 deserto/ poema ~ integral
Verbo/Interpretacdo de
Roseana Murray
texto
Atividades Classes de
279 Pura verdade/ oema Palavras - fraamentada
José Paulo Paes P Verbo/Interpretacédo de 9
texto
Elizabete no Chui/ AthldellgjaeleCr:EI:;s_ses de
284 Arnalplo Antunes e cancao Verbo/Atividades fragmentada
Carlinhos Brown Lo .
Literarias - Eu Lirico
. . Interpretacédo de
290 Piratas sem piedade.../ conto texto/Atividades fragmentada

Suely Mendes Brazéo

Elementos da Narrativa
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DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)

conclusao

Modo de apropriacéo

Pagina Identificag@o/autor Género pelo L.D. Estrutura
Interpretacao de
A texto/Atividades
Infancia/Carlos Drummons :
298 poema Classes de integral
de Andrade .
Palavras/Atividades
Literarias - Eu Lirico
300 Nasrudin/ conto Atividades Classes de fragmentada
Regina Machado Palavras g
Atividades Classes de
301 Azul/Djavan cangéo Palavras/Atividades fragmentada
Literarias

Fonte: Producéo e sistematizagdo de dados realizada pela autora.

Quadro 8 - Levantamento de dados realizado no livro de 7° ano da colecdo Para Viver Juntos (2012)

DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)

continua

Modo de apropriacéo

Pagina Identificacao/autor Género Estrutura
pelo L.D.
. , Interpretacdo de
12 N%%ﬂgrg’are?c%a'/ conto texto/Atividades integral
9 Elementos da Narrativa
A garota das laranjas/ Atividades Elementos da
18 . romance : fragmentada
Jostein Gaarder Narrativa
Interpretacdo de
24 Esperanca/ oema texto/Atividades Classes intearal
Mario Quintana P de Palavras - 9
Substantivo
A garota das laranjas/ Atividades Classes de
25 . romance fragmentada
Jostein Gaarder Palavras
26 Um peixe/Luiz Vilela conto Atividades EIe_mentos da integral
Narrativa
N Na g:hapada/ ~ Atividades Ortografia -
38 Teté Espindola e Carlos cancao fragmentada
. Emprego do X e do CH
Renno
39 Chuva, suor e cerveja/ cancao Atividades Ortografia - fragmentada
Caetano Veloso ¢ Emprego do X e do CH 9
Prometeu/ . ~
a7 Bernard Evslin Mito Interpretacdo de texto fragmentada
A guerra dos botbes/ Atividades Elementos da
50 romance fragmentada

Louis Pergaud

Narrativa
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)

Modo de apropriacéo

continuacao

Pagina Identificacdo/autor Género pelo L.D. Estrutura
. Atividades Elementos da
51 o munglo de Sofia/ romance Narrativa/lnterpretacdo | fragmentada
Jostein Gaarder
de texto
Astronauta/ Interpretacdo de
58 Gabriel o Pensador e cancao texto/Atividades Classes | fragmentada
Lulu Santos de Palavras - Pronome
59 EIa/st, Fgrnando crénica Atividades Classes de fragmentada
Verissimo Palavras — Pronome
Um impossivel amor: as Atividades Elementos
61 cataratas do Iguacu/ lenda da Narrativa/ fragmentada
Leonardo Boff Interpretacdo de texto
20 Correcao/ oema Atividades Classes de intearal
José Paulo Paes P Palavras — Pronome 9
Malandragem/Cazuza e ~ Atividades Classes de
72 : cancgéo fragmentada
Roberto Frejat Palavras
Lua do Arpoador/ Atividades Ortografia -
74 Ivan Lins e Ronaldo cancao Ditongos Abertos ei, eu, integral
Monteiro de Souza Oi
Em Cachoeiro/ L Atividades Elementos
81 cronica . fragmentada
Rubem Braga da Narrativa
- Interpretacédo de
82 O medico e o monstro/ cronica texto/Atividades fragmentada
Paulo Mendes Campos :
Elementos da Narrativa
Explicacdo de matéria —
92 Paisagens/ cronica Modos fragmentada
Heloisa Seixas Verbais/Interpretacéo 9
de texto
Alexandre e outros .
. Exercicios Classes de
95 herdis/ conto fragmentada
. Palavras — Verbo
Graciliano Ramos
Menino de Asas/ Exercicios Classes de
95 novela fragmentada
Homero Homem Palavras — Verbo
O verbo for/ o ~ .
98 JoZo Ubaldo Ribeiro cronica Interpretacdo de texto integral
104 Neide/Rubem Braga cronica Producao de texto fragmentada
108 Eu + Eu/Mario Manga e cancao Exercicios Classes de fragmentada
Gabriel Fernandes ¢ Palavras — Advérbio 9
Milimpulsos - o monstro Exercicios Classes de
109 do telefone/ paradidatico fragmentada

Stanislav Marijanovic

Palavras — Advérbio
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)
continuagao

Pagina Identificagdo/autor Género BT gglipl_rogrlagao Estrutura
- ~ Atividades Ortografia -
112 Zabumba/Pedro Vieira cancao Emprego de S, Z e X fragmentada
114 Historia estranha/Luis crénica Exercicios Classes de fraamentada
Fernando Verissimo Palavras 9
Exercicios Classes de
128 Correspondéncia/ crénica Palavras - fraamentada
Millér Fernandes Verbo/Interpretacao de 9
texto
Interpretacédo de
Amar-amaro/Carlos texto/Exercicios
133 poema Classes de Palavras - fragmentada
Drummond de Andrade .
Verbo/Atividades
Literarias - Eu Lirico
135 Condbéminos/ crénica Exercicios Classes de fraamentada
Fernando Sabino Palavras — Verbo 9
147 Horéscopo/Carlos crénica Exercicios Classes de fraamentada
Drummond de Andrade Palavras — Verbo 9
O disfarce/ Exercicios Sujeito e
175 . . poema Predicado/Interpretacdo | fragmentada
Mario Quintana
de texto
As coisas/ - .
185 Manoel de Barros poema Interpretacdo de texto integral
) Interpretacdo de
186 ’Convne/ poema texto/Atividades integral
José Paulo Paes o .
Literarias - Eu Lirico
Interpretacdo de
187 Lagoa/Carlos Drummond poema texto/Atividades integral
de Andrade Lo =
Literarias - Eu Lirico
Poema brasileiro/ - .
189 Eerreira Gullar poema Interpretacdo de texto integral
Aspiragao/ Atividades Literarias —
190 Alberto de Oliveira poema Poema fragmentada
Happy end/ . .
194 Cacaso poema Interpretacdo de texto integral
Os poemas/ Interpretacdo de
194 > Poer poema texto/Exercicios integral
Mario Quintana
Classes de Palavras
O Urso e as Exercicios Sujeito e
196 fabula Predicado/Interpretacao integral
abelhas/Esopo
de texto
197 Inatil/ cancao Exercicios fragmentada
Roger Rocha Moreira ¢ concordancia verbal g
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)
continuacao

Pagina Identificagdo/autor Género SIEED CE ERTEIEGE Estrutura
pelo L.D.
Interpretacéo de
198 Eu/Carmen Salazar poema Texto/Atividades integral
Classes de Palavras
a primavera endoideceu/ Atividades Literarias — .
199 Lo . poema integral
Sérgio Capparelli Poema
Sem casa/ Atividades Literarias -
206 poema Poema/Atividades integral
Roseana Murray
Classes de Palavras
207 Tempestade/ oema Atividades Literarias - intearal
Henriqueta Lisboa P Eu Lirico 9
207 Primeiros erros/ cancio Atividades Literarias - fraamentada
Kiko Zambianchi ¢ Eu Lirico 9
Mania de explicacéo/ rosa Atividades Ortografia -
208 : plicag pros Empregode C,C, SE | fragmentada
Adriana Falcado poética ss
Alfabeto/ -
209 José Paulo Paes poema Producao de texto fragmentada
Catando marinheiros/ Exercicios Sujeito e
210 Sérgio Capparell poema Predlcac(ijollnterpretagao integral
e texto
210 Sao Pedro e Sao conto Exercicios Classes de intearal
Paulo/Ruth Rocha Palavras 9
Tableau/ Exercicios Classes de .
234 Mario Quintana conto Palavras integral
A mulher de preto/ Exercicios Classes de
235 prex conto Palavras/Atividades fragmentada
Machado de Assis )
Elementos da Narrativa
O menino no esnelho/ Exercicios Classes de
254 P memorias Palavras/Atividades fragmentada
Fernando Sabino ;
Elementos da Narrativa
Pato-mergulhao/ Atividades Literarias -
255 . poema Poema/Atividades integral
Lalau e Laurabeatriz
Classes de Palavras
A pior viagem do mundo/ Interpretacdo de
262 b g memoérias texto/Atividades fragmentada
Apley Cherry-Garrard ~
Termos da Oracédo
Hildinha - o coracdo de rosa Interpretacdo de
264 - & pros texto/Atividades fragmentada
ouro/Millér Fernandes poética ~
Termos da Oracédo
266 A sombra e o brilho/ conto Atividades Elementos fragmentada
Jack London da Narrativa 9
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO PARA VIVER JUNTOS (2012)

concluséo
Pagina Identificagdo/autor Género BT gglipl_rogrlagao Estrutura
267 As coisas/ oema Atividades Termos da intearal
Arnaldo Antunes b Oracéao 9
Atividades Literarias -
268 Desce/Arnaldo Antunes cancao Eu L'”CQ/ Atividades integral
Ortografia - Emprego
de SC, SC e XC
Nossos netos ndo vao
comer pastel!/ . n .
276 J6 Hallack, Nina Lemos cronica Interpretacdo de texto integral
e Raq Affonso
E uma partida de Atividades Termos da
281 futebol!/Samuel Rosa e cancao Oracéao/Interpretacao fragmentada
Nando Reis de texto
Atividades Termos da
283 N&o vou me adaptar/ cancao Oracéao/Interpretacao fragmentada

Arnaldo Antunes

de texto/Atividades
Literarias - Eu Lirico

Fonte: Producéo e sistematizacdo de dados realizada pela autora.

A partir dos dados apresentados nos quadros acima, desenvolvemos alguns graficos

para melhor visualizacdo dos resultados obtidos na colecdo Para Viver Juntos

(2012). O primeiro deles identifica a estrutura dos textos dos livros de 6° e 7° anos

da colecéo:
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Gréfico 9 - Estrutura dos textos colegdo Para Viver Juntos (2012)

Estrutura dos textos colecéo Para Viver
Juntos (2012)

integral
40%

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.

O grafico acima demonstra que 60% dos textos inseridos nesta colecdo sao
dispostos de forma fragmentada. Dos 151 textos literarios desta colecéo,
aproximadamente 90 textos sdo fragmentados, revelando um descompasso e falta
de compromisso com uma educacao voltada a emancipagdo, como propdem 0s
PCN e Guia do PNLD 2014.

Vale ressaltar que os livros de 6° e 7° anos da edicdo de 2009 desta colecéo,
analisada em nosso TCC, tinham um percentual “equilibrado” referente a estrutura
dos textos, com 51% integral e 49% fragmentado, e que os livros de 6° e 7° anos da
colecdo de 2012, com relacdo ao eixo tematico e textos inseridos pouco mudaram.
Ainda h& nesta colecdo uma excessiva insercao de textos literarios para explicar
matéria e atividades relacionadas a linguistica e gramatica. Lembramos que a
colecao Para Viver Juntos (2012) é, dentre as trés analisadas por nds, a que mais
faz uso de textos literarios.

Passamos a identificacdo dos géneros mais utilizados na colecéo:



Gréfico 10 - Géneros literarios colecdo Para Viver Juntos (2012)
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Géneros literarios colecao Para Viver
Juntos (2012)

memarias
1%

. diario
relato de viagem 1%
fabula _3%

1%

romance
. 5%
mito
1%
prosa poética
1%
paradidatico
2%

parlenda
1%

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.

De acordo com nossa pesquisa, 34% dos textos inseridos nos livros de 6° e 7° anos

da colecdo Para Viver Juntos (2012) sédo do género poema, e 22% do género

cangdo, representando a maioria dos textos estudados na colegédo e seguidos de

cronica e conto, ambos com 13%, romance com 5% e os demais géneros com

guantitativos inferiores a 5%.
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Grafico 11 - Modo de apropriacao colecédo Para Viver Juntos (2012)

Modo de apropriacdo dos textos literarios
na colecao Para Viver Juntos (2012)

Natureza Literaria
23%

Fonte: Producao e sistematizacédo de dados realizada pela autora.

Salientamos que apenas 23% das atividades relacionadas aos textos literarios nos
livros de 6° e 7° anos sdo de natureza literaria, ou seja, aquelas atividades que,
ainda que minimamente, trabalham questdes literarias, que demandam
complexidade pertinente a Literatura como interpretacdo, questdes estruturais, no

caso de poemas e cancdes e elementos da narrativa, nos textos em prosa.

Dos 23% de atividades relacionadas a Literatura, identificamos no gréafico abaixo as

atividades literarias mais frequentes nos livros estudados por nés:
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Gréfico 12 - Atividades de natureza literaria colegdo Para Viver Juntos (2012)

Atividades de natureza literaria colecéao
Para Viver Juntos (2012)

Leitura por
Fruicéo
0%

Atividades/

Narrativa
36%

Fonte: Producao e sistematizacédo de dados realizada pela autora.

As atividades relacionadas ao eu lirico sdo maioria nos livros desta colecédo e
somam 38% das ocorréncias, seguidas das atividades relacionadas as narrativas,
com 36% e atividades ligadas a poemas, com 26%. Inferimos ser importante
ressaltar os quantitativos referentes ao eu lirico e poema de forma separada, pois
notamos nesta colecdo uma tendéncia de se utilizar de questdes relacionadas ao eu
lirico em poemas e canc¢des, em detrimento de outras questdes, como interpretacédo

literaria.

Ha na colecéo Para Viver Juntos (2012) uma reincidéncia dos textos da edi¢do de
2009. Os livros de 6° e 7° anos mudaram pouco. O eixo tematico sobre o qual é
desenvolvido a colecdo continua sendo o linguistico e a Literatura ainda figura neste
cenario pouco propicio ao desenvolvimento intelectual a partir da leitura.
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A titulo de exemplo, trouxemos algumas paginas dos livros de 6° e 7° anos, sobre as
quais debrucaremos nosso olhar, a fim de demonstrar o trabalho minoritario
realizado com a Literatura nesta colecao:

Figura 17 - Pagina 96 — livro de 6° ano cole¢&o Para Viver Juntos (2012)

Substantivo

Substantivos simples e compostos
Leia o0 poema a seguir.

Mistério de amor
£ o beija-flor ou éaflor
que beija a flor que beija o beija-flor?

José Paulo Paes. Olha o bicho. 11. ed. Sio Paulo: Atica, 2000. p. 12-13.

Observe que o mistério de amor proposto por esse poema gira em torno
do substantivo beija-flor, formado pelas palavras beija e flor. Essas duas pa-
lavras, ligadas por um hifen, compdem o substantivo que nomeia o passaro,
descrevendo a agio pela qual ele se tornou conhecido.

A maioria dos substantivos é constituida de uma tnica palavra: mistério,
amor, flor. Sio os substantivos simples. Mas h4 aqueles formados por mais de
uma palavra, como beija-flor. Sio os substantivos compostos. Alguns substan-
tivos compostos nio apresentam hifen, como ocorre com o substantivo girassol.

| ANOTE |

Substantivos simples sio constituidos por apenas uma palavra. Ex.: tem-
po, sabia, chuva.

Substantivos compostos sio formados por mais de uma palavra. Ex.:
passatempo, couve-flor, guarda-chuva.

Substantivos primitivos e derivados

3. Leia a tira a sequir.

Fsom DIA : ERE ACHO QUE A TORRADEIRA
\“'” N ___ENTROUEM CLRTO

& L — N2 ) E, e Repente,
¥ ~ 4 \ »

— 5

e

Jim Davis. Garfield ©2007 Pows, Inc.
Al Rights Reserved/Dist. by Universal Uckck

Garfield, de Jim Davis.

a) Descreva a expressao facial de Jon, dono do Garfield. Qual o motivo
para ele estar assim?

b) Na sua opinido, qual a origem das palavras torradeira e eletricista?

Os substantivos que se originam de outras palavras sdo denominados

derivados. Aqueles que nao se originam de outras palavras sdo chamados
substantivos primitivos.

Substantivos primitivos nio sio originados de outras palavras. Ex.: jor-
nal, flor, cozinha.

Substantivos derivados sio originados de outras palavras. Ex.: jornalista,
floricultura, cozinheiro.

| ANOTE |

%
Fonte: COSTA, C. L. etal, 2012, p. 96 — livro de 6° ano
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No exemplo de trabalho exposto acima, podemos observar o poema Mistério de
Amor, de José Paulo Paes, sendo esfacelado em prol da explicacdo da matéria
classes de palavras - substantivo. O livro didatico de 6° ano da colecdo Para Viver
Juntos se apropria do poema com o intuito de explanar sobre a matéria, ndo

referenciando em nada o texto enquanto objeto literario e artistico.

Se observarmos o cabecalho da pagina em que o poema de José Paulo Paes esta
alocado, poderemos identificar o titulo “Reflexado Linguistica”, o que nos direciona ao
entendimento de que o0 Unico propésito da inclusdo deste texto no livro foi
exemplificar a matéria. O poema é curtinho e sua inser¢do pode ter sido motivada
por fatores editoriais que determinam a disposicdo dos textos em livros didaticos,
movidos pelo interesse de insercao da Literatura sem que isso gere altos custos com

a estruturacdo das paginas.

No mesmo segmento de apropriacdo literaria indevida, segue o exemplo abaixo,
retirado do livro de 6° ano, em que, na secgao intitulada “Lingua Viva”, dois poemas

séo utilizados para uma atividade de classes de palavras:
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Figura 18 - Pagina 101 — livro de 6° ano colecdo Para Viver Juntos (2012)

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2012, p. 101 — livro de 6° ano
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Na primeira atividade desta pagina, o poema Cidadezinha qualquer, de Carlos
Drummond de Andrade, estd sendo utilizado como pretexto para o ensino de
substantivo. As propostas de trabalho ndo tomam a dimenséo critica do texto
literario, ao contrario, remontam ao sentido atribuido pelos substantivos e seus
diminutivos, e as Unicas alusfes a literatura sdo feitas nas atividades “d” e “e”, nas
quais se solicita a identificagdo de um ser inanimado com atitude humana e também
se pergunta “como o poeta vé a vida na cidadezinha?”, estruturas que classificamos

como interpretacdo de texto.

A atividade 3 (trés) traz o poema O elefantinho, de Vinicius de Moraes, sobre o qual
também sdo feitas perguntas relacionadas ao diminutivo, revelando a falta de
compromisso com a esfera literaria, pois as questdes de interpretacdo de texto sao

superficiais e ndo abarcam a complexidade do texto.

A seguir, veremos mais exemplos retirados dos livros de 6° ano. O primeiro, Copos-
de-leite, de Lucia Pimentel Goes, traz duas atividades de interpretacdo. A questao 5
solicita a identificacdo do eu-lirico e a questédo 6 indaga ao leitor a possibilidade de

criacdo daquele eu lirico.

Outro fato regular*® na colegdo é a atribuicdo ao eu lirico de toma a complexidade
dos poemas e musicas. As questdes que circundam poemas e musicas perpassam
o eu lirico, com excecao de algumas questdes do capitulo 6 de cada unidade (6° e
7° anos), intitulado “poema”, em que sao trabalhados, além do eu lirico, rima e

sonoridade dos poemas.

Por ora, destacamos a possibilidade de respostas abertas para as questdes 5 e 6 e
sua pouca problematizacdo do texto literario. A explicacdo da matéria que vem apos

estas questdes, em que se distingue poesia e poema, também €& um pouco

'2 Fazemos referéncia ao tdpico “A pesquisa anterior e suas contribuicdes”, onde discorremos acerca
das questfes levantadas em nosso TCC, desenvolvido e apresentado em 2013, em que analisamos a
edicdo 2009 da colegéo Para Viver Juntos.
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problematica. As concepc¢des sdo genéricas e ndo € mencionado ao aluno a

possibilidade de transformar, transgredir e repensar 0 mundo através da Literatura.

Figura 19 - Pagina 194 — livro de 6° ano colecdo Para Viver Juntos (2012)

5. Quem é o eu lirico no poema abaixo?

Copos-de-leite
Meu branco total
alegra os olhos...
O amarelo-ouro
doura os insetos,
que bebem as gotas
do orvalho
nos meus
COPOS-DE-LEITE.

Licia Pimentel Goes. Poetando flor.
Sao Paulo: Melhoramentos, 1993. p. 24.

6. Como é possivel o poeta criar um eu lirico como esse?

Poesia é o0 nome geral para a arte de criar imagens e de in-
ventar novos sentidos para os fatos do mundo. A poesia esta
presente em varias formas de expressdo, como a pintura, o
cinema, a misica, o0 poema.

Poema é o texto poético organizado em versos, ou seja, em
linhas com tamanho limitado (ou nio). 3

| ANOTE |

M A sonoridade e o ritmo do poema
1. Observe estes dois textos.

Eramos trés velhos amigos na praia quase deserta. O sol estava
bom; e o mar, violento. Impossivel nadar: as ondas rebentavam |4
“fora, enormes, depois avangavam sua frente de espumas e vinham
empinando outra vez [...]
Rubem Braga. Ai de ti, Copacabana. Rio de Janeiro: Record, 2004.

Uma estrela
namoradeira

piscou

s6 pra mim

talvez quisesse

que eu subisse ao céu
pra gente viver

um amor sem fim.

Almir Correia. Poemas malandrinhos. Sao Paulo: Atual, 1991. p. 15.

a) Que caracteristicas do mar e da estrela sdo destacadas em
cada um dos textos?

b) Que diferenca vocé consegue perceber entre os dois tex-
tos, na forma como estdo organizadas as palavras?

¢) Qual dos dois textos apresenta uma forma que se asse-
melha a do poema de Manoel de Barros “O menino que
carregava agua na peneira"? Justifique.

194

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2012, p. 194 — livro de 6° ano
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Ainda na péagina 194, podemos destacar o fragmento de uma cronica de Rubem
Braga e um poema de Almir Correia. Nesta sec¢éo, que trata de sonoridade e ritmo
do poema, os textos literarios sao utilizados para distingdo entre prosa e verso e
também séo feitas atividades de interpretacdo que ndo esgotam as possibilidades de
trabalho com a Literatura, ao contrério, as atividades da pagina 194 (cento e noventa
e quatro), assim como as demais questdes que trabalham poemas na colecédo Para
Viver Juntos (2012), demonstram ao aluno que, ao se falar em poemas, a no¢céao que
deve vir a mente é o eu lirico, 0 que despotencializa toda criticidade e teor artistico

de que dispde o texto literério.

A imagem a segquir, retirada da pagina 214 (duzentos e quatorze) do livro de 6° ano,
traz um poema de Paulo Leminski em que as atividades de interpretacdo sdo ao
nivel do texto. Fala-se em eu lirico novamente e as atividades que circundam o

poema levam o aluno a uma andlise superficial do texto:
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Figura 20 - Pagina 214 — livro de 6° ano colecdo Para Viver Juntos (2012)

" REFLEXAO LINGUISTICA | Na pratica

3.

214

Leia o poema.
aqui

nesta pedra

Andréa ViewID/BA

alguém sentou
olhando o mar

0 mar
nao parou :
pra ser olhado ~

foi mar
pra tudo quanto é lado
||

ACERYVO
PNBE
Paulo Leminski. Em: Fred Gées e Alvaro Marins (Orgs... Melhores poemas de Paulo Leminski. 5. ed. Sao Paulo: Global, 2001.

a) O eu lfrico fala de alguém que se sentou em uma pedra para olhar o mar. E uma
pedra qualquer? Explique.

b) Se trocarmos a expressdo nesta pedra por nas pedras, o sentido continua o
mesmo? Justifigue sua resposta.

) O eu lirico mostra uma oposi¢do entre movimento e auséncia de movimento.
Como isso € representado no poema?

. Leia o poema.

Hora do banho

|
|  Entrar no banho, puxa vida,
! € acabar com a brincadeira.

— Ja pro banho, ndo enrola,
olha s6 quanta sujeira!

Todo dia isso acontece.
Minha mae é mesmo fogo:
sempre fica me chamando
Na melhor parte do jogo.
[

ACERVO
Cludio Thebas. Amigos do peito. 15. ed. Belo Horizonte: Formato, 2006, PNBE

a) O poema acima fala do conflito entre a m&e e o filho em relagdo & hora do banho.
Explique qual é esse conflito.

b) Quando o menino diz “Todo dia isso acontece”, o pronome isso se refere a qual fato?

. Reescreva as frases a sequir, utilizando adequadamente os pronomes demonstrativos.

a) Vocé viu = menina |4 fora? E sobre ela que estdvamos conversando pela manha.
b) Por favor, pegue para mim * toalha que est4 ao seu lado!

¢) Preste atencdo, » bicicleta em que vocé estd andando parece estar com os freios
gastos!

d) Cuidado! * pacote na minha méo é fragil.

. Qual é a ideia expressa pelos pronomes demonstrativos destacados nas frases?

a) Naguele tempo, as criangas brincavam nas ruas.

b) Ele comprou o carro naquela loja.

¢) Julia e Paulo estudam na mesma escola. Este estd no 42 ano; aquela, no 62 ano.
d)Este livro eu ja Ii. Queria ler aquele outro.

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2012, p. 214 — livro de 6° ano

Ainda na péagina 214 (duzentos e quatorze), na questao 2 (dois), ha duas atividades

sobre o poema Hora do banho, de Claudio Thebas, uma sobre pronome e a outra de

interpretacdo de texto, em que é solicitado ao aluno que explique o conflito

vivenciado por mée e filho, revelando um descompasso no que tange a interpretacéo

literaria.
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A imagem a seguir traz a pagina 104 (cento e quatro) do livro de 7° ano da colecdo

Para Viver Juntos:

Figura 21 - Pagina 104 — livro de 7° ano colecao Para Viver Juntos (2012)

Cronica

Neste capitulo, nas duas crénicas lidas, vocé viu que a descrigdo
€ um elemento importante para a caracterizago.

= A sequir, leia um trecho de uma cronica escrita por um dos maiores
cronistas brasileiros, Rubem Braga. Algumas palavras foram retiradas do
pardagrafo.

= Copie-0 em seu caderno, completando-o com palavras que descrevam a
cena em detalhes.

O céu estd *, ndo ha nenhuma nuvem * . O avido, entretanto, comega
a dar saltos, e temos de pér os cintos para evitar uma cabegada na *.
Olho pela janela: € que estamos sobrevoando de perto um * de monta-
nhas. As montanhas sao *, cobertas de *; no verde-escuro ha manchas
de * de palmeiras, algum * de ipé, alguma prata de embatiba — e de
sdbito uma cidade * e um rio *. [...]

Rubem Braga. Neide. Em: Femando Sabino e outros. Crénicas 2. S3o Paulo: Atica, 2004. p. 33-35
(Colegdo Para Gostar de Ler).

AQUECIMENTO

; * Proposta

Além dos pequenos fatos do cotidiano, também o noticidrio jornalistico que
trata dos acontecimentos do dia a dia serve como inspirago aos cronistas.

Vocé vai escrever uma crénica com base na noticia reproduzida abai-
xo. Depois que os textos da classe estiverem prontos, vocés escolherio dois
para enviar a um jornal do bairro ou da cidade.

PMA recolhe onga-parda atropelada na BR-262

Policiais Militares Ambientais de Trés Lagoas (MS) receberam infor-
magbes hoje pela manha, que haveria uma onga-parda adulta que aca-
bara de ser atropelada, na altura do quildmetro 22, da BR 262. [...] A
onga-parda é uma espécie que estd na lista de animais em extingao.

Os policiais militares ambientais recolheram o animal, que pesa
aproximadamente 50 kg, e vao encaminhé-lo as 14h para Campo
Grande, aproveitando uma viatura que deslocard até a sede em
Campo Grande. Amanh, pela manhd, ele serd limpo e depois taxi-
dermizado (empalhado) para utilizagdo nos trabalhos de Educagio
Ambiental da Policia Militar Ambiental.

Préximo ao local onde o animal foi atropelado existem algumas reservas legais de
propriedades rurais, que eram provavelmente o seu local de refigio. Segundo a PMA a
espécie possui territério muito grande. A onga-parda, puma, ou suguarana é encontrada
em todas as Américas, desde o Canadd, ao extremo sul da América do Sul. Vive em
torno de 15 anos e em alguns locais pode atingir até 100 quilos. £ um animal solitdrio e
prefere viver em lugares de dificil acesso — florestas, desertos e montanhas. Geralmente
caga ao entardecer.

Em Mato Grosso do Sul a onga tem sido cagada principalmente por ter uma carac-
teristica de matar animais para ensinar os filhotes a cacar. Ou seja, acaba matando
além do que precisa para comer. Isto faz com que as pessoas sacrifiquem o animal e os
filhotes sejam encaminhados ao CRAS — Centro de Reabilitagio de Animais Silvestres.
Di | em: <http: iod com.br>. Acesso em: 8 set. 2011.

104

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2012, p. 104 — livro de 7° ano

Resposta pessoal.

Na realizacéo da atividade
proposta no Aquecimento,
aceite quaisquer respostas
dos alunos, desde que per-
tinentes. O texto oniginal
foi assim publicado: “O céu
esta limpo, ndo hé nenhu-
ma nuvem acima de nés. O
avido, entretanto, comega
a dar saltos, e temos de
por os cintos para evitar
uma cabecada na poitrona
da frente. Olho pela janela:
€ que estamos sobrevo-
ando de perto um grande
tumulto de montanhas.

As montanhas sao belas,
cobertas de florestas; no
verde-escuro hi manchas
de ferrugem de palmeiras,
algum ouro de ipé, alguma
prata de embatiba - e de
stbito uma cidade linda e
um rio estreito”,

Trés Lagoas, MS, 2001.

Nesta pagina, o género cronica é explorado e, para incentivar a producéo de texto,

utiliza-se da cronica Neide, de Rubem Braga, para que o aluno complete-a com as
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palavras que inferir serem condizentes. N&o é feita nenhuma ponderacéo, analise ou

mesmo sequer ¢ disponibilizada a vers&o “original” da crénica no livro do aluno®®.

Aqui, os autores da colecdo se apossam da Literatura de modo infundado e injusto.
N&o € dado ao aluno a oportunidade de desfrutar do texto e nem mesmo de pensar
nas possibilidades que cercam o material, ao contrario, a leitura da crdnica é voltada

a um “ensinamento” mecanico e engessado.

As gquestdo 3 (trés) da pagina 133 (cento e trinta e trés), que segue abaixo, traz o

poema Amar-amaro, de Carlos Drummond de Andrade:

'3 Disponibilizamos a pagina do livro do professor para que seja contemplada a “resposta esperada”,
disposta em azul claro ao lado da crénica, em que o professor € instruido a considerar qualquer
questao que perpasse a “ideia” da cronica.
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Figura 22 - Pagina 133 — livro de 7° ano colegdo Para Viver Juntos (2012)

RER

SEU MARIDO
AGORA FICOU FAMOSO.

CAPITULO 4 - Reportagem

Garfield, de Jim Davis.

a) Que tipo de noticia aparece na primeira pagina dos jornais ou na capa das revistas?
b) Como a aranha entendeu o que dissGerfGSrfieJq no seg%ngo ql:aadrinpg:.z e
©) O que Garfield de fato quis dizer? i djoma e udado”na primeira

d)Qual o verbo que provoca essa dupla interpreta¢do? Classifique-o como regular

ou irregular. Trata-se do verbo ver, que é irregular. 1a. Na primeira pagina de um jomal e na capa de
uma revista estao as noticias mais importantes.
2. Releia a fala de Garfield. : 1b. A aranha entendeu que havia uma fotografia de

seu marido na primeira pagina do jomal e que,

~ portanto, ele tinha feito algo importante.
L “E, eu vi na primeira pagina do jornal.”
a) Em que tempo e modo estd conjugado o verbo destacado na frase? wo pretérito perfeito do indicaive.
b) Copie no caderno as frases a seguir e preencha os espagos com o verbo ver no

tempo e na pessoa verbal solicitados. Vimos; vemos; viram: verao.

- E, nés * na primeira pagina do jornal. (pretérito perfeito)

- E,nés * na primeira pagina do jornal. (presente)

- E, eles * na primeira pégina do jornal. (pretérito perfeito)

- E, eles * na primeira pégina do jornal. (futuro do presente)

©) Quais sdo as desinéncias que indicam a pessoa em cada um dos verbos do item b?
Vimos: -mos; vemos: -mos; viram: -rant; verao: -rdo.

3. Leia um trecho de um poema de Carlos Drummond de Andrade.

3a. A palavra amaro indica que o amor que serd
tratado no poema é um amor sofrido.

Amar-amaro 3b. Ele acrescentou uma interjeicio no verbo
1 amou: a!mou.

POy qt{e 8oL porigue a'moul 3c. 0 uso da interjeicdo parece expressar com

se sab!a ) ; mais intensidade os sentimentos do eu lirico.

proibido passear sentimentos 3d. Ele escreveu a palavra desesperados de for-

ternos ou Sope. jadsasap ma inusitada.

(=5 3e. A inversdo da palavra desesperados enfatiza

a intensidade do desespero, dando a enten-

Carlos Drummond de Andrade. A palavra mégica. 10. ed. Rio de Janeiro: Record, 2003. - der que esse sentimento vira o mundo de
ponta-cabeqa, que leva a perder o chao.

a) Amaro significa amargo. O que o uso dessa palavra acrescenta ao verbo amar,
presente no titulo do poema?

b) No primeiro verso, o poeta alterou o radical de um verbo. Qual alteragao foi essa?
¢) Que novo sentido essa alteragdo traz para o verbo?

d) Que recurso visual o poeta utilizou no ltimo verso?

e) O que o uso desse recurso visual expressa sobre o sentimento do eu lirico?

133

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2012, p. 133 —livro de 7° ano

O poema de Drummond € utilizado para uma interpretacdo ao nivel do texto, e é
pretexto para uma reflexdo acerca de verbos. Também é feita mengéo ao eu lirico e
a construcdo do poema, perspectivas superficiais e pouco desenvolvidas, que

trazem prejuizos ao entendimento da arte literaria.



Figura 23 - Pagina 194 — livro de 7° ano colecao Para Viver Juntos (2012)
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® Responda sempre no caderno.

Leia os poemas a sequir.

Happy end

0 meu amor e eu

nascemos um para o outro

agora so falta quem nos apresente

Cacaso. Poesia marginal. Sao Paulo: Atica, 2006. (Colegio
Para Gostar de Ler). v. 39. p. 16.

Antonio Augusto Fontes/Editora Abril

Os poemas

Os poemas sao passaros que chegam
nao se sabe de onde e pousam

no livro que |és.

Quando fechas o livro, eles alcam voo
como de um algapao.

Eles ndo tém pouso

0 poeta Cacaso. Fotografia de 1981.

0 autor integrou o grupo
dos poetas marginais, de
producdo marcada pela critica
social, linguagem coloquial e

nem porto ’ 2 humor. Beijo na boca (1975),

alimentam-se um instante em cada par de maos Segunda classe (1975) e

e partem. . Mar de mineiro (1982) sdo

E olhas, entdo, essas tuas maos vazias, seus livros mais conhecidos.

no maravilhoso espanto de saberes Nascido em Uberaba (MG), em

que o alimento deles ja estava em ti... 1944, morreu em 1987 no Rio
Mario Quintana. Esconderijos do tempo. Sao Paulo: Globo, 2005. p. 27. de Janeiro.

1a. O titulo é irdnico: supde haver um happy end
A respeito do poema de Cacaso, responda. (final feliz, em inglés) entre o e lirico e alguém.

L b EAN A 5 Mas, como o eu lirico ainda nao conhece esse
a) Em sua opinido, por que o poema € intitulado “Happy end"? alguém, ndo & possivel saber se ele vai de fato

b) O poema fala de duas pessoas. Copie as palavras que sdo 20:":::; = 5:552?'5“ "‘%dz ;!z”ﬁ"a’ feliz
usadas para se referir a elas. Euve meuamor. L gsadesiiets

c) Copie a palavra que exprime a agdo realizada por essas
duas pessoas. Nascemos.

2. l|dentifique o assunto tratado em “Os poemas".
a) A que os poemas sao comparados no texto? A passaros.
b) Explique com suas palavras como essa comparacdo é apre-
sentada ao longo do poema.
¢) O texto fala de uma determinada impressdo que o leitor
pode ter apds a leitura de um poema. Explique que impres-

sdo € essa. Vocé ja a experimentou apds ler algum texto?
Resposta pessoal.

Adolfo Gerchmann/Editora Abril

3. Releia.
" S O poeta Mario Quintana. Fotografia
Eles ndo tém pouso de 1986.
nlgm i . d s A poesia de Mario Quintana
alimentam-se um instante em cada par de maos sempre despertou a
e partem.”

admiracdo dos maiores poetas

S deais e brasileiros pela sensibilidad
= 5 p sibilidade,
A quem se referem as agdes dos verbos em destaque? sonoridade dos versos e pela

Ao analisarmos algumas oracées desses poemas, podemos riqueza de imagens. O poeta
observar que sio compostas de diferentes tipos de sujeito, | nasceu em Alegrete (RS), em

os quais estudaremos agora. JUtee falecE eI

2b. Os poemas, assim como os passaros, se aproximam das pessoas que os leem e se alimentam do que elas lhes oferecem (experiéncias pessoais) como se
estivessem comendo em suas maos. Terminada aquela leitura, partem novamente para a leitura de outra pessoa, encontrando novo alimento.

194

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2012, p. 194 — livro de 7° ano
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As atividades desenvolvidas na pagina 194 (cento e noventa e quatro) pouco
exploram a criticidade nos poemas Happy end, de Cacaso e Os poemas, de Mario
Quintana. Os textos ndo sao tomados em uma perspectiva contextualizada, o que
dificulta a insercéo do leitor em um contexto histérico de producéo. Sobre Cacaso, é
apenas dito, no boxe que traz uma breve explanagéo sobre o autor, que ele integrou

0 grupo dos poetas marginais.

Se observarmos o topo da pagina, veremos que se intitula “Reflexdo Linguistica” e
gue os temas a serem contemplados sédo “sujeito simples, composto e desinencial”,

uma apropriacdo indébita, que destitui toda esséncia da Literatura.

Ainda no livro de 7° ano, observamos o0 uso da Literatura para trabalhar questdes
sobre predicado, como demonstra o texto Hildinha — o coragédo de ouro, de Millor

Fernandes:
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Figura 24 - Pagina 264 — livro de 7° ano colegdo Para Viver Juntos (2012)

1. O escritor carioca Millér Fernandes fez uma série de pequenos textos sobre suas
memérias dos tempos da escola. Sdo retratos ficticios de antigos colegas. Leia o

retrato de Hildinha.

Hildinha - o coragao de ouro

Hildinha € a flor das flores. Seu vasto coragao abriga todo o colégio,
pura, terna e constante. Estd sempre presente para tudo que se queira,
correta, colega, amiga e companheira antes, hoje possivelmente
esposa, amante e mae exemplar. De gestos precisos e bem
educados, ela é intima da bissetriz, conhece como ninguém a
hipotenusa, mora na raiz quadrada. [...] Nao tem namorado, pois
namora a todos, numa grande amizade coletiva com muito de
Garrie Davis*. [...] Sua paixao é o livro, seu objetivo a virtude,
sua crenga a completagdo do curso. Mas nem por isso deixa
de ser clara, expansiva, amiga dos pulos de corda da hora do
recreio. Seu Unico defeito: esse irmao mal-encarado que ela _
traz pela mao o tempo todo. -,

* Garrie Davis foi um “cidadao do mundo”, para quem todos os pafses eram como pétrias. Daf a aproximagio
com a personagem Hildinha, de quem todos os meninos eram amigos e namorados.

Maria Célia A. Paulillo (Org.). Millor Fernandes. Sao Paulo: Abril Educagao, 1980 (Col. Literatura Comentada). p. 12.

a) Que caracteristicas de Hildinha o texto destaca? o narrador destaca as qualidades da personagem.

b) O que significa dizer que “Hildinha é a flor das flores” e que “ela é intima da
bissetriz"? Ao dizer que a menina era a “flor das flores”, o autor encontrou uma maneira original de dizer que Hildinha
¢ especial e delicada. Ser “intima da bissetriz” significa que ela é estudiosa.

¢) Qual o defeito de Hildinha? Por que esse seria um defeito para o narrador?
0 irmao mal-encarado. Possivelmente, esse irm&o que ela traz pela mao o tempo todo atrapalhava os planos de um garoto, talvez
2. Observe os verbos do texto 0 préprio narrador, que queria se aproximar de Hildinha.
a) Qual é o tipo de predicado predominante? predominam os predicados

b) Que relacdo se pode fazer entre o tipo de predicado e a fungdo que cumpre o texto?
0Os predicados nominais caracterizam o sujeito.

3. Leia o titulo do texto. Ele ndo apresenta verbos. Modifique-o de modo que crie ora-
¢des com predicado nominal e com predicado verbal.
Hildinha tem o coragao de ouro (predicado verbal); Hildinha é um coragdo de ouro (predicado nominal)

4. |dentifique nas oragdes abaixo os seguintes termos da oragdo: sujeito, predicado
nominal, verbo de ligacdo, predicativo do sujeito.
a) Hildinha é a flor das flores Sujeito: Hildinha / predicado nominal: é a flor das flores / verbo de ligagao: é / pre-

dicativo do sujeito: flor das flores.
b) Ela é intima da bissetriz. - = e ;
Sujeito; ela / predicado nominal: é intima da bissetriz / verbo de ligagao: é / predicativo do sujeito: intima da bissetriz
c) Garrie Davis foi um cidaddao do mundo.
Sujeito: Garrie Davies / predicado nominal: foi um cidaddo do mundo / verbo de ligacao: foi / predicativo do sujeito: um cidadao

5. Releia S

L “Sua paixdo € o livro, seu objetivo a virtude, sua crenca a completagao do curso.”

0 verbo ser. Seu objetivo (&) a virtude; sua crenca

| i e
a) Que verbo esta omitido nas duas oragdes finais? (o) .o icacao do curco

b) Por que ele foi omitido? Ppara evitar as repeticdes.

) Quais sdo os nlcleos dos sujeitos dessas frases? Nicleo do sujeito: paixio, objetivo e crenga.

d) Classifique o predicado dessas oragdes. Todos sao predicados nominais.

e) Qual o nucleo do predicado de cada oragdo? Liv, virtude e completagio, respectivamente.

f) Classifique os ntcleos do predicado quanto a classe gramatical. Todos sao substantivos

264

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2012, p. 264 — livro de 7° ano

O texto de Millér Fernandes ndo é tomado sob a Otica literaria e sua criticidade é
atenuada por questdes essencialmente linguisticas, que visam a uma andlise da

estrutura, fazendo com que o texto seja explorado e nédo estudado.



120

Na pagina 266 (duzentos e sessenta e seis) do livro de 7° ano, disposta a seguir, ha

o fragmento do conto A sombra e o brilho, de Jack London:

Figura 25 - Pagina 266 — livro de 7° ano colecao Para Viver Juntos (2012)

;"' s e e -'J" “:; e

" e

® Responda sempre no caderno.

Predicado nominal na construcdo de descrigoes e definicoes

1. Leia o pardgrafo inicial do conto “A sombra e o brilho"”, de Jack London
(1876-1916). Ele narra a histéria de dois amigos perturbadoramente seme-
Ihantes que acabam desenvolvendo uma relacao competitiva e perigosa.

Ao repensar o assunto, eu vejo como era uma ami-
zade estranha. De um lado, havia Lloyd Inwood, alto,
magro, bem apessoado, nervoso e moreno. De outro,
Paul Tchilorne, alto, magro, bem apessoado, nervoso e
lour» U'm era a cépia do outro em tudo, exceto nas
core: * s olhos de Lloyd eram negros, os de Paul,
azuis. Quando o momento era de grande excita-
Gao, o sangue tornava as faces de Lloyd cor de azei-
tona, e as de Paul, cor de carmim. Mas, tirando essa
questao de coloragdo, eles eram parecidos como
duas ervilhas. Ambos eram irritadigos, com uma ten-
déncia para a tensao e a persisténcia, estando sempre
com os nervos a flor da pele.

Mas essa amizade tao peculiar envolvia um trio, e o
terceiro elemento era baixo, atarracado, gordo e pre-
guicoso — e, lamento dizer, esse terceiro elemento
era eu.

Jack London. A sombra e o brilho. Em: Jack London e outros.
O outro: trés contos de sombra. Rio de Janeiro: Dantes, 2002. p. 11-12.

O narrador desse conto participa da histéria ou apenas a narra? Como

vocé identificou isso? 0 narrador participa da histéria. Ele usa a primeira pessoa do singular ao apre-
sentar-se como amigo de Lloyd e Paul (“esse terceiro elemento era eu”).

2. Em seu caderno, copie e complete o quadro abaixo, indicando quais sdo,
de acordo com o texto, as caracteristicas fisicas e psicoldgicas de cada
uma das personagens.

& 2. Caracteristicas fisicas ~ Nar-
s rador: baixo, atarracado, gor-
do; Lloyd: alto, magro, bem
apesscado, moreno, olhos
negros, faces cor de azeitona

Caracteristicas fisicas Caracteristicas psicoldgicas

Narrador

TOCLERETOREERRERIDOCERRRROOCRRRRRVAOORTERRRECERNRRRUSORRRORVRROEEE  OORCRVURSCRLRRRORCCRERRETURRER IV AR

Lioyd A SSOAEAEE OA {exianda exitadol: Paid: it
Paul OSSR RAIOAAE OO0 :za%‘;ofegufzefjﬁidgb:°:;

] . carmim (quando excitado).

3. Releia as oracbes que apresentam essas caracteristicas. Caracteristicas psicoldgicas —
2 % : I ot Narrador: preguicoso; Lloyd:

a)Qual é o verbo que elas utilizam com mais frequéncia? Exemplifique. prssal i sigloia

b) Considere o uso desse verbo. Ele pode ser classificado como significati- ﬁ‘l’;"“(‘:"(‘:n f“;ﬂ“:g:;; =

vo ou como verbo de ligagdo? Trata-se de um verbo de ligacao. 32, O vertio/ser. HA nototal. oito

ocorréncias do verbo sernes-

4. O trecho que vocé leu é predominantemente descritivo ou narrativo? Jus- ses dois paragrafos. Ex.: “Os

e P 3 i R alhos de Lloyd eram negros”,
tifique sua resposta. ::;es L; ETO:;:ho descritivo que apresenta as caracteristicas principais das persona- "Ambos eram  irritadios”,

“l.]o tev‘ceiro elemento era
Textos descritivos tém como objetivo apresentar para o leitor as caracte- eyl
risticas de um dado elemento (pessoa, lugar, objeto, passagem, etc.). Nesse

tipo de texto prevalecem os predicados nominais e os verbos de ligacio.

Isso porque nesses predicados a informacio principal é sempre uma caracte-

ristica do sujeito expressa através do predicativo.

| ANOTE |

\ 266

Fonte: COSTA, C. L. et al, 2012, p. 266 — livro de 7° ano
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As atividades 1, 2 e 4 tratam dos elementos da narrativa e a questdo 3 traz uma
referéncia ao verbo de ligacdo. Tais atividades pouco contribuem para o
aprimoramento da criticidade do leitor e despotencializam a Literatura enquanto arte

e direito humano, conforme nos afirmou Antonio Candido (1988).

Estas atividades sdo parte mas representam o todo, pois constituem a forma de
trabalho com a Literatura que vem desenvolvendo a colegdo Para Viver Juntos nas
edicoes 2009 e 2012.

Pouca coisa mudou nas edi¢cdes de 2009 e 2012 da colecdo, mas devemos afirmar
gue o lugar que vem ocupando a Literatura ndo mudou, ao contrario, ela continua

estagnada, pouco evidente e desprestigiada.

As atividades com poemas tem predominancia nos livros desta colecao e, apesar da
estruturacédo da colecdo Para Viver Juntos (2012) se desenvolver com foco em um
género por capitulo, poemas e can¢des protagonizam por todo contelddo
programatico. H4& um pressuposto para que 0s poemas tenham destague na
colecao, e ele esta ligado a demandas editorais e mercadoldgicas, conforme dados

analisados em nosso TCC, que retomamos agora.

Dissemos anteriormente que 0s exercicios da colecdo Para Viver Juntos (2009) que
se propdem a trabalhar questdes literarias, em sua maioria, estdo ligados a
identificacdo do eu lirico nas cancdes e poemas estudados. A afirmacéo € pertinente
também para a edicdo de 2012 da colecao, que pouco modificou e reestruturou suas

questdes e textos contidos.

Alguns textos literarios foram modificados, mas a predominancia de ensino voltado a

linguistica e gramatica continuam presentes nos volumes analisados.
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Houve um aumento no numero de textos fragmentados, o que faz com que o leitor
nao alcance pleno entendimento e desfrute da obra lida, e 0s géneros
predominantes continuam sendo 0s textos em verso, com atividades, na maioria das

ocorréncias, ligadas ao eu lirico.
3.1.3 COLEC}AO A AVENTURA DA LINGUAGEM

Figura 26 - Capa do livro de 6° ano A Aventura da Linguagem (2012)

LUZiCard OSHlravaging

< Q

Vidia M aia B ErnErd s uda=Eeraindess

dé\ aventura
linguagem

22 EDIGAQ REVISTA

'LINGUA PORTUGUESA

) ENSINO | e
. FUNDAMENTAL *

DIMmENS AO

Fonte: Capa do livro de 6° ano A Aventura da Linguagem — TRAVAGLIA, L.C.;
ROCHA, M.AF.; ARRUDA-FERNANDES, V.M.B., (2012)
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Figura 27 - Capa do livro de 7° ano A Aventura da Linguagem (2012)

Luiz Carlos Travaglia
Maura Alves de Freitas Rocha
Vania Maria Bernardes Arruda-Fernandes

dA aventura
_da
- linguagem

Ministério da
Educagdo

R R S e “
Fonte: Capa do livro de 7° ano A Aventura da Linguagem - TRAVAGLIA, L.C;
ROCHA, M.A.F.; ARRUDA-FERNANDES, V.M.B. , (2012)

Dos autores Luiz Carlos Travaglia, Mestre em Letras (Lingua Portuguesa) pela PUC-
RJ, Doutor em Ciéncias (Linguistica) pela UNICAMP e Po6s-Doutorado em
Linguistica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), professor de
Lingua Portuguesa e Linguistica do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade
Federal de Uberlandia, Maura Alves de Freitas Rocha, Mestre em Linguistica pela
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UNICAMP, Doutora em Linguistica pela UNICAMP, professora de Lingua
Portuguesa e Linguistica do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal
de Uberlandia, e Vania Maria Bernardes Arruda-Fernandes, Mestre em Linguistica
pela Universidade de Brasilia (UnB) e Doutora em Linguistica pela UNICAMP,
professora de Lingua Portuguesa e Linguistica da Faculdade Catdlica de Uberlandia,
esta colecdo foi aprovada no edital referente ao PNLD 2014, com sua 22 edicao

revista (2012), publicada pela Editora Dimenséo.

Esta colecdo foi a menos adotada em todo pais, e tem sua divisdo organizada por
eixos tematicos. Cada livio é composto por 4 (quatro) unidades, cada uma
subdividida em 3 (trés) capitulos, o que totaliza 8 (oito) unidades analisadas e um
total de 24 (vinte e quatro) capitulos analisados por nés nos dois livros contemplados
nesta pesquisa. Ha ainda, para cada unidade, 1 (um) capitulo dedicado ao trabalho
exclusivo com a Literatura, o que totaliza 4 (quatro) unidades de trabalho com a
Literatura por livro, e 8 (oito) unidades para os dois livros analisados por nos, e 1
(um) capitulo de indicacao de livros, sites e filmes, intitulado “Livros e Cia.”, em que
os temas e livros relacionados aos estudos no decorrer da unidade séo elencados.
Séo disponibilizados 4 (quatro) capitulos “Livros e Cia.” por livro, 8 (oito) se somadas

as duas unidades que analisamos.

O trabalho com a Literatura é diferenciado nesta colecao pelo tratamento dado aos
textos literarios e por ser ela a Unica no edital 2014 do PNLD a trazer um capitulo de
trabalho exclusivo com a Literatura e suas particularidades:

[...] as cole¢Bes aprovadas ja conferem aos textos literarios uma presenga
significativa, proporcionando ao jovem leitor um contato efetivo com obras e
autores  representativos, principalmente da Literatura  brasileira
contemporanea. Em ao menos uma delas (27317) ' ha subsecdes
sistematicamente destinadas & Literatura e a seus livros e obras.
(BRASIL, 2013, p. 26, grifo nosso)

Esta é a colecéo, dentre as analisadas por nos, que menos utiliza textos literarios.

Ha nos volumes de 6° e 7° anos, 70 (setenta) textos de natureza literaria. Além da

!4 Este é o codigo da colecéo no Guia do PNLD 2014.
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estrutura de trabalho diferenciada, pois os textos literarios sdo utilizados para
diversos fins conteudisticos, buscando dar conta de todos os aspectos relacionados
aos textos, e também sdo tomados, em alguns casos, em perspectiva estética e
artistica, e € realizado um trabalho de relacado intertextual, o que possibilita ampliar

os horizontes dos textos.

E timida a proposta de trabalho com os textos literarios, pois, fragilizada pelo
sistema, esta se insere como um anexo, um complemento, mas nos salta aos olhos
a nocdo de que, pelo contexto de producdo, por ser um material moldado para
determinado fim, e por serem seus autores da area de linguistica, este material seja

diferenciado em relacdo aos textos.

Bem avaliada no quesito leitura, esta colecéo foi resenhada pelo PNLD 2014 e traz,
em “analise da obra”, uma observacdo quanto ao tratamento didatico dado aos

textos em relacdo aos conhecimentos linguisticos:

A proposta da colecdo para o ensino da leitura colabora para a
formacdo do leitor: a coletAnea propicia o contato do aluno com textos de
dimensbes, géneros e propoésitos comunicativos diversificados; e as
atividades consideram a interlocucé@o entre leitor e autor pratica situada, o
gue se evidencia na explicitagcdo de objetivos para a leitura proposta e no
resgate do contexto de producdo do texto. Aliam-se a essa preocupacado as
atividades que privilegiam estratégias cognitivas de compreensao global e
local dos textos, associadas a solicitagdo de posicionamento do aluno. O
empenho da cole¢cdo em prol da formacgao do leitor literéario fica claro
com a inclusdo, em cada unidade, de um capitulo no qual sao
propostas, embora de forma sucinta, algumas atividades destinadas a
apreciacdo da producdo literaria. Esse eixo esta bem articulado com o da
escrita, na medida em que as atividades convergem, quanto a tematica e
guanto aos modelos de referéncia, para os textos a serem produzidos. A
colecdo ndo guarda o mesmo empenho quando se trata da articulacéo
da leitura com os conhecimentos linguisticos. As atividades colaboram
para a (re)construcdo dos sentidos do texto pelo leitor tanto no que diz
respeito a sua compreensao global quanto a aspectos de sua composicao e
organizacgdo textual. Ao longo dos volumes, sédo muitas as oportunidades
em que os alunos sdo levados a perceber a leitura como um processo de
interlocugcdo entre autor, texto e leitor, favorecendo-se, assim, a efetiva
formacao de leitores. A colecdo ndo se preocupa em incluir — como objeto
de leitura e analise — textos digitais, sobretudo em suas especificidades de
composicdo e registro, 0 que pode representar uma lacuna ante as atuais
demandas sociais de uso da linguagem. (BRASIL, 2013, p. 61, grifo nosso)
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Apesar do reconhecimento de que o trabalho desenvolvido com a Literatura é timido,
0S responsaveis pela resenha consideram que a articulacdo das leituras com a
linguistica € pouco desenvolvido, ou seja, hd um interesse dos examinadores do
PNLD de se explorar mais os textos sob a perspectiva linguistica, um descompasso

com os PCN.

Para exemplificar os pontos fortes e fracos da colecdo, de acordo com o0s
especialistas do FNDE, trouxemos o quadro esquematico desenvolvido pelo Guia
PNLD 2014

Quadro 9 - Quadro Esquematico colecao A Aventura da Linguagem (2012)

Pontos fortes Colet3nea de textos. Atividades de leitura com variadas
estratégias de processamento do texto.

Pontos fracos Alguma ocorrénda de praticas tradicionais de ensino de
gramatica.

Pouco aproveitamento dos conhecimentos textuais e
discursivos nas atividades de revis30 de textos.

Destaque Articulag3o entre leitura e produg3o escrita: 0s textos
dados para a leitura.

Programacgao do ensino Uma unidade tematica por bimestre letivo.

Manual do Professor Apresentagao de pressupostos tecrico-metodologicos; ori-

entaca3o para a reaizagao das atividades; indicagao de
objetivos e de procedimentos de avaliagao.

Fonte: Guia do PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 60)

O destaque para esta colecdo sdo as propostas de producéo textual e os varios
géneros trabalhados, e foi elencado como um dos pontos fracos o pouco

aproveitamento de conhecimentos textuais nas atividades sobre o texto.

Os dados dos quadros abaixo foram retirados dos livros de 6° e 7° anos da colecéo
A Aventura da Linguagem, e neles podemos observar o tratamento dado a Literatura

nesta colecao:
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Quadro 10 - Levantamento de dados realizado no livro de 6° ano da colecdo A Aventura da
Linguagem (PNLD 2014)

DADOS DO LIVRO DE 6° ANO DA COLECAO A AVENTURA DA LINGUAGEM (2012)

Modo de apropriagéo

continua

Pagina Identificagc@o/autor Género pelo L.D. Estrutura
. , Atividades Literarias -
54 Convite/José Paulo Paes poema Poema Integral
55 Debussy/Manuel Bandeira poema Atividades Literarias - Integral
Poema
. Atividades Literarias -
56 A onda/Manuel Bandeira poema Poema Integral
57 Trem de ferro/ oema Atividades Literarias - Intearal
Manuel Bandeira P Poema 9
a Abelha e a Flor e o Atividades Literarias -
58 Vento/ poema Integral
. Poema
Peter O'Sagae
59 As abelhas/ oema Atividades Literarias - Intearal
Vinicius de Moraes P Poema 9
59 Poema/llidio Rocha poema Atividades Literarias - Integral
Poema
65 Narizinho/Monteiro Lobato novela Interpretacdo de texto | fragmentada
66 Edmurquo, 0 FEpt'CO/ crbnica Interpretacdo de texto Integral
Cecilia Meireles
Memoérias da Emilia e , . -
92 Peter Pan/Monteiro Lobato memoarias | Interpretacdo de texto | fragmentada
Sobre os rios que vao:
93 memoérias de um pingo memorias | Interpretacdo de texto | fragmentada
d'agua/Margarida Patriota
95 Mundo, Muro, Musgo/ memérias Interpretacdo de fragmentada
Ferruccio Verdolin Filho texto/Intertextualidade 9
Crbnica arte arteira/ . ~
105 Nisia Andrade Silva cronica Interpretacdo de texto | fragmentada
Tios/ ~ -
106 Luis Fernando Verissimo cronica Interpretacdo de texto | fragmentada
O Dia Do Meu Pai/ a . Atividades Literarias —
111 L crbnica o Integral
Vinicius de Moraes Crbnicas
Minha Mae/ . Atividades Literarias —
113 . crbnica o Integral
Manuel Bandeira Crbnicas
Atitude E Tudo/ . Atividades Literarias —
115 ~ cronica . Integral
Augusto Marzagao Crbnicas
Virgilina/ o o
116 Priscila Casais Andrade cronica Athldade§ Iflterarlas B Integral
. Crbnicas
(Pit)
O sapato ferrado e a
121 sandalia de veludo/Viriato apologo Interpretacdo de texto Integral
Corréa
125 O ledo e o Rato/Esopo fabula Interpretacdo de texto Integral
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DADOS DO RO DE 6° ANO DA CO AO A A RA DA 0
O a0
Pagina Identificag@o/autor Género SIEED CE ERTEIEGE Estrutura
pelo L.D.
O preco da preguica/ . ~
126 Alexandre Rangel parabola | Interpretagéo de texto Integral
A formiga boa - A formiga . .
137 ma/Monteiro Lobato fabula Leitura Integral
139 A cigarra e a formiga/ poema Leitura Integral
Bernardo Trancoso
A cigarra de a formiga -
140 Desenho rupestre/ poema Leitura Integral
Cassiano Ricardo
Do chimpanzé Jimmy a
141 alma o_Ie_Ellzabeth crbnica Interpretacédo de texto | fragmentada
Christiansen/
Apicius
Uma armadilha para o
143 Conde Dracula/Heloisa conto Interpretacdo de texto | fragmentada
Prieto
147 © fan?asm?/ Maria Teresa conto Interpretacdo de texto Integral
Guimaraes Noronha
167 Poema culinario/Carlos oema Interpretacdo de texto Integral
Drummond de Andrade P pretag 9
A farsa e os farsantes/ .
177 Carlos Heitor Cony conto Interpretacdo de texto Integral
Uma galinha/ N
178 Clarice Lispector conto Interpretacdo de texto Integral
O segredo do cofre/Carlos .
180 Drummond de Andrade conto Interpretacéo de texto Integral
187 © coelhp €o cachorro/ crbnica Interpretacdo de texto Integral
Mario Prata
~ . Interpretacdo de
217 Cangdo do ex.'“O/ poema texto/Atividades Integral
Gongalves Dias o
Literarias — Poema
219 Baido da garoa/Luiz cancao Interpretacdo de texto Integral
Gonzaga e Herve Cordovil & pretac 9
Seis aventuras de Pedro Interpretacdo de
253 Malazarte/Compilado por: conto texto/Atividades fragmentada

Luis da Camara Cascudo

Literarias — Conto

Fonte: Producéo e sistematizacdo de dados realizada pela autora
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Quadro 11 - Levantamento de dados realizado no livro de 7° ano da colecdo A Aventura da
Linguagem (PNLD 2014)

DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO A AVENTURA DA LINGUAGEM (2012)

continua
Modo de
Pagina Identificagdo/autor Género apropriacéo pelo Estrutura
L.D.
Lingua estranha no Interoretacio de
13 sitio do Zé Valente/ conto ptextg integral
Ricardo Azevedo
18 , Dandqasas a paradidatico Interpretagdo de fragmentada
imaginacao/Lia Zatz texto
19 Azul e vermelho/ oema Explicacdo de intearal
Pedro Bandeira P matéria 9
A. pechada/ . Atividades .
51 Luis Fernando cronica L P integral
o Sociolinguistica
Verissimo
Atividades Literarias
72 Mote e glossas/ poema - Poema/Explicacdo integral
Manuel Bandeira .
de matéria
Poesia, ato de . .
75 liberdade/ poema Atividades Literarias fragmentada
. — Poema
Ana Luisa Peluso
Explicacdo de poesia . o
75 sem ninguém pedir/ poema Atividades Literarias fragmentada
. — Poema
Adélia Prado
76 Os poemas/ oema Atividades Literarias intearal
Mario Quintana P — Poema 9
Tem Tudo a Ver/ Atividades Literarias .
76 . poema integral
José Paulo Paes — Poema
algo é o nome do . o
78 homem/Arnaldo poema Atividades Literarias fragmentada
— Poema
Antunes
Pé do cosmos/ Atividades Literarias .
9 Augusto de Campos poema — Poema integral
79 Luxo/ oema Atividades Literéarias intearal
Augusto de Campos b — Poema 9
79 Paisagem/ oema Atividades Literarias intearal
Florbela Espanca P — Poema 9
87 Lisetta/Anténio de conto Interpretacédo de intearal
Alcéntara Machado texto 9
Trés racas tristes/ ~ Interpretacdo de .
90 Reginaldo Bessa cangao texto integral
119 Minha vida de menina/ diario Interpretacdo de fragmentada
Helena Morley texto
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO A AVENTURA DA LINGUAGEM (2012)

continuacéao

Modo de
Pagina Identificacao/autor Género apropriacao pelo Estrutura
L.D.
Quarto de despejo:
diario de uma ~
122 favelada/ diario Interp[g[(?gao de fragmentada
Carolina Maria de
Jesus
125 Diario de Raquel/ diario Interpretacdo de fragmentada
Marcos Rey texto
. Interpretacédo de
138 Os terronstr_;\s/ crénica texto/Elementos da integral
Moacyr Scliar :
Narrativa
. : Interpretacdo de
140 o munqlo esta Ch?'O/ crénica texto/Elementos da integral
Moysés Paciornik i
Narrativa
. . Interpretacdo de
142 Nauonahdadg/ crbnica texto/Elementos da integral
Rachel de Queiroz .
Narrativa
155 Bom conselho/ cancgéo Intertextualidade integral
Chico Buarque
Como surgiu a Interpretacdo de
165 noite/Enio Bernardes e hibrido pretag integral
texto
Cleusa Bernardes
Salamanca do Jarau/ Interoretacio de
167 Antonio Augusto lenda pretag integral
texto
Fagundes
A lenda do Monte Interpretacdo de
170 Mochuara/Fabrisa lenda texto/Elementos da integral
Leite Barros da Silva Narrativa
O Amistoso/ o . .
200 Rachel de Queiroz cronica Leitura integral
, Interpretacdo de
204 o v alor O.la am|zag|e/ cordel texto/Atividades integral
Jodo Batista da Silva
Cordel
Historia de bem-te-vi/ o Interpretacdo de .
211 o : cronica integral
Cecilia Meireles texto
. : Interpretacdo de
213 Mila/Carlos Heitor cronica texto/Elementos da integral
Cony .
Narrativa
A ingenuidade de Interpretacdo de
215 Sultdo/ cronica texto/Elementos da integral
Origenes Lessa Narrativa
Matanca/Xangai e
258 José Carlos Augusto cancao Leitura integral
Jatobéa
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DADOS DO LIVRO DE 7° ANO DA COLECAO A AVENTURA DA LINGUAGEM (2012)

conclusao
Modo de
Pagina Identificagdo/autor Género apropriacéo pelo Estrutura
L.D.
Parte da gente/ Interpretacéo de
259 Marco Aurélio hibrido texto/Atividades integral
Querubim Literarias - Poema
- Interpretacdo de
282 Kathgriﬁznl\jllgﬁ{sfiel d conto texto/Elementos da integral
Narrativa
O papagaio/ Interpretacédo de _
285 | papag conto texto/Elementos da integral
J. Simoes Lopes Neto :
Narrativa
Interpretacdo de
287 Zoiuda/Luiz Vilela conto texto/Elementos da integral
Narrativa

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.

Os resultados das andlises com base nas tabelas acima foram reunidos em graficos.
O grafico abaixo demonstra a incidéncia de textos com estrutura integral e
fragmentada:

Grafico 13 - Estrutura dos textos cole¢do A Aventura da Linguagem (2012)

Estrutura dos textos colecéo
A Aventura da Linguagem (2012)

fragmentada
23%

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.
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Os livros de 6° e 7° anos da colecdo A Aventura da Linguagem (2012) apresentam a

maioria de seus textos de forma integral, com 77% de ocorréncias.

Gréfico 14 - Géneros literarios colecdo A Aventura da Linguagem (2012)

Géneros literarios colecéao
A Aventura da Linguagem (2012)

cancéo
paradidatico

6%
diario

memorias
apdlogo 4%
2%

Fonte: Producéo e sistematiza¢do de dados realizada pela autora.

A presenca dos géneros literarios também foi mapeada, e notamos que o género
poema € o que mais aparece nos livros, com 30% de incidéncia, seguido de crénica,
com 24%, conto, com 16%, can¢édo, com 6%, e os demais géneros com quantitivo
menor que 5%.

O modo de apropriagdo dos textos literarios esta identificado no grafico abaixo:
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Gréfico 15 - Modo de apropriacéo cole¢éo A Aventura da Linguagem (2012)

Modo de apropriacéao
dos textos iterarios na colecao
A Aventura da Linguagem (2012)

Natureza
Literaria
45%

Fonte: Producao e sistematizacédo de dados realizada pela autora.

As atividades ligadas a textos literarios sao, em 45% das ocorréncias, de natureza
literaria e em contrapartida, 55% dos textos literarios estdo sendo apropriados para

outros fins que néo o literario.

Identificamos ainda como as questdes de natureza literaria estdo sendo trabalhadas,
e notamos que 47% das atividades sdo ligadas a poemas, 24% sao atividades
ligadas a narrativas e seus elementos, 13% sao atividades de leitura “desobrigada”
ou por fruicdo, que sdo aquelas sobre as quais ndo ha atividades relacionadas, 10%
séo atividades relacionadas a crénicas, e atividades sobre conto e cordel, com 3%

cada, conforme dados abaixo:
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Gréfico 16 - Atividades de natureza literaria colegdo A Aventura da Linguagem (2012)

Atividades de natureza literaria colecao
A Aventura da Linguagem (2012)

Leitura por

Fruicéo
13%

Elementos da
Narrativa
24%

Atividades
Cordel
3%

Atividades
Crbnica
10%

Atividades

Conto
3%

Fonte: Producéo e sistematizacéo de dados realizada pela autora.

Esta colecdo é estruturada de forma diferenciada®, com relacdo as demais
estudadas por nés. Nos livros de 6° e 7° anos, observamos que os textos utilizados,
literarios ou ndo, sao trabalhados sob as mais diferentes perspectivas, em uma
tentativa de esgotar as possibilidades de estudos dos textos, que por sua vez, se
entrelacam intertextualmente. Vamos nos ater aqui ao trabalho realizado com os

textos literarios.

Apesar da timida proposta de trabalho dispar, encontramos na colecdo alguns

problemas de ordem editorial e conteudistico, como no exemplo que segue abaixo,

' para demonstrar o trabalho realizado com a Literatura na colecdo A Aventura da Linguagem
inserimos nos anexos da dissertagdo o primeiro capitulo do livro de 7° ano, a fim de exemplificar
como é feita a estruturacdo do capitulo e a apropriacdo literaria nos livros analisados por nds. No
decorrer de cada capitulo das unidades de 6° e 7° anos, os textos sdo trabalhados sob diferentes
perspectivas, conferindo a cole¢do um carater diferenciado em relacao as demais estudadas por nés.
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em que o poema Debussy, de Manuel Bandeira é tomado como ponto de partida

para atividades:

Figura 28 - Pagina 55 — livro de 6° ano colegdo A Aventura da Linguagem (2012)

Fonte: TRAVAGLIA, L.C.; ROCHA, M.A.F.; ARRUDA-FERNANDES, V.M.B. , 2012,
p. 55 — livro de 6° ano
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O poema de Manuel Bandeira inserido na pagina 55 (cinquenta e cinco) foi editado
de forma equivocada. A questdo 3 (trés) desta pagina nos revela o equivoco na

edicao do livro, que rompeu com a significacao de parte do poema.

As questbes 1(um) e 2 (dois) séo de interpretacdo de texto, mas ndo conseguem
abarcar a toda complexidade do texto. Esta colecdo tem sua divisdo em 4 (quatro)
unidades que se desenvolvem em capitulos. Para cada unidade, ha uma unidade
intitulada “Literatura”, em que o trabalho com a Literatura é sistematizado. A pagina
55 (cinquenta e cinco) esta inserida na unidade 1 (um) de Literatura do livro de 6°

ano.

Na pagina 56, o poema A onda, de Manuel Bandeira é trabalhado com interpretacéo
de texto. Vale destacar que as questdes que o seguem nado fazem uma andlise
literaria do poema, da qual se esperaria inferéncias mais complexas, mas que o
trabalho com a literatura, apesar de insuficiente, é diferenciado em relacdo as
colecbes Portugués: Linguagens (2012) e Para Viver Juntos (2012).
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Figura 29 - Pagina 56 — livro de 6° ano cole¢édo A Aventura da Linguagem (2012)

Fonte: TRAVAGLIA, L.C.; ROCHA, M.A.F.; ARRUDA-FERNANDES, V.M.B. , 2012,
p. 56 — livro de 6° ano
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Nesta colecdo o texto literario ndo é apenas um apoio ou ponto de partida. A
literatura na colecdo A Aventura da Linguagem ndo é apenas pretexto, mas por
vezes ela passa pelo filtro da contextualizacdo. A fim de demonstrar como se
desenvolve o trabalho com a Literatura e suas apropriagdes nos livros desta
colecao, disponibilizamos no anexo desta dissertagao a primeira unidade do livro de

7° ano.

Na primeira unidade do livro de 7° ano, intitulada “Lingua e linguagens”, temos a
subdivisdo em 3 (trés) capitulos tematicos e um capitulo de Literatura. O primeiro
capitulo da unidade 1 (um), intitulado “Dando asas a imaginacao”, que esta no
anexo® de nossa dissertacdo, podemos observar que 3 (trés) textos literarios foram
utilizados a fim de explorar a temética da lingua e da leitura sob as mais diferentes

perspectivas.

Ainda na unidade 1(um), o capitulo 2 (dois) traz a tematica “Outras formas de dizer”,
em que foi utilizada uma tirinha de Titi, personagem de Mauricio de Sousa, para
discutir sobre a producdo de poemas. Este capitulo, apesar de falar sobre poema,
ndo se apropria do texto literario para exemplificar, ao contrario, seus autores
encontraram uma forma diferenciada de falar do oficio do poeta. Neste capitulo
também sdao trabalhadas outras formas de expressédo, todas com auxilio de outros

géneros, que nao os literarios.

O terceiro capitulo da unidade 1 (um) se chama “Como vocé fala comigo” e traz um
texto literario, a crénica A pechada, de Luis Fernando Verissimo. Neste capitulo s&o

desenvolvidas questdes relativas a lingua de conteudo sociolinguista.

Na pagina 72 (setenta e dois) da Unidade 1 (um) tem inicio a primeira unidade de
Literatura do livro de 7° ano, que se intitula “Brincando com as palavras”. Nela séo

desenvolvidas atividades relativas a poemas e sdo contempladas atividades de
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interpretacdo de especificidade literaria, que buscam, de forma simples, abarcar o
texto literario. Foram utilizados 9 (nove) poemas nesta unidade e todos eles foram
trabalhados por questdes de interpretacdo de texto, que na planilha de organizacéo
de dados, denominamos “atividades literarias — poema”, pois as questbes se

constroem na tentativa de abarcar os textos literarios.

A primeira unidade se encerra nas paginas 80 (oitenta) e 81 (oitenta e um) com
“Livros & cia”, um capitulo destinado a divulgacao de livros, sites e filmes sobre a

tematica trabalhada no decorrer da unidade.

E preciso mencionar o fato de que, apesar das falhas, como apontamos na anélise
do livro de 6° ano desta colecao, os livros de 6° e 7° anos da cole¢do A Aventura da

Linguagem, tem um foco de trabalho diferenciado no que tange a leitura.

Aqui, ainda que de forma preliminar, nos € dada a impressédo de que, se houver
interesse por parte de autores e editores, possivel realizar um trabalho de Educacéo

Literaria, pois houve respeito, em alguma medida, ao uso dos textos literarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi estruturada com vistas a dar continuidade ao nosso TCC,
apresentado em 2013 ao Colegiado de Letras-Portugués na Ufes, em que buscamos
identificar o lugar ocupado pela Literatura nos livros de 6° e 7° anos da colecao Para
Viver Juntos (2009). Naquela ocasiao inferimos ser de suma importancia expandir a
pesquisa, pois averiguamos, com base em uma produc¢éo de dados e andlise quanti-
qualitativa, que a Literatura vinha apenas figurando, ocupando lugar de desprestigio

naquela colecao.

A pesquisa atual, sobre a qual nos debrucamos, mapeou o lugar ocupado pela
Literatura em 3 (trés) colecBes distintas, nos volumes de 6° e 7° anos, sendo elas, a
mais adotada no Brasil, Portugués: Linguagens (2012), a intermediaria, Para Viver
Juntos (2012) e a menos adotada, A Aventura da Linguagem (2012). A opcdo em
trabalhar com este recorte especifico se deu pelo contexto socioeconémico ao qual
estdo inseridas as colecdes e pela urgéncia em atrair olhares a estas séries que séo
marcos divisores e constituem a passagem entre o ensino fundamental | e o ensino
fundamental Il, pouco exploradas nas pesquisas contemporaneas que se debrugcam
sobre a Literatura nos livros didaticos.

Buscando dialogar com outros pesquisadores e também conhecer as pesquisas
destinadas ao trabalho com a Literatura no livro didatico de Portugués do Ensino
Fundamental II, buscamos nos principais bancos de teses e dissertacbes as
pesquisas que se assemelham a nossa com relacdo ao objeto de pesquisa, e
notamos que ha certa caréncia de trabalhos que investiguem o modo de apropriacéo

dos textos literarios em livros didaticos do ensino fundamental Il.

Remontamos as ideias propostas por Candido (1988), Dalvi (2013a, 2013b) e Leahy-
Dios (2000), para afirmar o compromisso desta dissertagdo, que visa a uma
explanacdo acerca do direito a Educacgdo Literaria e sua efetivacdo nos livros
didaticos de ensino fundamental Il — ndo por desconsiderarmos que as praticas nao

podem ser inventariadas a partir do que propdem os livros; mas por entendermos
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que os livros didaticos, avaliados, adquiridos e distribuidos pelo poder publico,
balizam o trabalho esperado com os contetdos da disciplina de Lingua Portuguesa
nas escolas dos sistema publico de ensino. Identificamos a pesquisa e sua
caracterizacdo como bibliografico-documental, pois nossas principais fontes e

pesquisa foram dados bibliogréficos e documentos.

Apresentamos 0 corpus desta pesquisa e disponibilizamos os dados produzidos e
organizados por meio de quadros e graficos, a fim de demonstrar o lugar ocupado

pela Literatura em cada colegéo estudada.

Apoés esse percurso, inferimos ser pertinente mencionar o fato de que a Literatura
desburocratizada, desvinculada de atividades que n&o literarias, esta longe de
conquistar destaque e/ou centralidade no curriculo escolar contemporaneo. Seja por
interesses estritamente de controle social, seja por interesses econdmicos, a arte
literaria vem sendo deturpada e esmiucada em nossos livros didaticos de ensino

fundamental II.

As trés colecdes analisadas por nés nos direcionam ao lugar ocupado pela Literatura
na sociedade contemporanea, lugar esse de total abandono por parte das politicas

publicas de fomento ao livro didatico, lugar de desprestigio.

Dentre as colecbes estudadas por nés, Portugués: Linguagens (2012), a mais
adotada a nivel Brasil e Para Viver Juntos (2012), a intermediaria em aquisi¢coes,
sdo aguelas que mais se utilizam da Literatura para fins nao literarios. Por sua vez, a
menos adotada, Aventura da Linguagem (2012), foi a colecdo que menos se utilizou
da Literatura para fins néo literarios, revelando uma perspectiva de tratamento

didatico diferenciada em relacdo as demais colec¢des estudadas por nos.

Mapeamos o0s géneros, o formato dos textos e a forma de apropriacdo da Literatura
nas trés colecdes, e o género com maior incidéncia foi poema, com 61% de

ocorréncias na cole¢do Portugués: Linguagens (2012), 34% na colecdo Para Viver
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Juntos (2012) e 30% na colecdo A Aventura da Linguagem (2012). Por sua vez, as
atividades ligadas ao eu lirico obtém destague pelo quantitativo nas colecfes
Portugués: Linguagens (2012), com cerca de 38% e Para Viver Juntos (2012), com
34%. A colecdo A Aventura da Linguagem (2012) se diferencia das demais por
realizar um trabalho diferenciado com o género poema, desenvolvendo atividades

que buscam interpretacao literaria.

O formato dos textos literarios contidos nas colecdes é determinado pelos géneros.
Notamos que na colecdo Portugués Linguagens (2012) 70% dos textos sé&o
disponibilizados em formato integral e na colecdo A Aventura da Linguagem (2012)
77% das ocorréncias literarias sdo lidas de forma integral. Em contrapartida, a

colecéo Para Viver Juntos (2012) tem apenas 40% de textos integrais.

A apropriacdo de natureza literaria contabiliza 26% na colecdo Portugués:
Linguagens (2012), 23% na colegdo Para Viver Juntos (2012) e 45% na colegédo A
Aventura da Linguagem (2012). Estes dados nos direcionam ao entendimento de

que as colecdes vem se apropriando indevidamente dos textos literarios.

Ha no processo de escolha e aquisi¢ao de livros didaticos, uma certa “elite” editorial,
gue tem se firmado, reincidindo por varios editais com as mesmas obras, poucas
melhorias e quase nenhum compromisso com a educacdo emancipadora que, em

tese, propdem os PCN.

Os dados compilados nesta dissertacdo cruzam dois editais do PNLD (2011 e 2014),
sobre os quais convém mencionar o fato de haver ranhuras, lacunas, que deixam a
desejar no conteudo que contempla todos, a Literatura. Os percal¢cos do PNLD 2011,
evidenciados em nosso TCC e retomados nesta pesquisa, estdo novamente
presentes no PNLD 2014.
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A nos cabe a certeza de que a Educacéao Literaria ainda ndo é o centro, nem o inicio
de nosso sistema educacional e que este fato nos impede de ter acesso ao bem
incompressivel que pode alimentar nosso senso de humanidade e respeito ao
préoximo. A Literatura, nossa por direito, € negada ao povo. Claro que o fato dela ser
“perigosa” desperta atengao; é evidente que precisamos dela para nos humanizar,
para refletir, para sentir, para viver, mas ndo somos apenas n0s que precisamos
dela, ela também precisa de nés para se manter “viva”, pois € no social, no convivio

que ela se insere.

Por fim, entendendo a importancia do ato de ler Literatura para as atividades
humanas, e ndo comprometidos a esgotar aqui as possibilidades de dialogo com o
tema, afirmamos a importancia de revisitar esta pesquisa e dar continuidade a ela

em outro momento de nossa formacao, visando a uma expanséao de saberes.

E importante terminar esta dissertacdo mencionando o fato de que temos ciéncia
que apenas a Literatura ndo pode “salvar’ a sociedade das mazelas sociais, mas
gue sua garantia enquanto direito, irradia conhecimento, o que faz com que as
pessoas mudem e a sociedade, por conseguinte. Salienta-se também que os livros
didaticos sédo pecas-chave no processo de leitura de alunos da rede publica, pois a
partir deles, e, em muitas realidades escolares e sociais, somente neles, as criancas
do ensino fundamental Il podem desfrutar da leitura literaria, logo, a importancia
desse material, t&o rico e pobre a0 mesmo tempo, que merece um pouco mais de
dignidade ao tratar os conteudos.

Reivindicamos assim, apenas o Direito a Literatura, aquela desburocratizada,
desobrigada, que emociona, faz sentir, transcender, e visitar as mais diversas faces

e formas da vida.
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ANEXOS




— Deve ser um japonés vendendo sopa — respondeu Zé Ninguém.

— E se for um chinés morrendo afogado? — continuou Zé Valente.

— Por que morrendo afogado? - quis saber Zé Ninguém.

— Por causa do tom de voz triste — respondeu o outro.

Os olhos de Zé Ninguém ficaram cheios de lagrima:

— Vai ver que o coitado do chinés nao sabia nadar, escorregou e caiu no lago.

Agora estd 1 cheio de dgua nos olhos, nas orelhas, no nariz, na boca...

— Agua na boca? - perguntou Zé Valente. — Mas afinal ele estd morrendo

afogado ou morrendo de fome?

Enquanto isso, a voz |4 longe gritava:

— Sopocoporropd! Sopocoporropd!

— Se eu fosse alguém, respondia a sua pergunta — disse Zé Ninguém. — Mas
como eu sou Ninguém prefiro deixar pra la.

Zé Valente e Zé Ninguém resolveram descansar um pouco, pegaram duas
enxadas e comegaram a cavar um buraco no chao. Os dois estavam felizes.

—Ja pensou se a gente achar uma mala? — disse Zé Valente.

—Jd pensou se a gente achar uma sacola? — disse Zé Ninguém.

E a voz la longe:

— Sopocoporropd! Sopocoporropd!

E os dois cavando:

—Ja pensou se a gente achar uma caixa? — disse Zé Valente.

—Ja pensou se a gente achar um bai? — disse Zé Ninguém.

A voz continuava gritando.

— Cavar buraco é bom porque a terra é muito grande e nela a gente pode
encontrar coisas que ninguém imagina! — disse Zé Valente.

— E se a gente ndo encontrar nada? — perguntou Zé Ninguém.

— Quem procura sempre acha — respondeu Zé Valente.

E avoz la longe:

— Sopocoporropd! Sopocoporropd!

Foi quando Z¢é Valente teve uma ideia:

— Vamos procurar o dono dessa voz? — E os dois foram.

Andaram e andaram pela estrada. Entraram e entraram no matagal. Chega-
ram e chegaram numa clareira, encontraram e encontraram um mogo sentado numa
pedra. O mogo gritava:

— Sopocoporropd! Sopocopor- o ) SAS TR T
ropo! %\L ’)P &W&;[;é d} i

Zé Valente chegou perto e per- w Q"ﬁ Yy W g ‘

# - 2 s 4 st s «

guntou: q, 2 5 t/v %\;_._wu

—Mocgo, o que é sopococH? %" 7& V%f"/'

O mogo: ms\?ﬁ%f\v 4 4 'm..:"“g»‘?:

— Eupeu espestoupou muipuito- li'-'uﬁ\“m Ilhnﬁﬁnlm{ m‘,u\‘m .

po trispristepé!

Zé Ninguém examinou 0 mogo
e disse:

— Xi! Acho que esse cara é ale-
mao.

E Z¢é Valente:

— Pelo sotaque € inglés.
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perguntou:

chegou perguntando:

mog¢o?

I

[CAPITULO

E 0 mogo:

— Porpor fapavorpdr! Mepé apajupudempém!
E 0 Zé Valente:

— Jupudempém é mais francés.

Desanimado, 0 moco puxou um lenco do bolso e assoou o nariz.
Vinha passando um burro. Zé Ninguém

— Seu burro, qual é a lingua desse mogo?

E o burro: Vi

— Sei nio! Ly “.;sxi‘“% S8
Vinha passando uma anta: 5 L N
— Dona anta, qual € a lingua desse mogo?

E a anta:

— Sei nao!

Vinha passando uma coruja. A coruja ja

.»@4,:,
— Querem saber qual é a lingua desse A
E ela mesma completou:

— F a famosa lingua do pé.

Os dois amigos estranharam:

— Mas existe uma lingua do pé?

A coruja deu risada:

— Claro que sim! A lingua do pé é uma lin-

gua inventada.

E perguntou:
— Néo inventaram o inglés? Ndo inventaram o portugués?
— Sim — disseram os dois amigos.

1

_ Entdo! — disse a coruja e ensinou: Toda lingua é uma invencao. Talvez a
maior e mais importante das invengées que um povo pode fazer.

E virando-se para 0 moco, perguntou:
— Qualpal épé opd proprobleplemapa?
O moco abracou a coruja, chorando:

— Apatépé quepe enpenfimpim! Eupeu spé queperipiapa fapalarpar copo-

mopo topodopo munpundopo!

Como os dois amigos ndo
estavam entendendo nada, a coruja
traduziu:

— Ele disse que s6 queria falar
como todo mundo.

E a coruja explicou que s0 ti-
nha um jeito: ndo falar mais a letra
pé. Pediu para o mogo experimentar.
O rapaz tentou:

— Uxa vida! Arece incrivel.
Assim é ossivel! Nunca ensei. Arecia
um roblema tdo comlicado! Arabéns!
Almas ara vocé! Agora osso ser feliz!
Ai do céu! Agora osso falar quase
como todo o ovo!

\\ ‘\““/l

m’& ////ﬂ//m
“m K [P
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Nesse instante, outra voz gritou no fundo do mato.

— Sopocoporropd!

A voz era meiga, doce, suave e muito delicada. Os quatro sairam correndo e
encontraram uma moga. Os olhos do Zé Valente e do Zé Ninguém ficaram maiores.
Os olhos do mogo também. Até a coruja soltou um suspiro. E que a moga era a coisa
mais linda. Parecia uma princesa abandonada e desprotegida, bonita como as estre-
las, as joias e as flores do campo. A princesa s6 sabia falar na lingua do pé.

Antes de todo mundo, 0 moco ja foi chegando todo jeitoso e gentil:

— Naopao prepreopocupupapa queperipidapa!

A moga sorriu aliviada:

— Quepe sorportepé! Vopocepé tampambempém conponnhepecepé apa

minpimnhapa linpinguap4?

O mocgo respondeu:

— Claplaropé!

E a moca:

— Quepe lepegalpal!

E os dois conversaram muito, riram, contaram mil coisas, se abracaram, de-
ram tchau e foram embora.

Desde esse dia, Zé Valente e Zé Ninguém acharam que era muito importante
estudar a tal da lingua do pé.

AZEVEDO, Ricardo. Vou-me embora desta terra, é mentira eu nao vou nio. 12 ed.
Sao Paulo: Moderna, 2008. p. 41-47.

P DIALOGANDO COM O TEXTO

1 = Observe as respostas dadas as perguntas da se¢do “Conversando...”.
a > Algum grupo conseguiu “adivinhar” o tipo de texto? E o assunto?

b » Quais as semelhancas e diferencas entre a reacao de Zé Valente e Zé Ninguém
a0 ouvir o grito “Sopocoporropd!” e as respostas dadas 2 questao d?

2 m Por que Zé Valente e Zé Ninguém, ao ouvirem o grito “Sopocoporropd”, acha-
ram primeiro que se tratava de um sapo coaxando, depois, de um japonés ou um
chinés gritando e, mais tarde, de um alem3o?

3 = Inicialmente Zé Ninguém achou que se tratava de um japonés vendendo sopa.
Por que “vendendo sopa”?

4 m Observe o seguinte trecho do texto:
!

¢

S SRS S ST ST T T ey

“Zé Valente e Zé Ninguém resolveram descansar um pouco, pegaram
duas enxadas e comecaram a cavar um buraco no chio.”

Por que, a partir da leitura deste trecho, comprova-se que Zé Valente e Zé
Ninguém ndo agem como pessoas comuns?

5 = No texto h4 indimeros trechos ou palavras repetidas. Qual a fungdo da repeti-
¢ao nos dois trechos a seguir?

16
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P DIALOGANDO COM OUTRO TEXTO
B CONVERSANDO

O texto “Lingua estranha no sitio de Zé Valente” é uma criagao de Ricardo
Azevedo a partir de uma brincadeira oral, comum entre as criancas brasileiras de
vdrias regides — a lingua do pé. Apesar desta origem oral, ela s6 poderia ter chega-
do até nés por ter sido escrita. O préximo texto intitula-se “Dando asas 3 imagina-
¢do”. Mas antes de sua leitura, discuta as seguintes questdes:

I - Vocé ja imaginou nossa vida sem a escrita? Como seria? Como farfa-
mos para viajar de uma cidade para a outra? Ou para pagar uma conta?
Teria sido possivel a criagdo do automével, do telefone, do avido, do
computador?

Il - Como foi o primeiro registro escrito feito pelo homem? Ou seja, no inicio, como
se escrevia? Com letras? Com desenhos? Com quais instrumentos?

1l - Observe o titulo do texto a seguir: “Dando asas & imaginacao”. Ele é parte de um
capitulo retirado do livro “Aventura da escrita”, da autora Lia Zatz. Na opinido da
turma, deve ser um texto informativo ou uma histéria? Qual deve ser seu assunto?

Dando asas a imaginagio
Lia Zatz

Hoje em dia, é quase inacreditdvel imaginarmos um tempo em que os livros
eram todos escritos a mdo e que, para tanto, existiam profissionais especializados:
0s chamados “escribas”. No passado muitos reis eram analfabetos €, para poder go-
vernar, contratavam esses profissionais. Assim, quem conseguia se tornar um escriba
tinha a possibilidade de adquirir grande importancia e poder na sociedade.

Com o tempo e com o desenvolvimento das sociedades, cada vez mais
aprender a ler e escrever foi se tornando possivel para as diferentes camadas da po-
pulagdo, das mais ricas as mais pobres.

Hoje, no mundo acelerado e globalizado em que vivemos, mais do que nun-
ca ler e escrever é uma necessidade fundamental no nosso dia a dia. Pense um
pouco em tudo o que vocé faz por saber ler e escrever e em tudo o que ndo poderia
fazer se nao soubesse... Pensou?

Voce sabia que, no Brasil, a lei obriga o Estado a garantir escola a todas as
criangas até a 8° série, justamente porque se trata de um direito basico de cidadania,
que deve ser assegurado e reivindicado? Mas sera que essa lei tem sido cumprida?
Serd que o mundo da leitura e da escrita estd aberto para todos e da mesma forma,
com as mesmas oportunidades? Esta é uma questio que merece ser pensada e dis-
cutida por todos.

Agora, e se disséssemos que, apesar de toda a importancia da escrita, o seu
surgimento pode também ter significado um tipo de fechamento para o mundo? Sabe
por qué? Porque, antigamente, quando a escrita ndo existia, os conhecimentos dos
povos eram passados as criangas e aos jovens por meio de conversas com os mais
velhos. Por isso, os ancidos eram muito respeitados e considerados pessoas de gran-
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CAPITULO

de sabedoria. Muitos povos indigenas que
n3o usam a escrita mantém esse costume.
Essa é uma tradi¢do que foi se perdendo
entre nés para dar lugar a escrita e que se
perde cada vez mais para dar lugar a tele-
visdo e ao computador.

N&o seria importante tentar recu-
peré-la? Imagine quantas coisas, hist6-
rias e experiéncias minha avé, seu avd e
outras pessoas mais velhas poderiam nos
contar! Passamos a vida ao lado delas e,
muitas vezes, s6 depois que as perdemos
é que nos damos conta de tudo que dei-
xamos de conversar, trocar e aprender. E,
ainda, tendo a escrita como instrumento,
o quanto poderfamos ter registrado dessas
conversas.

Finalmente, que tal pensar em
vocé como leitora ou leitor, escritora ou escritor? Leia, por exemplo, o poema abai-
xo, do escritor e poeta Pedro Bandeira® .

Azul e vermelho

Nessa rosa que eu pisei

tinha uma borboleta azul.

Eu ndo vi o que fazia, ;

mas as duas eu matei.

Vou enterrar as duas.

A rosa

e a borboleta azul.

E elas vdo me perdoar.

Qualquer dia, quando eu passar
por aqui,

haverd uma rosa

com pétalas azuis

e uma borboleta

vermelha.

Se vocé conversar sobre esse poema com uma amiga ou amigo, vai perce-
ber que cada um faré a leitura e a interpretacdo de seus significados de uma forma
particular. Isso acontece porque cada um de nés |é e constréi os significados do
que 1 de acordo com os conhecimentos que tem, as experiéncias que viveu, 0s
sentimentos e emogdes que sentiu. E isso acontece para qualquer tipo de texto, seja
uma reportagem de jornal, um bilhete, uma placa de énibus.

E é com toda essa “bagagem” que vamos nos tornando leitores e escritores
cada vez mais competentes e com um mundo de possibilidades aberto a nossa
frente para criar e inventar.

1 BANDEIRA, Pedro. Cavalgando o arco-iris. Sao Paulo: Moderna,
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32

O estilo de uma letra

e

AUTOR PESQUISOU EM 14 DICIONARIOS E DUAS ENCICLOPEDIAS AS
PALAVRAS EM P QUE DERAM COERENCIA A SUA HISTORIA

Lingua - Como surgiu a
ideia de fazer um livro s6 com p?

Dovilio Rodrigues — Por ser
um apaixonado por palavras cruzadas,
percebi que hd muitas palavras inicia-
das por p e, por brincadeira, comecei
a construir frases com elas. Quando
percebi, ja tinha sequenciado mais de
3 mil palavras, formando uma pequena
histéria. E sem o auxilio de qualquer
diciondrio! Pensei: “Pombas! Perfeita-
mente posso prosseguir pesquisando
palavras iniciadas por p”.

Como foi o processo de
criacdo? O senhor primeiramen-
te pensou no enredo, criando uma
“espinha dorsal” para o livro ou o
enredo foi surgindo aos poucos?

Nao pensei no enredo, s6 nos
“pés”. Perseguindo os “pés”, formando
sequéncias de palavras, os assuntos fo-
ram aparecendo. E, ao entrelaci-los, a
histdria surgiu. Ou seja, os “pés” & que
me conduziram. N3o fui eu quem con-
duziu a histéria.

Que dificuldades enfrentou?

Levei quase quatro anos porque
o fiz sem pressa, mas foi um trabalho
estafante. Pesquisei em 14 dicion4rios
e duas enciclopédias, além de revistas
especializadas em carros antigos, por
exemplo. Quando decidi fazer o livro,

vivi um massacre mental porque a his-
toria tinha de ter um enredo, fazer sen-
tido. Quando cortava o cabelo dos fre-
gueses, prestava atengao nas conversas
e, disfarcadamente, anotava as palavras
em p que eles diziam. Cheguei a sonhar
com pardagrafos inteiros iniciados em p.
Acordava sobressaltado, olhos acesos,
levantava-me cuidadosamente para nio
perturbar o sono dos familiares, e es-
crevia.

O senhor contou com
ajuda?

Nao, porque, durante a elabora-
¢do, mantive segredo. Produzi pensando.
Pés parecer praticamente pronto, pro-
paguei. (risos) Em Araraquara, hi um
hospital psiquidtrico. Quando meus fa-
miliares descobriram o que eu fazia, dis-
seram: “Isso ai da internacio ou Guiness
Book”. Do hospital, graas a Deus, passei.
Vamos agora esperar o Guiness, né? (ri-
SOs).

O que ficou dessa vivéncia
diferenciada com a lingua portu-
guesa?

A lingua é um oceano sem praia,
ndo tem limites. Veja, ela estd em mim,
um semianalfabeto, que apanha para es-
crever, pois mal teve a formacio basi-
ca. Ndo estou na lingua portuguesa, ela
estd em mim. E grandiosa. Por mais que
a estudem, ainda faltara raciocinio para
abarca-la.
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CAPITULO 2|

Outras formas _
de dizer

NIDADE

E CONVERSANDO

Converse com os colegas de seu grupo sobre as questoes a seguir.
Depois da discussdo, o relator deverd apresentar as respostas do
grupo para a sala toda.

a b Vocé gosta de poesia? Ja escreveu ou tentou escrever um poema?

b » Por que as pessoas escrevem poema?

¢ » Observe o titulo da histéria. O que esse titulo sugere?

2z Bomeomdo 0 Vo

d » Vocé ja leu alguma histéria do Titi? Do que vocé se lembra a respeito desse
personagem?

e » Vocé ja “bancou” o poeta alguma vez?

f » Vocé acha que Titi é um poeta? Por qué?

@ Cada relator devera apresentar ao grande grupo as respostas de seu
grupo.

Agora leia a histéria a seguir.

33
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AO! ESTOU TENTANDO
ESCREVER ALGUMAS
> POESIAS!

34

ESTUDANDO
PRA ALGUMA PROVA
QUE EU NAO ESTEJA
SABENDG 7

DO QUE VOCE
ESTA RINDOZ
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| [ COISA PARA A MENINA
| MAIS BONITA QUE EU
JA NAMOREI...

oL C-

=@
E! MAS
& P:o
DIFICIL!

//

E O QUE VOCE
JX ESCREVEU?

(=AM ?) ouca
A MINHA
POESIA!
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QUE COlIsA
MA+€I‘> lB'REGA,

VOCE SE

(

ENTAO, POR QUE NAO SUGERE

SUPEROU! ALGO MELHOR,

SEU SABIDAOC?

COM A ESCREVO AMOR
COM P ESCREVO PAIXAO
COM J ESCREVO JEREMIAS,
JEREMIAS DO MEU
CORAGAO!

EU TENHO

OUTRA AQuUI... /

E EU LA QUERO
POESIA COM
JEREMIAS 7

O MAR E AZUL, A
LUA E BRANCA, A
FL‘O/EESTA =

.E O TITI € UMA
MULA MANCA.!
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SABE DE UMA COISA7
EU CANSE| DAS SUAS
GRACINHAS |

VOU DEIXAR AS POESIAS
PRA QUANDO VOCE ESTIVER
BEM LONGE DAQUI!

O PAO E FEITO DE TRIGO, \
A OMELETE, DE OVO...

E O NOSSO AMOR E TAO GRANDE )
\ QUE NEM CABE NO MEU UMBIGO! /

Ménica — Ed. Globo — Ne°. 112- 1996 — Mauricio de Sousa Publicacdes.
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P DIALOGANDO COM O TEXTO

1 ® Observe o primeiro quadrinho. Parece que Titi estd com dificuldades para
escrever. O que indica essa dificuldade?

2 m Reveja a resposta dada aos itens (c) e (f) da secdo Conversando. O titulo estd
adequado a histéria? Podemos afirmar que Titi € um poeta? Por qué?

3 m a » A afirmacio de Jeremias de que “poesia € coisa pra menina” d4 margem a
duas interpretacdes. Quais s3o elas?

b » Dessas duas interpretacdes, qual o sentido pretendido por Jeremias e qual
foi o sentido dado por Titi?

€ » Vocé concorda com a interpretacio de Titi ou com a de Jeremias? Por qué?

4 = A histéria apresenta 6 episédios. O primeiro e o sexto episédios podem ser
delimitados e resumidos da seguinte forma:

Episédios Quadrinhos Resumo do que acontece em cada episédio

Jeremias fica sabendo que Titi estd escrevendo

1° episédio Do 1° ao 7° quadrinho poesias.

6° episédio  23° e 24° quadrinhos Jeremias se aproveita da poesia que Titi havia
criado e a recita com uma rima diferente,
causando estranheza em sua namorada.

Faca um quadro em seu caderno mostrando quais quadrinhos correspondem aos 2°, 3°,
4° e 5° episdios e apresentando o resumo do que acontece em cada um deles.

5 m Jeremias considera brega a poesia que Titi construiu. E vocé o que acha?

¢ Observe o quadro abaixo, com os versos de Titi e Jeremias.

Titi ¢ Jeremias
O pao é feito de trigo, O pao é feito de trigo, i
a omelete, de ovo. a omelete, de ovo. §
E 0 nosso amor € tdo grande E 0 nosso amor é tdo grande
que ndo cabe no meu coracio. - que ndo cabe no meu umbigo.’

Com A escrevo amor

com P escrevo paixdo

com J escrevo Jeremias
Jeremias do meu coracao!
O mar é azul,

A lua é branca.

A floresta € verde...

e o Titi € uma mula manca!

38
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+ Qual a diferenca entre os versos criados por Titi e Jeremias?

7 = Faca um quadro em seu caderno, como o do modelo abaixo, indicando o sen-
timento e as atitudes dos personagens e a forma como isto estd sendo expresso
(recursos gréficos, expressdes fisiondmicas, gestos e atitudes corporais).

Quadrinho

30
4°
5o
6°
10°
2
e
18
29
232

8 = No 9° quadrinho, o baldo e as letras sdo diferentes dos outros. Por que isso ocor-
q q

re?

Personagem

Jeremias
Titi
Jeremias
Titi
Jeremias
Titi
Jeremias
Titi
Jeremias

Namorada do
Jeremias

Forma de expressar o sentimento,
a atitude

9 = Compare a Histéria de Titi com a tirinha abaixo.

XAXADO / Antonio Cedraz

" MULHER GOSTA DE
{ HOMEM SENSIVEL, Z...
\ ELAS ADORAM CARAS

>N
B

e
RECITEM POESIAS PARA
ELAS! .-

o

xaxado.com.br

A Tarde, Salvador, 16 de janeiro de 2005.

a » O que h4 de comum entre a histéria e a tirinha?

b » Na histéria em quadrinhos, Jeremias recita uma poesia para sua namorada e
na tira, Xaxado recita uma poesia para a menina que quer conquistar. Xaxado e

Jeremias conseguem atingir seus objetivos?
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PRODUZINDO UMA CONVERSA

Qual a importancia dos gestos, das expressdes corporais, da expressio
fisionémica e dos olhares quando conversamos com os outros? Ser4 que € possivel

conversar sem fazer gestos? Sem variar a expressio fisiondmica? Ou ficar estético,
sem utilizar movimentos do corpo?

Vamos testar?

Entdo vamos fazer agora a conversa maluca.

@ 1 = Redina-se com seus colegas em grupo e escolham um assunto;

2 w Juntos, preparem um didlogo, uma conversa sobre este assunto.

3 w Cada grupo vai i frente da sala e, sem utilizar gestos, expressdes

fisionémicas, expressdes corporais e olhares, desenvolvem a conversa que
prepararam.

Os colegas acompanham a conversa, observando e anotando os itens abaixo.

Foi utilizado algum gesto, expressao corporal, expressdo fisiondmica, movi-
mento corporal ou olhar?

O que o grupo pretendeu comunicar?
Como o grupo se fez entender?
Foi possivel acompanhar com facilidade a conversa? Por qué?

Em seguida, em pequenos grupos, vocé e seus companheiros vdo comparar
as anotacgoes.

Ap6s a comparacdo, o relator de cada grupo apresentard os resultados do
grupo para a sala.

P DIALOGANDO COM OUTRO TEXTO

B CONVERSANDO

Antes de ler o texto, converse com seus colegas sobre as questdes:

@ » Leia o titulo do texto: “Comunicacio em canyoning”. O que é canyo-
ning? E um esporte? Um tipo de comunicacio?

b » Vocé conhece outras formas de se expressar sem palavras?

Faca um levantamento de outras maneiras possiveis de as pessoas
se comunicarem.

Voce lerd um texto sobre comunicacdo em um tipo de esporte considerado
radical.
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Comunicagdo em Canyoning

Francisco Silva

Devido aos obstdculos e ao ruido provocado pela dgua, a comunicacao oral
por vezes é dificil, pelo que é necessério recorrer a outras formas de comunicagao
mais simples, das quais se destacam:

1. Comunicacdo com sinais sonoros (recorrendo a um apito)
2. Linguagem gestual que apresenta grande importancia no canyo-
ning.

Além destes tipos de comunicacdo é aconselhavel levar um aparelho celu-
lar guardado no tanque estanque, o que pode ser bastante (til em caso de acidente.
Mesmo que no cinion ndo exista rede, pode facilitar a comunicacdo em partes
mais altas. Em determinados locais pode igualmente ser (til recorrer-se a radios
transportados em sacos estanques.

1 - Os sinais sonoros, embora limi-
tados, s30 a comunicacao mais utilizada
em canyoning sempre que a comunicagao
normal é dificil. Em relagdo a comunicagao
com gestos, apresenta a vantagem de poder
ser utilizada mesmo que ndo haja contato
visual entre as pessoas.

Desta forma um apito é um instru-
mento indispensdvel que todos os prati-
cantes de canyoning devem levar em local
acessfvel. Além dos sinais convencionais
abaixo apresentados, os praticantes podem
criar outras combinagdes para aumentar o
espectro da linguagem.

Um apito = Parar, fim da manobra,
parar de dar corda.

Dois apitos = Livre, corda livre para outra pessoa comegcar a fazer rapel.

Trés apitos = Dar corda, corda curta ou dar corda porque companheiro esta
bloqueado.

Sequéncia de 3 apitos curtos + 3 longos + 3 curtos = Socorro, Necessito de
ajuda, perigo (Cédigo Morse).

2 - O cédigo gestual que aqui se apresenta foi elaborado pelo guia Domi-
nique Stumpert e adaptado do livro "Manual de descenso de barrancos" da Escola
Aragonesa de Montanhismo.

Com a utilizacdo destes gestos simples e faceis de memorizar, serd possivel
comunicar durante uma atividade de canyoning, isto se mantiver o contato visual.

Embora possa parecer um preciosismo muitas vezes desnecessario, espe-
cialmente em canyonings com queda de pouco volume de dgua, noutras situagoes
a comunicacio gestual pode ser fundamental para evitar acidentes.

4

Roberto Assungao/Folha Imagem
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Sim - Tudo bem
Punho cerrado com
polegar levantado.

Ndo

Movimento de limpador de
para-brisa com mdo fecha-
da e indicador levantado.

Socorro - SOS
De pé com bragos
estendidos e abertos.

Parar

Bracos cruzados em cima
com as mdos abertas. Ndo
avancar, é necessdrio
reconhecer primeiro.

Parar

Outra forma de dizer para
parar. Braco levantado com
palma da mdo virada para

. 08 companheiros.

Rdpido

Antebraco para baixo,
punho fechado e com movi-
mentos laterais

177

Adriano Esteves

Segurar-se

Punho fechado e

movimento semicirculatorio de
cima para o anel do arnés.

Dar corda

Num rapel extensivel, comegar
a descer o

companheiro.

Grandes movimentos
circulares com um brago.

Utilizar a corda

Dois punhos fechados um em
cima do outro. Corda - dois
punhos um ao lado do outro.

Recuperar corda

Movimento de hélice com brago
para cima, um punho cerrado e
indicador

apontando para cima.

Dar corda

Movimento de hélice com brago
para baixo, um punho cerrado
e indicador

apontando para baixo.

Nadar
Imitar movimento de natagdo
com 0s bracos.

www.adesnivel.pt/canyoning/comunicacao.html

Com pequenas adaptagdes para se conformar ao Portugués do Brasil.



CAPITULO
1 m Releia os dois primeiros paragrafos do texto “Comunicagéo em canyoning”.
Qual a importancia do titulo para a compreensao desses dois paragrafos?

2 w A que rede o autor se refere no trecho “[...] ievar um aparelho celular guarda-
do no tanque estanque, o que pode ser bastante (til em caso de acidente. Mes-
mo que no canion ndo exista rede, pode facilitar a comunicagao em partes mais
altas.”?

3 m No texto, ha palavras e expressdes que sao préprias do canyoning. Quais sao
elas? O que significam?

4 w No terceiro paragrafo do texto sobre canyoning o autor diz que “Os sinais
sonoros, embora limitados, sdo a comunicagdo mais utilizada em canyoning
sempre que a comunicacdo normal é dificil.”. A que ele se refere com a expres-
sdo “comunicagio normal”?

5 m Observe a comunicacio gestual utilizada em canyoning. Alguns gestos sdo
também utilizados por nés, em nosso dia a dia. Quais sdo eles?

6 = a » Que formas de comunicagio sem palavras sdo utilizadas por juizes e ban-
deirinhas de um jogo de futebol?

b » Qual a funcio desses sinais no futebol em jogos nacionais e internacionais?

€ » Vocé conhece outras situacdes em que 0s sinais sonoros sao utilizados?

P PRODUZINDO GESTOS

Vocé e seus colegas criardo gestos baseando-se nos sinais de canyoning ou
outros que porventura conhecam.
Primeiro, criem uma situacio em que vocés v3o usar os gestos, por exemplo:

a.para o técnico comunicar-se com os jogadores em um jogo de futebol, volei,
basquete, etc.;

b.para organizar a distribuicao de lanches na cantina;
c.para organizar brincadeiras no recreio;

Depois, pensem em gestos que usamos em nosso dia a dia e criem peque-
nos didlogos ou situacdes que exijam o emprego desses gestos.
A seguir, discutam com seus colegas a melhor forma de desenhar os gestos.

Com a nova forma de comunicagdo pronta, cada grupo ira apresentd-la a
classe, por meio de gestos. A turma selecionaré as melhores propostas.

Agora o grupo elaborard um pequeno diciondrio de gestos com aqueles
apresentados em sala de aula.

Ao final do trabalho, os grupos fardo a troca dos diciondrios para apreciagdo. Cada
grupo selecionard os melhores gestos que vao compor o diciondrio de gestos da
classe.
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) PENSANDO A LINGUA

2 Aprendendo mais sobre
formacao de palavras

1 m No 13° quadrinho, Titi chama Jeremias de sabido.

e e N

“Entdo por que ndo sugere algo melhor, seu sabidao?”

a » Por que Titi emprega a forma sabidio?

b » Se Titi tivesse dito “seu sabidinho” em vez de “seu sabidao”, ou “seu sabe-
-tudo” o sentido seria diferente?

€ » As palavras sabiddo, sabidinho e sabe-tudo vém do verbo saber. Para forma-
las houve necessidade de acrescentar outros elementos. Quiais?

Essas palavras foram formadas pelo acréscimo de um sufixo (sabido, sabi-
dinho) ou de uma outra palavra (sabe-tudo).

NAO ESQUECA!

* Sufixo € o elemento que acrescentamos ao final de uma palavra para ¢
formar outra nova. O sufixo sempre acrescenta  palavra uma ideia. :
°

L]

'no-ol-o.loooo.ooo..oo-no-.o-.-oo..oo-o-ooooo.aocn.o-'oou--cc-

d » Que ideias acrescentamos em sabid3o e sabidinho?
VOCE SABIA?

* O sufixo -0 é o sufixo mais usado para formar palavras com sentido -
aumentativo, embora a lingua portuguesa disponha de outros sufixos
como, por exemplo:

-a0 — paredao -alhdo - grandalhio
-(z)arrao - homenzarrio -eirdo - toleirao
-aca — barcaca -aco — ricaco

-azio - copazio -uca — dentuca
-anzil - corpanzil -aréu - fogaréu
-arra — bocarra -orra — cabecorra

* O sufixo -inho -(z)inho € o sufixo mais utilizado para formar palavras
com sentido diminutivo, apesar da existéncia de outros sufixos como,
por exemplo:

-ino - pequenino -acho - riacho
-icho - barbicha -ucho - papelucho
-ito — rapazito -ote — velhote
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[CAPITULO

A forma sabiddo no aparece nos dicionarios. E mais utilizada na linguagem
coloquial. Ja em linguagem formal, o diciondrio registra a forma sabichdo que € o
aumentativo para a palavra sabio.

Na linguagem coloquial, ¢ comum empregarmos tanto o sufixo -ao para
formarmos o aumentativo, de forma diferente da norma urbana de prestigio, como
também o sufixo -inho. Por exemplo:

Aumentativo Diminutivo

Homem Homao Hominho
Colher Colherao Colherinha

e » E como essas duas palavras poderiam ser empregadas no aumentativo e no
diminutivo de acordo com a norma urbana de prestigio?

f » Faca um quadro em seu caderno com os aumentativos das palavras
abaixo, usados, diferentemente, em linguagem coloquial e na norma urba-
na de prestigio.

Grande - boca - copo - nariz - mao

g » Vocé conhece outros aumentativos que sao empregados, em linguagem
coloquial, de forma diferente da norma urbana de prestigio? Liste-os em um
quadro similar ao quadro do item f.

2 w Nem sempre 0s sufixos -d0, -inhe sdo usados para expressar o tamanho real
do ser ou caracteristica. Podem também ser empregados para expressar ideias
diferentes como afetividade, intensidade ou ideia desfavoravel.

a » Diga qual das ideias indicadas no quadro os aumentativos e diminutivos em
destaque nas frases abaixo expressam.
Carinho, afeto — Intensidade — Ideia desfavor
depreciacao — Ideia favordvel, valorizagao
(1) O menino estava doidinho para namorar aquela garota.
(2) Embora tenha ar de santarrdo, sempre age de ma-fé.
(3) — Oi maninho, estou aqui para ajudar!
(4) O rapaz reclama de tudo, é um resmungao.
(5) Nossa! Nunca tive um colega tdo chatinho como esse.
(6) Ele disse adeusinho aos colegas e foi passear com os pais.
(7) O time de futebol da 62 série jogou um bolao.
(8) Vamos sair de viagem amanha cedinho.

(9) Meu preguicozinho nao vem trabalhar.
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b » Indique, nas frases abaixo, a ideia expressa pelo acréscimo do sufixo as
palavras.

a) O vencedor da corrida foi um garotio que veio do exterior.
b) Até hoje, aquele garotio depende dos pais para ir a todos os lugares.

¢) Vamos tomar um cafezinho mais tarde?

d) Gosto de dangar juntinho & minha namorada.
e) Nao gosto de conversar com aquela gentinha.
f) Meu vizinho é muito mand3o.

€ » Cada grupo deve sugerir 5 palavras formadas pela adicao dos sufixos -inho
Ou -0 e usd-las em pequenos textos em que elas nio expressem aumento ou
diminuigio de tamanho.

A seguir, cada grupo apresenta as palavras e as frases para avaliagdo da sala.

E Aprendendo mais sobre
sinais de pontuacio

1 = Observe o emprego das reticéncias nas frases abaixo.
a) Coisa para a menina mais bonita que eu ja namorei... a Aninha! (Titi - 6°
quadrinho)
b) Fécil... (Jeremias — 13° quadrinho)
¢) Eu tenho outra aqui... (Titi — 15° quadrinho)
d) O mar é azul, a lua é branca, a floresta é verde... (Titi — 16° quadrinho)
e) ...e o Titi é uma mula manca! (Jeremias — 17° quadrinho)

a b Relacione as explicagdes sobre o uso das reticéncias abaixo com as frases
acima.

(1) interrupgéo de uma enumeracio.

(2) interrupcao da fala de um personagem por intervencdo de outro personagem.

(3) sequenciago da fala de outro personagem.

(4) interrupcdo da frase, mostrando hesitacio.

b » A seguir, empregue as reticéncias no didlogo abaixo e explique a razio de
té-las empregado.

—Nao me diga que foi aquele rapaz que
— Foi ele mesmo! Mas como eu estava dizendo, eu acho eu acho que ele se
confundiu e contou o segredo a quem n3o deveria. — denunciou o colega.

2 = Copie a frase abaixo em seu caderno, pontuando-a, primeiro para indicar es-
panto e, depois, para indicar divida.

“O José Maria brigou com o seu melhor amigo ontem.”
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CAPITULO

3 w No 8° quadrinho, Titi diz: “(RAM!) Ouga a minha poesia!”.
O que significa RAM? Por que esta entre parénteses?

= Aprendendo mais
sobre verbos

4 = Observe as frases abaixo. As formas em negrito sao formadas pelo verbo estar +
um outro verbo no gerdndio, ou seja, verbo + -NDO: sabendo, tentando, rindo.

a) Estudando pra alguma prova que eu ndo esteja sabendo?
b) Estou tentando escrever algumas poesias!
c) Do que vocé estd rindo?

a » Nestas frases, em que época os fatos sdo apresentados?

b » No Capitulo 1, na secdo Pensando a lingua, vocés viram que 0s tempos
verbais servem para expressar o que os textos dizem em épocas diferentes.

Com base nisso, as formas verbais em destaque expressam fatos que ocorrem
em que momento?

NAO ESQUECA!

As locuc@es formadas pelo verbo auxiliar estar + um verbo principal >
no gerdindio expressam uma agao em desenvolvimento no momento .
em que se fala. :

0008000006000 800000000000000000000000000000000000000000000000000

esescecsee

€ » Leia as frases abaixo e observe os verbos em destaque.

“Poesia é coisa pra menina”.
“O pao é feito de trigo...”
O mar & azul...”

A lua é branca...”

a) Nas frases acima, o tempo verbal serve para expressar que 0s fatos ocor-
rem apenas no momento em que se fala?

b) Em que momento eles ocorrem?

¢) Construa duas frases usando o presente do indicativo para expressar o
momento em que se fala e duas frases usando o presente do indicativo
para expressar um fato como vélido no momento da fala ou da escrita.

= Aprendendo mais
sobre pronomes

1 m Observe a frase abaixo.

“Eu cansei das suas gracinhas!”

e~~~y

E se Titi tivesse dito “Eu ja me cansei das suas gracinhas!”, haveria alguma
diferenca de significado?
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Entretanto, como o verbo cansar, no sentido de esgotar-se, fatigar-se, é um
verbo pronominal, em linguagem formal deveria ser empregado com o pronome.
Ja em linguagem informal, é muito comum, em certas regides do pafs, as pessoas
desprezarem o emprego desse pronome.

NAO ESQUECA!

Os VERBOS PRONOMINALIS s3o verbos que sao conjugados com pro-
nomes 4tonos: me, te, se, nos, vos. Podem ser de dois tipos:

* Os que sdo usados apenas na forma pronominal: queixar-se, ajoelhar-
-se, suicidar-se, arrepender-se, etc.
Exs.: Os alunos se queixaram da falta de transporte.
NOs nos queixamos da falta de transporte.

* Os que sdo usados também na forma simples, sem o pronome:
superar-se/ superar, enganar-se/ enganar, chamar-se/chamar, vestir-se/
vestir, enfeitar-se/enfeitar, etc.

Exs.: “Voceé se superou” (Jeremias -12° quadrinho)
O time da nossa sala superou o adversario.

De manh3, eu me visto rapidamente.

A mae vestiu a filha de bailarina.
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Construa frases com os verbos abaixo, na forma pronominal e ndo pronominal:
a) lavar; b) enfeitar; c) levantar.

# Aprendendo mais sobre
adicdo de ideias

Releia no texto “Comunicacio em canyoning” o emprego das palavras em
destaque, observando o que vem antes ou depois.

a) “Além destes tipos de comunicacio, é aconselhavel levar um aparelho celular...”
b) “Além dos sinais convencionais, abaixo apresentados, os praticantes podem
criar outras combinacdes...”

Responda as perguntas abaixo.

a » Se substituirmos “além de” por “para” o sentido permanece o mesmo?
b » Entdo, qual é a funcio destas palavras no texto?
€ » Que ideias “além de” expressa nos dois exemplos acima?

d » Construa um pequeno paragrafo, empregando a locugio além de dando
ideia de acréscimo.
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[CAPITULO

Mas a adicdo de ideias pode ocorrer por meio de outros recursos.

Observe o trecho abaixo.

“O c6digo gestual que aqui se apresenta foi elaborado pelo guia Do-
minique Stumpert e adaptado do livro "Manual de descenso de barrancos" da

Escola Aragonesa de Montanhismo.”

Observe que ha duas informagdes a respeito do cédigo gestual:
por quem foi elaborado;
de que obra foi adaptado.

Para unir essas ideias, foi utilizada a conjuncao e.

Transcreva, em seu caderno, duas outras frases em que o recurso de adi¢ao

de ideias foi utilizado nos textos estudados.

W CURIOSIDADES

Cédigo Internacional Morse

= = E = I == N - S nmm
Emungm F somms J nmmmmem () =——-— T ==
- (5 =mmmn E mesm P nemmms U nemm
mmEE H nsems L semesm Q C 1 R YV senmm
W === B smms
NUMEROS

1 = f =mummsm

2 TN B _§ 7 emmmumn

3 NN .- 8 T R

4 EEEE . 9 =T T F 7]

5 EEmEwm 0 . =

bkt b B

Alfabeto
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PONTUACAO |
Ponto final ou decimal " - —
Iraco de fragéio ou divisio ==esmms
Vlrgula L TR ]
Dois-pontos ou divisio ——
Apaéstrofo Y —

Sinal de subtragio ou hifen s=ssssm

Paréntese direito —
Paréntese esquerdo [ —
ASP as (L TR 7
Ponto de interrogagio - ———

SOS - talvez a sequéncia mais conhecida que significa sinal de perigo.
C — esta letra significa: «a sua repeticio est4 certa».

G — «acuse a recepgdo repetindo»

R — «<mensagem recebida»

T—aletra "T" é usada para indicar a recepcio de cada uma das pala-
vras do texto.

W — «estou impossibilitado de ler a sua transmissdo em virtude de a luz
nao estar em condigdes ou mal apontada»

EEEEEE etc. — sinal de anulac3o ou erro.
TTTTTT etc. - sinal de reconhecimento.

UD - sinal de repeticao. Emprega-se para obter a repeticao de parte ou
a totalidade da mensagem.

AR - fim de comunicacio.
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|CAPITULO

CAPIiTULO

A5

NIDADE

Olha como vocé
fala comigo!

E CONVERSANDO

@ Discuta os blocos de questdes abaixo, anotando as ideias para apresen-
tar a sala depois.

1 = Vocé j4 prestou atengdo no modo de as pessoas falarem? Vocé acha que usa
a nossa lingua como seus avés ou pessoas mais velhas que vocé conhece? J&
observou um médico ou artista falando de sua profissao? Exemplifique.

2 m J4 reparou na fala dos personagens, em filmes ou novelas que se passam em
regides do Brasil diferentes daquela em que vocé mora? Ou j& prestou atengao
em como as pessoas falam no radio e na televisao?

Vocé conhece algum modo de falar de pessoas de outras regices brasilei-
ras que seja diferente do seu? Vocé ja viu um portugués de Portugal falando nossa
lingua?

3 m O que vocé faz quando nota que uma pessoa fala muito diferente de vocé?

Depois de discutir as questSes acima, com seu grupo e com a turma, leia o
texto de Luis Fernando Verissimo chamado “ A pechada”. O que seria “pechada”?
Como reagiram os colegas de um menino que se mudou de uma regido para outra
do Brasil?

Depois de ler o texto veja se o que vocé pensou coincidiu com a histéria.

A pechada

Luis Fernando Verissimo

O apelido foi instantaneo. No primeiro dia de aula, o aluno novo ja estava
sendo chamado de “Gatcho”. Porque era gaticho. Recém-chegado do Rio Grande
do Sul, com um sotaque carregado.

— Af, Gaticho!

— Fala, Gatcho!

Perguntaram para a professora por que o Gatcho falava diferente. A profes-
sora explicou que cada regido tinha seu idioma, mas que as diferengas ndo eram
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tdo grandes assim. Afinal, todos falavam portugués. Variava a proniincia, mas a
lingua era uma s6. E os alunos ndo achavam formid4vel que num pafs do tamanho
do Brasil todos falassem a mesma lingua, s6 com pequenas variacées?

—Mas o Gatcho fala “tu”! - disse o gordo Jorge, que era quem mais impli-

cava com o novato.

— Efala certo — disse a
professora. — Pode-se dizer “tu” e
pode-se dizer “vocé”. Os dois es-
tao certos. Os dois s30 portugués.

O gordo Jorge fez cara de
quem ndo se entregara.

Um dia o Gaticho chegou
tarde na aula e explicou para a
professora o que acontecera.

- O pai atravessou a sina-
leira e pechou.

- O qué?

= O pai. Atravessou a sina-
leira e pechou.

A professora sorriu. De-
pois achou que n3o era caso para
sorrir. Afinal, o pai do menino
atravessara uma sinaleira e pecha-
ra. Podia estar, naquele momento,
em algum hospital. Gravemente
pechado. Com pedacos de sinalei-
ra sendo retirados do seu corpo.

= O que foi que ele disse, tia? — quis saber o gordo Jorge.
= Que o pai dele atravessou uma sinaleira e pechou.

—E o que é isso?

— Gadcho... Quer dizer, Rodrigo: explique para a classe o que aconteceu.

— No6s vinha...
— Nés vinhamos.

— N6s vinhamos de auto, o pai ndo viu a sinaleira fechada, passou no ver-
melho e deu uma pechada noutro auto.

A professora varreu a classe com seu sorriso. Estava claro 0 que acontecera?
Ao mesmo tempo, procurava uma traducio para o relato do gaticho. Nio podia
admitir que ndo o entendera. Nio com o gordo Jorge rindo daquele jeito.

“Sinaleira”, obviamente, era sinal, seméforo. “Auto” era automovel, carro.
Mas “pechar” o que era? Bater, claro. Mas de onde viera aquela estranha palavra?
S6 muitos dias depois a professora descobriu que “pechar” vinha do espanhol e
queria dizer bater com o peito, e até 1 teve que se esforcar para convencer o gordo
Jorge de que era mesmo brasileiro o que falava o novato. Que j& ganhara outro

apelido: Pechada.
— Ali, Pechada!
— Fala, Pechada!
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|CAPITULO

] DIALOGANDO COM O TEXTO

1 = a » “O apelido foi instantdneo.” O que isto quer dizer?

b » Como era 0 nome do menino do Rio Grande do Sul que chegou para a
escola?

2 m A professora da histéria afirma:
“Afinal, todos falavam portugués. Variava a prontincia, mas a lingua era uma s6.”

Pelo que vocé pode observar no proprio texto, € s6 a prondncia que € diferente
entre a fala do gaticho e de seus colegas? Por qué?

3 m a » O autor registra alguns modos de dizer da regido em que acontece a his-
toria. Indique-as.

b » Como se diz na sua regido as palavras que o gaticho falava diferente dos co-
legas da sua escola? Se vocé for gaticho, vocé sabe como as pessoas de outras
regides falam a mesma coisa?

4 w “Perguntaram para a professora por que o Gaticho falava diferente.”
a » Quem perguntou?
b » Por que o autor nio indica quem fez a agdo de perguntar?

€ » O fato de perguntarem sobre o modo de falar do menino recém-chegado
mostra que seu modo de falar provocou qual reagdo nos colegas? Por qué?

5 m Todos observaram que Rodrigo usava o Portugués diferentemente das pessoas
do lugar para onde ele se mudou. a) Qual foi o Ginico que manifestou ndo aceitar
muito esta diferenca? b) Vocé concorda com a atitude dele? c) Por qué?

6 = Indique os trechos do texto em que o autor apresenta as seguintes ideias:
a) Os colegas d3o um apelido ao aluno recém-chegado.
b) Reacdes ao modo de falar do novo aluno.

¢) Rodrigo conta um caso que os colegas ndo entendem devido a algumas pala-
vras que ele usa.

d) A explicagio (traducdo) das palavras usadas por Rodrigo.
e) O novo apelido de Rodrigo.

7 = a » Vocé saberia dizer por que os gadchos usam muitas palavras do espanhol
ou tiradas do espanhol?

b » Na sua regido o Portugués sofreu ou sofre a influéncia de outras linguas?

8 m No antependltimo pardgrafo do texto quem € “o novato”? Por que o autor se
refere a ele assim?

9 m Por que o autor escreve “gaticho” ora com letra mindscula, ora com lefra mai Gscula?
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P DIALOGANDO COM OUTRO TEXTO 1

Amazonas no Sudeste’
Elaine de Sousa?
Relato do acaso

Ao passar muitos dias fora da capital, o paulistano sentiria saudades daquele
friozinho vespertino da terra da garoa, das pizzas crocantes do bairro do Bexiga ou
da calmaria dominical da avenida Paulista. O carioca se ressentiria de perder as tra-
dicionais feijoadas de sdbado, animadas com rodas de samba... O charme sedutor de
Copacabana, os botequins com requintados pratos tipicos. O gadicho, para onde vai,
costuma levar, pelo menos, seu chimarrio (mate amargo, servido quente e sorvido
por uma bomba, contido numa cuia ou porongo) para se sentir mais em casa... H4-
bitos bem sulistas, que trocam de endereco mas se repetem em muitas outras cidades
do Sudeste e do Sul do Pafs. Mas as contradigdes e diferencas culturais se acentuam,
mesmo, quando contrastamos os habitos e costumes de sulistas com os de nordes-
tinos e nortistas, populagdo com maior influéncia das culturas indigena e africana.

E verdade que o Brasil inteiro é marcado pela miscigenacio de racas e costu-
mes, sensivelmente observada na cultura popular. De Norte a Sul & possivel conhe-
cer um pais diferente, com comidas e bebidas tipicas, dangas e festas tradicionais,
expressoes e sotaques préprios, histérias e ritmos cheios de imaginagao e mistério.
Por um lado, a diversidade cultural pode causar encantamento e deslumbre diante
do novo. Por outro, quando as condicdes materiais e psicoldgicas estdo ligadas a
problemas de satde (que nos tiram da cidade natal e nos levam para realidades ad-
versas), as reagGes mais comuns sdo choque, estranhamento, aperto no peito e uma
vontade enorme de encontrar “iguais”.

Esses também s3o os
sentimentos que costumam in-
vadir a alma cabocla de muitas ar
pessoas que deixam o Estado
do Amazonas e outros estados
que contemplam a chamada
Amazoénia Legal - como Parj,
Acre, Ronddnia, Roraima e
Amapa - em busca de um tra-
tamento reabilitador na &rea
de fissuras labiopalatais (fenda
no labio e no palato, popular- AL
mente chamado céu da boca)e L
outras anomalias faciais congé- A T
nitas (deformidades devidas ao E . g
ndo fechamento de estruturas fa- T
ciais durante a gestacdo), ofere-
cido pelo Hospital de Reabilita-
¢ao de Anomalias Craniofaciais

=

A dindin]

)
2]
uf
m
I
S

Tpublicada no “Jornal da USP”, edicdo n° 693, em 05/07/2004.
zjornalista, atua na AsseCom do HRAC/USP.
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| CAPITUL

da Universidade de S3o Paulo, localizado na cidade de Bauru (SP) - o Centrinho/USP,
que acaba de completar 37 anos de atuagdo.

— Eu 6 h4 uns dias aqui e nio encontrei goma em lugar nenhum para fazer o
tacaca. Daf, fui comprar um dindin, mas a moga ndo me entendeu, ndo. Disse que
até ela queria dindin, mas tava dificil de conseguir! Nao entendi nada, afinal, eu s6
queria me refrescar.

O relato acima foi feito, ao acaso, 2 amazonense Sandra Macedo Pereira,
assistente social especialista em Ciéncias Sociais, residente em Bauru desde 1990,
quando ela e seu marido, Tito Pereira, estudioso de Folclore, caminhavam pelas ruas
de Bauru e foram abordados, inicialmente, com um pedido de informacao feito por
um homem que, depois de se identificar como pai de paciente do Centrinho/USP e
amazonense, foi acolhido como uma crianga perdida.

www.textovivo.com.br/narrativa/nov0201/htm#info

1 = Em alguns pontos do contelido, este texto é semelhante ao texto “A Pechada”.
Qual frase indica a maior semelhanga entre os dois?

fala da diferenca entre as pessoas.
explica que entre os lugares ha diferencas de costumes.
fala dos sentimentos das pessoas.

apresenta casos em que pessoas podem ndo ser entendidas por causa de
seu modo de falar.

explica que pessoas de diferentes lugares querem ser tratadas com carinho.

2 = No segundo parégrafo, a autora fala da “vontade enorme de encontrar * iguais’.”.
a » O que sdo “iguais” no texto?

b » Qual frase a seguir expressa o que devemos entender quando a autora fala
g p q
da “vontade enorme de encontrar ‘iguais’.”?

N3o gostamos de conviver com pessoas diferentes de nés, porque ¢ dificil
entendé-las.

Quando estamos passando por dificuldades, estar com pessoas que tém os
mesmos costumes que nds é melhor.

E sempre ruim conhecer e conviver com costumes e modos de viver dife-
rentes do nosso.

Todo mundo deveria falar igual, pois seria mais facil nos entendermos.

3 m “[...] a diversidade cultural pode causar encantamento e deslumbre diante do
novo.” (2° paragrafo)

a » O que é diversidade cultural?

b » Em que tipo de situag3o “a diversidade cultural pode causar encantamento
e deslumbre diante do novo.”?

4 = Copie no seu caderno a frase que melhor expressa o objetivo da autora.

Diferentes regides tém costumes, hdbitos e linguagem diferentes.
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Pessoas de diferentes regies usam a lingua de modo diferente.

Diferencas culturais entre pessoas podem causar dificuldades de relaciona-
mento, sentimentos de desamparo, perda, saudade.

As pessoas ndo compreendem aquelas que tém costumes e linguagem
diferentes e as criticam por isto.

S = a » Em que pardgrafo a autora fala de vérios costumes e habitos de diferentes
regioes?

b » Procure dizer um habito ou costume proprio da regido em que vocé mora e que é
diferente dos de outras regides. Este habito ou costume pode ser relativo 2 alimenta-
¢ao, modo de vestir, a festas, a relagBes entre pessoas, etc.

6 m Uma amazonense teve dificuldade de se comunicar em Bauru, cidade paulista
da regido Sudeste, por causa de algumas palavras que usou. Vamos ajudé-la?

a » Pelo que fala no texto vocé acha que “goma” e “tacaca” sio palavras que se
referem a comida, roupa, bebida ou remédio?

b » Veja no diciondrio o sentido de tacacé e de goma. Qual o sentido de goma
no texto?

€ » Como a pessoa deveria falar em Bauru para conseguir a goma? E na sua regido?

= a » Quando o amazonense foi comprar “dindin” em Bauru, houve um mal-
7 p
-entendido.

a) Pelo texto, o que é dindim para os amazonenses? E para o pessoal do
sudeste do Brasil? Ha no texto trechos que ajudam a descobrir os dois
sentidos?

b) E na sua regido, o que é dindim?
b » Sempre ha coisas que tém nomes diferentes em diferentes regides. Nas listas
abaixo:
retire o nome que é usado na sua regido.
tente dizer em que regido ou regides sdo usados os outros nomes.
a) mexerica / tangerina / bergamota ou vergamota
b) mandioca / aipim / macaxeira
c¢) abdbora / gerimum
d) polvilho / goma

P DISCUTINDO

1 = No texto “A pechada”, o personagem Jorge tinha um apelido: 0 Gordo. O que
\ motivou o apelido de Jorge? Vocé conhece outros apelidos que chamam a aten-
Gao para caracteristicas fisicas vistas como negativas? Quais? Vocé acha correto,
gentil nomear as pessoas por apelidos que chamam a atencdo para suas caracte-
risticas fisicas, vistas como negativas? Por qué?
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2 = Discuta com os colegas em grupo e preparem uma exposicao oral em que um
representante do grupo vai dizer aos colegas da turma a opinido do grupo. Vocés ‘
devem:

a) apresentar a ideia do grupo de um modo geral;
b) dar exemplos que mostrem que a opinido de vocés é correta, é vélida;
c) usar comparagdes e outros recursos para defender seu ponto de vista;

d) encontrar razdes que sustentem o ponto de vista do grupo: razdes religio-
sas, legais (serd crime fazer isto? Cabe processo, dendncia?), econémicas,
de cortesia, de sentimentos, etc.

Todos devem se preparar

para ser o expositor, pois quem j. Exposicdo oral:
Idéias hacicos

apresentard a opinido do grupo
serd sorteado pelo professor na
hora da exposicao. Depois que o
grupo organizar sua apresentacao,
treine em casa como vocé vai
falar para a turma: se vai usar um
esquema das ideias béasicas em
uma ficha, se vai coloca-las em
um cartaz para acompanhar sua
exposicdo, se vai escrever algo no
quadro ou ndo, que tom vai usar
(de indignacdo, neutro, inflamado,
calmo, etc.)

Adriano Esteves

Zm
R e

Ap0s a exposicdo a turma deverd:

a) escolher a melhor exposicdo (pode ser por voto individual aberto ou secreto
ou outro método que combinarem);

b) fazer um levantamento das opinides dos grupos e das razdes/justificativas
apresentadas. O professor com a ajuda dos alunos coloca no quadro as justi-
ficativas apresentadas para cada posicao.

' DIALOGANDO COM OUTRO TEXTO 2

CONVERSANDO

a » Voceé ja foi a uma exposicdo de animais, de pinturas, de esculturas, de selo, de
flores ou outra coisa qualquer? Onde vocé mora costumam acontecer exposi¢oes?

b » Se vocé nunca foi a uma exposicao dessas, como vocé imagina que elas
sejam?

¢ » Geralmente, como ficamos sabendo das exposi¢des?
Leia o folder a seguir, convidando as pessoas para uma exposicao na cidade

de Barbacena, em Minas Gerais, e em seguida responda as questdes.
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1 = Vocé acha que a exposicio anunciada era uma exposicdo de cavalos? Por qué?

2 map O folder ndo traz o endereco do lugar onde aconteceria a exposicdo. Por qué?

b » Quais sdo as outras duas informagdes importantes, para quem quisesse ir
exposicdo, nao fornecidas pelo folheto?

3 m a » No félder h4 uma figura, constituida por um escudo (com as letras “EC”
inscritas) ladeado por dois cavalos. Qual o nome que se d4 a este tipo de figura?

58

“Quando a gente gosta demais da conta, ama
de paixdo, faz do objeto desse amor a nossa
razdo de viver, é um trem de doido, daqueles
lotados mesmo".

BARBACENA/MG

Exposigdo Temadtica

“"CAVALOS"

Local: Espago Cultural

2%

Espaco
Cultural

Periodo: 23 a 28 de maio/2006

Faca contato:
Sheila Doumith 9982-5456 / 3331-5456

doumith@®uai.com br

Sheila Doumith/ Maristela Guedes. (telinhaguedes@.terra.com.br
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CAPITULO
b » Encontre outras figuras desse tipo e leve-as para a sala de aula.

€ » Para que este tipo de figura é usado?

4 m O félder diz que a exposicdo era “temdtica”.
a » O que é uma exposicao tematica?

b » Quais outros tipos de exposicdo existem?

5 = Junto da expressio “Doidos por Arte” aparece a figura de uma espiral. O que
vocé acha que essa figura sugere no félder?

6 = No topo do folder, ha o seguinte texto:

“Quando a gente gosta demais da conta, ama de paixao, faz do objeto
desse amor a nossa razio de viver, é um trem de doido, daqueles lotados
mesmo”.

a » Qual a frase abaixo que melhor expressa o pensamento do autor deste pe-
queno texto?

o amor descontrola as pessoas.

o amor torna a vida melhor, mais interessante.

fazer o que se gosta é um modo de ser feliz.

quando amam, as pessoas ficam doidas e fazem loucuras, tolices.

b » Este texto diz qual é o objeto do amor a que ele se refere? Por qué?

7 m Este folder foi feito por pessoas de uma cidade mineira. Ha alguns modos de
dizer que todos afirmam ser préprios dos mineiros. No folder vocé é capaz de
identificar alguns desses modos de dizer dos mineiros?

P PRODUZINDO CARTAZES E CONVITES

1 = A turma vai fazer uma exposicio coletiva. Pode ser de fotos, desenhos, esta-
tuetas, objetos antigos, animais ou outra coisa que a turma “bolar”.

2 m Para esta exposi¢ao acontecer sigam 0s passos:
a) Escolher de que sera a exposicao:
b) Decidir se a exposicdo sera temdtica ou ndo. Se for tematica, escolher o tema.
c) Estabelecer o dia e o hordrio de abertura da exposicao.

d) Estabelecer o periodo de duracdo da exposicao, o horério de funcionamento
e quem ficard tomando conta.

e) Decidir onde serd realizada a exposicao e contatar a pessoa responsavel pelo
local, para reservar.

f) Fazer os convites e os cartazes para divulgar a exposicdo.
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g) Fazer a divulgagao, afixando os cartazes e entregando ou remetendo os con-
vites. Caso seja possivel, a turma pode obter divulgacio por meio dos jornais
escritos da cidade ou bairro, das estacées de rddio e TV.

h) Montar a exposicdo. Sugestdo: pedir ao professor de Artes para ajudar na
montagem da exposic3o.

i) Inaugurar a exposigao (Quando é exposigio de pintura, desenhos ou escultu-
ras, diz-se “fazer o vernissage”).

Elaborando o cartaz e o convite para a exposicao

Para que a exposicéo seja visitada é preciso divulgd-la por meio de cartazes
e convites. O cartaz é para convidar as pessoas de um modo geral e o convite para
pessoas cuja presenca € importante (autoridades, pessoas que ajudaram a realizar a
exposicao — emprestaram espaco, contribuiram com material a ser exposto, divul-
garam o evento, etc.).

Para confeccionar os cartazes e os convites sigam 0s passos:

Cartaz
Decidir a dimenso, formato, cor, tipo de papel.
Ver como dispor os dizeres e ilustragdes. N3o deixar de informar-:
- qual € o evento: Exposicio de ......;
- quem promove;
- local;
- data e hordrio de abertura;
- horério de funcionamento.

Decidir quantos cartazes fazer e onde serdo afixados.

CONVITE
* Redigir o convite, informando quem convida, quem é convidado, para que,
quando e onde, e outras informagées que considerar importantes.
¢ Decidir que pessoas deverdo receber convite.
* Entregar os convites ou remeté-los pelo correio.

INSTETUTO MOREIRA PRADD
Luiz Penna, 732

Santanense - MG
31-8313 7900

Aguarelas
Ana Bl

. @
N 2
f >
2
7
i
=
5
<

: de @ de abil a 18 de maio
% Visitagdo: ds terca-feira a domingo, das 18h 35 190

¢ Vernissage: 8 de abil de 2009, partir das 206

Abertura, 14<€ fuho as 200

de 12.de juhoa 11 de agosto
leria Gilberto Filfio:

P Adalberto da Veiga, 857
 Belo Horizonte - MG

Sucesso em sua exposicio!
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P PENSANDO A LINGUA

u Aprendendo mais
sobre palavras

“Perguntaram para a professora por que o Gaticho falava diferente. A professo-
ra explicou que cada regido tinha seu idioma, mas que as diferengas ndo eram
tio grandes assim. Afinal, todos falavam portugués. Variava a prondncia, mas a
lingua era uma s6.”

1 = Procure saber o que é um “idioma”. A partir daf discuta com seu grupo: a pro- ‘
fessora tinha razdo no que afirmou? Ela usou adequadamente o termo idioma?
Se sim, diga entdo quais seriam os idiomas que temos no Brasil. Se ndo, como
ela deveria dizer para que o que ela disse estivesse mais de acordo com o fato a
que ela se referia?

2 w No trecho acima do texto “A pechada”, o autor usou duas palavras sindnimas,
palavras que tém significados muito préximos: idioma e lingua e o fez para nao
repetir a mesma palavra, embora pudesse fazé-lo. Ou seja, no texto, uma palavra
pode ser substituida pela outra porque eram sindnimas. Vocé acha que no trecho
abaixo a palavra “Iingua” pode ser substituida pela palavra “idioma”?

A lingua de meu cachorro estava inchada e ele gemia. Tive que levé-lo ao vete- :
rindrio.

B N

b » Por qué?

C » A sua resposta acima permite concluir que “duas palavras sinbnimas sempre
s30 sinénimas” ou que “duas palavras podem ser sinbnimas em um contexto,
mas nao em outro”?

3 = Releia o trecho abaixo do texto “A pechada”.

(
)

“A professora sorriu. Depois achou que ndo era caso para sorrir. Afinal, o pai

do menino atravessara uma sinaleira e pechara. Podia estar, naquele momen-

to, em algum hospital. Gravemente pechado. Com pedacos de sinaleira sendo ‘
retirados do seu corpo.”

a » Depois de ja saber o que significa “pechar” e “pechada”, diga em que a
professora estava pensando quando raciocinou que o pai de Rodrigo podia
estar no hospital, “gravemente pechado”. Que sentido ela estaria dando a pa-
lavra “pechado”, quando pensou isto?

b » (i) O autor usou a palavra sorrir. Podemos dizer que sorrir € sin6nimo de
rir e gargalhar. Vocé acha que o autor estaria dizendo a mesma coisa se usas-
se um desses sindnimos?
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A professora sorriu. Depois achou que ndo era caso para Sorrir.
A professora riu. Depois achou que n3o era caso para rir.
A professora gargalhou. Depois achou que ndo era caso para gargalhar.

(i) Se o autor, em vez de “sorriu”, tivesse usado “gargalhou” qual seria a im-
pressao que nds, leitores, terfamos da atitude da professora?

4 m a » Veja a palavra “carregado” no trecho abaixo do texto “A pechada”.

“O apelido foi instantaneo. No primeiro dia de aula, o aluno novo ja esta-
va sendo chamado de “Gadcho”. Porque era gaticho. Recém-chegado do
Rio Grande do Sul, com um sotaque carregado.”

Em qual frase abaixo o termo “carregado” ocorre com o mesmo sentido do texto?

a) O fuzil estava carregado e disparou.

b) O caminhZo esta carregado e partimos amanha para o sul.

¢) A mangueira |4 de casa estd carregada. Este ano vamos fazer muito doce.

d) Minha amiga caiu da escada e foi carregada pelo irmio para o quarto.

e) Nao gostei quando minha namorada chegou para irmos a festa com uma
maquiagem carregada.

f) O céu estd carregado. Acho que vai chover.

g) Maria, vamos sair dessa festa, porque o ambiente est4 carregado.

b » Diga o sentido de “carregado” no trecho e na frase que voceé selecionou na
questdo anterior.

C » Diga o sentido de “carregado” nas outras frases da questio a.

Aprendendo mais sobre
formacdo de palavras

1 m No texto “A pechada” aparece a palavra composta “recém-chegado”. Veja o
trecho transcrito abaixo.

e e N P R P — SO A s

“No primeiro dia de aula, o0 aluno novo j4 estava sendo chamado de
"Gaticho". Porque era gaticho. Recém-chegado do Rio Grande do Sul,
com um sotaque carregado.”

NAO ESQUECA!

Palavras compostas sio formadas pela juncio de duas ou mais palavras
da lingua.

eececvecooe

e
2
]
°
®

coso.qaot.o.oso.oeo.nooaoo-ccoocn.--on-ceaooeouoonu-ooo-nuuo:oe

a » Vocé sabe dizer o que significa recém-chegado?

b » Esta palavra é formada com o elemento “recém-". Vocé conhece outras
palavras formadas com “recém-"? Escreva-as, depois vocé e seus colegas vio
fazer uma lista com todas as palavras com “recém-" encontradas pela turma.

P
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¢ » Observando a lista de palavras que a turma levantou responda:
Que significado este elemento acrescenta as palavras que ajuda a formar?
Vocé nota algo de comum a todas as palavras que se juntam ao elemento
“recém” para formar novas palavras compostas quanto a forma?

= Aprendendo mais sobre
sinais de pontuacao

= Observe os nomes e apelidos em negrito nos trechos abaixo. Com que fungao
foram usados no texto? Vocé saberia dizer por que se usou a virgula para separa-
-los?

a) — Ai, Gaicho!
— Fala, Gaiicho!
b) — O que foi que ele disse, tia? — quis saber o gordo Jorge.
c) — Gatcho... Quer dizer, Rodrigo: explique para a classe o que aconteceu.
d) — Af, Pechada!

— Fala, Pechada!

= Aprendendo mais
sobre verbos

Tempo
4 = Ha mais de uma forma do verbo para indicar a mesma época. Por exemplo,
observe os verbos no passado destacados nos periodos abaixo.
a) O pai atravessou a sinaleira e pechou.
b) Todos os dias o pai atravessava a sinaleira, antes de o sinal verde aparecer.

c) O pai atravessava a sinaleira, quando apareceu um outro carro, por isto
pechou.

d) O menino chegou 2 escola assustado. O pai atravessara a sinaleira e pe-
chara.

e) O menino chegou 2 escola assustado. O pai tinha atravessado a sinaleira e
tinha pechado.

Faca a correspondéncia entre as acdes representadas pelos verbos em negri-
to e as explicacdes para o uso das diferentes formas do passado a seguir.

(1) aacgdo ja aconteceu.
2
3
(4

) aacdo, que j4 tinha acontecido, ocorreu antes de outra.
) acao habitual, um fato cotidiano que se repetia.
)

a acdo estava acontecendo, quando outra ocorreu.
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NAO ESQUECA!

O tempo passado pode ser utilizado de vérias formas:
®para mostrar uma acao completamente terminada no passado.
Exemplo: Rodrigo chegou tarde 2 aula.

® para mostrar uma agao que era habitual, um fato cotidiano que se
repetia, era duradouro ou considerado permanente.
Exemplo: Rodrigo sempre chegava alguns minutos antes da aula.

¢ para mostrar que uma acdo ocorreu antes de outra.
Exemplo: “Rodrigo chegou atrasado e explicou o que acontecera, para
se justificar.”

¢o.o.ooa-e'ioeca--noosooooa-ocaooo-uec.c-aﬁ&ocieeoo.-oiconoluoo.

020000000000 R0PO000000000006G0G6
90 00000000000000COCOOBOCOOE

2 m A seguir temos alguns trechos de textos deste capitulo:

a) “A professora sorriu. Depois achou que ndo era caso para sorrir. Afinal, o
pai do menino atravessara uma sinaleira e pechara.”

b) “A professora varreu a classe com seu sorriso. Estava claro o que acontece-

ra? Ao mesmo tempo, procurava uma traduco para o relato do gatcho.
Nao podia admitir que ndo o entendera.”

¢) “[...1 para convencer o gordo Jorge de que era mesmo brasileiro o que fala-

va o novato. Que jd ganhara outro apelido: Pechada.”
a » Observe os verbos em negrito nos trechos transcritos acima e diga:
(i) se eles indicam tempo passado, presente ou futuro;

(ii) se todos tém a mesma terminacao -RA ou terminagdes diferentes;

(iii) se indicam que algo aconteceu antes ou depois de outra coisa falada no

texto;

(iv) se podem ou ndo ser trocados por uma forma composta (tinha + forma

do verbo em -ADO ou -IDO: tinha entregado, tinha entendido, etc.) sem
alterar o sentido do trecho.

b » Diga a situacio que é anterior aquela indicada pelo verbo em negrito nos
trechos da questdo 2. Se for preciso, volte ao texto.

Por exemplo, a situagdo de “nio se entregar” é anterior 3 situacdo de “fazer
cara”.

€ » Construa duas frases com o verbo nessas formas do passado, que chama-

mos de pretérito mais-que-perfeito do indicativo, indicando que uma situagio

aconteceu antes de outra e as duas no passado.

u Modalidade

1 = a » Observe o verbo “esforcar” e os elementos em negrito e itilico a ele rela-

cionados nos trechos seguintes.
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a) “Mas de onde viera aquela estranha palavra? S6 muitos dias depois a pro-
fessora descobriu que "pechar" vinha do espanhol e queria dizer bater com
o peito, e até |4 teve que se esforgar para convencer o gordo Jorge

de que era mesmo brasileiro o que falava o novato.”

b) A professora se esforgou para convencer o gordo Jorge de que era mesmo
brasileiro o que falava o novato.

c) A professora talvez se esforce para convencer o gordo Jorge de que era
mesmo brasileiro o que falava o novato.

d) E preciso que a professora se esforce para convencer o gordo Jorge de que
era mesmo brasileiro o que falava o novato.

e) A professora pode se esforcar para convencer o gordo Jorge de que era
mesmo brasileiro o que falava o novato.

f) Tomara que a professora se esforce para convencer o gordo Jorge de que era
mesmo brasileiro o que falava o novato.

b » Relacione os trechos de @ com as ideias abaixo:
desejo — certeza — possibilidade — obrigacdo - ddvida — necessidade

Essas ideias tém a ver com a atitude diferente da pessoa que esta dizendo
(falando ou escrevendo) em relacio aquilo que ela esta dizendo (no caso, sobre o
esforco da professora para convencer Jorge). Assim o que muda nos trechos ndo é a
informacdo dada, mas a atitude, a crenca de quem fala, em relacdo ao esforco.

NAO ESQUECA!

Algumas atitudes de quem fala em relagdo aquilo de que esta falando sao:
- certeza: Joao esta em casa;

- divida, incerteza: Talvez Jodo esteja em casa / Acho /Parece que Jodo
estd em casa; .

- possibilidade: E possivel que Jodo esteja em casa / Jodo pode estar em
casa;

- probabilidade: Provavelmente / E provavel que Jodo esteja em casa;

- desejo (volicdo): Tomara que Jodo esteja em casa / Gostaria que Joao

estivesse em casa / Quero que Jodo esteja em casa;

- necessidade: E necessério que Jodo esteja em casa / Jodo precisa estar
em casa;

- obrigagio ou obrigatoriedade: Jodo tem que estar em casa, conforme
0 juiz determinou / E obrigatério pagar o IPTU.

- proibigdo: Jodo, eu te proibo estar em casa, quando mamae chegar;

- ordem ou determinacio de que algo se realize (pedido, suplica, pres-
cricdo, conselho):

(EEEER R NN NN ]

—Jodo, esteja em casa, quando eu chegar. (ordem)
— Jodo, se eu fosse vocé estaria em casa quando seu pai
chegar. (conselho)

- permissdo: Jodo, vocé pode estar em casa, quando meu chefe for me
visitar.

Qo.lnlc-o.uoocoonabo.ono.cooo.ooooo"otc..oc-o-loocelno

oco.-.oo-o0.0..0..0.-.untcoooootooocoo‘l...n-..coooo‘..toooolo
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€ » Modifique o texto abaixo para poder indicar diferentes atitudes suas (pelo
menos 5) com relacdo aquilo que vocé estd dizendo, em diferentes situagdes. Tente
manter a época (tempo passado) do texto inicial. $6 faca alteracées no seu texto

se a atitude que vocé quer exprimir nio for possivel com o passado ou quando for

necessario para que o texto fique bem redigido. Escreva nos parénteses a atitude
que voce indicou.

Exemplo:
Tereza foi ao cinema. (certeza)
Tereza, vd ao cinema. (ordem)

2 m a » O primeiro trecho abaixo é do texto “Amazonas no Sudeste”. Fizemos
outras versGes do mesmo trecho. Em quais versGes o falante mostra uma atitude
de certeza? E em quais mostra ddvida, incerteza?

\ (a) “E verdade que o Brasil inteiro é marcado pela miscigenagio de racas e
costumes, sensivelmente observada na cultura popular.”

(b) Achamos que o Brasil inteiro é marcado pela miscigenacdo de racas e cos-
tumes, sensivelmente observada na cultura popular.

(c) Parece que o Brasil inteiro é marcado pela miscigenagdo de racas e costu-
mes, sensivelmente observada na cultura popular.

(d) Sabe-se que o Brasil inteiro é marcado pela miscigenacio de racas e costu-
mes, sensivelmente observada na cultura popular.

(e) Supbe-se que o Brasil inteiro é marcado pela miscigenac3o de racas e cos-
tumes, sensivelmente observada na cultura popular.

b » Vocé seria capaz de dizer que palavra ou conjunto de palavras, em cada
versao, € responsdvel pela expressdo da certeza e da divida / incerteza?

8 Aprendendo mais sobre
substantivos e adjetivos

Observe os termos em destaque nos fragmentos seguintes:

a) “Mas as contradigdes e diferencas culturais se acentuam, mesmo, quando

contrastamos os habitos e costumes de sulistas com os de nordestinos e nor-
tistas [...]”

b) “Esses também sao os sentimentos que costumam invadir a alma cabocla de
muitas pessoas que deixam o Estado do Amazonas e outros estados que con-
templam a chamada Amazénia Legal — como Par4, Acre, Rondoénia, Roraima
e Amapa [...]”

As palavras em destaque no fragmento (b) nomeiam diferentes estados:
Amazonas, Pard, Acre, Rondonia, Roraima e Amapa.

Ha muitos estados no Brasil, mas cada um destes nomes serve para indicar
um Gnico estado. Por exemplo, Pard refere-se a um tnico estado, localizado no
norte do Brasil. Ou seja, a palavra Pard refere-se a um determinado elemento do
conjunto de estados.
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No fragmento (a), ha também outras palavras — sulistas, nordestinos, nortistas —
que se referem a todas as pessoas nascidas:

no Sul do Brasil (sulista);

em um dos estados do Nordeste brasileiro (nordestino);

em um dos estados do Norte brasileiro (nortista).
Ou seja, a palavra “sulista” € comum a todas as pessoas do Sul do nosso pais e as-
sim por diante.

Todas estas palavras sao substantivos:
Amazonas, Par4, Acre, Rondénia, Roraima e Amapa sdo substantivos proprios
porque nomeiam um Gnico elemento do conjunto dos estados brasileiros.

sulistas, nordestinos, nortistas s3o substantivos comuns porque nomeiam o
conjunto de seres de uma mesma classe.

NAO-ESQUECA!
Substantivos s3o as palavras que indicam nomes de classes de seres em

geral (substantivos comuns) ou de um Unico ser de uma dada classe
(substantivos proprios).

ooooo.-lot-ovcooooooo.oo---nlol0.oo'ol..o-Io.ocoooooo.oo-ol.no

1 = Dé exemplos de 5 substantivos préprios e 5 substantivos comuns e, em segui-
da, faca um pequeno texto empregando todos eles.

2 m Selecione, nos trechos abaixo do texto “Amazonas no Sudeste”, os substan-
tivos que indicam a origem das pessoas, a regido de onde elas vém, onde elas
nasceram. Diga o lugar a que se referem estas palavras.

a) “Ao passar muitos dias fora da capital, o paulistano sentiria saudades da-
quele friozinho vespertino da terra da garoa, [...]"

b) “O carioca se ressentiria de perder as tradicionais feijoadas de sabado, ani-
madas com rodas de samba...[...]”

¢) “O gaticho, para onde vai, costuma levar, pelo menos, seu chimarrao [...]"

d) “Habitos bem sulistas, que trocam de endereco mas se repetem em muitas
outras cidades do Sudeste e do Sul do Pais [...]"

e) “O relato acima foi feito, a0 acaso, a amazonense Sandra Macedo Pereira, [...]”
NAO ESQUECA!

As palavras que indicam o lugar de onde alguém ou algo €, onde
nasceu, de onde vem sio chamadas de adjetivos patrios. Mas vocé
observou acima que esses adjetivos podem funcionar também como
substantivos. Exemplo:

Os rapazes cariocas sao muito gentis. (adjetivo)
Os cariocas s3o muito gentis. (substantivo)
Os rios amazonenses sio muito volumosos. (adjetivo)

0000000000000 00000000000

900000000000 0006000000

Os amazonenses conhecem muito sobre plantas e animais. (substantivo)

..ltulo..QQ....0.c.....00.0‘0..'...l..i...0....00.0..-.-..00..
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3 ®m a » Qual é o adjetivo patrio:

a) de sua cidade? b) das cidades vizinhas da sua?
c) de seu estado? d) dos outros estados do Brasil?
d) da regido do Brasil em que vocé mora? e) de nosso pais?

b » A turma vai se lembrar do maior nimero de palavras indicativas de lugar de
origem, lugar de nascimento, naturalidade e vai escrevé-las no quadro. De-
pois, observando a lista feita no quadro, os alunos vio dizer quais os sufixos
que mais aparecem nestas palavras.

E Aprendendo mais sobre
expressdo de intensidade

1 m @ » No texto do cartaz, convidando para a Exposicao Temdtica “Cavalos”,
ha duas expressdes que intensificam os dois sentimentos expressos pelos verbos
“gostar” e “amar”.

o~

B T

e S A U A

“Quando a gente gosta demais da conta, ama de paixao, faz do objeto desse
amor a nossa razdo de viver, é um trem de doido, daqueles lotados mesmo.”

§

Essas duas expressdes sdo usadas na linguagem comum do dia a dia de
algumas regides. Procure substitui-las por outras palavras e expressdes que também
servem para intensificar,

b » Imagine uma situacio e crie um pequeno texto, usando um ou dois dos inten-
sificadores encontrados pela turma na questao anterior. Cada aluno diz o seu pe-
queno texto e o professor e os colegas dizem se o uso foi adequado.

€ » No texto abaixo temos o intensificador “bem”:

AN A S A

e D

— Vocés vao fazer a limpeza, mas quero tudo bem limpo!

(a) Verifique, no trecho do folheto da exposi¢ao transcrito acima, se “bem”
pode ser usado no lugar de “demais da conta” e “de paixdo”. Quando é possi-
vel, o sentido de bem continua sendo de intensificacdo?

# Aprendendo mais sobre
variacdo linguistica

1 = Vocé notou o que aconteceu no texto “A pechada” no trecho seguinte, quan-
do Rodrigo comegou a explicar? O que foi? Por que a professora falou a mesma
palavra em outra forma?

— Gatcho... Quer dizer, Rodrigo: explique para a classe o que aconteceu.
— N6s vinha...
— Nés vinhamos.
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— Nés vinhamos de auto, o pai ndo viu a sinaleira fechada, passou no ver-
melho e deu uma pechada noutro auto.

2 w As palavras em itélico no trecho abaixo, retirado do texto “Amazonas no Su-
deste”, sdo proprias do modo de falar de alguma regido do Brasil? Vocé diria que
elas sdo palavras que todos usam no seu dia a dia?

B

[.....] muitas pessoas que deixam o Estado do Amazonas e outros estados
[....] em busca de um tratamento reabilitador na area de fissuras labiopa-
[atais (fenda no l4bio e no palato, popularmente chamado céu da boca) e
outras anomalias faciais congénitas (deformidades devidas ao ndo fecha-
mento de estruturas faciais durante a gestagdo), oferecido pelo Hospital de
Reabilitacio de Anomalias Craniofaciais da Universidade de Sao Paulo,
localizado na cidade de Bauru (SP) — o Centrinho/USP, que acaba de com-

pletar 37 anos de atuacao.

a » Note que as palavras em itdlico as vezes sdo explicadas pelo préprio texto.
Por qué?

b » Como a explica¢io foi colocada no texto? Por qué?
€ » A partir do que é dito no préprio texto, procure dar o sentido dos termos

abaixo. $6 procure a ajuda do diciondrio se a palavra ndo estiver explicada no
texto.

reabilitador — fissuras — labiopalatais — palato -

anomalias — faciais — congénito — craniofaciais
d » Estas palavras s3o usadas principalmente por quais profissionais?
pintores — médicos - fisicos — advogados — bidlogos

e » Ha outros profissionais que devem usa-las com frequéncia?

VOCE SABTA?

O modo de falar préprio de uma dada ciéncia, rea tecnoldgica ou

profissio é chamada de linguagem técnica.

f » Faca o que se pede abaixo:

Observe seus livros de geografia, histdria e ciéncias e procure também tex-
tos de medicina, engenharia, direito, jornalismo ou outras dreas técnicas.

Cada grupo escolhe uma drea para fazer o seu trabalho. Selecione um
pequeno trecho com palavras e modos de dizer proprios da linguagem
técnica dessa drea.
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Cada grupo apresenta para a sala o seu texto com linguagem técnica e ex-
plica para os colegas o que o texto diz.

3 = No trecho abaixo do texto “Amazonas no Sudeste”, para reproduzir a fala do
personagem, a autora usou alguns elementos préprios da linguagem oral e co-
loquial que colocamos em negrito. Como devemos dizer na variante urbana de
prestigio?

T " e o Y

“~Eu 6 hd uns dias aqui e ndo encontrei goma em lugar nenhum para
fazer o tacac4. Dai, fui comprar um dindin, mas a moca nio me entendeu,
nao. Disse que até ela queria dindin, mas tava dificil de conseguir! Nao
entendi nada, afinal, eu s6 queria me refrescar.”

P CURIOSIDADES

Todas as linguas do Brasil

Em marco de 2006

Adriano Esteves

Vocé conhece a histéria da Torre de Babel? Segundo essa passagem biblica, no co-
meco da histéria da humanidade, todos os homens da Terra falavam a mesma lingua. Até o
dia em que resolveram construir uma enorme torre — tdo, tdo grande, que chegasse ao céu.
Durante a construgdo da torre, os homens comegaram a falar linguas diferentes. E pararam
de se entender. O resultado foi que a torre ficou inacabada por causa da dificuldade de
comunicagdo entre eles. E o que essa histéria tem a ver com o Brasil?

Aqui na nossa terrinha, também se falam vérias linguas. Tantas que talvez vocé nem
imagine! Hoje, sdo mais de 200 linguas no Brasil. Parece a histéria da Torre de Babel, com
uma diferenca: aqui as pessoas se entendem. E com todas as variedades, permanecemos
unidos pelo fato de sermos todos brasileiros. Cada um com sua histéria.

O nosso pais é o resultado da mistura (algumas vezes pacifica, muitas vezes nio) de
espanhdis, franceses, alemies, holandeses, italianos, arabes, japoneses... Ndo podemos nos
esquecer dos indios, habitantes originais desta terra. E eles nio sio apenas um povo. Sio
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guaranis, ianomamis, xucurus, baniwas, tikuna... Ah, e existem também os africanos bantos,

nagds, géges (ou ewes)... Seria muito dificil que todos esses povos que se misturaram para
formar o povo brasileiro falassem apenas o portugués, certo?

Viva a diversidade

Hoje no Brasil existem cerca de 210 linguas. E o pafs com o oitavo maior nimero
de linguas em uso!!! A maioria delas é das comunidades indigenas: 180! Vocé acha muito? E
realmente muita coisa, mas na época do Descobrimento havia muito mais. Eram 1.078. Ja
pensou? Mas olha s, naquela época também existiam mais indios. Cinco milhdes viviam no
Brasil quando os portugueses chegaram. Hoje sdo apenas 734 mil indigenas.

A partir do ano de 1550, ha um temp3o, chegaram muitos negros vindos da Africa.
Eles n3o vieram por vontade prépria, chegaram como escravos, trazidos a forca. A escra-
vidio aconteceu até o ano de 1850, quando foi decretada a Lei Aurea pela princesa Isabel.
Enquanto foi permitida, a escraviddo trouxe para ca aproximadamente 3 milhGes de africa-
nos, muitas culturas e linguas.

N3o podemos esquecer de outras linguas: italiano, alemao e japonés. Elas chegaram
ao Brasil com os imigrantes, que vieram buscar aqui a oportunidade de uma vida melhor.
Esses povos chegaram em maior niimero no Brasil a partir do ano de 1800. Mas antes disso,
ja estavam por aqui portugueses, espanhdis e holandeses.

Somou isso tudo? O resultado é um povo diverso, que fala, entre tantas outras
linguas, o Nheengatu, o Hunsruckisch e a Gira da Tabatinga. O Zé Plenarinho, que adora
estudar linguas, convida vocé para conhecer um pouco da histéria dessas trés linguas!

L4 em S3o Gabriel da Cachoeira, no Amazonas, vive o povo indigena Baniwa. A
primeira lingua que um indiozinho de 4 aprende a falar ¢ o Nheengatu. Essa lingua tem uma
histéria muito interessante. Os missionarios da igreja na época da colonizagao, responsaveis
por catequizar os indios, esforcaram-se para criar uma Unica lingua indigena para todos os
povos. A ideia dos missiona-
rios era facilitar a comunica-
¢do. Foi assim que surgiu o
Nheengatu. Hoje cerca de
duas mil pessoas falam essa
lingua no Brasil.

Quer conhecer ou-
tra lingua falada no Brasil?!
Pois entio, fique sabendo
do Hunsruckisch (que
nome dificil'!) falado por
parte da populagdo do Rio
Grande do Sul. Essa lingua
é uma mistura de Alemado e
Portugués. E é resultado da
chegada dos alemaes na regido em 1924.

A Gira da Tabatinga, lingua dos filhos, netos e bisnetos de escravos, ainda é falada
no nosso pas. Ela foi passada de pai para filho e é uma importante forma de resisténcia da
cultura africana.

http://www.plenarinho.gov.br

7

Adriano Esteves
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Brincando
com as palavras

L

[ s, |
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@ Vamos apreciar poesia. Mas antes discuta com seus colegas:

a > Voceé gosta de poesia? Vocé se lembra de algum poema de que gostou muito?

b » Olhe para o titulo deste capitulo. Por que ele se chama “Brincando com as
palavras”?

€ » O que vocé acha que é poesia?

Leia 0 poema “Mote e Glosas” de Manuel Bandeira e veja as brincadeiras com as
palavras criadas pelo autor.

Mote e glosas
Manuel Bandeira

Como pode o peixe vivo
Viver fora da 4gua fria?
Como poderei viver

Sem a tua companhia?

(Toada de Diamantina)

Vi uma estrela tio alta,
Vi uma estrela t3o fria!
Estrela, por que me deixas
Sem a tua companhia?

Adriano Esteves

Sonho contigo de noite,
Sonho contigo de dia:
Foi no que deu esta vida
Sem a tua companhia.

Agua fria fica quente,
Agua quente fica fria.
Mas eu fico sempre frio
Sem a tua companhia.

RPRROY—

Nunca mais vou no meu bote
Pescar peixe na bafa:

Nao quero saber de pesca
Sem a tua companhia.

Poesia Completa e Prosa: Poesia: Estrela da
tarde. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1967, p. 488-489. «
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1 = Depois da leitura silenciosa de “Mote e glosas” de Manuel Bandeira,
faca uma leitura em voz alta, para seus colegas, de acordo com a orienta-

¢ao do professor (a).

2 w Uma das brincadeiras que o poeta faz com as palavras estd na forma como ele
as distribui na folha de papel. Assim, cada linha é um verso, e cada conjunto de

versos separado de outros conjuntos de versos por uma linha ou um espago em
branco é uma estrofe.

a » Quantas estrofes hd no poema “Motes e glosas”?

b » Quantos versos hd em cada estrofe do poema?

3 m Outra brincadeira com as palavras é o modo como o poeta organiza os sons,

por exemplo, as rimas nos finais dos versos. Rima € a repeticdo de sons iguais no
final das palavras.

a » Quais as palavras que rimam no poema de Manuel Bandeira?

b » Onde estas rimas estio situadas em cada estrofe?

4 = Além das rimas, h4 outras repeticdes de sons iguais ou parecidos? Quais?

5 = Repare também o ndmero de silabas dos versos. Veja o primeiro verso:

Vi/u/m@s/tre/la/téo/ al / ta,
1 2 3 4 5 6 7

Este verso tem 7 silabas, considerando a forma como costumamos pronun-
ciar as palavras. Observe que a 3? silaba é formada por
-ma + es-

porque, quando falamos, unimos os sons.

Outra questdo importante: quando contamos as silabas de um verso, a lti-

ma, se for fraca (silaba 4tona), no conta. Por isto, a Gltima silaba da palavra “alta”
nao foi contada.

Vamos fazer a mesma coisa com 0s outros versos da primeira estrofe?

Vi/u/n(z:l\es/tre/la/téo/ al /ta,
1 2 3 4 5 6 7

Es/tre/la,/ por/ que / me/ dei/ xas
15 2503 dmissh 6 7

Sem/a/tu/a/com/pa/nhi/a?
1 2 3 4 5 6. A
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Confirmamos, assim, que todos os versos da 12 estrofe tém 7 silabas.
Agora voceé deverd verificar se todos os versos das outras estrofes também
tém 7 silabas.
6 m H4 ainda outras brincadeiras com as palavras:
repeticdo de palavras, expressdes ou parte de oracdes;
repeticdo de versos.

Localize no poema estas repeti¢des, copiando-se em seu caderno.

7 m Observe o titulo do poema: “Motes e glosas”.
a » O que é “mote”? E “glosa”? Se vocé ndo sabe, consulte o dicionario.
b » No poema de Manuel Bandeira, localize o mote e a glosa.

€ » Qual a relagao entre os versos da Toada de Diamantina e os versos do poe-
ma?

d » Observe o Gltimo verso de todas as estrofes:

“Sem a tua companhia”

A quem o pronome “tua” esta se referindo?

€ » Que importancia tem para o sentido do poema a repeticio ao final de cada
estrofe do verso “Sem a tua companhia”?

P O QUE E POESIA?

a » Depois de ter “brincado” com o texto “Mote e glosas” de Manuel
Bandeira, o que vocé considera mais importante em um poema?

b » Serd que as rimas e a distribuicdo das palavras em versos, estrofes
sao suficientes para caracterizar a poesia? E as repeticdes de palavras, expres-
sOes ou versos?

€ » Uma poesia deve tratar de quais assuntos?

Mas o que é poesia?

Para o poeta José Paulo Paes, “Poesia € brincar com as palavras / Como se
brinca com bola, papagaio e pido”. Mas serd que todos os poetas pensam assim
também? Leia os poemas e fragmentos de poemas a seguir. Em cada um deles, um
poeta diferente diz o que ele considera “poesia”.
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Poesia, ato de liberdade

Ana Lufsa Peluso

a poesia esta por todos os lados
em cada rosto
corpo
alma
mesmo que o homem ndo perceba

porque a poesia conta a vida de uma outra forma

€ como um canto
e enquanto canto
encanta

escrever poesia é escrever com mel
é acreditar que um pequeno bloco de palavras
como esse
possa tocar um coragao
elucidar uma mente
acalentar um sonho
mais do que apenas riscar um papel
fazer da gente
mais gente

a poesia tem alvo certo
o desabafo
o afeto

pode contar um sé sentimento
e gerar mil pensamentos

que permanecem
como um presente

nos fazendo lembrar vez ou outra
do verbo que somos todos nds

poetas
http://www.vaniadiniz.pro.br/al_poesia.htm

Adriano Esteves

Explicacdo de poesia sem ninguém pedir

Adélia Prado

Um trem de ferro é uma coisa mecanica,
mas atravessa a noite, a madrugada, o dia,
atravessou minha vida,

virou sé sentimento.

PRADO, Adélia. Poesia reunida. Sao Paulo: Siciliano, 1991. p. 48.

\
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Os Poemas
Mario Quintana

Os poemas sao passaros que chegam
n3o se sabe de onde e pousam

no livro que [és.

Quando fechas o livro, eles alcam voo
como de um alcapio.

Eles ndo tém pouso

nem porto alimentam-se um instante
em cada par de m3os e partem.

E olhas, entéo, essas tuas mios vazias,
no maravilhado espanto de saberes
que o alimento deles j4 estava em ti...

QUINTANA, Mario. Esconderijos do tempo. Porto Alegre: L&PM, 1980.

Tem Tudo aVer
Elias José

A poesia
tem tudo a ver
com tuas dores e alegrias,
com as cores, as formas, os cheiros,
os sabores e a musica
do mundo.

A poesia

tem tudo a ver

com o sorriso da crianca,

o didlogo dos namorados,
as lagrimas diante da morte,
os olhos pedindo p3o.

A poesia

tem tudo a ver

com a plumagem,

0 VOO e 0 canto do passaro,

a veloz acrobacia dos peixes,

as cores todas do arco-iris,

o ritmo dos rios e cachoeiras,

o brilho da lua, do sol e das estrelas,

a explosdo em verde, em flores e frutos.

A poesia

— € s6 abrir os olhos e ver —
tem tudo a ver

com tudo.

JOSE, Elias. A poesia pede passagem. 2° ed. Sdo Paulo: Paulus, 2005, p.14-15.

i
§

Adriano Esteves
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Depois da leitura dos poemas, converse com seus companheiros de
grupo sobre os seguintes pontos:

1 m Qual poema expressa melhor a ideia que cada um tem de poesia?

==> Cada participante deve fazer sua exposicao, explicando sua preferéncia.

2 m Releia silenciosamente o poema de Adélia Prado. Depois, um dos alunos faz
uma leitura em voz alta do poema. A seguir, responda:

a » Qual a explicacio de poesia dada pela poetisa?

b » Quais autores apresentam explicagio semelhante a de Adélia Prado? Identi-
fique nos poemas trechos que comprovem sua resposta.

3 m a » Observe o titulo deste capitulo “Brincando com as palavras”; lembre tam-
bém que, para José Paulo Paes, “poesia é brincar com as palavras”. Mas como se
brinca com as palavras?

b » Os outros autores também enfatizam este aspecto da poesia?
4 m Por que Mdrio Quintana compara 0s poemas com passaros?

5 m Elias José diz que “a poesia tem tudo a ver com tudo”. Os outros poetas tam-
bém compartilham desta opinido? Justifique sua resposta.

6 m Releiam os fragmentos abaixo e respondam o que foi solicitado:

escrever poesia é escrever com mel...

é acreditar que aquele pequeno bloco de palavras,
como esse,

possa tocar um coragao,

elucidar uma mente,

acalentar um sonho,

mais do que apenas riscar um papel

fazer da gente,
mais gente.

Ana Luisa Peluso

E olhas, ent3o, essas tuas maos vazias,
no maravilhado espanto de saberes
que o alimento deles ja estava em ti...

Mério Quintana

a » O que o grupo entendeu de cada um dos fragmentos?
b » De acordo com os autores, quem é mais responsavel na hora de entender e
sentir um poema, o poeta ou o leitor?

7 m Faca, com seus colegas de grupo, um esquema sintetizando as ideias que
cada autor considera mais importantes para explicar a poesia.
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8 = Volte a resposta dada a questio “O que é poesia?”, no inicio deste capitulo.
Cada aluno deve verificar se continua com a mesma opinido. Depois, coletiva-
mente, respondam novamente a pergunta.

@ 9 = Cada grupo ird apresentar 4 turma a ideia que tem do que é poesia.

Serd interessante colocar cada ideia na lousa e, depois, ver se é possivel
formar um dnico conceito para toda a turma.

P BRINCANDO COM OUTROS POEMAS

A seguir hd quatro poemas de trés poetas: Florbela Espanca, Augusto de Campos e
Arnaldo Antunes. Vocé ja conhece algum trabalho destes poetas?

Faca uma leitura silenciosa dos quatro poemas.

Depois da leitura silenciosa dos poemas, a sala devera ser dividida em

(L4 o
grupos: cada grupo ird trabalhar com um poema.

1 = Releia silenciosamente o poema do seu grupo e responda:
a » Sobre o que fala o poema?
b » Por que, neste poema, as palavras estio colocadas no papel desta forma?
€ » O autor utiliza rimas ou outras repeti¢des de sons, palavras, expressées?
d » Ha alguma comparacio ou palavra utilizada de forma diferente?

e » O que chamou mais sua atencdo neste poema?

2 m Apresenta¢do do trabalho de cada grupo:

O grupo escolhe uma forma de apresentar o poema para a turma toda: drama-
tizacdo, jogral, leitura por um dos componentes do grupo, mimica, etc.

ApOs a apresentacdo do poema para a sala, o grupo deve apresentar também a
resposta dada as perguntas da questio 1.

Arnaldo Antunes

algo é o nome do homem

coisa é o nome do homem
homem é o nome do cara
isso € o nome da coisa
cara é o nome do rosto
fome é o nome do moco
homem é o nome do troco
0sso é o nome do fossil

corpo é o nome do morto

ANTUNES, Arnaldo. Nome. Rio de Janeiro: BMG, 1993
(parte integrante de projeto composto de video, livro e CD)
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1RO
LUED
LHED
UKD
1IED
LYAD

LUX®
LUED
LYRD
LYRD
LYXD
LHRD

LURD LUXD LUR®
ALYRD LUXD LYRD
LYRD LYRD LYXD

Luxo (1965), © Augusto de Campos. In: Viva vaia: poesia 1949 — 1979. Sao Paulo:
Atelié Editorial, 2001, p.1 19

Uns bezerritos bebem lentamente

milhdes

homem

cosSmos

p6 do cosmos (1981) augusto de campos

LYED
RURD

LUXD
LUX®

LYXD LUK®
LURDXD
LYRD
LYRORD
LYRO LUXD

LUXD
YRS

LYRD
LUXD

Paisagem

Na tranqiila levada do moinho.
Perpassa nos seus olhos, vagamente,

A sombra duma alma cor do linho!

Junto deles um par. Naturalmente

LYRD LYXO LUXD
LURD LUXD LYKD
LUNO LYXD LYXD
LYRD LYRD
LYRD LYED
LUXD LUED
LURD LYXD LYRD
LYRD VUXD LYRD
YRS LYXD LYXD

Florbela Espanca

Namorados ou noivos. De mansinho
Soltam frases d“amor... e docemente
Uma crianca canta no caminho!

Um trecho de paisagem campesina,

Uma tela suave, pequenina,
Um pedago de terra sem igual!

Oh, abre-me em teu seio a sepultura,

Minha terra d’amor e de ventura,

O meu amado e lindo Portugal!

www.dominiopublico.gov.br/download/ texto/bv000094.pdf
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» ZATZ, Lia. A aventura da escrita: histéria do desenho que virou
letra. 2° ed. reformulada. Sio Paulo: Moderna, 2002.

Lia Zatz é paulista e trabalha com literatura infantojuvenil. Neste
livro, ela nos leva para uma viagem fantastica no tempo: a histéria
da escrita. Lia procura responder perguntas como: Por que os
homens comecaram a se expressar “por escrito”? Como foram
estes primeiros registros? Ela fala também dos diferentes alfa-
betos que existem hoje no mundo, e do quanto podemos fazer
com as letras e as palavras. Nio deixe de 1&-lo.

- » BAGNO, Marcos. O espelho dos nomes. Sio Paulo: Atica, 2004.

Marcos Bagno nasceu em 1961, em Cataguases, MG. E escritor
de livros infantojuvenis, tradutor e professor universitario. Neste
livro, Bagno conta a histéria de um menino muito curioso que,
ao atravessar um espelho, se depara com um mundo cheio de
suspense e surpresas: um livro que fala, sapos com sua prépria
lingua, gansos que tém a sua grasnatica.

) I/ BARRETO, Afonso Henriques de. © homem que sabia javanés.
Belo Horizonte: Dimensio, 2008.

Lima Barreto, um dos maiores contistas brasileiros, nasceu em
1881, no Rio de Janeiro, e faleceu em 1922. Neste conto, o
personagem Castelo, em um momento de dificuldade financeira,
Ié um antincio que solicita um professor de javanés. Mesmo sem
saber javanés, Castelo responde ao andncio e é contratado. O
que acontecera? Até onde Castelo ird para manter a trapaca?

O HOM
BI
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