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Bastos, C. B. R. (2020). Reciprocidade nas trocas sociais de criancas e adolescentes: um
estudo sobre aspectos cognitivos, sociais, afetivos e morais do desenvolvimento. (Tese de
Doutorado). Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia, Universidade Federal do Espirito

Santo.

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi investigar como ocorre a reciprocidade nas trocas sociais de
criancas e adolescentes. Foram avaliados aspectos cognitivos, sociais e morais do
desenvolvimento humano e foi verificado como tais aspectos estdo relacionados com a
manifestacdo da reciprocidade nas trocas sociais. Participaram da pesquisa 20 estudantes do 3°
ao 8° ano de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) localizada na cidade de
Vitoria-ES, sendo 10 criancgas na faixa-etaria de 9 a 10 anos e 10 adolescentes na faixa-etaria
de 13 a 14 anos. Foram utilizados dois instrumentos baseados na Teoria Piagetiana e aplicados
com base no Método Clinico Piagetiano. O primeiro trata-se da “Adaptacéo do Instrumento de
Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC)”, que classificou as nogdes de
reversibilidade I6gica e de conservacdo de substancia, de peso e de volume dos participantes.
O segundo instrumento, intitulado “Trocas Sociais e Aspectos Morais no Conto de Fadas ‘A
Pequena Sereia’”, classificou o nivel de desenvolvimento moral e os tipos de trocas sociais
apresentados pelos participantes. A coleta de dados ocorreu na propria escola, foi gravada em
audio e video e as informagdes foram posteriormente inseridas em protocolos. Os dados foram
analisados qualitativamente, também com base no Método Clinico Piagetiano, a partir de
critérios e categorias de analise de dados pré-estabelecidas baseadas nos conceitos
investigados. Os resultados mostraram que a maioria dos participantes se encontra na etapa de

transicdo para a aquisicdo da nocdo de reversibilidade l6gica. A maioria das criangcas nédo



apresentou de forma completa as nogdes de conservacao de substancia, de peso e de volume; e
a maioria dos adolescentes ndo apresentou de forma completa as no¢des de conservacdo de
peso e de volume. Também foi observado que com o avanco das faixas etarias ha um progresso
em direcdo a completude das nocdes cognitivas investigadas. Em relacdo aos aspectos morais,
os resultados apontaram que a maioria dos participantes se encontra na etapa de transicao entre
a heteronomia e a autonomia, de forma que os adolescentes apresentaram niveis de
desenvolvimento moral mais avancados do que as criancas. Além disso, a grande maioria das
criancas e dos adolescentes manifestou a reciprocidade moral, a gratidao e o perddo em suas
trocas sociais, ndo havendo diferenca em relacdo as faixas etarias. Porém, grande parte dos
participantes ndo estendeu a necessidade de retribuir moralmente atitudes benevolentes
recebidas para trocas sociais que ndo contemplam vinculos afetivos. Conclui-se que 0s
individuos com auséncia da nocao de reversibilidade l6gica e na etapa de transicdo entre a
heteronomia e a autonomia podem apresentar a reciprocidade moral em suas trocas sociais. Por
outro lado, conforme esperado, os individuos que possuem a no¢do completa de reversibilidade
I6gica e de autonomia moral sdo capazes de apresentar a reciprocidade moral, mas nédo
necessariamente irdo manifesta-la em todas as situacGes. Considerando que a reciprocidade
moral implica no respeito mutuo e € importante para a coletividade, enfatiza-se a necessidade

de promové-la nos diferentes tipos de trocas sociais vivenciados pelos individuos.

Palavras-chave: Reciprocidade. Trocas Sociais. Reversibilidade Légica. Desenvolvimento

Cognitivo. Desenvolvimento Moral.



Bastos, C. B. R. (2020). Reciprocity in the social exchanges of children and adolescents: a
study on cognitive, social, affective and moral aspects of development. (Doctoral Thesis). Post-

Graduate Program in Psychology, Federal University of Espirito Santo.

ABSTRACT

The objective of this research was to investigate how reciprocity occurs in the social exchanges
of children and adolescents. Cognitive, social and moral aspects of human development were
evaluated in the context of how these aspects are related to the manifestation of reciprocity in
social exchanges. Twenty students from the 3rd to the 8th grade of a Brazilian Municipal
Elementary School, located in Vitoria, Espirito Santo, participated in the research. Of these, 10
were children in between 9 to 10 years old and 10 were adolescents in between 13 to 14 years
old. Two instruments based on the Piagetian Theory were used and applied based on the
Piagetian Clinical Method. The first is the “Adaptation of the Cognitive Development Level
Assessment Instrument (IANDC)”, which classified the participants' notions of logical
reversibility and of conservation of substance, weight and volume. The second instrument,
entitled "Social Exchanges and Moral Aspects in the Fairy Tale "The Little Mermaid' ',
classified the level of moral development and the types of social exchanges presented by the
participants. The data collection took place at the mentioned school, it was recorded on audio
and video and the information was inserted in protocols. The data were analyzed qualitatively,
also based on the Piagetian Clinical Method, based on pre-established data analysis criteria and
categories according to the investigated concepts. The results showed that most of the
participants are in the transition stage to acquire the notion of logical reversibility. In general,
the children did not fully present the notions of conservation of substance, weight and volume;

and the adolescents did not fully present the notions of weight and volume conservation. It was



also observed that with advancing age there is progress towards the completion of the
investigated notions. Regarding the moral aspects, the results showed that most of the
participants are in the transition stage for the acquisition of moral autonomy, so that the
adolescents presented more advanced levels of moral development than the children. In
addition, most children and adolescents expressed moral reciprocity, gratitude and forgiveness
in their social exchanges, with no difference in relation to age groups. However, in general, the
participants did not extend the need to morally reciprocate benevolent attitudes received in
social exchanges that do not contemplate affective bonds. It is concluded that individuals with
the absence of the notion of logical reversibility and in the transition stage between heteronomy
and autonomy can present moral reciprocity in their social exchanges. On the other hand, as
expected, individuals who have a complete notion of reversibility and moral autonomy are
capable of presenting moral reciprocity but will not necessarily manifest it in all situations.
Considering that moral reciprocity implies mutual respect and is important for the community,
the need to promote it in the different types of social exchanges experienced by individuals is

emphasized.

Keywords: Reciprocity. Social Exchanges. Logical Reversibility. Cognitive Development.

Moral Development.



Bastos, C. B. R. (2020). Reciprocidad en los intercambios sociales de nifios y adolescentes: un
estudio sobre los aspectos cognitivos, sociales, afectivos y morales del desarrollo. (Tesis de

Doctorado). Programa de Posgrado en Psicologia, Universidad Federal de Espirito Santo.

RESUMEN

El objetivo de este estudio fue investigar como se da la reciprocidad en los intercambios
sociales de nifios y adolescentes. Se evaluaron aspectos cognitivos, sociales y morales del
desarrollo humano y se verificO como estos aspectos se relacionan con la manifestacion de
reciprocidad en los intercambios sociales. En la investigacion participaron 20 estudiantes de 3°
a 8° grado de una Escuela Primaria Municipal ubicada en la ciudad de Vitoria-ES, siendo 10
nifios en el grupo de edad de 9 a 10 afios y 10 adolescentes en el grupo de edad de 13 a 14 afios.
Se utilizaron y aplicaron dos instrumentos basados en la Teoria Piagetiana y en el Método
Clinico Piagetiano. La primera es la “Adaptacion del Instrumento de Evaluacion del Nivel de
Desarrollo Cognitivo (IANDC)”, que clasifico las nociones de los participantes sobre
reversibilidad l6gica y conservacion de sustancia, peso y volumen. El segundo instrumento,
titulado “Intercambios sociales y aspectos morales en el cuento de hadas 'La Sirenita'', clasificd
el nivel de desarrollo moral y los tipos de intercambios sociales presentados por los
participantes. La recoleccién de datos se llevo a cabo en la escuela, se grabé en audio y video
y luego se inserto6 la informacién en protocolos. Los datos fueron analizados cualitativamente,
también con base en el Método Clinico Piagetiano, con base en criterios de analisis de datos
preestablecidos y categorias basadas en los conceptos investigados. Los resultados mostraron
que la mayoria de los participantes se encuentran en la etapa de transicion para adquirir la
nocion de reversibilidad lI6gica. En general, los nifios no presentaron plenamente las nociones

de conservacion de sustancia, peso y volumen; y los adolescentes no presentaron plenamente



las nociones de conservacion de peso y volumen. También se observé que con el avance de los
grupos de edad se avanza hacia la completitud de las nociones investigadas. En cuanto a los
aspectos morales, los resultados mostraron que la mayoria de los participantes se encuentran
en la etapa de transicion para la adquisicion de autonomia, por lo que los adolescentes
presentaron niveles de desarrollo moral mas avanzados que los nifios. Ademas, la gran mayoria
de nifios y adolescentes expresaron reciprocidad moral, gratitud y perdon en sus intercambios
sociales, sin diferencia en relacion a los grupos de edad. Sin embargo, en general, los
participantes no ampliaron la necesidad de corresponder moralmente las actitudes benevolentes
recibidas en intercambios sociales que no contemplan vinculos afectivos. Se concluye que los
individuos con ausencia de la nocion de reversibilidad I6gica y en la etapa de transicién entre
heteronomia y autonomia pueden presentar reciprocidad moral en sus intercambios sociales.
Por otro lado, como era de esperar, los individuos que tienen una nocién completa de
reversibilidad y autonomia moral son capaces de presentar reciprocidad moral, pero no
necesariamente la manifestaran en todas las situaciones. Considerando que la reciprocidad
moral implica respeto mutuo y es importante para la comunidad, se enfatiza la necesidad de

promoverla en los diferentes tipos de intercambios sociales que viven los individuos.

Palabras clave: Reciprocidad. Intercambios sociales. Reversibilidad ldgica. Desarrollo

cognitivo. Desarrollo moral.
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1. Apresentacdo

Segundo Piaget (1954/2014; 1965/1973), o ser humano alcanca a sua forma mais
sublime de socializacdo quando apresenta a reciprocidade moral em suas trocas sociais. Uma
troca social é caracterizada pela interacdo entre duas ou mais pessoas, contemplando as acoes
e as reacdes entre elas. Sabe-se que a reciprocidade moral € construida progressivamente
durante o desenvolvimento humano, de forma que inicialmente a crianca pequena ainda nédo
sente uma necessidade interna de retribuir com benevoléncia atitudes positivas recebidas. Esse
sentimento de dever para com o outro tende a apresentar-se apenas por volta dos sete anos de
idade, caracterizando a reciprocidade como um bem moral, a qual € muito mais do que uma
troca material, trata-se, na verdade, de uma intensa troca de atitudes que acarreta no
enriquecimento muatuo das pessoas que a vivenciam (Piaget, 1954/2014).

Em minha Dissertacdo de Mestrado em Psicologia (Bastos, 2015) foram investigados
aspectos das trocas sociais de 14 criancas do sexo feminino diagnosticadas com Transtorno de
Déficit de Atencdo / Hiperatividade (TDAH), sendo sete criangcas com idades entre 7 e 8 anos
e sete criancas com idades entre 10 e 11 anos. Todas as participantes recebiam tratamento
multiprofissional para o transtorno em um ambulatério de Pediatria de um hospital publico na
cidade de Vitdria-ES. Os resultados mostraram que, independentemente da faixa etaria, a maior
parte das trocas sociais estabelecidas foram reciprocas, porém, houve um predominio do tipo
de reciprocidade que ndo foi caracterizada como uma reciprocidade moral. Também se
constatou que a grande maioria das participantes ainda ndo havia adquirido a nogdo completa
de reversibilidade l6gica, a qual, segundo a perspectiva piagetiana, € uma nogdo cognitiva que
assinala o pensamento logico, a partir de aproximadamente sete anos de idade.

Portanto, diante dos referidos resultados, foi possivel concluir que os individuos podem

apresentar reciprocidade moral em suas trocas sociais mesmo sem possuir a nogdo completa de
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reversibilidade I6gica. Além disso, tais resultados levantaram a hipdtese de que os individuos
que possuem a nocao de reversibilidade l6gica sdo necessariamente capazes de apresentar
reciprocidade moral em suas trocas sociais, mas podem ndo as exibir em todas as situacoes,
pois outros fatores, como a afetividade e a moralidade, também estdo envolvidos na
manifestacdo da reciprocidade, ndo sendo possivel explica-la apenas com base em aspectos
cognitivos (Bastos, 2015). Afinal, a cognicdo, a socializacdo, a afetividade e a moralidade sdo
elementos indissocidveis (Bastos, 2015; Bastos & Queiroz, 2019; Piaget & Inhelder,
1966/1994).

Diante disso, o objetivo desta Tese de Doutorado em Psicologia foi investigar como
ocorre a reciprocidade nas trocas sociais de criancas e adolescentes. Para responder a este
objetivo, foram avaliados aspectos cognitivos, sociais € morais do desenvolvimento e foi
verificado como tais aspectos estdo relacionados com a manifestacdo da reciprocidade nas
trocas sociais. Este € um estudo que considera o desenvolvimento humano em uma perspectiva
psicogenética piagetiana, ou seja, buscou-se compreender o processo de desenvolvimento
como uma construcdo gradual e continua (Piaget, 1947/2005; 1970/2012).

Os contetdos deste trabalho serdo apresentados a partir da seguinte sequéncia:
introducdo, justificativa, problema de pesquisa, objetivos, hipGtese inicial, aspectos
metodoldgicos, estudo-piloto, cuidados éticos, resultados e discussdo, consideracdes finais,
referéncias bibliogréaficas e apéndices. Para uma melhor compreensdo tedrica dos conceitos
estudados, a introducdo foi subdividida nos respectivos subtitulos: “Aspectos Cognitivos do
Desenvolvimento™; “Aspectos Sociais e Afetivos do Desenvolvimento”; e “Aspectos Morais
do Desenvolvimento”. Entretanto, tais aspectos ndo serdo abordados de forma desarticulada.
Ao contrario disso, os referidos elementos serdo, na realidade, abarcados de maneira complexa
e interligada, considerando que a Psicologia do Desenvolvimento Humano compreende o

individuo de forma completa e integrada, assim como descrito em Barros (2002), Bastos
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(2015), Bastos e Queiroz (2019), Dessen e Guedea (2005), Palacios (2004), Papalia e Feldman
(2013), Piaget (1947/2013; 1954/2014; 1964/2014), Piaget & Inhelder (1966/1994) e Shaffer e
Kipp (2012). Enfim, “é preciso ter sempre em mente que os varios aspectos do processo de

desenvolvimento interagem e exercem influéncia uns sobre os outros” (Barros, 2002, p. 10).

2. Introducéo

2.1 Aspectos Cognitivos do Desenvolvimento

O desenvolvimento psicoldgico humano é um processo que ocorre durante todo o ciclo
de vida dos individuos, contemplando aspectos fisicos, cognitivos, sociais, afetivos e morais
(Palacios, 2004; Papalia & Feldman, 2013; Shaffer & Kipp, 2012). De acordo com Piaget
(1964/2014), o desenvolvimento evolui em direcdo a um equilibrio cada vez mais completo,
atraves de um processo caracterizado pela passagem de um estado com menor equilibrio para
outro com maior equilibrio, chamado de equilibracdo progressiva. Piaget (1964/2014) enfatiza
que o equilibrio € movel e flexivel, resultado de uma auto-regulacdo com tendéncia intrinseca
de “compensagao proveniente das atividades do sujeito em resposta as perturbagdes exteriores”
(p. 87), ou seja, a acdo € desequilibrada e reajustada diante das modificacbes que ocorrem
dentro ou fora do individuo, e cada nova acao tende a um equilibrio mais estavel que o anterior.
Assim, “a a¢gdo humana consiste neste movimento continuo e perpétuo de reajustamento ou de
equilibragao” (Piaget, 1964/2014, p. 7).

Dessa forma, os estudos piagetianos possuem a perspectiva epistemoldgica genética.
Isto é, trata-se da génese em Psicologia, compreendida como um processo de transformac6es

sem comecos absolutos, de forma que toda génese parte de uma estrutura e esquema (padrdo
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organizado de pensamentos e acdes que explica os aspectos da realidade) mais elementar e
chega a outra estrutura mais complexa, e assim sucessivamente e infinitamente. De forma
reciproca, toda estrutura também tem uma génese que supde um processo continuo de
construcdo interligado a estruturas anteriores (Piaget, 1964/2014).

Na perspectiva tedrica da Epistemologia Genética “o estudo do desenvolvimento
cognitivo pode se dar em duas dimensdes: uma geral (o sujeito epistémico) e outra particular
(o sujeito psicologico)” (Silva & Frezza, 2011, p. 192). O sujeito epistémico esta relacionado
as caracteristicas mais amplas de estruturacdo do pensamento. O sujeito psicolédgico, por outro
lado, é caracterizado por sua subjetividade, particularidade e caracteristicas pessoais. Trata-se
entdo, de um processo real. Na maioria das vezes, ao longo de suas obras, Piaget dedicou-se ao
estudo do sujeito epistémico (Queiroz, 2000; Silva & Frezza, 2011).

Diante disso, Piaget (1972) descreveu uma sequéncia de estagios universais do
desenvolvimento cognitivo (sensério-motor; pré-operatdrio; operatdrio concreto e operatorio
formal), na qual o individuo progride através de edificacbes gradativas, com impossibilidade
de supressdo de estagios ou retornos aos estagios ja ultrapassados.

Logo, o processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas no decorrer de tais
estdgios € compreendido contemplando necessariamente os seguintes fatores basicos:
maturacao interna do sistema nervoso; implicacdes da experiéncia da realidade fisica na
estrutura da inteligéncia; transmissdo social linguistica e/ou educacional; e a ja explanada
equilibracéo. O conjunto desses quatro fatores constitui o desenvolvimento cognitivo humano,
mas isoladamente cada fator é insuficiente para explica-lo (Piaget, 1972).

Por isso, 0 autor reconhece que embora a ordem de sucessao dos estagios seja constante,
a idade cronoldgica em que os individuos transcorrem cada estagio e se 0s estagios posteriores
serdo ou ndo alcangados, pode variar bastante de acordo com as interferéncias ambientais e

individuais no ritmo do desenvolvimento, uma vez que o0 ser humano ndo se submete
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passivamente ao seu meio, pelo contrario, é ativo no seu processo evolutivo, age sobre 0s
objetos e os transforma (Piaget, 1947/2013; 1969/2013; 1972).

Diante disso, ressalta-se que todos os niveis do processo evolutivo sdo fundamentais,
pois cada um prepara 0 pensamento da crianca para o estagio/etapa seguinte (Piaget,
1964/2014). Sendo assim, as articulacdes sucessivas conduzem ao inicio de um novo estagio
do desenvolvimento assinalado por outra coordenagdo que se diferencia qualitativamente do
que constitui o estagio anterior, e, por isso, em cada estagio a crian¢a possui uma configuracao
particular do pensamento (Piaget, 1964/2014; 1947/2013). Trata-se, entdo, de uma
probabilidade sequencial, na qual o ingresso em um novo estagio s6 se torna possivel e
necessario devido ao alcance do estagio imediatamente precedente (Piaget, 1964/2014).

De acordo com Piaget (1969/2013), “o desenvolvimento espontaneo da inteligéncia,
que conduz as ac¢Oes sensoriomotrizes elementares as operagdes concretas, €, depois, formais,
é assim caracterizado pela constituicdo progressiva de sistemas de transformacées” (p. 30), dos
quais dentre seus objetivos esta a conquista da nocdo de reversibilidade légica. Esta € a
capacidade de retornar o pensamento ao seu ponto de partida, ou seja, “de executar uma mesma
acdo nos dois sentidos de percurso, mas tendo consciéncia de que se trata da mesma acéo”
(Battro, 1978, p. 215). Assim, a reversibilidade I6gica caracteriza-se pela inversdo da operacao
direta numa operacdo inversa, assinalando a manifestacdo de um estado final de equilibrio
movel (Battro, 1978).

A completude da reversibilidade l6gica incide no sentido de inversdo e anulacdo (para
operacdes de classe) e de reciprocidade (para as operacoes de relagdes) (Piaget, 1964/2014,
Piaget & Inhelder, 1966/1994). O primeiro caso aborda toda operacdo que pode ser invertida,
como, por exemplo, a soma e a subtracdo (Piaget, 1964/2014; 1969/2013). O segundo caso €
observado quando se constata que A corresponde a B e B corresponde a A, de forma reciproca

(Piaget & Inhelder, 1966/1994).
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A nocdo de conservacdo € considerada o critério psicologico que indica o
comparecimento das operacdes reversiveis, e, portanto, da estrutura operatdria, uma vez que
essa nocdao é caracterizada pelo pensamento fundado sobre a reversibilidade por identidade,
inversdo ou reciprocidade (Piaget, 1964/2014; 1972; Piaget & Inhelder, 1966/1994). Uma
nocdo de conservacado € a capacidade de o individuo conservar o invariante de um elemento
diante de transformacdes superficiais da sua dimenséo (Piaget & Inhelder, 1966/1994). Existem
varios tipos de noc¢des de conservacgdo, tais como as conservacdes de: quantidade continua,
quantidade descontinua, numero, tamanho, peso, volume, comprimento, superficie, conjuntos,
entre outras (Goulart, 1983; Piaget & Inhelder, 1962/1975). Segundo Piaget e Inhelder
(1962/1975; 1966/1994), as no¢des de conservacao incidem gradativamente, das mais simples
as mais complexas, durante a evolucédo das faixas etarias.

Ressalta-se que a perspectiva psicogenética compreende o desenvolvimento como uma
construcdo continua (Piaget, 1970/2012), e, por isso, é necessario contemplar que, para além
da auséncia e da presenca de uma noc¢éo de conservacdo, hd também um processo de transicédo
entre ambas (Piaget & Inhelder, 1962/1975). Segundo Piaget e Inhelder (1962/1975), o periodo
de transicdo acontece porque o processo de aquisicdo de uma nocdo operatdria é gradual. Entédo
em alguns casos, a reversibilidade l6gica ainda ndo é generalizavel a todas as situacdes
existentes, apontando para uma semirreeversibilidade.

Sendo assim, a auséncia das no¢oes de conservacao refere-se a auséncia da nocdo de
reversibilidade logica; a transicdo para a aquisicdo das nocdes de conservacao
(semiconservacdo) implica na transi¢do para a aquisicdo da nogdo de reversibilidade I6gica
(semirreversibilidade); e a presenca das nocdes de conservacdo alude a completa nocéo de
reversibilidade l6gica (Piaget & Inhelder, 1966/1994).

Desse modo, hé inimeras gradacOes até se alcancar as nog¢Ges cognitivas operatorias de

conservacao e de reversibilidade logica (Piaget, 1964/2014; Piaget & Inhelder, 1966/1994).
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Assim, apesar de a crianca ja manifestar uma inteligéncia pratica desde o nascimento, a
cognicdo no estagio sensorio-motor (até os aproximados dois anos de idade) € assinalada pela
rigida irreversibilidade l6gica (Piaget, 1964/2014).

Aproximadamente dos dois aos seis anos de idade, no estagio de desenvolvimento
cognitivo pre-operatorio, a configuracao intelectual ainda é incompleta, e, por isso, a estratégia
cognitiva mais provavel das criancas é a intuicdo do retorno do pensamento ao ponto de partida
(Battro, 1978). A intuicao é caracteristica de um processo de transicdo (semirreversibilidade)
e conduz a uma légica rudimentar atraveés de uma regulacdo representativa sem mecanismo
operatorio (Piaget, 1947/2013). Sendo assim, no estagio pré-operatorio, 0 pensamento ainda
ndo é reversivel, porque trata-se de um pensamento intuitivo submetido a percepcédo (Piaget,

1964/2014).

A razdo profunda das ndo-conservacdes consiste no fato de a crianga raciocinar somente
sobre estados ou configuracdes estaticas, negligenciando as transformacdes como tais.
Para atingir estas ultimas, ao contrario, € preciso raciocinar por meio de ‘operagdes’
reversiveis e estas S0 se constroem pouco a pouco, por uma regularizacdo progressiva

das compensacdes em jogo (Piaget, 1964/2014, p. 70).

A crianca pré-operatOria apresenta, entdo, estruturas pré-logicas, semirreversiveis,
semiequilibradas e raciocina apenas por compensacdes aproximadas, negligenciando
transformacdes e ndo apresentando nogbes de conservacdo. Logo, as estruturas pré-ldgicas
prenunciam as operacdes e resultam progressivamente nas estruturas logicas (Piaget,
1964/2014). Mas “o que falta a estas intui¢des para se tornarem operatodrias e se transformarem,
assim, em sistema légico? Simplesmente, prolongar a acdo ja conhecida do sujeito nos dois

sentidos, de maneira a tornar estas intuicdes moveis e reversiveis” (Piaget, 1964/2014, p. 29).
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Portanto, a reversibilidade funde as operagdes logicas. Tais operacdes sdo acdes
interiorizadas enquanto processos de transformacoes, coordenadas a outras operacoes e que se
compdem em sistemas de agrupamentos reversiveis (Piaget, 1947/2013; 1964/2014;
1969/2013; 1972). Dessa forma, a centracdo intuitiva pré-operatoria evolui progressivamente
para a descentracdo operatoria, de forma que a crianga consiga raciocinar, simultaneamente,
sobre as varias dimensdes dos objetos, contemplando as compensacdes completas entre as
transformacdes (Piaget, 1947/2013).

E apenas no estagio de desenvolvimento cognitivo operatério concreto, por volta dos
sete/oito anos de idade, que desabrocham as estruturas l0gicas operatdrias caracterizadas pelas
nogOes de conservacdo e de reversibilidade l6gica (Piaget, 1964/2014). Nessa etapa, ha, entdo,
um sentimento de necessidade de conservacdo. Isto €, “a conservacdo ndo serd simplesmente
suposta pelo sujeito enquanto indugdo provavel, mas afirmada por ele como uma certeza de
seu pensamento” (Piaget, 1947/2013, p. 200).

Assim, por volta dos sete/oito anos de idade, a crianca adquire a primeira nocao de
conservacao com reversibilidade ldgica. Isto é, ela reconhece a conservacao de igualdade de
dois elementos mesmo ap6s a modificacdo do formato de um deles, ou seja, a crianca
compreende, por exemplo, que um elemento de massa de modelar continuard com a mesma
quantidade de massa mesmo ap0s a modificacdo da sua forma. Para atestar a no¢cdo de
conservacao, esse reconhecimento de igualdade é acompanhado de uma justificativa baseada
na reversibilidade por identidade, inversao e/ou reciprocidade. E a coeréncia da justificativa da
crianga é mantida mesmo apos ela ser contra argumentada a outros pontos de vista (Piaget &
Inhelder, 1966/1994; Piaget & Inhelder, 1962/1975).

Baseado na perspectiva piagetiana, Dolle (1974/1995, p.126) apresenta exemplos de
falas de criangas (diante da modificacdo do formato de uma bola de massa de modelar) que

indicam uma reversibilidade l6gica por identidade (“E a mesma coisa, ndo se tirou nada, nem
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se ajuntou nada”), compensacao/reciprocidade (“Estd mais comprido, mas estd mais fino™) e
inversdo (“Se fizéssemos de novo a bola, teriamos a mesma coisa que antes, teriamos as
mesmas duas bolas, logo é a mesma coisa de massa”). Entretanto, Dolle (1974/1995) e Bastos
(2015) afirmam que tais tipos de reversibilidade I6gica podem aparecer de forma isolada ou
concomitante nas respostas das criangas.

Em continuidade, no decorrer do processo de desenvolvimento do funcionamento
cognitivo, no estagio operatorio formal, a partir de aproximadamente 11 anos de idade, o
raciocinio do adolescente é caracterizado pelo grupo I.N.R.C, fazendo com que o individuo
passe a ser capaz de apresentar o pensamento abstrato e hipotético-dedutivo (Ramozzi-
Chiarottino, 2010). Segundo Piaget (1949/1976), o grupo .N.R.C abrange: “as inversdes N (j&
em acdo nos agrupamentos de classes), as reciprocidades R (ja em acdo nos agrupamentos de
relacdes), as correlativas C (ou inversas de R) e a transformagdo idéntica I”” (p. X VIII), de forma
que “encontramos um grupo cumulativo de quaternalidade tal como RN = C, RC =N, NC=R
e NCR =I” (p. XVIII).

Sabe-se que ha artigos cientificos empiricos que verificaram as no¢6es de conservagao
e de reversibilidade logica de criancas e adolescentes na perspectiva piagetiana. Bastos e
Queiroz (2018a) e Campos, Goldberg, Capellini e Padula (2008) fizeram essa investigacdo em
participantes com Transtorno de Déficit de Atencdo / Hiperatividade (TDAH).

Bastos e Queiroz (2018a) investigaram as noc¢des de conservacdo de substancia e de
reversibilidade I6gica em 14 criancas com idades entre 7 e 8 anos e com idades entre 10 e 11
anos, diagnosticadas com TDAH. Os resultados dessa pesquisa apontaram que a grande
maioria das participantes, de ambas as faixas etarias, ainda ndo adquiriu as referidas nogoes,
de forma que a etapa de transicdo para a aquisicdo das nogdes é a que contém o maior nimero
de participantes. Campos et al. (2008) buscaram caracterizar o desempenho nas provas

operatdrias de conservacdo de quantidades continuas e descontinuas de seis criangas com
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idades entre 8 e 12 anos, diagnosticadas com TDAH. Todos 0s participantes apresentaram, em
grande parte, respostas de ndo conservagao.

Stursa, Queiroz e Enumo (2010) investigaram a nocao de conservacgdo de quantidades
discretas em pré-escolares na faixa etaria de cinco anos a cinco anos e 11 meses, nascidos
prematuros e a termo. Participaram da pesquisa 12 criangas nascidas prematuras e com baixo
peso e 12 criangas nascidas a termo e com peso acima 2.500 gramas. Os resultados apontaram
desempenhos semelhantes entre os participantes dos dois grupos. Além disso, os autores
concluiram que os participantes ndo apresentaram a aquisicdo completa da nocdo de
conservacao de quantidades discretas, comparando com o esperado para a idade.

Desse modo, nota-se a importancia das pesquisas que investigam as nocles de
conservacao e de reversibilidade l6gica em criancas e adolescentes de diferentes faixas etarias
e em diferentes contextos. Afinal, a perspectiva piagetiana compreende o desenvolvimento
cognitivo como um processo de construcdo continua a partir de estruturas que sao
sucessivamente construidas em casa fase. Entdo, para alcancar o estagio operatério formal, é
necessario que o individuo possua as aquisi¢cdes das no¢des cognitivas do estagio operatério
concreto (tais como as no¢des de conservacado e de reversibilidade 16gica). Sendo assim, essas
sdo nocdes importantes porque promovem o0s elementos do estagio operatorio formal:
pensamento abstrato, raciocinio hipotético-dedutivo, reflexes espontaneas e destacadas do
real e a transposicao das operacdes logicas do plano da manipulacdo concreta para o plano das
ideias (Piaget, 1964/2014).

A investigacdo das referidas nogdes cognitivas também se justifica porque suas
aquisicoes potencializam os processos de aprendizagem (Bastos & Queiroz, 2018a). Rosamilha
e Faria (1978), por exemplo, constataram que ha associa¢do, em concordancia crescente, entre
0 desempenho nas provas de conservagdo e o desempenho escolar em matematica. Além disso,

Bastos (2015), Bastos e Queiroz (2019) e Lukjanenko (2001) estudaram as relagdes entre a
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nocdo de reversibilidade ldgica e a reciprocidade moral. Os autores constataram que 0S
aspectos cognitivos sdo indissocidveis aos aspectos sociais, afetivos e morais (embora nao se
desenvolvam concomitantemente), o que corrobora a concepgéo de Piaget (1947/2013) de que

0 pensamento logico reversivel €, necessariamente, um pensamento social.

2.2 Aspectos Sociais e Afetivos do Desenvolvimento

Diante do exposto, ressalta-se que 0s aspectos cognitivos do desenvolvimento descritos
anteriormente estdo continuamente relacionados com o0s aspectos sociais e afetivos do processo
evolutivo do ser humano (Barros, 2002; Piaget & Inhelder, 1966/1994). Conforme enfatizam
Piaget e Inhelder (1966/1994): “é evidente que a evolucéo afetiva e social da crianca obedece
as leis desse mesmo processo geral, visto que os aspectos afetivos, sociais e cognitivos da
conduta sdo, de fato, indissociaveis” (p. 97).

Em relacdo ao desenvolvimento social, sabe-se que as relagGes inter-individuais séo
abundantes, complexas e distintas uma das outras (Piaget, 1947/2013). Sendo assim, a forma
como o individuo se socializa nos primeiros meses de vida é precisamente diferente do seu ““ser
social” nas outras faixas etarias em seu ciclo vital (Piaget, 1965/1973). Portanto, a inter-relacdo
entre 0s aspectos cognitivos e sociais é apontada porque “segundo o nivel de desenvolvimento
do individuo, os intercadmbios estabelecidos por ele com 0 meio social sdo de natureza bastante
diversa, além de modificarem, por conseguinte, em ricochete, a estrutura mental individual de
maneira igualmente diferente” (Piaget, 1947/2013, p. 223).

Desde o nascimento o bebé estd imerso em um sistema social que age sobre ele,
propagando os valores e as regras da vida social (Piaget, 1947/2013). Mas a crianga no estagio
sensorio-motor ainda ndo consegue estabelecer intercambios de pensamento, pois até entdo ndo
h&d uma “modificacdo profunda das estruturas intelectuais em decorréncia da vida social

circundante” (Piaget, 1947/2013, p. 224).
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Com o surgimento da linguagem, no estagio pré-operatorio, novas relacées sociais sao
estabelecidas, enriquecendo o pensamento da crianca e ocasionando o inicio das primeiras
condutas sociais, porém, ainda ndo existe uma socializacdo maxima (Piaget, 1947/2013;
1964/2014). Isso ocorre, pois nesse momento prevalece-se um egocentrismo social e cognitivo
sinalizado pela dificuldade da criangca em distinguir seu ponto de vista do ponto de vista de
outras pessoas, e, por isso, a crian¢a reduz os pontos de vista a sua maneira, entendida como
Unica possivel (Piaget, 1947/2013; 1964/2014). Trata-se de um egocentrismo deformante, no
qual “a relagdo admitida é relativa a acdo do sujeito e ndo descentrada em um sistema objetivo”
(Piaget, 1947/2013, p. 226). Desse modo, no estagio pré-operatorio ainda nao sao realizadas
verdadeiras discussdes e trocas de opinides (Piaget, 1964/2014), e, por isso, a crianca pequena
aceita e repete passivamente as imposicdes intelectuais alheias, 0 que ndo equivale ao
raciocinio lo6gico operatorio (Piaget, 1947/2013).

Piaget (1932/1994) enfatiza que ha dois principais tipos de relacdes sociais (coagdo e
cooperacdo) e cada tipo predomina em um determinado momento do desenvolvimento social.
No referido intervalo aproximado de dois a sete anos de idade, no estagio pré-operatorio,
predomina a coa¢do social, caracterizada pelo respeito unilateral (conjunto de afei¢do e temor)
para com uma autoridade, a partir de uma relacdo assimétrica de submissdo da crian¢a ao adulto
(Piaget, 1964/2014). Os adultos, especialmente os cuidadores da crianca, sdo considerados por
ela como seres fortes e grandes que devem ser obedecidos obrigatoriamente, produzindo o
sentimento de dever do menor para com o maior (Piaget, 1964/2014). Porém, isso nao significa
que as relagOes entre criancas e adultos sdo exclusivamente de coacdo. A afei¢do matua com
0s pais, por exemplo, conduz a crianca a diversas a¢des ndo prescritas, tal como a generosidade
(Piaget, 1932/1994).

Posteriormente, a relagdo de cooperacdo social é predominante a partir de

aproximadamente sete anos de idade, no estagio operatorio concreto (Piaget, 1965/1973). Esse
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tipo de relacdo interindividual é diferente da imposicao observada na coagdo, pois a cooperagao
é caracterizada pelo respeito muatuo nas relacBes sociais simétricas entre individuos, que se
conferem, de forma reciproca, um valor equivalente, ndo apenas para uma acdo, mas para a
propria pessoa (Piaget, 1964/2014). Com o evoluir da idade da crianca, o respeito muda de
natureza (Piaget, 1932/1994) e “de maneira geral, existe respeito mutuo em toda amizade
fundada na estima, em toda colaboragdo que exclua autoridade” (Piaget, 1964/2014, p. 49).

Nesse estagio operatorio concreto ha o surgimento de uma socializacdo propriamente
dita (Piaget & Inhelder, 1966/1994). As relacGes de cooperacao socializam a inteligéncia e
possibilitam o agrupamento das operacdes, constituindo a ldgica; e de forma reciproca, o
agrupamento operatdrio torna a crianga mais apta para a cooperagao, pressupondo, assim, a
vida social (Piaget, 1947/2013).

A cooperagdo ¢ considerada na dimensdo da inteligéncia como “o debate conduzido
com objetividade (dai, o debate interiorizado que é a deliberacdo ou reflexdo), a colaboracao
no trabalho, o intercambio de ideias, o controle mutuo (origem da necessidade de verificacdo
e demonstracdo) etc.” (Piaget, 1947/2013, p. 229). Nesse momento h4, entdo, a liberacéo
gradual do egocentrismo sociocognitivo, ou seja, a l6gica advém da coordenacdo dos diversos
pontos de vista com a possibilidade de discussdes, inicio do processo de reflexbes e
compreensdo do ponto de vista alheio a partir de suas diferenciacdes (Piaget, 1947/2013;
1964/2014; 1969/2013).

A capacidade de compreender que existem diferentes pontos de vista perpassa por um
desenvolvimento que ira influenciar na compreensdo que a crianga possui sobre os outros
individuos. Frente a isso, é importante assinalar que segundo Palacios, Gonzales e Padilla
(2004), Palacios e Hidalgo (2004) e Harter e Buddin (1987), a referida compreensao alheia

contempla, além dos aspectos cognitivos, os aspectos emocionais, de forma que somente a
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partir de aproximadamente sete anos de idade, a crianca passa a ser capaz de entender que duas
emocGes podem ocorrer a0 mesmo tempo.

Ainda sobre a investigacdo dos aspectos sociais do desenvolvimento, Tognetta e Assis
(2006) observaram uma evolucao de criancas de 6 e 7 anos de idade em serem solidarias ao
outro, ao vivenciarem ambientes cooperativos repletos de reciprocidade e respeito mutuo. Do
mesmo modo, Ricardo e Rossetti (2011) enfatizaram que o préprio conceito de amizade
também se modifica ao longo do desenvolvimento infantil, a qual se inicia em uma ideia mais
egoceéntrica e tende a alcancar um ideal de empatia e companheirismo.

Em suma, compreende-se que a cooperacdo € o tipo de interacdo social que contribui
para a aquisicdo da capacidade de reversibilidade ldgica, pois a cooperacdo faz com que a
crianca passe a considerar o ponto de vista alheio (Piaget, 1965/1973). Nesse sentido, sabe-se
que as referidas interacdes sociais cooperativas podem ser promovidas de diversas formas,
desde que contemplem o respeito mutuo entre as pessoas (Piaget, 1947/2013).

Souza e Batista (2008) enfatizam que as brincadeiras entre criancas sdo formas eficazes
de promover a cooperacao. Essa € uma questdo relevante, pois a literatura aponta a importancia
da utilizacdo de jogos de regras para a aprendizagem e para o desenvolvimento de aspectos
cognitivos, sociais, afetivos e morais (Alves & Binchin, 2010; Bastos & Queiroz, 2018a;
Caiado & Rossetti, 2009; Costa, 1991; Kishimoto, 2011; Oliveira, 2012; Oliveira & Brenelli,
2008; Rebeiro, Oliveira & Calsa, 2012). Bastos, Missawa e Rossetti (2015), nesta mesma
perspectiva, ao estudarem sobre criancas com TDAH, concluiram que é possivel pensar o
ludico como uma proposta de avaliacdo e intervengdo no desenvolvimento sociocognitivo
infantil.

Além disso, ressalta-se que a promogdo das relagdes de cooperacao é necessaria porque
segundo Piaget (1965/1973) a cooperacdo social é justamente o tipo de inter-relacdo

responsavel por promover o tipo de troca social com o maior grau de qualidade: a reciprocidade
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entre as pessoas. Piaget (1965/1973) elaborou a “Teoria dos Valores Qualitativos em
Sociologia Estatica (Sincronica)” para demonstrar os diferentes tipos de trocas sociais
existentes. Esta teoria ¢ principalmente conhecida como “Teoria das Trocas Sociais (TTS)” e
é com o referido titulo que serad abordada neste estudo.

Uma troca social é caracterizada quando uma pessoa provoca uma agdo sobre a outra;
tal acdo é avaliada de acordo com a escala de valores pessoal e singular que corresponde a uma
satisfacdo, prejuizo ou indiferenca, gerando uma acdo de volta e uma atribuicdo de valor em
relacdo a pessoa que provocou a acdo (Piaget, 1954/2014). Assim, o servico prestado pelo
individuo 1 ao individuo 2 € um dispéndio para o individuo 1, mas é um beneficio para o
individuo 2 e a valorizacdo que resulta dai, € um crédito moral para o individuo 1 e uma divida
de reconhecimento para o individuo 2. Evidencia-se que cada um desses valores pode ser
apresentado também de forma negativa (Piaget, 1965/1973).

Assim, segundo Piaget (1965/1973), toda a¢do provoca uma acao de volta, e essas aces
podem ser materiais, “tal como a transferéncia de objetos em troca de servigo prestado” (p.
119), ou virtuais, “tal como a aprovac¢ao ou censura, estimulo para perseverar ou convite a
cessar, uma promessa, etc.” (p. 119).

As trocas sociais sdo caracterizadas por valores qualitativos, e, por isso, a Teoria das
Trocas Sociais utiliza uma axiomatica das relacdes, isto €, esquemas logisticos (e nao
matematicos) para expressar as relacdes entre os valores. Os valores podem ser individuais ou
coletivos, como por exemplo, impostos pela moda, pelas regras morais ou juridicas. O
individuo pode estabelecer varias escalas de valores que podem ser variaveis ou mais ou menos
durdveis, como por exemplo, os valores que correspondem as necessidades de uma confianca
mutua (Piaget, 1965/1973).

A Teoria das Trocas Sociais considera a existéncia de trocas sociais equilibradas e de

trocas sociais desequilibradas. Uma troca social equilibrada ocorre quando uma pessoa €
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valorizada por outra de forma proporcional a sua acao inicial, isto significa uma troca social
com reciprocidade de atitudes e valores entre individuos. Por outro lado, uma troca social
desequilibrada é caracterizada quando uma pessoa recebe valorizag¢ao superior ou inferior a sua
acdo inicial (Piaget, 1965/1973).

Piaget (1965/1973) ressalta a relevancia de se estabelecer as trocas sociais equilibradas
com reciprocidade durante o desenvolvimento humano. Tais trocas sdo importantes porque a
manifestacdo das relacbes interpessoais nas quais os individuos aplicam entre si valores
pessoais analogos € justamente o que permite a vida social entre duas pessoas ou mais,
incluindo a coletividade entre nacGes (Freitas, 2003).

Porém, até aproximadamente os sete anos de idade, no estagio pré-operatorio, ha apenas
uma tendéncia a reciprocidade, chamada de reciprocidade espontanea, elementar, simples ou
ndo normativa, pois ainda ndo é assinalado o sentimento de obrigacdo moral em retribuir de
forma proporcional a acdo recebida. Progressivamente, no estagio operatério concreto, por
volta dos sete anos de idade, surge a obrigacdo interna a reciprocidade, caracterizando a
reciprocidade moral ou normativa (Piaget, 1932/1994; 1954/2014).

De todo modo, a configuracdo dos tipos de trocas sociais apresentados ira depender da
avaliacdo da acdo pela pessoa que a recebe, de acordo com a sua escala de valores, que pode
ser baseada em interesses individuais ou valores coletivos impostos, tais como as regras morais
(Piaget, 1965/1973). Inicialmente, a escala de valores da crianca pode ser alterada a qualquer
momento, uma vez que ela ainda ndo consegue conservar 0s sentimentos e os afetos, e, por
isso, apresenta apenas sentimentos sociais espontaneos e afetos intuitivos. Ambos sao
determinados por simples regulaces esponténeas que estdo a mercé de experiéncias imediatas,
tais como a simpatia (escala de valores comum de forma que as pessoas concordam entre si) e
a antipatia (na qual ndo ha escala de valores comum e as pessoas discordam entre si). Entdo, o

individuo sente simpatia para com as pessoas que o valorizam (o contrario acontece com a
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antipatia), o que supde uma valorizagdo mutua, mas que pode mudar a todo instante,
caracterizando a reciprocidade espontanea (Piaget 1954/2014; 1964/2014).

Progressivamente, a crianga passa a conservar os sentimentos e a apresentar uma escala
de valores estavel devido ao surgimento dos sentimentos morais normativos autbnomos
(Piaget, 1954/2014), os quais ocorrem quando os valores morais se organizam em sistemas
autbnomos comparaveis aos agrupamentos légicos (Piaget, 1964/2014). Essa conservacéao de
sentimentos é responsavel pela reciprocidade normativa, que advém quando a partir de um
servigo/atitude prestado, dois sujeitos sentem a necessidade de se valorizarem de forma
reciproca (Piaget, 1965/1973).

Os estudos de Bastos (2015), Bastos, Canal e Queiroz (2015) e Bastos e Queiroz
(2018b; 2019) buscaram verificar, a partir de uma perspectiva psicogenética, os tipos de trocas
sociais manifestados por criancas. Bastos et al. (2015) concluiram que houve predominio de
trocas sociais equilibradas em criancas de sete e 10 anos de idade. Bastos (2015) e Bastos e
Queiroz (2018b) constataram que criancas com TDAH, com idades entre sete e oito anos e com
idades entre 10 e 11 anos, também apresentaram trocas sociais equilibradas, incluindo a
manifestacdo da reciprocidade normativa. Do mesmo modo, Bastos e Queiroz (2019)
observaram que o0s participantes da sua pesquisa, com nove anos de idade, apresentaram
equilibrio em suas trocas sociais e reciprocidade como um bem moral.

Sabe-se que as reacOes de altruismo e partilha podem ser observadas precocemente,
quando, por exemplo, um bebé de 12 meses entrega seu brinquedo para outra crianca.
Entretanto, tais reacdes ndo sdo consideradas uma reciprocidade méaxima, pois € preciso haver
uma regra coletiva para que exista uma auténtica igualdade e uma legitima necessidade de
reciprocidade. Isso s6 ocorre a partir de um processo de desenvolvimento sociocognitivo, no
qual surge a consciéncia de um equilibrio ideal fundado nas agdes e rea¢des entre 0s individuos

(Piaget, 1932/1994). Apesar dessa conquista ocorrer no estagio operatorio concreto, ressalta-
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se que importantes transformag6es continuam ocorrendo no estagio operatério formal, no qual
“as conquistas proprias da adolescéncia asseguram ao pensamento ¢ a afetividade um equilibrio
superior ao que existia na segunda infancia” (Piaget, 1964/2014, p. 54).

Portanto, é importante ressaltar que para Piaget (1964/2014) “existe um estreito
paralelismo entre o desenvolvimento da afetividade e o das funcdes intelectuais, ja que estes
sdo dois aspectos indissociaveis de cada a¢ao” (p. 30). Assim, compreende-se que ndo ha acao
puramente estrutural/intelectual ou puramente energética/afetiva, pois, esses dois elementos,
embora distintos, implicam-se mutuamente e intervém entrelacados em todas as condutas

humanas (Piaget, 1947/2013; 1964/2014).

As operacOes, com efeito, sempre comportam uma possibilidade de troca, de
coordenacdo assim interindividual como individual, e esse aspecto cooperativo
constitui condicdo sine qua non da objetividade da coeréncia interna (equilibrio) e da
universalidade das estruturas operatorias. Tais consideracbes mostram que as
construcdes e a descentracdo cognitivas, necessarias a elaboracdo das operagdes, sao
inseparaveis de construcdes e da descentracdo afetivas e sociais. Mas o termo social
ndo deve ser entendido no sentido Unico, demasiado estreito embora j& muito amplo,
das transmissfes educativas, culturais ou morais: trata-se mais ainda de um processo
interindividual de socializag&o, cognitivo, afetivo e moral ao mesmo tempo (Piaget &

Inhelder, 1966/1994, p. 83).

2.3 Aspectos Morais do Desenvolvimento

Corroborando a concepcdo piagetiana, ao estudar o desenvolvimento sociocognitivo,
Bastos (2015) observou a necessidade de incluir o estudo de aspectos morais para compreender

o desenvolvimento humano. Na mesma perspectiva, Seabra (2015) relatou a relevancia de
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articular a moralidade com a cognicdo e com a afetividade para a compreensdo do individuo.
A partir dos resultados de sua pesquisa, Dias (2013) também afirmou que as questdes afetivas
sdo importantes para o desenvolvimento moral. Do mesmo modo, Souza (2012) enfatizou essa
interacdo ao afirmar que 0s aspectos morais se situam entre 0s aspectos cognitivos e afetivos.

Para Piaget (1932/1994) existem duas morais: a moral heterdbnoma e a moral autbnoma.
A primeira infancia contempla essencialmente a heteronomia moral, a qual Piaget (1932/1994;
1964/2014) refere-se como a moral do dever, da autoridade e da obediéncia, pois o dever €é téo-
somente a aceitacdo das regras impostas externamente como produto da coacdo moral. Essa
tendéncia em considerar os deveres se impondo de forma obrigatdria é chamada de realismo
moral (Piaget, 1932/1994).

Os primeiros sentimentos morais sdo intuitivos e se originam do respeito unilateral da
crianca em relacdo ao adulto, é por isso que o0 correto para a crianga pequena é sempre 0 que é
fixado por uma vontade externa a ela, enquanto o “mal” é a acao guiada pela sua propria opinido
(Piaget, 1932/1994; 1964/2014). Na heteronomia ainda ndo ha um sentimento de justica
propriamente dito, uma vez que o “bem” ndo é um ideal da consciéncia e ndo pode ser visto
como oposicdo ao dever (Piaget, 1932/1994). Portanto, “a primeira moral da crianga é a de
obediéncia e o primeiro critério do bem é durante muito tempo, para 0s pequenos, a vontade
dos pais” (Piaget, 1964/2014, p. 32).

Em vista disso, as criangas heterdnomas nao compreendem as regras em sua esséncia,
mas sim, ao pé da letra, e as consideram como sagradas, imutaveis e obrigatdrias, provindas de
uma autoridade (Piaget, 1932/1994; 1964/2014). Porém, “lembramo-nos que a regra
heterbnoma, por mais respeitada que seja pela consciéncia do individuo, ndo é necessariamente
observada na vida real” (Piaget, 1932/1994, p. 237). Ademais, tais criangas julgam as acdes de
acordo com a gravidade do dano material e ndo com a intencionalidade, o que sé sera invertido

posteriormente (Piaget, 1932/1994).
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Sabe-se que sdo justamente as relacfes de coacdo que promovem a heteronomia moral,
assim como sdo as relacdes de cooperacdo que promovem a autonomia moral ou a moral do
bem. Todavia, entre as duas morais que se sucedem, é possivel observar uma fase intermediaria
de internalizacdo e generalizacdo das regras, mas na qual ainda residem regras que comumente
se impdem externamente e ndo como um ideal da consciéncia, trata-se, entdo, de uma
semiautonomia (Piaget, 1932/1994).

Dessa forma, na medida em que as criangas ganham idade, o conformismo obrigatério
as regras progressivamente desaparece (Piaget, 1932/1994). A partir de aproximadamente sete
anos de idade, a moral intuitiva da heteronomia vai, aos poucos, dando lugar a moral da
autonomia, atraves da cooperacdo, na qual o respeito deixa de ser unilateral e se torna matuo
(Piaget, 1964/2014).

A cooperacao e o respeito mutuo tornam possivel o surgimento de novos sentimentos
morais, tais como a honestidade, 0 companheirismo e a reciprocidade, 0s quais sdo sentimentos
morais internos, diferentes dos derivados da obediéncia inicial a vontade externa (Piaget,
1964/2014). Com efeito, “a autonomia s6 aparece com a reciprocidade, quando o respeito
mutuo é bastante forte, para que o individuo experimente interiormente a necessidade de tratar
o0s outros como gostaria de ser tratado” (Piaget, 1932/1994, p. 155).

A autonomia moral € caracterizada pela presenca de um ideal da consciéncia
considerado como necessario e independente da regra externa (Piaget, 1932/1994). Entdo, para
as criangcas maiores, as regras antigas podem mudar e podem surgir novas regras se houver
acordo mutuo (Piaget, 1932/1994; 1964/2014). E nessa etapa que as criancas passam a julgar
de acordo com a intencionalidade da a¢do e ndo com a gravidade do dano material (Piaget,
1932/1994). De tal modo, “a cooperagdo constitui, em definitivo, o fendmeno social mais

profundo, o mais bem fundado psicologicamente: desde que o individuo escapa a coacao da
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idade, tende para a cooperagdo, como a forma normal do equilibrio social” (Piaget, 1932/1994,
p. 89).

Dentre os estudos psicogeneticos piagetianos sobre o desenvolvimento moral, Marques
(2015) investigou aspectos morais em 20 criancas e adolescentes com TDAH, sendo 10
participantes com 10 anos de idade e 10 participantes com 15 anos de idade. Foi utilizado o
Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Moral (IANDM). Os resultados
mostraram que as criangas apresentaram niveis inferiores em relacéo aos adolescentes e ambos
apresentaram defasagem em comparacdo com a teoria piagetiana. Nessa mesma perspectiva e
também a partir do IANDM, Queiroz (2014) e Queiroz, Queiroz e Ortega (2017) investigaram
aspectos do desenvolvimento moral de 20 criancas de 7 e 10 anos de idade, inseridas em um
projeto para inclusédo social. Os resultados mostraram que as crian¢as de 10 anos apresentaram
niveis superiores em relacdo as criancas de 7 anos.

Seabra (2005) e Seabra e Rossetti (2006) também investigaram aspectos morais do
desenvolvimento infantil em 24 criancas de 6, 7, 10 e 11 anos de idade. O instrumento utilizado
foi o conto de fadas “Jodo e Maria” na versdo multimidia. As autoras concluiram que a maioria
das criancas apresentou um posicionamento mais heterbnomo ao julgar as acdes dos
personagens do conto. Os estudos de Marques (2015), Queiroz (2014), Queiroz et al. (2017),
Seabra (2005) e Seabra e Rossetti (2006) corroboraram a perspectiva piagetiana de que ha uma
evolucdo do desenvolvimento moral durante a infancia e adolescéncia, cujo objetivo é o
alcance da autonomia moral.

Sabe-se que € na autonomia moral que a cooperacdo e a reciprocidade resultam no
desenvolvimento da nogéo de justica, de forma que “a consequéncia afetiva, especialmente
importante, do respeito mutuo, € o sentimento de justica” (Piaget, 1964/2014, p. 51). A regra
de justica, considerada a regra de equilibrio das rela¢fes sociais, predomina na medida em que

aumenta a solidariedade entre as criancas (Piaget, 1964/2014).



41

Piaget (1932/1994) enfatizou que é necessario relacionar o estudo da no¢éo de justica
com o estudo dos julgamentos das criancas referentes as sangdes. O autor enfatiza a existéncia
da justica retributiva e da justica distributiva ou igualitaria. A primeira é determinada pela
proporcionalidade entre o ato e a sancao e a segunda define-se pelas nocdes de igualdade e
equidade, sendo a Ultima considerada a forma mais profunda da propria justica (Piaget,
1932/1994).

Segundo Piaget (1932/1994), ha dois tipos de sanc¢des na justica retributiva: a sancao
expiatdria e a sancdo por reciprocidade. A sancao expiatdria possui um carater arbitrario, isto
é, ndo ha relacdo entre a natureza do ato sancionado e o conteudo da sanc¢ao, como por exemplo,
punir uma mentira com um castigo corporal. Sancdes expiatorias estdo relacionadas com a
coacdo pois tentam reconduzir o individuo a obediéncia das regras transgredidas que sao
impostas exteriormente por uma autoridade. A sancdo por reciprocidade deriva da ideia de
igualdade e cooperacdo, pois a regra ndo é mais imposta exteriormente, mas sim admitida no
interior do individuo, constituindo uma relacéo de reciprocidade necessaria entre este e seus
semelhantes (Piaget, 1932/1994).

Porém, a nocao de sancdo por reciprocidade também se transforma durante o processo
evolutivo, podendo ser disposta da mais severa para a menos severa. Sdo elas: (1) exclusdo do
individuo do seu grupo social quando se rompe com a regra do grupo; (2) fazer o individuo
suportar as consequéncias naturais de seus atos; (3) privar o individuo de algo que ele abusou
(contempla uma mistura de elementos dos dois tipos anteriores); (4) fazer ao individuo o que
ele proprio fez de errado (reciprocidade simples ou propriamente dita); (5) fazer o individuo
restituir o seu erro (reciprocidade restitutiva); (6) e repreender sem punir autoritariamente, de
forma a fazer o individuo compreender que rompeu com o elo da solidariedade (Piaget,

1932/1994).
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Piaget (1932/1994) concluiu que “parece haver evolucdo, com a idade, no julgamento
de justica retributiva: os pequenos sdo mais levados para sancdo expiatdria e 0s maiores para a
sancao por reciprocidade” (p. 165). Barreiro (2009) e Jose (1990) corroboraram a concepgao
piagetiana sobre a evolucdo da nogéo de justica. Barreiro (2009) investigou o desenvolvimento
da justica em individuos de 6 a 17 anos. A autora constatou que 0s argumentos utilizados para
justificar a crenca em um mundo justo se alteram durante o processo de desenvolvimento:
primeiramente 0s argumentos sdo baseados na justica imanente, isto €, as criancas acreditam
gue as coisas ou a natureza podem punir automaticamente as transgressdes cometidas. Mas
com o avanco intelectual, os argumentos se pautam na reciprocidade social e no mérito pessoal.
Do mesmo modo, Jose (1990) também investigou as crengas em um mundo justo e constatou
que as criancas utilizam julgamentos de justica imanente.

Mesmo ndo se tratando de estagios gerais, Piaget (1932/1994) constatou a existéncia de
trés periodos/fases no desenvolvimento da justica na crianca. No primeiro periodo, até
aproximadamente 7/8 anos de idade, a justica ainda esta subordinada a autoridade adulta e a
crianca nao diferencia as nogbes de justo/injusto das nocbes de dever/desobediéncia, o que
corresponde a heteronomia moral. Nesse periodo, a justica retributiva tem primazia sobre a
justica distributiva e a san¢do expiatdria predomina sobre a sancao por reciprocidade, de forma
gue quanto mais severa for a san¢do, mais justa ela é considerada e mais apto estara o individuo
a cumprir o seu dever (Piaget, 1932/1994).

No segundo periodo, aproximadamente dos 7/8 aos 11 anos de idade, hd o
desenvolvimento progressivo da autonomia. No campo da justica retributiva, as Gnicas san¢es
consideradas como legitimas s&o as decorrentes da reciprocidade, pois o valor de uma punicdo
ndo € mais medido pela sua severidade. No campo da justica distributiva, h4 prevaléncia da

igualdade (igualitarismo progressivo) (Piaget, 1932/1994).
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No terceiro periodo, a partir de aproximadamente 11/12 anos de idade, surge o
sentimento de equidade, ou seja, desenvolve-se a relatividade no igualitarismo como a forma
mais refinada de justica (Piaget, 1932/1994). Dessa forma, “no campo da justica retributiva,
isto se reduz a ndo mais aplicar a todos a mesma sanc¢ao, mas em considerar as circunstancias
atenuantes de alguns” (Piaget, 1932/1994, p. 238). Ja na area da justica distributiva, “trata-se
em nao mais conceber a lei como igual para todos, mas em considerar as circunstancias pessoais
de cada um. [...] Longe de levar ao privilégio, tal atitude conduz a tornar a igualdade mais
efetiva do que era antes” (Piaget, 1932/1994, p. 238).

Portanto, com a evolucdo da idade das criancas, a justica distributiva tende a ocupar
lugar de superioridade em relagdo a justica retributiva (isso ocorre a partir de 9 anos de idade
e se estabelece principalmente aos aproximados 12/13 anos de idade) (Piaget, 1932/1994). O

oposto acontece em idades precedentes (Piaget, 1932/1994).

As ideias igualitarias se impdem, em funcéo da cooperacédo, e constituem, assim, uma
forma de justica que, sem estar em contradicdo com as formas evoluidas da justica
retributiva (a sancdo por reciprocidade é devida, justamente aos progressos destas
noc¢oes), se opde as formas primitivas de sancdo e termina, mesmo, por fazer que a
igualdade tenha primazia sobre a retribuicdo, sempre que haja conflito entre elas

(Piaget, 1932/1994, p. 200).

Desse modo, levando em consideracdo que a reciprocidade abarca dois aspectos: uma
reciprocidade simples e uma reciprocidade ideal (normativa ou moral), Piaget (1932/1994)
destaca que a reciprocidade ideal permite ultrapassar a noc¢do de reciprocidade das criangas
pequenas. Essa nogdo é “quase sempre entendida, quando de sua apari¢ao, como uma espécie

de vinganca regulamentada ou de lei de talido na expressao quase matematica” (p.179-180).
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Porém, no percurso do desenvolvimento, a reciprocidade se direciona para a moral do
perddo e para a moral da compreensdo. Posto assim, a crianca se da conta, durante o seu
desenvolvimento, “de que ndo ha reciprocidade possivel sendo no bem” (Piaget, 1932/1994,
p.180). E por essa razdo que, no campo da justica retributiva, apds ter acolhido o principio das
sancOes por reciprocidade, a crianca, muitas vezes, passa a compreender que todo aspecto
material de punicdo na sancdo é indtil, pois o imprescindivel é fazer o culpado perceber que
sua acdo € ruim porque rompe com as regras de cooperacao (Piaget, 1932/1994). Logo, “o
preceito: ‘Nao faca aos outros o que ndo queres que te fagam’ sucede, assim, a igualdade brutal.
A crianca coloca o perddo acima da vinganca, ndo por fraqueza, mas porque com a vinganca
‘nao terminaremos nunca’” (Piaget, 1932/1994, p. 242).

S80 escassos 0s estudos nacionais sobre o desenvolvimento do sentimento do perddo
durante a infancia. Rique, Camino, Formiga, Medeiros e Luna (2010) examinaram as relacfes
tedricas entre a consideracdo empatica, a tomada de perspectiva e o perddo interpessoal em 200
participantes, com idades entre 14 e 46 anos. Os autores compreendem a consideracdo empatica
como a capacidade de simpatizar com outra pessoa; a tomada de perspectiva como a
diferenciacdo de pontos de vista; e 0 perddo como a capacidade de relevar o ressentimento. Os
resultados mostraram que “a consideragdo empatica relaciona-se positivamente com a tomada
de perspectiva e ambas influenciam positivamente o perdao” (p. 515).

Ainda em relacdo aos estudos sobre o perddo interpessoal, Rique e Camino (2010)
investigaram sobre a intensidade da méagoa, afetos, julgamentos e comportamentos de vitimas
em relacdo ao ofensor. Participaram da pesquisa 200 brasileiros e 394 estadunidenses,
incluindo jovens e adultos entre 18 e 99 anos de idade. Os resultados de ambas as culturas
mostraram que as pessoas perdoaram espontaneamente, mas ndo de forma completa. Os autores

concluiram que “o perddo mostrou-se negativamente correlacionado com a intensidade da
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méagoa; foi oferecido em maior grau a familia e aos amigos do que a estranhos e a colegas de
trabalho; e as pessoas perdoaram mais pelos julgamentos do que pelos afetos” (p. 525).

Como visto, para Piaget (1932/1994) a manifestacdo do sentimento de perddo possui
um papel relevante no desenvolvimento das trocas sociais. Tal como o perddo, também é
necessario abordar a relevancia da manifestacdo da gratiddo durante o desenvolvimento
infantil. Afinal, o sentimento de gratidao é o responsavel por provocar o equilibrio nas trocas
sociais a partir da reciprocidade normativa (Piaget, 1965/1973). A gratid&@o € o reconhecimento
de que se deve retribuir com o bem a benevoléncia recebida (Comte-Sponville, 1999).

Corroborando essas informacGes, diversas pesquisas nacionais evidenciam que o
sentimento de gratidao e de obrigacdo a reciprocidade, através da retribuicdo como um bem
moral, desenvolve-se ao longo da infancia, com o aumento das idades (Castro, Rava,
Hoefelmann, Pieta & Freitas, 2011; Freitas, Mileski & Tudge, 2011; Freitas, Silveira & Pieta,
2009a; 2009b; Rava & Freitas, 2013; Tudge, Freitas, Mokrova, Wang & O’Brien, 2015; Vale,
2012).

Dentre as pesquisas que investigaram o desenvolvimento da gratiddo, Castro et al.
(2011) examinaram se criancas de trés faixas etarias (5-6, 7-8 e 11-12) sentiam a necessidade
de retribuir uma ajuda recebida. Os resultados mostraram que a retribui¢cdo como um bem moral
foi manifestada apenas em criancas de 11-12 anos de idade. Freitas et al. (2011) averiguaram
0 juizo moral sobre ingratiddo de criancas com idades entre 5-6, 8-9 e 11-12 anos. Os autores
constataram que a maioria dos participantes reprovou ac¢oes de ingratidao e que a reciprocidade
prevaleceu entre as criancgas a partir de 8 anos de idade.

Tudge et al. (2015) analisaram a expressao de gratiddo em 358 participantes norte-
americanos, com idades entre 7 e 24 anos, e concluiram que criangas mais novas (entre 7 e 10
anos) apresentaram principalmente a gratiddo concreta (ndo considerando o desejo do

benfeitor), enquanto os participantes mais velhos (11-14 anos) apresentaram, sobretudo, a
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gratiddo conectiva, isto €, consideraram o0 desejo do benfeitor. Assim, nota-se que a
reciprocidade ideal se estabelece na vida social quando os principios morais se estabelecem
cognitivamente (Piaget, 1932/1994).

Considerando que segundo Piaget (1965/1973) o sentimento de gratiddo possui um
papel importante no processo de desenvolvimento das trocas sociais, € relevante retomar as
pesquisas empiricas nacionais recentes que buscaram verificar a manifestacdo da gratiddo nas
trocas sociais infantis. Bastos (2015) e Bastos e Queiroz (2018b) averiguaram aspectos das
trocas sociais de 14 criancas com TDAH, com idades entre sete e oito anos e com idades entre
10 e 11 anos. O instrumento contemplou a apresentacao de recortes de historias em quadrinhos
que apresentam situacOes de trocas sociais entre 0s personagens, seguida de uma entrevista
clinica piagetiana. Os autores constataram que as criangas apresentaram o sentimento de
gratiddo e de reciprocidade normativa em suas trocas sociais.

Bastos e Queiroz (2019) investigaram as relacfes entre 0s aspectos cognitivos e sociais
do desenvolvimento humano. O sentimento de gratiddo e a reciprocidade normativa foram
manifestados nas trocas sociais de duas criangas com nove anos de idade que participaram da
pesquisa. Nota-se, entdo, as relacbes entre o desenvolvimento da gratidao (necessidade interna
de retribuir moralmente uma acao benevolente recebida), a manifestacdo da reciprocidade nas

trocas sociais e a evolucao cognitiva:

As normas racionais e, em particular, essa norma tdo importante que € a reciprocidade,
origem da l6gica das relagBes, ndo podem se desenvolver sendo na e pela cooperagao.
[...] A razdo tem necessidade da cooperagdo, na medida em que ser racional consiste
em ‘se situar’ para submeter o individual ao universal. O respeito mituo aparece,
portanto, como a condigdo necesséria da autonomia, sob seu duplo aspecto intelectual

e moral. Do ponto de vista intelectual, liberta as criancas das opinides impostas, em
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proveito da coeréncia interna e do controle reciproco. Do ponto de vista moral, substitui
as normas da autoridade pela norma imanente a propria acdo e a prépria consciéncia,

que € a reciprocidade na simpatia (Piaget, 1932/1994, p. 91).

No mesmo periodo em que se desenvolvem as operacdes intelectuais e 0s sentimentos
morais autdbnomos, também se desenvolve uma funcdo de surgimento tardio que Piaget
(1964/2014) nomeou como “vontade”. Sabe-se que durante um conflito entre um prazer
tentador e um dever, ha uma tendéncia inferior mais forte (prazer tentador) e uma tendéncia
superior mais fragil (dever) (Piaget, 1964/2014). Na primeira infancia a impulsividade
prevalece impedindo a orienta¢do dos sentimentos, mas com o aumentar das idades, ha uma
regulacdo da motivacdo (necessidade e interesse), de forma que o equilibrio final é o ato da
vontade que “consiste, portanto, ndo em seguir a tendéncia inferior e forte (ao contrario, fala-
se, neste caso, de um fracasso da vontade ou de uma ‘vontade fraca’), mas em reforcar a
tendéncia superior e fragil, fazendo-a triunfar” (Piaget, 1964/2014, p. 53).

Portanto, para Piaget (1964/2014) a vontade € uma regulacdo (da energia) reversivel
que atua precisamente como uma operacdo logica em que o raciocinio operatério corrige a
aparéncia perceptiva (tendéncia inferior e forte), retornando ao estado antecedente (tendéncia
superior e fraca). Desse modo, “quando o dever ¢ momentaneamente mais fraco que um desejo
definido, ela restabelece os valores segundo sua hierarquia anterior e postula sua conservacao
ulterior, fazendo, assim, primar a tendéncia de menor forca, reforcando-a” (Piaget, 1964/2014,
p. 54).

Diante disso, enfatiza-se que o conceito de vontade discutido em Piaget (1964/2014)
esta atrelado ao conceito de personalidade para o autor, pois a personalidade implica em um
programa de vida, a partir da organizacdo autbnoma das regras e dos valores e a afirmacdo da

vontade. Sendo assim, a construgdo da personalidade tem inicio entre aproximadamente oito e
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12 anos de idade, porém, é durante a adolescéncia, com a inser¢édo no mundo social dos adultos,
que o individuo conquista a personalidade em sua vida afetiva, contemplando, entdo, o ato da
vontade. Desse modo, na construcao da personalidade, a afetividade, progressivamente, liberta-
se do eu para se submeter a cooperacao, e isso s6 acontece devido a reciprocidade.

Os conceitos de vontade e de personalidade tambem sdo demonstrados por Kant
(1788/2013). O filosofo afirma que a personalidade humana objetiva um fim primordial e a
vontade constitui a condicdo inicial da moralidade humana como uma necessidade moral
absoluta, isto €, como um imperativo categodrico, no qual a vontade inteiramente boa € aquela
que pode ser construida como uma lei universal.

Kant (1788/2013) fundamenta: “age de tal modo que possas tratar sempre a
humanidade, seja em tua pessoa, seja na do préximo, como um fim; ndo te sirvas jamais disso
como um meio” (p. 13). E por isso que o principio da moral se fundamenta na razao autdnoma
e a autonomia da vontade €, a0 mesmo tempo, a vontade livre, pois, para Kant (1788/2013), a
liberdade plena situa-se no conceito da moral, de forma que o esforgo das a¢cGes humanas “deve
partir de dentro para fora, porquanto a virtude perde todo o seu valor ao deixar-se subjugar por
uma imposi¢ao de natureza exterior” (p. 10).

Piaget faz apropriacfes de termos kantianos, o que torna o estudo da moral em Kant
importante para a melhor compreensdo dos termos piagetianos (Boto, 2001; Freitas, 2003;
Queiroz, Ronchi & Tokumaru, 2009). Boto (2001), ao analisar as concepg¢des de autores
classicos sobre ética, compreende que Piaget contempla a ética da reciprocidade, e retoma que
para Kant a vontade moral ¢ o “agir de acordo com virtudes éticas universalmente validas” (p.
133). De todo modo, para ambos os autores (Piaget e Kant), a vontade é a grande reguladora

dos valores morais (Queiroz et al., 2009). Em sintese:
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Na medida em que a cooperacdo entre os individuos coordena os pontos de vista em
uma reciprocidade que assegura tanto a autonomia como a coeséo, e, na medida em
que, paralelamente, o agrupamento das operacgdes intelectuais situa os diversos pontos
de vista intuitivos em um conjunto reversivel, desprovido de contradicdes, a afetividade
entre os sete e 0s doze anos, caracteriza-se pela aparicdo de novos sentimentos morais
e, sobretudo, por uma organizacdo da vontade, que leva a uma melhor integracdo do eu

e a uma regulacdo da vida afetiva (Piaget, 1964/2014, p. 49).

A inter-relacdo entre os aspectos sociais e morais do desenvolvimento humano também
pode ser notada quando La Taille (1992) elucida que a teoria piagetiana contempla o social de
acordo com o ponto de vista da ética, ja que a decisdo em agir pela coacdo ou pela cooperacao
depende de uma atitude moral. Deste modo, uma pessoa que possui condi¢des cognitivas de
agir pela cooperagédo, pode decidir agir pela coagéo, ja que “o desenvolvimento cognitivo ¢
condicdo necessaria ao pleno exercicio da cooperagdo, mas ndo condicdo suficiente, pois uma
postura ética devera completar o quadro” (La Taille, 1992, p. 20).

Nessa mesma perspectiva, Camargo e Becker (2012) apontam a trajetoria do conceito
de cooperacdo na Epistemologia Genética Piagetiana e enfatizam que a cooperacdo é
responsavel por interligar os aspectos cognitivos e morais do desenvolvimento humano. Em
relacdo aos aspectos cognitivos do desenvolvimento, a cooperacdo é compreendida como um
método de trocas sociais pautado na reciprocidade, em que o individuo contrapde o seu ponto
de vista a outras formas de pensar e apos analisa-lo, pode ou ndo manté-lo. Por outro lado, os
aspectos morais do desenvolvimento se relacionam com a cooperagdo como produto,
incluindo: a personalidade, o respeito matuo e a solidariedade, todos fundamentados na

autonomia.
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Também trazendo a inter-relacdo entre os diversos elementos do desenvolvimento,
Stoltz (2002), apds a analise das interacdes sociais, familiares e escolares de criancgas, concluiu
que ha indicios de que o maior ou menor desenvolvimento dos aspectos cognitivos, sociais e
morais esta “relacionado aos questionamentos e desafios que o meio realiza sobre 0s atos da
crianga, seja no dominio moral ou intelectual, promovendo sucessivas tomadas de consciéncia”
(p. 324).

Dessa maneira, como uma possibilidade para a promocao do desenvolvimento moral,
Fonseca, Couto, Alencar e Lima (2019) abordam a importancia da educacao em valores morais
(EVM) no contexto escolar. Ressalta-se que a EVM se refere as préaticas que buscam formar
individuos autbnomos, orientados por principios universais de justica, generosidade,
dignidade, etc. (Couto, Lima & Alencar, 2019; Fonseca et al., 2019). Assim, a escola é
considerada um espaco privilegiado para que ocorra, por via da EVM, debates de temas
relevantes para a sociedade, como por exemplo: violéncia, bullying, ética, honra, entre outros
(Fonseca et al., 2019).

Os resultados da dissertacao de Bastos (2015) também foram ao encontro desta referida
intersecdo entre a cognicdo, afetividade e moralidade e levantaram a seguinte hipétese, a qual
sera avaliada como hipédtese inicial nesta atual pesquisa: os individuos que possuem a
capacidade de reversibilidade l6gica sdo necessariamente capazes de apresentar reciprocidade
moral em suas trocas sociais, mas podem ndo as exibir em todas as situacdes, pois outros
fatores, como a afetividade e a moralidade, também estdo envolvidos na manifestacdo da
reciprocidade, ndo sendo possivel explica-la apenas com base em aspectos cognitivos, visto

que todos os aspectos do desenvolvimento estdo entrelacados.
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3. Justificativa

Piaget (1954/2014; 1965/1973) afirma que a reciprocidade moral é o tipo de troca social
que contempla o nivel mais elevado de socializa¢cdo humana. Além disso, o autor ressalta que
esse tipo de reciprocidade parece estar relacionado com diversos aspectos (cognitivos, sociais,
afetivos e morais) do desenvolvimento, tais como: socializacdo do pensamento, descentracdo
do eu, liberacdo do egocentrismo sociocognitivo, no¢des de conservacédo e de reversibilidade
I6gica, conservacdo de afetos, apresentacdo de sentimentos como perddo, generosidade e
gratiddo, desenvolvimento da autonomia moral, construcdo da personalidade e do ato da
vontade, entre outras caracteristicas fundamentais do desenvolvimento referentes aos estagios
operatério concreto e formal (Piaget, 1932/1994; 1954/2014; 1964/2014). Assim, &
socialmente relevante compreender como ocorre a reciprocidade nas trocas sociais de criangas
e adolescentes.

Entretanto, embora seja necessario compreender como se desenvolve e como ocorre a
reciprocidade nas trocas sociais humanas, a reviséo de literatura constatou que, apesar da
reciprocidade ser um tema amplamente estudado, ha caréncia de trabalhos que abordam esta
teméatica na perspectiva psicogenética piagetiana, aumentando a relevancia cientifica da
realizacdo desta pesquisa.

Realizamos um levantamento de artigos cientificos, dissertacdes de Mestrado e teses de
Doutorado publicados nos seguintes portais de perioddicos e nas bases de dados cientificas:
Portal de Periddicos Capes, Biblioteca Virtual em Saude (BVS), Biblioteca Virtual em Saude
— Psicologia Brasil (BVS Psicologia Brasil), Index Psi Periodicos Técnico-Cientificos, Indexi
Psi Teses, Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS),
Periodicos Eletronicos em Psicologia (PePSIC) e Scientific Electronic Library Online

(SCIELO).
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Para a busca das publicagdes foram utilizados de forma combinada em todos os indices
(ou seja, no titulo, no resumo e/ou no assunto), 0s seguintes descritores: “reciprocidade” e

99, <

“trocas sociais”; “reciprocidade” e “troca social”; “reciprocidade” ¢ “desenvolvimento moral”;
“reciprocidade” e “reversibilidade”; “reciprocidade” e “Piaget”; “Piaget” e “trocas sociais”; e
“Piaget” e “troca social”. Os referidos descritores foram escolhidos de forma a abarcar o maior
numero possivel de trabalhos existentes que abordam a reciprocidade na perspectiva deste
estudo.

Do total de 253 trabalhos encontrados, 18 artigos abarcam aspectos da teoria piagetiana
em investigacOes tedricas ou empiricas de diversas tematicas, sao eles: Boto (2001), Caiado e
Rossetti (2007), Camargo e Becker (2012), Carli e Silva (2019), Cogo (2006), Ferreira, Caseiro
e Cruz (2017), Freitas, Kovaleski e Boing (2005), Freitas, Silveira e Pieta (2009), Queiroz et
al. (2009), Monte e Sampaio (2012), Rebeiro, Oliveira e Calsa (2012), Penazzo, Curto e Guedes
(2003), Saleme e Queiroz (2009), Salles e Alencar (2018; 2019), Schliemann (1983), Souza
(2011) e Tognetta e Assis (2006).

A fim de garantir a abrangéncia dos trabalhos encontrados, também foram
contempladas as teses e as dissertacdes, cujo trabalho de busca resultou na selecéo de 43 obras
que incluem elementos da teoria piagetiana: Alencastro (2013), Alves (2018), Amaral (2017),
Archangelo (2010), Barbosa (2018), Barreto (2017), Bastos (2015), Benetti (2009), Caiado
(2012), Camargo (2012), Coan (2005), Coberllini (2015), Cogo (2009), Dias (2013), Ersching
(2007), Farias (2017), Fontanive (2017), Gongalves (2009), Isaia (2008), Laer (2014), Lago
(2007), Lepre (2001), Lima (2012), Lukjanenko (2001), Martins (2005), Moura (2019),
Oliveira (2005), Palangana (1990), Rizzieri (2008), Rojas (2015), Paulino (2001), Saleme
(2007), Santos (2008), Smaniotto (2015), Suardi (2012), Vale (2012), Valentim (2015),
Valentini (2002), Vargas (2016), Vieira (2015), Villagran (2012), Xavier (2007) e Zuben

(2013).
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A busca contemplou todos os anos de publicacdes. Porém, nota-se que nos ultimos
cinco anos apenas 12 estudos (incluindo artigos, teses e dissertagcdes) foram publicados nos
referidos portais de periodicos e nas bases de dados verificadas. Entretanto, mais
especificamente, nenhum trabalho encontrado investigou, na perspectiva psicogenética
piagetiana, como ocorre a reciprocidade nas trocas sociais. O trabalho académico que mais se
aproximou da investigacao desta Tese foi o de Lukjanenko (2001), que estudou a moralidade
de acordo com Piaget e Kohlberg, e analisou, com base nesses pressupostos tedricos, um
instrumento objetivo de avaliacdo psico-educacional para verificar niveis de reciprocidade
moral.

Ao colocar os mesmos descritores na lingua inglesa, o nimero de trabalhos encontrados
publicados se estendeu bastante. Diante disso, com o intuito de direcionar a pesquisa, buscou-
se, a partir dos descritores em inglés, os artigos cientificos publicados nos Gltimos cinco anos,
nos portais de periddicos e nas bases de dados BVS, BVS - Psicologia Brasil, Index Psi
Periodicos Teécnico-Cientificos, Indexi Psi Teses, LILACS, PePSIC e SciELO, quando
encontramos mais 35 estudos. Destes, apenas cinco investigaram, a partir de diferentes
perspectivas, o desenvolvimento da reciprocidade ou da gratiddo nas trocas sociais humanas,
sdo eles: Chernyak, Leimgruber, Dunham, Hu e Blake (2019), Ouyang, Xu, Huang, Liu e Tang
(2018), Peng, Nelissen e Zeelenberg (2018), Worle e Paulus (2019) e Zhang, Grocke e
Tomasello (2019). Logo, o levantamento bibliografico indicou uma escassez de publicacdes
cientificas que abordam a psicogénese da reciprocidade, sob a perspectiva piagetiana, ora
estudada nesta pesquisa.

Portanto, a relevancia cientifica deste estudo se justifica pela possibilidade de aumentar
a compreensdo sobre como 0S aspectos cognitivos, sociais, afetivos e morais do

desenvolvimento estdo relacionados e influenciam na ocorréncia da reciprocidade nas trocas
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sociais. Essa investigacdo ampliara conhecimentos sobre o desenvolvimento de criangas e

adolescentes em idade escolar.

4. Problema de Pesquisa

Considerando a discusséo anterior, este trabalho visou responder o seguinte problema

de pesquisa: Como ocorre a reciprocidade nas trocas sociais de criancas e adolescentes?

5. Objetivos

5.1 Objetivo Geral

Investigar como ocorre a reciprocidade nas trocas sociais de criancas e adolescentes.

5.2 Objetivos Especificos

8.

9.

Avaliar a nocao de reversibilidade légica das criancas.

Avaliar a nocdo de reversibilidade l6gica dos adolescentes.

Comparar a nogdo de reversibilidade l6gica das criangas e dos adolescentes.
Avaliar o nivel de desenvolvimento moral das criancas.

Avaliar o nivel de desenvolvimento moral dos adolescentes.

Comparar o nivel de desenvolvimento moral das criangas e dos adolescentes.
Descrever 0s tipos de trocas sociais apresentados pelas criancas.

Descrever 0s tipos de trocas sociais apresentados pelos adolescentes.

Comparar os tipos de trocas sociais apresentados pelas criancas e pelos

adolescentes.
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10. Analisar as relacbes entre a nocdo de reversibilidade logica, o nivel de

desenvolvimento moral e a reciprocidade nas trocas sociais.

6. Hipotese Inicial

Os resultados da dissertagdo de Mestrado de Bastos (2015) concluiram que o0s
individuos podem apresentar reciprocidade moral em suas trocas sociais mesmo sem possuir a
capacidade de reversibilidade l6gica. Em continuidade, Bastos (2015) levantou a hipotese (que
se tornou a hipotese inicial deste atual estudo) de que os individuos que possuem a capacidade
de reversibilidade I6gica sdo necessariamente capazes de apresentar reciprocidade moral em
suas trocas sociais, mas podem néo as exibir em todas as situagdes, pois outros fatores, como
a afetividade e a moralidade, também estdo envolvidos na manifestacdo da reciprocidade, ndo

sendo possivel explica-la apenas com base em aspectos cognitivos.

7. Aspectos Metodol6gicos

7.1 Variaveis de Estudo

Fundamentando-se na explicacdo de Pereira (1999) sobre os tipos de varidveis de
acordo com a funcdo no plano de andlise de dados qualitativos, considera-se que a
reciprocidade foi a variavel dependente investigada nesta pesquisa, pois a reciprocidade foi o
fendbmeno explicado. As varidveis independentes investigadas foram: a nocdo de
reversibilidade légica e o desenvolvimento moral (ambos expressos sob o indice de niveis) e

as trocas sociais (expressas sob o indice de tipos). Essas variaveis possibilitaram compreender
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aspectos da reciprocidade. Ja as varidveis de controle foram as idades e as escolaridades dos

participantes.

7.2 Tipo de Estudo

Esta pesquisa possui abordagem metodologica qualitativa, pois buscou-se compreender
os significados atribuidos aos fatos (Pereira, 1999). E caracterizada como uma pesquisa do tipo
descritiva (Baptista, 2007; Gil, 2008; Gil, 2010; Gonsalves, 2003), pois descreveu 0s aspectos
cognitivos, sociais, afetivos e morais do desenvolvimento. Obteve um delineamento de
pesquisa transversal, pois os individuos de diferentes idades foram avaliados simultaneamente
com o intuito de analisar as diferencas ligadas a idade entre as caracteristicas investigadas
(Palacios, 2004; Papalia & Feldman, 2013). Além disso, trata-se de um estudo psicogenético
porque consistiu em estudar aspectos do desenvolvimento da crianca e do adolescente durante
aontogénese, considerando que o sujeito participa ativamente da construgdo dos seus processos

de desenvolvimento e de aprendizagem (Castorina, Lenzi & Fernandez, 1984).

7.3 Participantes

Participaram da pesquisa 20 criancas e adolescentes, de ambos 0s sexos, sendo 10
criancas na faixa-etaria de 9 a 10 anos e 10 adolescentes na faixa-etaria de 13 a 14 anos. Todos
0s participantes estudam em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF),
localizada na cidade de Vitoria-ES. No momento da coleta de dados, o0s participantes com
idades entre 9 e 10 anos estavam no 3°, 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental I. E os participantes
com idades entre 13 a 14 anos estavam no 7° ou 8° ano do Ensino Fundamental I1.

A Tabela 1 apresenta a caracterizacdo dos participantes, incluindo: idade (detalhada em

ano e més); sexo; escolaridade (referente ao ano do Ensino Fundamental que o participante
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estava matriculado e frequentando no momento da coleta de dados); e o seu turno escolar. Os

dados foram fornecidos pelas pedagogas responsaveis apos a analise do registro escolar.

Tabela 1

Caracterizacéo dos Participantes

Participantes IdadeA Sexo Ano do Ensino Turno Escolar
(Ano; Més) Fundamental
9;4 F 3°ano Integral
9;9 F 4° ano Vespertino
9;9 M 4° ano Integral
9;10 F 4° ano Integral
Criangas 10;0 F 4° ano Vespert?no
10;2 F 4° ano Vespertino
10;2 F 4° ano Vespertino
10;2 F 4° ano Integral
10;5 F 4° ano Vespertino
10;10 M 5° ano Integral
13;2 F 7° ano Vespertino
13;3 M 7° ano Vespertino
13;6 F 8° ano Vespertino
13;7 F 8° ano Vespertino
Adolescentes 13;7 M 7° ano Vespert?no
13;8 M 8° ano Vespertino
13;9 F 8° ano Vespertino
13;10 F 8° ano Vespertino
13;11 F 8° ano Vespertino
140 F 8° ano Vespertino

Optou-se pela escolha de participantes entre 9 e 10 anos e entre 13 e 14 anos de idade,

pois segundo Piaget e Inhelder (1966/1994) é no estagio de desenvolvimento cognitivo

operatdrio concreto (que ocorre por volta dos sete/oito aos 12 anos de idade) que se inicia o

predominio da reciprocidade como um bem moral nas trocas sociais. Dessa forma, foram

selecionadas idades referentes ao estagio operatério concreto (9-10) e ao estagio operatério

formal (13-14). Optou-se por essas faixas etarias porque espera-se que se produza uma

mudanca evolutiva, o que, segundo Delval (2002), é considerado como uma condicdo

fundamental para a escolha de idades de participantes desse tipo de pesquisa. De acordo com
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Piaget e Inhelder (1962/1975) essa mudanca evolutiva é caracterizada cognitivamente pelas
evolucdes nas nocbes de conservacdo de substancia, de peso e de volume, e pelo
desenvolvimento da nocéo da reversibilidade I6gica, durante as faixas etarias dos participantes
da pesquisa.

Além disso, no momento da coleta de dados todos os participantes da pesquisa estavam
matriculados, frequentando a escola e ndo tinham no historico escolar repeténcia de séries
escolares até o atual ano letivo. Essas informacgdes sdo relevantes porque torna a amostra da
pesquisa mais homogénea e aumenta a possibilidade de que muitos dos participantes da mesma
faixa etaria tenham estudado ou estejam estudando contetidos similares em sala de aula. Afinal,
todos o0s aspectos envolvidos no processo educacional também influenciam no
desenvolvimento das criancas e dos adolescentes (Bastos & Pylro, 2016). Frente a isso,
Wechsler, Nunes, Schelini, Ferreira e Pereira (2010) investigaram o impacto da série
educacional sobre o desenvolvimento de 172 estudantes, de ambos os sexos, com idades entre
sete e 17 anos, que cursavam da 12 série do Ensino Fundamental (atualmente nomeada como
2° ano do Ensino Fundamental) até o 3° ano do Ensino Médio, em escolas privadas e publicas.
Pelos resultados da pesquisa, Wechsler et al. (2010) constataram que a série escolar reflete as
mudancas na faixa etaria e influenciam altamente o desenvolvimento de habilidades

intelectuais e da criatividade.

7.4 Local da Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada na propria Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF), localizada na cidade de Vitoria—ES, em que os participantes estudam. Foi solicitada
as pedagogas responsaveis, uma sala de aula vazia para a realizacdo da pesquisa. A escolha do
local de coleta se justifica por essa ser uma escola de ensino fundamental, contemplando alunos

com as idades investigadas nesta pesquisa.
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7.5 Instrumentos

Os dados foram coletados a partir de dois instrumentos. O primeiro trata-se da
“Adaptacao do Instrumento de Avaliagdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC)”,
que classificou o nivel de desenvolvimento cognitivo e as nog¢Ges de reversibilidade ldgica e
de conservacao de substancia, de peso e de volume dos participantes. O segundo instrumento,
intitulado “Trocas Sociais e Aspectos Morais no Conto de Fadas ‘A Pequena Sereia’”,
classificou o nivel de desenvolvimento moral e os tipos de trocas sociais apresentados pelos

participantes. Ambos os instrumentos serdo detalhados a seguir:

7.5.1 Adaptacdo do Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo

(IANDC)

Primeiramente foi aplicado o Instrumento I: “Adaptacdo do Instrumento de Avaliacdo
do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC)” (Apéndice A), que classificou o nivel de
desenvolvimento cognitivo e as nocbes de reversibilidade logica e de conservacdo de
substancia, de peso e de volume dos participantes. O IANDC foi elaborado por Queiroz (2014)
com base em Provas Operatorias Piagetianas adaptadas de Assis e Assis (2008), Brenelli
(1996), Carraher (1983/1994) e Dolle (1974/1995).

Queiroz (2014) em sua Tese de Doutorado construiu e utilizou o instrumento para a
avaliacdo de aspectos cognitivos em criancas de 7 a 10 anos de idade, de ambos os sexos, que
participavam de um projeto vinculado & rede de Protecdo Social Basica do Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS) da cidade de Vitdria-ES. O IANDC € um instrumento atual e eficaz
para a realizagdo de diagnostico de desenvolvimento cognitivo em Psicologia do

Desenvolvimento Humano.
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Para esta atual pesquisa, a Dra. Daiana Stursa de Queiroz autorizou a adaptacédo e a
utilizacdo do IANDC, conforme consta na “Carta de Autorizagdo para Adaptacao e Utilizacdo
do Instrumento de Avaliagdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC)” (Apéndice
B).

Originalmente o IANDC contempla oito itens que avaliam nocdes cognitivas referentes
aos estagios pré-operatorio e operatorio concreto (Queiroz, 2014). Porém, para atender as
especificidades deste estudo, foi realizada uma adaptacdo desse instrumento, levando em
consideracdo as idades dos participantes e 0s objetivos da atual pesquisa. Dessa forma, foi
selecionado o item cujo objetivo é avaliar a no¢do de conservacao de substancia e acrescentado

ao instrumento dois outros itens que objetivam avaliar as no¢Ges de conservacao de peso e de

volume, conforme observado na Tabela 2.

Tabela 2
Itens de Avaliacdo do Instrumento |
Item Avaliacdo Idade esperada para cada aquisi¢do
Item | Conservacdo de Substancia 7/8 anos
Item Il Conservacdo de Peso 9/10 anos
Item I11 Conservacdo de Volume 11/12 anos

Fonte: Piaget (1964/2014); Piaget e Inhelder (1962/1975)

Foram selecionadas provas piagetianas operatorias, pois as no¢des de conservacado sao
as nocBes operatorias consideradas por Piaget (1964/2014) como o critério psicologico para a
deteccdo da nogéo de reversibilidade I6gica por identidade, inversdo ou reciprocidade. Optou-
se pelas provas de conservagdo de substéncia, de peso e de volume, pois séo as noc¢les de
conservacdo consonantes com as idades dos participantes da pesquisa.

As provas piagetianas consistem na aplicacdo de situagdes-problemas para o
participante resolver e explicar, seguida de uma entrevista clinica para compreender aspectos

do desenvolvimento humano (Carraher, 1983/1994; Castorina et al., 1984; Correa, 1991;
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Delval, 2002). Conforme pode-se observar no Apéndice A, cada prova piagetiana utilizada no
IANDC possui um roteiro com os materiais que foram utilizados, os procedimentos executados
e as perguntas que foram realizadas na entrevista clinica.

No Item I (Prova Piagetiana de Conservacéao de Substancia) foram apresentadas para o
participante duas bolas de massa de modelar (uma azul e outra rosa), com a mesma quantidade
de massa. Em seguida, a bola azul teve o seu formato alongado diante do participante, que
precisou responder se os dois elementos ainda apresentavam a mesma quantidade de massa.
Esse item buscou verificar se o participante conserva a quantidade de substancia diante da
transformacéo superficial da dimensédo do objeto (Piaget & Inhelder, 1962/1975).

No Item Il (Prova Piagetiana de Conservacdo de Peso) foram apresentadas para o
participante duas bolas (uma azul e outra rosa) com a mesma quantidade de massa de modelar
e cada uma foi colocada em um lado diferente de uma balanca de dois pratos, que demonstrou
a igualdade dos pesos, a partir do equilibrio dos pratos. Na sequéncia, a bola azul teve o seu
formato alongado diante do participante, que precisou responder se os dois elementos ainda
apresentavam o mesmo peso. Esse item visou averiguar se o participante conserva o peso diante
da transformacdo superficial da dimensdo do objeto. Apds a resposta do participante, o
elemento alongado azul era colocado novamente no prato da balanca atestando a igualdade dos
pesos a partir do equilibrio dos pratos (Piaget & Inhelder, 1962/1975).

No Item Il (Prova Piagetiana de Conservacdo de VVolume) foram apresentadas para o
participante duas bolas (uma azul e outra rosa) com a mesma quantidade de massa de modelar
e cada bola foi colocada simultaneamente em um copo com agua. Os copos eram iguais em
forma e tamanho e ambos tinham a mesma quantidade de agua. Entdo, o nivel de agua subiu
igualmente em ambos os copos. Em seguida, a bola azul teve o seu formato alongado diante
do participante, que precisou responder se a dgua do referido copo ainda subird 0 mesmo tanto

que subiu no outro copo, caso o elemento azul alongado seja colocado novamente no mesmo.
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O objetivo desse item foi verificar se a crianca conserva o volume diante da transformacao
superficial da dimensdo do objeto. Ap0s a resposta do participante, o elemento alongado azul
era colocado novamente no referido copo, atestando a igualdade do volume, a partir do

equilibrio dos niveis de agua em ambos os copos (Piaget & Inhelder, 1962/1975).

7.5.2 Trocas Sociais e Aspectos Morais no Conto de Fadas “A Pequena Sereia”

Em seguida, para avaliar o nivel de desenvolvimento moral e os tipos de trocas sociais
apresentados pelos participantes, foi aplicado o Instrumento Il: “Trocas Sociais e Aspectos
Morais no Conto de Fadas ‘A Pequena Sereia’” (Apéndice C). Este instrumento consiste,
primeiramente, na apresentacdo do video “A Pequena Sereia”, publicado no Canal “Os
Amiguinhos” no site Youtube (Os Amiguinhos, 2016), encontrado no seguinte link:
https://www.youtube.com/watch?v=jOcsLhUikb4. O video possui 13 minutos e 22 segundos.
O autor do referido video autorizou sua utilizacdo nesta pesquisa, conforme consta na “Carta
de Autorizagdo para Utilizagdo do Video ‘A Pequena Sereia em Portugués — Histdria completa
— Desenho animado’” (Apéndice D).

A historia exibida no video contempla situacdes de trocas sociais entre 0s personagens
e situacOes que abordam aspectos morais. Segue o resumo do conto de fadas da Pequena Sereia,
conforme apresentado no video (Os Amiguinhos, 2016): O pai e a av0 da Pequena Sereia a
proibiram de nadar acima do nivel mar e de chegar perto dos seres humanos. Porém, a Pequena
Sereia desobedeceu a todas as regras e salvou o principe que estava se afogando, deixando o
seu pai com muita raiva. A Pequena Sereia continuou desobedecendo as regras e fez um acordo
com a bruxa dos mares: transformou-se em humana para novamente subir acima do nivel do
mar e chegar perto dos humanos, mas em troca da ajuda, a bruxa ficou com a bela voz da

Pequena Sereia. Mesmo ap0s a Pequena Sereia ter desobedecido as regras, as suas irmas, a sua
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avo e o0 seu pai desfizeram o feitico da bruxa e ajudaram a Pequena Sereia a recuperar a sua
VOZ.

Apds a apresentacdo do video, o participante foi submetido a um roteiro de entrevista
clinica com o objetivo de verificar seu julgamento em relacdo aos sentimentos e as acfes dos
personagens em diferentes situacdes da historia. Esse roteiro contempla trés itens. Conforme
pode-se observar no Apéndice C, cada um dos itens possui ilustracdes (prints) de determinadas
partes do video e ao lado de cada ilustracdo ha o seu correspondente trecho escrito da historia.
Foram apresentadas as ilustracdes e realizada a leitura dos trechos junto ao participante,
seguida da aplicacdo do roteiro de perguntas.

Optou-se por apresentar o conto de fadas em formato de video e figuras, pois, segundo
Delval (2002) estes servem como estimulos as criancas para se colocarem nas situacoes
apresentadas e as auxiliam a responder as perguntas durante a entrevista clinica. Diversas
pesquisas psicogenéticas nacionais também utilizaram histérias para investigar o julgamento
de criancas e adolescentes sobre 0s sentimentos e as a¢des dos personagens, tais como: Bastos,
(2015), Bastos, Canal e Queiroz (2015), Bastos e Queiroz, (2018b; 2019); Castro, et al. (2011),
Freitas et al. (2009a; 2009b; 2011), Lukjanenko (2001), Marques (2015), Queiroz (2014),
Queiroz et al. (2017), Rava e Freitas (2013), Seabra (2015), Seabra e Rossetti (2016), Souza
(2005), Souza et al. (2008), Vale (2012), entre outras.

Para a atual pesquisa foram selecionadas histdrias que contemplam trocas sociais entre
criancas e adultos. Do mesmo modo, Castro et al. (2011), Freitas et al. (2009b) e Rava e Freitas
(2011) utilizaram historias que contemplam um adulto (benfeitor) ajudando uma crianca
(beneficiaria), para investigar o sentimento de gratiddo das criancas. Freitas et al. (2009b), ao
investigarem sobre o desenvolvimento de gratiddo na infancia em criancas com idades entre 5-
6, 7-8 e 11-12 anos, concluiram que ndo ha diferencas significativas nas respostas dos

participantes das trés faixas etarias, quando se compararam o benfeitor crianga (amigo ou
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vizinho) com o benfeitor adulto (familiar ou professora). Além disso, as trocas sociais entre
criancas ja foram investigadas pela pesquisadora (Bastos, 2015; 2018b), entdo com o intuito de
ampliar as possibilidades de investigacao sobre as trocas sociais, optou-se por histdrias que
contemplassem adultos e criancas.

Foi utilizado um conto de fadas como parte do instrumento da pesquisa porque ha muito
tempo estes compBem uma literatura atraente para pessoas de diversas faixas etarias (Souza,
2005). Seabra (2015), Seabra e Rossetti (2016) e Souza et al. (2008) constataram gue 0s contos
de fadas trazem a identificacdo e o interesse das criancas frente ao conteido das historias, sendo
uma ferramenta propicia para promover reflexdes e julgamentos infantis. De forma que “tal
ferramenta caracteriza-se como maneira privilegiada de acessar as representacdes e explicacdes
da realidade que criangas de diferentes idades possuem” (Seabra & Rossetti, 2016, p. 133). Em
geral, os contos de fadas sdo conhecidos e apreciados por criancgas e adolescentes que possuem
as mesmas faixas etarias dos participantes da pesquisa. O conto de fadas “A Pequena Sereia”
€ uma histéria apresentada em revistas, livros e filmes populares infantis. Além disso,
Bettelheim (1980) ressalta que os contos de fadas sdo importantes porque abordam dilemas

morais, aspecto considerado necessario neste estudo.

7.6 Procedimentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada individualmente, em um Gnico encontro com cada
participante, nos dias previamente combinados com as pedagogas da escola, conforme a
possibilidade das criancas e dos adolescentes. Nos referidos dias agendados pelas pedagogas,
a pesquisadora aguardava, na propria escola, o0 melhor momento para a realizagéo da coleta de
dados, de forma a ndo prejudicar as atividades escolares. As entrevistas foram realizadas no

proprio turno escolar de cada participante.
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Foi utilizado um “Protocolo de Informagdes da Coleta de Dados” (Apéndice E) para
registrar os dados relevantes sobre os participantes e sobre as entrevistas. Os procedimentos de
coleta de dados foram gravados em audio e video com um celular e também gravados em audio
com um equipamento MP4 (ambos para garantir a compreensdo do audio na anélise dos dados).
As informacdes coletadas foram posteriormente inseridas em protocolos para a realizacdo da
andlise dos dados.

A coleta de dados total (contemplando o contato inicial com a escola, as assinaturas de
documentos, as entrevistas clinicas e o recolhimento das informacg6es dos participantes) teve a
duracdo de seis meses, ocorrendo durante 0s meses de junho a novembro do ano de 2018. As
entrevistas clinicas com os participantes ocorreram especificamente durante os meses de agosto
a outubro do ano de 2018. A duracdo total das entrevistas clinicas foi de aproximadamente 15
horas e 10 minutos, dessa forma, a entrevista com cada participante teve a duracdo de

aproximadamente 45 minutos.

7.7 Procedimentos de Analise de Dados

A andlise dos dados foi realizada a partir de nove protocolos pré-estabelecidos baseados
nos conceitos investigados de acordo com as Teorias de Jean Piaget. Os protocolos incluem os
critérios da analise dos dados de ambos os instrumentos, os niveis de respostas e as categorias
de andlise de dados para a classificacdo da nogdo de reversibilidade légica, do nivel de
desenvolvimento moral e dos tipos de trocas sociais. Todos o0s protocolos serdo detalhados a

sequir:
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7.7.1 Protocolos de Andlise de Dados do Instrumento | para a Classificacdo do Nivel de
Desenvolvimento Cognitivo e das NocGes de Reversibilidade Ldgica e de Conservacédo de

Substancia, de Peso e de VVolume.

O Instrumento | contempla trés itens que juntos classificaram o nivel de
desenvolvimento cognitivo e as nocbes de reversibilidade logica e de conservacdo de
substancia, de peso e de volume dos participantes. Os critérios de analise de dados para cada
item do Instrumento | foram adaptados do IANDC, conforme ilustrado na Tabela 3. Ressalta-
se que os itens I, Il e 11 visam verificar as no¢bes de conservacdo de substancia, de peso e de

volume, respectivamente.

Tabela 3
Critérios de Anélise de Dados dos Itens I, Il e 111 do Instrumento |
Pergunta | Critérios
Exploracgéo
1 N&o reconhece a conservacéo de igualdade.

Reconhece a conservacédo de igualdade.

Justificacao

Né&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
Justificativa baseada na disposi¢do espacial dos elementos

Justificativa baseada na reversibilidade por:
( )identidade ( )inversdo ( ) reciprocidade.

Contraposicao

Perguntas 3a e 3b sdo realizadas se o participante apresentou a nogdo de conservacdo na
resposta 1(I1).

Apresenta contradicdo sobre as respostas dadas anteriormente em 1 e 2, ndo
3a reconhecendo a conservacdo da igualdade.

Mantém coeréncia reconhecendo a conservacédo da igualdade.

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
Justificativa baseada na disposicao espacial dos elementos

3b Justificativa baseada na reversibilidade por:

( )identidade ( )inversdo ( ) reciprocidade.

Perguntas 3a’ e 3b’ sdo realizadas se o participante ndo apresentou a N0G&o de conservacgao
nas respostas 1(1).

Mantém coeréncia ndo reconhecendo conservacao da igualdade.

3a’ Apresenta contradicdo sobre as respostas dadas anteriormente em 1 e 2,
reconhecendo a conservacdo da igualdade.
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Né&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
Justificativa baseada na disposicdo espacial dos elementos
Justificativa baseada na reversibilidade por:

() identidade (  )inversdao ( ) reciprocidade.
Nota. Adaptado de “Moralidade ¢ cogni¢do: um estudo com criangas de 7 ¢ 10 anos em situagdo de risco social”
de D. S. Queiroz, 2014. Tese de Doutorado, p. 100-114.

3b’

De acordo com os resultados encontrados nos itens I, 1l e 11l do Instrumento I, o
participante foi inserido em uma das categorias de analise de dados expostas na Tabela 4, para
classificacdo do nivel de desenvolvimento cognitivo, e, respectivamente, para a classificagdo
da nocéo de reversibilidade I6gica correspondente ao determinado nivel. Tais categorias foram
pré-elaboradas, fundamentadas nos conceitos investigados de acordo com a Teoria da

Reversibilidade Logica de Piaget e Inhelder (1966/1994).

Tabela 4
Categorias de Andlise de Dados do Instrumento | para a Classificacdo do Nivel de
Desenvolvimento Cognitivo e da Nogdo de Reversibilidade Logica

Nivel _de Nocéo de Reversibilidade o
Desenvolvimento e Explicacéo
o Logica
Cognitivo

Nivel | Auséncia de Reversibilidade Ndo ha conservagdes de substancia,
peso e volume.
Conservacao € afirmada em

Nivel Il Semirreversibilidade algum(s) item(s), mas é negada em
outro(s).

Nivel Il Reversibilidade Ha conservages de substancia,

peso e volume.

Nota. Niveis de Desenvolvimento Cognitivo adaptados de “Moralidade e cognigdo: um estudo com criangas de 7
e 10 anos em situag@o de risco social” de D. S. Queiroz, 2014. Tese de Doutorado, p. 111, 113 e 114. Noc¢Ges de
Reversibilidade Logica adaptadas de “Teoria das Trocas Sociais: um estudo em criangas com Transtorno de Déficit
de Aten¢do/Hiperatividade (TDAH)” de C. B. R. Bastos, 2015. Dissertagdo de Mestrado, p. 46-47. Explicacdo
extraida de Piaget e Inhelder (1966/1994).

7.7.2 Protocolos de Analise de Dados do Instrumento Il para a Classificagdo do Nivel de

Desenvolvimento Moral.
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O Instrumento Il contempla quatro itens. Os itens | e Il classificaram o nivel de
desenvolvimento moral dos participantes e os itens Il e IV classificaram os tipos de trocas
sociais apresentados pelos participantes. A Tabela 5 apresenta os critérios de analise de dados
do Item | do Instrumento Il, para posterior classificacdo do tipo de moral apresentado pelos

participantes.

Tabela 5
Critérios de Analise de Dados do Item | do Instrumento 11
Pergunta | Critérios
Exploracgéo

N&o reconhece a intencionalidade da acéo.

1 Reconhece a intencionalidade da acéo.

Justificacdo

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo / Justificativa baseada na
obediéncia a autoridade (independentemente do que foi instruido) /
1b Impulsividade em detrimento do sentimento de vontade.

Justificativa baseada no ideal de consciéncia independente da regra externa /
Sentimento de vontade.

Variacdo da Pergunta

Sobressai-se a obediéncia a autoridade.

2a - - - - =
Sobressai-se a intencionalidade da acéo.

Né&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacdo / Justificativa baseada na
obediéncia a autoridade (independentemente do que foi instruido) /
2b Impulsividade em detrimento do sentimento de vontade.

Justificativa baseada no ideal de consciéncia independente da regra externa /
Sentimento de vontade.

Nota. Adaptado de “Moralidade e cogni¢do: um estudo com criangas de 7 ¢ 10 anos em situagao de risco social”
de D. S. Queiroz, 2014. Tese de Doutorado. Critérios baseados em Piaget (1932/1994; 1964/2014).

A partir dos resultados obtidos na Tabela 5, o participante foi inserido em um dos niveis
de respostas do Item | do Instrumento Il para a classificagdo do tipo de moral apresentado

(moral do bem ou moral do dever), conforme detalhado na Tabela 6, a seguir:

Tabela 6
Niveis de Respostas do Item I do Instrumento Il para a Classificagdo do Tipo de Moral

Niveis de Respostas Explicacéo

Em todas as respostas sobressaem-se a obediéncia a autoridade
Nivel | independente do que foi instruido, a impulsividade em detrimento do
sentimento de vontade e desconsidera-se a intencionalidade da acéo.
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Nivel I Ha respostas com caracteristicas tanto do Nivel I quanto do Nivel 11
(isto é, sdo respostas incompletas do Nivel 111).
Em todas as respostas, sobressaem-se o ideal de consciéncia
Nivel 111 independente da regra externa, o sentimento de vontade e o
reconhecimento da intencionalidade da acéo.
Nota. Adaptado de Piaget (1932/1994).

A Tabela 7 apresenta os critérios de analise de dados do Item 11 do Instrumento Il para

posterior classificacdo dos tipos de sanc¢des apresentados pelos participantes.

Tabela 7
Critérios de Analise de Dados do Item Il do Instrumento 11
Pergunta | Tipo de Sancéo Explicacéo
Sancédo Punicdo com caréater arbitrario, ndo ha relacédo entre a

Expiatoria natureza do ato sancionado e o conteudo da sang&o.

Excluséo do individuo do seu grupo social.

Fazer o individuo suportar as consequéncias diretas de
seus atos.

Sancdo por Privar o individuo de algo que ele abusou.
Reciprocidade

Reciprocidade Simples: fazer ao individuo o que ele
préprio fez de errado.

3aabsb

Reciprocidade Restitutiva: fazer o individuo restituir o
Seu erro.

Sancdo é substituida por repreensdo verbal e/ou pedido de
explicacdo. Ou entdo, ndo ha sangcdo nem repreensao

Né&o ha Sancéo oo . :
¢ verbal e/ou o individuo ¢é parabenizado pelo seu ato.

Nota. Adaptado de “Moralidade e cognicdo: um estudo com criangas de 7 e 10 anos em situacao de risco social”
de D. S. Queiroz, 2014. Tese de Doutorado. Explicac@es extraidas de Piaget (1932/1994).

A partir das respostas obtidas na Tabela 7, o participante foi inserido em um dos niveis
de respostas do Item Il do Instrumento Il para a classificacdo dos tipos de sangdes apresentados

por eles, conforme detalhado na Tabela 8.
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Tabela 8
Niveis de Respostas do Item Il do Instrumento 11

Niveis de Resposta Explicacéo

Nivel I Todas as respostas apresentam sanc¢des expiatorias.

Todas as respostas apresentam sancdes por reciprocidade.

Nivel II _
Ou hé respostas com caracteristicas do Nivel I, 1l e/ou Ill.

Em todas as respostas as san¢Ges sdo substituidas por repreensdo
Nivel 111 verbal e/ou pedido de explicacdo, ou entdo, ndo hd sangcdo nem
repreensao verbal e/ou o individuo é parabenizado pelo seu ato.

Em sequéncia, foram somados os niveis de respostas encontrados nos itens | e Il do
Instrumento Il. Esses itens em conjunto classificaram o nivel de desenvolvimento moral dos
participantes. De acordo com o resultado, o participante foi inserido em uma das categorias de
andlise de dados expostas na Tabela 9. Essas categorias foram baseadas na Teoria do

Desenvolvimento Moral de Piaget (1932/1994).

Tabela 9
Categorias de Anélise de Dados dos Itens I e Il do Instrumento Il para a Classificacdo do Nivel

de Desenvolvimento Moral

Nivel de Desenvolvimento Moral Explicacéo
Nivel | Heteronomia Nivel | + Nivel |
. Transicdo de Heteronomia . .
Nivel Il A ¢ . ) Nivel | + Nivel 11
para Semiautonomia
= . . . Nivel | + Nivel 111
— Nivel 11 B Semiautonomia . .
e Nivel 11 + Nivel Il
pd Transicao de
Nivel Il C Semiautonomia para Nivel Il + Nivel I11
Autonomia
Nivel 111 Autonomia Nivel 111 + Nivel 11

Ressalta-se que os niveis de desenvolvimento moral representam somente indicios de
heteronomia, semiautonomia ou autonomia. Afinal, as etapas do desenvolvimento moral ndo
sdo consideradas estagios (tais como no desenvolvimento cognitivo), sendo assim, as respostas

dos participantes podem mostrar-se alteradas frente aos diferentes dilemas morais.
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7.7.3 Protocolos de Anélise de Dados do Instrumento Il para a Classificacdo dos Tipos de

Trocas Sociais.

Os itens 111 e 1V do Instrumento 11 classificaram os tipos de trocas sociais apresentados
pelos participantes. Os critérios de anélise de dados para os itens Il e IV foram baseados da
Teoria das Trocas Sociais de Jean Piaget que aborda a troca interindividual dos valores (Piaget,

1965/1973), conforme exposto na Tabela 10, a sequir:

Tabela 10
Critérios de Andlise de Dados dos Itens Il e IV do Instrumento |1
Pergunta Aspecto investigado Explicacao Valor
Acdo considerada ruim, errada e/ou 1
la i negativa.
1p  tem 1l: Acdo da Bruxa. _ —
° Acdo considerada indiferente ou com
s, Item 111: Acéo da Familia. aspectos positivos e negativos ao 0
< 1c mesmo tempo.
1d Agé}o_ considerada boa, certa e/ou 41
positiva.
Item I1: Satisfacdo da Pequena Sente-se em prejuizo e/ou com 1
Sereia em relacdo a acdo da tristeza.
Bruxa. — —
o Sente-se indiferente ou prejudicado
% 2a em algum aspecto e beneficiado em 0
Y
% ob  Item Ill: Satisfacio da outro aspecto, a0 mesmo tempo.
n Pequena Sereia em relagdo a Sente-se beneficiado e/ou feliz.
acdo da Familia. +1
3a Considera que ndo se deve retribuir a 1
9 3p Item 1I: Divida e Valorizagdo acéo recebida. }
e da Pequena Sereia em relacao Consid UicA indi 0
N 3¢ aBruxa onsidera a retribuicdo indiferente.
c% Sente necessidade de retribuir a acao
> _ _ recebida.
< 4a ItemIll: Divida e Valorizagdo
=] - ~ + 1
S b da Pequena Sereia em relacao
a a Familia.

4c
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Apés realizar a combinacdo dos valores (acdo, satisfacdo, divida e valorizacdo) de
acordo com a Tabela 10, os tipos de trocas sociais apresentados pelos participantes foram
classificados conforme as categorias de analise de dados descritas na Tabela 11. Tais categorias

foram aprimoradas da Teoria das Trocas Sociais de Jean Piaget (1965/1973):

Tabela 11
Categorias de Analise de Dados dos Itens Il e IV do Instrumento Il para a Classificacdo dos
Tipos de Trocas Sociais

Categoria Equacaot Explicacao
2 . Reciprocidade Normativa (ra=sa’) +(sa’=ta’) o ¢ valorizado moralmente
§ § + (ta’ = va)) = (ro. = va) de~forma proporcional a sua
3 S acéo.
@ = | Reciprocidade Espontanea (ro.=sa’) +(so’ =ta’)  a ¢é valorizado
§ U?Jr + (ta” =va) = (ro. =va) espontaneamente de forma
= proporcional a sua acao.
Acdo > Satisfacdo = Divida (ra > sa') + (sa' = ta') + a trabalha com prejuizo,
(ta' =va) = (ra > va). fracasso.
Acdo < Satisfacdo = Divida (ra <sa') + (sa' =ta') + o recebe sucesso superior a
© & (to' = va) = (ro. < va). seu esforco.
2 3 Acdo = Satisfacdo > Divida (ra. = sa') + (sa' > ta') + a trabalha sem
A= (to! = vo) = (ro. > va).  reconhecimento.
@ | Aclo = Satisfagdo < Divida (ra = so') + (s’ <ta') + « ¢ supervalorizado,
S & (to! = vo) = (ra. <va).  superestimado.
e Acdo > Satisfacdo < Divida (ra. > sa') + (sa' <ta') + a recebe satisfagdo inferior
(ta' = va) ao seu trabalho, mas recebe
reconhecimento maior que a
sua acao.

Nota. 'a = individuo 1

o’ = individuo 2

ro. = a¢do de a sobre o’

so' = satisfacdo sentida por o’ produzida pela agéo ra

ta' = divida de o’ em relacdo a a resultante da satisfacdo so’

va = valorizag@o de a por a’correspondendo a divida ta'
Adaptado de “Teoria das Trocas Sociais: um estudo em criangas com Transtorno de Déficit de
Atenc¢do/Hiperatividade (TDAH)” de C. B. R. Bastos, 2015. Dissertacdo de Mestrado, p. 44, 45 e 56; e de Piaget
(1965/1973, p. 121-123).

Foram inseridas como categorias de analise de dados na Tabela 11 os tipos de trocas
sociais ja descritos por Piaget (1965/1973). Além disso, a categoria “Ag¢do > Satisfacdo <

Divida” foi acrescentada as outras categorias descritas por Piaget (1965/1973), pois Bastos
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(2015) constatou em sua pesquisa esse tipo de troca social desequilibrada, a qual ndo se
enquadra em nenhum tipo de troca social exposta anteriormente na teoria piagetiana e em
trabalhos consecutivos. Sabe-se que novas categorias podem ser acrescentadas de acordo com
as respostas dos participantes, visto que a partir da analise combinatéria dos elementos (+), (0)
e () e entre os trés valores {ra, sa', ta'} que contemplam uma troca social de acordo com Piaget
(1965/1973), é possivel a manifestacdo de até 27 tipos de trocas sociais. Vale ressaltar que,
segundo o autor, a valorizacao é sempre igual ao sentimento de divida, pois é desencadeada
por ele, e, por isso, a divida e a valorizacdo foram consideradas qualitativamente iguais nesta
Tese.

Ressalta-se que a eficacia da aplicabilidade da Teoria das Trocas Sociais de Piaget
para descricdo e classificacao de trocas sociais foi confirmada nas pesquisas de Bastos (2015),
Bastos et al. (2015), Bastos e Queiroz (2018b; 2019) e Saleme e Queiroz (2009). Em relacdo a
isso, Piaget (1965/1973) enfatiza que todas as acOes e reacGes podem ser avaliadas e
comparadas segundo suas relacdes de valores, mesmo quando as escalas sdo multiplas e
instaveis, posto que € possivel analisa-las como validas para um determinado momento. Sobre
a utilizacdo dessa teoria para a classificacdo das trocas sociais equilibradas ou desequilibradas,

o0 autor enfatiza:

Perguntaremos talvez de onde podemos ter o direito de tirar as igualdades ou
desigualdades. [...] trata-se simplesmente de relagbes qualificadas diretamente
percebidas pela consciéncia dos individuos. Cada um pode perceber, com efeito, se seus
atos sdo avaliados mais alto do que lhes custaram, menos alto ou com equivaléncia entre

o resultado e o esforgo despendido (Piaget, 1965/197, p. 124).
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7.8 O Método Clinico Piagetiano

Durante a coleta e a anélise de dados foi utilizado o Método Clinico Piagetiano. Este
método na coleta de dados consiste em descobrir o percurso do pensamento do participante e
sua construcdo esponténea, através de intervengdes constantes da pesquisadora (Carraher,
1983/1994; Castorina et al., 1984; Correa, 1991; Delval, 2002). Desse modo, caracteriza-se por
“deixar a crianca falar, ndo calar nada, ndo desviar nada; e, a0 mesmo tempo, saber buscar
alguma coisa precisa, ter a cada momento alguma hipétese de trabalho, alguma teoria,
verdadeira ou falsa, a controlar” (Piaget, 1947/2005, p. 15).

Diante disso, ambos 0s instrumentos contemplaram entrevistas com base no Método
Clinico Piagetiano, o qual abarca perguntas de exploracdo, justificacdo e controle. As perguntas
de exploracéo verificaram a compreensao dos participantes em relacdo as situages-problemas
(no Instrumento 1) e ao conto de fadas (no Instrumento Il). As perguntas de justificacdo
solicitaram as justificativas das respostas dos participantes, permitindo tanto a eliminacéo de
ambiguidades e davidas, quanto a compreensdo do processo que levou os participantes a
emitirem cada resposta. Essas perguntas também permitiram identificar se as respostas dos
participantes foram emitidas por convicg¢ao ou por acaso. Por fim, as perguntas de controle sdo
baseadas em contra-argumentacao sobre as justificativas dos participantes, apresentando-lhes
outros pontos de vista, possibilitando verificar a certeza e o nivel da estabilidade de suas
aquisicoes (Castorina et al., 1984).

Entretanto, ressalta-se que de acordo com o Método Clinico Piagetiano, apesar de haver
um roteiro basico de questdes, outras perguntas podem ser (e foram) realizadas para investigar
as hipoteses surgidas a pesquisadora, a partir das respostas dos participantes (Alencar & Ortega,
2003; Correa, 1991; Delval, 2002).

Os dados coletados a partir de ambos os instrumentos foram analisados

qualitativamente também com base no Método Clinico Piagetiano. Essa analise considera para
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além da resposta em si dos participantes, ou seja, busca compreender a l6gica do raciocinio das
criancas e dos adolescentes, a fim de compreender os seus niveis de desenvolvimento. Sob tal
contexto, 0s inevitaveis “erros” possuem outro estatuto e sdo considerados essenciais no
método genético inaugurado por Piaget. Portanto, o “erro” passa a ser um elemento portador
de sentido, e, por isso, € analisado de forma qualitativa (Alencar & Ortega, 2003; Carraher,
1983/1994; Correa, 1991). Logo, a analise foca nas informacBes extraidas que estdo
relacionadas com as hipoteses estabelecidas pela pesquisa e que caracterizam o pensamento
em relacdo a idade do participante (Delval, 2002).

Optou-se pela utilizacdo do Método Clinico Piagetiano na coleta e na analise dos dados
desta pesquisa, pois este método permite o aprofundamento nas respostas dos participantes; a
descricdo adequada das explicacdes fornecidas em distintos estagios do desenvolvimento e a
compreensdo de como tais estagios se sucedem (Delval, 2002).

Além disso, 0 Método Clinico Piagetiano foi utilizado por Piaget na construcéo de suas
teorias, justificando sua utilizacdo nesta pesquisa que € baseada na perspectiva deste autor.
Trata-se de um método que contempla tanto a avaliacdo, quanto a intervencdo, pois promove
relacdes de cooperacdo, oportunidade de reflexao e experiéncias de aprendizagem, favorecendo
0 desenvolvimento dos participantes. Portanto, é considerado um valioso recurso para

pesquisar aspectos cognitivos, sociais, afetivos e morais do desenvolvimento humano.

8. Estudo-Piloto

Nosso estudo-piloto encontra-se originalmente publicado no capitulo “Relagdes entre

0s aspectos cognitivos e sociais do desenvolvimento humano” (Bastos & Queiroz, 2019)? do

2 Bastos, C. B. R., & Queiroz, S. S. (2019). Rela¢Ges entre aspectos cognitivos e sociais do desenvolvimento
humano. In: C. B. R. Bastos, D. D. A. Missawa, S. L. P. Seabra, C. B. Rossetti & S. S. Queiroz (Orgs.), Temas
em Ciéncia do Desenvolvimento Humano (pp.11-29), Jundiai, SP: Paco Editorial.


http://lattes.cnpq.br/2435818113064835
http://lattes.cnpq.br/2435818113064835
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livro “Temas em Ciéncia do Desenvolvimento Humano” (Bastos, Missawa, Seabra, Rossetti
& Queiroz, 2019). Portanto, os resultados do estudo-piloto foram detalhados e discutidos no
capitulo de Bastos e Queiroz (2019), de forma que esta secao ird apresentar apenas a sintese do
estudo-piloto para possibilitar a compreensao das relagdes entre os seus resultados e 0 método
e os resultados da pesquisa desta Tese.

Com o objetivo de testar e aprimorar os aspectos metodologicos e a hipotese inicial da
pesquisa, foi realizado o referido estudo-piloto com duas criancas, do sexo masculino, com 9
anos de idade. No momento da coleta de dados um participante tinha 9 anos e 4 meses (9;4) e
frequentava o 3° ano do Ensino Fundamental. O outro participante tinha 9 anos e 11 meses
(9;11) e frequentava o 4° ano do Ensino Fundamental. Ambos estudam em escolas particulares
localizadas na cidade de Vitdria-ES (Bastos & Queiroz, 2019). Optou-se por participantes com
9 anos de idade no estudo-piloto para que fosse possivel averiguar a adequacdo dos
instrumentos a idade minima investigada nesta Tese.

A coleta de dados foi realizada individualmente, em um Unico encontro com cada
participante, na propria residéncia das criancas, em um horario previamente combinado com
0S seus responsaveis legais, com a duracdo média de 34 minutos de entrevista com cada
participante. Os procedimentos de coleta de dados foram gravados em audio com um celular e
as informacGes coletadas foram posteriormente inseridas em protocolos para a analise dos
dados.

Foram utilizados no estudo-piloto os mesmos instrumentos, protocolos de coleta de
dados e protocolos de andlise de dados descritos na secao de método desta Tese, pois 0 objetivo
do estudo-piloto foi justamente verificar se esses aspectos metodologicos seriam adequados
para responder aos objetivos da Tese e possibilitar o seu aperfeicoamento metodoldgico.

Houve variacdo apenas na balanga utilizada no Instrumento | (Adaptagéo do

Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo — IANDC) para verificar a
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nocéao de conservacao de peso dos participantes. No estudo-piloto, por ser um estudo-teste, foi
utilizada a “balanga digital” que marca digitalmente o peso em quilograma (kg). Optou-se pela
“balanga digital” para verificar a possibilidade da utilizacdo desse instrumento em futuras
pesquisas sobre a nogdo de conservacdo de peso e para permitir comparacdes com outras
pesquisas (Bastos & Queiroz, 2019).

Entretanto, ressalta-se que os resultados obtidos sobre a noc¢ao de conservacao de peso
a partir da utilizacdo da “balanca digital” podem ser diferentes dos resultados obtidos a partir
da utilizacdo da “balanga de dois pratos™, principalmente em criangas que estdo no estagio
operatorio concreto piagetiano (aproximadamente entre sete/oito e 11/12 anos de idade) e que
ainda necessitam, como recurso para o pensamento logico, do apoio de objetos tangiveis e
suscetiveis de serem manipulados (como a “balanca de dois pratos™) (Bastos & Queiroz, 2019).
Portanto, considerando que esta Tese contempla participantes entre 9 e 10 anos de idade e
considerando que a “balan¢a de dois pratos” foi o instrumento utilizado nos estudos sobre a
nocao de conservacgdo de peso por Piaget e Inhelder (1962/1975), optou-se, diferentemente do
estudo-piloto, em utilizar a “balanga de dois-pratos” no Instrumento | da Tese.

Os resultados do estudo-piloto sobre a nogéo de reversibilidade l6gica e as trocas sociais
apresentadas pelos participantes sdo encontrados detalhados e discutidos no capitulo de Bastos
e Queiroz (2019). A sintese de tais resultados e também o nivel de desenvolvimento moral

apresentado pelos participantes, estdo apresentados na Tabela 12, a seguir:

Tabela 12
Resultados do Estudo-Piloto
Idade do Nocao de Nivel de
e Reversibilidade Desenvolvimento Tipos de Trocas Sociais
Participante L
Logica Moral
. Auséncia de . Apresenta Reciprocidade
%4 Reversibilidade Autonomia Normativa Autbnoma
9;7 Semirreversibilidade Semiautonomia Apresenta Reciprocidade

Normativa Autbnoma
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Nota. Nogdo de Reversibilidade Logica e Tipos de Trocas Sociais extraidos de “RelagBes entre aspectos
cognitivos e sociais do desenvolvimento humano” de C. B. R. Bastos ¢ S. S. de Queiroz, 2019. Capitulo de Livro,
p. 23 e 24.

Portanto, conforme apontado por Bastos e Queiroz (2019), nota-se que os resultados
encontrados neste estudo-piloto corroboram os resultados encontrados na dissertacdo de
Mestrado de Bastos (2015). Isto €, ambos os estudos demonstraram que os individuos podem
apresentar reciprocidade moral em suas trocas sociais mesmo quando ainda ndo possuem a
nocao de reversibilidade l6gica completa. Somando-se a isso, 0s resultados desse estudo-piloto
também reforcam a hipdtese elaborada por Bastos (2015) que diz que os individuos que tém a
nocdo completa de reversibilidade ldgica sdo capazes de apresentar reciprocidade moral em
suas trocas sociais, mas podem ndo a manifestar em todas as circunstancias. Essa referida
hipotese se articula com a perspectiva piagetiana que enfatiza que “0s aspectos cognitivos sao
necessarios, mas sozinhos ndo sao suficientes para explicar o desenvolvimento, uma vez que
outros fatores, incluindo os aspectos afetivos e morais, também estdo envolvidos nas acoes
humanas” (Bastos & Queiroz, 2019, p. 25).

Por fim, o estudo-piloto permitiu verificar que os instrumentos | (Adaptacdo do
Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo — IANDC) e Il (Trocas
Sociais e Aspectos Morais no Conto de Fadas “A Pequena “Sereia”), e 0s protocolos de coleta
e de andlise de dados, sdo considerados adequados para serem utilizados com participantes da
faixa-etaria minima da pesquisa (9 anos) e permitem responder aos objetivos da mesma (Bastos
& Queiroz, 2019). Também foi constatado que as criancas se mantiveram atentas ao video
durante todo o tempo de apresentacdo e demonstraram interesse e compreensao do conto de

fadas e das provas piagetianas utilizadas.
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9. Cuidados Eticos

Esta pesquisa estd em consonancia com a Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de

2012, do Conselho Nacional de Saude (2012), nao oferecendo prejuizos a satde biopsicossocial

das criancas e dos adolescentes. Além disso, a pesquisa ocorreu apds a aprovacao do projeto

pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFES sob o parecer de nimero 2.650.938 e apds as

assinaturas dos seguintes documentos:

1)

@)

3)

(4)

()

Carta de autorizacdo para a adaptacdo e utilizacdo do “Instrumento de Avaliacdo
do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC)” (Apéndice B), assinada pela
autora do instrumento: Dra. Daiana Stursa de Queiroz.

Carta de autorizagao para utilizagdo do video “A Pequena Sereia em Portugués —
Histdria completa — Desenho animado” (Apéndice D), assinada pelo autor do video
do Canal do Youtube “Os Amiguinhos”.

Termo de autorizacdo de pesquisa na instituicdo assinado pela diretora da Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) onde foi realizada a coleta de dados da
pesquisa. Esta carta ndo foi anexada nos apéndices deste trabalho para resguardar
a identificacdo da escola.

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinados pelos pais ou
responsaveis legais dos participantes. O modelo deste termo encontra-se no
Apéndice F.

Termos de Assentimento, assinados pelos participantes da pesquisa. O modelo

deste termo encontra-se no Apéndice G.

Todos os termos explicitam os objetivos, os procedimentos, os riscos e 0s beneficios da

pesquisa, enfatizam que a participacdo é voluntéria, sem despesas ou pagamentos, e solicitam
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0 consentimento para apresentar os resultados na Tese de Doutorado, em eventos cientificos e
em livros e revistas cientificas, resguardando as identidades dos participantes e da escola.

As gravacdes de video e de audio contemplaram todos os cuidados éticos de modo a
ndo permitirem a identificacdo dos participantes e serdo guardadas pela pesquisadora por cinco
anos, junto com os protocolos e os termos. ApOs 0 prazo, todos os documentos serdo
descartados de maneira apropriada para garantir 0 anonimato dos participantes, de seus

responsaveis legais e da escola.

10. Resultados e Discussao

Os resultados e a discussdo dos dados desta pesquisa serdo apresentados nos seguintes
capitulos: “Nocdes de Reversibilidade Légica”; “Niveis de Desenvolvimento Moral”; “Tipos
de Trocas Sociais”; e “Relagcdes entre Aspectos Cognitivos, Sociais e Morais do
Desenvolvimento”.

Os resultados apresentados e discutidos no capitulo “Nogdes de Reversibilidade
Logica”, respondem aos trés primeiros objetivos especificos da pesquisa: (1) avaliar a nocao
de reversibilidade logica das criancas; (2) avaliar a nocdo de reversibilidade l6gica dos
adolescentes; e (3) comparar a nogdo de reversibilidade I6gica das criangas e dos adolescentes.

O capitulo intitulado “Niveis de Desenvolvimento Moral” apresenta e discute 0s
resultados que respondem do quarto ao sexto objetivos especificos: (4) avaliar o nivel de
desenvolvimento moral das criancas; (5) avaliar o nivel de desenvolvimento moral dos
adolescentes; e (6) comparar o nivel de desenvolvimento moral das criancas e dos adolescentes.

No capitulo nomeado como “Tipos de Trocas Sociais” serdo apresentados e discutidos
os resultados que respondem do sétimo ao nono objetivos especificos: (7) descrever os tipos

de trocas sociais apresentados pelas criancas; (8) descrever os tipos de trocas sociais



81

apresentados pelos adolescentes; e (9) comparar o0s tipos de trocas sociais apresentados pelas
criancas e pelos adolescentes.

Em consequéncia, o ultimo capitulo, “Relagdes entre Aspectos Cognitivos, Sociais e
Morais do Desenvolvimento”, responde ao Gltimo objetivo especifico da pesquisa: (10) analisar
as relacOes entre a nocdo de reversibilidade l6gica, o nivel de desenvolvimento moral e a

reciprocidade nas trocas sociais.

10.1 Nogdes de Reversibilidade Logica

A nocdo de reversibilidade logica dos participantes foi investigada a partir do
Instrumento | (Adaptacdo do Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento
Cognitivo — IANDC). Portanto, foram utilizados os critérios e as categorias de analise de dados

da Tabela 3 e da Tabela 4.

Para melhor visualizacdo, os resultados encontrados a partir desse instrumento foram
ilustrados na Tabela 13. Ressalta-se que foram atribuidos nomes ficticios aos participantes para
impedir a identificacdo dos mesmos. Os nomes ficticios foram inspirados em personagens de
contos de fadas e foram distribuidos em ordem alfabética, considerando o sexo, a partir do

participante mais novo.

Tabela 13
Nocdes de Reversibilidade Logica dos participantes
Idade: NocoOes de Conservacao Nocao de
Nome ] -
Ficticio (AE]O’ Substancia Peso Volume Rever§|pllldade
Més) Logica
Alana 9;4  Conservacgdo Auséncia Transigdo Semi
Alice 9;9 Auséncia Auséncia Auséncia Auséncia
Eduardo 9,9 Transicéo Auséncia Transigdo Auséncia
Anna 9;10 Auséncia Conservacao Auséncia Semi
Aurora 10,0 Transicéo Auséncia Auséncia Auséncia

Bela 10;2 Transicdo Auséncia Auséncia Auséncia
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Elsa 10;2 Transicao Auséncia Auséncia Auséncia
Esmeralda  10;2 Conservacdo  Conservagao Transigdo Semi
Gisele 10;5 Conservacao Auséncia Conservacao Semi
Eric 10;10 Conservacao Auséncia Auséncia Semi
Jane 13;2  Conservagéao Auséncia Transigdo Semi
Felipe 13;3  Conservacdo  Conservacao Auséncia Semi
Jasmine 13;6  Conservacao Auséncia Auséncia Semi
Mari 13;7 Conservacdo  Conservacao Transicao Semi
Jodo 13;7 Conservacdo  Conservacdo Conservacdo  Reversibilidade
Peter 13;8  Conservacao Transicdo Auséncia Semi
Moana 13;9  Conservacao Transicao Conservacao Semi
Rosa 13;10 Conservacao Auséncia Auséncia Semi
Tiana 13;11 Conservacao Transicao Auséncia Semi
Valentina 14,0  Conservagéao Transigdo Transigdo Semi

Os participantes que foram classificados com a aquisicdo completa da nocdo de

conservacao de substancia, de peso e/ou de volume, reconheceram a conservacdo de igualdade
apos a modificacdo do formato da massinha na situacdo investigada; apresentaram uma
justificativa baseada na reversibilidade por identidade, inversdo e/ou reciprocidade; e, ap6s a
pergunta de contraposi¢cdo, mantiveram a coeréncia reconhecendo a conservacao e justificando
com base na reversibilidade (Piaget & Inhelder, 1966/1994; Piaget & Inhelder, 1962/1975).

Do mesmo modo, os participantes que apresentaram auséncia das nogdes de
conservacao, ndo reconheceram a conservacao de igualdade de substancia, de peso e/ou de
volume; ndo souberam justificar ou apresentaram argumento circular ou justificativa baseada
na disposicdo espacial dos elementos; e apds a pergunta de contraposicdo, 0s participantes
mantiveram a coeréncia de ndo reconhecimento da conservacao da igualdade, com argumento
circular ou com justificativa baseada na disposicéo espacial dos elementos (Piaget & Inhelder,
1966/1994; Piaget & Inhelder, 1962/1975).

Sendo assim, os participantes que estdo na etapa de transicdo para a nogdo de
conservacao de substancia, de peso e/ou de volume, apresentaram em uma mesma situagao

investigada, tanto respostas de conservagéo, quanto respostas de ndo conservacao, variando sua
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opinido apos a pergunta de contraposicdo (Piaget & Inhelder, 1966/1994; Piaget & Inhelder,
1962/1975).

Diante disso, a partir da Tabela 13, nota-se que dos 20 participantes da pesquisa, apenas
um adolescente apresentou a nogéao de reversibilidade I6gica generalizavel a todas as situacoes
investigadas. Sendo assim, Jodo (13;7) apresentou a aquisicdo completa das nocgdes de
conservacao de substancia, de peso e de volume. Por outro lado, cinco participantes (Alice,
Eduardo, Aurora, Bela e Elsa) apresentaram auséncia da nocao de reversibilidade ldgica, isto
é, ainda ndo possuiam de forma completa nenhuma das noc¢des de conservacao investigadas.
Todos esses cinco participantes sdo criancas com idades entre 9 e 10 anos. Os outros 14
participantes da pesquisa apresentaram semirreversibilidade l6gica, o que significa que
possuem apenas uma ou duas das noc¢des de conservacao investigadas, ou seja, a reversibilidade
ainda nao é generalizada para todas as situacdes.

Com o intuito de possibilitar melhor compreensdo dos resultados da pesquisa, cada
nocdo investigada sera analisada e discutida separadamente. Para avaliar a nocdo de
conservacao de substancia, foram apresentadas para o participante duas bolas (uma azul e uma
rosa) com a mesma quantidade de massa de modelar. Na sequéncia, a bola azul teve o seu
formato alongado diante do participante, que precisou responder se 0s dois elementos ainda
tinham a mesma quantidade de massa. Entdo, conforme pode-se observar na Tabela 13, 14
participantes apresentaram a aquisi¢cdo completa da nocao de conservagao de substancia.

Frente ao exposto, serdo apresentados exemplos de falas dos participantes que ilustram
a nocdo de conservacdo de substancia pelo reconhecimento da conservagdo de igualdade.
Quando questionada se os dois elementos continuam com a mesma quantidade de massinha,
apos o alongamento de uma das bolas de massa de modelar, a participante Jane (13;2) disse:
“Fu acho que continua com a mesma quantidade de massinha. Porque no comego tinha a

mesma quantidade e agora vocé s6 moldou ela. [...] E agora eu nédo vi vocé colocando mais
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massinha azul ai.”. Do mesmo modo, Mari (13;7) e Esmeralda (10;2) explicaram,
respectivamente: “Mesma quantidade de massinha, s6 que em formatos diferentes. Porque
vocé mudou o formato de uma e transformou, mas continua com a mesma quantidade” (Mari,
13;7) e “Porque vocé so fez uma minhoquinha e isso ndo tira um pouco da massinha. Porque
eu acho que da mesma forma que essa ‘ta’ em bolinha, essa daqui também ‘t4’ em minhoca,
ai tem a mesma quantidade, porque s6 mudou o formato” (Esmeralda, 10;2).

As falas dos participantes que ilustram a nogdo de conservagdo de substancia com
reversibilidade logica apresentam justificativas baseadas na identidade, inversdo e/ou
reciprocidade. A justificativa da participante Valentina (14;0), por exemplo, demonstra
especificamente a reversibilidade por identidade: “Vocé nao tirou nada, nem colocou nada a
mais, entdo ta’ igual”. A reversibilidade por reciprocidade/compensagédo pode ser observada
nitidamente na resposta de Jodo (13;7): “Porque mesmo ela sendo mais comprida, ela é mais
fina”.

Entretanto, assim como também foi constatado nos resultados da pesquisa de Bastos
(2015), em geral, as justificativas dos participantes que atestam a conservacao de substancia,
ndo foram emitidas de forma isolada, pois durante a entrevista clinica foram encontrados
aspectos referentes aos trés tipos de justificacdo por reversibilidade: identidade, inversdo e/ou
reciprocidade. Assim, o0s resultados desta pesquisa corroboram a afirmacdo de Dolle
(1974/1995), de que “esses trés tipos de justificacdo da igualdade de substancia podem ser
encontrados numa mesma crianca, ou simplesmente um destes. Em todos o0s casos, a
argumentacdo que resiste as sugestdes e contra-sugestdes atesta que a conservacao estad
assegurada” (p. 156).

Ademais, na Tabela 13 também pode-se observar que seis dos 20 participantes ainda
ndo apresentaram a nocao de conservacdo de substancia de forma completa. Ressalta-se que

todos os seis participantes sdo crianga com idades entre 9 e 10 anos. Dentre elas, apenas duas
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criancas (Alice e Anna, ambas com 9 anos de idade) apresentaram a total auséncia da nocéo de
conservacao de substancia. As outras quatro criancas estdo na fase de transi¢ao para a aquisicdo
dessa nocao.

Assim, ap6s o alongamento de uma das bolas de massa de modelar, ao serem
questionadas se os dois elementos continuam com a mesma quantidade de massa, Alice (9;9)
e Anna (9;10) ndo reconhecerem a conservacao de igualdade. As participantes apresentaram as
seguintes justificativas baseada na disposicao espacial dos elementos: “Porque ele é mais
compridinho [massinha alongada] e tem muita grossura aqui do lado” (Alice, 9;9) e “Porque
essa daqui ‘ta4’ maior [massinha alongada] e essa ‘t4’ menor [bolinha]” (Anna, 9;10).

De acordo com Piaget (1964/2014; 1969/2013; 1972) e Piaget e Inhelder (1962/1975),
a idade esperada para a aquisi¢do da nocdo de conservacdo de substancia é aproximadamente
entre 7 e 8 anos. No entanto, a maioria das criancas que participaram desta pesquisa (6 de 10),
mesmo estando na faixa etaria entre 9 e 10 anos, ainda ndo apresentaram a aquisicdo completa
dessa nocdo. Por outro lado, os autores afirmam que essas idades néo sao fixas e que a evolucao
cognitiva dos individuos ocorre gradativamente, a medida que os individuos aumentam de
idade (Piaget, 1964/2014; 1969/2013; 1972; Piaget & Inhelder, 1962/1975). Portanto, 0s
resultados apresentados corroboram essa perspectiva piagetiana, uma vez que a auséncia da
nocao de conservacao de substancia somente foi observada em dois participantes que tinham a
idade mais nova (9 anos), as outras quatro criancas estdo no periodo de transicdo para essa
aquisicdo e todos os adolescentes apresentaram a nocdo completa da conservacdo de
substancia.

Dando continuidade, para avaliar a no¢do de conservacao de peso, foram apresentadas
as duas bolas (azul e rosa) com a mesma quantidade de massa de modelar e cada uma foi
colocada em um prato da balanca, demonstrando a igualdade dos pesos a partir do equilibrio

dos pratos. Na sequéncia, a bola azul teve seu formato alongado diante do participante, que
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precisou responder se 0s dois elementos ainda apresentavam o mesmo peso. Assim sendo, ao
analisar a Tabela 13, conclui-se que apenas cinco dos 20 participantes apresentaram a aquisicao
completa da nocdo de conservacao de peso, sendo duas criancas (Anna [9;10] e Esmeralda
[10;2]) e trés adolescentes (Felipe [13;3], Mari [13;7] e Jodo [13;7]).

Para ilustrar a nocdo de conservacgéo de peso pelo reconhecimento da conservacao de
igualdade e com a justificativa baseada na reversibilidade 16gica, serdo apresentados, a seguir,
as falas dos participantes Felipe, Mari e Jodo, respectivamente: “Vai ficar no mesmo peso.
Porque a forma geométrica ndo determina [o peso]. Porque eles ‘tavam’ iguais, s6 mudou a
forma” (Felipe, 13;3); “Eu acho que vai ficar o mesmo peso. Porque a massa continua a
mesma coisa, € sé o formato que € diferente. Entdo tecnicamente estaria igual ” (Mari, 13;7);
e “Vai ficar equilibrado [0s pratos da balanga]. Porque ndo mudou a quantidade, entdo néo
vai mudar o peso” (Jodo, 13;7).

Retomando os estudos de Piaget (1964/2014) e Piaget e Inhelder (1962/1975), a nogédo
de conservacdo de peso ocorre por volta dos 9/10 anos de idade. Entretanto, conforme observa-
se na Tabela 13, a maioria dos participantes (15 de 20) ainda ndo adquiriu de forma completa
essa no¢do. Sendo assim, oito do total de 10 criancas apresentaram auséncia da noc¢do de
conservacao de peso, enquanto trés adolescentes apresentaram auséncia da referida nogéo e
quatro estavam na etapa de transicdo para a sua aquisicdo, isto é, a grande maioria dos
adolescentes (7 de 10) ainda ndo possui a completa nocdo de conservacao de peso. Esse dado
aponta uma discrepancia em relacao a teoria, uma vez que os adolescentes que participaram da
pesquisa possuem entre 13 e 14 anos, ou seja, possuem por volta de trés a quatro anos a mais
do que a idade esperada para a referida aquisi¢do cognitiva.

A fala da participante Rosa (13;10) ilustra a auséncia da nogdo de conservagdo de peso
por né&o reconhecer a conservacao de igualdade e apresentar justificativa baseada na disposi¢ao

espacial dos elementos: “Acho que ela vai ficar mais leve [a massinha alongada], porque essa
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aqui ‘t4’ concentrando o peso todo na bolinha. Essa aqui [a massinha alongada] vocé dividiu
mais ou menos [...]. Ela vai ficar mais leve porque vocé dividiu, vocé esparramou ela, ai o
peso foi se espalhando”. Do mesmo modo, Jane (13;2) e Alana (9;4) explicaram,
respectivamente: “Eu acho que ela [a massinha alongada] vai descer [desequilibrar o prato da
balan¢a] porque ‘ta’ distribuindo o peso. [...] Eu acho que por ela ficar bolinha, ela fica um
pouco mais pesada, porque ‘tava’ distribuida em apenas um” (Jane, 13;2) e “Porque quando
faz minhoquinha o peso vai tipo esticando, fica mais leve” (Alana, 9;4).

Por outro lado, conclui-se que ha mais criancas (n=8) com auséncia da nocgdo de
conservacao de peso do que adolescentes (n=3), e ha mais adolescentes em transi¢cdo (n=4) e
com conservacdo desta nocao (n=3) do que criancgas (n=2). Esse resultado também reafirma o
que Piaget (1969/2013; 1972) discorre sobre a constituicdo progressiva dos sistemas de
transformacéo.

Por fim, para investigar a nocdo de conservacdo de volume, foram apresentadas para o
participante as duas bolas (azul e rosa) com a mesma quantidade de massa de modelar e cada
bola foi colocada em um copo com a mesma quantidade de agua; logo, em ambos 0s copos
subiu a mesma quantidade do nivel de agua. Depois, a bola azul teve seu formato alongado
diante do participante, que precisou responder se a &gua do copo ainda subird o mesmo tanto
caso coloque o elemento azul alongado novamente no mesmo. Nessa situacdo, apenas trés
participantes apresentaram a aquisicdo completa da nocdo de conservacdo de volume: uma
crianca (Gisele, 10;5) e dois adolescentes (Jodo [13;7] e Moana [13;9]).

A fala da participante Moana (13;9) ilustra a nogdo de conservacdo de volume porque
afirma que a agua do copo ainda subird 0 mesmo tanto, mesmo apds a modificacdo do formato

da massa de modelar, justificando: “Vai subir a mesma coisa que antes [0 nivel de agua].

3 e .9

n” = numero de participantes.
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Porque vocé nédo botou nada, vocé s6 mexeu no formato dela [da massinha] [...] Porque vocé
SO mexeu de novo, deixou ela mais reta assim”.

Neste contexto, é importante ressaltar que a fala do participante Jodo (13;7) demonstrou
um indicio de aprendizado ocorrido pelo préprio Instrumento | da pesquisa para alcancar a
nocao de conservacao de volume: “Porque continua o mesmo peso, entdo vai subir o mesmo
tanto [o nivel de &gua]. Eu acho que é porque la [na utilizacdo da balanga] deu no mesmo jeito
[peso], mesmo estando em minhoquinha, entdao eu acho que vai ser a mesma coisa’’. Observa-
se que o adolescente justificou a sua resposta de reconhecimento de igualdade a partir da
generalizacdo do aprendizado do Item 11 (nocao de conservacao de peso) para o Item 111 (nocéo
de conservacao de volume).

Outros participantes que apresentaram indicios de aprendizado pelo proprio
instrumento foram: Alana (9;4), Eduardo (9;9), Gisele (10;5), Jane (13;2) e Moana (13;9).
Esses participantes apresentaram auséncia ou transicdo para a aquisicdo da nocdo de
conservacao de peso no Item Il. Porém, conforme os procedimentos da pesquisa, ao final do
Item 11, a massa de modelar alongada foi colocada novamente no prato da balanca atestando o
equilibrio dos pratos e a igualdade dos pesos. Entdo, apés a visualizacdo do Item 11, os referidos
participantes apresentaram uma evolucdo em suas respostas no Item Il (que avalia a nocdo de
conservacdo de volume), mesmo teoricamente sendo um item considerado de maior
complexidade do que o item anterior.

Porém, conforme Dolle (1974/1995) enfatiza, os pesquisadores devem ficar atentos
para que situagdes como essa ndo representem um “diagndstico falso”, ou seja, para que ndo
atestem conservagdes que ainda ndo foram adquiridas de forma completa. Para isso, €
importante o foco nas perguntas de controle do Método Clinico Piagetiano, pois essas
perguntas permitem verificar se os participantes mantém a coeréncia de seus argumentos

mesmo apads contra-argumentados a outros pontos de vista, assim, é possivel averiguar a certeza
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e 0 nivel da estabilidade de suas aquisi¢cdes (Castorina et al., 1984). Dessa forma, para atestar
a nocao de conservacdo, o reconhecimento de igualdade ¢ acompanhado de uma justificativa
baseada na reversibilidade por identidade, inversdo e/ou reciprocidade; e a coeréncia da
justificativa do participante &€ mantida mesmo apds ela ser contra-argumentada a outros pontos
de vista (Piaget & Inhelder 1966/1994; Piaget & Inhelder, 1962/1975).

Assim sendo, dos cinco participantes que apresentaram uma evolucao de suas respostas
no Item I1l, quando comparadas com o Item I, apenas duas (Gisele [10;5] e Moana [13;9])
foram classificadas com a no¢éo de conservacao de volume, 0s outros trés participantes, ainda
se mostraram na etapa de transicdo para a aquisicdo dessa nocdo. Diante disso, foram
elaboradas duas hipdteses. A primeira € a de que Gisele e Moana, para justificarem o
reconhecimento de igualdade do volume, utilizaram como exemplo a igualdade do peso do
Item anterior, ou seja, em ambas as participantes a no¢do de conservagdo de volume ja estava
consolidada antes da aplicacdo do instrumento, mas este foi utilizado como um exemplo para
ilustrar o pensamento das mesmas. A segunda hipotese é a de que, em Gisele e Moana, tenha
ocorrido um aprendizado com o Instrumento I, a partir de esquemas ja desenvolvidos
previamente.

Essas hipdteses advém da perspectiva piagetiana de que € o desenvolvimento que
explica a aprendizagem (no sentido exato). Sendo assim, o desenvolvimento é um processo
espontaneo relacionado com as estruturas do conhecimento. Enquanto a aprendizagem ¢é
provocada por situacoes externas. Deste modo, a aprendizagem so € possivel de ocorrer quando
as determinadas funcdes cognitivas estdo desenvolvidas (Piaget, 1972).

Além disso, enfatiza-se que apds as respostas do Item Il (que avalia a nogdo de
conservacdo de volume), conforme os procedimentos da pesquisa, a massinha alongada foi
inserida novamente no copo com agua, demonstrando o equilibrio dos niveis de agua e a

igualdade do volume. Diante disso, pode-se imaginar que essa demonstracao realizada no ltem
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Il também tenha gerado aprendizado para os participantes. Assim, acredita-se que o possivel
aprendizado adquirido no Item Ill, junto ao aprendizado ja demonstrado no Item Il, também
podem ser generalizaveis a outras provas operatorias e a outras atividades que ndo fizeram
parte do instrumento desta pesquisa.

Contudo, segundo Piaget (1964/2014) e Piaget e Inhelder (1962/1975), a nocdo de
conservacao de volume ocorre por volta dos 11/12 anos de idade. De acordo com a Tabela 13,
a grande maioria dos participantes da pesquisa (n=17) ainda ndo adquiriu essa no¢édo de forma
completa. Os resultados referentes as nove criancgas (do total de 10) que ainda ndo adquiriram
a referida nocéo, estdo de acordo com a teoria piagetiana, uma vez que esses participantes
possuem entre 9 e 10 anos de idade, e segundo a teoria, a aquisicdo completa dessa noc¢éo sé
vai ocorrer por volta dos 11/12 anos. Porém, os resultados referentes aos oito adolescentes (do
total de 10) que ainda ndo adquiriram a referida nocdo, mostram uma diferenca em relacdo aos
resultados encontrados por Piaget quanto a idade para a aquisi¢do da nogdo de conservacao de
volume, pois os adolescentes da pesquisa possuem entre 13 e 14 anos (Piaget, 1964/2014;
1972).

As falas dos participantes Felipe (13;3) e Tiana (13;11) exemplificam a auséncia da
nocao de conservacdo de volume. As respostas a seguir foram emitidas quando os participantes
foram questionados se a dgua do referido copo ainda subird 0 mesmo tanto que subiu no outro
copo, caso o elemento azul alongado fosse colocado novamente na agua. Felipe (13;3) disse:
“Vai subir menos [0 nivel de dgua]. Por causa que ela era uma bola, entéo ela ‘tava’ ocupando
mais espago e por isso subiu mais, a outra ndo”. Tiana (13;11) também ndo reconheceu a
conservacdo de igualdade e apresentou justificativa baseada na disposi¢cdo espacial dos
elementos: “Eu acho que ela [a massinha alongada] vai subir mais [0 nivel de &gua]. Por ela

ser maior. Porque as duas eram iguais. Eram bolinhas. Mas como essa daqui é bolinha e essa
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daqui vocé transformou em minhoquinha, eu acho que vai diferenciar um pouco e a
minhoquinha vai subir mais [0 nivel de agua] .
Em resumo, os resultados desta pesquisa sobre as no¢des de conservacgdo de substancia,

de peso e de volume, foram ilustrados na Figura 1, a seguir:

NocOes de Conservacao

Substancia Peso Volume
10
8
6
5
4 4 4
3 3 33
2 2 2
1
0 0 0
F &P F @ O S
‘Q'%Q)Q &&‘59‘5\ %@é‘b ‘Q‘%@Q &‘b&\ %Q)lé(b‘ ‘Q’%QQ ,{b‘&\ %Q)é‘b‘
ko QOQ Y L& Qo° YL Qo°
m Criancas (9-10) = Adolescentes (13-14)
Figura 1.

Ao retomar os resultados das pesquisas de Piaget (1964/2014) e Piaget e Inhelder
(1962/1975), ressalta-se que as noc¢des de conservacdo de substancia ocorrem por volta dos 7/8
anos de idade, as nogdes de conservacao de peso ocorrem por volta dos 9/10 anos, e as nogdes
de conservacdo de volume ocorrem por volta dos 11/12 anos. Diante disso, a Figura 1 permite
concluir que seis criancas apresentaram auséncia ou transicdo da nocdo de conservacdo de
substancia; sete adolescentes apresentaram auséncia ou transi¢do da nocao de conservacao de
peso; e oito adolescentes apresentaram auséncia ou transicdo da nocdo de conservacdo de

volume.
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Esses resultados apresentam discrepancia em relacdo as idades esperadas na teoria
piagetiana. Enfatiza-se que o proprio Piaget (1972) reconhece que tais idades devem ser vistas
como idades médias e aproximadas. Por isso, foram consideradas como defasagens apenas as
situacGes em que as aquisicdes cognitivas destoaram pelo menos em um/dois anos das idades
esperadas na teoria. Nota-se que a maior discrepancia ocorreu em relacdo a nocdo de
conservacao de peso, sendo de pelo menos em trés anos em relacdo a idade esperada pela teoria
piagetiana. Em relacdo a isso, € importante considerar que Piaget estudou as caracteristicas
gerais da estruturacdo do pensamento do sujeito epistémico. No entanto, nesta pesquisa
buscamos estudar o processo real de desenvolvimento do sujeito psicolégico, contemplando
sua subjetividade e particularidade do pensamento (Queiroz, 2000; Silva & Frezza, 2011).

Resultados semelhantes também foram observados nos estudos de Bastos (2015),
Bastos e Queiroz (2018a), Campos et al. (2008) e Stursa et al. (2010). Todas essas pesquisas
(realizadas com criancas de diferentes idades e em diferentes contextos) mostraram que 0S
participantes, em geral, apresentaram respostas abaixo do esperado para suas faixas etarias, em
diferentes provas operatdrias piagetianas.

Além disso, também pode-se observar na Figura 1, que h& mais criangcas que
apresentaram auséncia das nocbes de conservacdo de substancia, de peso e/ou de volume
(n=16), do que adolescentes (n=8). E ha mais adolescentes que possuem a nog¢do completa de
conservacao de substancia, de peso e/ou de volume (n=15) do que criancas (n=7). Em ambas
as situacdes a diferenca do nimero de participantes quanto a faixa etaria, € pelo menos o dobro.

Portanto, os resultados apresentados corroboram a perspectiva piagetiana de que as
aquisicdes operatorias progridem com a evolugdo das faixas etarias (Piaget, 1972). Esses
resultados também foram observados em Bastos (2015) e Bastos e Queiroz (2018a; 2019). Esse
é um dado relevante porque atesta que cada nivel do processo evolutivo prepara 0 pensamento

da crianga para o nivel seguinte. Além disso, os dados também confirmam que cada estagio do
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desenvolvimento apresenta uma configuracdo qualitativamente diferente do pensamento
(Piaget, 1947/2013; 1964/2014).

Como pode-se notar, as provas piagetianas operatorias utilizadas nesta pesquisa
apresentam diferentes niveis de complexidade. As provas verificam sucessivamente as
seguintes no¢des: substancia, peso e volume. Tais nogdes sdo adquiridas progressivamente de
acordo com a evolucgdo das idades dos participantes (Piaget & Inhelder, 1962/1975). Diante
disso, enfatiza-se a existéncia de um periodo de transicdo que ocorre entre a auséncia das
nogOes cognitivas e as suas completas aquisicdes.

Segundo Piaget (1947/2013; 1964/2014) e Piaget e Inhelder (1962/1975), ha o periodo
de transicdo porgue a aquisi¢cdo completa das noc¢des cognitivas ocorre de forma continua e
gradativa. Entdo, diante de algumas situacGes mais complexas, os efeitos da percepcao centrada
em apenas uma dimensao do objeto, ainda podem superar os da inteligéncia operatoria. Como
descrito anteriormente, em cada prova os participantes foram classificados como com auséncia,
em transi¢cdo ou com conservacdo das nocgdes investigadas. Além disso, posteriormente, 0s
participantes foram classificados quanto a noc¢do de reversibilidade légica.

Foram classificados com auséncia da nocdo de reversibilidade légica os participantes
que ndo apresentaram as nocBes de conservacBes de substancia, de peso e de volume. Do
mesmo modo, foram classificados com a presenca da no¢do de reversibilidade légica os
participantes que apresentaram de forma completa todas as referidas nocGes de conservacao.
Logo, foram classificados na etapa de semirreversibilidade os participantes que apresentaram
a conservagdo em algum(s) item(s), mas ainda ndo apresentaram a conservagao em outro(s)
item(s). Isto é, a semirreversibilidade I6gica foi constatada quando a reversibilidade l6gica ndo
foi generalizavel a todas as provas operatérias investigadas. Em resumo, a conclusao sobre as

nogdes de reversibilidade l6gica esta ilustrada na Figura 2, a seguir:
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Noc0Oes de Reversibilidade Logica

9
5 ‘
1
lo- et

Auséncia Semi Reversibilidade

m Criancas (9-10) = Adolescentes (13-14)
Figura 2.

Diante da Figura 2, pode-se observar que ha apenas criangas (n=5) com auséncia da
noc¢do de reversibilidade l6gica e nenhum adolescente. Assim como hé apenas um adolescente
com a nocdo completa de reversibilidade ldgica e nenhuma crianca. Além disso, ha mais
adolescentes (n=9) na etapa de transi¢ao para aquisi¢do desta noc¢éo, do que criancas (n=5).

Diante dos resultados deste estudo nota-se a necessidade de se promover a nogéo de
reversibilidade I6gica em criancas e adolescentes escolares (uma vez que a referida nocéo so
foi registrada de forma completa em um participante da pesquisa). Segundo Piaget
(1964/2014), as relacbes sociais de cooperagcdo sdo fundamentais para o desabrochar das
nog¢des cognitivas operatorias, tais como as no¢des de conservacao e de reversibilidade légica.
As relacdes de cooperacdo, constituidas pelo respeito matuo e reciprocidade entre as pessoas,
possibilitam a liberacdo do egocentrismo cognitivo pré-operatorio. A reciproca também é
verdadeira, pois a liberagdo do egocentrismo acarreta o desenvolvimento da socializacéo.
Sendo assim, € nesse sentido que “em estreita conexdo com 0s Progressos sociais, assiste-Se a
transformacdes de acdo individual, em que causa e efeito se confundem” (p. 36). O essencial
dessa inter-relacdo é compreender que quando a crianga consegue coordenar os diversos pontos

de vista, ou seja, quando ela passa a se colocar no ponto de vista do outro e compreende que 0
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seu ponto de vista ndo € o unico possivel, surge, entdo, 0 pensamento logico (Piaget,
1947/2013; 1964/2014; 1969/2013; 1975/1973).

A necessidade de promover as nocGes de conservacdo e de reversibilidade logica
também foi constatada em Bastos (2015) e Bastos e Queiroz (2018a). Para isso, Bastos e
Queiroz (2018a) propuseram “intervenc¢des baseadas no incentivo das relagdes sociais de
cooperagdo através do brincar ¢ dos jogos com regras” (p. 261). Como ja explanado, a
concepcdo da importancia do brincar e da utilizacdo de jogos de regras para a promog¢édo do
desenvolvimento humano também foi ressaltada em diversos estudos nacionais (Alves &
Binchin, 2010; Bastos et al., 2015; Caiado & Rossetti, 2009; Costa, 1991; Kishimoto, 2011;
Oliveira, 2012; Oliveira & Brenelli, 2008; Rebeiro, Oliveira & Calsa, 2012; Souza & Batista,

2008).

10.2 Niveis de Desenvolvimento Moral

O nivel de desenvolvimento moral dos participantes foi investigado a partir dos Itens |
e 1l do Instrumento II (Trocas Sociais e Aspectos Morais no Conto de Fadas: ‘A Pequena
Sereia’). Foi realizada a anélise dos julgamentos dos participantes da pesquisa em relacdo aos
sentimentos e acdes dos personagens frente a seguinte situacao apresentada no conto de fadas:
O pai e a av6 da Pequena Sereia a proibiram de nadar acima do nivel mar e de chegar perto dos
seres humanos. Porém, a sereia desobedeceu a todas as regras e salvou o principe que estava
se afogando, deixando o seu pai com muita raiva (Os Amiguinhos, 2016).

Os julgamentos dos participantes foram verificados a partir dos critérios e dos niveis

de respostas para a classificagéo do tipo de moral (Tabela 5 e Tabela 6) e para a classificagcéo

dos tipos de sancGes apresentadas por eles (Tabela 7 e Tabela 8). Posteriormente, as respostas

foram inseridas nas categorias de analise de dados para a classificagdo do Nivel de
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Desenvolvimento Moral (Tabela 9). Para uma melhor visualizacdo, os resultados foram

expostos na Tabela 14, a seguir:

Tabela 14
Niveis de Desenvolvimento Moral dos participantes

Idade Niveis de Respostas Nivel de

Nof“? Ano; . . . Desenvolvimento

Ficticio Mas Tipo de Moral Tipo de Sancéo Moral

Alana 9:4 Nivel 11 Nivel Il Nivel 11 C
Alice 9:9 Nivel 11 Nivel 111 Nivel 111
Eduardo 9:9 Nivel Il Nivel Il Nivel 11 B
Anna 9:10 Nivel 11 Nivel 111 Nivel 11 C
Aurora 10;0 Nivel 11 Nivel 11 Nivel 11 C
Bela 10;2 Nivel 11 Nivel 111 Nivel 111
Elsa 10;2 Nivel 11 Nivel Il Nivel 11 C
Esmeralda  10;2 Nivel 11 Nivel Il Nivel 11 C
Gisele 10;5 Nivel | Nivel 111 Nivel 11 B
Eric 10;10 Nivel Il Nivel 111 Nivel 11 C
Jane 13;2 Nivel 11 Nivel 11 Nivel 11 C
Felipe 13;3 Nivel Il Nivel 111 Nivel 1l C
Jasmine 13;6 Nivel 11 Nivel 111 Nivel 111
Mari 13;7 Nivel 11 Nivel 111 Nivel 111
Jodo 13;7 Nivel 111 Nivel 11 Nivel Il C
Peter 13;8 Nivel I Nivel Il Nivel 11 C
Moana 13;9 Nivel 11 Nivel 11 Nivel Il B
Rosa 13;10 Nivel I Nivel Il Nivel 11 C
Tiana 13;11 Nivel 11 Nivel 11 Nivel 11 B
Valentina 14:0 Nivel 111 Nivel 111 Nivel 111

Conforme pode-se constatar na Tabela 14, em relacdo ao tipo de moral, a maioria dos

participantes (n=13) apresentou Nivel 11l de respostas, isto é, em todas as respostas se

sobressaiu 0 reconhecimento da intencionalidade da ag&o, o ideal de consciéncia independente

da regra externa e o sentimento de vontade. Sendo assim, o Nivel Ill de respostas apresenta

indicios da autonomia moral, 0 que segundo Piaget (1964/2014) vai se desenvolvendo pouco a

pouco, a partir de aproximadamente sete anos de idade. Portanto, isso explica a manifestacao

de respostas que contemplam aspectos de autonomia moral na maioria dos participantes, uma

vez gue apresentaram esses elementos, a partir de 9 anos de idade.
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Diante disso, serdo apresentadas, a seguir, as falas dos participantes que foram
classificados com o Nivel Il de respostas, quando questionados sobre o que acharam da atitude
da Pequena Sereia em salvar a vida do principe e quando questionados se seria mais correto a
sereia salvar a vida do principe ou obedecer a regra estabelecida pelo seu pai.

llustrando as falas das criancas, Bela (10;2) relatou: “Eu acho uma atitude muito boa.
Porque ele poderia morrer no fundo do mar, ai ela [a sereia] foi 14 e ajudou ele a subir”. Bela
considerou que o mais correto ¢ “salvar a vida do principe” e justificou: “Ah, porque senao,
se ela [a sereia] obedecesse a regra do pai dela, ele [o principe] ia morrer”. As falas dos
adolescentes também contemplaram justificativas que priorizam o valor da vida em detrimento
da regra. Segundo Jodo (13;7) deve-se “salvar a vida do principe. Porque o principe é um ser
humano e ndo pode deixar as pessoas morrerem”. Mari (13;7) também enfatizou: “Se eu tivesse
na situacao dela, eu teria feito 0 mesmo. Eu acho que antes dela pensar em desobedecer a
regra, eu acho que salvar uma pessoa é mais importante, né? Entéo eu teria salvado também”.

Observa-se de forma bem explicita a justificativa baseada no ideal de consciéncia
independente da regra externa, na fala da participante mais velha (Valentina, 14;0): “Ela [a
sereia] ‘tava’ la, ela podia fazer alguma coisa para ajudar ele e ela foi la e fez. Se ela néo
tivesse feito, ai sim seria errado. Eu acho que quem ‘&’ errado na situacdo € o pai dela de
falar que ela n&do podia salvar ele [0 principe], que tinka que deixar ele la pra morrer”.
Portanto, a resposta de Valentina considerou gque as regras devem ser mudadas se elas nao
estiverem de acordo com 0s principios morais, independente de quem determinou tais regras
(mesmo sendo uma regra ditada pela autoridade paterna, como no referido conto de fadas).
Lembramos que para Piaget (1932/1994) essa caracteristica é fundamental no desenvolvimento
da autonomia moral.

Continuamos com as falas dos participantes Rosa (13;10) e Peter (13;8), as quais

exemplificam especificamente o sentimento de vontade e o conceito de personalidade
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abordados nesta Tese: “Ah, acho que ela ‘tava’ certa [a Pequena Sereia], porque ela néo ia
deixar a pessoa morrer s porque ele era um ser humano e ela uma sereia. [...] Eu acho que
nao deve deixar a pessoa morrer so porque ela é diferente de vocé” (Rosa, 13;10) e “Foi certa
[a atitude da sereia], porque mesmo se ele [o principe] fosse mal, mesmo assim ainda € uma
pessoa, ainda é uma vida” (Peter, 13;8).

Conforme explicado anteriormente, a vontade moralmente boa € justamente a conduta
humana voltada para a tendéncia superior do dever (Piaget, 1964/2014). O ato da vontade foi
observado, entdo, nas justificativas que consideraram que o valor da vida deve ser priorizado
para todas as pessoas e independente da situacdo, assim como sinalizou o participante Peter
(13;8).

Dessa forma, a vontade (tal como constatada nas respostas mencionadas) venceu a
impulsividade. De acordo com Piaget (1964/2014) a impulsividade configura-se em ac6es
desencadeadas por quaisquer outras inclinacbes que ndo configuram a moral autbnoma.
Portanto, a vontade esta articulada com o conceito de personalidade humana para Piaget
(1964/2014). O autor explica que “existe personalidade, pode-se dizer, a partir do momento em
que se forma um “programa de vida” (Lebensplan), funcionando este, ao mesmo tempo, como
fonte de disciplina para a vontade e como instrumento de cooperacdo” (p. 59).

Como analisado por Camargo e Becker (2012), na Epistemologia Genética Piagetiana,
a cooperacdo é compreendida como método e como produto. Como método trata-se de uma
l6gica de pensamento baseada na reciprocidade, e como produto, a cooperagdo “configura a
personalidade permeada pela autonomia da consciéncia” (p. 547).

Também se observa na Tabela 14 que apenas uma participante (Gisele, 10;5) foi
classificada no Nivel | de respostas, isto é, em todas as respostas de Gisele se sobressaiu a
obediéncia a autoridade independente do que foi instruido, a impulsividade em detrimento do

sentimento de vontade e a desconsideracdo da intencionalidade da agdo. Esse nivel de respostas
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indica a heteronomia moral e o realismo moral que, segundo Piaget (1932/1994), ocorrem até
aproximadamente 7/8 anos de idade, 0 que explica o fato de somente uma participante ter sido
classificada no Nivel I, sendo essa participante pertencente a menor faixa etaria (9-10 anos).

Além disso, os outros seis participantes foram classificados no Nivel Il de respostas,
isto é, apresentaram tanto respostas com caracteristicas do Nivel 11l (j& exemplificadas
anteriormente) quanto respostas com caracteristicas do Nivel I, como por exemplo, quando
questionados se seria mais correto obedecer a regra do pai ou salvar a vida do principe, Eduardo
(9;9) e Felipe (13;3) disseram que o correto seria obedecer a regra “porque os mais velhos
sabem mais” (Eduardo, 9;9) e “porque as regras te ddo seguranca” (Felipe, 13;3).

Portanto, o Nivel Il de respostas indica a fase intermedidria entre os dois tipos de moral:
heteronomia e autonomia. A observacdo de indicios desta semiautonomia nas trés criancas
entre 9 e 10 anos (Eduardo [9;9], Anna [9;10] e Eric [10;10]) estdo de acordo com a faixa etaria
proposta por Piaget (1932/1994), que diz que a conformidade obrigatoria as regras vai
desaparecendo de forma gradual entre os sete/oito e os 11 anos de idade. Entretanto, os trés
adolescentes de 13 anos que apresentaram a semiautonomia (Felipe [13;3], Moana [13;9] e
Tiana [13;11]), segundo a referida teoria, deveriam apresentar respostas ja consolidadas de
autonomia moral, tal como ocorreu com a maioria dos adolescentes da pesquisa (7 de 10).

Em continuidade, os resultados referentes aos tipos de san¢fes apresentados mostraram
que dos 20 participantes da pesquisa, 11 foram classificados no Nivel Il de respostas e nove
foram classificados no Nivel I11l. Neste Gltimo nivel, em todas as respostas as san¢des foram
substituidas por repreensdo verbal e/ou pedido de explicagdo, ou entdo, ndo houve san¢do nem
repreensao verbal e/ou o individuo foi parabenizado pelo seu ato.

Segundo Piaget (1932/1994), “parece haver evolugao, com a idade, no julgamento de
justica retributiva: os pequenos sdo mais levados para san¢do expiatoria e 0S maiores para a

sangdo por reciprocidade” (p. 165). A nocdo de sangdo por reciprocidade também se
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desenvolve durante o processo evolutivo de desenvolvimento moral até alcancar a sangéo
menos severa, caracterizada por repreender, mas sem punir de forma autoritaria, com o objetivo
de fazer o individuo compreender que rompeu com o elo da solidariedade. Além disso, a justica
distributiva aparece com primazia sobre a justica retributiva (san¢des expiatorias e san¢des por
reciprocidade) aproximadamente aos nove anos de idade, apresentando maior consolidacao aos
12/13 anos. Isso corrobora o fato de grande parte (n=9) dos participantes terem substituido
todas as sang¢des por repreensdo verbal ou por auséncia de sangdo em suas respostas.

As falas das participantes Mari (13;7) e Valentina (14;0), por exemplo, ilustram as
respostas cujas san¢des foram substituidas por repreensdo verbal. Quando questionadas sobre
qual castigo seria mais justo/correto e eficaz para ser aplicado diante da desobediéncia das
regras da sereia, elas escolheram a opc¢éo de resposta que diz que o0 pai da sereia deve dizer a
ela: “Vocé desobedeceu as regras, e, por isso, ndo posso mais confiar em vocé até que vocé
volte a obedecer as regras novamente”. As participantes justificaram suas respostas: “Eu acho
que ela ia ficar muito decepcionada com ela mesma por ter perdido a confianca do pai dela e
nao tentaria quebrar as regras novamente. [...] Eu acho que falar pra alguém que vocé perdeu
a confianga nessa pessoa é um castigo horrivel” (Mari, 13;7); ¢ “Porque confianga é uma coisa
que vocé acaba conquistando, entdo se vocé faz uma coisa que ndo agrada outra pessoa, ai
vocé perde a confianga dela, vocé tem que acabar reconquistando de novo [...] Porque ai ela
ia aprender sobre esse negdcio de confianca, que se conquista com o tempo. Se voceé sair da
linha, entre aspas, vocé acaba perdendo” (Valentina, 14;0).

Diante disso, as respostas mencionadas apontam o que Piaget (1932/1994) discute sobre
a nocdo de justica. O autor afirma que para as criangas mais velhas e para os adolescentes a
justica deve mostrar ao individuo que sua a¢do ndo é correta porque rompe com as regras da
cooperacéo, e por isso, toda punicdo material passa a ser vista como ineficaz. Frente ao exposto,

também é importante enfatizar que apesar da justica distributiva aparecer com primazia sobre
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a justica retributiva aos 9 anos de idade (neste momento ela ainda aparece com prevaléncia de
igualdade), é somente a partir dos 11/12 de idade, que a justica distributiva aparece com o
sentimento de equidade (Piaget, 1932/1994).

As falas das participantes Alice (9;9) e Gisele (10;5), por exemplo, ilustram as respostas
em que ndo houve sancdo nem repreensdo verbal e/ou o individuo foi parabenizado pelo seu
ato. Alice (9;9) se estivesse no lugar do pai da Pequena Sereia, disse que: “Eu ndo ia fazer
nada. Pelo menos ela salvou uma vida de uma pessoa. Porque sendo, ela ia ‘ta’ sendo tipo
egoista”. Gisele (10;5) justificou: “Porque ela fez uma coisa certa, ela salvou a vida de uma
pessoa. [...] [0 pai] poderia dar a coroa ou algo ‘pra’ela. Porque ela poderia ficar livre igual
as irmas dela”. Nota-se que as respostas mencionadas se referem a indicios de autonomia
moral, porque remetem ao reconhecimento da intencionalidade da acdo, a um ideal de
consciéncia independente da regra externa, a possibilidade de alteracdo da regra (Piaget,
1964/2014) e ao sentimento de vontade discutido em Piaget (1964/2014).

Ja em relacdo ao Nivel Il de respostas, de acordo com a Tabela 8 de analise de dados,
as respostas foram classificadas neste nivel quando o participante apesentou sempre sancoes
por reciprocidade ou mesclou respostas com caracteristicas do Nivel | (sances expiatorias),
do Nivel Il (sancGes por reciprocidade) e/ou do Nivel 111 (repreenséo verbal). Para uma melhor

compreensdo dos resultados, os dados encontrados foram detalhados na Tabela 15, a seguir:

Tabela 15
Tipos de Sanc¢des apresentados no Nivel Il de Respostas

Idade Nivel Il de Respostas
Nof“? (Ano; u u ~
Ficticio Més) Sancgéo | Sancao 11 Sancgao |11
Alana 9;4 Reciprocidade Repreensdo verbal Repreensdo verbal
Eduardo 99 EXP'atOT'a ¢ Repreensao verbal Reciprocidade
Reciprocidade
Aurora 10;0 Repreenséo verbal Repreensdo verbal Reciprocidade
Elsa 10;2 Expiatoria Repreensdo verbal Repreensdo verbal
Esmeralda  10;2 Reciprocidade Repreenséo verbal Expiatoria
Jane 13;2 Reciprocidade Repreensao verbal Repreensdo verbal
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Jodo 13;7 Expiatoria Repreensdo verbal Repreensdo verbal
13;8 N&o hé sanc¢do nem

Peter x Repreensdo verbal Reciprocidade
repreensdo verbal
Moana 13;9 Repreenséo verbal Reciprocidade Repreensdo verbal
Rosa 13,10 Explator!a ou Repreensdo verbal Expiatoria
Reciprocidade
Tiana 13;11 Reciprocidade Repreensdo verbal Reciprocidade

Para investigar os tipos de sanc¢des apresentados pelos participantes, foram realizadas
perguntas sobre os julgamentos dos participantes em relagdo ao que o pai da Pequena Sereia
deveria ter feito com ela quando ela desobedeceu as regras (sancdo 1); qual seria o castigo mais
justo/correto (sancao 2); e com qual castigo a sereia aprenderia a nunca mais nadar acima do
mar (san¢éo 3).

Pela Tabela 15 mostramos que 11 participantes (cinco criangas e seis adolescentes)
apresentaram respostas com caracteristicas do Nivel I, 11 e/ou Il1. Destes 11, nove participantes
apresentarem pelo menos uma das san¢Ges como sendo san¢do por reciprocidade. Lembramos
que Piaget (1932/1994) afirma que entre os sete/oito anos e 11 anos de idade as sancdes
consideradas justas na area da justica retributiva sdo as san¢des por reciprocidade. De todo o
modo, todos os 11 participantes também apresentaram pelo menos uma vez a retirada ou a
substituicdo da sancdo pela repreensdo verbal ou pedido de explicacdo. Esse tipo de resposta é
esperado tanto para as criancas (a partir dos nove anos de idade), mas, principalmente, para 0s
adolescentes (a partir dos 12/13 anos de idade) (Piaget, 1932/1994).

Acrescenta-se que todas as sanc@es intituladas como san¢fes por reciprocidade na
Tabela 15 foram sobre privar o individuo de algo que ele abusou. As falas das participantes
Esmeralda (10;2) e Alana (9;4) demonstram este tipo de san¢do que visa privar a sereia de subir
acima do nivel do mar por mais tempo, uma vez que ela desobedeceu a regra e subiu antes do
momento permitido: “Eu acho que ele [o pai] ia falar ‘pra’ ela [a sereia] nunca mais subir na

superficie e ndo chegar perto de nenhum humano” (Esmeralda, 10;2); ¢ “Eu acho que sé
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quando ela fizesse 18 anos ela poderia ir ‘pra’ cima do mar e tudo de novo. Porque ela
desobedeceu a regra do pai” (Alana, 9;4).

Contudo, também é importante considerar que as sanc¢fes expiatorias apareceram nas
respostas de cinco participantes da pesquisa (trés criancas e dois adolescentes). Em geral, esses
participantes (Eduardo [9;9], Elsa [10;2] e Jodo [13;7]) disseram que o pai deveria deixar a
sereia de castigo dentro do quarto por um periodo, como mostra a fala de Eduardo (9;9): “ficar
dentro do seu quarto [...] até ela fazer 15 anos”. Além disso, duas participantes (Esmeralda
[10;2] e Rosa [13;10]) expuseram gue a sereia aprenderia a hunca mais nadar acima do mar se
0 pai batesse nela. A participante Esmeralda (10;2) justificou: “Porque o pai dela ia bater nela
e ela nunca mais ia esquecer”.

Frente a isso, as san¢des expiatdrias possuem um carater arbitrario em relacdo ao ato
sancionado, e por isso, segundo Piaget (1932/1994) predominam nas respostas de criancas até
aproximadamente sete/oito anos de idade. Essas criancas, ainda heteronomas, acreditam que o
correto é obedecer a regra imposta pela autoridade e as san¢fes severas sdo consideradas as
mais justas e as que fazem o individuo voltar a obedecer as regras. Os participantes desta
pesquisa possuem a partir de 9 anos de idade, mas apesar das san¢des expiatorias terem
aparecido, ocorreram nas respostas de poucos participantes (n=5), sendo a maioria crianca, e,
ainda assim, prevaleceram outros tipos de san¢des em concomitancia com a expiatoria, 0 que
se justifica pela gradual aquisicdo e evolucdo da nocédo de justica, ao menos de acordo com a
concepcao piagetiana.

Além disso, a maioria dos participantes (n=15) ndo apresentou sangdo expiatoria em
suas respostas e houve respostas que espontaneamente enfatizaram os problemas que esse tipo
de sancdo pode ocasionar porque envolve a coagdo social, como por exemplo: “Eu acho que

violéncia ndo resolve nada” (Mari, 13;7); “e bater nela ndo ia resolver nada. Ai que ela ia
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ficar mais chateada, mais com raiva, ia querer desobedecer mais vezes, ndo ia querer mais
obedecer em nada” (Jasmine, 13;6); e “ela ia ficar com medo do pai dela” (Valentina, 14;0).

Portanto, a partir da Tabela 14 e da Tabela 15, é possivel notar que, a0 somar 0s
participantes classificados no Nivel 111 (n=9) com os participantes classificados no Nivel 1l que
contemplam respostas que retiram ou substituem a san¢éo por uma repreenséo verbal ou pedido
de explicagdo (n=11), ha o total de 20 participantes. Sendo assim, todos os participantes da
pesquisa, independentemente da faixa etaria, apresentaram esse tipo de resposta.

Por fim, apds a andlise do tipo de moral e dos tipos de sancdes apresentadas, 0s
participantes foram classificados quanto ao Nivel de Desenvolvimento Moral (conforme as
categorias de andlise de dados expostas na Tabela 9). Em sintese, esses resultados foram

ilustrados na Figura 3, a seguir:

Niveis de Desenvolvimento Moral
00 00

6
o)
3
S A E— -

Nivel I~ Nivel 1A Nivel 1IB  Nivel IC  Nivel Il

m Criangas (9-10)  m Adolescentes (13-14)
Figura 3.

Portanto, a partir da Figura 3 € possivel constatar que a maioria dos participantes da
pesquisa (n=11) foi classificada no Nivel 1IC de desenvolvimento moral, que é caracterizado

pela transi¢do da semiautonomia para a autonomia moral. Além disso, ainda dentro do periodo
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de transicdo entre heteronomia e autonomia, quatro participantes foram classificados como
Nivel 1IB (semiautonomia).

Como discorrido na introducdo, aproximadamente dos sete/oito aos 11 anos de idade,
ha o desenvolvimento progressivo da autonomia promovido pelas relagdes de cooperacao. Essa
aquisicdo moral ndo ocorre de forma abrupta, e, portanto, ha o periodo de transicdo da
heteronomia para a autonomia moral, pois, nesta transi¢do o individuo nem sempre age a partir
de um ideal da consciéncia (Piaget, 1932/1994).

Entdo, os resultados que apontaram que a maioria das criancas com idades entre 9 e 10
anos estdo no Nivel 1l (8 de 10) corroboram a perspectiva piagetiana sobre 0 processo de
desenvolvimento moral. O fato de cinco participantes (contemplando criancas e adolescentes)
terem sido classificados na categoria caracterizada pela autonomia moral (Nivel 111) pode ser
visto em consonancia com a teoria que afirma que a autonomia é gradualmente desenvolvida a
partir dos sete anos de idade (Piaget, 1932/1994). Também pode-se observar que nenhum
participante foi classificado na categoria de heteronomia moral (Nivel 1), o que confirma as
ideias de Piaget (1932/1994) sobre esse tipo de moral se predominar apenas até
aproximadamente os sete/oito anos de idade.

Por outro lado, é importante acrescentar que o fato de a maioria dos adolescentes com
idades entre 13 e 14 anos (7 de 10) estarem no Nivel I, considerado como um nivel de
transicdo, destoa da afirmacao de Piaget (1932/1994) sobre as referidas idades corresponderem
a autonomia moral. Esses resultados corroboraram a pesquisa de Marques (2015), que também
constatou defasagem quanto ao desenvolvimento moral em comparagdo com a teoria
piagetiana.

Por fim, a Figura 3 também mostra que a diferenca dos Niveis de Desenvolvimento
Moral quanto as faixas etérias dos participantes foi minima, mas ainda assim, essa diferenca

aponta para o progresso gradual das etapas do desenvolvimento moral, conforme visto em
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Piaget (1932/1994), uma vez que mais criancas foram classificadas no Nivel IIC do que
adolescentes; mais adolescentes foram classificados no Nivel 111 do que criancas; e nas etapas
anteriores, o numero de criancas e adolescentes foi equivalente. A evolucdo do nivel do
desenvolvimento moral articulada com a evolucdo da faixa etaria também foi constatada nos
estudos de Marques (2015), Queiroz (2014), Queiroz et al. (2017), Seabra (2015) e Seabra e
Rossetti (2016).

Ressalta-se que a pequena diferenca dos resultados ao comparar as faixas etarias dos
participantes pode ser justificada pelo fato do desenvolvimento moral ndo ser considerado a
partir de estagios gerais de desenvolvimento (tal como € concebido o desenvolvimento
cognitivo). Sendo assim, as respostas dos individuos podem alterar frente aos diferentes
dilemas morais e, por isso, 0s niveis de desenvolvimento moral aqui apresentados representam
somente indicios de semiautonomia (Nivel 11B), indicios de transicdo de semiautonomia para

autonomia (Nivel 1IC) e indicios de autonomia moral (Nivel I1I).

10.3 Tipos de Trocas Sociais

Os tipos de trocas sociais apresentados pelos participantes foram investigados a partir
dos Itens 111 e IV do Instrumento Il (Trocas Sociais e Aspectos Morais no Conto de Fadas ‘A

Pequena Sereia’). Os critérios e as categorias de andlise de dados (Tabela 10 e Tabela 11)

possibilitaram analisar os seguintes elementos que comp&em as trocas sociais, segundo Piaget
(1965/1973): acdo, satisfacdo, divida e valorizacao.

Assim sendo, foram verificados os julgamentos dos participantes em relacdo aos
sentimentos e as acdes dos personagens em duas situacdes exibidas no video do conto de fadas
“A Pequena Sereia” (Os Amiguinhos, 2016). Na Tabela 16 constam os tipos de trocas sociais
apresentados pelos participantes a partir da primeira situacdo investigada. Nessa situacdo, a

Pequena Sereia, desobedecendo as regras do seu pai e da sua avo, fez um acordo com a bruxa
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dos mares para executar o seu plano: transformou-se em humana para subir acima do nivel do

mar e chegar perto dos humanos, mas em troca da ajuda, a bruxa ficou com a bela voz da

Pequena Sereia (Os Amiguinhos, 2016).

Tabela 16

Tipos de Trocas Sociais apesentadas pelos participantes na situacéo |

Trocas sociais da sereia com a bruxa

Idade .
Nome (Ano: _ _ A b(uxa ajuda_a
Ficticio Més) A bruxa ajuda a sereia em troca da sua voz sereia sem pedir
nada em troca

ro so’  to’ Troca Social to’
Alana 9;4 0 0 -1  Acdo = Satisfacdo > Divida -1
Alice 9;9 -1 +1 +1  Acdo < Satisfacdo = Divida -1
Eduardo 9;9 0 +1 +1  Acdo < Satisfacdo = Divida +1
Anna 9;10 -1 0 -1  Acdo < Satisfacdo > Divida +1
Aurora 10;0 -1 -1 -1  Acdo = Satisfacdo = Divida -1
Bela 10;2 0 +1 -1  Acdo < Satisfacdo > Divida +1
Elsa 10;2 -1 -1 -1 Acdo = Satisfacdo = Divida -1
Esmeralda 10;2 -1 +1 -1  Acdo < Satisfacdo > Divida -1
Gisele 10;5 -1 0 -1  Acdo < Satisfacdo > Divida -1
Eric 10;10 O 0 -1  Acdo = Satisfacdo > Divida +1
Jane 13;2 0 -1 -1 Acdo > Satisfacdo = Divida +1
Felipe 13;3 0 0 -1  Acdo = Satisfacdo > Divida +1
Jasmine 13;6 0 +1 -1 Acdo < Satisfacdo > Divida -1
Mari 13;7 -1 0 -1  Acdo < Satisfacdo > Divida -1
Jodo 13;7 0 +1 -1 Acdo < Satisfacdo > Divida +1
Peter 13;8 -1 +1 -1  Acdo < Satisfacdo > Divida +1
Moana 13;9 0 +1 -1 Acdo < Satisfacdo > Divida -1
Rosa 13;10 O 0 -1  Acdo = Satisfacdo > Divida +1
Tiana 13,11 -1 0 -1  Acdo < Satisfacdo > Divida -1
Valentina  14;0 0 +1 +1  Acdo < Satisfacdo = Divida -1

Nota. ra = ag¢do da bruxa em relagdo a sereia
so' = satisfacdo sentida pela sereia produzida pela agdo da bruxa.

to' = divida da sereia em relagdo a bruxa.

Adaptado de “Teoria das Trocas Sociais: um estudo em criangas com Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH)” de C. B. R. Bastos, 2015. Dissertacao de Mestrado, p. 44, 45 e 56; e de Piaget

(1965/1973, p. 121-123).

Conforme pode-se observar na Tabela 16, ao analisar os julgamentos dos participantes

em relagéo a bruxa ter ajudado a Pequena Sereia, mas em troca ter ficado com a sua voz, nove

participantes (seis criancas e trés adolescentes) consideraram a agdo da bruxa ruim, errada e/ou
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negativa (ro=-1). A fala da participante Anna (9;10) ilustra esse conjunto de respostas, quando
diz que a atitude da bruxa foi ruim, justificando: “Ah, porque ela ndo deveria tirar a voz dela
SO por conta da inveja”.

Também é possivel observar na Tabela 16 que 11 participantes (quatro criancas e sete
adolescentes) consideraram que a atitude da bruxa possui aspectos positivos e negativos ao
mesmo tempo (ro=0). Frente a isso, a fala da participante Bela (10;2) € um exemplo de resposta
que foi classificada neste critério de analise de dados: “Eu achei a atitude dela de ajudar boa,
mas de pegar a voz dela, eu ndo gostei ndo. Ah, porque é estranho pegar a voz dos outros. E
ela tinha uma voz, e ela ndo precisava de outra. [...] Mas eu achei essa parte [de transformar
a sereia em humana] boa e ela conseguiu casar com o principe”. A fala do participante Jodo
(13;7) também considera a acdo da bruxa com aspectos positivos e negativos: “Achei boa e
ruim ao mesmo tempo [a atitude da bruxa]. Boa porque ela ajudou a pequena sereia. E ruim
porque ela ficou com a voz da pequena sereia”.

Diante disso, observa-se que a maioria das criancas (6 de 10) considerou a acdo da
bruxa como ruim, e a maioria dos adolescentes (7 de 10) considerou que a acdo da bruxa
contempla aspectos positivos e negativos ao mesmo tempo. Isso pode estar relacionando com
o fato de que considerar um maior numero de perspectivas e pontos de vista diante de uma
mesma situacao € algo que evolui com o aumentar das idades.

Segundo Piaget (1947/2013; 1964/2014; 1969/2013) no estagio pré-operatorio
prevalece o egocentrismo social e cognitivo, caracterizado pela dificuldade de a crianca
considerar diferentes pontos de vista, ndo havendo ainda uma socializa¢do propriamente dita.
Ressalta-se que a ruptura com esse egocentrismo ndo ocorre de forma abrupta. Na verdade,
ocorrem mudancas qualitativas e quantitativas progressivas na forma de compreender o mundo,
promovendo, a partir do estigio operatorio concreto, as coordenacdes e diferenciacdes dos

diferentes pontos de vista e 0 comeco das reflexdes em relagéo as a¢Bes. Entretanto, é somente
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no estagio operatorio formal, na adolescéncia, que a descentralizacdo do ponto de vista
imediato alcanca o seu nivel maximo em termos de fases do desenvolvimento, sendo
estabelecido por coordenacfes de relacbes e de nogdes cognitivas mais abrangentes,
adaptando-se, assim, a uma realidade mais global.

Em continuidade, ao investigar o julgamento dos participantes sobre a satisfacdo da
Pequena Sereia em relacdo a acdo da bruxa observa-se, na Tabela 16, que nove participantes
(quatro criancas e cinco adolescentes) consideraram que a sereia se sentiu beneficiada e/ou
feliz (sa'=+1). A fala da participante Jasmine (13;6) ilustra as respostas incluidas nesse critério
de analise de dados: “Acho que ela se sentiu feliz, achando que ela conseguiu fazer tudo o que
ela queria”. Apenas trés participantes consideraram que a sereia se sentiu com prejuizo e/ou
tristeza (sa'=-1), tal como pode ser compreendido na fala de Aurora (10;10): “Porque naquela
hora ela estava bem triste. Porque ela ndo tinha mais a voz dela”.

Os outros oito participantes (quatro criancas e quatro adolescentes) consideraram que a
Pequena Sereia se sentiu prejudicada em algum aspecto e beneficiada em outro aspecto, ao
mesmo tempo (sa'=0). Para uma melhor compreensdo das respostas desse tipo, seguem
exemplos de falas dos participantes sobre suas opinides de como a Pequena Sereia se sentiu
apos a ajuda da bruxa: “Mais ou menos alegre e mais ou menos triste, porgue no mesmo tempo
ela se sentiu feliz porque ela queria ter as pernas para ter o principe” (Gisele, 10;5); “Acho
que primeiro ela deve ter se sentido feliz porque ela ia conseguir encontrar o principe, mas
depois ela deve ter ficado arrependida dela ter dado a voz dela, o dom dela pra ficar s6 com
o cara” (Mari, 13;7); e “Entre dois termos. Ela ficou feliz porque ela teria pernas e poderia
sair com o principe, mas ela ficou triste porque ela perderia sua bela voz” (Tiana, 13;11).

Frente a isso, Harter e Buddin (1987), Palacios et al. (2004) e Palacios e Hidalgo (2004),
enfatizam que a capacidade da crianca de compreender que existem diferentes pontos de vista

também perpassa pelo desenvolvimento dos contelldos emocionais. Dessa forma, 0 progresso
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da compreensdo das emocOes & observado quando o individuo considera que & possivel
apresentar emoc¢6es ambivalentes. Para isso, € preciso que a crianca, além da experiéncia social,
também tenha alcangado certo grau de complexidade cognitiva.

Segundo Palacios e Hidalgo (2004), o “reconhecimento explicito dessa ambivaléncia
ndo costuma ocorrer antes dos sete ou oito anos” (p. 262). Portanto, os resultados desta Tese
corroboram os estudos de Harter e Buddin (1987), Palacios et al. (2004) e Palacios e Hidalgo
(2004), pois esse aspecto do desenvolvimento socioafetivo foi constatado em oito participantes,
a partir de 9 anos de idade, que consideraram que a Pequena Sereia pode estar feliz e triste ao
mesmo tempo devido as respectivas situacdes apresentadas na histdria: a sereia ganhou pernas,
mas perdeu a voz.

Além disso, conforme nota-se na Tabela 16, em relacdo a divida que os participantes
apresentaram diante da acdo da bruxa, a grande maioria (n=17) considerou que a Pequena
Sereia ndo deveria retribuir a acdo da bruxa doando a sua prépria voz (ta!=-1). O participante
Eric (10;10), por exemplo, opinou que a sereia ndo deve dar a sua voz a bruxa, justificando:
“Ela poderia falar se tivesse a voz, mas ela ndo tendo a voz dela, ela trocou, ela ndo poderia
conversar com ninguém, ndo poderia falar o que ela pensa”.

Esse tipo de retribuicdo (a sereia dar a sua voz em troca da ajuda da bruxa) é
considerado uma retribuicao espontanea ou elementar, que caracteriza o estagio pré-operatorio.
Trata-se de um “toma-l4-d&-ca” derivado da obediéncia a uma vontade externa ao individuo,
e, no caso do conto de fadas, ainda acarreta prejuizos para um dos envolvidos. Portanto, a
referida retribuicéo ndo pode ser considerada como uma retribuicdo moral (Piaget, 1964/2014;
1965/1973). Diante disso, 0s resultados da pesquisa corroboraram a teoria piagetiana, uma vez
que 17 dos 20 participantes com idades referentes aos estagios operatorio concreto e operatério
formal, ndo apresentaram a concepcao de retribuicdo caracteristica da fase pré-operatoria em

suas trocas sociais.
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Esses resultados também corroboraram a pesquisa de Freitas et al. (2009a). Os autores
analisaram que a avaliacdo da intencionalidade da acdo influencia a manifestacdo do
sentimento de gratidao, de forma que as a¢des avaliadas como altruistas ou generosas resultam
na necessidade de retribuicdo moral, o que ndo ocorre com as ac¢Oes avaliadas como egoistas,
assim como no caso de a bruxa ajudar a sereia em troca da sua voz.

Somando-se a isso, também foram observadas respostas que justificaram que a sereia
ndo deve retribuir a acdo da bruxa com a sua voz a partir de reflexdes derivadas de indicios de
um pensamento hipotético-dedutivo. Esse pensamento € observado no estdgio operatorio
formal (o qual ocorre aproximadamente a partir de 12 anos de idade) e é assinalado pela
capacidade de raciocinar de forma abstrata e a partir de hipoteses (Piaget, 1964/2014). A
participante Jane (13;2), por exemplo, trouxe algumas hipoteses de situacGes que poderiam
acontecer no conto de fadas, caso a sereia desse a sua voz a bruxa, disse ela: “Ela deveria se
valorizar, e ndo ao principe, que era uma pessoa que ela acabou de conhecer, e é provavel
dele simplesmente falar: ‘Ah, obrigado por vocé salvar a minha vida, td bom, vai embora’.
Porque ele poderia ter rejeitado ela e talvez o sentimento dela ndo fosse miituo”.

A explicacdo da participante Mari (13;7) também traz reflexdes sobre o conto de fadas:
“Primeiro, eu vi ali que ela so poderia sair se ela tivesse 15 anos, entdo ela tem menos de 15
anos, ndo era ‘pra’ ela ficar saindo assim, né? Pensando em casar com menos de 15 anos?
Ela é muito nova. E também eu acho que vocé ndo deve arriscar uma coisa que vocé gosta,
uma coisa que vocé ama por outra pessoa. Ainda mais uma pessoa que vocé acabou de
conhecer. Vocé néo deve dar tudo isso ‘pra’ so uma pessoa”. Portanto, nota-se nas falas de
Jane (13;2) e Mari (13;7) que os tipos de trocas sociais se relacionam com o tipo de pensamento
dos individuos, pois a livre reflexdo sobre o0s aspectos sociais e morais sé é elaborada quando
h& determinadas aquisicdes intelectuais, como o pensamento formal, abstrato e hipotético-

dedutivo (Piaget, 1964/2014).
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ApoOs realizar a combinacdo dos valores (acdo, satisfacdo, divida e valorizacdo),
também & possivel constatar, de acordo com a Tabela 16, que a grande maioria dos participantes
(n=18) apresentou, nesta situacao investigada, trocas sociais desequilibradas. Para uma melhor
visualizacdo, a Figura 4, a seguir, apresenta detalhadamente os resultados da pesquisa em

relacdo aos tipos de trocas sociais manifestados pelos participantes frente a referida situacao:

Trocas sociais na situagéo 1

= Acdo < Satisfacdo > Divida
3 = Acdo = Satisfacdo > Divida
Acdo < Satisfagdo = Divida

= Acéo = Satisfacdo = Divida
= Acdo > Satisfacdo = Divida

Figura 4.

Conforme pode-se observar na Figura 4, a troca social mais manifestada pelos
participantes (n=10) foi “Ac¢ao < Satisfagdo > Divida”. Nota-se que essa € uma troca social que
ndo se encaixa em nenhum tipo de troca social descrito anteriormente por Piaget (1965/1973)
ou por Bastos (2015). Essa nova troca social mostra que os 10 participantes da pesquisa
sentiram satisfacdo superior & acdo recebida, entretanto, mesmo com essa satisfacdo, os
participantes ndo quiseram retribuir a referida acdo, neste caso porque retribui-la traria
prejuizos pessoais a sereia.

Ainda investigando o sentimento de divida dos participantes, também lhes foi feita a
seguinte pergunta: “Se a bruxa ndo tivesse pedido nada em troca a Pequena Sereia, vocé acha

que a Pequena Sereia deveria fazer alguma coisa em troca para a bruxa?”. Neste caso, nove dos
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20 participantes disseram que sim (sendo quatro criangas e cinco adolescentes). Observa-se,
entdo, o aumento de 30% do numero de participantes que passou a considerar necessario
retribuir a atitude benevolente, quando néo é solicitado nada em troca apds o recebimento desta
ajuda. Esse é um dado relevante, pois é justamente esse tipo de retribuicdo que de fato é
considerada uma retribuicdo do plano moral, uma vez que se trata de um sentimento de dever
para com o outro derivado de uma obrigacdo interna do proprio individuo. Sendo assim,
configura-se uma troca de atitudes com enriquecimento mutuo dos envolvidos (Piaget,
1965/1973).

A fala do participante Peter (13;8) exemplifica a necessidade de retribuicdo como uma
necessidade moral interna. O participante disse que se a bruxa ndo pedisse nada em troca, a
sereia deveria retribuir a bruxa, justificando: “Porque ela [a Pequena Sereia] ia se sentir meio
culpada. Porque ela [a bruxa] ajudou ela [a Pequena Sereia]. Fez um favor gigantesco, mas
ela [a Pequena Sereia] ndo fez nada em troca”.

De todo modo, a maioria dos participantes que apresentou reciprocidade normativa (5
de 9) considerou que a sereia deve retribuir a bruxa agradecendo ou a presenteando (Eduardo,
Bela, Jodo, Peter e Rosa); trés participantes consideraram que a sereia deve ajudar a bruxa de
alguma forma (Ana, Felipe e Jane); e o participante Eric (10;10) demonstrou necessidade de
retribuir, mas informou que nédo sabia exemplificar como.

Exemplos de tipos de retribuicBes apresentados pelos participantes nesta circunstancia
serdo ilustrados, a seguir. Segundo Ana (9;10): “Se ela [a bruxa] quisesse alguma coisa e ndo
tivesse e a Pequena Sereia soubesse onde tivesse e soubesse onde encontrar, podia ajudar.
Porque € assim, quando vocé faz uma coisa boa ‘pra’ pessoa, a coisa boa volta pra vocé,
quando vocé faz uma coisa ruim ‘pra’ pessoa, a coisa ruim volta pra vocé”. Jane (13;2) também
argumentou: “Poderia virar amiga dela. A bruxa parece bem solitaria e talvez por isso que ela

deveria ser meio ruim. [A Pequena Sereia] poderia ajudar ela a se enturmar com todo mundo”.
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Frente a isso, destaca-se que, em geral, as criangas que sentiram necessidade de retribuir
o favor da bruxa (3 de 4), trouxeram exemplos de retribuicdes concretas, bem como: “dar um
colar” (Eduardo, 9;9), ou “é o fundo do mar, entdo dar uma concha, alguma coisa assim”
(Bela, 10;2). Por outro lado, apenas dois dos cinco adolescentes que sentiram essa necessidade
de retribuicdo trouxeram exemplos concretos, a maioria exemplificou com elementos
intangiveis, conforme mostrado anteriormente na fala de Jane (13;2).

Em sintese, os resultados mostraram que a retribuicdo espontanea apareceu mais em
criancas (n=2) do que em adolescentes (n=1) e que a retribuicdo como um bem moral apareceu
mais em adolescentes (n=5) do que em criancas (n=4). Segundo Piaget (1964/1973), a
socializacdo também perpassada por um processo continuo e gradual de desenvolvimento, no
qual o “ser social” de uma crianga ¢ qualitativamente diferente do “ser social” de um
adolescente (Piaget, 1964/1973).

Entretanto, a manifestacdo das trocas sociais, da mesma forma que ocorre com o nivel
de desenvolvimento moral, também néo pode ser compreendida em formato de estagios gerais
de desenvolvimento, tal como configura-se o desenvolvimento cognitivo. Isto €, as pessoas
podem manifestar diferentes tipos de trocas sociais, mesmo pertencendo ao mesmo estagio de
desenvolvimento cognitivo, porque as trocas sociais contemplam sistemas de valores e
dimensoes afetivas. Essa explicacdo pode justificar o fato da diferenca entre os tipos de trocas
sociais manifestados pelas criancas e pelos adolescentes ter sido pequena.

Conclui-se, entdo, que menos do que a metade dos participantes (n=9) apresentou a
retribuicdo como um bem moral diante da circunsténcia relacionada ao conto de fadas. O fato
de a maioria dos participantes (n=11) ter apresentado trocas sociais sem a necessidade de
retribuir & ajuda da bruxa, pode ser explicado pelas regulagdes espontaneas ainda estarem

marcando as experiéncias imediatas, como, por exemplo, no caso do sentimento de antipatia,
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que se configura por regulacdes espontaneas e auséncia de valorizacdo positiva em tais trocas
(Piaget, 1954/2014).

Na pesquisa de Freitas et al. (2011), a maioria dos participantes (entre 5-6, 8-9 e 11-12
anos de idade) reprovou as acgdes ingratas investigadas a partir de duas historias. Mas as
justificativas baseadas na reciprocidade prevaleceram em criancas a partir de 8 anos de idade.
Nesse caso, as criancas sentiram necessidade de retribuir a acdo ndo porque se tratava de um
amigo, mas porque se tratava de um benfeitor prévio. Esses resultados também foram
observados nos nove participantes mencionados na nossa pesquisa (cinco adolescentes e quatro
criancas, a partir de 9 anos de idade), que também apresentaram a necessidade de retribuir a
bruxa, independentemente de haver ou ndao uma relacdo de amizade, mas por considerar
necessario retribuir a acdo benevolente recebida por ela.

E interessante acrescentar que, dando continuidade na investigacdo clinica, nas
entrevistas nas quais houve necessidade de aprofundamento nas respostas de participantes que
disseram espontaneamente que a sereia ndo deveria retribuir a bruxa, mesmo se a bruxa nédo
tivesse pedido nada em troca, acrescentamos a pergunta: “Mas vocé acha que a pequena sereia
deveria agradecer a bruxa?”. Apos essa Ultima pergunta, 16 dos 20 participantes consideraram
que a Pequena Sereia deveria retribuir a bruxa por sua ajuda.

Entretanto, ndo € possivel afirmar se esses sete participantes que alteraram suas
respostas fizeram essa mudanca porque realmente observaram que poderiam considerar o
agradecimento verbal como uma forma de retribuicdo, ou se eles se sentiram sugestionados a
este tipo de resposta apdés um direcionamento maior da pergunta, até porque este
direcionamento talvez tenha sugerido respostas atreladas ao que é socialmente cobrado.
Considerando que “um argumento isolado impede qualquer afirmacao sobre a reciprocidade

moral de um sujeito” (Lukjanenko, 2001, p. 156), seria necessaria uma investigagdo mais
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aprofundada para descobrir se essas setes respostas alteradas se referem a uma retribuicéo
moral ou a um simples “toma-la-da-ca”.

Também foram verificados os julgamentos dos participantes em relacdo aos
sentimentos e as acdes dos personagens diante da seguinte situacao exibida no conto de fadas:
mesmo apos a Pequena Sereia ter desobedecido as regras, as suas irmas, a sua avo e 0 seu pai
desfizeram o feitico da bruxa e ajudaram a Pequena Sereia a recuperar a sua voz (Os
Amiguinhos, 2016). Na Tabela 17 constam os tipos de trocas sociais apresentados pelos

participantes diante dessa situacao:

Tabela 17
Tipos de Trocas Sociais apresentados pelos participantes na situacao 11

Trocas sociais da sereia com sua familia
Nome Idade

Ficticio  (Ano; Més)

A familia ajuda a sereia mesmo ela

ro  sa’ to’ .
descumprindo as regras

Alana 9;4 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Alice 9;9 +1 +1 0 Acdo = Satisfacdo > Divida
Eduardo 9;9 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Anna 9;10 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Aurora 10;0 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Bela 10;2 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Elsa 10;2 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Esmeralda 10;2 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Gisele 10;5 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Eric 10;10 +1 +1  +1 Reciprocidade Normativa
Jane 13;2 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Felipe 13;3 +1 +1 -1 Acdo = Satisfacdo > Divida
Jasmine 13;6 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Mari 13;7 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Jodo 13;7 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Peter 13;8 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Moana 13;9 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Rosa 13;10 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Tiana 13;11 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa
Valentina 14;0 +1 +1 +1 Reciprocidade Normativa

Nota. ra = acdo de familia sobre a sereia.

sa' = satisfagdo sentida pela sereia produzida pela agdo da familia.

to' = divida da sereia em relagéo a familia.
Adaptado de “Teoria das Trocas Sociais: um estudo em criangas com Transtorno de Déficit de
Atenc¢do/Hiperatividade (TDAH)” de C. B. R. Bastos, 2015. Dissertacdo de Mestrado, p. 44, 45 e 56; e de Piaget
(1965/1973, p. 121-123).
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Conforme pode-se observar na Tabela 17, diante da situacao de troca social da Pequena
Sereia com a sua familia, a grande maioria dos participantes (n=18) apresentou a reciprocidade
normativa em suas trocas sociais, ndo havendo diferenca em relacdo a faixa etaria. Esse
resultado corrobora os estudos de Bastos (2015) e Bastos e Queiroz (2018a; 2019).

A reciprocidade é estabelecida quando ocorre a seguinte combinacgéo entre os valores
que correspondem a troca social: A¢do = Satisfacdo = Divida (Piaget, 1965/1973). No caso dos
18 participantes da pesquisa que apresentaram a reciprocidade, todos consideraram: a acdo da
familia sobre a sereia positiva; a satisfacdo sentida pela sereia como positiva (em decorréncia
da referida acdo); e a necessidade interna de retribuir a familia (resultante da referida
satisfacdo). Lembramos que, para Piaget (1932/1994; 1965/1973), a reciprocidade ideal no
desenvolvimento humano é assinalada pelas obriga¢des positivas a reciprocidade (retribuictes
morais), desencadeadas pelo sentimento de gratid&o.

A sequir, serdo apresentados exemplos de falas dos participantes que consideraram a
acdo da familia como boa, como certa e/ou positiva (ra=+1): “Foi bom, ela gostou e foi correto.
Porque ela casou com o principe e o sonho dela foi realizado. O pai ndo queria ver ela triste”
(Alana, 9;4); “Eu acho que é isso que a familia deveria fazer mesmo, eu acho que o amor da
familia deve prevalecer apesar dos inimeros erros dela. Eu acho que a familia dela deveria
ter ajudado ela, apoiado ela a conseguir o que ela queria” (Mari, 13;7); e “Foi o certo. Os
pais sempre querem a felicidade dos filhos. Ai por causa disso eles foram 14 e ajudaram”
(Peter, 13;8).

Ja em relacdo a analise do fator satisfacdo, a fala da participante Jasmine (13;6) é um
exemplo de resposta que considerou que a Pequena Sereia se sentiu beneficiada e/ou feliz com
a acdo da familia (sa’=+1): “Ela se sentiu feliz. Porque mesmo com toda dificuldade, mesmo

ela tendo errado, a familia dela continuou unida a ela”. Do mesmo modo, as participantes
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Mari (13;7) e Rosa (13;10) relataram, respectivamente: “Eu acho que ela se sentiu feliz de ter
visto que a familia dela, mesmo depois dela ter feito o que eles proibiram ela de fazer, continua
apoiando ela, mesmo ela saindo do mar e virando humana” (Mari, 13;7); ¢ “Feliz! Porque ela
conseguiu a voz dela, conseguiu ficar com o principe, e a0 mesmo tempo ter a sua familia ao
seu lado” (Rosa, 13;10).

Frente a isso, Freitas et al. (2009a; 2009b) também utilizaram historias para investigar
0 desenvolvimento do sentimento de gratiddo na infancia. Do mesmo modo, as autoras
constataram que a maioria dos participantes atribuiu um sentimento de satisfacdo positiva a
personagem beneficiaria de uma ajuda e indicaram que este sentimento € necessario para a
manifestacdo da gratiddo. Sabe-se que a gratidao é responsavel pela lembranca das obrigacdes
nas reciprocidades (Pieta & Freitas, 2009), logo, a satisfacdo positiva também é fundamental
para o aparecimento da reciprocidade moral.

A grande maioria dos participantes desta pesquisa (n=19) emitiu respostas sobre a
satisfacdo sentida pela sereia em relacdo a ajuda da familia que contemplam sentimentos
intraindividuais (por exemplo: “a sereia sentiu-se feliz’) em conjunto com sentimentos
interindividuais (por exemplo: “sentiu-se ajudada, apoiada ou agradecida™). Esses resultados
corroboram os estudos de Freitas et al. (2009a; 2009b) que constataram que, a partir dos sete
anos de idade, as criancas também manifestaram satisfacbes que se referem a sentimentos
interindividuais.

Ao observar as declaragdes sobre as “satisfacdes sentidas” contidas na Tabelas 16 e na
Tabela 17, nota-se que 11 participantes disseram que a sereia antes estava triste (totalmente ou
em parte) porque estava sem a sua voz, mas depois ficou feliz, porque o seu pai a ajudou a
recuperar a voz. Esse também é um dado que, de forma semelhante, foi observado e analisado
nas pesquisas de Freitas et al. (2009a; 2009b). Segundo as autoras, a mudanca positiva no

estado sentimental do beneficidrio de uma ajuda, também auxilia na compreensdo da



119

manifestacdo do sentimento de gratiddo, e, portanto, na compreensdo da manifestacdo da
retribuicdo moral e da reciprocidade normativa.

Ja em relacdo a divida sentida, declarada pelos participantes frente a acdo da familia no
conto de fadas, conforme exposto na Tabela 17, nota-se que a grande maioria (n=18) dos
participantes sentiu a necessidade de retribuir a acdo recebida (ta’=+1). Frente a isso, Freitas
et al. (2011) enfatizam que a troca mutua de favores € algo esperado por amigos ou pessoas
proximas, porque leva em conta as trocas sociais estabelecidas em momentos anteriores. Em
relacdo aos tipos de retribuicdes, os participantes citaram que a Pequena Sereia deve,
principalmente: agradecer ou presentear a familia (Bela, Jodo, Peter, Rosa, Moana, Tiana e
Valentina); demonstrar amor, morar, visitar e/ou manter contato com a familia (Aurora,
Esmeralda, Jane e Mari); pedir desculpas para a familia (Elsa, Gisele e Jodo); obedecer a
familia (Anna, Jasmine e Valentina); e ajudar a familia de alguma forma (Alana e Eduardo).
Nota-se que Jodo (13;7) e Valentina (14;0) consideraram mais do que um tipo de retribuicao,
e o participante Eric (10;10), mesmo justificando a necessidade de retribuir, ndo soube
exemplificar.

Diante desses dados, compreende-se que as retribuicdes em forma de obediéncia e/ou
pedido de desculpa foram observadas nas respostas de seis de 18 participantes. A participante
Jasmine (13;6), por exemplo, apresentou esse tipo de resposta, ao dizer que a sereia deve:
“Obedecer mais. Porque ela viu que mesmo ela errando, a familia continuou ao lado dela”.
Deste modo, nota-se uma relacdo direta desses resultados com os resultados encontrados nos
itens anteriores (que investigaram o nivel de desenvolvimento moral dos participantes). Afinal,
a grande maioria dos participantes (n=15) ndo possui ainda a autonomia moral, apresentando-
se na fase de transicdo para essa aquisi¢do, o que justifica o aparecimento de respostas que
caracterizam as trocas sociais com elementos referentes a moral do dever em Elsa, Gisele, Jodo

e Anna.
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Como elucidado na introducéo, Piaget (1964/2014) aponta que por um periodo extenso
da vida, as criancas consideram que o correto a ser feito é sempre o que € derivado da vontade
dos pais. Esse dado é importante de ser discutido porque o conto de fadas mostra que ha uma
interacdo de autoridade estabelecida do pai da Pequena Sereia em relacdo a ela. Assim, no
periodo de transi¢do para a autonomia, € esperado que ainda ocorram respostas que remetam a
obediéncia. Porém, é importante considerar que isso ndo significa que as relagdes entre criancas
e pais sdo unicamente de coacdo, pois a afeicdo mutua também produz cooperacdo e
generosidade. Frente a isso, ressalta-se que todos 0s quatro participantes mencionados emitiram
tais respostas em conjunto com justificativas que contemplam a necessidade interna de
retribuicdo, remetendo ao sentimento de gratiddo da sereia por ter sido ajudada pela sua familia.

Somando-se a isso, o fato de Jasmine (13;6) e Valentina (14;0), classificadas
anteriormente como Nivel Il de desenvolvimento moral, terem emitido respostas que
contemplam elementos de obediéncia a autoridade, pode ser explicado contemplando que
ambas as participantes consideraram que 0 cumprimento das regras é importante, mas que 0s
principios devem ser seguidos prioritariamente as regras, € por isso é necessario mudar as
regras quando elas ndo estdo de acordo com os principios. A fala da participante Valentina
ilustra essa questdo: “Ela ja tinha desobedecido a regra do pai dela, entdo o certo a fazer era
salvar ele [o principe], mesmo que custasse desobedecer” (Valentina, 14;0).

Também se observa que quatro participantes disseram que a Pequena Sereia deveria
retribuir morando, visitando e/ou mantendo contato com a familia, como aponta a fala da
participante Mari (13;7): “Acho que manter contato com eles, mesmo sendo humana, ainda
continuar falando com eles e ficar perto. Eu acho que ndo por uma questao de troca de favores.
Mas porque € a familia dela e eu acho que é importante ela ficar em contato com a familia,
continuar tendo relacdo com eles, mesmo depois de ter escolhido ir com o principe”. Bem

como também aborda a participante Esmeralda (10;2): “Visitar eles pelo menos, pedir para o
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pai dela dar uma calda de sereia para ela visitar eles. Porque a familia ajudou ela a ter a
felicidade dela”.

Ja a fala do participante Eduardo (9;9) ilustra as respostas que consideraram que a
retribuicdo da Pequena Sereia em relacdo a sua familia deve ocorrer em forma de algum tipo
de ajuda: “Ajudar a limpar os mares. Porque eles falaram ai que tinha muita polui¢do por
causa dos humanos. [...] Para deixar o mar limpinho e ajudar eles na respiracdo”. Como ja
exposto, as retribuicbes em forma de ajuda, assim como as retribuicbes em forma de
agradecimento ou presentes (consideradas aqui por nove participantes) também foram
observadas nas situacdes investigadas anteriormente sobre as trocas sociais da sereia com a
bruxa. Porém, ressalta-se que todas as respostas relacionadas as trocas sociais da sereia com a
familia, foram emitidas espontaneamente pelos participantes, incluindo as respostas que
consideraram que a sereia deveria “agradecer”. Sendo assim, ndo houve a necessidade de
direcionar a pergunta (assim como ocorreu no item anterior).

Isso reforca o que foi discutido alhures, de que a reciprocidade nas trocas sociais dos
participantes, em geral, ndo é manifestada em todas as situacdes. Frente a isso, e considerando
que a reciprocidade implica no respeito matuo, enfatiza-se a necessidade de promover trocas
sociais reciprocas ampliadas a todos os tipos de relacdes sociais vivenciadas pelos individuos,
pois “[...] o principio de reciprocidade nao ¢ apenas valido (a0 menos, ndo deve ser) nos
pequenos circulos de relacBes em que as pessoas estdo ligadas por vinculos afetivos (relacoes
familiares, de amizade, etc.)” (Freitas et al., 2011, p. 15).

Em sintese, diante das situagdes investigadas em que uma acdo benevolente foi
realizada sem que nada fosse solicitado em troca, a maioria das trocas sociais apresentadas (27
de 40) manifestaram o sentimento de gratiddo. A gratiddo é responsavel por desencadear a

necessidade interna de retribuir moralmente a acéo recebida. Tais trocas sociais foram emitidas
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por 19 dos 20 participantes da pesquisa. Esse resultado corrobora os resultados de Bastos
(2015) e Bastos e Queiroz (2018b; 2019).

Além disso, a retribuicdo como um bem moral também foi constatada na pesquisa de
Castro et al. (2011) em criancas a partir de 11 anos de idade. As autoras realizaram a pesquisa
com criancas das seguintes faixas etarias: 5-6, 7-8 e 11-12 anos. Logo, os resultados da pesquisa
de Castro et al. (2011) corroboraram os resultados referentes aos adolescentes que participaram
desta Tese (13-14 anos). Poréem, ndo foi possivel comparar com os resultados referentes aos
participantes que possuem entre 9 e 10 anos, pois esta faixa etaria ndo fez parte da amostra
estudada por Castro et al. (2011).

Por fim, também foi feita aos participantes a seguinte pergunta: “Vocé acha que a
familia deveria ter perdoado a Pequena Sereia ou ndo?”. Dos 20 participantes da pesquisa, 18
afirmaram que a familia da sereia deveria perdoa-la mesmo ap0s ela ter descumprido todas as
regras. Apenas um participante (Peter, 13;8) disse que a familia ndo deveria perdoa-la porque
considerou sua atitude muito grave; e outra participante (Elsa, 10;2) ndo soube responder a esta
pergunta. Nota-se que as respostas das criancas para justificar a necessidade do perddo, foram
semelhantes as dos adolescentes, como pode-se observar nas seguintes falas: “Porque todos
nos merecemos perdao” (Jodo, 13;7); “Porque todos devem perdoar o outro, ninguém sabe o
que ele ‘ta’ passando” (Eduardo, 9;9); “Porque a gente erra e ai a gente aprende com 0s
erros”. (Tiana, 13;11); e “Porque ndo vale muito a pena vocé ficar com raiva de uma pessoa
por causa de um erro, todo mundo erra” (Jasmine, 13;6).

Como constatado nas falas mencionadas, ha uma reflexdo dos participantes sobre se
fazer com os outros (perdoar) aquilo que gostariam que as pessoas fizessem com eles préprios.
Essa € uma concepcdo discutida por Piaget (1932/1994), quando o autor afirma que o
desenvolvimento da reciprocidade alcanga o seu nivel maximo quando, ao invés da vinganca

impulsiva, se estabelece o perd&@o. Logo, esse tipo de reciprocidade foi constatado na grande
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maioria dos participantes da pesquisa, ndo havendo diferenca quanto a faixa etaria,
corroborando a teoria piagetiana de que o perddo é manifestado a partir de aproximadamente
sete anos de idade.

Conforme ja explanado, séo escassos 0s estudos nacionais que abordam sobre o perdao
na perspectiva psicogenética sobre o desenvolvimento humano. A pesquisa de Rique e Camino
(2010) realizada com 594 jovens e adultos, brasileiros e estadunidenses, apontou que 0s
participantes manifestaram o perddo interpessoal principalmente em relacdo a familia e aos
amigos (em comparagdo com pessoas desconhecidas ou colegas de trabalho). Diante disso, €
importante a realizacdo de novas pesquisas que investiguem como ocorre a manifestacdo do
sentimento de perddo em criancas e adolescentes em outros contextos que estdo para além do
nucleo familiar, uma vez que esse sentimento nos resultados da nossa pesquisa pode estar
relacionado com as trocas sociais previamente estabelecidas entre o individuo e a familia.

Ressalta-se que a capacidade de manifestar o sentimento de perdao € importante para o
desenvolvimento das trocas sociais, porque, conforme constatado em Rique et al. (2010), o
perddo € influenciado pela capacidade de compreender que existem diferentes perspectivas e

esta diretamente relacionado com a consideracdo empatica.

10.4 Relag6es entre Aspectos Cognitivos, Sociais e Morais do Desenvolvimento

Primeiramente foi realizada a analise dos aspectos cognitivos, morais e sociais do
desenvolvimento e a apresentacdo de como tais aspectos estdo relacionados com a
manifestacdo da reciprocidade nas trocas sociais dos individuos. A seguir serdo apresentados
como esses aspectos se relacionam entre si e como essas relagbes podem promover o

surgimento da reciprocidade moral. Portanto, serdo analisadas as relagdes entre a nocdo de
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reversibilidade logica, o nivel de desenvolvimento moral e a reciprocidade e/ou retribuicéo

moral nas trocas sociais. Para tanto, esses dados foram detalhados na Tabela 18, a seguir:

Tabela 18

Relacges entre Aspectos Cognitivos, Sociais e Morais do Desenvolvimento

. Nocao de Nivel de Reciprocidade
Nome Idade: - ) -
Ficticio (Ano; Més) ReveLrs,|t>.|I|dade Desenvolvimento No_rmgt[va e/ou
Ogica Moral retribuicdo moral
Alana 9:4 Semi Nivel 11 C Familia
Alice 9:9 Auséncia Nivel 111 -
Eduardo 9:9 Auséncia Nivel 11 B Familia e Bruxa
Anna 9:10 Semi Nivel 11 C Familia e Bruxa
Aurora 10;0 Auséncia Nivel 11 C Familia
Bela 10;2 Auséncia Nivel 111 Familia e Bruxa
Elsa 10;2 Auséncia Nivel 11 C Familia
Esmeralda 10;2 Semi Nivel 11 C Familia
Gisele 10;5 Semi Nivel I1 B Familia
Eric 10;10 Semi Nivel 11 C Familia e Bruxa
Jane 13;2 Semi Nivel 11 C Familia e Bruxa
Felipe 13;3 Semi Nivel Il C Bruxa
Jasmine 13;6 Semi Nivel I11 Familia e Bruxa
Mari 13;7 Semi Nivel 111 Familia
Jodo 13;7 Reversibilidade Nivel 11 C Familia e Bruxa
Peter 13:8 Semi Nivel 11 C Familia e Bruxa
Moana 13;9 Semi Nivel 11 B Familia
Rosa 13;10 Semi Nivel 11 C Familia e Bruxa
Tiana 13;11 Semi Nivel 11 B Familia
Valentina 14;0 Semi Nivel 111 Familia

De antemdo, € importante delimitar que a reciprocidade moral (constatada nas trocas

sociais da sereia com a familia) e a retribuicdo como um bem moral (constatada nas trocas

sociais da sereia com a bruxa) sdo elementos distintos. A reciprocidade moral se refere a troca

social equilibrada em que a acdo, a satisfacdo, a divida e a valorizacdo possuem valores

qualitativos positivos e equivalentes. A retribuicdo como um bem moral € o sentimento de

divida para com o outro. Esse sentimento necessariamente ocorre nas trocas sociais

equilibradas e reciprocas, mas pode ocorrer também em trocas sociais desequilibradas.

Contudo, ambos os elementos estdo dentro do nivel 6timo de qualidade de trocas sociais,
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porque se referem a necessidade interna de retribuir de forma positiva, uma agdo benevolente
recebida (Piaget, 1932/1994; 1954/2014; 1964/2014). Portanto, a Tabela 18 contemplou ambos
0s conceitos na mesma categoria de respostas.

Sobre as possiveis relacdes entre as nocoes de reversibilidade 16gica e a manifestacao
da reciprocidade, podemos destacar importantes consideracdes: pela primeira delas, conforme
pode-se observar na Tabela 18, mostramos que os individuos com auséncia da nocao de
reversibilidade l6gica podem apresentar reciprocidade moral e retribui¢cdo moral em suas trocas
sociais, mesmo diante de diferentes situacdes e dilemas morais (tal como visto nos resultados
dos participantes Eduardo [9;9] e Bela [10;2]). Esses resultados corroboram as pesquisas de
Bastos (2015) e Bastos e Queiroz (2019).

Por outro lado, o Unico participante que apresentou a no¢do completa de reversibilidade
l6gica (Jodo, 13;7) também apresentou a retribuicdo moral nas diferentes situacfes
investigadas. Resultados semelhantes também foram constatados em outras situacdes de trocas
sociais pesquisadas por Bastos (2015). Portanto, os resultados desta Tese confirmam a hipétese
inicial de que os individuos que possuem a capacidade de reversibilidade l6gica sdo capazes
de apresentar reciprocidade e/ou retribuicdo moral em suas trocas sociais. Assim, “quando a
crianca se liberta de seu ponto de vista imediato para agrupar as relacdes, o espirito atinge um
estado de coeréncia e de ndo contradicdo, paralelo a cooperacdo no plano social [...], que
subordina o eu as leis de reciprocidade” (Piaget, 1964/2014, p. 49).

Porém, enfatiza-se que os individuos que possuem a noc¢édo de reversibilidade l6gica,
ndo necessariamente irdo manifestar a reciprocidade normativa em todas as situagdes sociais,
pois outros fatores, como a afetividade e a moralidade, também estdo envolvidos na
manifestacdo da reciprocidade, ndo sendo possivel explica-la apenas com base em aspectos
cognitivos (Bastos, 2015). Segundo La Taille (1992), isso pode ser explicado pela concepgéo

de que um individuo, mesmo tendo todas as condic¢Bes intelectuais necessérias para a
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manifestacdo de relacdes sociais de cooperacgéo (tal como a reciprocidade), pode querer néo ser
cooperativo porque obtém alguma vantagem com a relacdo social de coacdo (ndo reciproca),
por exemplo.

Também foram analisadas as possiveis relacGes entre as nogdes de reversibilidade
I6gica e os niveis de desenvolvimento moral. Nesse caso, constatou-se que mesmo com
auséncia da nocdo de reversibilidade l6gica, é possivel apresentar indicios de autonomia moral,
conforme observa-se nos resultados das participantes Alice (9;9) e Bela (10;2). As mesmas
conclusdes também foram obtidas a partir dos resultados do estudo-piloto (Tabela 12). Por
outro lado, também € possivel considerar que os individuos com a nocdo completa de
reversibilidade l6gica, ainda podem estar em transicdo para a aquisicdo da autonomia moral,
assim como nota-se nos resultados referentes ao participante Jodo (13;7).

De todo modo, percebe-se que a nocdo de reversibilidade l6gica e as nocGes de
conservacao de substancia, de peso e de volume ndo sdo suficientes para a apresentacdo de
indicios de autonomia moral, assim como também ndo sdo suficientes para a manifestacdo da
reciprocidade moral e da retribuicdo como uma necessidade interna. Esses resultados
corroboraram os estudos de Bastos (2015), Lukjanenko (2001) e Stoltz (2002) que constataram
que a relacdo entre 0s aspectos cognitivos, sociais e morais do desenvolvimento, embora seja
indissociavel, ndo ocorre de forma direta. Lukjanenko (2001) explicou que “a reciprocidade
moral por envolver os aspectos afetivos além dos cognitivos € mais complexa que a
reciprocidade logica” (p. 163).

Entretanto, é importante lembrar que as nogdes investigadas sdo apenas algumas das
diversas aquisicbes cognitivas que sdo adquiridas durante o desenvolvimento humano,
portanto, € fundamental que outras pesquisas sejam feitas a fim de verificar as possiveis

relacOes entre os niveis de desenvolvimento moral e outras nogdes cognitivas.
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Por fim, ao analisar as possiveis relagcdes entre a manifestacdo da reciprocidade e 0s
niveis de desenvolvimento moral, também foram elaboradas algumas consideracdes. A
primeira delas, ja esperada, é a de que individuos que possuem indicios de autonomia moral
séo capazes de apresentar a reciprocidade moral e a retribuicdo como um bem moral em suas
diferentes trocas sociais, conforme os resultados das participantes Bela (10;2) e Jasmine (13;6).

Por outro lado, foi possivel notar que individuos que estdo em transicdo para a aquisi¢ao
da autonomia moral também podem apresentar reciprocidade moral e retribuicdo moral em
suas trocas sociais, mesmo diante de diferentes circunstancias, conforme foi constatado nos
individuos que apresentaram semiautonomia (Eduardo, 9;9) ou transicdo de semiautonomia
para a autonomia (Anna, Eric, Jane, Jodo, Peter e Rosa). No entanto, como nenhum participante
desta pesquisa foi classificado no Nivel | de desenvolvimento moral (caracterizado pela
heteronomia), é necessaria a realizacdo de outras pesquisas para verificar se individuos
totalmente heterénomos também conseguem manifestar a reciprocidade moral.

Além disso, a Tabela 18 mostra que ha participantes que apresentaram indicios de
autonomia moral, mas ndo manifestaram a reciprocidade moral e/ou a retribuicdo moral em
todas as suas trocas sociais (tal como visto nos resultados das participantes Alice [9;9], Mari
[13;7] e Valentina [14;0]). Os resultados referentes a essas participantes trazem duas
possibilidades. A primeira é de gque, mesmo em individuos autbnomos, as condutas de
reciprocidade podem se alterar frente aos diversos dilemas morais.

Ja a segunda possibilidade é a de que no caso das participantes Alice, Mari e Valentina
néo se trata de uma autonomia moral de fato. Apesar de as participantes terem sido classificadas
no Nivel 11l de desenvolvimento moral, isto é, apesar de terem apresentado todas as respostas
com indicios de autonomia moral no item | e 1l do Instrumento Il, elas ainda podem estar na
transicdo entre a heteronomia e a autonomia. Para investigar essa possibilidade é necessario

realizar outras pesquisas que visem compreender a relacdo entre o desenvolvimento moral e a
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manifestacdo da reciprocidade moral, da retribuicdo moral e do sentimento de gratiddo,
acrescentando outros instrumentos de coleta de dados e uma amostra maior de participantes da
pesquisa.

De todo modo, essa Ultima possibilidade surgiu pela necessidade de considerar que a
autonomia moral implica no ato da vontade, e a vontade engloba necessariamente condutas que
cumprem o dever pelo préprio dever (Kant, 1788/2013, Piaget, 1964/2014). Conforme visto
em Kant (1788/2013) e em Boto (2001) a autonomia da vontade contempla o reconhecimento
da diferenca entre 0 bem e 0 mal e a decisdo pelo bem, de forma que no campo da ética, a
obediéncia ao imperativo categdrico ndo se condiciona “a nenhuma hipoétese, condi¢do ou
interesse” (Boto, 2001, p. 134).

Assim, a vontade moral para Kant (1788/2013) e para Piaget (1964/2014) faz com que
a reciprocidade deva ser estendida a todos os tipos de relacdes sociais, pois a vontade,
submetida as leis morais, ¢ necessariamente livre. Logo, “o que faz o verdadeiro ¢ ponderavel
valor de uma vontade absolutamente boa é a afirmacdo independente do seu fator de acéo,
diante das possiveis influéncias dos principios contingentes que Ihe possam ser facultados pela
experiéncia” (Kant, 1788/2013, p. 13).

Nessa perspectiva, compreende-se que a autonomia moral ndo pode ser vista
desarticulada da manifestacdo da reciprocidade moral e da necessidade interna de retribuicao
como um bem moral (incluindo o sentimento de gratiddo). Diante disso, os resultados
apontaram que é possivel manifestar a reciprocidade moral mesmo sem ter desenvolvido a
autonomia. Porém, é importante considerar que quando o individuo é autbnomo moralmente,
torna-se capaz de manifestar a reciprocidade e compreende livremente sua importancia nos
diferentes tipos de relacdes sociais. Afinal, o exercicio da liberdade, em sua plenitude, é

inseparavel do conceito de moral (Kant, 19788/2013, p.10).
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A referida articulacdo entre a autonomia moral e a reciprocidade nas trocas sociais
também aparece nas obras de La Taille (1992). Segundo o autor, a cooperacao (assim como a
reciprocidade) “depende de uma atitude moral. O individuo deve querer ser cooperativo” (p.
21). Essa perspectiva contribui para explicar os resultados da nossa pesquisa que mostraram
que a reciprocidade moral foi observada fortemente nas trocas sociais do &mbito familiar (como
visto nos resultados de 18 dos 20 participantes, com excecdo de Alice [9;9] e Felipe [13;3]).
Entretanto, apenas nove participantes estenderam essa retribuicdo moral a uma situacéo social
diferente das relacdes que contemplam vinculos familiares.

Contudo, por que € importante que a reciprocidade moral seja manifestada em todas as
trocas sociais? Porque as condutas baseadas nas relagcdes reciprocas sdo fundamentais para toda
a coletividade, uma vez que a teoria piagetiana contempla a ética da reciprocidade (Boto, 2001;
Piaget, 1965/1973). Em relacdo a isso, Piaget (1965/1973) argumenta que a reciprocidade nao
¢ apenas importante nas trocas sociais entre dois ou mais individuos, mas também nas trocas
sociais entre sociedades, nac6es e comunidades internacionais. I1sso é especialmente explicado
pela valorizacao reciproca entre coletividades, a qual ocorre a partir de uma escala comum de
valores. Dessa forma, no ambito politico, “é assim que o regime democratico reconhecera como
valores essenciais a dignidade da pessoa humana, a liberdade do pensamento, o respeito da
opinido publica, etc.” (Piaget, 1965/1973, p. 131).

Do mesmo modo, no campo individual, os processos de desenvolvimento humano e a
formacdo da personalidade também sdo compreendidos por Piaget (1965/1973; 1932/1994)
pela perspectiva da ética da reciprocidade. Essa perspectiva engloba o valor ético da equidade,
a qual é considerada a forma mais refinada de justica (Piaget, 1932/1994), bem como “o valor
ético da igualdade, da liberdade, da democracia. Em uma palavra, o valor dos direitos

humanos” (La Taille, 1992, p. 21).
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11. Considerac0es Finais

O presente estudo permitiu compreender, a partir de uma perspectiva psicogenética,
como ocorre a reciprocidade nas trocas sociais de criancas e adolescentes. Dessa forma, esta
pesquisa mostrou como a nogado de reversibilidade l6gica, o nivel de desenvolvimento moral e
as trocas sociais estdo relacionados com a manifestacdo da reciprocidade. Neste capitulo serdo
apresentados contetidos que ndo se configuram como resultados e discussdo, mas que também
sdo importantes de serem contemplados, tais como: as principais relevancias deste estudo, suas
limitaces, as dificuldades técnicas encontradas, sugestfes para novas pesquisas e propostas
para a promogao da reciprocidade nas trocas sociais de criangas e adolescentes escolares.

Inicialmente é importante acrescentar a informacéo de que a coleta de dados ocorreu
com o total de 22 participantes, porém, dois participantes ndo foram incluidos neste estudo,
porque apesar desses dois alunos e dos seus responsaveis terem assinado, respectivamente, o
Termo de Assentimento e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, os dados fornecidos
pelas pedagogas responsaveis apds a analise do registro escolar informaram que eles ndo
estavam dentro dos critérios de selecdo de idade e escolaridade da amostra da pesquisa.

Como consideracao, também é imprescindivel destacar a relevancia cientifica e social
deste estudo. Primeiramente, esta pesquisa permitiu ampliar conhecimentos sobre 0s processos
de desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e moral, e possibilitou a compreensdo das
possiveis relacbes entre os referidos aspectos. Do mesmo modo, trata-se de um estudo que
permitiu comparar o desenvolvimento das criangas com o dos adolescentes, aumentando,
assim, o entendimento sobre o desenvolvimento humano na perspectiva psicogenética.

Além disso, destaca-se que o Método Clinico Piagetiano e os instrumentos utilizados
na coleta de dados desta pesquisa ndo se restringiram apenas a avaliacdo de aspectos do

desenvolvimento, mas contemplaram também, a intervencao psicologica, pois favoreceram o
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desenvolvimento dos participantes por promoverem relaces de cooperacdo, oportunidade de
reflexdo sobre as tematicas investigadas e experiéncias de aprendizagem.

Conforme ja elucidado, as referidas promog¢des do desenvolvimento puderam ser
constatadas com os proprios resultados da pesquisa que demonstraram, a partir das falas das
criancas e dos adolescentes, indicios de aprendizado com o Instrumento | (Adaptacdo do
IANDC), em relacdo as nocdes de conservacdo e de reversibilidade logica. Diante disso,
sugere-se a verificacdo da possibilidade de generalizacdo do aprendizado do referido
instrumento para outros contextos, a partir de novos estudos sobre as no¢des de conservacdo e
de reversibilidade I6gica que contemplem outros instrumentos de pesquisa.

Somando-se a isso, durante o periodo de coleta de dados, uma participante adolescente
informou a pesquisadora que as perguntas feitas para investigar o julgamento dos participantes
sobre as situacdes apresentadas no conto de fadas “A Pequena Sereia” (Instrumento Il), gerou
momentos posteriores de reflexdes e debates entre os prdprios participantes da pesquisa, que
buscaram, em grupo, compreender e avaliar as diferentes possibilidades de respostas.

Frente a isso, segundo Piaget (1947/2013; 1964/2014; 1965/1973; 1696/2013), 0s
debates decorrentes do Instrumento |1, relatados pela participante, sdo importantes promotores
dos processos de desenvolvimento humano, uma vez que a cooperacdo € promovida nos
intercambios de ideias, a partir das necessidades de demonstracdo e verificacdo de argumentos,
e através de discussdes e trocas de pontos de vista com outras pessoas. Em consequéncia, a
cooperacdo € o tipo de relacdo social que promove as aquisi¢cdes cognitivas, sociais, afetivas e
morais dos individuos, porque consiste no respeito mutuo e favorece a liberacdo do
egocentrismo sociocognitivo.

Esta pesquisa também ampliou as possibilidades metodol6gicas em Psicologia do
Desenvolvimento Humano, pois constatou a eficécia da utilizacdo do Instrumento Il (Trocas

Sociais e Aspectos Morais no conto de fadas “A Pequena Sereia’) para a investigagao dos tipos
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de trocas sociais e do nivel de desenvolvimento moral em criancas (com idades entre 9 e 10
anos) e adolescentes (com idades entre 13 e 14 anos).

No entanto, algumas dificuldades técnicas foram encontradas durante o procedimento
de coleta de dados. Apesar das entrevistas terem sido previamente agendadas com as
pedagogas, muitas vezes, ao chegar na escola nos referidos dias e horarios combinados,
recebiamos a informacao de que era preciso aguardar para realizar a entrevista em um momento
posterior considerado mais adequado pelos profissionais da escola, de forma que néao
prejudicasse as atividades escolares. Em alguns casos, mesmo ap6s aguardar horas, ainda assim
ndo havia a liberacéo para a realizacdo das entrevistas e era necessario agenda-las novamente
para outro dia. Essa dificuldade durante a coleta de dados pode estar relacionada com a
incompreensdo do papel do pesquisador psicologo nas escolas, de forma que a pesquisa, muitas
vezes, passa a ser preterida em relacdo aos conteudos escolares. Além disso, também houve a
necessidade de interrupc¢éo da coleta de dados no més de julho, devido as férias escolares, e em
datas especificas, devido aos eventos extraclasse. Dessa forma, a duracdo total da coleta de
dados se estendeu por seis meses.

Também € importante trazer como consideracdo que conforme foi apresentado na
revisao de literatura, ainda ha escassez de publicacdes cientificas que abordam a reciprocidade
nas trocas sociais de individuos na perspectiva psicogenética estudada nesta Tese. Diante disso,
com a finalidade de proporcionar comparagdes entre estudos, sugere-se a realizacdo de novas
pesquisas que contemplem: outros instrumentos de coleta de dados; participantes inseridos em
diferentes contextos; e participantes de outras faixas etarias (podendo incluir adultos e idosos).
Também é importante a realizacdo de pesquisas com delineamento longitudinal para que seja
possivel analisar as mudancas intraindividuais da manifestacao da reciprocidade.

Do mesmo modo, ainda se observou a necessidade da realizagdo de mais pesquisas que

investiguem como ocorre a manifestacdo do sentimento de perd&o por criangas e adolescentes
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em contextos que ndo se enquadram no ambito familiar. Isto posto, reforga-se que esta Tese
pode servir como base para futuros estudos sobre as varias tematicas aqui abordadas (tais como:
reciprocidade, gratidao, perdao, trocas sociais, afetividade, desenvolvimento moral e nogcbes
operatorias).

Considerando que a reciprocidade moral é um importante elemento da socializacao
humana (Piaget, 1932/1994; 1954/2014; 1964/2014; 1965/1973), conclui-se, diante dos
resultados deste estudo, que é fundamental pensar em formas de se promover a reciprocidade
nas trocas sociais das criancas e dos adolescentes em idade escolar, para que sejam
estabelecidas para além das relacGes familiares. A reciprocidade como um sentimento de dever
interno para com o outro deve ser desenvolvida objetivando sua manifestacdo em todas as
faixas etarias e de forma ampliada para os diferentes tipos de interacBes sociais vivenciadas
pelos individuos, contemplando as relagdes com: amigos, colegas, vizinhos, conhecidos,
desconhecidos, professores, profissionais, etc. Afinal, a reciprocidade implica no respeito

mUtuo, o qual deve ser promovido sempre. Em vista disso:

[...] Para que haja igualdade e auténtica necessidade de reciprocidade [...]: “é preciso
que, das acdes e reacBes dos individuos uns sobre 0s outros, nasca a consciéncia de um
equilibrio necessario [...] Este equilibrio ideal [...] supbe, naturalmente, uma longa

educacdo reciproca das criancas, umas pelas outras. (Piaget, 1932/1994, p. 239)

Portanto, como uma ferramenta para a promocdo do desenvolvimento moral (e
consequentemente, para a promocédo da reciprocidade moral), enfatiza-se a possibilidade da
aplicacdo da Educacdo em Valores Morais (EVM) no contexto escolar, de forma a contemplar
praticas que buscam formar individuos moralmente autdbnomos, orientados por principios

universais de justica, generosidade, dignidade, solidariedade, entre outros (Couto et al., 2019;



134

Fonseca et al., 2019). Segundo Alencar, Marchi, Couto, Romaneli e Lima (2014), “nao existe
apenas um unico meio de trabalhar a formacéo moral dos alunos, mas uma diversidade de temas
e métodos; porém é necessario que os educadores sejam formados e preparados para esse tipo
de proposta” (p. 262). De todo modo, a Educagdo em Valores Morais € um importante recurso
para a promog¢do da autonomia moral dos individuos e pode ser implementada englobando o

campo das politicas publicas (Alencar et al., 2014; Couto, 2013; Couto et al., 2019).
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Apéndices

Apéndice A. Instrumento | Completo: Adaptacédo do Instrumento de Avaliacdo do Nivel de

Desenvolvimento Cognitivo (IANDC)

Item 1: Conservacéo de Substancia*
Materiais do Item 1

- Duas bolas de massa de modelar atdxica (uma rosa e outra azul), cada uma com 20g de
massa.

Procedimentos Iniciais do Item 1

Passo 1  Perguntar ao participante: “Estas duas bolas t€ém a mesma quantidade de
massa?”’. “Como vocé sabe?”.

Passo 1’ Se o participante responder que alguma bola tém mais massa, solicitar ao
participante: “Deixe as duas bolas com a mesma quantidade de massa, tirando
um pouco de massa de uma e transferindo para outra.” E em seguida pergunte:
“Agora as duas bolas t€ém a mesma quantidade de massa?”. “Como vocé sabe?”.

Passo 2 Iniciar este passo apenas quando o participante concordar que as duas bolas tém
a mesma quantidade de massa.

Solicitar ao participante: “Agora alongue a bola azul no formato de uma

minhoca”
llustracdo do Item 1
® 0 ® &
Perguntas para Avaliacdo do Item 1
1 “O elemento azul ainda tem a mesma quantidade de massa que
x 0 rosa ou nao?”
Exploracéo (E) — ~ "
1’ Se o participante responder que ndo, perguntar: “Qual elemento

tem mais quantidade de massa?”
Justificacdo (J) 2  “Como vocé sabe?”
Se o participante der respostas de conservagdo nos n° 1 e 2,
chamar atencdo para a configuracdo espacial dos elementos:
(CE) “Olha como o elemento azul ficou comprido, sera que ele
ndo tem mais quantidade de massa que o rosa?”
3b  (CJ) “Por qué?”
Se o participante der uma resposta de ndo conservagao nos n° 1
e/ou 2, lembrar a equivaléncia inicial:
(CE) “Vocé se lembra que antes os dois elementos tinham a
mesma quantidade de massa?”
3b’> (CJ) “O que vocé pensa sobre isso?”

3a

Contraposicéo (C)

3a’

4 Adaptado de “Moralidade e cogni¢do: um estudo com criancas de 7 e 10 anos em situagio de risco social” de
D. S. Queiroz, 2014. Tese de Doutorado.



Item 2: Conservacdo de Peso®

Materiais do Item 2

- Duas bolas de massa de modelar atoxica (uma rosa e outra azul), cada uma com 20g

de massa.

- Uma balanca de dois pratos.

Procedimentos Iniciais do Item 2

Passo 1  Colocar a bola de massa de modelar rosa em um prato da balanca.

Passo 2  Solicitar ao participante: “Coloque a bola de massa de modelar azul no
outro prato da balanca. Observe que os dois pratos da balanca ficam
equilibrados, pois as duas bolas tém o mesmo peso”.

Passo 3  Solicitar ao participante: “Agora alongue a bola azul no formato de uma

minhoca”

llustracao do Item 2

| I

| I

Perguntas para Avaliacdo do Item 2

“Se colocar o elemento azul de novo na balanca, 0s

« . elementos rosa e azul ainda vao ter o mesmo peso ou ndo?”’
Exploragéo (E) — < " p
1’ Se 0 participante responder que ndo, perguntar: “Qual sera o
mais pesado?”’
Justificacdo (J) 2  “Como vocé sabe?”
Se 0 participante der respostas de conservacdo nosn®1 e 2,
3a chamar atencéo para a configuracéo espacia.l dos elementos:
(CE) “Olha como o elemento azul é comprido, serd que ele
ndo é mais pesado que o rosa?”
3b  (C)) “Por qué?”
Contraposicéo (C) Se o participante der uma resposta de nao conservacao nos
n°1 e/ou 2, lembrar a equivaléncia inicial:
3a> (CE) “Voceé se lembra que antes colocamos cada um dos
elementos em um prato da balanca e os dois pratos ficaram
equilibrados?”
3b> “O que vocé pensa sobre isso?”

159

5 Adaptado de “Moralidade e cogni¢iio: um estudo com criancas de 7 e 10 anos em situagio de risco social” de
D. S. Queiroz, 2014. Tese de Doutorado.
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Item 3: Conservacdo de Volume®
Materiais do Item 3
- Duas bolas de massa de modelar atdxica a base de cera (uma rosa e outra azul), cada
uma com 20g de massa.
- Dois copos de plastico transparentes de 500ml, com a quantidade de 250ml de agua
em cada.

Procedimentos Iniciais do Item 3
Passo 1  Colocar a bola de massa de modelar rosa em um dos copos.
Passo 2  Solicitar ao participante: “Coloque a bola de massa de modelar azul no
outro copo. Observe que subiu 0 mesmo nivel da 4gua em ambos os copos.”
Passo 3  Solicitar ao participante: “Agora alongue a bola azul no formato de uma
minhoca”

llustracdo do Item 3

ol o\ -

Perguntas para Avaliacdo do Item 3
“Se colocar o elemento azul de novo no copo d"agua, o nivel
da &gua ainda vai subir a mesma quantidade que subiu no
Exploracéo (E) copo com a bola rosa ou ndo?”
L Se o participante responder que ndo, perguntar: “Em qual
copo o nivel de dgua subird mais?”
Justificacdo (J) 2  “Como vocé sabe?”
Se o participante der uma resposta de conservagdo nos n° 1
e 2, chamar sua atencdo para a configuracdo espacial dos
elementos:
3a (CE) “Olha como o elemento azul é comprido, sera que se
colocé-lo no copo, o nivel de 4gua ndo subird mais que no
copo que tem o elemento rosa?”
Contraposicdo (C) 3b  (CJ) “Por qué?”
Se o participante der uma resposta de ndo conservacao nos
n°1 e/ou 2, lembrar a equivaléncia inicial:
3a’> (CE) “Vocé se lembra que antes colocamos cada um dos
elementos em um copo e o nivel de dgua subiu igualmente
em ambos 0s copos?”’
3b> (CJ) “O que vocé pensa sobre isso?”

1

& Adaptado de “Moralidade e cognigdio: um estudo com criancas de 7 e 10 anos em situagio de risco social” de
D. S. Queiroz, 2014. Tese de Doutorado.
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Apéndice B. Carta de Autorizacdo para Adaptacdo e Utilizacdo do Instrumento de Avaliagédo

do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Carta de Autorizacio para Adaptagio e Utilizaciio do Instrumento de Avaliacio do
Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC)

Prezada Dra. Daiana Stursa de Queiroz,

Eu, Caroline Benezath Rodrigues Bastos, Doutorands em Psicologia no
Progmma de Pos-Graduacdo em Psicologia (PPGP) da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), sob onentaclio do Prof Dr. Savio Silveira de Queitoz, estou realizando
uma pesquisa com o ohjetivo de investigar como ocorre a reciprocidade mas trocas
sociais de criangas ¢ adolescentes

Dentre os mstrumentos da minha pesquisa pretendo utilizar o “Instrumento de
Avaliagio do Nivel de Desenvolvimento Cognitive (IANDC)”™ elaborado em sua Tese
de Doutorado mtitulada “Morzlidade e cogmigilo: um estudo com criangas de 7 ¢ 10
anos em situagdo de nsco social”, sob onentagio do Prof. Dr Antdnio Carlos Oveegs ¢
cooricntagdo do Prof Dr Savio Silveira de Quewroz

Solicdo sua autonzagio para
1 Adaptacio do IANDC com & finalidade de responder ao0s objetivos da minha
pesquisa
2) Apresentagdo do IANDC em minha Tese de Doutorado, em eventos cientificos g
e em livros ¢ revistas ciestificas com a finalidade de explicar o instrumento e o
procedimentos utilizados na pesquisa &1
3) Publicagi dos resultados da pesguisa em minha Tese de Dotoraio, em
cventos cientificos ¢ em livros ¢ revistas ciemtificas



Sua autorizacio ndo acarretara em nenhum tipo de despesa ¢ nem em qualquer
tipo de pagamento. Espera-se que este estudo fornega informagdes importantes sobre o
desenvolvimento de criangas e adolescentes em idade escolar, contribuindo pars a
amplisgio de conhecimentos. Além disso, & propria atividede promove relagdes de
cooperagio, oportunidade de reflexdo sobre o tema e experséncias de aprendizagem,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo o moral dos participantes

A pesquisa sera realizada apos a aprovagiio do Comité de Fiica em Pesquisa com
Seres Humamos da UFES ¢ estda em comsondncia com 2 Resolugdo n® 4662012 do
Conselho Nacional de Sside. Semgpre que dessjar vocé podera pedir quaisquer
esclarecimentos sobre a pesquisa entrando em cOMato com A pesquisadora alraves do e
mail. carol_besezath@@hotmail com e do telefone: (27) 99981.1141

Caso concorde, favor preencher ¢ assinar o termo ab&ixe e rubricar todas as
piunnas das duas vias deste documento. Vocé ficard com uma via.

tu_ouea, Mo, do fnine

Recehi ¢ amahises a adoptagio do Instrumento de Avaliaciio do Nivel de
Deseavolvimento Cognitivo (IANDC) e fui esclarecada sobre sua utifizagio. Aworizo &
Doutoranda em Psicologia, Caroline Benczath Rodngues Bastos, do Programa de Pos-
Graduacio em Pscologa da Umversidade Federal do Espirito Santo, & utilizar 2
adaptacio do JANDC em sua Tese de Doutorado ¢ a publicar os resultados da pesquisa
em eventos cientificos ¢ em fivros e revistas cientificas, podendo apresentar a adaptagio
do instrumento nos mesmos,
JANDC.

Vitoria, 4% de  mowsdrs de Jpli

COomls Ruilig B 2o /) o
Cmnlin‘euéem uf» g Dr Savio S'u»éu de Queiros
Pesquisadorn Responsavel Professor Onentackor
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Apéndice C. Instrumento Il Completo: Trocas Sociais e Aspectos Morais no Conto de Fadas

“A Pequena Sereia”

Trocas Sociais no Conto de Fadas “A Pequena Sereia”
Itens 1 e 117

O pai e a avo da Pequena Sereia a
proibiram de sair do portdo do fundo
do mar, de nadar acima do mar e de
chegar perto dos seres humanos.

A Pequena Sereia sO poderia fazer
tudo isso depois que ela fizesse 15
anos de idade e ganhasse uma coroa,
COMO suas irmas.

Porém, a  Pequena  Sereia
desobedeceu as regras do seu pai e da
sua avo e criou um plano para sair do
portdo do fundo do mar sem ser
vista: ela entrou dentro da boca da
baleia.

Assim, a Pequena Sereia chegou
acima do mar e avistou um navio
com um principe dentro.

" llustragBes de: Os Amiguinhos (2016, Junho 24). A Pequena Sereia em Portugués — Histéria completa —
Desenho animado [Video file]. Retrieved from https://www.youtube.com/watch?v=jOcsLhUikb4
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Ao ver o navio afundando, a
Pequena Sereia salvou a vida do
principe que estava se afogando.

O pai da Pequena Sereia
descobriu que ela desobedeceu a
todas as regras. Ele ficou com
muita raiva e brigou com a
Pequena Sereia, dizendo que ela
fez errado em salvar o principe,
pois ela ndo poderia ter chegado
perto dos seres humanos.

Aspectos
Investigados Perguntas
Item I: la  Oquevocé achou da atitude da Pequena Sereia em salvar a vida
Moral do Bem do principe?
ouMoraldo 1b  Por qué?
Dever 2a  \Vocé acha que é mais correto a Pequena Sereia salvar a vida do
principe ou obedecer a regra do seu pai?
2b  Por qué?
Item II: 3a Quando a Pequena Sereia desobedeceu as regras, 0 que vocé
Tipos de acha que o pai da Pequena Sereia deveria ter feito com ela?
Sancdes 3b  Por qué?

4a  Se o pai da Pequena Sereia fosse usar um dos trés castigos, qual
vocé acha que seria 0 mais justo/correto?

a) Bater na Pequena Sereia.

b) Proibir a Pequena Sereia de ir acima do mar até os 30 anos
de idade.

c) Dizer a Pequena Sereia: “Vocé desobedeceu as regras, e, por
iSs0, ndo posso mais confiar em vocé até que vocé volte a
obedecer as regras novamente.”

4b  Por qué?

5a Com qual dos castigos a Pequena Sereia aprenderia a nunca
mais nadar acima do mar sem autorizacdo do seu pai?

5b  Por qué?

8 llustragBes de: Os Amiguinhos (2016, Junho 24). A Pequena Sereia em Portugués — Historia completa — Desenho animado [Video file].
Retrieved from https://www.youtube.com/watch?v=jOcsLhUikb4



Item 111°

A Pequena Sereia néo desistiu do
seu plano e pediu ajuda para a
bruxa dos mares para ir acima do
mar novamente. Apds um acordo
entre as duas, a bruxa ajudou a
Pequena Sereia dando-lhe uma
porcao magica.

= A porcdo magica transformou a

Pequena Sereia em humana, mas
em troca da ajuda, a bruxa ficou
com a bela voz da Pequena Sereia.

PRI Perguntas
Investigados g
Acéo la O que vocé achou da atitude da bruxa em ajudar a Pequena
Sereia?
1b  Por qué?
2 Satisfacao 2a  Como vocé acha que a Pequena Sereia se sentiu apés a ajuda
'S da bruxa?
o
(,') A
7 2b  Por qué?
g Dividae 3a  Vocé acha que a Pequena Sereia deveria ter dado a sua voz
= Valorizagio em troca para a bruxa?
S 3b  Por qué?
[72)
8_ 4a  Seabruxa ndo tivesse pedido nada em troca a Pequena Sereia,
- vocé acha que a Pequena Sereia deveria fazer alguma coisa
em troca para a bruxa?
4b O qué?
4c  Por qué?

% llustragGes de: Os Amiguinhos (2016, Junho 24). A Pequena Sereia em Portugués — Historia completa —

Desenho animado [Video file]. Retrieved from https://www.youtube.com/watch?v=jOcsLhUikb4
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Item 1\V/10

Mesmo ap6s a Pequena Sereia ter desobedecido as regras, as suas irmas, a sua
avo e o seu pai foram ajuda-la a recuperar a voz.

O pai e a avl da Pequena Sereia
desfizeram o feitico da bruxa dos
mares. Através da magica do pai, a
bela voz da Pequena Sereia que
estava presa na concha, foi
devolvida para ela.

Aspectos

Investigados PETUIER
Acéo la O que vocé achou da atitude da familia de ajudar a
Pequena Sereia, mesmo apds ela ter descumprido as
regras?
1b Por qué?
2
-g Vinganga X 1c Vocé acha que a familia deveria ter perdoado a Pequena
&  Perddo Sereia ou ndo?
wn A
§ 1d Por qué
= Satisfagao 2a Como vocé acha que a Pequena Sereia se sentiu apés a
@ ajuda da sua familia?
é 2b  Por qué?
~ Dividae 3a Vocé acha que a Pequena Sereia deveria fazer alguma
Valorizago coisa em troca para a sua Familia?
3b O qué?
3c Por qué?

10 JlustragBes de: Os Amiguinhos (2016, Junho 24). A Pequena Sereia em Portugués — Historia completa —

Desenho animado [Video file]. Retrieved from https://www.youtube.com/watch?v=jOcsLhUikb4
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Apéndice D. Carta de Autorizacao para Utilizacdo do Video “A Pequena Sereia em Portugués

— Historia completa — Desenho animado”

UFES
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCTAS HUMANAS E NATURAIS
PROCGIAMA DE POS-GRADUACAQ EM PSICOLOGIA

Carta de Autorizacio para Utilizacho e Video “A Pequena Serein em FPortugués -
Histdria complets — Desenba snimado™

Prezados (as)

Meu nome ¢ Carolioo Benesath Rodrigues Basee sou Doctoranda em
Psicologia no Mograow de Mos-Graduagho em Pricologia (PPGP) da Universedade
Federnl do Espirito Samo (LUFES), sob onentagio do Professor Dowutor Sévio Silveirs de
Queiroe Eston reslizando uma pesquisa com o obretivo de inveshigar Como . ooorme §
reciprocidade nas trocas socuas de criangas ¢ adalescenies

Demtre o8 instrumenos da minha pesquisa preatendo wilicar o Conto de Fadas da
Pequena Serce Portams, vesho por mew desta carta solicatar & utilizagho do seguime
video “A Pequens Servid em Postuguss - Historie completa ~ Desettho amimado™
miblicado no dis 24 de junho de 2016 oo Canal &0 Yowube “Os Amuunnhos™
encontrado oo segummte k- hitps Vwww youtube com‘wateh™—jOcslhi/tkba

A0 awtonzar & utilizagio Jo refundo  vidoo, este sera  apresentado
individuslmente acs paropantes da pesquiss que em segnds iAo meaponder algpamas
pergueeas sobre 8 lustorm do Pogorna Seresa Sua satonzaclo mho acaretss em
nenbam tipo de despesy © pem em qualguer 1ipo de pagamento. Lsperi-s (ue exie
esdato fomege informagdes importantes wbvre © desemvolvimento de criancas ¢
adeteacentes em idade ewcolar, comttibuindo pats o amphisgho de conhecimenhon wlve o
leena Alem disso. a peopna atividade promove relagdes de cooperagio. oporumdade do
refiexho sobre o totma ¢ expeniéncian de apresdizagesm, livorecendo o desenvolvinesnio '
cognitive, social, afetiver @ ool dos parncipantes

A pesuisa sera roalizada apos 8 aprovagso do Cooiti de Frica em Pesquisa com
Seres Humanos 4 UFES ¢ esta em consoniineia com 4 Resulpgo o dob, de 12 de g;
dezemthto de 2012 do Conselhn Nacional e Saude
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Sompre que deseiar vocé poderd pedit quaisquer exclurecimentos sobre 1
pesquasa  entrando em  contsto  com A pesquisadors  atraves  do  e-mail
carol benezathi@botonail com e do telefone (27) 9 2011141

Solceo wia autonzayio paa

1) Whmmmmﬂmmhhﬁ
ey de perguntas sobee o historia da Peguena Seroia

2} Apresentagho o video e de prints de partes do video e Tese de
Doutorado, em eventos clentificos ¢ em fivros e revistas Germifices com »
finahdade de explicar o instrumento ¢ oy procedimentos ailizados na pesquise
3)  Pubbeagho dos resultados da pesquisa na Tese do Doutorada, em
eventos clentificoa e em ivros e revistas csentificas

Cases conconte. favor imprimic este documento, preeschi b, ussing-%o. nibricss
Wn  duas phsnms, escanoklo © envisdo de volln para o cmall .
carod eoezathidhotmail com

Ao, RSuvd -

doclare que fur esclarecidols) « fornego 4 minha autoruacio para @
uniengtio do wideo “A Pegquena Sevela em Portugaiés -~ Histoon comgleta Desenbo
animade” ma pesquiss ¢ para & apresestagio do video, de prints de partes do video e dos
resubtados da posquisa ma Tese de Diousorado de Caraline Henerath Rodrigoes Bason
cm eversos clontificos e em Tvron @ revisws Oesi i, desde yue stange s ceferiadis &

v\ e\ pezEning. w9913
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Apéndice E. Protocolo de Informagdes da Coleta de Dados *

N° da entrevista/participante _ Gravacdo de video: _ Gravacao de audio:

Nome do(a) participante: Sexo:

Idade: _ anose _ meses Datade nascimento: _ / /  Escolaridade:

Nome do(a) responsavel: Grau de Parentesco:
Datadaentrevista: __/ /  Diadasemana: Sala:

Duracéo da entrevista: Hora de inicio: Horade término:

Observacdes sobre o(a) participante:

Caroline Benezath Rodrigues Bastos
Pesquisadora Responsavel

11 Adaptado de Bastos (2015)
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Apéndice F. Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UFES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os Responsaveis Legais

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da pesquisa:
“Reciprocidade nas trocas sociais de criangas ¢ adolescentes”, que estd sendo desenvolvida
pela Doutoranda em Psicologia, Caroline Benezath Rodrigues Bastos, do Programa de Pos-
Graduacdo em Psicologia (PPGP) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), sob
orientacdo do Professor Doutor Savio Silveira de Queiroz.

O objetivo desta pesquisa € investigar como ocorre a reciprocidade nas trocas sociais
de criancas e adolescentes, de 9-10 e 13-14 anos de idade, que estudam na Escola Municipal
de Ensino Fundamental (Nome da Escola). Ao autorizar, vocé permitira que seu filho(a) seja
entrevistado(a) individualmente pela pesquisadora ap0s a realizacdo de atividades com massa
de modelar e ap6s a apresentacdo de um video do conto de fadas da Pequena Sereia.

A pesquisa serd realizada na propria escola, em um Unico encontro com cada
participante, com duracdo aproximada de 50 minutos, em um horario previamente combinado
com o profissional responsavel da escola, de forma a ndo prejudicar as atividades escolares. Os
procedimentos serdo gravados em audio e video, contemplando todos os cuidados éticos para
que o participante nao seja identificado. As gravacOes serdo guardadas por cinco anos pela
pesquisadora e depois serdo destruidas de modo a garantir 0 anonimato dos participantes.

Esta pesquisa recebeu autorizacéo da dire¢cdo da EMEF (Nome da Escola), foi aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFES e esta em consonancia com a
Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Salde, oferecendo riscos minimos aos
participantes. Caso surjam desconfortos emocionais, havera acolhimento psicolégico aos
mesmos. Em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa, 0 participante poderd ser

indenizado.

Pagina 2 de 2
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A autorizacdo da participacédo de seu filho(a) na pesquisa é voluntaria e caso vocé ndo
autorize ou retire sua autorizacdo em qualquer momento, ndo havera nenhum tipo de prejuizo
escolar. Também ndo haverd nenhum tipo de despesa com a participacdo (mas se houver,
havera ressarcimento) e nem qualquer tipo de pagamento. Como beneficio, espera-se que este
estudo forneca informacdes importantes sobre o desenvolvimento de criangas e adolescentes
em idade escolar, contribuindo para a ampliacdo de conhecimentos. Além disso, a prépria
atividade promove relagfes de cooperacdo, oportunidade de reflexdo sobre o tema e
experiéncias de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e
moral do participante.

Sempre que desejar vocé poderd pedir quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa
entrando em contato com a pesquisadora através do e-mail: carol_benezath@hotmail.com e do
telefone: (numero da pesquisadora). Em caso de denincia, entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP — Goiabeiras/UFES), através do e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com,
do telefone: (27) 3145-9820 e/ou do endereco: Av. Fernando Ferrari, n°® 514, Campus
Universitario, Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitdria (ES). CEP: 29.075-910.

Solicito 0 seu consentimento para participagdo de seu filho(a) na pesquisa e para
publicar os resultados na Tese de Doutorado, em eventos cientificos e em livros e revistas
cientificas. A identidade do participante sera mantida em completo sigilo em todas as situagdes.
Caso concorde, favor preencher as informacdes abaixo, assinar no local indicado e rubricar
todas as paginas das duas vias deste documento. VVocé ficard com uma via.

Eu,

fui devidamente esclarecido(a) e forneco a minha autorizacdo para a participacdo do meu

filho(a) na pesquisa e para a publicagio dos resultados.

Vitéria, de de

Assinatura do Responsavel Legal do Participante

Caroline Benezath Rodrigues Bastos Dr. Savio Silveira de Queiroz
Pesquisadora Responsavel Professor Orientador
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Apéndice G. Modelo do Termo de Assentimento
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UFES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Termo de Assentimento para os Participantes

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: “Reciprocidade nas trocas
sociais de criangas e adolescentes”, que estd sendo realizada pela pesquisadora Caroline
Benezath Rodrigues Bastos. Participardo da pesquisa criancas e adolescentes de 9-10 anos e
13-14 anos de idade, que estudam na EMEF (Nome da Escola).

A pesquisa sera feita na propria escola, em um Gnico encontro, onde faremos atividades
com massa de modelar, veremos um video do conto de fadas da Pequena Sereia € eu lhe farei
algumas perguntas. Esses materiais sdo seguros, mas caso surjam desconfortos emocionais,
vocé sera acolhido pela pesquisadora psicologa. As atividades que faremos favorecem a sua
aprendizagem e o seu desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e moral.

A pesquisa sera filmada, mas vocé ndo sera identificado(a). Seus pais permitiram que
vocé participe da pesquisa, mas se Vocé ndo quiser participar ndo tera nenhum problema. Caso
precise de alguma informacdo sobre a pesquisa, vocé pode me procurar atraves do e-mail:
carol_benezath@hotmail.com e/ou do telefone: (nimero da pesquisadora). Os resultados deste
estudo serdo publicados, mas 0os nomes das criancas e dos adolescentes ndo seréo divulgados.

Favor preencher e assinar as duas vias deste documento. VVocé ficara com uma via.

Eu,

aceito participar da pesquisa. A pesquisadora tirou minhas duvidas e 0s meus responsaveis

autorizaram minha participacao.

Vitoria, de de

Assinatura do(a) Participante

Caroline Benezath Rodrigues Bastos Dr. Savio Silveira de Queiroz
Pesquisadora Responsavel Professor Orientador



