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RESUMO

O estudo trata do tempo integral no ensino médio integrado e de juventudes,
especificamente de jovens-adolescentes, e tem como contexto de analise suas
experiéncias em um campus do Instituto Federal do Espirito Santo, Brasil. A questéo
do tempo integral (ou jornada ampliada) nas escolas publicas do Brasil ndo é
recente. Em se tratando do tempo integral no ensino médio, novas questdes sao
introduzidas nas discussdes advindas de outros niveis de ensino, como as que
ocorrem sobre as culturas juvenis e os modos de ser do jovem. Dessa forma, o
estudo narra as experiéncias e marcas vividas pelos e com 0s jovens-adolescentes
no tempo integral, empreendendo, para tanto, uma pesquisa qualitativa com
inspiracdo etnografica. Emprega a observacdo intensiva, o diario de campo, 0s
registros fotograficos, as entrevistas individuais e em grupo (rodas de conversa), a
consulta e a analise de documentos institucionais e a legislacado pertinente, e, por
fim, as cartas escritas pelos jovens-adolescentes. A partir da analise das narrativas
das cartas, elenca cinco eixos que permeiam as marcas do tempo: (a) tempo
integral; (b) lazer/tempo livre; (c) familia; (d) amizade e (e) tempos presente e futuro,
gue norteiam a elaboracdo do roteiro das rodas de conversa e das entrevistas
individuais. Utiliza o que foi apurado apdés a primeira roda de conversa, que
aconteceu em atendimento ao pedido dos jovens, e as rodas de conversa
posteriores em diversos ambientes abertos do campus: nos corredores, na grama,
entre outros. Se, por um lado, as analises e conclusdes empreendidas indicam a
associacdo de jovens a um tempo mais protegido positivamente e, por isso, com
maior possibilidade para a aprendizagem, por outro, dada a potencialidade da
extensdo do tempo escolar, se contrapbfem a inadequacao espacial do campus
diante das especificidades do estudo em tempo integral. As narrativas dos jovens
também indicam um tempo integral fortemente marcado pelo tempo cronos, que
desconhece as juventudes e os modos de ser juvenis. A pesquisa conclui que a
ampliagdo do tempo escolar sem um projeto compartilhado pela comunidade
académica pode aprofundar e potencializar riscos, como um tempo de

enclausuramento, stress, angustia, solidao, tédio e cansaco.

Palavras-chave: Tempo integral no ensino médio. Juventudes. Jovens-adolescentes.

Ensino médio integrado e em tempo integral. Instituto Federal do Espirito Santo.



ABSTRACT

This study deals with full-time schools for certificate programs in secondary education
and young people, specifically younger adolescents, and it has as its context for
analysis their experiences in a campus of the Federal Institute of Espirito Santo,
Brazil. The issue of full-time education (or extended daily school routine) in
government-run schools in Brazil is not a recent one. In the case of full-time schools
for secondary education, new issues are introduced in the discussions derived from
other levels of education, such as those related to youth culture and lifestyle. Thus,
this study narrates the experiences and impressions younger adolescents had
themselves as they accompanied one another in their full-time school for the
certificate program in secondary education and it undertakes, for that purpose, a
qualitative research with ethnographic inspiration. It employs intensive observation, a
field diary, photographic records, individual and group interviews (rounds of
conversation), consultation and analysis of institutional documents and relevant
legislation, and, finally, letters written by these younger adolescents. From the
analysis of the narratives in the letters, this study lists five axes that permeate the
passing of time: (a) full-time school; (b) leisure; (c) family; (d) friendship and (e)
present and future times. These axes guided the elaboration of the script for the
group and individual interviews. After the first round of conversation, and in response
to the request of these adolescents, the later ones took place in various open
environments of the campus: in the corridors, in the grass, among others. If, on the
one hand, the analyses and conclusions reached by this study indicate the
association made by young people between full-time education and a greater
possibility for learning, on the other hand, the potential for the extension of their daily
school time is met with the physical space inadequacy of the campus vis a vis the
specificities of full-time education. The narratives of these young people also indicate
that their full-time school is strongly ruled by the chronological time, and it does not
take into consideration young people and their lifestyles. This research concludes
that extending daily school time without a project shared by the academic community
can deepen and potentialize risks, such as very long enclosure time, stress, anguish,

loneliness, boredom and tiredness for young people.



Keywords: Full-time schools for secondary education. Young people. Younger
teenagers. Full-time schools for the certificate programs in secondary education. .

Instituto Federal do Espirito Santo.



RESUMEN

Esta investigacion aborda el tema del tiempo integral en la Ensefianza Secundaria
Integrada y de las juventudes, concretamente de jovenes adolescentes, teniendo
como contexto de analisis sus experiencias en un campus del Instituto Federal de
Espirito Santo, Brasil. La cuestion del tiempo integral (o jornada ampliada diaria) en
las escuelas publicas de Brasil no es reciente. En el caso de la ensefianza
secundaria, incluye nuevas interrogantes en las discusiones provenientes de otros
niveles de ensefianza como las discusiones sobre las culturas juveniles y los modos
de ser de los jovenes. De esta forma, se propone narrar las experiencias y marcas
vividas por los y con los jévenes adolescentes en el tiempo integral, y por eso, se
elige trabajar con la investigacién cualitativa con inspiracién etnografica. Se utiliza,
en este estudio, la observacion intensiva, el diario de campo, los registros
fotograficos, las entrevistas individuales y en grupo (ruedas de conversacion), la
consulta y andlisis de documentos institucionales y legislaciones pertinentes, v,
finalmente, las cartas escritas por los jovenes adolescentes. A partir de los analisis
de las narrativas de las cartas se enumeran cinco ejes que permean las marcas del
tiempo: (a) tiempo integral; (b) ocio / tiempo libre; (c) familia; (d) amistad y (e)
tiempos presente y futuro, que guiaron la elaboracién del itinerario de las ruedas de
conversacion y entrevistas individuales. Tras la primera rueda de conversacion y
atendiendo al pedido de los jévenes, las ruedas de conversacion posteriores tuvieran
lugar en diversos ambientes abiertos del campus: en los pasillos, en el césped, por
nombrar algunos. Si, por un lado, los analisis y conclusiones emprendidas indican la
asociacion por los jévenes de un tiempo con mayor posibilidad para el aprendizaje,
por otro, la potencialidad de la extension del tiempo escolar, se contrapone a la
inadecuacion espacial del campus frente a las especificidades del estudio en tiempo
integral. Las narrativas de los jévenes también evidencian que la ensefianza en
tiempo integral, es notoriamente marcada por el tiempo cronos, desconsiderando las
juventudes y los modos de ser juveniles. La pesquisa concluye que la ampliacién del
tiempo escolar sin un proyecto compartido por la comunidad académica puede
profundizar y potenciar riesgos, como un tiempo de clausura, estrés, angustia,

soledad, aburrimiento y cansancio para los jovenes-adolescentes.



Palabras clave: Tiempo integral en la ensefianza secundaria. Juventudes. Jovenes-
adolescentes. Ensefianza Secundaria Integrada en tiempo integral. Instituto Federal

do Espirito Santo.
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INTRODUCAO

Os estudantes sao lindos.
Os estudantes estéo vindo.
Inda mais belos que antes.

Os estudantes dao flores.

Que animam os professores.
E fazem parar os passantes.

Dezenas centenas milhares.

Espalham com seus celulares.

Os beijos que dao em seus pares.

O que aos soldados parece irritante.

Os estudantes séo fortes.

N&o temem o carro da morte.

E o grito dos comandantes.

Sabem que séo viajantes.

E vao inventando o destino.

Que é como eles, menino.

E muda a todo o instante.

Sabem que séo estudantes.

E isso é dar vida aos desejos.

Mais puros e mais inquietantes.

Sabem que em seus restaurantes.

Merenda n&o cai do espaco.

Sabem que régua e compasso.

S&o o brago dado do amigo.

E esse abraco antigo que pe¢o comigo vocé cante:
O mel da mocidade é o fel dos governantes
Melhor ocupar a cidade, escolas, ruas, palacios, jardins, pracas, espagos.
Para tornar as mentes pensantes.

Mostrar que sdo meliantes os assaltantes do futuro
Que fazem o presente tdo duro para a vida dos estudantes

(Mel da Mocidade, Chico César, 2015)

Em novembro de 2015, pouco antes de iniciar o trabalho de campo desta
investigacdo, jovens secundaristas do estado de S&o Paulo realizaram um
movimento de ocupacédo de escolas. O movimento de resisténcia #ocupaescola tinha
como questao propulsora o projeto que previa a implantacdo de um novo sistema de
ciclos com o remanejamento de mais de trezentos mil alunos paulistanos e, ainda, o
fechamento de escolas do ensino fundamental e médio. Nos meses iniciais de 2016,
a Secretaria de Educagdo de Sao Paulo, cega a beleza e legitimidade do
movimento, suspendeu a reorganizacdo escolar proposta e, gradativamente, as
escolas foram desocupadas. Todavia, 0 movimento de resisténcia aos projetos de
reforma curricular e privatizacbes estendeu-se para varios estados do Pais e se
configurou como uma possibilidade para que jovens secundaristas fossem ouvidos

pela sociedade.
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No show de apoio ao movimento realizado no Servico Social do Comércio — Sesc
Belenzinho —, Chico César recitou e cantou “Mel da Mocidade”. Embalada pelo
refrdo que me encantou tal qual o canto das mitoldgicas sereias “[...] o mel da
mocidade é o fel dos governantes [...]", a escritura desta tese foi sendo (re) (des)
construida. Paralelo a esse acontecimento, em palestral na Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes), o professor Dr. José Sérgio Fonseca, tendo como fonte de
reflexdo Hannah Arendt, referiu-se ao movimento #ocupaescola como um “milagre”,
visto que realizou “o infinitamente improvavel” (ARENDT, 2013, p. 222): jovens
vozes invisibilizadas bradam o desejo de ser escutadas: flores nascem na rua e

rompem o asfalto!?

Mesmo apresentando pautas diversas e complexas, as reivindicacdes dos jovens
estudantes tém em comum o intenso sentimento de auséncia de didlogo e de escuta

— 0 didlogo em contraposi¢cdo ao mondlogo e a escuta como um exercicio ético.

Em sua leveza estética peculiar, Alves (1999) propfGe cursos de escutatéria,
justificados pela necessidade de aprendermos a ouvir. Quvir pressupde siléncio. Em
uma sociedade em que o sujeito moderno € marcado pelo excesso de opinides, 0
que para Larrosa (2014, p. 23) “[...] o tornou incapaz de siléncio” por estar
‘permanentemente excitado”, ouvir tornou-se o fio condutor — que muitas vezes
desencapava e necessitava de contengéo para que os jovens fossem ouvidos — das
idas e vindas de uma pesquisadora-docente que cada vez menos buscava 0s a
priori e suas premissas, apostando dessa forma na formacdo continua da

pesquisadora-aprendiz.

Escutar os jovens, ouvi-los, dialogar com eles em oposi¢cdo ao sobre eles, principios
ja apontados na proposta do método da qualificacéo I, indicava a necessidade de
inversdo do olhar da pesquisadora-aprendiz. Se inicialmente a questdo macro
(politica de tempo integral) foi foco desta investigagdo, a medida que convivia com
0s jovens-adolescentes, suas narrativas em relacéo a experiéncia do tempo integral,

foram, como langadeiras, tecendo novos caminhos, reconfigurando o itinerario

1 Palestra intitulada “A crise na educacao e o sentido da experiéncia escolar”, proferida no Ciclo de
Educacdo em Debate, em 17 de fevereiro de 2016. Organizacdo: NEDI/IESC/CE. Apoio:
PPGE/UFES.

2 Alusao ao poema “A flor e a ndusea”, de Carlos Drummond de Andrade.
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pesquisa. Novas tramas foram constituindo-se.

Assim, este trabalho tratard do tempo integral no ensino médio integrado e de
juventudes, especificamente de jovens-adolescentes, tendo como contexto de
analise suas experiéncias em um campus do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia

e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes).

A questdo do tempo integral (ou jornada ampliada) nas escolas publicas do Brasil
nao é recente. Como precursores, houve o projeto Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, mais conhecido como Escola-Parques, desenvolvido em Salvador, Bahia,
por Anisio Teixeira, na década de 1950, e os Centros Integrados de Educacao
Publica (CIEPs), implantados no Rio de Janeiro, nas duas gestfes de Leonel Brizola
(CAVALIERE, 2007). No que tange a experiéncias atuais do tempo integral no
ensino médio, cito o projeto Escolas de Referéncia®, em Pernambuco, e o projeto
Escola Viva?, no Espirito Santo. Em 2016, na Rede Federal de Educacédo do Espirito
Santo, cinco campi ofertavam o tempo integral, em dois dos quais 0s jovens-
adolescentes somente retornavam para suas residéncias nos finais de semana
(antigas Escolas Agrotécnicas, onde o0s alunos permaneciam em regime de
internato), sistema de que nao trataremos nesta investigacdo. Dentre os trés campi
restantes, o campus das Montanhas foi o primeiro a ofertar o tempo integral,
compreendido como aquele cuja carga horaria era de, no minimo, sete horas diarias,

sob responsabilidade da escola, durante todo o ano letivo.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, preveja “a critério dos estabelecimentos de ensino”,
a ampliacdo progressiva da jornada escolardo ensino fundamental parao
regime de tempo integral (art. 34, §2.° eart. 87, §85.°), nessa legislagdo essa
questao nao foi abarcada em relacéo aos outros niveis
de ensino da educacao basica (BRASIL, 1996). Em 2014, a Lei n.° 13.005, que

8 Programa implantado como politica publica a partir de 2008 em escolas do ensino médio da Rede
Publica de Ensino de Pernambuco, cujo protoétipo, no entanto, se iniciou em 2004, a partir da
expansdo “[...] do modelo de escola em tempo integral no estado de Pernambuco sob a coordenagéo
do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo e seus parceiros, juntamente com secretarias
estaduais e municipais (PETERLE, 2016, p. 133).

4 Programa inspirado no modelo pernambucano. Iniciou sua implantagdo em 2015, com cinco escolas
de ensino médio em tempo integral.
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instituiu o Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024, estabeleceu, em sua meta
6: “Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas
de forma a atender 25% dos alunos da educagéo basica”, e a questdo do tempo
integral passou a ter rebatimentos também para o ensino médio (BRASIL, 2014, p.
1). Todavia, foi a controversa reformulacdo do ensino médio que instituiu a Politica
de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral —
Medida Provisoria (MP) n.° 746, de 22 de setembro de 2016 e atual Lei n.° 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017 —, que traz a tona o debate acerca do tempo integral no
ensino médio e em suas mudltiplas juventudes, introduzindo novas questdes as
advindas de outros niveis de ensino: Quais configuracdes serdo dadas ao tempo
integral nesse nivel de ensino que, para Enguita (2014, p. 10-11), é considerado
como a encruzilhada estrutural do sistema educativo? Para o autor, trata-se do “[...]
ponto no qual uns fatalmente terminam e outros verdadeiramente comegam” e, como
aponta Dayrell (2007), sofre uma crise na relacao entre jovens e professores. Como

as culturas juvenis sdo consideradas nessa ampliacao?

Muito além de sua referéncia a ampliacdo da jornada escolar, o tema do tempo
constitui-se como uma questdo inquietante para a condicdo humana, diante da
complexidade da indagacao sobre o que é o tempo, ja que este “[...] ndo se deixa
ver, tocar, ouvir, saborear nem respirar como um odor” (ELIAS, 1998, p. 7), mas
imprime marcas muitas vezes indeléveis nas experiéncias humanas,

independentemente do ciclo etario.

Portanto, concebe-se o tempo como um processo de construgcéo social, um artefato
humano cuja compreenséo e remodelagédo sédo continuas e constantes, que modela
a concepcado de homem e de sociedade de uma época. Sob esse ponto de vista, a
pluralizacdo do termo & mais condizente com a multiplicidade das experiéncias
temporais de nossa sociedade, em especial dos jovens-adolescentes que comegam
a enfrentar o tempo, na adolescéncia, como uma dimensdo significativa e

contraditéria de suas vidas.

O entrelagcamento das fases temporais vivenciadas pelos jovens-adolescentes, no
qual “[...] a infancia é deixada para trads e os primeiros passos sdo dados em direcédo

a fase adulta” (MELLUCCI, 1997, p. 8), demonstra a importancia e os conflitos da
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dimensédo do tempo nessa fase da vida, oscilando, como na musica de Russo
(1986), entre a certeza de “[...] terem todo o tempo do mundo e n&o terem tempo a
perder. Tempo tribio (FREYRE, 2001, p. 171), constituido no entrecruzamento
entre passado, presente e futuro que, como na vida e na escola, se entrelacam e se

movimentam.

Instigada por tal entrelacamento e, portanto, pelas especificidades dos jovens-
adolescentes e suas culturas juvenis, guestionava: Como seria a experiéncia destes
em tempo integral? Considerando o0 tempo como uma experiéncia que nos
atravessa, nos toca (LARROSA, 2014) e, por conta disso, nos marca, como esses
jovens estariam sendo marcados pelo contexto escolar em tempo integral?
Compreendendo as marcas como uma experiéncia relacional, circular e com
potencial de proliferacdo, ja que marcamos e somos marcados, 0S jovens, Seus

modos de ser e suas culturas juvenis também deixariam suas marcas?

A escolha pelo termo marcas foi especialmente inspirada por uma carta® enviada por

um jovem, em especial no excerto:
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Pretendo, dessa forma, narrar as marcas vividas pelos e com o0s jovens-

adolescentes’ no tempo integral, que se dispuseram a compartilhar suas vidas bem

5 RUSSO, Renato. Tempo Perdido. In: Legido Urbana Dois. EMI, 1986. Faixa 7.

6 Foi enviada uma carta-convite aos jovens para que escrevessem sobre a experiéncia em estudar no
tempo integral. O detalhamento metodoldgico consta no Capitulo 4. Optei por inserir as cartas no
corpo do texto, evidenciando a autoria dos jovens e o dialogo com eles. E ainda, inseri-las transcritas
no Apéndice H, mantendo a integra da escrita dos jovens e aproximando-me o maximo possivel da
estética original.

7 Os termos jovens e jovens-adolescentes serdo utilizados como sinénimos. Considero oportuno
identificar os jovens com 0s quais convivi, no caso jovens-adolescentes. Nao desconsiderando a
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além dos muros da escola: sonhos, tristezas, indignacéo, solidao, projetos, alegrias,
amores e desamores. Compuseram comigo; portanto, Sdo coautores desta pesquisa.
Para falar de jovens-adolescentes, cumpre abordar a construcdo social da juventude
e a multiplicidade de seus modos de ser, as juventudes e suas culturas juvenis,
buscando compreender o “ser jovem” e o0s modos de ser jovem, na
contemporaneidade, como construtos sociais, assim como estabelecer as possiveis
conexdes e interfaces entre os modos de ser jovem, suas culturas, a escola e a

experiéncia no tempo integral.

A escolha deste tema de pesquisa deve-se a dois fatores que se entrelacam a minha
subjetividade como pesquisadora. O primeiro tem como base minha experiéncia
docente, em especial a partir de 2010, quando iniciei minhas atividades como
docente de Sociologia no Ifes®. Até a presente data, minha trajetéria profissional,
iniciada em 1996, transitava exclusivamente pelos cursos de nivel superior e com
jovens adultos. No Ifes, passei a conviver com um novo contexto educacional: a

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) e os jovens-adolescentes.

O segundo diz respeito a experiéncia como docente em um campus que implantou o
tempo integral em 2013. A implantacdo do tempo integral no campus ocorreu sem
gue os sentidos do tempo integral e seus rebatimentos no cotidiano escolar dos
jovens-adolescentes e professores pudessem ser refletidos de maneira gradativa e
com embasamento tedrico-metodoldgico.® Assim, de maneira concomitante, em
2013, havia turmas em tempo parcial, com duracdo de quatro anos, e em tempo
integral, com duragdo de trés anos. Em 2015, todas as turmas eram organizadas
em tempo integral. Dessa forma, o tempo integral tornou-se a Unica opcgéo para 0s
jovens, no campus. Ou seja, obrigatoriamente, para cursar o ensino médio integrado

na instituicdo seria necessario fazé-lo em tempo integral.

construcdo social dos termos, lidar com jovens dessa faixa etaria apresenta especificidades que, a
meu ver, sdo e foram importantes no processo da pesquisa.

8 Os Institutos Federais de Educacao foram criados pela Lei n.° 11.892, de 28 novembro de 2008, que
instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica e criou os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2008).

9 As Portarias 66/2012 e 68/2012, de 28 de maio de 2012, relativas a composicao, respectivamente,
das comissdes de reestruturacdo dos projetos dos cursos de Ensino Médio Integrado de
Administracdo e Agroinddstria tiveram trinta dias, prorrogados pelo mesmo periodo para as
adequacdes (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESPIRITO
SANTO, 2012a, 2012b)
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Como a disciplina de Sociologia é ofertada em todos os periodos letivos do ensino
médio, convivi cotidianamente com todas as turmas do ensino médio integrado e
seus aproximadamente quinhentos jovens. Nos encontros dentro e fora da sala de
aula, fui sendo provocada pelo desejo de conhecer o dia a dia dessa experiéncia.
Inicialmente, estava bem enquadrada em meu oficio docente, e a escuta era
intermitente, oscilante. Movida por uma espécie de permanente “desassossego’,
como diz apropriadamente Fernando Pessoa, questionava e me inquietava diante do

gue via e ouvia dos jovens.

A auséncia de significado claramente compartilhado pelos atores sociais envolvidos,
em especial pelo jovens-adolescentes, que teriam que permanecer na escola por, no
minimo, sete horas diarias, levava-me a questionar as configuracdes que seriam
dadas a esse tempo: seria fazer mais do mesmo? (ARROYO, 2012). E, ainda, como

seria a experiéncia desse tempo na vida dos jovens alunos?

Desafiada e tensionada por esse questionamento, busquei na abordagem qualitativa
0 suporte metodolégico para esta investigacdo, que se constitui em um estudo de
caso com inspiracdo etnogréfica. Para tanto, utilizei a observacdo participante,
entrevistas individuais e em grupo — as rodas de conversa —, registros fotograficos,

analise de documentos institucionais e legislacao afins.

Como o inesperado, a pesquisadora-aprendiz recebeu, como uma dadiva, do jovem
Felipe, o pedido de tornar-se visivel e audivel (ARENDT, 2013). No pedido de
Felipe, ecoava a aposta de que seria importante que todos, ou a maior parte dos
jovens, pudessem “escrever’ sobre suas marcas como estudantes em tempo
integral, uma vez que a experiéncia desses ja estava sendo “escrita” cotidianamente.
Tendo como pressuposto que “[...] a etnografia traduz a experiéncia e o discurso em
escrita” (CLIFFORD, 2014, p. 81) e que a escrita etnografica € pastoreada pela
autoridade do pesquisador, o0 registro escrito das experiéncias dos jovens pelos
jovens seria uma possibilidade — nédo tracada inicialmente — de torna-los autores na
pesquisa. Propus entdo, em uma carta-convite, que 0s jovens escrevessem cartas
sobre sua experiéncia no tempo integral, uma vez que ‘[...] a colheita € comum, mas
o capinar é sozinho [...]” (ROSA, 2001, p. 74).
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A proposta da escritura das cartas abriu-me um mundo de possiveis... Quando uma
carta ndo € nossa, “[...] mas que nos foi dada a permisséo de ser lida, nos introduz

no universo do outro, do qual sempre queremos saber mais” (SOTO, 2002, p. 31).

Nos encontros e na convivéncia com 0S jovens, em especial com 0 universo
linguistico caracteristico das expressdes juvenis, co€, crush, affi, vibe, spoiler, entre
outros, foi necessario que “a estrangeira nessas terras” compreendesse esse codigo
de comunicacdo. Tendo os jovens como interlocutores privilegiados, elaborei um
breve glosséario desses termos e expressdes, que ajudou a pesquisadora-aprendiz a
imergir ainda mais em um mundo de outros possiveis. Os termos e expressdes
estéo apresentados no APENDICE A.

Por fim, convidei-os a ir ao encontro de jovens para além do oficio de alunos, para
conhecer e compartilhar suas marcas da experiéncia no tempo integral em suas
vidas. Afinal, “[...] o real ndo est4 na saida e nem na chegada: ele se dispde para a
gente no meio da travessia” (ROSA, 2001, p. 80).

Feito o convite, iniciamos o encontro! Melhor dizendo, os encontros, bem pouco
previstos e organizados dentro da légica e racionalidade cronos, mas bem mais
intempestivos, imprevistos e arrebatados pela abertura provocativa e inesperada de
e com jovens-adolescentes, encontros que nos abrem para a desestabilizacdo do

pensamento e, eventualmente, também de sentimentos.
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1 A QUESTAO DO TEMPO (OU DOS TEMPOS)

Mas o tempo nao se deixa ver, tocar, ouvir, saborear nem respirar como um
odor. H4 uma pergunta que continua a espera de resposta: como medir uma
coisa que ndo pode se perceber pelos sentidos? Uma hora é algo de
invisivel (ELIAS, 1998, p. 7).

A tematica tempo e temporalidades pode levar-nos a caminhos diversos, ja que o
termo tempo apresenta varios significados dado o contexto sécio-histérico no qual foi
compreendido. Tempo pode significar® aquilo que é medido em horas, dias, meses
e anos; pode ter o sentido de prazo: periodo, duracédo; relacionar-se também ao
intervalo do tempo, como data, horas, momento, ciclo, era, prazo, anos, fase, etapa,
dias. Ha ainda seu entendimento na meteorologia: condicdo atmosférica, estado
atmosférico. Refere-se também a época propicia para algo acontecer: época, sazao,
fase, temporada, estacdo, quadra. Apresenta-se ainda como momento para realizar

alguma coisa: azo, ocasiao, oportunidade, ensejo, vez.

Para os gregos, o tempo € uma experiéncia plural que remete a designacdes
diferentes: Khrénos (Cronos)!!, Kairés e Aion. Ha, portanto, o tempo expresso na
nocédo de tempo cronoldgico, kairético e aion. O tempo khrénos € apresentado na
mitologia grega como o deus que gera e devora seus filhos. Geragdo e morte
suscitam a ideia de uma organizacéao finita do homem, assemelhando-se a ideia de
comeco e fim, vida e morte, corroborando a ideia de medicdo em uma linha do
tempo que passa para o homem, independentemente de sua vontade. Noc&do que

contribui para a organizacéo social, das instituicbes, em especial da escola.

E de cronos que derivam as palavras: crondmetro, cronoldgico, cronograma. Todas
revelam um tempo que € controlado, previsivel e finito, indispensaveis, segundo
Elias (1998, p. 10), “[...] a regulamentacdo das relacdes entre os homens, quer se
trate da estipulacdo dos dias de férias ou da duracdo de um contrato”, quer seja da
duracdo de um doutoramento. Impiedoso, o tempo Cronos bate a porta, como tao

10 Adaptagdo. Fonte: www.dicionarioonline.com.br.

11 Para Brandao (2013), existe uma diferenciagcdo entre Chronos (Xpdévog) e Cronos (Kpdvog).
Chronos é um termo geral que significa alguma coisa relativa ao tempo; assuntos relativos a tematica
do tempo; ja Cronos € uma das personificagdes do deus grego, que personifica o tempo. Cronos é
filho do Titd Urano (que € o Céu), casado com Rhéa, e pai de Zeus. Os conceitos sdo semelhantes,
porém etimologicamente diferentes, o que dificulta a distingdo entre os termos. Nesta investigacéo,
optei pelo uso de Cronos.
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bem descrito em Resposta ao Tempo,*? de Nana Caymmi: “Batidas na porta da
frente/E o tempo/Eu bebo um pouquinho/Pra ter argumento/Calado, ele ri/Ele

zomba/Do quanto eu chorei/Porque sabe passar/E eu nao sei”.

Em contrapartida, o tempo kairés é representado na mitologia grega por um jovem
que andava nu e tinha apenas um cacho de cabelos na testa. Somente era possivel
prendé-lo, agarrando-o pelo cacho. Com asas nos pés, tinha como principal
caracteristica a velocidade vertiginosa. Assim, era impossivel prever um encontro
com ele. Trata-se de um “tempo apropriado”, o “momento certo”, o “momento
favoravel” ou, ainda, o “tempo oportuno”. Em nenhum momento kairds refletiria o
passado ou pressentiria o futuro, como no sentido do tempo Cronos em sua
linearidade e evolugdo. O tempo kairGs simboliza o instante presente, refere-se a
uma temporalidade ciclica, em que comeco e fim sdo indefinidos. O cristianismo
rompeu com a ideia de circularidade do tempo, difundindo o tempo linear, isto €, com
inicio e fim — extremos e polares (BRANDAO, 2013).

No sentido cronos, a vida passa a ser graduada a partir da idade e tem na idade

adulta o apice a ser alcancado, uma vez que

[...] a postura ereta e a maior estatura do homem adulto configuram a
imagem do modelo a alcancar em uma etapa ou 4pice de méxima poténcia;
precede-a outra que indica um presente reduzido, porém numa direcdo de
crescimento; segue-lhe a figura declinante do velho que parece anunciar o
ocaso (LLORET, 1998, p. 18).

Ja que pertencer a um grupo de idade significa ter que se adequar a um conjunto de
atividades que podemos ou néo fazer, por outro lado e no sentido kairés, a autora
propde acreditar que “[...] 0 menino e a menina, 0 jovem e a jovem estdo na pessoa
adulta ou velha” (LLORET, 1998, p. 20).

Na experiéncia grega, o tempo também pode ser referido como aion. Paiva (2001, p.
94) distingue algumas conotagdes: “Em Homero, aion é equivalente a psique ‘alma’;

em Hesiodo, significa uma ‘duragao’ de vida. [...] Platdo, no Timeu, usa o termo ‘um

12 BASTOS, C.; BLANC, A. Resposta ao tempo. Intérprete: Nana Caymmi. In; CAYMMI, N. Resposta
ao tempo. [S.l.]: EMI, 1998. 1 CD, faixa 1.
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supertempo, eterno’”. O sentido dado a experiéncia desse tempo é o do tempo que
nao envelhece e ndo sofre acdo do tempo cronos: diz respeito ao tempo vivido em

sua intensidade.

Segundo Matos (2009, p. 91-92), “[...] a modernidade produzida pelo capitalismo
contemporéaneo é dominada pelo principio do desempenho, do rendimento e das
performances” em que “[...] a temporalidade é institucionalmente organizada”.
Homens e instituicbes sdo capturados pelo presenteismo e pelo ideario de Benjamin
Franklin, que advoga a ideia de que o “tempo é dinheiro”. Nesse cenério, 0 tempo
cronos reina e urge paradoxalmente com a “falta de tempo” aclamada como maxima

daqueles que fundam (ou foram fundados) sobre essa perspectiva.

Seria, como exposto por Thompsom (1998), como se os individuos tivessem um
‘relégio moral interno” engendrando uma ética social difundida socialmente em
novos habitos, na vida pessoal, no trabalho e na escola. A internalizacdo do tempo
cronos assume, assim, segundo o autor, poder de dominacdo, de coercdo e de
marcador do processo civilizatério sobre os individuos, orientando, regulando e

produzindo relacdes sociais a partir de uma 6tica de eficiéncia do tempo.

Como destacado por Cavaliere (2007), o tempo escolar vem constituindo-se como
objeto de estudo cada vez mais importante nas reflexdes sobre a escola e seus
sujeitos. Todavia, ao focar as analises na ampliacdo do tempo escolar compreendido
como o tempo diario de permanéncia dos alunos na escola, a autora nao
desconsidera outras vertentes “[...] igualmente importantes, como a que envolve a
reorganizacdo do tempo de escola em sua logica pedagogica e simbdlica — como

por exemplo, na criagédo dos ciclos de formagdo” (CAVALIERE, 2007, p. 1016).

Nas justificativas para a ampliacdo do tempo diario de escola, segundo Cavaliere
(2007), séo apresentados diferentes argumentos: i) ampliagdo do tempo como
possibilidade de melhorar os resultados da acao escolar sobre os individuos — tempo
a mais de aprendizagem; ii) ampliacdo do tempo como adequacédo a “[...] novas
condi¢gbes da vida urbana, das familias e em especial das mulheres”, e iii) ampliacéo
do tempo “[...] como parte integrante da mudanca na propria concepcdo de

educacao escolar’ e seu papel na vida e formacgao dos sujeitos (CAVALIERE, 2007,
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p. 1016).

Concordo com a autora, ao afirmar que reduzir a discussao da ampliacdo do tempo
de escola a um tempo de eficiéncia, ou, ainda, as adaptacbes e as mudancas da
sociedade e das rotinas familiares limita a discussdo sobre a tematica. Por isso, 0o
altimo argumento é o que mais desafia 0 pensamento a uma reflexdo educacional

abrangente, englobando assim os argumentos anteriores.

Nesse sentido, acredito que aproximar a questao do(s) tempo(s) ao tempo escolar
significa compreender uma temporalidade vinculada a racionalidade humana (como
construcdo social) e sua mensuracgao (cronos), mas também a um tempo que rompe
0 arcabouco do previsivel e se apresenta como uma experiéncia singular na vida e

na formacédo do sujeito, portanto, subjetivo (kairés).

Ademais, é fundamental também considerar, como ressaltado por Cavaliere (2007),
que
[...] em cada circunstancia histérica ou local, o tempo de escola é sempre
funcéo de diferentes interesses e forcas que sobre ele atuam. Essas forcas
tém as mais diversas naturezas e origens, tais como o tipo de cultura
familiar predominante, o tipo de visdo acerca da formagéao geral da crianca e
do adolescente, o tipo de associagdo entre educacdo escolar e politicas

publicas de assisténcia social ou de preparacdo para o trabalho
(CAVALIERE, 2007, p. 1018).

Portanto, sob circunstancias soécio-historicas e interesses de diversas origens, a
ampliacdo do tempo escolar, em especial sua ampliagdo diaria para no minimo sete
horas — ao que a legislacdo denomina tempo integral —, requer considerar as
configuracbes que serdo dadas a essa ampliagdo diaria no ensino médio e aos

modos de ser jovem.

1.1 EDUCACAO INTEGRAL, TEMPO INTEGRAL E O ENSINO MEDIO:
CONSENSOS, DISSENSOS E POSSIBILIDADES

A discussao acerca da educacao integral, da educacdo em tempo integral/ampliado

e da educacgéao integral em tempo integral vem instigando a academia e o debate
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publico sob diferentes matrizes politico-ideolégicas. Comumente, 0s termos sao
considerados sindnimos e utilizados equivocadamente, ou “sao capturados” pelas
configuragdes e interesses socioecondmicos que os “tornam para sim” no vislumbre
de um mercado promissor “[...] que a ampliacdo da jornada pode gerar atraves de
organizagdes ndo governamentais” (MAURICIO, 2016, p. 97). Tempo ampliado € o
que se refere a jornada escolar superior a quatro horas diarias e, como dito
anteriormente, tempo integral € o que compreende a jornada escolar igual ou
superior a sete horas diarias, como dispée o Art. 4.° do Decreto n.° 6.253/2007
(BRASIL, 2007a). Ocorre que, na pratica, a definicdo de tempo ampliado, em termos

quantitativos, inclui a de tempo integral.

Diversas sdo as interpretacdes sobre o que vem a ser educacao integral e sua
relacdo com a ampliagdo do tempo escolar. Suas imbricacdes sdo passiveis de
consensos e dissensos entre os estudiosos da tematica. Compartilho da relagéo
estabelecida entre o tempo integral e a educacao integral dada por Mauricio (2009,
p. 26):
A concepcéo de educacéo integral com a qual partilihamos, que embasa a
proposta de extensdo do tempo escolar diario, reconhece a pessoa como
um todo e ndo como um ser fragmentado, por exemplo, entre corpo e

intelecto. Entende que esta integralidade se constréi através de linguagens
diversas, em variadas atividades e circunstancias.

Todavia, parto do pressuposto de que, dada a sua intermiténcia, a educacao integral
em nosso Pais ainda ndo se organizou como uma politica publica. Projetos e
experiéncias ja sdo conhecidos e reconhecidos a partir dessa concepc¢do, todavia

muito temos a caminhar.

Independente das concepcgdes utilizadas no debate sobre educacédo integral no
Brasil, sua compreensdo remonta aos estudos do pensamento educacional
desenvolvidos nas décadas de 1920 e 1930. Tal compreensdo refere-se a
concepcdes e praticas complementares ou, ainda, totalmente diferentes. Sendo
assim, dependendo do contexto em que for aplicado, revela disputas e interesses
gue essas concepcdes e praticas comportam. Todavia, como ressaltado por Coelho
(2009), mesmo com as diferencas entre os vieses politico-filoséficos de cada

vertente, € fundamental a similitude do conceito de educacéo integral concebido e
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praticado por cada vertente: a tentativa de desenvolver uma educacdo que seja a

mais completa possivel.

Sob esse ponto de vista, sdo evidenciadas, na historia da educacao brasileira, trés
correntes politico-sociais que apontam para uma concepc¢ao de educacao integral, o
Conservadorismo, o Socialismo e o Liberalismo, representados, respectivamente,

pelo Movimento Integralista, pelo Anarquismo e pelo Liberalismo (COELHO, 2009).

A Corrente Integralista, liderada por Plinio Salgado, enfatizava a importancia de uma
educacédo integral para o homem integral, formando o homem fisico, intelectual,
civico e espiritual, no sentido de ampliar o controle social e hierarquizar 0s
individuos socialmente. Os tedricos do Anarquismo também acreditavam na
formagdo do homem completo, intelectual, moral e fisico, mas se baseavam em
principios emancipadores. O Liberalismo educacional, além de propor a formacéo
completa do homem, voltava-se para questdes relativas a reconstrucdo das bases
sociais democraticas, a industrializacdo e a experimentacdo, influenciado pelo
principio filoséfico politico-desenvolvimentista. A formagdo de homem encampada
pela Corrente Liberal era a de cooperacdo e participacdo. Por seus trabalhos
tedricos, técnicos e politicos, o nome de Anisio Teixeira destacava-se enormemente

nessa corrente.

Embora perpasse em toda a obra de Anisio Teixeira a defesa de uma educacgéo
escolar a mais ampla possivel, o autor ndo faz uso do termo educacao integral, o
gue, para Cavaliere (2010), se deve provavelmente ao cuidado em evitar
aproximagcbes com a Corrente Integralista que, durante os anos 1930, fez uso
extremo e doutrinario das expressbes “‘homem integral”’, “Estado integral” e

“educacao integral”.

Em Anisio Teixeira (1996), o tempo ampliado diario e de duracdo do ano letivo torna-
se uma necessidade pratica para atender ao ideal pedagoégico defendido pelo autor
de uma escola ampliada para todos. Nesse sentido, sua concepcao de educacao

integral estreita sua efetivacdo com a ampliacdo do tempo na escola.

Autores, como Gaddoti (2009), contestam a ideia de que a educacao integral se
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subordina ao tempo integral e consideram que a escola, independente de ser
organizada em tempo parcial ou integral, tem como pressuposto educar
integralmente os sujeitos. Para o mesmo autor, a expansao do tempo integral no
Brasil €, em muitos casos, uma tentativa de suprir deficiéncias ou mesmo a
inexisténcia de politicas de Estado em relacdo aos direitos das infancias e das
juventudes. Sendo assim, a concepcdo de educacao integral ndo pode ser
confundida com a organizacdo temporal da escola, seja parcial seja integral, uma
vez que a educacado integral ndo estd condicionada exclusivamente ao tempo

integral.

Por outro lado, € importante frisar que, em tese, a educacao integral ndo requer mais
tempo, todavia é necessario considerar (ou nunca desconsiderar), tendo em vista a
histéria da educacdo no Brasil, as condicdes de educacdo publica que séao
oferecidas e, ainda, a profunda discrepancia e desigualdade social brasileira, o que
leva a concluir que somente sera possivel alcancar a educacéo integral para todos
se a todos forem oferecidas as variadas linguagens, atividades e acesso a bens
culturais, hoje usufruidos por uma pequena parcela da populacdo. Portanto, mesmo
que a educacao integral ndo requeira necessariamente mais tempo educativo,
oferecer educacdao integral, na realidade brasileira, est4 intimamente ligada a oferta
de mais tempo educativo (MAURICIO, 2009).

Mesmo com o conhecimento e o reconhecimento de experiéncias ja realizadas, o
conceito de educacgao integral “ndo é autoevidente”, como apontado por Gabriel e
Cavaliere (2012), fato que se relaciona com os limites e possiblidades de cada uma
das instituicbes escolares e seus diferentes modelos e contribuicdes de fazer a

educacéao integral no Brasil.

Cavaliere (2009) sintetiza em duas vertentes as configuragcdes da organizagdo para
a ampliacdo do tempo de escola brasileira. Nao necessariamente antag6nicos, como
frisado pela autora, a decisdo por um ou outro baseia-se na realidade da esfera
administrativa (federal, estadual ou municipal), como também nas intencionalidades
politico-ideoldgicas ante a concepgéo de Estado e sociedade. A primeira vertente

[...] tende a investir em mudancas no interior das unidades escolares, de
forma que possam oferecer condicdes compativeis com a presenca de
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alunos e professores em turno integral, e outra que tende a articular
instituicbes e projetos da sociedade que oferecam atividades aos alunos no
turno alternativo as aulas, ndo necessariamente no espa¢o escolar, mas,
preferencialmente, fora dele (CAVALIERE, 2009, p. 52).

As duas vertentes foram nomeadas respectivamente pela autora como escola de
tempo integral e aluno em tempo integral. A primeira é focada no fortalecimento do
espaco escolar: mudancas/adaptacfes arquitetonicas e alteracdes/adaptacdes nos
tempos escolares com o intuito de propiciar a comunidade escolar novas
experiéncias; a segunda, independentemente da estruturacdo ou reestruturacéo do
espaco escolar, enfatiza a concepcado multissetorial da educacdo. Portanto séo
utilizados espacos e profissionais externos a escola.

E fato que a ampliacdo, por si s6, da jornada escolar ndo é necessariamente
condigéo para a efetivacdo de uma educacao integral, ou um elemento de qualidade.
Por outro lado, como defendem também Cavaliere (2002, 2009) e Coelho (2009), a
ampliacdo da jornada escolar carrega uma possibilidade potencial, desde que essa

ampliacdo possa redimensionar a acdo pedagogica no ambiente escolar.

Em se tratando do tempo integral no ensino médio, novas questdes sdo introduzidas
as discussdes advindas de outros niveis de ensino: quais configuracfes serdo dadas
ao tempo integral nesse nivel de ensino, considerado como a encruzilhada estrutural
do sistema educativo brasileiro? (ENGUITA, 2014). Para Dayrell (2007),
presenciamos uma crise do ensino médio, na sua relacdo com a juventude e os
professores, agudizada pelos questionamentos dos jovens sobre o que a escola se

propoe.

Trata-se de uma crise que, evidentemente, ndo pode ficar restrita ao ensino médio
ou a escola, mas reflete-se sobre ambos. Néo é possivel pensa-la somente como
uma crise na educacdo ou nos processos educativos da sociedade (a escola, um
desses lugares). E reflexo de uma crise conjuntural muito mais ampla que, apesar
de ser tentador, ndo é possivel considerar como um fato local e isolado e, ainda,

imune aos acontecimentos que acometeram o mundo moderno. E uma crise que,

ndo sendo enddgena a escola, a atinge fulminantemente (ARENDT, 2013).
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Para Arendt (2013), a era da modernidade é marcada pela destruicdo de tudo o que
h& entre nés. Metaforicamente, a autora usa o termo deserto. A crise da tradi¢do, a
barbéarie dos regimes totalitarios e 0 mito da prosperidade através do ganho material
fizeram com que perdéssemos o “corrimao da histéria” e as certezas nas quais até

entdo a humanidade se apoiava.

Nesse sentido, vivencia-se, na contemporaneidade, a perda dos referenciais e das
respostas em que nos apoiavamos até entdo e na crescente transformacdo dos
valores sociais e humanos transmutados pela fluidez, efemeridades das relagbes e
de incertezas, tanto em relagcédo ao presente quanto em relacdo aos projetos futuros,
conforme apontado por Bauman (2008) e Berger e Luckmann (2005). Em terreno
movedico e incerto, a regra universal de producdo de vinculos se esvanece, ja que,
“[...] para ter uma intengdo bem pensada de transformar o presente em referéncia a
um futuro projetado, é necessaria uma pequena quantidade de controle sobre o
presente” (BOURDIEU, 1998, p. 96), o que, para a escola, tem representado a
impossibilidade de continuar pretendendo legitimar-se como Unico meio de ascensao
social e, para a juventude, o questionamento em relacdo ao proprio sentido da
escola.

Diante da escola, em especial a de ensino médio, 0s jovens sdo muitas vezes
invisibilizados em sua diversidade e em suas culturas juvenis por meio de
silenciamentos que promovem um olhar eminentemente adulto das praticas que
devem, ou n&o, se encaixar nos cotidianos escolares (DAYRELL; CARRANO, 2014).
Nesse contexto, como aponta Perrenoud (1995), o jovem é homogeneizado em seu
oficio de aluno e, como tal, necessita responder positivamente aos padrdes desse

oficio que a instituicdo almeja.

Além da Constituicdo Federal de 1988, o direito a educacéo (integral) foi reiterado
pela Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente —
Ecriad), pela Lei n.° 9.394/1996 (LDB), pela Lei n.° 10.172, de 9 de janeiro de 2001
(PNE, 2001-2010) e pela Lei n.° 13.005/2014 (atual PNE, 2014-2024). A definicdo de
tempo integral é apresentada no PNE (2014-2024) como o tempo de permanéncia
dos alunos na escola, igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o ano
letivo (BRASIL, 2014).
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A concepcéo de educacgao integral, nesse sentido, enseja a formagéo integral do
sujeito, sendo, por isso, necessario o “[...] desenvolvimento integrado de suas
faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais, resgatando, como tarefa
prioritaria da educacdo, a formagdo do homem, compreendido em sua totalidade”
(GUARA, 2009, p. 16). Dada essa concepcao, formar integralmente um individuo
nao esta circunscrito ao processo formal e intencional de ensino, isto é, da escola,

mas tem sua base nas esferas da vida desse individuo.

Além desse conceito, Guara (2009) elenca outros sentidos atribuidos ao termo. O
primeiro e 0 mais popularizado € relativo a escola de tempo integral, com foco nas
horas diarias em que o aluno passa na instituicdo. Um segundo sentido da educacéao
integral centra sua andlise na perspectiva da integracdo dos conhecimentos em
abordagens interdisciplinares e transdisciplinares, focalizando especialmente o
curriculo escolar nas praticas educacionais com experiéncias e conteudos
transversais. Essa concepc¢do de educacdo propde uma estreita articulacédo
curricular que contemple o conhecimento de maneira mais abrangente, global e,
portanto, integral. Por fim, € a concepcdo de que a educacao integral decorre da
necessidade de expansao das experiéncias de aprendizagem e do tempo dedicado
aos estudos pela articulacdo da escola com as muitas acdes e espacos do seu

entorno.

Com efeito, é necessario superar o curriculo fragmentado, organizado em grades e
fundamentado no isolamento das disciplinas e hierarquias de saberes, que
desconsidera a pluralidade da formagcdo humana e concebe a escola como
instrumentalizadora de técnicas para o aprender a aprender. O foco no aprender a
aprender exemplifica, para Masschelein e Simons (2014), a domacéo da escola e do
professor no deslocamento da igualdade “onde todos sédo alunos” e onde “todos séo
capazes” por cristalizacbes em prol da “cultura da qualidade e eficiéncia” no ambito

escolar.

Apesar de a LDB explicitar a possibilidade de tempo integral somente no ensino
fundamental, conforme o § 2.° do Art. 34, a proposta do atual PNE (2014-2024), que
explicita na meta 6 a oferta do tempo integral na educagéo bésica, cujo objetivo é

oferecer educacdo em tempo integral a, no minimo, 50% das escolas publicas, de
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forma a atender a, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as) da educacdo basica,
expande a ampliagdo do tempo escolar para o nivel médio, adentrando em um nivel

de ensino e em suas peculiaridades.

E possivel constatar que em seis anos o nimero de matriculas em tempo integral no
ensino médio no Brasil mais que duplicou, indicando crescente nimero de jovens-
adolescentes inseridos em uma configuracdo de tempo escolar ainda pouco

difundida nas escolas publicas brasileiras.

Quadro 1 — Matriculas em tempo integral no ensino médio no Brasil.

TOTAL Tl %
2012 6.914.688 230.398 3,33
2013 6.765.586 300.831 4,45
2014 6.668.967 362.657 5,44
2015 6.426.370 384.635 5,99
2016 6.469.361 409.401 6,33
20171 6.155.270 488.391 7,93
Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2012-

2017).
Nota: Quadro adaptado por Adriana Gomes Silveira.
1-0s dados de 2017 sao preliminares.

Mesmo com o crescimento das matriculas ocorrido no ensino médio, estudos sobre
o tempo integral nesse nivel de ensino sdo escassos e ainda ha muito a ser
pesquisado. Os trabalhos!® encontrados nos bancos de dados pesquisados dizem
respeito, de maneira geral, a politica de implantacdo e gestdo de escolas de ensino
médio de tempo integral em determinado municipio/estado. No recorte temporal
estabelecido, ndo foi encontrada uma investigacdo que privilegiasse os jovens

estudantes e suas experiéncias nessa configuracdo de tempo escolar.

Acredito que novas (e antigas) questdes serdo apresentadas no que tange ao tempo

integral no ensino meédio, fomentadas nas metas propostas pelo atual PNE,

13 Em pesquisa realizada em marco de 2017, no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes a partir do descritor “ensino médio em tempo
integral”, encontrei trés dissertacdes sobre a tematica (dois trabalhos estavam repetidos): KOHLER,
Irene Cristina. O discurso do novo na forma(ta)cdo do sujeito-aluno: a escola em tempo integral
em cena; JACOB, Maria Cecilia Grieco Puppio. Trabalho docente e perspectivas no contexto da
pratica pedagdégica no ensino médio em tempo integral; BENITTES, Valéria Lima Andrioni. A
politica de ensino médio no estado de Pernambuco: um protétipo de gestdo da Educacdo em
tempo integral. Nenhuma tese sobre o tema foi encontrada.
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explicitadas na meta 6, e, ainda, na controversa reforma do ensino médio, imposta
mediante uma medida proviséria, dispositivo legal utilizado em situacdes
emergenciais ou urgentes que, por isso, ndo podem aguardar o tramite processual e
a construcao coletiva, a MP n.° 746/2016, que se tornou a atual Lei n.° 13.415, de 16
de fevereiro de 2017, instituindo a Politica de Fomento a Implementag¢édo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2016).

Entre a efervescéncia politica da outorga de uma MP em uma “conversa unilateral” e
posterior sancdo em lei, 0 movimento #ocupaescola, organizado por jovens
secundaristas, questiona ndo somente a forma juridica dessa “conversa”’, mas,
sobretudo, a necessidade de eles, jovens, serem capazes de se expressar sobre a

organizacao de suas escolas e de seus tempos.

E fato que o ensino médio ndo necessitava de uma MP, a ndo ser que a “urgéncia”
ancorada por uma grande campanha midiatica apresentasse em sua
intencionalidade, como apontado por Ramos (2017) e Silva (2017), a desconstrucao
dos avancos nas politicas relacionadas ao ensino médio até entdo conquistadas.
Considerem-se 0s retrocessos apresentados: reducdo da formacdo em Ciéncias
Humanas pela exclusédo das disciplinas de Sociologia e Filosofia como obrigatérias;
reducdo da carga horéria de formacéo geral para 1.800 horas; transformacédo da
Educacdo Profissional em um itinerario formativo, separando-a, portanto, da
Educacédo Bésica; fragmentacdo de parte da carga horaria (600 horas) em itinerarios
formativos; desestimulo a formacéo cientifica e pedagdgica de docentes, expresso

pelo incentivo ao “notdério saber”.

Mesmo com o foco em criancas e no ensino fundamental, a analise de Mauricio
(2009) sobre o conceito de escola publica de tempo integral pode ser estendida aos
jovens e ao ensino médio. Em sua analise, cinco condicionamentos embasam a
ampliacdo do tempo integral, tendo como premissa o “[...] reconhecimento da
pessoa como um todo” (MAURICIO, 2009, p. 26), potencializando, assim, a
integralidade: primeiro, a escola deve ser um ambiente convidativo e “um lugar de
encontro”; segundo, o0 horario integral deve ser tanto para o aluno como para o
professor — “[...] nesta convivéncia longa e diaria serdo formuladas as condi¢des

coletivas que tornem produtivo o convivio de necessidades e culturas diversas, dos
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proprios alunos e de professores e alunos” (MAURICIO, 2009, p. 27); terceiro, a
escola publica em horario integral deve ser um espaco para multiplas situacfes de
aprendizagem, que proporcionem, a partir de diversas linguagens e possibilidades, o
conhecimento e ndo a reprovacdo; quarto, essa politica de Estado implica a
aplicacdo de investimento continuo; quinto, “[...] a implantacdo desta escola é
obrigatoriamente paulatina” (MAURICIO, 2009, p. 28).

Considerando o terceiro condicionamento citado por Mauricio (2009) — a convivéncia
longa e diaria e o convivio de necessidades e culturas diversas — e associando-0 as
questdes relativas aos jovens, indago: No tempo integral no ensino médio, como as
culturas juvenis em suas multiplicidades sdo reconhecidas? Sobre quais formas
esse tempo sera experienciado pelos jovens? E tempo que pode assumir um carater
ainda mais coercitivo e disciplinador sobre os jovens, caracteristico do seu processo
civilizatorio (ELIAS, 1998)? E tempo que instrumentaliza para avaliagcbes de grande
escala? Ou é um tempo que respeita as singularidades juvenis e que, sob esse Viés,
estabelece conexdo com uma proposta de educacéo integral e emancipadora? Dai a
fundamental importancia de ouvir e dialogar com 0s jovens e suas experiéncias, ndo
objetivando coletar dados, mas apostando em um compromisso ético-politico

permanente.

Portanto, compreender, conceber e implementar a educacdo integral em uma
sociedade “[...] que ndo oferece aos seres humanos motivos para ligarem uns para
0s outros”, como apontado por Sennett, (2012, p. 170), haja vista a atomizacdo de
sua conformacdo social, € tarefa ardua, mas premente, em se tratando da

responsabilidade ética perante as novas geracoes.

Nesse sentido, em didlogo com Arendt (2013, p. 234), “[...] os recém-chegados nao
se acham acabados, mas em um estado de vir a ser”, portanto criangas e jovens sao
novos “[...] em um mundo que lhe € estranho e se encontram em processo de
formagcdo; € um novo ser humano e é um ser humano em formagao”. Como
representantes do mundo, caberia aos educadores (adultos), segundo a autora,
assumir a responsabilidade de preparacdo e formacado desses recém-chegados.

Ouvir e dialogar com as juventudes? Juventudes, que palavra é essa?
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2 SOBRE A(S) JUVENTUDE(S)

2.1 APENAS UMA PALAVRA OU MAIS QUE UMA PALAVRA?

Menos do que uma etapa cronologica da vida, menos do que uma
potencialidade rebelde e inconformada, a juventude sintetiza uma forma
possivel de pronunciar-se diante do processo histérico e de constitui-lo
(FORACCHII, 1965, p. 303).

Provocados pelas proposi¢cdes de Pierre Bourdieu (1983) acerca da juventude, 0s
cientistas sociais argentinos Mario Margulis e Marcelo Urresti (2008) intitulam um
capitulo — La juventud es mas que una palavra — que compde o livro “La juventud es
mas que una palavra: ensayos sobre cultura e juventud”, considerando as
possibilidades de reflexdo com base no questionamento do subitem, discorro o

capitulo.

Ante a multiplicidade de questdes relacionadas aos estudos sobre juventude, em
que “[...] cada disciplina das ciéncias humanas faz um tipo de recorte e, dentro
delas, diferentes correntes tedricas ressaltam dimensdes distintas desse complexo
ao qual o termo pode se referir’ (ABRAMO, 2005, p. 38), proponho algumas
consideracdes, a partir dos primeiros textos de Benjamim sobre experiéncia e sobre
a relacdo que esse autor faz com a experiéncia da juventude e do ser jovem (1994,
2002). Posteriormente, incursiono pela Sociologia da Juventude, tendo como autores
privilegiados Abramo (2005, 2008), Abramovay e Castro (2006), Bourdieu (1983),
Carrano (2002 e 2003), Dayrell (2007, 2016), Dayrell e Carrano (2014), Feixa (2003,
2006a, 2006b), Martins (2014), Pais (2003, 2006, 2008), Sposito (2005, 2008) e
Spoésito e Souza (2014).

Com a primeira guerra a porta, Benjamin, jovem militante do Movimento Juventude
Livre — Jugendbewegung —, escreveu um de seus primeiros textos, intitulado
“Experiéncia” (Erfahrung) (BEJAMMIN, 2002).

Todavia, o ambito da experiéncia, nesse ensaio, € ainda tomado sob o ponto de
vista individual, distante da posterior amplitude do conceito nos anos 1930 que o
autor apresenta. A compreensado de experiéncia nesse texto refere-se a modificacédo

do carater da experiéncia vivida na juventude em relacdo ao da vida adulta, que
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posteriormente se aproxima da nocéo de Erlebnis — a dimensédo incomunicavel da
experiéncia na modernidade (BENJAMIN, 2002).

A experiéncia no ensaio juvenil de Benjamin (2002) é elaborada como sindnimo da
méascara do adulto, e o objetivo do artigo € desmascarar aqueles (adultos) que
acham que ja experimentaram tudo. A juventude n&o é tratada como uma questao
cronoldgica, e a intencdo de Benjamin € contrapor ao que a experiéncia do adulto se
tornou: igual, inexpressiva, sempre a mesma, baseada na trivialidade da vida. Por
isso, compara a experiéncia dos adultos ao evangelho de filisteu, cuja vida € movida

por interesses estritamente materiais e utilitaristas.

Para Benjamin, a juventude é a outra experiéncia que “[...] pode ser hostil ao espirito
e aniquilar muitos sonhos florescentes. No entanto, € o que existe de mais belo, de
mais intocavel e inefavel, pois ela jamais estara privada de espirito se nos
permanecermos jovens” (BENJAMIN, 2002, p. 24).

Centrada na vivéncia individual, a juventude representa novas possibilidades do
novo, € a experiéncia da novidade e, por isso, ndo pode servir ao mundo, e é
exatamente essa ndo rendicdo ao mundo que a caracteriza. Dessa maneira, para
Benjamin, “ser juventude” € uma atividade questionadora. Nao sabendo as
respostas, mas mantendo vivo o fazer perguntas, tornando-se fazedor de perguntas,
a experiéncia da juventude seria uma possibilidade de ir de encontro a inexpressiva

e sempre igual experiéncia do filisteu (adulto), sujeito a aceitacédo do estabelecido.

Em Benjamin, a experiéncia dos adultos € vazia por restringir-se a vivéncia individual
(Erlebnis) e, nessa acepc¢ao, o autor critica o conformismo e a indiferenca deles em
relacdo ao contexto politico da época e as consequéncias para um mundo que
caminhava para a guerra. Esse mundo a beira da destruicdo requeria, segundo o
fildsofo, ajuda para a sua travessia, ja que a tradicao estava esmorecendo e “[...] 0s
combatentes tinham voltado silenciosos do campo de batalha. Mais pobres em
experiéncias comunicaveis, e nao mais ricos [...]" (BENJAMIN, 1994, p. 114-115).

Contudo, se para Benjamin (1994, 2002) a experiéncia da juventude é sempre uma

potencialidade para a mudanca e a transformacéo, por iSso € positiva, por outro



45

7

lado, a juventude e ao jovem é atrelado um estatuto construido pela marca da
negatividade, isto €, mudanca e transformacao séo definidas por aquilo que néo séo,
tomando o adulto como referencial de completude. Em outras palavras, a juventude
e 0 jovem, principalmente o jovem-adolescente, também sdo percebidos a partir de
uma visdo adultocéntrica de incompletude. Diferentemente da “visdo romaéantica”
associada a infancia e a criancga, a juventude e ao jovem sdo associadas expressdes
gue socialmente os colocam, muitas vezes, como 0s responsaveis pelas mazelas

sociais da modernidade.

Pais (2003, 2006) aponta que os estudos da Sociologia da Juventude compreendem
os jovens de duas formas. A primeira considera a juventude como grupo social
homogéneo, composto por individuos cuja caracteristica mais importante é estarem
vivenciando certa fase da vida, ou seja, pertencerem a um dado grupo etario. Nessa
linha, a prioridade € conferida a analise daqueles aspectos tidos como mais
uniformes e constantes dessa etapa da existéncia. A segunda, de carater mais
difuso, que, em funcdo de reconhecer a existéncia de mudultiplas culturas juvenis,
formadas a partir de diferentes interesses e inser¢cdes na sociedade (situacéo
socioeconf6mica, oportunidades, capital cultural, entre outras), define a juventude
para muito além de um bloco Unico, no qual a idade seria o fator predominante. Por
essa linha, vem-se tornando cada vez mais corriqueiro o emprego do termo
juventudes, no plural, que nao objetiva abarcar todas as especificidades, mas,

justamente, apontar a enorme gama de possibilidades presente nessa categoria.

Portanto, para falar de juventude é importante ressaltar que a busca por uma
unidade explicativa da categoria inviabiliza a andalise dos diversos aspectos dos
sujeitos e dos grupos juvenis. O termo juventudes, no plural, que vem sendo
utilizado por pesquisadores brasileiros (ABRAMO, 2005, 2008; ABRAMOVAY,
CASTRO, 2006; DAYRELL; CARRANO, 2014) nos Uultimos anos, parte do
pressuposto da impossibilidade de se compreender a juventude como uma
experiéncia homogénea e Unica. Se, por um lado, o termo juventudes aponta para o
reconhecimento de uma pluralidade conceitual, por outro lado, Sposito (2008) tece
provocacoes sobre as consequéncias de que tal decisdo pode conduzir-nos a uma
pulverizacdo e a certa fragilidade analitica da categoria, devido a sua imprecisao,

pela sobreposicao indevida entre fase de vida e sujeitos concretos, aspectos que,
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segundo a autora, ja ndo se superpdem para os estudiosos da infancia, pois

[...] infancia e crianca sdo nocdes que exprimem estatutos tedricos
diferentes, operagdo ainda ndo delimitada claramente pelos estudiosos,
profissionais e demais agentes sociais que tratam da juventude, pois
superpdem jovens — sujeitos — e fases da vida — juventude — como categoria
semelhante (SPOSITO, 2008, p. 17) (grifos meus).

Mesmo que, ao falar de juventude, Spdésito* (2008) se refira a um momento do ciclo
da vida — histérico e socialmente construido — vivido e interpretado de formas
variadas por diferentes jovens, inUmeros sdo o0s jovens e as condicbes que 0s
diferenciam: racal/etnia, género, geracdo, faixa etaria, regido, entre outras.
Entretanto, apesar da provocacdo da pesquisadora e da legitimidade dos
argumentos que singularizam a juventude e a importancia de nao sobrepor as
nocdes de jovens (sujeitos concretos) e juventude (fase da vida), para efeito desta
pesquisa sera adotado o uso da palavra no plural, uma vez que a investigacdo nao

discorrera acerca de uma juventude especifica.

Tal decisdo se respalda na compreensdo de que juventudes diz respeito a uma
diversidade e pluralidade de experiéncias juvenis circunscritas pelo género, etnia,
raca, ou seja, “[...] existem muitas formas de ser e de se experienciar o tempo de
juventude” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 105). Isso quer dizer que, muito além de
ser uma experiéncia geracional, ser jovem significa ser atravessado e constituido por
diversos pertencimentos, como a escola, a familia, os amigos, o trabalho, o género,

a classe social, entre outros.

Nesse sentido, pode-se conceber juventude como uma categoria social e também
cultural em constante reconfiguragcéo, por isso, como “[...] um processo mais amplo
de constituicao de sujeitos, mas que tem suas especificidades que marcam a vida de
cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas que néo se reduz a

passagem, assumindo uma importancia em si mesma" (CARRANO, 2002, p. 3).

14 Ver a coletanea, organizada em dois volumes, resultado de pesquisa nacional desenvolvida em
rede e coordenada pela pesquisadora Marilia Sposito (USP) sobre a producdo de conhecimentos
discente de Mestrado e Doutorado no tema Juventude. A pesquisa fez um levantamento de teses do
Portal Capes no periodo de 1999 até 2006, nas areas da Educacao, Ciéncias Sociais (Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia) e Servigo Social. Além disso, produziu artigos sobre diferentes eixos
tematicos.
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Sendo assim, definir jovens como aqueles que tém entre 14 e 24 anos ou entre 14 e
29 anos é uma escolha que precisa estar relacionada com outras experiéncias, pois,
para aqueles que ndo tém direito a infancia, a juventude pode comecar muito cedo.
Em contrapartida, ha aqueles que podem “alargar o chamado tempo de juventude”,
em consequéncia das alteragbes no mercado de trabalho e do aumento da
expectativa de vida, como colocado por Novaes (2006).

E pertinente ressaltar que os marcos das politicas publicas relacionadas a juventude
brasileira sdo bem recentes (APENDICE B); citamos a criacdo, em 2005, do
Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE) e a inclusdo do termo jovem no
ordenamento juridico constitucional em 2010, com a Emenda Constitucional n.° 65,
de 13 de junho de 2010. Para essas politicas, “ser jovem” no Brasil &€ delimitado
aqueles que se situam entre 15 e 29 anos, o que contempla, hoje, 2015, pouco mais
de 51 milhdes de brasileiros!®. E essa a faixa etaria utilizada na Lei n.° 12.852, de 5
de agosto de 2013, mais conhecida como o Estatuto da Juventude. Anteriormente,
“ser jovem” no Brasil acompanhava a faixa etaria das Nagdes Unidas, que € de 15 a
24 anos. A atual Politica Nacional de Juventude divide a faixa etéria de 15 a 29 anos
em trés subgrupos: jovens da faixa etaria de 15 a 17 anos, os jovens-adolescentes;
jovens de 18 a 24 anos, 0s jovens-jovens; e jovens da faixa dos 25 a 29 anos, 0s

jovens-adultos.

Abramo (2005), em estudo sobre o uso das nocfes de adolescente e juventude,
aponta que, nas pesquisas das areas de Educacao e Ciéncias Sociais, 0s termos
empregados com maior frequéncia sdo jovem e juventude. O termo adolescente,
comumente associado aos estudos da Psicologia, transformou-se em um dispositivo
juridico com a promulgacéo do Ecriad, na década de 1980. A sociologia brasileira,
sob os estudos pioneiros e ainda relevantes de Marialice Foracchi (1965, 1972),
precursora da tematica sobre juventude no Brasil, utiliza o termo juventude,

compreendendo a adolescéncia como sua fase inicial.

Para Bourdieu (1983), divisbes etarias sdo arbitrarias e se relacionam a contextos

15 Precisamente sao 51.340.478 brasileiros(as). Fonte: IBGE. Dados do Censo/2010. Disponivel em
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/caracteristicas_da_populacao/caracteri
sticas_da_populacao_tab_pdf.shtm.


http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/caracteristicas_da_populacao/caracteristicas_da_populacao_tab_pdf.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/caracteristicas_da_populacao/caracteristicas_da_populacao_tab_pdf.shtm
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sociais e historicos. Essas divisdes auxiliam na compreensdo das disputas que se
manifestam por meio da reparticdo etaria de poderes com a manutencao, insercao
ou desaparecimento de posicdes sociais. Abramo (2005) acresce a assertiva
bourdieusiana os diferentes modos de insercdo dos jovens na estrutura social, a
necessaria distingéo:
[...] a condicdo (0 modo como uma sociedade constitui e atribui significado
a esse momento do ciclo de vida que alcanca uma abrangéncia social
maior, referida a uma dimenséo histérico-geracional) e situacao, que revela
0 modo como tal condicéo é vivida a partir dos diversos recortes referidos as

diferencas sociais — classe, género, etnia, etc. (ABRAMO, 2005, p. 42, grifos
meus).

Portanto, a ideia do reconhecimento e do pertencimento da juventude e dos jovens
na sociedade precisa ser analisada a partir das diferencas entre as classes sociais,
considerando o “[...] espacgo de possibilidades que séao oferecidas aos jovens”, como

apontado por Bourdieu (1983, p.154).

Mesmo discordando do arbitrario cultural de definicdo da juventude em termos
simplesmente etarios, Carrano (2002) e Dayrell e Carrano (2014) indicam que tal
critério é bastante utilizado nas pesquisas estatisticas e na institucionalizacdo e
judicializacdo das idades de escolarizacdo e das responsabilidades juridicas e
sociais, haja vista a vinculagcao de juventude a “imaturidade psicoldgica”, que, para o
autor, deveria ser percebida a partir da compreensao “[...] da juventude como uma
complexidade variavel, que se distingue nos diferentes tempos e espagos sociais”
[...] (CARRANO, 2002, p. 12).

De maneira geral, as pesquisas que tinham como objeto de estudo as juventudes
passaram a utilizar as diretrizes do Estatuto da Juventude, como, por exemplo, 0
Mapa da Violéncia®, que ja apresenta, nos dados de 2014, essa ampliacdo, que o
levou a ajustar todas as séries historicas, tendo como base esse novo marco etario.
Todavia, mesmo com a adogédo de uma faixa etaria mais estendida de “ser jovem”
somente em 2013, com o Estatuto da Juventude, a pesquisa Juventude, Juventudes:
0 gque une e 0 gue separa, realizada por Abramovay e Castro em 2006, ja havia

inaugurado, no Brasil, essa ampliacdo na faixa etaria dos estudos sobre a juventude,

16 Trata-se de uma série de estudos publicados desde 1998 sob responsabilidade do socidlogo Julio
Jacobo Waiselfisz.
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portanto anos antes de ter sido proposta pelo Estatuto.

Dado o exposto, consideramos juventude como uma categoria socio-histérica
definida em suas relacionalidades, que diz respeito a questao cronoldgica, mas néo
se reduz a ela. Em seu trabalho classico acerca da juventude, Bourdieu (1983, p.
112) advertia: “[...] as classificacdes por idade [...] acabam sempre por impor limites
e produzir uma ordem onde cada um deve se manter em relagdo ao outro”.
Dependendo de nossa posi¢cao geracional, “[...] somos sempre o0 jovem ou o velho
de alguém”, o que corrobora as divisdes em classes definidas por idade como um
arbitrario que “[...] é socialmente manipulado e manipulavel”. Por fim, considera que
[...] falar dos jovens como se fossem uma unidade social, um grupo
constituido, dotado de interesses comuns, e relacionar estes interesses a
uma idade definida biologicamente, ja constitui uma manipulacéo evidente.

Seria preciso pelo menos analisar as diferengas entre as juventudes
(BOURDIEU, 1983, p. 113).

Isso leva a impossibilidade de haver completa homogeneidade nas culturas juvenis,
visto que outros condicionantes se somam na producdo das condi¢des sociais e nos

referentes culturais que os jovens dispdem para a producéo de suas culturas.

2.2 CULTURAS JUVENIS

Como construcéo social, a adolescéncia e a juventude foram inventadas no inicio da
era industrial. Todavia sua disseminagdo somente se iniciou por volta de 1900,
quando varias reformas na escola, no mercado de trabalho, na familia, no servigo
militar, nas associa¢gbes de jovens e no mundo do entretenimento permitiram que
surgisse uma nova geracdo capaz de criar uma cultura proépria, diferente da dos
adultos (FEIXA, 2006a).

Diante de uma cultura e de um modo de ser distintos dos do mundo adulto, tendo
como interlocutores privilegiados Feixa (2003, 2006a, 2006b) e Pais (2003, 2006),
acredito que a nocéo de culturas juvenis e as reflexdes aqui expostas contribuem
para a compreensdo sobre os modos como 0s jovens sao percebidos na relagao
com as culturas hegemonicas estabelecidas. Nesse sentido, vejo 0s jovens como
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produtores de uma cultura propria, conforme propfe Feixa, e como sujeitos ativos,

dotados de capacidade de acéo e reacao, conforme percebe Pais.

Mesmo considerando que existam diferentes juventudes, € necessario percebermos
que os jovens nao vivem esse momento de forma isolada; pelo contrario, vivem-no
em constantes aproximagfes com seus pares, que procuram respostas ou fazem
perguntas semelhantes as suas, caracterizando, assim, modos peculiares a que

denominamos culturas juvenis.

A utilizacdo da nocao de cultura juvenil no plural — culturas juvenis — segue 0s
mesmos argumentos em relacdo a pluralizacdo da nocédo de juventude, isto €, a
heterogeneidade das praticas juvenis. Nos escritos de Feixa (2003, 2006a), a hocao
de culturas juvenis adquire uma intencionalidade mais explicita. Para o autor, a
escolha do termo “cultura” e ndo “subcultura” objetiva evitar uma compreenséo
estereotipada que possivelmente aconteceria com o termo “subculturas”. Mesmo
utilizando o termo cultura juvenil no singular, Pais (2006) compreende a juventude e
sua cultura como plurais, como podemos perceber em sua definicdo sobre cultura
juvenil:

Por cultura juvenil pode entender-se o sistema de valores socialmente

atribuido a juventude (tomada como conjunto referido a uma fase da vida),

isto &, valores a que aderirdo os jovens de diferentes meios e condi¢Bes
sociais (PAIS, 2006, p. 69).

Feixa (2006a) destaca dois sentidos de compreensdo dessas culturas: o primeiro,
um sentido amplo que se refere as experiéncias que 0S jovens expressam
coletivamente, como estilo de vida e de maneiras de convivéncia e grupalidades; o
segundo, um sentido restrito que diz respeito ao aparecimento de “microssociedades
juvenis”, que se organizam a partir de certo grau de autonomia em relacdo as
instituicbes dos adultos: grupos de voluntarios em ambiente presencial ou virtual,
redes de amizades. O mesmo autor aponta ainda que as culturas juvenis podem ser
compreendidas de maneira complementar pelas condi¢bes sociais e imagens

culturais.

As condi¢cdes sociais dizem respeito ao conjunto de direitos e obrigacbes que

definem a identidade de cada individuo dentro de uma dada estrutura social. Dessa
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forma, “[...] as culturas juvenis séo construidas pelas identidades geracionais, de
género, de classe, de etnia e de territorio™’ (FEIXA, 2003, p. 9, traducdo minha). Ja
as imagens culturais referem-se ao conjunto de atributos ideoldgicos e simbdlicos
atribuidos e/ou apropriados por cada individuo; logo “...] as culturas juvenis se
traduzem em estilos mais ou menos visiveis, que integram elementos materiais e
imateriais heterogéneos”® (FEIXA, 2003, p. 9, traducdo minha), que podem ser

verificados pela forma de comunicacédo, usos do corpo e praticas culturais diversas.

As condic¢des sociais se configuram na imbricacdo entre a cultura hegemonica e a
cultura parental. A cultura hegemonica representa e reflete o poder social em uma
escala mais ampla; as culturas parentais sdo consideradas por Feixa (2003) como
grandes redes culturais, definidas principalmente pela identidade étnica e de classe,
em que se desenvolvem as culturas de idade. Dizem respeito as “[...] nhormas de
conduta e valores vigentes no meio social de origem de cada individuo™® (FEIXA,
2003, p. 9, traducdo minha). Pertinente ressaltar que as culturas parentais ndo se
limitam a relacdo direta entre pais e filhos, mas, segundo o autor, a um conjunto
mais amplo de interacdes diarias entre os membros de diferentes geracdes, como,

por exemplo, dentro da familia, no bairro, nas amizades, entre outros.

Em seus estudos sobre culturas juvenis, tanto Feixa (2003, 2006a e 2006b) quanto
Pais (2006) demostram que 0s jovens experienciam suas culturas juvenis tendo
como referéncia seu grupo social e seus pertencimentos associativos. Considerando
que a escola é um espaco onde os jovens passam grande parte do dia, a
convivéncia escolar no tempo integral amplia esse tempo, agudizando a experiéncia
dos jovens com seus pares, com o0s professores e demais adultos da instituicdo
escolar. Essa dinamica, por assim dizer, pode contribuir para a resolucéo de conflitos
e a convivéncia, todavia engendra um tempo que também pode configurar-se ora

como “sufocante”, ora como “ocioso”.

17 Texto original: “[...] las culturas juveniles se construyen com materiales provenientes de las
identidades geracionales, de género, de clase, etnia y territério” (FEIXA, 2003, p. 9).
18 Texto original: “[...] las culturas juveniles se traducen en estilos mas ou menos visibles, que

integram elementos materiales e inmateriales heterogéneos” (FEIXA, 2003, p. 9).
19 Texto original: “[...] las normas de conducta y valores vigentes en el medio social de origem de cada
individuo” (FEIXA, 2003, p. 9).
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2.3 AS JUVENTUDES E A QUESTAO DO(S) TEMPO(S)

De almejado, por suas certezas, o tempo futuro, antes visto como um avancgo
sempre continuo ao progresso, foi abalado, principalmente apds a Segunda Guerra,
e o futuro passou a ser temido por suas indeterminacdes e riscos. Leccardi (2005),
com base na tensédo, futuro e riscos e seus desdobramentos na vida dos jovens,
aponta que a medida que o limiar da incerteza aumenta associando-se, além de a
ideia do futuro, a propria realidade cotidiana, o “projeto de vida” é subtraido desse

jovem.

Além disso, quando a mudanga, como ocorre em nossos dias, é
extraordinariamente acelerada, e o dinamismo e a capacidade de
performance sdo imperativos, quando o imediatismo é um parametro para
avaliar a qualidade de uma acéo, investir num futuro a longo prazo acaba
parecendo tdo pouco sensato quanto adiar a satisfacdo (LECCARDI, 2005,
p. 36).

Diante dessa tensao, as juventudes aterrissam e mergulham num presente e tempo
futuro cada vez mais incerto, tempos que, para Pais (2006, 2008), sdao
ziguezagueantes e com varios contratempos de continuidade e descontinuidade das
trajetdrias juvenis articuladas principalmente a familia, a escola e ao trabalho. A
mudanca em um desses aspectos reverbera nos outros. Jovens que casam, saem
da casa dos pais, tornam-se pais, constituem familias; jovens que se separam,
perdem seus empregos e retornam a casa dos pais. Nessas idas e vidas no tempo,
jovens entram na vida adulta para em seguida redescobrir a juventude. Mesmo
considerando que os jovens aterrissam e mergulham num presente e tempo futuro
cada vez mais incerto, para Pais (2006; 2008), os jovens fazem do presente um
tempo de alternativas futuras possiveis, assemelhando-se a Benjamin quanto a ideia
positiva e potente sobre a juventude. Com essa tensdo estabelecida, incertezas e
possibilidades entre o jogo do presente e do futuro, a vida dos jovens € feita e

refeita.

Feixa (2006b) aponta que a forma como o tempo é medido e percebido expressa a
conexdo entre as condicbes sociais, as imagens culturais e as formas de
compreensao das grades etarias. Mellucci (1997) acresce a discussdo sobre como o

tempo é percebido pelos individuos: as questdes dos tempos interiores e exteriores
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tém fundamental importancia para os jovens, 0 que significa compreender que cada
sujeito, cada jovem experiencia, de maneira subjetiva, com ritmos proprios (tempo
interior), uma determinada situacdo cronolégica (tempo exterior) demarcada
socialmente.

O relogio é, portanto, marcador social das fronteiras de transicdo dessas grades
etarias, que medem o “[...] passar do tempo cronologico, mas também [podem]
simbolizar o tempo biolégico e, sobretudo, o tempo social” (FEIXA, 2006b, p. 80).
Nessa perspectiva, a musica Em resposta ao Tempo, interpretada por Nana
Caymmi, citada no Capitulo 2, muito além de expressar poeticamente o tempo
cronos, refere-se a um tempo social, um “reldégio das geragdes”, como proposto por
Feixa (2006b). Por isso, € possivel, pela memdria musical de uma pessoa,
estabelecer conexdes com seu ciclo de vida e, portanto, suas fases biogréaficas
culturalmente construidas. Conhecer, citar e cantar Nana Caymmi € marcador social

de uma geracéo especifica.

A partir da metafora dos trés tipos de reldgio, o de areia, o analdgico e o digital,
como marcadores sociais, Feixa (2006b) apresenta uma “[...] odisseia no tempo
sobre a juventude”, na qual, em cada relégio, a medida do tempo expressa a

conexao entre condi¢cdes sociais e imagens culturais.

Nas sociedades pré-industriais, como no relégio de areia, prevalece uma concepc¢ao
circular do ciclo de vida: cada geragdo estaria assim reproduzindo os conteudos
culturais da geracédo que a antecedeu; na sociedade industrial moderna, como no
reldégio analdgico, concebe-se o tempo como linear: cada geracdo inaugura um novo
tipo de conteddo cultural; e, por fim, como no relégio digital, a sociedade pés-
industrial instaura uma visao virtual das relacdes geracionais: as rigidas fronteiras e

esquemas biograficos desmoronam.

A medida de tempo expressa por cada um dos tipos de relégio estabelece uma
interconexao entre as condi¢cbes sociais e as imagens culturais, que, para Feixa
(2006b, p. 82), traduzem “[...] as fronteiras e 0s passos entre as distintas categorias
de idade”, remetendo a rituais que marcam essas fronteiras: os ritos de passagem,
cuja base é a reproducéo social; os ritos de corda, mecanismos de transi¢cao social,

e os ritos de espiral, caracterizados “por mecanismos de nomadismo social e de
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arritmia temporal” (FEIXA, 2006b, p. 82).

Obviamente essas diferentes concepcdes de tempo ndo sdo estanques e coexistem
em um mesmo lugar e momento, ou seja, 0S jovens convivem com o0s trés relogios,
dependendo da instituicAo onde estejam inseridos; suas caracteristicas e gostos
pessoais estabelecem conexdes diversas. Podemos perceber que na nossa

sociedade

[...] o tempo do relégio de areia segue tendo forca naquelas instituicdes,
como a escola, 0 exército, as igrejas ou as profissées mais tradicionais, em
que as estruturas de autoridade estdo fortemente consolidadas e a idade,
ou veteranice, continua sendo um dos pilares do poder e do saber. O relégio
mecénico domina naquelas instituicdes, assim como o tempo livre, as
associa¢cfes juvenis e o mercado, naquelas em que as estruturas de
autoridade estdo divididas e as hierarquias de idade se dissolvem, mas a
adscricdo geracional segue sendo um referencial de classificacao social. O
relégio digital finalmente se expressa principalmente naquelas instituicdes —
como os meios de comunicacdo de massas, as novas tecnologias de
informacdo e as formas de diversdo digital — em que as estruturas de
autoridade colidem, as idades se convertem em referenciais simbdélicos que
mudam e que estéo sujeitos a constantes retroalimentacdes (FEIXA, 2006b,
p. 83, grifos meus).

Associando-as a metafora dos reldgios, o autor discorre também a respeito das
narracdes sobre a juventude, as quais denomina de cunho cinematografico: a
sindrome de Tarza, a sindrome de Peter Pan e, por fim, a sindrome de Blade

Runner.

A sindrome de Tarza perdurou até meados do século XX e foi inventada no final do
século XVIII por Jacques Rousseau. Essa narracdo concebe o jovem-adolescente
como um bom selvagem que necessita ser civilizado e que, embora apresente as
potencialidades da humanidade, ainda n&o se desenvolveu. Dai 0 questionamento:
‘0 adolescente deve ser mantido isolado — como Tarza em sua selva infantil, ou deve
ser integrado a civilizagédo adulta?” (FEIXA, 2006b, p. 84).

ApOs a Segunda Guerra, a segunda narrativa passou a vigorar de maneira
hegeménica, impulsionada, segundo o autor, pelo “potencial da sociedade de
consumo e do capitalismo maduro”. O jovem-adolescente nessa narrativa seria um
sujeito revolucionario que questiona, se rebela e resiste em se adequar as normas

estabelecidas pela sociedade adulta; o que predomina é a ideia de que € melhor ser
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ou parecer jovem, a ser ou parecer velho. Dai a associacao a historia de Peter Pan.

A sindrome de Blade Runner emerge no século XXI; os jovens-adolescentes, como
os “replicantes” do filme, sdo percebidos como seres artificiais: robés e humanos, a
ambivaléncia entre a obediéncia aos adultos e o desejo de emancipacdo dessa
obediéncia, visto que,
[...] como os “replicantes”, os adolescentes tém todo o mundo ao seu
alcance, mas nédo sdo donos de seus destinos. E, como Blade Runner, os

adultos vacilam entre a fascinacdo pela juventude e a necessidade de
exterminar a raiz de qualquer desvio da norma (FEIXA, 2006b, p. 85).

Compreender como as marcas do tempo sao experienciadas por jovens-
adolescentes em “tempo integral” requer refletir sobre as construgdes sociais acerca
da juventude e suas culturas juvenis, sobre a questdo dos tempos na condi¢cdo
humana e no espaco escolar e sua ampliagdo com a implantacdo do tempo integral.
E esse foi o objetivo deste trabalho até o momento, para agora iniciar a conversa
sobre o contexto da pesquisa — um campus da Rede Federal de Educacédo
Profissional — e, posteriormente, apresentar as construcdes e desconstrugcdes, 0s
desafios e conflitos de uma pesquisadora-docente “a procura de um saber’ e da
pesquisadora-aprendiz em formacdo no encontro com 0s jovens coautores desta

pesquisa.
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3 CONTEXTO DE INVESTIGACAO

3.1 OS INSTITUTOS FEDERAIS, O IFES E O “CAMPUS DAS MONTANHAS”

A proposta desta secdo é contextualizar a EPTNM e a criacdo dos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), objetivando situar o EMI em uma
instituicdo que disponha de especificidades em torno de sua criagdo, expansao e
manutencdo e que atualmente contemple uma diversidade de cursos em niveis e
modalidades de ensino. Em consequéncia dessa diversidade de cursos ofertados
pelos IFs, existe, veladamente ou n&do, uma “crise de identidade institucional” ou
uma “questéao identitaria”, como apontado por Lima e Zandonade (2012). Com efeito,
a importancia dessa contextualizacdo decorre da intencdo de relacion-la ao tema

desta investigacdo e ndo de historizar sobre os IFs.

Em pouco mais de um século, a educacédo profissional foi renomeada iniUmeras
vezes: escola de aprendizes e artifices (1909), liceus profissionais (1937), escolas
industriais e técnicas (1949), escolas técnicas (1959), primeiros centros federais de
educacao tecnoldgica (1978), universidade tecnoldgica (2005), institutos federais
(2008). A variada nomenclatura expressa a intencdo dos projetos politico-
educacionais e seus idearios em relacdo a educacdo e, em especial, a educacdo
profissional.

No periodo que vai de 1997 a 2007, marcado pela impossibilidade da oferta de
cursos do EMI a educacéo profissional, devido ao Decreto n.° 2.208, de 17 de abril
de 1997, e, ainda, a implantacdo do Programa de Expansdo da Educacéo
Profissional (Proep), que balizava a extingdo gradativa do EMI, atrelando a
adequacao ao Programa com os repasses de verbas, grande parte das instituicoes
viu-se obrigada a cumprir o proposto pelo Decreto. Em consequéncia, a oferta de
vagas diminuiu drasticamente. Por exemplo, no Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica (Cefet) de Minas Gerais, houve a reducdo das 1.200 vagas no ensino
médio em 1997 para 120 em 1998 (GARIGLIO, 2002).
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No Governo Lula (2003-2010), iniciou-se um movimento de fortalecimento e
expansdo sem precedentes da Rede Federal.?’ Acontecimentos significativos desse
movimento sdo a criacdo, em 2005, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), pela Lei n.° 11.184, de 7 de outubro 2005, e, em 2008, a criacdo dos IFs,
pela Lei n.° 11.892, de 28 de novembro de 2008.

A criacdo dos IFs unificou 31 Cefets, 75 unidades descentralizadas de ensino
(Uneds), 39 escolas agrotécnicas federais (EAFS), sete escolas técnicas federais e
oito escolas vinculadas a universidades. Naturalmente, a unificacdo dessas
instituicBes e suas identidades institucionais ndo € algo que possa ser realizado a
partir de uma Lei ou Decreto. A Rede Federal ainda € formada por instituicdes que
nao aderiram aos institutos federais, mas também oferecem educacéo profissional
em todos os niveis. S8o dois Cefets, 25 escolas vinculadas a universidades, o
Colégio Pedro Il e uma Universidade Tecnoldgica.

Se, a partir da Lei n.° 11.892/2008, a educacéao profissional média integrada retornou
como politica de Estado, também a diversidade das atribuigcbes dos IFs contribuiu
para uma crise de identidade institucional, pois, diferentemente das Universidades,
responsaveis pelo ensino de graduacdo e pds-graduacdo lato e stricto sensu, as

atribuicbes dos IFs abrangem ampla diversidade, como podemos observar na

integra:
Art. 2° Os Institutos Federais séo instituicbes de educacado superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacéo profissional e tecnol6gica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacéo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei.

Mais adiante, na Secdao Ill — Dos objetivos dos Institutos Federais, art. 7°, ressalto os

incisos | e VI.

[.]

| - ministrar educacgéo profissional técnica de nivel médio??, prioritariamente

20 No periodo de 1999 a 2002, o total de campus da Rede era de 140, atendendo a 120 municipios;
de 2003 a 2010, o total de campus passou para 354, atendendo a 321 municipios; de 2010 a 2014, o
total de campus passou para 562, atendendo a 512 municipios.

21 O guantitativo de oferta em cada exercicio dos IFs também foi definido pela Lei n.° 11. 892, que
determina o minimo de 50% de vagas para atender a EPTNM e 20% de vagas para atender aos
cursos de licenciatura. Assim, obedecendo ao exposto na Lei, os IFs atendem prioritariamente ao
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na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacao de jovens e adultos;

[...]

VI - ministrar em nivel de educacao superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formagdo de profissionais
para os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagégica, com vistas a formacédo de professores para a educacéo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagédo
profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de
profissionais para os diferentes setores da economia e &reas do
conhecimento;

d) cursos de pos-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializacéo, visando a formacéo de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e

e) cursos de pés-graduacgao stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas em
educacédo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracédo e
inovacgao tecnolégica ( grifos meus).

Segundo o0 §1.°do art. 4.° do Decreto n.° 5.154, de 25 de julho de 2004, a
articulacdo entre a EPTNM e o ensino médio dava-se de forma integrada e
concomitante. Os jovens sujeitos desta pesquisa sdo estudantes atravessados e
marcados pela experiéncia na modalidade de ensino médio integrado e em tempo

integral.

O Ifes aderiu a Lei n.° 11.892/2005 e, em 2008, cada unidade dos Cefets e as EAFs
foram ifetizadas. Desse modo, de 2003 a 2016, passaram de 7 para 22 0os campi
presentes em todas as microrregides capixabas, dezesseis dos quais estdo
localizados em municipios fora da Microrregido Metropolitana da Grande Vit6ria.

O estudo em referéncia tem como l6cus de pesquisa um dos campi do Ifes,
localizado na Microrregido Sudoeste Serrana Espirito-Santense??, composta por sete
municipios, também conhecida como Regido das Montanhas do Espirito Santo.

Juntos, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010)?3, tém

nivel médio.

22 A partir da Lei n.° 9.768, de 22 de dezembro de 2011, que dispde sobre a definicdo das
Microrregides e Macrorregibes de Planejamento no Estado do Espirito Santo, foram definidas dez
microrregides de Planejamento para o estado do Espirito Santo, assim denominadas: Metropolitana,
Central Serrana, Sudoeste Serrana, Litoral Sul, Central Sul, Caparad, Rio Doce, Centro-Oeste,
Nordeste e Noroeste.

23 Em agosto de 2017, o IBGE publicou a estimativa da populagdo brasileira. Para a Microrregiao
Sudoeste Serrana estima-se uma populagdo de 145.477, e de 24.575 habitantes para o municipio
das Montanhas. Disponivel em www.portal.imprensanacional.gov.br.
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uma populacdo de 132.069 habitantes. Nessa Microrregido, existem dois campi em

municipios distintos.

Para garantir o anonimato do campus contexto da investigacdo, passarei a identifica-
lo como “campus das Montanhas”. A escolha por essa denominacéo deve-se a placa
de sinalizacdo na BR 262. Nas viagens de deslocamento para cursar o doutorado,
passei incontaveis vezes por baixo dessa placa, lendo artigos, livros, conversando
com o vizinho de poltrona; outras vezes, em siléncio e elaboracdo sobre os textos
lidos e as encruzilhadas de uma empiria. Circunscrevo, a partir da metéfora do
conhecimento, como uma viagem do pesquisador (COLOMBO, 2005; SIQUEIRA,
2016), com suas idas e vindas, chegadas e partidas, a entrada no contexto de
investigacdo desta pesquisa, privilegiando a experiéncia etnografica no percurso da

viagem, que ndo se reduz a polarizacdo chegada/partida.

Sabendo de antemédo que um texto etnografico ndo comporta (e que bom que nao
comporte!) a experiéncia de um pesquisador, acrescentei o termo aprendiz a

experiéncia de uma pesquisadora em formacao. Convido-os ao registrado!

Para tanto, sejam bem-vindos ao “campus das Montanhas”!

3.2 BEM-VINDOS AO “CAMPUS DAS MONTANHAS”

Fotografia 1 — “Campus das Montanhas”.

e > s

Ginasio

Salas de aula e
laboratérios

Cantina

Guarita

Fonte: Acervo de Argeone Herbst.
Disponivel em www.facebook.com/ifesvendanova/photos.
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Sem duvida é possivel afirmar que o campus das Montanhas esta encrustado entre
pés de cafés. Trata-se de um campus bem arborizado, com uma diversidade de
arvores e flores, o que na primavera torna o ambiente lindamente florido. Foi
construido em um terreno tipico da regido das montanhas capixabas, onde havia (e
ainda ha) um grande cafezal. Mesmo que houvesse outras possibilidades
arquitetbnicas, a construcdo do campus se deu em niveis, de forma similar a do
plantio de cafezais. Assim, nem vertical, nem horizontal, os prédios sdo distribuidos
acompanhando os niveis do terreno, o que dificulta a integracdo e comunicacao da
comunidade académica. Essas caracteristicas topograficas e a constru¢cdo do
campus em niveis, influencia diretamente na forma como servidores e alunos se
apropriam do espac¢o escolar. Portanto sdo comuns expressdes que demarcam e
delimitam certos espacos a certos grupos: “prédio administrativo”, “prédio onde ficam
os alunos”, “prédio dos laboratérios”. E comum que o deslocamento entre os
prédios seja realizado pelos servidores ou publico externo por meio de algum
veiculo, apesar de as distancias serem relativamente pequenas. Os jovens-
adolescentes, de maneira geral, deslocam-se a pé pelo campus e, nos intervalos,
concentram-se entre os niveis onde se localizam o prédio das salas, a cantina e o

ginasio.

Apébs os portdes da guarita, a direita, no primeiro nivel do campus, esta o prédio
onde se encontram o0s setores administrativos: registro académico, gestdo de
pessoas, protocolo, contabilidade, financeiro, gestdo de tecnologia da informacéo,
gabinete do Diretor-Geral, sala de reunifes e auditorio; no segundo nivel, a cantina,
a biblioteca e o prédio de apoio; degraus acima, no terceiro nivel encontram-se as
coordenadorias de cursos e os laboratdrios do nacleo basico, profissionalizante e os
de informética. Mais degraus acima, no quarto nivel, tem-se acesso as salas de
aula, ao miniauditério e aos setores pedagogicos: coordenadoria de apoio ao
educando, enfermagem, servico social, psicologia, coordenadoria de gestao
pedagogica, nucleo de assisténcia a pessoas com necessidades especificas e as
Diretorias de Ensino, Pesquisa e Extensdo. As salas dos professores estao
localizadas nesse prédio. Poucos degraus a mais, atras do prédio, no quinto nivel,

localiza-se o ginasio de esportes.
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Fotografia 2 — Santo Expedito e a
promessa.

Sigo pela Beira-Rio, sdo 6h40min. Converso com
duas jovens, uma do primeiro e outra do segundo
ano, ambas moradoras de republica. Aceleram o
passo. Se passarem pela guarita apos as 7h,
levardo ocorréncia. Os 10 minutos de tolerancia
ndo existem mais, ressaltam. Acelero com elas.
Ofegantes, passamos antes das 7h na guarita.
Dou uma paradinha para ganhar félego — ainda
tenho que subir inacreditaveis 145 degraus até o
segundo andar do prédio das salas de aula.

Viro-me e me deparo com a imagem de um santo
em um pequeno altar:

Santo Expedito. Um morador da cidade, devoto
do santo, agradecido por o campus ter-se
instalado na cidade, deu-o de presente, pedindo
que ele ficasse no local como sinal de
agradecimento e pedido de protecdo. (Diario de
campo, 18 de maio de 2015)

Fonte: Adriana Gomes Silveira (18/5/2016).

A histéria do presente?* — Santo Expedito —, santo das causas justas e urgentes,
representa o orgulho e o reconhecimento dos moradores em relacdo a implantacéo
do campus no Municipio e aos rebatimentos para a populacao ali residente. Entre os
jovens, esse reconhecimento também é percebido, principalmente por “estudarem
em uma instituicdo de qualidade” que abrira portas em “seu futuro académico e

profissional”’, uma “beng¢ao” para muitas familias.

Eu ja sabia que vinha pra ca... Meus pais falam disso desde quando eu tava
no 8.° ano. (Risos). Minha mée falava assim: Gracas a Deus, o Ifes aqui.
Gracas a Deus! (Diego, 15 anos).

(Diario de campo, 26 de maio de 2016)

O “campus das Montanhas” entrou em funcionamento em 8 de margo de 2010, com

os cursos de Administracdo e Agroindustria e o ingresso de 240 nos cursos técnicos

24 Decerto que a questdo da diversidade religiosa se constitui também como elemento de analise,
todavia ndo é objetivo desta pesquisa: a religido catdlica predomina no municipio das Montanhas. No
“espaco” de Santo Expedito n&o existem outros artefatos que representem outras religides e crengas,
apontados como imposicao religiosa por alguns jovens.
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integrados ao ensino médio, 0s cursos concomitantes®® e o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (Proeja). Os cursos de nivel superior passaram a ser
ofertados a partir de 2016, o de Administracdo, nesse mesmo ano, e o de
Licenciatura em Letras-Portugués, em 2017. Em 2018, com a oferta do curso lato
sensu intitulado Pos-Graduacdo em Praticas e Processos Humanos, o campus

passara a ofertar seu primeiro curso de especializacao.

No primeiro semestre de 2016, o campus tinha 591 alunos matriculados, distribuidos

conforme Tabela 1, abaixo:

Tabela 1 — Distribuicdo de matriculas por curso (2016/1).
Curso NUmero de alunos

Técnico em Administracdo — Proeja 4

Técnico em Administragdo Integrado e em

tempo integral 228
Técnico em Agroinddstria Integrado e em

tempo integral 193
Técnico em Administracdo - Concomitante 68

Bacharel em Ciéncia e Tecnologia dos

Alimentos S7
Licenciatura Letras-Portugués 41
Total 591

Fonte: Coordenadoria de Registros Académicos (Junho de 2016).

Do total de matriculas do campus?®, aproximadamente 72% (421) sdo referentes ao
ensino médio integrado em tempo integral. Quanto ao perfil desses jovens, 59% sé&o
do sexo feminino e 41% do sexo masculino. Entre os jovens matriculados no ensino
médio integrado em tempo integral, quase 50% (210) responderam ao dado da

renda familiar na ficha de matricula, distribuidos da seguinte forma:

25 Os cursos concomitantes podem ser realizados simultaneamente com o Ultimo ano do ensino
médio ofertado por outra instituicdo. Assim, o aluno pode estudar, em um hordrio, em sua instituicao
de origem, e, em outro, no Ifes. Na concomitancia, a matriz curricular é organizada somente com as
disciplinas profissionalizantes, e sua duracéo varia de acordo com o curso.

26 Dados baseados na andlise de todas as fichas de matricula neste nivel de ensino e no Banco de
Dados do Sistema Académico, ambos sob responsabilidade da Coordenadoria de Registro
Académico (CRA) do campus.
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Tabela 2 — Distribui¢cdo de alunos por renda familiar.

Renda (em salarios minimos) | Niumero de alunos %

Até 1 s.m. 39 18,6
De2a3s.m. 80 38,1
De3a5s.m. 59 28,1
De5a 10 s.m. 29 13,7
De 10 a 20 s.m. 1 0,5
Mais de 20 s.m. 2 1,0
Total 210 100,0

Fonte: Coordenadoria de Registro Académico (Junho de 2016).

Aproximadamente 57% das familias respondentes contam com renda de até trés
salarios minimos, o que, segundo critérios do IBGE, as coloca nas classes D e E.
Fato destoante do apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep)?’ em relacdo aos concludentes do EMI do
campus que realizaram a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de
2015, no qual o indicador de nivel econdmico — calculo realizado com base na
escolaridade dos pais, na posse de bens e na contratacdo de servigos pela familia
dos jovens — os classifica como de nivel socioeconédmico médio alto. Obviamente, o
percentual de respondentes ndo contribui para um perfil mais apurado; o objetivo

aqui é apresentar um perfil, mesmo considerando essa subnotificacéo.

Dos jovens matriculados nesse nivel de ensino, 40% s&o oriundos do municipio
onde se localiza o campus, e 0os demais, de municipios do entorno. O mais distante
deles localiza-se a 45km. Todavia, foi possivel evidenciar jovens (3,8%) da Regido

Metropolitana da Grande Vitoria.

A migracao de jovens para 0 campus e, em consequéncia, para o Municipio contribui
para um novo arranjo imobilidrio na cidade, como, por exemplo, as moradias

compartilhadas de estudantes — as republicas.

2’Disponivel em http://portal.inep.gov.br/rss_enem/-/asset_publisher/oVOH/content/id/170726.


http://portal.inep.gov.br/rss_enem/-/asset_publisher/oV0H/content/id/170726
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O municipio onde se localiza o “campus das Montanhas” € um dos sete integrantes
da Microrregido Sudoeste Serrana do Espirito Santo e esta localizado a 103km da
capital, Vitéria. No linguajar dos moradores, a cidade € “rasgada” pela BR 262. Além
da sede, compdem o Municipio dois distritos e outras doze comunidades. Situa-se
na regido serrana do Espirito Santo, as margens da Rodovia (BR) 262, numa altitude
que varia de 630 a 1.550 metros. Tem aproximadamente 21.500 habitantes (IBGE,
2010), com estimativa de 24.575 habitantes em 2017. Tem na agroindustria uma das
principais fontes de economia, por meio da fabricacdo e comercializacdo de
produtos diversos, como café ardbica, queijos, doces, biscoitos, geleias, socol?®,
embutidos, vinhos, aguardentes, entre outros, além da agricultura de produtos
organicos, como café, frutas, hortalicas. Segundo dados do Instituto Jones dos
Santos Neves (IJSN) (2010), esse setor empregou 43,6% da populacdo; todavia a
maior parte do Produto Interno Bruto (PIB) municipal concentra-se no setor de
comeércio e servicos, jA que esse setor estd relacionado ao agronegdcio. A

populacao jovem (10 a 29 anos) representa mais de 1/3 da populacéo.

No municipio, ha quatro instituicbes que ofertam matriculas no ensino médio: uma
instituicio da Rede Publica Federal, uma instituicdo da Rede Publica Estadual e
duas instituicdes da Rede Privada. Os resultados finais do Censo Escolar (2015)
acerca do Municipio apresentam o numero de alunos matriculados no ensino médio
e na EPTNM, conforme o que segue:

Tabela 3 — Distribui¢cdo de alunos matriculados no ensino
médio e na EPTNM no municipio das Montanhas.

Redede | £psing Médio EPTNM
Educacéo
Estadual 656 (58,2%) 0
Federal 391 (34,7%) 89 (100%)
Municipal 0 0
Privada 80 (7%) 0
TOTAL 1.127 89

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (Censo Escolar 2015).

28 Embutido de lombo suino caracteristico da regiao.
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Como exposto por Matos (2009, p. 98), “[...] as atitudes elementares de convivéncia,
como dizer ‘bom-dia’ e ‘com licenga’, sdo amplamente difundidas no cotidiano no
‘municipio das Montanhas”. E comum que um carro de som passe pelas ruas
avisando sobre a morte de um morador, convide e agradega aos que “em um ato de

fé cristd” queiram participar dos ritos funebres.

A nota de falecimento é uma tradicdo da cidade e de outros municipios vizinhos. Ao
som ainda longinquo das informacdes, os moradores param suas atividades para
ouvir os detalhes anunciados. Mas, sem duvida, o marcante, é a relacédo
estabelecida entre a autoridade de “dar a palavra”, da confianca e o uso da pratica
econbmica do fiado ainda nas relacfes sociais estabelecidas entre os moradores da

cidade.

A importancia atribuida a aparente simplicidade de “dar a palavra”, seja em uma
transacdo comercial, como o fiado, seja nas relacdes interpessoais cotidianas
corrigueiras, é recorrente nas relagdes de aproximacao dos que ndo sdo da cidade,
0s estrangeiros — alunos ou servidores — com os moradores. Nesse sentido, o “dar a
palavra” incorpora uma proposta de relacionalidade que pode ser construida ou

rompida.

3.3 O TEMPO INTEGRAL NO “CAMPUS DAS MONTANHAS”

O tempo integral no “campus das Montanhas” foi implantado em 2013, nos cursos
Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio e no Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio. O principal argumento recorrente nas
reunides com os servidores docentes era de que “este aluno valeria mais” e, por
isso, traria mais verbas para o campus. Essa parece ser uma marca que precisa ser

reiterada.

No Ifes, o “campus das Montanhas” foi o primeiro a implantar o tempo integral. Até a
presente data, 2017, sete campi se organizam da mesma forma. Estabeleco aqui

uma distincdo em relacdo aos internatos das antigas Agrotécnicas, que ainda se
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mantém e apresentam como um dos diferenciais mais perceptiveis o fato de

oferecerem alojamento para o0s jovens no préprio campus.

Como consequéncia dessa implantacdo, os cursos do campus passaram de quatro
para trés anos de duracdo. Para os jovens, esse foi um dos principais motivos de
aceitacdo em relacdo a mudanca curricular, j& que, no quarto ano, sentiam como se
estivessem “perdendo tempo” ao comparar-se aos que estudavam no ensino médio
das redondezas. A percepcdo € de que ganhariam tempo para o Enem e para o

INgresso no ensino superior.

A percepcéao de “tempo perdido” desse ano a mais foi reiterada por varios jovens —
em uma relacdo custo versus beneficio — como ponto positivo do ensino médio em
tempo integral pelo fato de ser em trés anos. Por isso preferiam essa possibilidade a
ficar um ano a mais no ensino médio com a organizagao curricular anterior e “perder

um ano”, mesmo considerando um tempo magante.

Bom, por eu morar em Castelo, eu tinha a possibilidade de escolher ir para
Cachoeiro ou para o campus das Montanhas, porque tinha um Instituto
Federal em cada cidade. Eu ndo escolhi Cachoeiro. Cachoeiro néo trabalha
com este tempo integral, porém eles trabalham com quatro anos. Entéo, na
minha opinido, acho... eu vou defender no caso o tempo integral, no caso
comparando, em relacdo com outros institutos, porque o fato de ser trés
anos... eu acho que, mesmo que seja macgante... estes trés anos, vocé
diminuiria um. Entdo, no meu pensamento, seria assim... mais rapido de
terminar. Por mais que seja macgante, seria mais rapido. Entdo, por isso fiz
minha escolha (Jodo, 17 anos).

Acho mais vantajoso os trés anos que os quatro, porque, por exemplo, vocé
estuda trés anos, pensando no Enem... por exemplo, vocé ndo consegue
passar no terceiro ano, ai vocé tem aquele quarto s6 para vocé estudar.
Entdo, se vocé for comparar com o sistema de quatro anos, € melhor...
(Raquel, 18 anos).

Ao contrario de quem ja estuda os quatro, que além de ndo ter a
possibilidade de passar no terceiro, tem que fazer o quarto. Ele, no quarto
ano, tem que estudar para a escola também. Querendo ou nao, fica mais
caro para o aluno. Eles ndo estudando sé um periodo e depois ndo faziam
nada. Entdo eu acho que é mais vantajoso, apesar de tudo (Dani, 17 anos).

Em 2013, concomitantemente, cinco turmas do ensino médio estavam organizadas
em tempo parcial e quatro turmas iniciaram em tempo integral. Como docente de

todas as turmas do ensino médio, convivi cotidianamente com as questdes do tempo
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integral: a falta de um refeitério, a saudade da familia, o cansaco para os jovens que

“pegavam estrada”, as amizades, a solidariedade, os conflitos e os crushs?®.

Era comum que o0s jovens estudantes, na organizacdo de tempo parcial,
“‘desejassem sorte” aos jovens alunos que ingressavam em 2013 no tempo integral.
Apesar “do ganho” de um ano que os mais novos teriam, a percepcao era de que o
tempo integral seria “muito pesado”, “barra pesada mesmo”, ja que o0 numero anual
de componentes curriculares aumentaria de 13 (ANEXO C), no tempo parcial, para
uma média de 15 (ANEXO B), no tempo integral, no curso Técnico em
Administracdo; e, em uma coincidéncia inversa, de uma média de 13 (ANEXO D), no
tempo parcial, para 15, no tempo integral, no curso Técnico em Agroindustria

(ANEXO A).

Analisando os Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs) elaborados para a
implantacdo do tempo integral em ambos os cursos, foi interessante constatar o fato
de o termo “tempo integral” ser citado uma Unica vez, e, especificamente, para
designar o turno dos cursos e identificar a matriz curricular.

Quanto a justificativa apresentada, fica nitida a auséncia de um embasamento
tedrico-metodolégico e pedagogico quanto a escolha da implantacdo do tempo
integral, haja vista a rapidez entre a portaria de elaboragcéo do projeto dos cursos e 0
ingresso das primeiras turmas. Em maio de 2012, as comissGes® de trabalho para
elaboracéo do projeto dos cursos Técnico Integrado Integral em Administracdo e em
Agroindustria tiveram trinta dias, prorrogados por igual periodo, para concluir o

projeto.

A perceptivel transposicédo das matrizes dos cursos Técnico em Administragdo e em

Agroindustria para as matrizes desses cursos em tempo integral pressupde o viés de

2% Os termos “namoro”, “ficar” e “crush” implicam comportamentos distintos. “Ficar” difundiu-se na
juventude nos anos 1980. Este relacionamento, segundo Schuch (1998), se estabelece “[...]
geralmente em um lugar publico (em festas, noitadas, “baladas”, boates, bares); a atracdo dos
individuos suscita um contato corporal imediato (beijos, caricias, até mesmo relacao sexual), sem que
isso impligue compromisso entre os parceiros Diferentemente do namoro, ndo ha perspectiva de uma
continuidade da relagdo. O termo “crush”, adotado por jovens que cresceram conectados as redes
sociais, indica um interesse de um jovem em relacdo a outro. Ndo pode ser utilizado como sinénimo
de namorar ou ficar.

30 Conforme Portarias n.° 066 e 067, ambas de 28 de maio de 2012, que dispdem sobre a elaboragao
do projeto dos cursos de ensino médio integrado e em tempo integral, dos cursos Técnico em
Administracéo e Técnico em Agroindustria respectivamente. Disponivel em https://gedoc.ifes.edu.br.


https://gedoc.ifes.edu.br/
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uma adequacdo curricular focada exclusivamente na adequacgéo da carga horaria do
curso e dos componentes curriculares, sem que a ampliacdo do tempo diario escolar
se tenha constituido como possibilidade de multiplas préaticas e situacdes de
aprendizagem. Isso conduz a dois apontamentos acerca da analise dos PPCs, a
saber: 1 — concepcgdes de educacao integral e de tempo integral dissonantes de
suas bases filoséficas e politicas; 2 — fragilidade na construcdo de um projeto
comum, ou mesmo auséncia de “[...] significado claramente compartilhado pelos
atores sociais envolvidos”, como apontado por Carvalho (2013, p. 119), que
considera o fato como consequéncia
[...] de certos ideais educacionais e procedimentos pedagdgicos veiculados
por documentos de politicas publicas de educacdo frequentemente
lancarem mao de conceitos, imagens e expressdes que passam
imediatamente a se constituir em elementos centrais do discurso das
instituicbes escolares, sem que sua significagdo pratica ou tedrica — e suas

implicagbes operacionais — sejam objeto de uma analise mais detida ou ao
menos tenha significado claramente compartilhado pelos atores envolvidos.

Imersos e capturados principalmente pela justificativa de que o “aluno em tempo
integral valeria mais”, a implantagdo do ensino médio em tempo integral no campus
foi consolidada sem que seu significado tedrico e as implicacbes operacionais,
principalmente em relacdo aos jovens, fossem compartilhadas pelos sujeitos

envolvidos.

Por outro lado, um dos condicionamentos que embasam a ampliacdo do tempo
integral tendo como premissa o “reconhecimento da pessoa como um todo”, citados
por Mauricio (2009), é totalmente contemplado no campus das Montanhas: a
dedicacgéo exclusiva dos docentes, a formacgéo e a remuneragdo. Segundo dados de
junho/2017, levantados na Coordenadoria de Gestédo de Pessoas (CGP) do campus,
0 corpo docente esta constituido por sessenta professores, sendo 54 efetivos e seis
substitutos/temporarios. Todos os docentes efetivos sdo de dedicacdo exclusiva. Em
relacdo a titulagdo dos docentes efetivos, ha somente dois (3,7%) com titulo de
especialista, 35 (64,8%) com o de mestre e 17 (31,5%) com o de doutor. Quanto aos
servidores do quadro técnico-administrativo, 0 campus conta com 43 servidores,
distribuidos em diversos cargos de nivel fundamental, médio e superior: psicélogo,

auxiliar e assistente administrativo, assistente social, pedagogo, técnico de assuntos
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educacionais, técnico em quimica, técnico em enfermagem, administrador, contador,

entre outros.

Sem se desconsiderar a importancia da dedicacdo exclusiva dos servidores
docentes na implantagdo do tempo integral, minhas reflexdes apontam para o fato
de que a celeridade na implantacdo do tempo integral no campus das Montanhas
nao possibilitou compartilhar um projeto pedagdgico em tempo integral com a

premissa da responsabilidade diante do desenvolvimento de uma educacéao integral.

Ha que salientar que, apesar de o campus apresentar uma estrutura fisica
considerada de “qualidade e exceléncia invejavel’, em se tratando de uma
infraestrutura para o tempo integral, os ambientes ndo sdo convidativos para que 0s
jovens permanecam com conforto por longas horas no espac¢o escolar. Todavia,
notadamente, o ambiente do campus é considerado como um “lugar de encontro”
reiteradamente citado pelos jovens com o0s quais convivi. Para eles, estar com
justifica a auséncia de uma estrutura fisica especifica, jA que criam pela convivéncia

com seus pares a estrutura afetiva que se torna o lugar privilegiado de encontros.

Nesse sentido, um projeto de tempo integral no ensino médio necessita conhecer e
compreender a multiplicidade das juventudes, os modos de ser jovem na
contemporaneidade e suas culturas juvenis. Para tanto, € necessario reconhecer a
categoria juventude como socialmente (re) construida, considerando a realidade de
cada jovem, sua condicdo de vida, 0s tempos e 0S espagos Nos quais 0s jovens
estao inseridos, por fim, aquilo que os torna iguais e que os diferencia (ABRAMO,
2005; DAYRELL; CARRANO, 2014).

Multiplicidade de juventudes que no campus das Montanhas se apresenta com
jovens que em sua maioria moram em cidades de pequeno porte, com jovens que
vivem em contexto rural, com jovens que cursaram o ensino fundamental em escolas
agricolas, com jovens que moram longe de suas familias para estudar, com jovens

que trabalham, entre outros. Diversos jovens, indmeras juventudes!
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4 ENCONTRO COM OS JOVENS

4.1 A INSPIRACAO ETNOGRAFICA

Acordei me sentindo uma estudante em seu primeiro dia de aula. Deixei
tudo arrumado para néo correr o risco de chegar atrasada. Peguei uma
carona. Na ida, muitos jovens uniformizados seguiam a pé ou de bicicleta.
Pensei em descer do carro e ir andado, assim ja iniciaria minhas
aproximacdes. Desisti rapidamente com receio de chegar atrasada. O
tempo cronos é um grande feitor! Desci na entrada principal e subi a pé.
Sao muitos degraus. O campus foi construido em uma area de cafezal,
terreno montanhoso. Alguns jovens esperavam na guarita, na esperanca
de uma carona... Evitei ao maximo vir ao campus no periodo de meu
afastamento.

Tudo tdo familiar e tdo estranho... Um pouco desconcertada, segui
caminhando. Percebi que pouco caminhava pelo campus. Na maioria das
vezes, estacionava em frente ao pavilhdo das salas de aula, de |4 para a
sala de professores e o caminho de volta para o carro. Perambulei pelo
campus, como um “flaneur”. Fui a espacos onde nunca tinha ido: atras da
biblioteca — lugar de alguns jovens ficantes —, no ginasio, nos banheiros.
Ecoavam em mim as reflexdes de Gilberto Velho: alguma coisa familiar,
nao significa que seja conhecida. Para estudar o familiar, seria importante
desenvolver uma estratégia propria. Um estranhamento, um
distanciamento, um ir e vir [...]

(Notas de campo, 14 de abril de 2016).

Mais que um detalhamento dos aspectos técnicos de uma pesquisa, a descricao
metodolégica de uma empiria, neste caso, de uma experiéncia etnogréfica, diz
respeito a partilha com seus erros e acertos, atalhos e desvios, processo de
formacdo de uma pesquisadora-docente em busca “do caminho” que, como
pesquisadora-aprendiz, se agarra as inameras possibilidades do andar, dos atalhos,
dos desvios e dos encontros... “Mas sei de uma coisa; meu caminho ndo sou eu, é o
outro, sdo os outros. Quando eu puder sentir plenamente o outro, estarei salva e
pensarei: eis 0 meu porto de chegada” (LISPECTOR, 1999, p. 119).

Como no trecho de Clarice Lispector, a busca é ardua, com a certeza de que o
Caminho, com letra mailuscula, se transforma em possibilidades de caminhos
possiveis, com outros também possiveis e imprescindiveis, que, nesta experiéncia,

nao foi somente o porto de chegada, mas também o de saida.
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Esta pesquisa diz respeito a uma troca entre uma pesquisadora-aprendiz e varios
jovens, que nao podem ser quantificados, pois vdo além daqueles citados no corpo

deste texto; sdo os tantos outros com 0s quais convivi e aprendi.

Estive presente no campus de marco a dezembro de 2016; no primeiro semestre,
durante trés dias na semana; depois, durante os cinco dias, das 7h as 10h40min e
das 12h20min as 16h, privilegiando os momentos de contato com os jovens fora da
sala de aula. Acompanhei também a organizacdo das barracas pelos jovens para a
Festa Junina (realizada no Centro de Eventos do Municipio, conhecido como
Polentdo), a festa de Halloween e a colacdo de grau dos terceiros anos. Nos

primeiros meses de 2017, fiz observacfes em fevereiro e marco.

Para Geertz (2008), ndo sdo as técnicas (estabelecer relacbes, selecionar
informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um
diario) que definem a etnografia, mas o esforco intelectual que a feitura desse
trabalho representa, isto é, a descricdo densa3!' realizada pelo pesquisador,
construida a partir da proposicdo de que “[...] os antrop6logos ndo estudam as
aldeias, eles estudam nas aldeias” (GEERTZ, 2008, p. 16). Sendo assim, € possivel,
a partir da natureza microscopica da etnografia, tirar grandes conclusées de fatos

pequenos, mas densamente entrelacados.

Tendo como inspiracao a proposta etnografica, utilizei a observacao participante, a
entrevista individual, a andlise de documentos (como as fichas de matricula e os
PPCs, entre outros), o diario de campo e os registros fotograficos. Acrescentei ainda
as entrevistas em grupo ou rodas de conversas, tendo em vista que “[...] a
participacdo em grupos de pares esta fortemente associada a condigdo juvenil”
(WELLER, 2014, p. 155). Como o inesperado, a pesquisadora-aprendiz recebeu
como dadiva (MAUSS, 2003) dos jovens a proposta de cartas sobre suas
experiéncias no ensino médio em tempo integral. No encontro com 0s jovens,
elaborei um breve glossario de termos e expressées comumente utilizados por eles:
Crush, vibe, zapear, affi, entre outros, que estdo apresentados no APENDICE A. A
compreensao do linguajar peculiar dos jovens contribuiu para que “[...] a estrangeira

nessas terras” compreendesse e imergisse ainda mais em um mundo de outros

31 Nogao tomada emprestada de Gilbert Ryler em seus trabalhos sobre “piscadelas”.
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possiveis.

Dado o exposto, detalhei as escolhas metodoldgicas que foram sendo tracadas na
artesania desta investigacdo, no embate entre as certezas da pesquisadora-docente
com as possibilidades abertas a pesquisadora-aprendiz em contato com o campo e

com 0s jovens.

Enfase na escuta e numa relacdo mais proxima entre pesquisador e sujeitos é, no
campo da pesquisa e da constru¢cdo do conhecimento, necessidade cada vez mais
em voga, 0 que, para Melucci (2005), decorre de processos que caracterizam a
sociedade contemporanea. Para o autor, € necessaria uma virada epistemoldgica:
uma sociologia da escuta, conhecimento que produza relagcbes em que todos sdo
compreendidos como sujeitos sociais e que nao faca distincdo entre observador e
observado. Assim, o0 objetivo j& ndo é mais a explicacdo do fenbmeno em si por meio
da conexao linear entre hipétese e verificagao de hipotese, mas da procura pela “[...]
explicacdo emergente e recorrente dos processos nos quais o conhecimento é
produzido, através da troca dialdgica entre observador e observado” (MELUCCI,
2005, p. 34).

Nas palavras de Melucci:

[...] o mundo contemporéneo necessita de uma sociologia da escuta, ndo de
um conhecimento frio, que para no ambito das faculdades racionais, mas de
um conhecimento que concebe a todos como sujeitos. Nao de um
conhecimento que cria distancia, separacdo entre observador e observado,
mas de um conhecimento que consegue reconhecer as necessidades, as
perguntas, as interrogacdes de que observa, e também, ser capaz de, ao
mesmo tempo, por verdadeiramente em contato com os outros (MELLUCCI,
2005, p. 9).

Colocar-se em contato com o outro pressupde “dar a palavra” aqueles que
colaboraram para o desenvolvimento da pesquisa, como proposto por Charlot
(2000). No entanto, mais que “dar a palavra”, ja que todos tém algo a dizer de si e de
suas experiéncias, isto é, “tém a palavra”’, é fundamental que as palavras dos
participantes sejam visibilizadas e escutadas pelo pesquisador no processo de

pesquisa.
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Tendo em vista as premissas de escuta e de uma relacdo mais préxima entre os
sujeitos (pesquisador e pesquisados), o itinerario metodolégico desta investigacdo
foi conduzido com base nessas premissas, vistas como condicbes necessarias e
fundamentais para, a partir da logica dos jovens-adolescentes, compreender suas
experiéncias. Essa proposta metodoldgica encontrou inspiracdo também em Pais
(2003, p. 88) e em seu interesse em “[...] explorar como os jovens, eles préprios,
viam as suas vidas em vez de os questionar através de preconceitos ou estruturadas
questdes”, reforcando a necessidade de desconstru¢do de uma visdo adultocéntrica.
Apés a defesa do projeto de qualificacdo |, um dos membros da banca advertiu-me
sobre os cuidados em relacdo ao campo, ja que se tratava de uma servidora docente
lotada no campus contexto da investigacao e sobre a implicacado dessa proximidade.
Situacéo paradoxal: de um lado, a pesquisadora implicada dentro de um campo e na
relacdo com os jovens-adolescentes; de outro, envolvida numa situagéo, devendo
observar de fora essa mesma relagcédo, dilema ndo exclusivo desta pesquisa, mas
tensionado pela implicacdo apontada acima. Busquei assumir a vigilancia
permanente proposta por Ezpeleta e Rockwell (1986), compreendendo o estar em
pesquisa como uma preparacdo constante, mesmo sabendo de antem&o da

impossibilidade dessa constancia.

Essa implicagdo e o dilema entre “[...] o envolvimento do investigador no contexto
investigado versus distancia critica” (SARMENTO, 2003, p. 158) ndo podem ser
evitados e muito menos desconsiderados. Por outro lado, torna-se instigante
desvelar e remapear 0 que se acredita conhecer, uma vez que “[...] 0 que sempre
vemos e encontramos pode ser familiar, mas n&o é necessariamente conhecido”
(VELHO, 1981, p. 126). Sob esse aspecto, a probleméatica da familiaridade e do
estranhamento coloca em questdo o lugar como pesquisadora e as possibilidades
de relativizar e transcender o “familiar” e “por-se no lugar do outro” (VELHO, 1981, p.
127). A tensdo entre o familiar e o estranhamento apareceu nas primeiras
aproximagcbes com o campo. Desejava, nesse momento de entrada na escola,
percebé-la para além dos sentidos sensoriais, mas 0 que me tensionou inicialmente

foi minha proépria invisibilidade:

Estou ha quase duas horas em frente ao espaco da cantina. Ninguém se
aproxima e me percebo incomodada com minha invisibilidade [...].
(Diario de campo, 5 de abril de 2016)
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O perambular pelo campus em espacos antes desconhecidos e por outros tantos
vistos e revistos superficialmente, levou-me a considerar a pesquisa como um jogo
relacional, como proposto por Melucci (2005), em que estdo implicados a
pesquisadora (e sua comunidade cientifica) e o0s atores sociais, que Sao

colaboradores (coautores) na pesquisa.

A proposta metodoldgica desta investigacao foi guiada pelo desejo de dialogar com o
‘jovem que ha para além do aluno”, considerando-o em suas juventudes e em suas
vozes. Ouvi-lo, tornando-o visivel e participe na artesania da pesquisa significa um
esforco, como apontado por Woods (apud SARMENTO, 2003, p. 154), uma
atividade “iminentemente criativa e, nesse ouvir o outro, estdo as condicfes de uma
ciéncia mais humana”. Apos o esforgco de escuta, € imprescindivel considerar o
esforco interpretativo, processo que deve ser norteado pelo pressuposto tedrico
metodoldgico da reflexividade. Ao tratar desse pressuposto, Sarmento (2003) chama
a atencdo para o fato de que todo trabalho investigativo € uma construcdo com
implicacbes do pesquisador. Se, por um lado, esse envolvimento afasta a ilusdo da
distdncia do pesquisador, por outro, ndo afasta o sentido critico da pesquisa.
Portanto, “[...] ndo ha antagonismo entre criatividade e o rigor: no trabalho
etnografico, o rigor € antissocialmente criativo” (SARMENTO, 2003, p. 158).

A escolha pela abordagem etnogréafica deu-se também com base na premissa de
que o mundo social é construido por pessoas em suas vidas cotidianas; entretanto a
construcdo desse mundo se realiza sob condicbes que elas mesmas né&o
estabeleceram (GASKELL, 2002). Nessa perspectiva, a imbricagcdo entre sujeitos e
contextos integra uma totalidade, ndo como fator determinante ou mecéanico, mas
como relacdo social. O contexto sociocultural no qual os sujeitos séo e estao
inseridos deve ser percebido como uma teia de significados que os atravessa e 0s
constitui, com suas experiéncias, suas rememoracdes e sentidos atribuidos a sua
vida e ao contexto escolar, em nosso caso 0 ensino médio. Nessa teia de
significados, o homem, para Geertz (2008, p. 15), “[...] € um animal amarrado a teias
de significados que ele mesmo teceu, assumindo a cultura como sendo essas teias
e a sua analise; portanto, ndo € como uma ciéncia experimental em busca de leis,

mas como uma ciéncia interpretativa, a procura de significado [...]".
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Por outro lado, ndo intencionando tornar rigida essa proposta, pelo contrario, ja que
uma das premissas dessa investigacdo € a escuta, outras possibilidades nao
tracadas inicialmente, que Vvisibilizassem as vozes e experiéncias dos jovens

envolvidos, foram incorporadas no decorrer do trabalho de campo.

4.2 APROXIMACOES NO E COM O CAMPO

Passava pelo corredor e me aproximei de um grupo de jovens que dentro
da sala conversava e ria sobre algo. Sentei-me e conversamos sobre a
cantina do campus, a qualidade dos alimentos e os precos cobrados. Um
jovem sentou-se na mesa dos professores e a tampa caiu fazendo um
grande barulho. Risos nervosos e depois um siléncio total. Seus olhares
se entrecruzaram e todos os depositaram sobre mim.

Pesquisadora: Vocé se machucou?

J1: Nao. Affil Foi o susto. Cruzes! Meu celular caiu...Puxa! C*.

Peguei o celular no chéo, proximo ao quadro, atrds da mesa, e vi que a
tela estava quebrada. Entreguei-o ao jovem, avisando sobre o estado da
tela.

J1: Ja estava quebrada, mas deixa ver se esta funcionando.

Pesquisadora: Funcionando?

J1: Ufaaa! T&! sorriu aliviado.

J2: Vocé vai avisar a CAE32?, perguntou-me um jovem préximo a janela.

Pesquisadora: CAE? Por que eu deveria?

J2: Porque a mesa foi quebrada! Mas ndo fomos nés! Vocé viu, né? Ja
estava com a tampa quebrada.

Pesquisadora: Sim, eu vi. Nao vou avisar a CAE.

J2: Vamos colocar um aviso que a tampa esta quebrada, assim ninguém se
machuca, né?

Pesquisadora: Boa ideia!

32 Diz respeito a Coordenadoria de Apoio ao Ensino (CAE), vinculada no campus das Montanhas a
Direcdo de Ensino. Existe uma independéncia de atribuic6es desse setor que varia de acordo com o
campus. Entre as atribuicdes da CAE, no campus das Montanhas, consta advertir e orientar diante de
indisciplina e atos infracionais dos discentes, registrando-os, encaminhando-os a CGP ou ao
Conselho de Etica Discente. O registro e encaminhamento levam em consideracdo o tipo de ato de
indisciplina: leve, grave ou infracional. As sancdes previstas vao de adverténcia oral/escrita ao
cancelamento da matricula (Cddigo de ética e disciplina do corpo discente, Capitulo IV — das Acdes
Disciplinares, p. 31-45).
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Convidaram-me para continuar na sala e pediram-me que falasse sobre a
pesquisa que estava fazendo.
(Diario de campo, 25 de abril de 2016)

Guardadas as devidas dimens0fes, o0 incidente da mesa quebrada remeteu-me ao
incidente da briga de galo retratada por Geertz e sua esposa em Um jogo

absorvente: notas sobre a briga de galos balinesa:

Em 1958, apds uma ansiosa espera de dez dias, foi organizada uma briga de galo
muito disputada em praca publica, com o objetivo de angariar verba para a
construcdo de uma escola publica. Tratava-se de uma oportunidade impar, ja que,
desde a Proclamacédo da Republica, as brigas de galo eram proibidas em Bali. No
meio da terceira rinha, um caminhdo com varios policiais chegou e a multidao
passou a correr gritando: policia, policial Ambos, Geertz e sua esposa, correram
junto com a multiddo. Sem alternativa de areas de escape, entraram na casa de um
aldedo que corria a frente deles. A esposa do aldedo surgiu com uma mesinha, uma
toalha de mesa, trés cadeiras e trés chavenas de cha. Todos sentaram em siléncio e
beberam juntos. Na manh&@ seguinte, toda a comunidade cacoou do incidente,
pratica que, para os balineses significa “aceitar”. Assim de “criaturas ndo-visiveis” e
‘nao pessoas”, ignoradas pelos aldebes, passaram a coaldedes. Essa passagem se
deu acima de tudo pelo fato de que

[...] todos eles estavam muito satisfeitos e até mesmo surpresos porque nés

simplesmente ndo apresentamos nossos papeis (eles sabiam sobre isto

também), ndo afirmando nossa condicdo de Visitantes Distintos, e

preferimos demostrar nossa solidariedade para com 0s que eram agora
nossos coaldefes (GEERTZ, 2008, p. 187).

Se, na experiéncia em Bali, os aldedes ndo cumprimentavam Geertz e sua esposa
nem mesmo 0S ameacavam, O que para ambos seria mais agradavel que serem
ignorados, 0s contatos iniciais com 0s jovens, no campus das Montanhas, foram
inicialmente de uma cordialidade distante. Foi a partir do incidente da mesa, em que
nao apresentei nem afirmei o papel de “visitante distinto”, e sim “minha
solidariedade” com os jovens, que fui convidada “a tomar uma chavena de cha” e

falar sobre a pesquisa que estava realizando.
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Considerando a necessidade de “situar-se” no contexto e com 0s sujeitos, ciente da
impossibilidade de ser totalmente bem-sucedida, como aponta Geertz (2008), e pelo
fato de a observacdo participante ser caracterizada por um periodo de imerséo e
interacdo intensa entre pesquisador e sujeitos, propus no projeto de qualificacéo |
gue a observacgao, nesta pesquisa, fosse realizada no segundo semestre de 2015 e
primeiro semestre de 2016. Todavia, devido a reestruturagcdo do projeto, as
aproximagfes no e com o campo tiveram inicio no més de margo de 2016 e se
estenderam a dezembro do mesmo ano, com incursfes em fevereiro e marco de
2017.

Como estudam em tempo integral, os jovens ficam na escola, de segunda a quinta-
feira, das 7h as 16h e, na sexta-feira, saem as 14h. Mesmo que as aulas terminem
mais cedo, independente do motivo, 0s jovens precisam esperar 0 horario da saida
para irem embora, 0 que gera muitas reclamacdes entre eles. Ha dois pequenos
intervalos de vinte minutos nos turnos matutino e vespertino. O horéario de almoco é
das 10h40min as 12h20min. Organizei-me dentro dessa logistica e, durante as
primeiras semanas de observacgéo, procurei familiarizar-me com a organizacdo dos

horéarios e com a dindmica da escola.

Apoés as duas primeiras semanas de observacéo, percebi que seria importante uma
aproximacdo mais efetiva com 0s jovens e que para iSSo seria hecessaria uma nova
estratégia. Conversando com o professor de Filosofia, vi a possibilidade de participar
de suas aulas e assim me aproximar mais dos jovens. A estratégia pareceu-me
interessante, ja que a disciplina era obrigatéria em todos 0s anos. Assim, no inicio de
abril, passei a frequentar as aulas de Filosofia. Apresentei-me em todas as turmas,
explicando o motivo de minha presenca na sala de aula. Normalmente, sentava-me
no “pareddo” do fim da sala, com a “turma de tras” (BRANDAO, 1986). A escolha por
essa estratégia levou em consideracdo os limites que essa logistica, por assim dizer,
poderia apresentar, em especial a de privilegiar o oficio de aluno desempenhado

pelos jovens no espaco de sala de aula.

Para Perrenoud (1995, p. 15), o oficio de aluno diz respeito a um “[...] género de
trabalho determinado, reconhecido ou tolerado pela sociedade, e do qual retira os

seus meios de sobrevivéncia”. Trata-se de um oficio sui generis, ndo pelo fato de
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nao ser pago, mas por apresentar um conjunto de caracteristicas dificiimente
encontradas em outros oficios: “é menos livremente escolhido que qualquer outro
oficio”, dada sua obrigatoriedade, “depende fortemente de um terceiro”, “é exercido
permanentemente sob o olhar e controle de terceiros”, “esta constantemente sujeito
ao principio de uma avaliacdo de qualidades e dos defeitos da pessoa, da sua
inteligéncia, da sua cultura, do seu carater”, ciente de que, como apontado por
Goffman (2011), para sobreviver em determinadas instituicdes, como a escola, e, no
caso, a ordem escolar, muitas vezes é necessario tornar-se um dissidente ou
dissimulador. Para Pais (2008), € necessario decifrar o que as mascaras ocultam por

meio dos usos que os jovens fazem delas.

Assim, o jovem (neste caso) aprende a usar “‘mascaras” escolhidas a partir da
andlise de determinados cenarios. Ciente, portanto, do que Goffman (2011) demarca
como regides de frente aquelas em que controlamos mais nossas condutas e como
regides de tras (ou bastidores) as que proporcionam relaxamento com o uso de

mascaras adotadas, procurava os escapes onde

[...] permitir-se ser fitil, fazer comentarios sexuais abertamente, dar fortes
empurrdes, queixar-se com profusdo, fumar, usar roupa informal grosseira,
sentar-se ou ficar de pé sem compostura, usar dialeto ou linguagem de
baixo nivel, murmurar e gritar, “zoar”, ndo dar aten¢do ao outro em questfes
menores, mas potencialmente simbdlicas, concentrar-se em agdes fisicas
sem importancia, tais como cantarolar, assoviar, mastigar, mordiscar, arrotar,
soltar gases (GOFFMAN, 2011, p. 129).

Sabendo que as regides de tras (ou bastidores) podem estar fortemente vinculadas
a um tempo e a um espacgo — corredor e hora de intervalo, por exemplo — em que o
individuo representa determinado papel social, as observacdes em sala serviram
para corroborar a importancia de observar outros espacos e tempos a procura dos

bastidores desses jovens.

O corredor é um lugar estratégico para observacdo dos jovens. E nele que os fluxos
de comunicacdo que ndo sdo estabelecidos na sala de aula sdo retomados. Ja
levantam de suas cadeiras com o celular e o fone em suas maos e usam os tempos
de entrada e saida de aula para “relaxar a cabega” no corredor e colocarem “a
conversa um pouco em dia”. Existem dois grandes corredores, um no primeiro e

outro no segundo andar. Em todo o campus e em todos os andares do prédio das



79

salas de aula existe vigilancia por cameras de seguranga, situadas em todos 0s
corredores. As filmagens em tempo real sdo passadas em uma televisdo na

Coordenadoria de Apoio ao Estudante localizada no primeiro andar.

Fotografia 3 — Cartaz de monitoramento.

MONITORAMENTO
POR CAMERA DE
SEGURANCA

As imagens gravadas sao confidenciais e

protegidas por lei.

Fonte: Adriana Gomes Silveira (2/7/2016).

No segundo andar, os jovens sentem-se um pouco mais “a vontade”. Os professores
e demais servidores sdo passantes pelos corredores, poucos Sao 0S que nos
intervalos vagueiam ou mesmo param nesse espaco. Nos intervalos, os professores
seguem rapidamente para a “sala dos professores”, que quase sempre tem sua
porta fechada. Nos muros dos corredores, avisos, cartazes, exposicdo e espaco
para apresentacao de trabalhos das disciplinas e de mostras, como os da disciplina
de Arte. Se o corredor é 0 espaco pouco usado pelos adultos, para os jovens
constitui-se de certa forma como um pedaco, na acepgédo de Magnani (1998, p. 12),
dominio onde “[...] ndo é preciso nenhuma interpretacdo: todos sabem quem séo, de

onde vém, do que gostam e do que se pode ou nao fazer”.

A medida que adentrava no universo dos jovens-adolescentes, percebia que a
experiéncia etnografica inicial do estranhar o familiar se tornava de alguma forma
mais familiar, o que condiz com a opinido de Magnani (2002) ao afirmar que a
pratica etnografica mostra que, aos poucos, 0 pesquisador adentra no universo do
outro, tornando familiar o antes estranho, tensdo estabelecida novamente no

distanciamento, a partir de um olhar de perto e de dentro.
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4.3 O INESPERADO TRACADO DAS CARTAS

A medida que me mostrava menos estrangeira, “menos armada”’ era a postura
adotada pelos jovens: faziam cola para as provas, falavam de colegas docentes,
contavam de seus amores e desamores, pediam emprestado algum objeto — caneta,
lixa de unhas, folhas do caderno —, perguntavam sobre a grafia de uma palavra.
Assim minha presenca ja ndo representava uma novidade e fui tornando-me “mais
nativa”. Aproveitava o primeiro intervalo entre as aulas e me deslocava para 0s
corredores. Os jovens agora jA me chamavam pelo nome, muitos me abragavam,
sorriam e muitas vezes afirmavam o desejo de participar de uma forma mais efetiva
da pesquisa: “Vocé pode me entrevistar”, “Tenho muito para falar”, “O tempo integral

ta4 acabando comigo”, “E sé marcar’.

Em uma das aulas de Filosofia, na organizacdo dos grupos em circulo, um jovem
debrucado sobre sua bolsa fez perguntas sobre minha pesquisa e, apés um siléncio,
pediu que eu escrevesse sobre como ele se sentia. Perguntou se poderia ditar para
mim. Abri meu caderno de campo e escrevi prontamente o que ele ditava: “Depois
do almocgo, ndo tem condicdo nado!”, “Quando chego em casa, ndo quero mais

nada... nem estudar. S6 penso em dormir!”

Apesar de realizar o registro de Felipe, seu pedido de tornar-se visivel e audivel
ecoou em mim durante alguns dias. Ecoava a aposta de que “[...] a experiéncia do
ser visto e ser ouvido como pessoa € fundamental, especialmente para os jovens
cuja experiéncia no espaco social geralmente contrasta com isso” (ALMEIDA, 2011,
p. 103). Portanto, seria importante que todos (ou o maximo deles) os jovens
pudessem “escrever’ sobre suas experiéncias como jovens estudantes em tempo

integral, embora a experiéncia deles ja estivesse sendo “escrita” cotidianamente.

Tendo como pressuposto que “[...] a etnografia traduz a experiéncia e o discurso em
escrita” (CLIFFORD, 2014, p. 81) e que a escrita etnografica é pastoreada pela
autoridade do pesquisador, o registro escrito das experiéncias dos jovens pelos
jovens seria uma possibilidade, ndo tracada inicialmente, de torna-los autores na

pesquisa. Afinal, como indagado por Clifford (2014, p. 84), “[...] quem de fato escreve
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um mito que € recitado em um gravador ou copiado para se tornar parte das notas
de campo?” Oscilando entre a dlvida sobre a escrita de cartas, pratica pouco usual
em um mundo liquido moderno (BAUMAN, 2011), em especial entre jovens-
adolescentes permanentemente conectados no ciberespaco via dispositivos moveis
e a aposta na escuta como aspecto ético, politico e metodologico da conduta
investigativa, fiz uma carta-convite (APENDICE D) aos jovens:

Como vai?

Quando escrevemos cartas nos aproximamos de ndés mesmos, de nossas

alegrias, incertezas, amores e desamores...

Escreva uma carta contando para alguém como tem sido sua vida como
um(a) jovem estudante em tempo integral.

Obrigada! Um abraco, Adriana.

Assim, propus aos jovens que escrevessem cartas sobre sua experiéncia no tempo
integral. Com base na analise dessas cartas, as teméaticas seriam elencadas para o
roteiro das rodas de conversa. A proposta inicial de uma ou duas turmas se estendeu
a partir dos pedidos de jovens que desejavam escrevé-las. Tenho 217 cartas, e
alguns, ainda, ao me encontrarem no campus, dizem que estdo escrevendo e que

vao me entregar. Eu as receberei? perguntam. Sempre, respondo.

Nas duas ultimas semanas que antecederam as férias de julho de 2016, todos os
jovens das turmas de primeiro ano escreveram cartas sobre a experiéncia de
estudar em tempo integral. Comprometi-me com os dos segundos e terceiros anos,
que também escreveriam cartas narrando suas experiéncias. A proposta da escritura
das cartas abriu para todos um mundo de possiveis... Quando uma carta ndo é
nossa, “[...] mas que nos foi dada a permissao de ser lida, nos introduz no universo
do outro, do qual sempre queremos saber mais” (SOTO, 2002, p. 31). O tracado das
cartas como possibilidade de narrativas foi fundamentado em Soto (2002, 2007) e
Ferreira (2014), que serdo abordados na sequéncia do texto.

4.3.1 Uma cartaé um mundo...

Mesmo em desuso no meio académico, 0 uso de cartas teve, durante um periodo

historico, fundamental relevancia na comunicacdo e até mesmo na discussédo de
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correntes tedricas, por vezes trocadas entre amigos, inimigos, pupilos e outros mais.
Citamos a correspondéncia trocada entre Benjamin e o amigo Schollem, conversas
do passado com o futuro; as relacdes com a familia e o0 acerto de contas na carta de
Kafka dirigida a seu pai: “Querido pai, perguntaste-me certa vez por que motivo eu
afirmava que te temia. Como de habito, ndo soube o que te responder, em parte
exatamente pelo temor que me infundes [...]” (KAFKA, 1964, p. 9); as belas cartas
trocadas entre Rilke e seus ensinamentos ao jovem poeta Kappus: “[...] volte-se para
si mesmo. Investigue 0 motivo que o impele a escrever; comprove se ele estende as
raizes até o ponto mais profundo do seu coracao, confesse a si mesmo se o senhor
morreria caso fosse proibido de escrever (RILKE, 2009, p. 10); a correspondéncia de
mais de vinte anos entre 0s poetas e amigos Mario de Andrade e Carlos Drummond.
Andrade dizia sofrer de gigantismo epistolar, por isso inquiria ao amigo a devoluta de
suas cartas desculpando-se por seu gigantismo: “Responda, discuta, aceite ou n&o
aceite, responda. Amigo eu serei sempre de qualquer forma. [...]. Desculpe esta
longuidao de carta. Eu sofro de gigantismo epistolar” (ANDRADE, 2015, p. 132). O
género epistolar também se apresentou como espaco de didlogo e de narracédo de
experiéncias educativas, como as cartas de estudantes de um curso de PGs-
Graduagdo em Educagdo do Campo, enviadas ao “Sr. Cico” (FOERSTE et al.,
2012), e na classica® carta a uma professora, escrita pelos jovens de Barbiana
(CARTA..., 1994, p. 11): “Senhora professora, julgo que ja nem se lembra do meu
nome e € natural; ndo foi s6 a mim que a senhora professora chumbou, foram

centenas [...]".

Se, ndo objetivando questdes académicas, a carta do socidlogo e filésofo André
Gorz a sua companheira por 58 anos, Dorine, foi uma das mais belas cartas lidas na
elaboracdo desta investigacdo, diferentemente de tudo em que Gorz foi expoente,
mas decerto mantendo a influéncia do existencialismo, sua carta expressa o0 amor e
as angustias da finitude humana: “Vocé estd para fazer oitenta e dois anos.
Encolheu seis centimetros, ndo pesa mais do que quarenta e cinco quilos e continua
bela, graciosa e desejavel. Ja faz cinquenta e oito anos que vivemos juntos, e eu

amo vocé mais do que nunca” (GORZ, 2008, p. 5).

33 O termo classico é utilizado na sexta proposta de definigdo do termo por italo Calvino: “[...] um
classico € um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer” (CALVINO, 1993, p. 11).
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Para Soto (2002, p. 3), [...] uma carta € um texto, ao mesmo tempo, livre e
codificado, intimo e publico, que pode ser considerado como segredo e como algo
voltado para a sociabilidade” [...], que exprime, dessa maneira, uma relacéo do autor

para o remetente e traz em si a proposta de dialogo e de escuta.

Escrever uma carta € uma experiéncia que possivelmente todos os leitores desta
tese tiveram (ou ainda tém), mesmo que, atualmente, novas configuracdes sejam
dadas a ela (ndo sejam enviadas pelos Correios, ou estejam dentro de um
envelope). Em meu caso, escrever cartas e recebé-las rememora minha
adolescéncia, os amigos, os hamorados, os grupos de jovens da Igreja Catolica,
minha mae e sua primeira e Unica carta, escrita aos 66 anos, minha escolha
profissional — tenho cartas de alunos. Havia me esquecido delas. Inevitavel uma
visita a minha “caixa de Pandora as avessas”*, as releituras das cartas e a certeza
de que “[...] cartas sdo vestigios das maos e do espirito de quem amamos”
(FERREIRA, 2014, p. 15).

Se a chave de abertura no género fabulas é o Era uma vez..., no género cartas ou
epistolar, como também € conhecido, a chave de abertura normalmente se d4 com
um vocativo composto, quase sempre, por duas palavras: caro amigo, meu amor,
guerida amiga, como vai. Quase todos reconhecem uma carta e a forma de sua

estruturacao.

Como uma prética socialmente construida, conforme apresentado por Soto (2002,
2007), a historia do género epistolar apresenta forte ligagdo com a historia do
ocidente, em especial do periodo medieval. O formato do que hoje chamamos de
carta foi sendo consolidado com as praticas do Cristianismo, a expanséo das artes
notarias e legislativas. Anteriormente ao Cristianismo, as discussdes se davam por
meio da Retorica Classica e pela oralidade dos participantes. Com a inser¢do das
Epistolas de Paulo (150 d.C., aproximadamente) na liturgia da missa da Igreja

Catolica e com o crescimento do Cristianismo, a originalidade das epistolas que

%4 No mito grego, Pandora abre a caixa que Epitemeu ganhou de Zeus e acaba libertando varios
males e sentimentos que atormentariam a existéncia humana: a velhice, o trabalho, a doenca, a
loucura, a mentira e a paixdo. Ciente da gravidade de seu ato, Pandora fecha a caixa rapidamente e,
no fundo da caixa, restou a Esperanga. Abrir a “caixa de Pandora as avessas” representa, ao
contrario do mito originario, a libertacdo e rememoracéo de sentimentos que dignificam a existéncia
humana: o amor, a amizade, o cuidado e o carinho.
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misturavam familiaridade (Paulo escreve a seus amigos: “Irmaos”, “Meu muito caro
amigo”) e sacralidade (Paulo transmite a “palavra de Deus”) se expande para além

dos muros da igreja.

4.3.2 Aberturaa mundos possiveis: as cartas dos jovens

De posse das cartas e diante da necessaria organizacao desse material, passei a ler
e reler os mundos que me foram apresentados. Muitas iniciavam agradecendo:
“Obrigada, estava precisando falar com alguém”, “Obrigado por me escutar”’, “Que
bom, miga, falar com vocé!”, “Preciso falar”. Reconheco nessas frases iniciais o
agradecimento por algo aparentemente simples: abrir espaco para escuta-los. E isso
parece ser justamente uma reivindicagdo e uma necessidade fundamental para os

jovens, quica, para os seres humanos.

Remetidas a pesquisadora, ao pai, a mae, a0 amigo, a amiga, a vida, ao futuro, a
personagens de desenhos animadas e a alguns fil6sofos, as cartas eram assinadas
pelo “jovem cansado”, pelo “jovem sem tempo”, pelo “jovem com fé no Pai que o
diploma sai”, pelo “jovem indignado”, pelo “jovem desanimado”, pelo “jovem com
pressa, pois tem que estudar”, pelo “jovem que espera ter ajudado na pesquisa”,

entre outros.

A partir de leituras e releituras sensiveis, em busca das narrativas comuns e das que
fossem inusitadas e marcassem a diferenca, elenquei cinco eixos analiticos que

permeavam as marcas do tempo integral nos jovens. Sao eles:

tempo integral,
lazer/tempo livre,
familia,

amizade e

o~ w0 DN E

tempos presente e futuro.

Esses eixos foram identificados no corpo de texto das cartas. Dessa forma, sempre
gue necessario, o retorno as cartas seria de mais facil acesso e manuseio. Portanto,

cada carta apresenta a sua margem esquerda numeros proOximos aos paragrafos
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que retratam suas respectivas narrativas. Posteriormente, no processo de

digitalizagéo das cartas essa identificagao foi transferida para o verso.

Algumas cartas apresentaram todos 0S eixos e compuseram um arquivo Unico.
Percebo que o fato de té-las transcrito pessoalmente possibilitou uma imersao na
experiéncia dos jovens. Dividia-me entre o trabalho de campo, a digitacdo, a
construcdo dos eixos analiticos e sua identificacdo nas cartas. Posteriormente, a
partir das observacGes de campo e analise das cartas, foi elaborado o roteiro para

as rodas de conversa.

O trabalho de digitacdo das cartas foi bastante proveitoso, mesmo que muito
cansativo, ja que o afastamento fazia-me ter um olhar avaliador em relacdo aos
esquecimentos, omissoes, “insights”, contribuindo para um processo de reflexividade

constante da pesquisadora-aprendiz.

Cada carta apresenta ao final uma identificacdo com a letra C acompanhada de um
namero e mais um numero. Por exemplo: C10_01, em que C10 se refere a turma do
jovem e 01 ao numero de ordem da carta. Considerei oportuna tal identificacdo, para
0 caso de querer conversar com 0 jovem escritor de uma determinada carta. Essa
identificacdo foi mantida no trabalho de digitacdo. Além de digitadas, as cartas

também foram digitalizadas.

4.4 AS RODAS DE CONVERSA

NO grupo, ocorrem processos que nao sao percebidos nas entrevistas individuais. O
compartilhamento de uma dada situacdo ou experiéncia contribui para que os
sujeitos se sintam mais a vontade para formular suas respostas e comentar suas
experiéncias. Gaskell (2002, p. 76) sintetiza em trés as caracteristicas centrais da
entrevista de grupo: a sinergia que emerge da interagcdo social — em outras palavras,
O grupo é mais que a soma de suas partes — a possibilidade de observar a

dindmica/processo do grupo e o envolvimento emocional que ocorre nessa ocasiao.

A entrevista em grupo, que aqui denomino rodas de conversa, consiste na
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participagdo coletiva em torno de uma determinada temética, momento em que é
possivel dialogar com 0s sujeitos que se expressam e escutam seus pares e a Si
mesmos por meio do exercicio reflexivo. Portanto, trata-se de um espaco de troca e
de formacdo. Um dos seus objetivos € o de socializar saberes e implementar a troca
de experiéncias, de conversas, de afetos e de conhecimentos entre os envolvidos,
na perspectiva de construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica
proposta na roda (WARSCHAUER, 2002). Como instrumento de encontro com 0s
jovens, as rodas de conversa fomentaram a abertura a possibilidades de sua

realizacdo para além das paredes de uma sala.

Os horarios livres para participar das rodas de conversa eram exiguos. Apds as 16h
impossibilitariam a participacdo dos jovens que ndo moravam no Municipio, por iSso
os horéarios eram normalmente aqueles em que poderiam descansar ou se alimentar.

Dada essa realidade, sempre carregava um pequeno lanche na bolsa.

Apostando nos encontros em grupo e na importancia destes para 0s jovens,
inicialmente planejava realizar uma roda de conversa com jovens dos primeiros,
segundos e terceiros anos, seguindo os preceitos legais e éticos da pesquisa com
seres humanos, isto é, assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) pelos responsaveis e pelos jovens com mais de 18 anos, e 0S quesitos
técnicos e tecnologicos usualmente relacionados a “coleta dos dados”. sala sem
ruidos para a gravacdo de imagem e audio. Nesse formato, foi realizada a primeira

roda de conversa com os jovens do terceiro ano, com duragéo de 1h45min.

Enviei mensagem por whatsapp antes da primeira roda de conversa, o que
surpreendeu alguns jovens. O objetivo inicial era agradecer o aceite e lembra-los do

encontro, mas aproveitei a oportunidade e inseri a primeira pergunta do roteiro:

Ei, bom dia!

Obrigada pelo aceite para a roda de conversa. Iniciando nosso bate papo:
Qual imagem/musica/poesia vocé utilizaria para explicar o que € estudar em
tempo integral? Envie por aqui mesmo. Até mais!

Ao final dessa primeira roda de conversa, alguns jovens sugeriram que as seguintes

fossem realizadas fora de uma sala, em ambientes diversos. Assim, reconfigurei a
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proposta inicial das rodas em formatos ndo tado “enquadrados” e, muitas vezes, mais
convidativos para os jovens, formatos que atenderiam plenamente a proposta ético-
politica de escuta da pesquisa, e, ainda, 0 que considerei mais importante para 0s
jovens, no local que quisessem e em gque se sentissem mais a vontade: embaixo das
arvores do campus, em salas de aulas vazias, no corredor do ultimo andar, proximo
ao ginasio, na grama, no espaco de apoio onde almogavam, no espaco em frente a
cantina... Portanto, somente uma das rodas de conversa foi gravada em audio e
video; as demais foram, as vezes, somente gravadas em audio, e em todas houve o

registro no diario de campo.

Inspirada na aprendizagem poética de Manoel de Barros (2010, p. 64-65), anotava
tudo.
Anoto tudo. Se encontro um caracol passeando na parede, anoto. Uma
coisa vegetal que nasce no abdémen de um muro, anoto. Falas de bébados

e de criancas. Residuos arcaicos pregados na lingua. Pedacos de coisas
pendurados no ralo. Os relevos do insignificante [...].

Passei a registrar com voracidade no diario de campo com receio de que algo me
escapasse, 0 que me trouxe como consequéncia uma tendinite leve que me levou a
mesclar o diario de campo escrito com um diario de campo em audio, decisdo que

proporcionou uma imerséo e uma aprendizagem diferente.

No decorrer das observacdes, das rodas de conversa e da constante analise das
narrativas das cartas, delimitei aqueles jovens com o0s quais faria uma entrevista
individual. Realizei entrevistas individuais com quatro deles: um jovem e uma jovem

moradores de republica, um jovem marmiteiro e um jovem residente na cidade.

No processo da pesquisa, foram consultados e analisados (a) documentos
relacionados ao Ifes e ao campus: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
Projetos Politico-Pedagdgicos do Curso Técnico em Agroindustria (PPCAGRO) — em
tempo parcial e em integral —, Projetos Politico-Pedagdgicos do Curso Técnico em
Administracdo (PPCADM) — em tempo parcial e em integral —, documentos e
plataforma do Sistema Académico da Coordenadoria de Registro Académico (CRA)
do campus; (b) documentos relacionados aos jovens-alunos: Politica de Assisténcia

Estudantil do Ifes, Regulamento da Organizacdo Didatica (ROD) da Educacgéo
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Profissional Técnica de Nivel Médio (versdes 2011 e 2016) e Codigo de Etica e
Disciplina do Corpo Discente do Ifes (CED) (versdes 2011 e 2016); e (c) documentos
relacionados as politicas educacionais do Governo Federal, em especial as do
ensino meédio: LDB, PNE (2014-2024), MP n.° 276/2016 e atual Lei n.° 13.415/2017.

Dada a preocupagdo com a garantia da eticidade da investigagéo, todos 0s sujeitos
participantes do estudo foram informados sobre a pesquisa e a todos foram
garantidos confidencialidade e anonimato. De posse dessa informacédo, alguns
jovens escolheram utilizar nomes ficticios, outros, o proprio nome. Ainda foi
ressaltado o direito a liberdade de ndo participarem do estudo, se assim o
desejassem, e, por fim, de desistirem da participacdo em qualquer momento da

pesquisa.

Aos pais/responsaveis foi enviado um TCLE (APENDICE E). Todavia considerei
condizente, em se tratando de uma pesquisa com jovens, que também estes fossem
consultados (APENDICE F) sobre a possibilidade ou n&do de participacao.
Desconsiderar o aceite do jovem seria um contraditério ao discutido nesta
investigacdo. Ademais, é fundamental um vinculo de confianca entre pesquisadora-
sujeito e sujeito-pesquisadora, porque se parte do principio de que “[...] uma
pesquisa € um compromisso afetivo, um trabalhar ombro a ombro com o sujeito da
pesquisa” (BOSI, 1994, p. 31).

A instituicdo foi apresentado um Termo de Autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa (APENDICE C), com vistas a garantir os aspetos éticos e legais da

investigacao.
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5 SOBRE AS MARCAS DO TEMPO INTEGRAL: #TUDOJUNTOEMISTURADO

Autores como Clifford (2014), ao se referirem a analise etnografica, contrapdem as
dicotomias entre as etapas de observacdo e interpretacdo como estaticas e
independentes. Compreendem que a natureza da pesquisa etnografica evidencia um

constante e concomitante dialogo com o “(re) ver e (re) ouvir” o campo.

A composicao de uma andlise etnografica assemelha-se a feitura de um mosaico em
que sdo utilizados materiais de diversos tipos e formatos. A partir dessa metafora,
analisei as narrativas dos jovens nas diversas aproximacfes estabelecidas com
eles: nas observacdes, nas rodas de conversa, nas cartas e nas entrevistas
individuais. Portanto, empreendi uma andlise tendo como base uma expressdo muito

em voga na cultura juvenil: #tudojuntoemisturado.

5.1 SOBRE O “TEMPO INTEGRAL”

5.1.1 O “tempo integral” para os jovens

O tempo torna-se aparentemente curto e escasso. Passamos a ter que
utiliza-lo melhor, a ter que cria-lo (Fabiano, 17 anos).

Figura 1 — Sobre o tempo integral.
; e R v.”:“:_' ' >

Enviado por Fabiano via whatsapp (13/9/2016).
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Em resposta a pergunta Qual imagem/musica/poesia vocé utilizaria para explicar o
qgue é estudar em tempo integral?, recebi de Fabiano, jovem de 17 anos, do terceiro
ano, que participou da primeira roda de conversa, a Figura 1, enviada por whatsapp.

Na roda, sua justificativa:

Eu acho que o principal problema que a gente sofre por estudar em horario
integral é a falta de tempo. A falta do tempo sem ser estudar, né? Tem que
organizar o tempo muito bem, ndo perder tempo, mesmo porque ja é curto
de tanta coisa que tem pra fazer. Eu achei a imagem legal, como se a gente
tivesse e pudesse realmente criar mais tempo [...].

Realmente isso, a falta de tempo. Quando eu entrei no Ifes, eu sabia que
seria em tempo integral e precisei parar com tudo que eu fazia: a masica, no
caso piano, e o futebol. Entdo eu acho que esta areia que eu coloco
simboliza o tempo para estas coisas que eu poderia fazer, mas ndo consigo

...

Se, para Melluci (2004, p. 34), “[...] a liberdade de escolher e a embriaguez das
possibilidades abertas revelam que o tempo é escasso, que devemos deixar para
tras alguma coisa e isso € frequentemente motivo de frustracao”, para Fabiano, a
frustracdo em relacdo a escassez do tempo é agudizada pela auséncia de escolhas,
ja que, como estudante no ensino médio em tempo integral, simplesmente nao lhe é
mais possivel escolher entre “a embriaguez das possibilidades”. Sua proposta de
dilatar o tempo colocando mais areia na ampulheta seria, a seu ver, a Unica
possibilidade para que pudesse realizar outras atividades que ndo a de

exclusivamente estudar.

Nesse sentido, se, para Melluci (2004), a liberdade das escolhas e as inUmeras
possibilidades reforcam um tempo escasso, para Fabiano, parece haver uma certa
inversado ao proposto pelo autor, jA que, como um jovem estudante em contexto de
tempo integral, sua frustracdo em relacdo ao tempo escasso de que dispde nao se
da pela “embriaguez das possibilidades”, mas pela impossibilidade de se embriagar,
uma vez que precisou parar tudo o que fazia. Sendo assim, a dilatacdo do tempo é
proposta por Fabiano para experienciar outras possibilidades de sociabilidades em

espacos além do circunscrito pela instituicdo escolar.

Para outros, o tempo é extenso e cansativo, impele os jovens a jornadas de pouco

sono e descanso, devido as atividades escolares, que extrapolam as horas em que
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estdo no campus, mas € um tempo que “as vezes” se torna bom pelo encontro com
0s amigos. A escassez do sono e suas consequéncias € comumente citada pelos
jovens em diversas situacdes, como na carta abaixo, enderecada ironicamente a

uma cama.
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Tempo integral também ¢é associado a intensidade dos relacionamentos entre os
jovens, a maior possibilidade de aprendizagem e também a tempo de protecéo,
mesmo que relativizado pelos jovens. Na escola, 0 mesmo tempo que pode proteger

pode engendrar perigos.

Laura: O tempo integral € bom também. Mesmo com estas dificuldades, né?
A gente ta aqui para aprender e foi bom passar pelo tempo integral. E acho
a aprendizagem melhor por causa do tempo. E... assim... também... A gente
acaba dando mais valor as coisas, assim como ao tempo. Me faz dar valor a
muita coisa que eu n&o estava dando valor. Por exemplo, dar valor a minha
familia e ao proprio tempo... Porque a gente muitas vezes desperdiga muito
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o tempo e ficamos sem fazer nada. Passamos muita coisa no tempo
integral. Sabe? E muita convivéncia. Coisas muito boas e nem tanto assim.
Entdo € um tempo assim, intenso mesmo. Afinal, sdo doze horas mais ou
menos... todos os dias, fora o tempo nos fins de semana também. E um
tempo integral mesmo! (Risos).

O tempo integral em si € muito bom. Tem uma frase... E, eu acho que é um
versiculo. E assim... que se encaixa no contexto do tempo integral: Mente
vazia é oficina do diabo.

Pesquisadora: Vocé sabe qual o versiculo, Laura?

Laura: Ndo. Ndo me recordo a referéncia. Mas eu acho que no sentido
assim, nosso aqui... A mente vazia fica propicia a diversas coisas. Nés
temos muitas propostas (Risos do grupo). Em varios sentidos mesmo.
Desde drogas até... enfim.... Eu acho que o ensino em tempo integral € uma
ferramenta... que... que... assim... ndo permite esta mente vazia. Vocé
sempre esta preocupado com alguma coisa.

Pesquisadora: O que vocés acham do que Laura falou?

Guilherme: Eu ndo acho que seja determinante, porque iSSo acontece em
outras escolas que ndo sdo do tempo integral. As drogas ndo sao
exclusivas daqui. Acho que pode ter relagdo, mas néo sei. Ficar tanto tempo
na escola pode gerar outras coisas também. Sei la!

Lucio e Jodo concordaram com Guilherme assentindo com a cabeca.

Laura: Eu acho assim... Vocé tira o tempo ocioso do jovem e enche a vida
dele, entendeu? N&o s6 as drogas, sdo as coisas flteis também. Eu falo
pelo meu irméo... ele estuda meio periodo. Ele fica no computador, joga
video e fica nisso. Sé isso. O tempo integral serviria para preencher a
cabeca dele, o tempo que ele fica sem fazer nada!

Todos acenaram com a cabec¢a e concordaram com Laura.
(Roda de Conversa,15 de setembro de 2016)

Para Laura, o tempo integral ndo permitiria “a mente vazia” dos jovens. O “reldgio
moral interno”, ocupado e preenchido por um tempo eficiente, engendra uma ética
social em que o tempo — cronos — necessita de um poder de dominacgao, coercitivo e
civilizatorio, sobre os individuos, e o assume, orientando, regulando e produzindo
relagcbes sociais (THOMPSON, 1998). Ao associar o ensino em tempo integral a uma
“ferramenta” que “n&o permitiria ao jovem manter a mente vazia”, a jovem suscita a
discussédo da disciplinarizacdo das mentes e dos corpos na sociedade e, em

especial, na instituicdo escolar.
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Para Foucault (1987, p. 126), a disciplinarizagdo de corpos e mentes organiza uma
nova economia do tempo de aprendizagem que “[...] fez funcionar o espago escolar
como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, hierarquizar, de
recompensas”. O tempo integral seria, portanto, uma “ferramenta” para, de certa

maneira, docilizar corpos e mentes juvenis?

A concepgéao do tempo integral como “um tempo protegido”, mesmo que relativizado,
ja que ficar tanto tempo na escola pode gerar outras coisas também, é apresentada
em varios momentos pelos jovens. A difusdo da ideia da instituicdo escolar com a
prerrogativa de proteger criancas e jovens das mazelas da sociedade estabelece
uma tensdo entre o tempo protegido e o nao protegido e, por conseguinte, 0
guestionamento da escola como um tempo de protecdo. Assim, cabe questionar: A

guem interessa essa protecao? Aos jovens? Aos adultos?

Enunciada apds quase vinte anos, a expressao utilizada por Laura para explicar sua
visdo sobre o tempo integral ecoa no artigo de Patto (2007), intitulado Escolas
cheias, cadeias vazias! Nota sobre as raizes ideoldgicas do pensamento
educacional brasileiro. Segundo a autora, a frase foi muito citada durante a segunda
metade do século XIX “[...] por varios intelectuais europeus, entre eles, o escritor
francés Victor Hugo, a quem alguns historiadores atribuem a autoria” (PATTO, 2007,
p. 263). A autora assinala aspectos de contribuicdo de Rui Barbosa ao ideério
atribuido a escola no controle da criminalidade, em especial no contexto da época, a
abolicdo da escravatura e a politica de imigracdo. Sob esse ideario, a educacao
escolar é, antes de mais nada e acima de tudo, garantidora da ordem social e da

capacitacao dos mais pobres para o trabalho.

Considerando o panorama atual da escola brasileira diferente daquele vivido por Rui
Barbosa, mas refletindo sobre o que a histéria tem a nos dizer, percebe-se que o
ideario de uma escola responsavel por resolver as mazelas sociais se mantém
fortemente em nossos dias, com outras roupagens e novos argumentos, é certo. A
defesa do tempo integral em prol da protecdo de criancas e jovens é, atualmente,

argumento propagado na sociedade. Afinal, é preciso “ocupar o tempo”.
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Relacionando as questbes do tempo integral escolar e suas marcas em jovens-
adolescentes as reflexdes desenvolvidas por Qvortrup (2015) — socidlogo noruegués
focado nos estudos da sociologia da infancia, que amplia as discussdes acerca da
“[...] protecao da crianga para seu préprio bem” [...], propondo a tese (polémica) de
que “[...] o verdadeiro objetivo da protecdo € a manutencdo dos valores da
sociedade adulta® (QVORTRUP, 2015, p. 3) — compreende-se que a tenséo
estabelecida entre o tempo protegido e o tempo néo protegido, nas palavras do
autor, deve ser ampliada, ja que ndo necessariamente o tempo protegido é um

tempo sem riscos.

O tempo nao-protegido, entendido como oportunidade, assume, a meu ver,
um teor mais positivo, ainda que deva ser analisado, mais propriamente, a
partir dos dois &ngulos — o das criangas e jovens e o dos adultos. E, mais do
gue isso, talvez até o tempo protegido envolva riscos — particularmente
guando toma formas controladoras e paternalistas (QVORTRUP, 2015, p.
13).

Silva (2011) e Silva e Fabris (2016) instigam a pensar que a perspectiva de ampliar
a jornada escolar, com vistas a garantir a protecdo social para 0s jovens e assim
intervir nos riscos e perigos potenciais, a que os pesquisadores denominam de
“‘pedagogia das protegdes” aos riscos sociais, adentra para o ambito da organizacao
do curriculo e dos saberes escolares no ensino médio. Apontam em suas pesquisas
que as escolas passam a abordar tematicas nas quais os medos coletivos, como 0s
de doencas, epidemias relacionadas aos danos ambientais, ou mesmo obesidade,
comecam a ter centralidade. Também sao privilegiados saberes relacionados as
demandas econdmicas, como a disciplina de empreendedorismo. Nesse sentido,
cabe questionar a dimensao formativa dos processos de escolha dos conhecimentos

na ampliagéo do tempo escolar no ensino médio.

A associacdo do tempo integral escolar a um tempo protegido, dada sua extenséo,
leva a questionar também a intencionalidade, as possibilidades e os riscos dessa
protecdo, que pode ser experimentada também como um tempo de

enclausuramento, tédio, cansaco e angustia, como descrito na carta abaixo:
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No tOpico posterior, outras questbes sdo suscitadas pelos jovens, como a
alimentacéo estudantil e, no contexto deste estudo, a moradia dos jovens, seja com
parentes proximos, seja em espacgos compartilhados com seus pares — as republicas
—, questdes recorrentes apresentadas no percurso do trabalho de campo. A
infraestrutura fisica e educacional em uma escola em tempo integral apresenta
especificidades, todavia concordo com Araudjo (2015, p. 20) quando afirma que a
construcdo de um padrdo arquitetbnico, com mobiliario adequado e demais
equipamentos e espagos educacionais, “[...] ndo é uma prerrogativa exclusiva para
as instituicbes em tempo integral, mas de todas as escolas”. Por outro lado, tais
guestdes, alimentacdo estudantil e moradia dos jovens em republicas, no contexto
desta investigacdo, desvelam cotidianos de sofrimento do jovem que, na maioria das
vezes, sdo tratados como um problema alheio ou de responsabilidade de

mecanismos institucionais.

5.1.2 Alimentacédo e moradia

O estudo em jornada de tempo integral apresenta uma organizacao fisica com
especificidades em relacdo a jornada parcial escolar. Na convivéncia cotidiana com
0s jovens, foi recorrente em suas narrativas a discussao acerca dessa estrutura,
principalmente no que se refere a alimentacdo e a moradia. Em varios momentos e
sob diversos aspectos, a alimentagédo foi assunto que atravessou todos 0s jovens
com 0s quais convivi cotidianamente, nas rodas de conversa e nas entrevistas, 0s
quais fizeram referéncia a auséncia de um restaurante no campus, ao valor do
auxilio-alimentacao, a fila do micro-ondas, a alegria de compartilhar com os pares as
marmitas, ao sono depois do almogo, a cantina terceirizada, entre outros. Em se
tratando da moradia, dois aspectos emergiram: a moradia em republica e o ir e vir

daqueles que ndo moram no Municipio.

No mosaico de andlise desta etnografia, esses temas foram intitulados: A gente nao

qguer s6 comida: juntando as marmitas e discutindo o direito a alimentacao na escola,
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e moradia de jovens em republicas: adultizacdo precoce ou um amadurecimento

necessario?

5.1.3 A gente ndo quer sO comida: juntando as marmitas e discutindo o direito

a alimentacédo na escola

De abril a novembro de 2016, compartilhei o horario de almogo dos jovens no
campus, realizado das 10h40min as 12h20min, ora individualmente, ora em grupo.
Também os acompanhava levando uma marmita, rememorando tempos de jovem
universitaria. A aproximacao com os marmiteiros foi um processo lento. Comer junto
e compartilhar as marmitas foi para muitos de uma intimidade tremenda e até
mesmo constrangedora, constrangimento muitas vezes pela auséncia ou repeticao
de alguns alimentos, o que algumas vezes era justificado quase como um pedido de

desculpas.

Se, por um lado, a tematica alimentacdo apresenta o viés da comensalidade como
uma experiéncia de encontros e de partilhas, por outro, suscita o viés de um direito a
gue jovens estudantes, em jornada de tempo integral, ttm e, mais ainda, ao
financiamento de uma estrutura com demandas que nao podem ser ignoradas, muito
menos negadas. Nesse sentido e a partir de dois contextos vivenciados, discuto
esses vieses.

Contexto 1

Fotografia 4 — Juntando as marmitas.
N N d

Fonte: Adriana Gomes Silveira (20/8/2016).
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Pesquisadora: Vocés sempre trazem marmitas?

Mara: Sim. Nos, sim. Tem gente que néo traz sempre [...]. Alguns almogam
na rua. Mas fica muito caro! Mas nés sempre trazemos marmita. A gente
divide e troca também. As vezes trago s6 uma salada. E elas (aponta para o
grupo) trazem outras coisas. Entéo, a gente junta tudo e come junto!

(Diario de campo, 20 de agosto de 2016)

Contexto 2

Reunido Geral no Auditério. Pauta: discussao sobre a crise e 0s
rebatimentos na Rede Federal. Todos os servidores e alunos estavam
presentes. Auditorio cheio. Os alunos foram dispensados da aula a partir
das 13h30min. O Reitor abriu a fala contextualizando historicamente a
educacdo profissional e a instituicdo Ifes. Aberta a discussdo e as
perguntas...

Daniel: O sr...vocé...ndo sei como te chamar...
Reitor: Pode me chamar do jeito que quiser.

Daniel: Se a alimentagdo na educacdo béasica é obrigatoria, por que nao
temos refeitério? Acho que esté na Constituicéo...

Uma docente atras de Daniel dizia:

— Fique quieto! Psiu! Senta! Existe uma crise e que por isso ndo havia verba
para nada.

Daniel: S0 meus direitos! Vocé ndo corre atrds dos seus? Nao vai ao
sindicato? Se organiza? Eu estou fazendo o0 mesmo. Quem fard para mim
se eu nao fizer?

Outras perguntas foram feitas. A de Daniel nao foi respondida.
(Diério de campo, 5 de maio de 2016)

Considerando a hora do almogo dos jovens, percebi, entre os que moram no
Municipio, que todos, de maneira geral, exceto em situacbes em que precisam
adiantar ou realizar alguma atividade escolar, retornam as suas casas no horario de
almoco, a pé, de bicicleta ou de carona, ja que o lugar ndo dispde de transporte
publico®. Os que ndo moram no Municipio podem ser subdivididos em (a) aqueles
gue, na maioria das vezes, trazem marmitas e fazem suas refeicdes no campus, e

(b) aqueles que almogam na cantina terceirizada do campus, onde um “prato feito”

35 Existe um convénio entre a Prefeitura do Municipio e o campus das Montanhas que diz respeito a
entrada (7h) e a saida (16h). Dessa forma, o intervalo para o almogo nao é contemplado.
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custa R$ 10,00, intercalando com os restaurantes nas proximidades. Neste caso,

trata-se de um grupo menor de jovens.

DaMatta (1994) estabelece uma distin¢do entre alimento e comida, e a fala da jovem
Mara apresenta uma dessas distingbes ao deixar claro que eles, os jovens, nao se
alimentam juntos. Eles comem juntos! N&o se juntam para se alimentar, mas para
comer. Assim, comida e alimento parecem ser afins, entretanto ndo sdo sinébnimos.
Apresentam conotacdes que significam possibilidades de compreensdo que ora se
complementam, mas que, por outro lado, ora se distinguem, corroborando a
distincdo de que

[...] comida ndo é apenas uma substancia alimentar, mas € também um

modo, um estilo e um jeito de alimentar-se [...] a comida vale tanto para

indicar uma operac¢do universal — ato de alimentar-se — quanto para definir e

marcar identidades pessoais e grupais, estilos regionais e nacionais de ser,
fazer, estar e viver (DaMATTA, 1994, p. 76).

A comida3®, portanto, é constitutiva das relagées, dos vinculos sociais, e remete a
ideia de uma sociabilidade de partilha e compartilhamento que atravessa a todos,
quer entre pares etarios, quer entre interacdes etarias, isto €, nas interacdes

intergeracionais.

Fonte: Jovem Mara, ftografia enviada por WhatsApp (19/8/2016).

36 Vale lembrar a origem da palavra “companheiro”, que corresponde a expressao latina cum panis,
referente ao ato de compartilhar o péo.
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Permeado por relacdes simbdlicas, que vao além de um ato puramente bioldgico, o
ato de comer juntos conecta seres humanos em uma relacdo de déadiva e
reciprocidade. No caso dos jovens no campus, ha uma perceptivel centralidade nas
relacfes estabelecidas entre os pares que cotidianamente dividem suas refeicoes,
ou seja, é frequente encontrar 0S mesmos grupos em outros ambientes da escola:
na biblioteca, na sala de aula; normalmente fazem trabalhos escolares juntos. Para
Mauss (2003), a vida social se organiza a partir de um “constante dar-e-receber”,
capaz de proporcionar aliancas entre os participes. Estas séo realizadas nas mais
diversas esferas da vida coletiva: relacdes matrimoniais, politicas, religiosas,
econdmicas, juridicas e diplomaticas, incluindo nesta Ultima as relagbes pessoais de
hospedagem. Dar e receber séo, para o autor, obrigacdes organizadas e praticadas
em diferentes tempos e espacos. Além de presentes, essa relacdo inclui esmolas,

visitas, festas, partilhas, herancas e outras tantas “prestagdes”.

A troca de comida entre os jovens parece poder ser compreendida como um dar-e-
receber constante. E a partir dessas trocas que os jovens criam vinculos de
reciprocidade que devem ser de alguma forma pagos, seja com comida, como
aponta a jovem Anita, seja com outras prestacdes®’, como ressaltado por Gabriel:

As vezes eu ndo trago comida. N&o trago nada para o almocgo. Ai elas me

dado comida. Assim, dividem a dela comigo. Outra vez outra nao traz, e a
gente divide... e assim vai [...] (Anita, 14 anos).

[...] tem também assim...um traz uma coisa, por exemplo, farofa. E facil de
fazer e todo mundo gosta. Outro traz outra coisa... Maionese € bom demais,
né? Tem que trazer muito. Bom, ai tem que trocar com uma coisa boa
também. A sobremesa... (Risos). Chocolate...hummm. Tudo de bom...Affi...
um agora...hummm! Lata de leite condensado serve também (Luana, 14
anos).

Affi! A gente se ajuda, né? Um faz o exercicio de uma matéria ... Passa por
outro. A gente faz no horario do almogo mesmo e passa... (Risos) (Gabriel,
15 anos).

O aparente carater voluntario e gratuito estabelecido na circularidade de dar, receber
e retribuir o alimento entre os jovens é desnudado pela obrigatoriedade nesse
circuito, ou seja, sem a necessaria retribuicdo, a circularidade se desfaz, conforme

exposto nas falas, a partir de diferentes formas e tempos de pagamento de

37 Expressao usada por Mauss (2003, p. 41) em seus estudos sobre as formas arcaicas de contrato.
Para o autor, “[...] os contratos fazem-se pela forma de presentes”.
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prestacoes: trazer chocolate, fazer o exercicio e repassar aos colegas, trazer um

alimento para ser compartilhado.

A reciprocidade néo é garantida com base em um contrato simbolico fundado em um
aparente desprendimento humano (“ndo esperar nada em troca”). Funda-se na
obrigac&o implicita no dar, receber e retribuir, haja vista que a “[...] prestacédo total
nao implica somente na obrigacdo de retribuir os presentes recebidos, mas supde
duas outras igualmente importantes: obrigacdo de dar e obrigacdo de receber, do
outro” (MAUSS, 2003, p. 201). Portanto, inerente a dadiva é a expectativa de que
havera retribuicdo, o que exprime uma dialética, pois, ao dar algo ou receber alguém
(como anfitrido), acreditamos (ou temos a expectativa de) que receberemos algo ou

seremos convidados por aquele a quem anteriormente recepcionamos.

Na ambivaléncia entre a regra de dar e receber, gratuidade e obrigatoriedade, o dom
(ou a dadiva), participam também a espontaneidade, o afeto e a amizade
constitutivos dos vinculos sociais. O simbolismo de dar, trocar, dividir, trazer,
beliscar, experimentar a comida entre 0s jovens com 0s quais convivi diz respeito a
uma sociabilidade juvenil, sociabilidade que diz respeito a qualidade de ser
sociavel®®, o que por si s6 ndo detalha os sentidos desse ser sociavel. Simmel
(2006) compreende sociabilidade como uma das possiveis formas de socializacédo
gue aponta uma especificidade: o fato de apresentar-se como forma de convivéncia
com o outro e para o outro. Portanto, na sociabilidade encontramos uma relacdo na
qual o fim é a propria relacdo, o ficar juntos, o estar juntos, a satisfacdo pelo
estabelecimento de lagos, a conversa pelo prazer da conversa. A conversagao por
horas a fio, uma conversacdo que transgride e resiste a formatacdo do tempo
cronos. O falar de si para outro jovem (aquele que me entende) assume um papel de

grande importancia para 0s encontros.

Moramos no mesmo municipio, mas a gente ndo se conhecia... Eu estudava
na roga, eles na cidade. Nunca vi eles... Agora vivemos juntos! Todo dia, no
mesmo Onibus. Saimos por volta das 5h e 40m e chegamos por volta das
18h. E mais com eles que com a familia. Eles me ensinam umas coisas das
matérias... Cruz, credo! Nunca vi o monte de coisas... A gente sé faz os
trabalhos juntos. Se o professor tenta trocar, a gente fala que ndo tem

38 Sociabilidade: particularidade ou atributo do gue € sociavel; tendéncia para viver em sociedade, em
comunidade. Modos, comportamentos, conduta de quem vive em sociedade; civilidade (grifo meu).
Fonte: https://www.dicio.com.br/sociabilidade.
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como. As vezes, um paga o lanche do outro, porque n&o é s6 o almogo nao.
Tem a merenda da tarde, né? Ele (aponta um colega) sempre ta comendo,
nunca vi. Entéo ele sempre tem comida. Eu pago pouco, ja falei para eles...
A gente se apoia. Tem hora que um chora, chora todo mundo junto...
Quando o professor briga com um... e assim, o professor nem sempre ta
certo, né? E tem o jeito de falar também... Eu posso dizer que sédo os meus
amigos e acho que, de uma certa maneira, familia também. Uma segunda
familia. Aham, brigamos, ta? Né, gente? (Risos)

Pesquisadora: E como é esta segunda familia?

Bom... Tipo assim... (Risos) Acontece tanta coisa aqui... € eles sdo os
primeiros a saber. Eles sabem de coisas que minha méde, meu irmdo nao
sabe.. .e tauzi. Eu falo coisas que...entende?! E muito tempo junto. A gente
se entende...se compreende e ... E tauzi. A gente fala de tudo.

Pesquisadora: Normalmente conversam sobre o qué?

O que vem a cabeca... (Risos) A gente vai emendando uma conversa na
outra... A conversa pela conversa.... SO conversando e tauzi mesmo! (Anita,
14 anos).

O que percebi na convivéncia cotidiana com 0s jovens, nas rodas de conversas, nas
conversas informais e nas entrevistas € que a reconstrucdo simbolica das relacbes
familiares se estende para além do horario de almoco dos jovens marmiteiros. As
expressdes irmao/irma evidenciam uma familia fundada sem uma hierarquia, em que
“um fala e o outro escuta obrigatoriamente”. No caso dos marmiteiros, “comer juntos”
estabelece um espaco privilegiado de investimento e construcdo de confianca e

amizade.

A amizade, segundo Mauss (2003, p. 286), é a finalidade moral que existe no dom
(ou déadiva), criando vinculos fortalecidos por esse sentimento entre os participes.
Consequentemente, significa uma rede de obrigacbes e responsabilidades que
extrapola os muros do campus e se estabelece no cotidiano fora da escola dos

jovens, mas, de certa forma, ainda em funcéo da escola.

Inicialmente, a “juntada das marmitas” pareceu-me, como pesquisadora-aprendiz,
um momento de alegria e descontracdo. Na convivéncia desse horario com o0s
jovens, o desvelamento dos elementos de precariedade foi emergindo nas

falas/mudez e nos corpos dos jovens (e da pesquisadora-aprendiz).

Passar pela fila do micro-ondas é a Unica possibilidade de comer uma
comida quentinha. Muitos deixavam suas marmitas prontas a noite, pois
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teriam que acordar mais cedo ainda para fazé-las, o que a maioria diz ser
‘morte certa” — ja que, para aqueles que vém de outros municipios, 0
horario de levantar é por volta das 4h30 —, porque acordar, como alguns
frisam, somente no “campus” e nem sempre.

(Diario de campo, 20 de maio de 2016)

Apoés o almoco, lavei a marmita e subi para o prédio das salas de aula,
conversando com duas meninas que me perguntaram o que significava
pos-graduacdo e havia quanto tempo eu estava estudando. Fomos juntas
até a sala delas e depois sentamos; eu, na escada (¢ mais facil para
levantar), e elas, no chdo. Outros chegaram. Sentaram-se proximos. Um
outro ficou em pé. Disse-lhes que precisava escovar os dentes. Pedi fio
dental e fomos, as meninas, ao banheiro. Retornamos e continuamos a
conversar e a ouvir misica. E comum que 0s jovens
oferegam/compartilhem um fone do esta tocando em seus “playlists” e ja
nao estranho quando me oferecem um dos fones. Ainda faltavam
aproximadamente 40 minutos para o inicio das aulas. Meu corpo estava
cansado e decidi andar um pouco, assim nédo ficaria com tanto sono.
Passei pelas salas no primeiro e no segundo andar. Alguns dormiam
sobre suas mochilas, fechavam as cortinas. No final do corredor, um
montinho de gente, uns encostados nos outros, cena que se repetiu em
outras salas e entre os corredores. Nao vi nenhum servidor perambulando
nesses espacos nesse horario. Segui em direcdo ao grupo com o qual eu
conversava; havia entrado na sala. Uns cochilavam com os fones nos
ouvidos, sobre suas mochilas, outros pareciam dormir mais
profundamente.

Jovem: Pode entrar (disse uma voz sonolenta).

Pesquisadora: Acho melhor vocés descansarem um pouco. Depois
conversamos mais.

Sai pensando em minha cama, com vontade de esticar o corpo. Também
me sentia exausta e sem lugar para descansar. Passei pela biblioteca e vi
os sofas e as duas jovens — as quase de sempre — dormindo
pesadamente em seus sofas-camas, bancos-camas, cadeiras-camas,
ch&o-cama.

(Diario de campo, junho de 2016)
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Fonte: Adriana Gomes Silveira (19/8/2016).

Fotografia 7: Banco-cama.

Fonte: Adriana Gomes Silveira (20/3/2017).

As salas de aula que se transformam em espacos precéarios de descanso e 0s sofas
da biblioteca que se tornam camas disputadas parecem ndo chamar a atencéo no
campus. Os corpos cansados, sonolentos, as vezes agressivos, as crises de choro —
frequentes, préximas as avali¢cdes e ao final do periodo —, o sofrimento e a dor, quais
sejam, parecem ter conivéncia e cumplicidade com indiferenca. Postulada por
Arendt (2013) na década de 1950, a afirmacédo sobre a necessidade de “pensar
sobre 0 que estamos fazendo” parece ecoar sobre a forma como o tempo integral

esta sendo vivenciada pelos jovens.

Como dito anteriormente, a arquitetura escolar, os equipamentos escolares e
didaticos, em jornada de tempo integral, implicam uma estrutura que deve ser
pensada muito além das salas de aula retangulares/quadradas a que estamos
acostumados. Para o0s jovens no contexto desta investigacdo, a questdo da
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alimentacdo (auséncia de um refeitorio) e de espagos de descanso/“respiro” €&

recorrente. Por um lado, dizem que o tempo integral € muito cansativo, por outro,

»

falam que estdo “até [se] acostumando”. Dificil mesmo “é que fica muito caro”, “seria

bem melhor um restaurante para n6s; mesmo com o auxilio fica caro” — recorréncia

na fala dos jovens.

O “auxilio” diz respeito ao programa especifico de auxilio-alimentacéo que faz parte
da Politica de Assisténcia Estudantil do Ifes3?. Em levantamento no Servico Social
sobre os programas especificos realizados no periodo de fevereiro a junho de 2016,

obtive os seguintes dados:

Tabela 4 — Participacdo de jovens por tipo de programa.

Numero e
Tipo de participacao
percentual em
Programa = .
relacéo ao total | Valores mensais
de jovens (em R9)
ilio- 100% = 110,00
Ao 178/30,1%
alimentagao 50% = 55,00
100% = 130,00
Auxilio-moradia 40/ 6,8%
(para todos)
100% = 80,00
ilio- 0,
Auxilio-transporte 94 /16% (para todos)
_ Auxilio 82/13,9% | 100% = 90,00
didatico/uniforme

Fonte: Servico Social do campus (Agosto/2016).

Em uma conversa com Daniel, jovem que questionou o Reitor, percebi que a

bY

indignacé@o pareceu ceder ao cansaco e a raiva de ndo ser ouvido devido a sua
“ficha”.

Daniel: Eu falei Constituicdo... me confundi, fiquei nervoso...Tava com o
celular na mao. Era Medida Provisdria? Nao entendi. A gente tem direito
ou ndo tem? Eu também néo sabia como chamar o reitor, né? Falam que
tinha uma verba, ai a verba sumiu e ai teve a crise... Eu recebo auxilio-
alimentacdo, mas é muito pouco! E so fazer as contas... Ndo d& pro més
todo, ndo. Minha familia ajuda, mas é dificil.... Té6 de saco cheio, ndo falo

39 Os programas de apoio a formacgéo discente sdo divididos em Programas Universais, oferecidos
preferencialmente a toda a comunidade discente, sdo os programas de incentivo a atividades
culturais e de lazer, de apoio a pessoa com necessidade educacional especial, de agles
educativas/formacéo para a cidadania e de atencdo biopsicossocial; e Programas Especificos, que
visam ao atendimento ao aluno em vulnerabilidade social; sédo os programas de auxilio-transporte,
auxilio-alimentagéo, auxilio didatico e auxilio-uniforme, auxilio-moradia e auxilio financeiro.
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mais ndo. T indo embora mesmo. Eu sabia que néo ia dar em nada, sabe?
Quando eu falo, tem a questédo da minha ficha... cé sabe, né?

Pesquisadora: Como assim, Daniel? Ficha?!

Daniel: Bom, eu td6 aqui faz cinco anos. Levei bomba. Levei, ndo. Eu... no
primeiro ano eu ndo queria nada... Estudar? Nem pensar! Entéo, assim, eu
tenho isto na ficha. Tem outras coisas também... (Risos) Chego atrasado
também. Bom, entdo, quando eu falo tem um peso [...].

Detentor de uma “ficha” por ser um jovem repetente e exibir “ocorréncias”, € o jovem
Daniel que, no auditério, apresentou aos gestores a questdo da alimentacéo escolar.
Mesmo que este seja, junto com o alto custo da alimentacdo, assunto comum, existe
uma certa conformacdo no que diz respeito as explicacdes fornecidas pela gestéao,

em especial ao argumento sobre a atual crise financeira.

Afinal, a alimentacdo escolar, especialmente em escolas em tempo integral, é um

direito ou ndo? Esse é o questionamento dos jovens.

Devido a auséncia de um refeitério no “campus”, as refeicbes sao
realizadas no “prédio do apoio”, localizado entre o segundo e o terceiro
nivel do “‘campus”. No mesmo prédio, na parte de tras, funciona o setor de
patrimonio e almoxarifado.

(Diario de campo, 11 de maio de 2016)

Fotografia 8 — Prédio do apoio.

m——
1

4
2

Fonte: Adriana Gomes da Silveira (18/5/2016).

O prédio é baixo, com aproximadamente 400m?, e tem duas entradas. Na
entrada da frente, uma area com banheiro, cozinha americana, uma sala
em anexo e mais trés salas menores. Na entrada dessa area existe um
bebedouro com agua gelada e natural, dois banheiros, uma cozinha com
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um fogdo a gas, um fogdo elétrico e trés micro-ondas. O espaco €
utilizado majoritariamente pelos jovens alunos e funcionarios da Empresa
de Servicos Gerais. Algumas comemoragbes (cha de fraldas e
aniversariante do més) também sao realizadas nesse espaco. Na entrada
mais atras do prédio ficam o almoxarifado e os carros oficiais do
“‘campus”.

(Diario de campo, 11 de maio de 2016)

Fotografia 9 — Entrada do prédio do apoio.

7 A

N

Fonte: Adriana Gomes Silveira (18/5/2016).

Fotografia 10 — Cozinha do prédio do apoio.

Fonte: Adriana Gomes Silveira (18/5/2016).

Na sala anexa a cozinha, uma mesa onde o0s jovens se alimentam; nas
outras, menores, o Grémio Estudantil, a administracdo da Empresa de
Servigos Gerais; num saldo grande estdo dispostas mesas que sé&o
“coladas”, dependendo da necessidade. Existe ainda uma salinha, onde
fica a responsavel pela firma de limpeza terceirizada.

(Diario de campo, 11 de maio de 2016)
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Fonte: Adriana Gomes Silveira (18/5/2016).

Alguns preferem retornar para suas salas e fazer as refei¢cdes, outros
sentam nos espacos do “‘campus”. E comum, nesse horario, encontrar
jovens proximos a uma sombra, normalmente em grupo, sentados no
ch&o com suas marmitas.

(Diério de campo, 11 de maio de 2016)

Fotografia 12 — Jovens almogando com suas marmitas.

i

Fonte: Adriana Gomes Silveira (8/08/2016).

De maneira geral, a fila do micro-ondas anda rapido. Existe uma vigilancia
acirrada do tempo e da otimizacdo de cada esquentada. Explicaram-me
que cabem até trés marmitas de cada vez. E preciso organiza-las.
Reclamaram dos congelados e, principalmente, do “menino da lasanha’.

Pesquisadora: Como assim, menino da lasanha?!

Jovem: Affil Ele sempre traz lasanha. N&o enjoa. E ai demora 10 minutos...
E so para ele, entende? Porque as vezes tem gente que traz, mas é para
duas ou trés pessoas. A fila demora mais com ele, entendeu?
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Pesquisadora: E o que vocés fazem?

Jovem: A gente corre para vir antes... (Risos).
(Diéario de campo, 9 de maio de 2016)

O excerto da carta de Suzana apresenta a questao da alimentacao estudantil como
um direito negado aos estudantes. Apesar de reconhecer a dificuldade por vivé-la
cotidianamente, Suzana demonstra sua preocupacdo e solidariedade com “aquele
ou aquela que nao tem condicdo” financeira para arcar com as despesas de
alimentacdo diaria. O reconhecimento do sofrimento do outro afeta Suzana, que
questiona se “nao deveria ser obrigatério por lei” um refeitério em uma escola de

tempo integral.
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Suzana (C10_06)

Acompanhando os “marmiteiros” e convivendo com eles, a preocupacido da jovem
Suzana, de 16 anos, instiga a questionar onde estdo os adultos? Eles se juntam as
preocupacdes de Suzana? Isto €, a alimentacdo desses jovens € uma preocupacao
somente dos jovens? Ou, como aponta Ramos (2004, p. 58), “...] tudo se passa
como se o sofrimento do outro diante da opresséo fosse um problema alheio ou de
responsabilidade de mecanismos institucionais”, como o da crise financeira
relacionada ao contingenciamento de verbas, usado como argumento pela
professora para que Daniel se mantivesse calado ante a questdo da alimentacao

estudantil?
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Desresponsabilizado e justificado pelos “mecanismos institucionais”, de ordem
técnico-legal-financeira, o questionamento de Caim a Deus, citado por Bauman
(2008, p. 96), se apresenta como instigante alegoria de nossa desresponsabilizacéo
diante do outro: “Quando Deus perguntou a Caim onde estava Abel, Caim replicou,

zangado, com outra pergunta: Sou por acaso o guardido do meu irmao?”

A acéo civil pablica®® proposta em setembro de 2016 pelo Ministério Publico Federal
em face do Ifes e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
objetivando ajuizar sobre a controvérsia “acerca da obrigatoriedade de o Ifes
fornecer merenda escolar aos seus alunos, na condicdo de instituicdo de ensino
médio, ou se estd dispensado desse encargo diante da sua equiparacdo as
universidades” (fls. 414), isenta o Ifes da obrigatoriedade do fornecimento da

alimentacdo e da adequacao dos campi, considerando:

[...] a Lei n°® 11.892/2008, que cria os institutos federais, dispde, em seu art.
1°, 1, que “fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao
Ministério da Educacdo e constituida pelas seguintes instituicdes: | -
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais”,
estabelecendo, em seu paragrafo Unico, que “as instituicdes mencionadas
nos incisos I, Il, Ill e V do caput possuem natureza juridica de autarquia,
detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar”. Sendo assim, infere-se, a partir de uma
interpretacdo sistematica da legislacdo vigente, que a alimentagéo
escolar nos institutos federais insere-se no ambito da sua autonomia e
discricionariedade, nédo havendo qualquer compulsoriedade no
fornecimento de merenda aos seus alunos (grifo meu).

Por conseguinte, a verba recebida pelo IFES do FNDE, decorrente do
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE, deve ser direcionada
aos alunos em situacdo de vulnerabilidade social, ndo detendo, tal
assisténcia, carater universal (fls. 430).

ApoOs a publicacdo da acéo, conversei com 0s jovens que questionaram a auséncia
do restaurante no campus e a questdo da universalidade da alimentacdo. Nao
consegui conversar com todos, somente com Daniel, que reforgcou sua vontade de
fazer o curso de Direito, porque precisava entender essas injusticas das coisas da

lei.

40 Processo n.° 0005997-42.2016.4.02.5001 (2016.50.01.005997-3).
Fonte: http://www?.jfes.jus.br/jfes/d4004. Acesso em 8/9/2016.


http://www2.jfes.jus.br/jfes/d4004
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5.1.4 Os jovens das republicas: adultizacdo precoce ou amadurecimento

necessario?

A moradia estudantil, ou as republicas de jovens estudantes do ensino médio, é
tema ainda pouco explorado na academia, principalmente pelo fato de referir-se a
uma faixa etaria anterior a do ingresso universitario, visto socialmente como o
momento de saida do jovem da casa dos pais para a realizacdo do curso superior.
Em levantamento realizado no Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)* apés refinamento
(“moradia estudantil”), encontrei somente trés pesquisas que se referiam a moradias
em republicas de jovens do ensino médio, todas desenvolvidas em instituicdes
escolares agricolas de EPTNM em IFs que funcionam no formato de internato, com
caracteristicas bem proximas as de instituicdes totais, como proposto por Goffman
(2010), onde, em um estabelecimento fechado, um nimero relativamente grande de
pessoas vive em tempo integral, e a instituicdo funciona como local de trabalho, de

residéncia, de lazer, entre outras atividades.

41 Em levantamento realizado (outubro/2016) no Banco de Teses e DissertacGes da Capes, foram
encontrados 119 registros para o termo “republicas”, mas somente cinco trabalhos relacionavam-se a
moradia estudantil. Destes, trés estudos referiam-se a moradia em republicas de jovens
universitarios, um a moradia em republicas de idosos, um a moradia em republicas de mulheres
adultas e, por fim, um a moradia em republica de jovens adolescentes estudantes em internato. A
pesquisa enfocando o termo moradia estudantil apresentou 4.848 registros e, ap6s refinamento
(“moradia estudantil”’), houve o registro de 23 trabalhos. Destes, somente trés referiam-se a moradias
em republicas de jovens do ensino médio, um dos quais relativo aos aspectos nutricionais da
alimentacdo dos jovens e dois, a convivéncia dos jovens em internato, ambos em contexto da
EPTNM. Os termos “republicas de jovens”, “republicas de adolescentes” e “republicas juvenis” ndo
apontaram resultados.
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(C10_16)

Entre as pesquisas encontradas, cito Vendruscolo (2013), por se aproximar mais do

objetivo desta investigagao. A pesquisa investigou a concepg¢ao de jovens alunos de

um campus do Instituto Federal Catarinense sobre 0 espaco escolar do internato e a

dindmica das relagcdes que ocorrem nesse contexto. Mesmo diante do fato de os

jovens, nessa pesquisa, estudarem no regime de internato, o que os diferencia em

relacdo ao contexto da investigagcdo, existem similitudes entre as questdes

apresentadas, como na mudanca intensa na dinadmica de vida na qual os jovens-

adolescentes séo inseridos, no maior niumero de disciplinas em relacdo ao ensino

fundamental e, em consequéncia, no maior niumero de professores com estilos e
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personalidades diversas, nos cuidados com as atividades diarias domésticas e, para
muitos, 0 mais impactante, no afastar-se de seus amigos, familiares e rede de
relacionamentos para conviver com aquele a quem “nunca viu na vida”, como

reiteradamente apontado.

Os campi do interior apresentam a peculiaridade de atrair jovens dos municipios
préximos, e, em se tratando da jornada em tempo integral, a demanda por moradias
estudantis torna-se, as vezes, a Unica decisdo para as familias que buscam para

seus filhos trajetérias educacionais que julgam ser as melhores.

[...] L& em Afonso Claudio, ndo tinha onde estudar no ensino médio... Quer
dizer, ter tem, mas affi! Assim... eu sabia que para vir estudar aqui tinha que
ser morando em republica. Ai, quando eu passei, gracas a Deus, fui me
preparando e fiquei esperando as aulas comecarem [...] (Micaela, 17 anos).

[...] Eu sonhava em estar aqui... minha cidade & pequena demais. E eu
moro na rog¢a, entdo é menor... bem menor [...] (Joana, 14 anos).

O modo como esses jovens vivenciam a experiéncia de morar em republicas
ocasiona, por um lado, o questionamento sobre a escolha da migracdo para a
escolarizacdo e a moradia sem os familiares, e, por outro, o desejo deles e de suas
familias de se tornarem “maduros e responsaveis”. A adultizacdo precoce dos
jovens, fomentada pelo discurso de responsabilidade individual, ndo dissolve a vida
juvenil, mas a transforma em um modo de ser juvenil, marcado por uma experiéncia

em que se percebem “diferentes” em relagdo aos demais colegas:

Eu vim para ca com 14 anos... tipo, eu ndo sabia como ia ser... No inicio, eu
fiqguei com medo de ndo me adaptar. O impacto foi grande. Eu tive que
aprender a cozinhar, limpar a casa, fazer tudo. Acho que foi uma
oportunidade. Ano que vem vou para Vitoria para fazer universidade ou
cursinho. Minha mae até hoje chora; toda vez que me leva no ponto de
Onibus, ela chora. Eu ndo choro mais, mas chorei muito no inicio.

[...] mas acho que foi bom, no final, assim... das coisas. Eu me sinto e acho
gue sou mais responsavel que os outros colegas. Parece que consigo fazer
mais coisas que eles. Mesmo tendo que fazer mais coisa, ja que eles ainda
moram na casa dos pais [...]

Eu também cheguei com 14 anos. Eu sou de Marechal. Entéo, sé republica
mesmo. Morei em muitas. Nossa! ja mudei bastante. A primeira tinha muita
gente... dividia quarto, foi dificil... Eu chorava todos os dias, chegava com os
olhos inchados na sala de aula. Foi muito dificil para mim. Mas me preparou
para a vida. As vezes olho para meus colegas e vejo que eu td, de certa
forma, mais preparada (Alina, 17 anos).
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O sofrimento, a angustia, a soliddo e a saudade da familia encontram no argumento
da “preparacdo para a vida” e de um futuro melhor justificativas comumente
repetidas pelos jovens, como na carta acima. E possivel perceber as pressées
emocionais vividas por esses jovens-adolescentes que, além da dificuldade de

adaptacado a escola e ao tempo integral, estdo afastados de suas familias.

A busca por uma educacdo de qualidade*?, associada ao reconhecimento da
exceléncia educacional do campus como integrante da Rede Federal, a baixa
estrutura educacional em seus municipios de origem e a (relativa) proximidade
destes sao fatores que perpassam todas as falas dos jovens migrantes moradores
das republicas, que participaram das rodas de conversa. Por outro lado, apesar de
os jovens cursarem a EPTNM na modalidade integrada, percebe-se que focam o
interesse no ensino médio em detrimento do curso profissionalizante, haja vista o
objetivo de ingressarem no ensino superior logo apos a concluséo do ensino médio.

Daniel foi o Unico jovem do sexo masculino que aceitou participar de uma conversa
sobre sua experiéncia de morador em uma republica, aceite realizado somente apos

minha negativa sobre a necessidade de conhecer a republica dele.

Daniel: Hummm... hummm (Pensativo, passando a mao pelos cabelos,
murmurou olhando para mim do alto dos seus 1,80 m). Vocé precisara ir 1a?

Pesquisadora: Nao necessariamente.

Daniel: Bom, entdo tudo bem! E que eu teria que ver com todo mundo
antes, entende, né?

Alguns outros marcaram comigo, mas ora nao apareciam, ora desmarcavam, ora
negavam silenciosamente. O assunto “republica”, com os jovens, evidenciava um
desconforto ante o questionamento de um adulto (mulher) sobre um modo de morar
carregado de estigmas. Em nossas conversas, Daniel indicou pistas sobre a atitude

fugidia de seus pares:

Ser morador de republica é complicado! Ja te olham meio de lado... Quando
a gente chega aqui, s6 pensa em ficar com as meninas... com quantas vai
ficar. E verdade. A gente s6 pensa nisso... 14-15 anos, né? Ai, vai morar em
replblica... sem ninguém para falar nada. Nada! E preciso ter cabeca,

42 A discussdo sobre educacdo de qualidade e qualidade na educacdo é tema controverso que
apresenta posicoes tedricas e metodologicas diversas. Entre os autores que discutem a tematica, cito
Dourado e Oliveira (2009) e Estevédo (2013).
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estrutura. Eu tenho, eu tive. No primeiro ano, foi dificil... (Risos). Entéo,
morar em repUblica é como se vocé fosse maconheiro. E issol...
Maconheiro! E nem sé, né? Como se todo mundo fosse maconheiro e sei la
mais o qué... Agora, rola, né? De tudo. Festinhas, maconha, bebida... de
tudo... (gesticula abrindo os bracos) Na minha, ndo! Meu pai e minha mée
me matam. Mas tem muita... muita liberdade! Muuuita (Daniel estende a
fala, ressaltando a palavra) liberdade! Acho que, pros meninos, a conversa
€ esta. Pras meninas, € isto, mas menos. Pra elas, tem a coisa do receber
meninos... Entende, né? (Daniel, 18 anos).

O estigma e os rotulos imputados aos jovens do campus que moram em republicas
séo, de maneira geral, difundidos entre os moradores da cidade. Aos jovens
forasteiros € delegado o aumento dos infortinios da cidade, como o consumo de

drogas.

Parte dos jovens estudantes mora em repuUblicas na cidade das Montanhas. Em
2015, estimativa da Secretaria de Acdo Social e do Conselho Tutelar do Municipio
apontou a existéncia de aproximadamente 67 republicas de jovens alunos do
campus. Nesse mesmo ano, 0s 0rgaos citados realizaram palestra para as familias
desses jovens, destacando sua responsabilidade diante da decisdo de manterem
seus filhos em repulblicas e a necessidade da presenca de um adulto responsavel.
Em 2016, estimou-se a existéncia de quarenta repuUblicas. Muitos jovens de
municipios do entorno passaram a se deslocar diariamente para o campus, € 0

maior deslocamento diario levava 2h30min.

O fato de esses jovens morarem num espaco sem a presenca de um adulto que se
responsabilize legalmente por eles constitui um questionamento legal, que diz
respeito a capacidade civil. O Art. 3.° do Codigo Civil de 2002 dispde que sao
absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida civil os menores
de 16 anos. O Art. 4.° do mesmo Cdbdigo estabelece que sdo incapazes,
relativamente, os maiores de 16 e os menores de 18. Essas questbes foram

apresentadas por Alina a partir da cogitacdo de sua emancipacéo*® pelos pais.

Teve uma situacdo em uma republica... Acho que moravam umas sete
pessoas, todas meninas. E bem perto daqui. Uma das meninas passou mal,
muito mal; dizem que bebeu, ndo sei... mas foi para o hospital, teve que
ficar internada e tauzi. Ai deu o maior problem&o. Parece que teve o

43 A emancipacao é uma forma extraordinaria de aquisigdo da capacidade civil plena, que pode ser
utilizada somente a partir dos dezesseis anos, podendo ser dada por autorizacdo dos pais ou por
sentenca judicial.
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Conselho e tudo mais. N&o tinha adulto para ficar com ela e tauzi. Ai...
entdo... Meus pais pensaram em me emancipar. Vocé sabe o que &, né? E
como... tipo assim... se eu tivesse dezoito anos. Mas, assim... eles sabem
gue tem republica. O proprietario da casa sabe, as pessoas sabem...

Pesquisadora: Vocé foi emancipada?

Alina: Ndo. Eu ndo queria. Sei lal Mas eu entendi que eles queriam de
alguma forma me proteger.

Por outro lado, “eles sabem” que nao existem adultos responsaveis nas republicas
dos jovens, 0 que parece ser aceito veladamente seja por interesses imobilirios,
seja por uma justificativa de necessidade educacional. Em situacdes que envolvem

algum jovem desse tipo de moradia, o0 estigma é notadamente de reprovacgao.

Se os jovens do segundo e do terceiro ano estdo “mais adaptados” e “ja choram
menos”, para Joana (14 anos), do primeiro ano, € um martirio ficar longe de seus
pais, irmaos e do cotidiano “‘com mais tempo livre”. Moradora de um distrito de
Brejetuba, tdo longe, tdo longe, tdo longe, como no filme Sherek — fato quase
sempre ressaltado por Joana -, diz que a saudade e o choro s&o constantes.
Estudante de uma escola agricola, passava quinze dias em casa e outros quinze na
escola, fato que rememorou prazerosamente e avaliou como bem diferente da
estrutura vivida no campus.
Ah! Eu sou da rogca mesmo! Longe, longe, longe... (Risos) igual no Sherek.
Todo mundo acorda as 4h30. Tirar leite € meu pai. Mas tem que cuidar da
casa, fazer almogo, marmita e, no outro dia, a mesma coisa... Domingo é
dia de igreja. Tenho dois irmdos mais novos, um € menino, outra menina.
Sou a mais velha. T4 muito ruim, ruim mesmo, ficar longe de casa! Quando
vou, ndo da vontade de voltar ndo. Choro toda vez que venho, durante a
semana, a noite... (Risos) Té uma chorona, viu? E muita pressdo, muitas

disciplinas, muita coisa diferente... Sinto saudade, um aperto de saudade! A
noite...acho pior... sabe?

Pesquisadora: Posso imaginar...

A gente pede “benga” I4 em casa, sabe? Ai o pai e a made abengoa. A noite
eu sinto falta disso. E ainda tenho que morar com gente que nunca vi na
vida. Affi!

Diferentemente de Joana, os demais jovens avaliaram que, mesmo com a saudade
e a tristeza de morar em republica, a experiéncia trouxe mais beneficios que
maleficios. Incorporaram a ideia de que é necessario e importante aprenderem a se
virar sozinhos, sem a tutela de seus pais. A maturidade em relagdo aos seus pares €

considerada positivamente, dando-lhes diferencial em relacdo aqueles que nao
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passaram pela experiéncia, em especial quando se referiam a sair de casa para

cursar 0 ensino superior.

5.2 LAZER E O TEMPO LIVRE: “SOU JOVEM, QUERO TER MEUS MOMENTOS
DE LAZER”

A importancia do tempo livre e de lazer para os jovens, de acordo com Brenner,
Dayrell e Carrano (2005, p. 30), reside principalmente no fato de que é nesse tempo

que

[...] os jovens constroem suas préprias normas e expressdes culturais, seus
ritos, suas simbologias e seus modos de ser, que os diferenciam do
denominado mundo adulto. No contexto de menor controle das geracfes
adultas, os jovens elaboram subjetividades coletivas em torno de culturas
juvenis.

Por outro lado, existe uma forte tendéncia socialmente construida de associar esse
tempo a um tempo social perdido com “tracos de marginalidade” e inutilidade.
Ademais, em um sistema capitaneado pelo “tempo é dinheiro”, o tempo livre e do
lazer, em comparagcdo com esse ideario, apresenta um carater fortemente negativo e

depreciativo nas relacdes sociais.
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Atividades de lazer criam, para Elias e Dunning (1992), sensacao de liberdade em
relacdo a rotina das atividades e obrigacbes diarias e fomentam, segundo os
autores, formas descomprometidas de integragdo social, atividades a que
denominam de pura sociabilidade. E no ambito do tempo e nas atividades de lazer
que sdo fortalecidos 0s processos emocionais, em que, de maneira geral, 0s
individuos combinam trés elementos bésicos: a sociabilidade, a mobilidade e a
imaginacéo. Para os autores, o lazer deve ser compreendido como um fomentador
de tensbes, mas como um tipo de tensdo agradavel, diferente das tensbes
cotidianas. Nesse sentido, a compreensdo do lazer como “aliviador’ de tensdes é

colocada sob outro prisma pelos pesquisadores.



119

Carrano (2003) aponta para a insuficiéncia da representacéo ideologica do lazer a
servigo de “uma relaxagdo das tensdes cotidianas”. Tal funcionalidade acessoria do
lazer €, para o autor, devida ao desconhecimento de sua constituicdo como campo
social e de sua “[...] relativa autonomia frente ao tempo do trabalho” (CARRANO,
2003, p. 139). E, ainda, ao contrario do relaxamento sempre associado ao lazer,
muitos buscam, nesse tempo, tensionar “[...] os proprios limites da sobrevivéncia”
(2003, p. 139).

Apesar de toda atividade de lazer ser uma atividade de tempo livre, nem todas as
atividades de tempo livre podem ser consideradas como de lazer, ou seja, no
desemprego e na desocupacao, ha tempo livre. O lazer, segundo Carrano (2003), se
apresenta em varias possibilidades do tempo livre, tendo como caracteristica
fundamental a suspenséo e o afrouxamento das rotinas cotidianas.
Os lazeres séo vividos pelos jovens como uma oportunidade de
afrouxamento ou suspensdo das tensdes impostas pelos processos de
regulacdo moral e da denominada educacao civilizante. Nos momentos de
lazer os jovens podem encontrar a oportunidade de concentracdo sobre si

proprios e de interagdo ndo obrigatdéria com o grupo de amigos (CARRANO,
2003, p. 140).

Atividade de lazer que permita uma fuga temporaria e expressao de realizacao
pessoal e de interacdo em grupo é, também, para o jovem Forty-One, momento de
afeto e conectividade com outras pessoas, justificado como necessario para sua

salde mental.
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Figura 2 — O jovem e o violdo.

RSN

Fonte: Forty-One (2016).
Nota: Desenho a lapis. Verso da carta C11_02.

Em conversa sobre as rodinhas de violdo nos intervalos de aula, Forty-One e outros
jovens defenderam a importancia desses momentos, mas ressaltaram que, por

vezes, nao recebem o apoio que acreditam ser necessario, como, por exemplo, um
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local para o violao e mesmo para outros instrumentos. Por um lado, sugeriram a
institucionalizacdo das rodas de violdo, que poderiam ser ampliadas para outros
instrumentos musicais. Por outro, avaliaram que poderiam ser “enquadrados” em
suas decisdes e até mesmo no gosto musical. O receio é de que os momentos de
descontracdo sejam incorporados no formato de uma disciplina, 0 que para 0s
jovens representaria, em suas palavras, “um tiro no pé”. O jovem Forty-One propds
questbes que vado além dos “momentos de saude mental” proporcionados pela
descontracdo; indagou sobre outros aspectos da formacdo humana que vao além

dos eixos da ciéncia e da tecnologia:

O curso é técnico, né? Eu sei disso. Eu sabia quando vim pra ca. Sei l4...
acho que tem professor que pensa que estamos no curso superior mesmo.
E verdade! Tem muita informacdo, muita coisa, muita aula. Tipo assim...
mas esses momentos... ndo tem. Parece que nao é de escola, sabe?
(Diario de campo, 5 de novembro 2016)

Se 0s momentos de descontracdo no ambiente escolar sédo tidos como estranhos a
escola e por isso escassos, a disponibilidade, em muitos casos, de mais de dez
horas diarias em funcao da escola sinaliza um tempo escolar que inviabiliza outras
relacionalidades e sociabilidades juvenis. “Abrir mao” do lazer torna-se a op¢ao para
0S jovens, que, em suas cartas e conversas, contestam essa necessidade. Se, por
um lado, o estudo é considerado como possibilidade de um futuro mais promissor e
adquire forte justificativa para “abrir méo do lazer’, a falta desse tempo de
suspensao e de afrouxamento também € questionada em suas vidas nos tempos

presente e futuro: Isso tudo compensaria o que estamos enfrentando?

Oai R K. m “Uma carta ¢ um mundo, abertura possivel para um
mundo outro." (FERREIRA, 2014, p.16)
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Uma vez que o lazer e o tempo livre sdo contextos de uma gama de possibilidades
de experimentacdes juvenis, fomentadores de conviviabilidade e interacdo social
(CARRANO 2003; ELIAS; DUNNING, 1992), momento que “[...] permite a realidade
social cotidiana ser (re)apresentada em condi¢des de ludicidade e fantasia”
(CARRANO, 2003, p. 142), faz-se necessario questionar uma organizacao curricular

em tempo integral que estimula jovens-adolescentes a “abrir mao” dessas



relacionalidades.

5.3 FAMILIA: “SINTO FALTA DA MINHA FAMILIA”
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As narrativas relacionadas as familias, em especial ao afastamento e ao pouco
convivio advindos da necessidade de estudarem em tempo integral, o que, para
parte dos jovens do campus, equivale a sair de suas casas por volta das 6h30min e
retornar por volta das 16h30min, e, para outra parte, sair as 5h30min e retornar por
volta das 19h, sdo marcas recorrentes nas cartas e encontros realizados com os
jovens-adolescentes. Poucos percebiam o afastamento de suas familias como
positivo e, mesmos estes, no decorrer da conversa, desdiziam-se e confrontavam-se
com a saudade e o sentimento da “falta deles”, mesmo com os pequenos conflitos

familiares cotidianos.

Sentadas na escada, eu e Marta, primeiro ano do curso de Agroindudstria,
conversamos sobre seu dia a dia no tempo integral.

Marta: Olha, eu gosto muito! Ficar aqui o dia todo... sair de casa, né? Eu
ficava assistindo tv e tinha que ajudar a arrumar a cozinha do almoco.
Entdo, para mim é bem melhor! FicAvamos eu e mais dois irm&dos menores.
Puxa! a gente brigava por tudo. (Risos) Bom, eu t6 no inicio, né? Engragado
que eu fico pensando neles, nas brigas, o que eles estdo fazendo, sabe?
Quando chego em casa, ndo sei... Nao sei o que conversar com eles. Acho
que perdi...

Pesquisadora: Perdeu?

Marta: O que eles fizeram...As coisas que fizeram, né? Affi! Mas ta bom!
(Diario de campo, 6 de setembro de 2016)

Parece-me que a escolha das familias para a trajetéria de seus filhos, no contexto
desta investigagdo, se baseou prioritariamente na “qualidade da instituicdo”, no
“orgulho de estudar aqui” e na “oportunidade de estudar no Ifes” em uma regido com
baixa oferta educacional. Nesse sentido, o fato de o ensino médio integrado ser
ofertado em tempo integral ndo foi utilizado como estratégia principal de escolha
pelas familias. O tempo integral parece ter sentido para elas, em especial para os
pais, como narrado pelos jovens, mais em seus aspectos positivos, ou seja, como
“algo bom”, ja que é melhor que “os jovens estejam fazendo algo”, e visto como um
tempo com maiores possibilidades para a aprendizagem, conforme também

apontado na pesquisa de Cavaliere, Coelho e Mauricio (2013).

Para alguns jovens, o afastamento do cotidiano familiar € uma experiéncia penosa,

que, mesmo sendo justificada pela “qualidade” da Instituigdo, se torna investimento
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assustador, angustiante e de “sofréncia”, como se observa na carta a Sr.? Vida e na

do “estudante do Ifes”.
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A saudade de casa e a perda de convivio com os familiares fizeram-me questionar a
relacdo entre a familia e a escola e as configuracfes dessa participacdo no tempo
integral. Afinal, em um novo tempo escolar, quais configuracbes seriam
estabelecidas entre a escola e as familias? As narrativas dos jovens revelam pistas
de uma relagao “de longe” entre familia e escola no campus, relagédo que, segundo
Romanelli (2013, p. 36), ndo caminha “[...] em uma uUnica diregéo, seja da familia em
relacdo a escola, seja no sentido inverso. Ao contrario, as inter-relagdes entre ambas
sdo mutuas e realimentam-se constantemente, algumas vezes num circulo vicioso”.
Do lado da escola, a queixa da auséncia das familias, exatamente daquelas cujos
“filhos mais precisam”; do lado da familia, as queixas contra a escola e o0s
professores, que normalmente os convidam a ir a escola para as reunibes de

apresentacao das notas e por questdes relacionadas, principalmente, a indisciplina
(FRELLER, 2001).

Jovem: No comecgo, fiquei na boa! Meio sair de casa, né? Mas passou uns
dias e comecei a sentir falta... saudade, né?
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Pesquisadora: Seus pais ja vieram aqui.
Jovem: Sim, nas reunifes dos pais. Acho que € isso.
Pesquisadora: E em outras situagdes?

Jovem: Nao, s6 nas reunides. Mas minha mae falou que se for chamada
aqui, até me bate. Para ela, se chamar é porque eu aprontei! (Risos)

Ah! lembrei. Teve a ECOIFES*4.

(Diario de campo, 8 de novembro de 2016)

A partir da conversa acima, a analise da saudade da familia entrelagou-se a reflexdo
sobre sua participacao no contexto escolar e as possibilidades de abertura da escola
para além das conversas relacionadas ao comportamento dos jovens, em especial
as relativas aos comportamentos inadequados de seus filhos, como a indisciplina. A
participagdo da familia no contexto escolar e as tentativas de construcdo de formas
de comunicacdo entre a familia e a escola indicam uma disputa permanente entre
“as concepgoes deficitaristas e renuncianistas direcionadas as familias”, como
apontam Cavaliere, Coelho e Mauricio (2013) em pesquisa sobre as diferentes
compreensdes do que seja o papel da familia no contexto escolar. As conclusfes da
pesquisa indicam que, independentemente do nivel de ensino, os docentes
consideram positivas a participacdo dos pais que atendem a orientacbes ou
convocacdes da escola, como, por exemplo, acompanhamento do desenvolvimento
escolar de seus filhos, e participacdo nas reunides dos pais. Por outro lado,
consideram negativa a participacdo da familia na tomada de decisdes que a seu ver
dizem respeito ao seu trabalho como profissionais.

Para Freller (2001), a equipe escolar, em especial os professores, cobram a
presenca dos pais nos aspectos formais de participacdo (reunides e
acompanhamento de aprendizagem); ao mesmo tempo o0s expulsam de uma

participacdo, considerada pela maioria como invasiva em sua atividade docente.

Se as narrativas dos jovens sobre suas familias expressam a saudade de uma
convivéncia devido a um tempo diario majoritariamente escolar, parece oportuno

questionar quais configuracdes sédo estabelecidas entre familias e escola no tempo

44 Feira de Ciéncias, que é realizada bianualmente no campus. A tematica é a mesma escolhida pela
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC). Os trabalhos sdo orientados pelos
docentes e apresentados no formato de poster.
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integral e apontar a necesséria repactuacado entre ambos.

5.4 AMIZADE: “OS AMIGOS SAO OS UNICOS REFUGIOS PARA OS DIAS RUINS”

Reflgios para os dias ruins, para os fracassos, os medos e as angustias, completa
uma jovem em sua carta, mas também com os quais rimos e fazemos azaracoes,
um outro jovem aponta em uma conversa comigo. Independente dos momentos
ditos ruins ou bons, os amigos e as amizades estabelecem possibilidades de
conviver no entre e no com, em especial nesta investigacao, seus pares juvenis, “[...]
modulando uma atitude para consigo, para com os outros e para com o mundo”
(MIZOGUCHI, 2016, p. 108).
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A amizade apresenta, dependendo do contexto socio-histérico, dois contornos de
sentido: o primeiro, um contorno familiar e intimista, no qual o espaco destinado a
amizade é o espaco privado, tendo como principal modelo a configuracéo familiar; o
segundo, um contorno publico de embates e discussdes, mas visto como espago de
criagdo e invencdo. Diferentemente do primeiro, este contorno da amizade se da
para além da configuracdo familiar. Assim, as pracas, as escolas e as ruas, entre
outras possibilidades, seriam exemplos de que este contorno publico da amizade
poderia ser possivel (ORTEGA, 2002).

Minhas analises confirmam os dois sentidos apontados por Ortega (2002) em
relacdo a amizade. Se ndo excludentes, os sentidos se interconectam nas narrativas
dos jovens: o primeiro, que define a amizade através de contornos familiares, de

protecdo e homogeneidade, remetendo-a ao espaco da familia e das relacdes
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familiares; o outro sentido, que percebe a amizade como um espago de troca entre
aqueles que vivem além dos lacos familiares. Os dissensos, os embates e as
diferencas sdo considerados como promotores de lacos de afetividade e amizade.

Para a jovem que escreve a carta abaixo, o tempo integral trouxe-lhe o presente de
aprender a lidar com as diferencas e os “6timos e verdadeiros amigos”, com o colo, a

forca e o apoio tdo necessarios.

(C10_02)

As narrativas dos jovens-adolescentes sobre a amizade, em especial a que se
formou no convivio entre seus pares no espaco escolar, sdo feitas como as marcas
que “querem levar para a vida toda”, sdo as amizades e 0s amigos que apresentam
contornos familiares, por isso comumente identificados como “a segunda familia”.
Ante a auséncia de interlocucdo com os adultos, para alguns jovens, contar com
seus pares e com o cuidado entre eles é o0 que torna possivel o enfrentamento de

gueixas do cotidiano escolar.
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A distincdo entre colegagem e amizade é percebida e aplicada a medida que
convivem. Assim, colegas sé@o os préoximos, mas de certa forma distantes, enquanto
“os amigos” sao definidos a partir de um estar juntos, de redes de solidariedade e de
sustentacdo (0os marmiteiros, 0s jovens das republicas, entre outros), de apoio e
confiancga, advindas de uma conviviabilidade intensa proporcionada pela experiéncia

no tempo integral. Como no excerto da carta:

Gl
\1)(10\(1 o\ /"lﬁ‘Y)LgQ;

% WISA YT QAL A X (8 Q) QL) .6‘.!!“'3. - 1 0
\Qm)v.'. Q 2 ondA . LOom {a 0 AP CONey 0l i O
C(\{jl-mn'\ QU708 (2805 L{A, 24 JTHON Q/\{Y)/\Qt(/')iC)AMQ W80
@ 0524 9/ R COLON {\3@/\ ffu A 204000 v

C‘[W‘.n;ﬁémm—
(C11_09)

E, ainda, em outro excerto da carta citada nas narrativas dos jovens sobre o lazer:
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Se, por um lado, as relagbes de amizade sao percebidas como um porto seguro
entre pessoas iguais ou semelhantes, ou ainda aparentemente sem conflitos, por
outro, pude perceber como componentes importantes e ressaltados pelos jovens as
diferencas de comportamento, ideias e valores como possibilidades muitas vezes
necessérias nas relacbes de amizade, dissensos muitas vezes expostos como

exacerbados pelo fato de ficarem em tempo integral no ambiente escolar.

Olha, é assim (risos), a gente faz um BO%, uma DR46, né? As vezes déa pra
resolver na escola. Assim, no mesmo dia; outras vezes, ndo. Muitas vezes
continuamos no “whatsapp”. Tem gente que vai pro ‘face”. Eu ndo. Prefiro o
‘whatsapp”. Eu e Mariana somos bem diferentes. A gente discute, briga,
mas é isso ai. Também ficamos um tempa&o juntas. Ainda tem os trabalhos
gue fazemos no fim de semana. Eu gosto porque tem aprendizado e é
divertido também, né?

(Roda de conversa, 9 de novembro de 2016)

N&o obstante a tematica amizade perpassar o ciclo de vida humano, néo é possivel
desconsiderar a escola, em turno seja parcial seja integral, como local privilegiado
para se fazer amizade na fase inicial da juventude, por isso l6cus de sociabilidade.
Por outro lado, reconhecer a escola como lécus importante de sociabilidade nédo a
torna o principal espaco para fazer amigos. Pesquisa*’ de Brenner, Dayrell e
Carrano (2005) sobre o perfil da juventude brasileira evidenciou que o espaco
privilegiado para fazer amigos € o bairro (ou vizinhancga) (47%), seguido pela escola
(40%), o que reforca a importancia do pedaco (MAGNANI, 1998) no encontro, troca
e sociabilidade do e entre os jovens. A configuracdo do tempo integral experenciada
pelos jovens-adolescentes estaria impossibilitando que outras possibilidades de

sociabilidade juvenil se estivessem restringindo a do ambito escolar?
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45 Boletim de ocorréncia.
46 Discussdo de relacionamento.
47 Os dados completos da pesquisa estédo disponiveis em www.projetojuventude.org.br.
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Se as narrativas apontam a importdncia da amizade como suporte “nas horas
dificeis” e fundamentais na sociabilidade juvenil, a amizade nessas horas deve ser
reconhecida pela escola como “espacos de respiro” e de acolhida fundamentais na e

para a condicdo humana.

5.5 TEMPOS PRESENTE E FUTURO: “MAS, AFINAL, QUANDO E O FUTURO?”

Como proposto por Elias (1998), o modo de conceber e de vivenciar o tempo deve
ser tratado em sua dimensao social, que muda com as diferentes condi¢cdes de
desenvolvimento das sociedades. Nesse sentido, 0 quinto eixo de analise proposto —
Narrativas sobre os tempos presente e futuro — tensiona e analisa as imbricacdes
desses tempos, nos quais se espera que 0 jovem-adolescente “[...] desenvolva
projetos de futuro, e, de certa forma, faca a transi¢ao para viabilizar esses projetos”
(WELLER, 2014, p. 137).

A insercdo no mercado de trabalho € considerada nos debates sobre a transicéo
para a vida adulta fator de fundamental importancia, “[...] ndo somente porque a
insercao no mercado de trabalho se constitui num dos momentos privilegiados dessa
transicdo, como porque ela € condicdo de possibilidade para que outras dimensdes
da passagem da adolescéncia a vida adulta se efetivem” (GUIMARAES, 2006, p.
171).

Para os jovens-adolescentes, em especial os dos terceiros anos com 0s quais
convivi, 0 ensino médio assume, para uns, um tempo de preparacdo para o0 mundo

do trabalho e a possibilidade de continuacdo dos estudos em nivel superior. O
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trabalho para esses é um projeto a ser efetivado apds a conclusdo do curso superior,
ja que, nesse caso, suas familias tém condi¢cbes financeiras de arcar com esse
“tempo a mais nos estudos”. Para outros, o ensino médio assume um tempo de
trabalho (mesmo que informal) e estudo. Para estes, o tempo integral apresenta um
dificultador a mais em seus cotidianos, ante a necessidade de trabalhar e auferir
algum tipo de renda.

Pesquisadora: Vocé me falou que trabalha...

Jovem: Bom, é um estagio. E trabalho, né? E aqui mesmo na escola. Mas
eu fago porque tem a bolsa, o dinheiro. Quer dizer, eu ja aprendi o que tinha
gue aprender. Entdo, ndo vou sair porque eu ja aprendi. Preciso ficar para
continuar estudando. Tem os auxilios, mas consegui o estagio também.
Faco o curso de Tecnologia em Administracdo, entdo ja fiquei em alguns
lugares. Agora é na biblioteca.

Pesquisadora: E como é sua rotina como aluna, como estagiaria, como
jovem?

Jovem: Assim... eu estudo no mesmo horério que eles. Chego e saio na
mesma hora, né? Assim... na hora da escola. Depois fico até as 22h. Tem
horas que da para estudar também. Assim, ndo é facil, né? Mas eu estou
até namorando! O estagio... eu acho até facil (responde sorrindo). Ndo tem
muita coisa, ja sei fazer tudo. Eu fico na escola, entdo, nesse sentido,
poderia ser pior. Mas é cansativo... Uma correria... Bom, mas eu preciso e
agradeco a Deus por ter conseguido. Acho que, no tempo integral, eles
podiam fazer assim, pagar para gente. Para gente como eu poder ficar s6
estudando. E o jeito (sorri). Sei que vai ser importante para mim, né? Eu
acho que sei coisas que eles ndo sabem. E isso € bom para mim, para
guando eu for para a faculdade.

(Diéario de campo, 12 de setembro de 2016)

A conversa com a jovem estagiaria me provoca sobre a realidade daqueles que —
gente como ela — trabalham e estudam, e daqueles que — 0s outros —, distantes
dessa dimenséo, podem adiar a entrada no mercado do trabalho. Visto pela jovem
como o que |lhe acrescenta algo e a diferencia dos “outros”, o estagio, como um
campo de novas aprendizagens, € percebido como limitado, ja que envolve rotinas
consideradas faceis e, por isso, ja sabe fazer tudo. Por outro lado, a “escolha” de
permanecer no estagio é justificada pela necessidade de receber a bolsa e pela

“facilidade” de ficar na escola.

Para jovens que vivem no tempo presente e que tém necessidade de conciliar seus
estudos com o trabalho, o tempo integral inviabiliza essa combinacdo. Seguindo a

provocacdo da jovem, cabem o0s questionamentos: O tempo integral no ensino
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médio fomentaria a exclusdo desses jovens, dessas juventudes? Institucionaria,
veladamente (ou ndo), um tempo de ensino meédio dos gente como ela, que
trabalham e estudam, e dos outros? Uma escola de ensino médio em tempo integral
para quais jovens e quais juventudes? Um projeto de tempo integral no ensino meédio

para “uma juventude”?
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Na carta de Zé das Couves, a experiéncia no ensino médio em tempo integral “é
uma situagdo complicada”, ja que, além de precisar se “dedicar completamente ao
estudo”, o que inviabiliza seu ingresso no mercado de trabalho, sofre ainda a tensao
entre seu projeto individual e o projeto familiar. Para Velho (1994, p. 46), “[...] os
projetos individuais sempre interagem com outros dentro de um campo de
possibilidades”, por isso sofrem modificacbes, que o autor define como
metamorfose. Assim, “ndo operam num VAcuo”, mas, sim, a partir de premissas
socioculturais compartilhadas por universos especificos. Muitas vezes, segundo o

autor, a interacdo entre os projetos individuais pode ser antagbnica, como, por
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exemplo, entre o projeto de vida de um jovem para si e 0 projeto de vida do jovem
pensado por seus pais/familiares.

As tensdes e angustias nas decisdes do presente e seus rebatimentos na promessa
de um futuro, mesmo cercado de incertezas, estdo presentes nos jovens para quem
0 ensino meédio assume um tempo de preparacdo para o mundo do trabalho, e
naqueles para quem o ensino médio ja é um tempo de trabalho. Nesses diferentes
contextos, a questdo do trabalho esta presente na realidade dos jovens no ensino
médio, inclusive no préprio aparato legal de sua constituicdo, que prevé, na LDB/96,
“[...] a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condigbes de ocupagao”
(BRASIL, 1996, Art. 35).

Mesmo os jovens que constroem seus projetos individuais de inser¢do no mercado
de trabalho futuro e focam uma formacdo de nivel superior, questionam o
esfacelamento de sociabilidades caracteristicas da condi¢do juvenil em prol de um
“dito futuro”, em um contexto de transformacao destituido de um futuro promissor,
numa época marcada pela imprevisibilidade, pela instabilidade e pelas mdultiplas
possibilidades de escolhas, em que as quase certezas de outrora também se
transmutam em inUmeras possibilidades de trajetdrias para outros eventos que

marcam o ciclo de uma vida, como apontado por Guimaraes (2006).

Ademais, o merecimento imputado pela privacdo do presente em prol do futuro em
relacdo aos jovens retrata a forte e tradicional representacdo a respeito da
juventude: sua condicdo de transitoriedade e de passagem para o mundo adulto, na
qual o jovem é percebido como aquilo que néo é, ou seja, um adulto. Como um vir a
ser, € imputado ao futuro o sentido das a¢Ges dos jovens no presente. Conforme
ressaltado por Dayrell (2007), sob essa perspectiva ha uma tendéncia de encarar a
juventude em sua negatividade, como algo que ainda nao chegou a ser, negando-se

muitas vezes o presente vivido.

O tempo integral no contexto escolar do ensino médio parece agudizar, para alguns
jovens, os questionamentos sobre o investimento dos jovens e de suas juventudes

em um tempo voltado majoritariamente para as atividades escolares em detrimento



138

de outras conviviabilidades juvenis possiveis, como descrito na carta (C10_24) da

jovem Incerteza, remetida ao Sr. Futuro:
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Se, por um lado, o questionamento quanto ao sacrificio do tempo presente é
considerado pela jovem, por outro, esse mesmo sacrificio € compensado pelo maior
tempo de aprendizagem e visto, também, como necessario para a insercdo em um
CUrso superior e como preparagao para a “pressao no mundo dos adultos”. Portanto,
existe uma justificativa positiva para o emaranhado de tensdes do presente. Como
na frase do grupo Monty Python, citada por Heléno do Sorvete em sua carta:
Sempre olhe para o lado positivo da vida.
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E também no excerto das cartas abaixo, a segunda assinada por Desabafo.
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Ou ainda no excerto da carta abaixo, assinada pelo Jovem Insatisfeito que, ao deixar
clara a sua insatisfacdo, aposta no futuro e na entrada na faculdade como
justificativa para conter seu desagrado por estudar em tempo integral. Como para
Heléno do Sorvete e outros jovens, “essa pressao” pode ajudar de alguma forma no

futuro, em especial na entrada em um curso superior.
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A capacidade que os sujeitos tém de adiar os prazeres do tempo presente em troca
dos beneficios de um tempo futuro, mecanismo conhecido como diferimento das
recompensas, € tradicionalmente utilizada como justificativa da preparacdo para a
vida adulta (LECCARDI, 2005). Subjaz a essa ideia um salvacionista ndo mais
religioso, mas secularizado, ideia que, como apontado por Melucci (2004, p. 19), “[...]
é confiada a racionalidade técnico-cientifica, ao desenvolvimento, ao crescimento
econdmico, que incorpora ao futuro o sentido do presente”. Sob essa perspectiva, é

na

[...] capacidade de viver o presente em fun¢@o do futuro — e, portanto,
sacrificar os aspectos “expressivos” das ag¢des em favor daqueles
instrumentais — que o processo de transicdo pode alcancar um resultado
positivo. Aqui, 0 presente ndo € apenas uma ponte entre o passado e o
futuro, mas a dimensao que “prepara” para o futuro. Da mesma maneira, o
tempo de vida juvenil, gragas a relagéo positiva com o presente, construida
em torno do devir que ela prefigura, pode ser representado como um tempo
de espera ativa, uma fase que deve consentir uma transicdo por sua vez
positiva para a idade adulta (LECCARDI, 2005, p. 35).

Mesmo entre os jovens (e por que ndo entre eles?), a tradicional explicacdo do
diferimento das recompensas € utilizada como depositaria do sentido do agir, e
ainda que a escola nao tenha condi¢cdes de garantir um futuro como nas geracodes
passadas, a crenca € de que ela seja capaz de oportunizar melhores condicdes
futuras. Sendo assim, justifica-se para alcancar um determinado e desejado objetivo
a necessidade de suportar os sofrimentos e frustragcdes no presente, como nos

excertos das cartas:
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(C14_01)

(C11_06)
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Portanto, a perda do status diante do futuro que a instituicdo escolar apresenta,
conforme apontado nas pesquisas de Bauman (2008), requer a contextualizacao das
realidades vivenciadas na Europa e no Brasil. Enquanto, na Europa, a chegada dos
jovens no ensino superior é fato ja consumado, no Brasil, a expanséo nesse nivel de
ensino teve inicio nos anos 2000, muito recentemente, portanto. Haja vista que,
mesmo diante dos percalcos e marcas de um tempo integral no ensino médio
cansativo, grande parte dos jovens-adolescentes com 0s quais convivi projeta em

seu futuro um curso de nivel superior.

As imbricacdes entre os tempos presente e futuro, nos quais se espera que o jovem-
adolescente “[...] desenvolva projetos de futuro, e, de certa forma, faca a transi¢cao
para viabilizar esses projetos” (WELLER, 2014, p. 137), conforme apontado no inicio
desta analise, caracterizadas muitas vezes pela estratégia de viver o presente em
funcdo do futuro, como exposto por parte dos jovens-adolescentes, fazem-me
questionar, como Leccardi (2005, p. 50), a “[...] absolutizagdo do presente imediato e
a glorificacdo do aqui e agora” nos discursos acerca do jovem e das juventudes.

Todavia, se o0 tempo integral € visto, por parte dos jovens, também como uma
possibilidade de maior preparacao para um tempo futuro, os limites e frustragbes
impostos ao “abrir m&o” e adiar no presente sociabilidades e conviviabilidades
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caracteristicas das culturas juvenis em troca dos beneficios em um tempo futuro séo

guestionados, como nas cartas abaixo:
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Entre os sofrimentos e adiamentos de experiéncias e sociabilidades juvenis, jovens
que vivem a experiéncia no ensino médio em tempo integral questionam o
investimento em um projeto futuro, em um tempo presente escolar que poderia ser
diferente e que considerasse as especificidades do tempo juvenil e de suas culturas.

Se o sentido que os jovens conferem & escola e a sua pertengca nesse espaco é
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justificado por um futuro melhor, a logica escolar deveria repensar a presenca e

permanéncia dos jovens dentro desse espaco, em especial no tempo integral.
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6 REFLEXOES SOBRE OS CAMINHOS PERCORRIDOS

Conversava com trés jovens sobre amenidades no corredor do segundo
andar, préximo ao bebedouro. Uma jovem do segundo ano, saindo de sua
sala, se aproximou um pouco afoita, me abracou e, sorrindo timidamente,
aparentou querer me contar algo:

Jovem: Oi! Ja te falaram?
Pesquisadora: O qué?

Jovem: E que o professor (citou o0 nome do professor) que acabou de sair
da minha sala falou que o tempo integral acabou. Ano que vem vai ser
diferente. N&o sei direito, mas acabou. Isso s6 para as turmas novas. Dai
gue eu vim te avisar, né? Fiquei pensando: Ah, coitada, gente! Como ela vai
fazer com a pesquisa dela?

Pesquisadora: Obrigada por me avisar! E por que vocé acha que acabou?

Jovem: Ah! Acho que é porque ndo estava dando certo. E acho bom
também que tenha acabado. Mas pra gente continua tudo do mesmo jeito.
O que vocé vai fazer com sua pesquisa?

Pesquisadora: Bom, vou continuar pesquisando.
(Diario de campo, 3 de novembro de 2016)

Apoés a informacdo dada pela jovem, os questionamentos iniciais sobre a pesquisa
reviravam em minha cabeca: Quais configuracdes seriam dadas a esse tempo
escolar: seria fazer mais do mesmo? Ou um tempo do mesmo? (CAVALIERE, 2007,
ARROYO, 2012). E, ainda: Como seriam a experiéncia e as marcas desse tempo na

vida dos jovens alunos?

De fato, em 2017, apés quatro anos, o ensino médio em tempo integral no campus
das Montanhas deixou de ser ofertado. As experiéncias e marcas vividas pelos
jovens no caminho percorrido por essa pesquisa dao pistas, certezas e indicagbes
sobre alguns dos motivos pelos quais o tempo integral no campus “ndo estava

dando certo”.

Recorrendo as vertentes nomeadas respectivamente por Cavaliere (2009) como
escola de tempo integral e aluno em tempo integral, a experiéncia realizada no
campus parece nao se enquadrar em ambas, jA& que ndo focou nem no
fortalecimento do espago escolar; como também nao focou na utilizacdo de espacos

e atividades extramuros. Talvez ainda nao seja possivel nominar essa vertente? Ou,
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talvez seja fundamental desvelar sua natureza nomeando-a?

O espirito pulsante e critico dos jovens-adolescentes com suas potentes e
desestruturantes cartas nos provocam a (re)pensar o que estamos fazemos com
uma politica para as juventudes na qual parece faltar ao “adulto que ja vivenciou
tudo: juventude, ideais, esperancas” (BENJAMIN, 2002, p. 21) sensibilidade para
valorizar as juventudes como potencial de conhecimento. Provocacfes que nos
fazem (re)pensar a dimensao da cultura como eixo integrador dos curriculos e dos
processos formativos e seu reconhecimento como fundamental para as
sociabilidades juvenis, provocacbes sobre novos modos de participacéo,
organizacdo e gestdo escolar, provocacbes sobre o direito a alimentacao,

provocacdes sobre uma escola cada vez mais panéptica e menos acolhedora.

Se minha atuagdo como docente em 2013, ano de implantagcdo do tempo integral no
campus, indicava pistas, olhares e indicios das marcas do tempo integral no ensino
médio nos jovens-adolescentes, foi no encontro cotidiano com esses jovens, como
jovens, muito antes de seus oficios de alunos, que se foi desvelando o desconhecido
das marcas dessa experiéncia. Mas, afinal, como coloquei na epigrafe desse
trabalho: “De que valeria a obstinacdo do saber se ele assegurasse apenas a
aguisicdo dos conhecimentos, e ndo, de certa maneira e tanto quanto possivel, o
descaminho daquele que desconhece? (FOUCAULT, 1984, p. 13). Foi, portanto, no
descaminho e no encontro com quem esses jovens Sd0 em 0posicdo ao que séo

que pude perceber diferentemente do que via.

As andlises apreendidas me levaram a empreender uma tarefa ardua,
principalmente diante da complexidade que envolve um estudo etnografico em um
contexto social bastante especifico, uma sintese dessas analises, sintese que nem
de longe pretende esgotar as possibilidades de compreensdo do tema estudado,
mas entremear algumas certezas e langar novas questfées, ou uma nova roupagem
a velhas questbes. Para tanto, elenquei dois pontos de analise que se configuram
como fundamentais para compreender as marcas do tempo integral no ensino meédio

nas narrativas dos jovens-adolescentes deste estudo.
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Marcas de um tempo integral fortemente marcado pelo tempo cronos.

Ao associar o tempo integral ao tempo cronos, pretendo ressaltar, a partir das
narrativas dos jovens, que a ampliacdo escolar de um turno de estudo, de um tempo
a mais na escola, ndo foi experenciada como um projeto politico-pedagoégico

compartilhado nem como fomentador de uma educacao integral pelos jovens.

Corroborando as reflexdes de Araujo (2015) sobre a oferta da educacéo infantil em
tempo integral e estendendo-as ao ensino meédio e aos jovens, ratifico a educagao
como dever e direito do cidaddo, destacando-a em sua multiplicidade de
implicacdes, 0 que pressupde como premissa ético-politica uma experiéncia publica

compartilhada entre adultos e jovens.

Por outro lado, cabe-me questionar, conforme Araujo (2015) instiga, a prerrogativa
exclusiva da escola como instituicdo que promove “necessariamente uma educagao

integral”.

A instituicAo educativa ndo é uma instituicAio que promove,
necessariamente, uma educacao integral, mesmo porque iSso ndo € uma
prerrogativa exclusiva da escola e nem resposta para todos os direitos das
criangas, mas pode ser um espaco importante para a superacdo de uma
situacdo social e cultural constrangedora vivida por milhares de criangas,
desde que o “tempo protegido” ndo exponha as criangas as restricbes dos
ndo-direitos (ARAUJO, 2015, p. 25).

E fato que a educacéo integral ndo requer a ampliacdo da jornada diaria escolar.
Tendo em vista a histéria da educacéo brasileira e a profunda desigualdade social do
Pais, a educacdo integral somente podera ser alcancada se a todos forem
oferecidas as diversas linguagens, as variadas atividades, o acesso a bens culturais
e a um espaco-tempo que oportunize novas sociabilidades estéticas, o que no Brasil
€ restrito a um grupo social. Nesse sentido, como apontado por Mauricio (2009,

2016), oferecer tempo integral implica oferecer mais tempo educativo.

A guestdo é a forma como projetos educacionais passam a fazer parte do discurso
das instituicbes escolares, “[...] sem que sua significagao pratica ou tedrica [...]" seja
“[...] objeto de uma andlise mais detida ou ao menos tenha significado claramente
compartilhado pelos atores envolvidos” (CARVALHO, 2013, p. 119). Nesse sentido, o
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mesmo autor instiga a pensar em “conceitos vazios de significados”, o que impede
possibilidades de transformacdo, ou, ainda, a compreensado de nossas agdes e

politicas educacionais.

Para Matos (2009) sob a configuracdo de um tempo a mais cansativo e
enclausurador, o tempo monoétono, que demora a passar, precisa e deve ser
preenchido por inUmeras atividades, atividades centradas enormemente, segundo 0s
jovens, entre quatro paredes, com aulas expositivas ministradas com muitos, muitos

slides.
N&o obstante, o aviso da jovem relatado no inicio destas consideracdes me impele a

guestionar: A quem interessa a ampliacdo de um tempo integral para as juventudes

pautada em um tempo majoritariamente cronos?

Marcas de um tempo integral no ensino médio que desconhece as juventudes e as

culturas juvenis.

Os caminhos percorridos e as andlises sugerem que esses jovens-adolescentes séo
marcados pela experiéncia em tempo integral configurado em um tempo escolar que
desconsidera outras esferas de sociabilidades juvenis: a convivéncia familiar, o lazer,

as atividades esportivas e culturais, as amizades, os amores e o “crush”.

Nas narrativas dos jovens, mesmo daqueles que percebem o tempo integral como
um tempo de mais aprendizagem, esse poderia ser organizado de forma “a ser

diferente” e deveria levar em consideragao suas juventudes e culturas juvenis.

Ao mesmo tempo, a sociedade aprecia as caracteristicas e valores associados a
juventude, como a energia, a busca pelo novo, a critica ao estabelecido, a estética
corporal, denominados por Peralva (2007) como “juvenilizagdo” da sociedade, que,
para Debert (2010), transformou a “juventude em um valor’ que pode ser
conquistado em qualquer etapa da vida pelo consumo de um estilo de vida, haja
vista, segundo aponta a pesquisadora, as praticas estéticas associadas a
manutenc¢ao da juventude e aos modos de ser jovem cada vez mais vigentes: Afinal,

velha é a vovozinha! Todavia, a mesma sociedade que valoriza e deseja “juvenilizar-
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se” produz uma imagem de juventude por sua negatividade: o jovem €& aquilo que

nao chegou a ser.

Considerando-se, como proposto nesta pesquisa, a juventude como parte de um
processo de crescimento totalizante, com contornos especificos vivenciados por
individuos em contextos historicos, sociais e culturais diversos e plurais, por isso
juventudes, percebe-se que ela ndo se reduz a uma passagem, mas assume-se em
si mesma, “[..] como um momento de exercicio de inser¢do social, no qual o
individuo vai se descobrindo e descortinando as possibilidades em todas as
instancias de sua vida, desde a dimensdo afetiva até a profissional” (DAYRELL,
2016, p. 27).

Na instituicAo escolar, paradoxalmente, muitas das caracteristicas juvenis
apreciadas e desejadas pela sociedade e pelos adultos sdo suplantadas e, por
vezes, consideradas indesejaveis, haja vista a compreensdo tao recorrente da
juventude a partir de sua negatividade, portanto, pelo que o jovem ndo € e pela
tendéncia de adultiza-lo no presente. Para Dayrell (2016, p. 23), “[...] é preciso dizer

que x*® jovem nao é um pré-adulto”.

As cartas de Cintia e Julia expressam as marcas de sua experiéncia em estudar em
tempo integral, tempo que privilegia o oficio de aluna e cerceia outras possibilidades

de sociabilidades juvenis, incluindo para ambas sua jovem-adolescéncia:

48 Na obra Por uma pedagogia das juventudes: experiéncias educativas do Observatério da
Juventude da UFMG, Dayrell justifica a utilizacdo da letra x para substituir as vogais, a, € ou 0 nos
casos que expressam definigdo de género, como uma postura de reconhecimento e respeito as
diferencas de género.
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Como na carta de Julia:
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Reitero que compreender como o0s jovens-adolescentes estudantes configuram e
reconfiguram seus modos de ser € um passo para que suas experiéncias,
necessidades e expectativas sejam ouvidas e tornadas visiveis ao se planejar e
implementar um projeto escolar em “tempo integral”’, pautado na pluralidade juvenil e
na concepc¢ao de formacdo humana.
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N&o havendo receitas a copiar e a seguir, um bom caminho a trilhar € um projeto
educativo comprometido e compartilhado, no qual o tempo integral seja espaco das
juventudes, seus modos de ser, e do conhecimento partilhado entre as geracdes de
adultos. Portanto, had sempre a necessidade de se questionar um projeto
educacional, em especial o de tempo integral, que desconheca ou desconsidere 0s

sujeitos envolvidos, sejam eles adultos, jovens ou criangas.

Ainda com uma trajetéria a trilhar no percurso de minha formacéo docente, acredito
que o “[...] campo do possivel € sempre maior que o tempo do real” (LAFER, 2013,
p. 19). E, ainda, conforme Milton Nascimento e Fernando Brant,

Se muito vale o j4 feito,

mais vale o que sera.

O que foi feito € preciso conhecer
Para melhor prosseguir

Utopia? Ou o que nos faz caminhar (e pesquisar) — como respondi a jovem no inicio

deste capitulo — é a presenca distante das estrelas?*

49 Alusdo ao poema “Das utopias”, escrito por Mario Quintana (1997, p. 36): “Se as coisas sao
inatingiveis, ndo é motivo para ndo queré-las. Que tristes os caminhos, se ndo fora a presenca
distante das estrelas”.
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ANEXO A —
Matriz curricular do curso Técnico Integrado integral em Agroindustria
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Curso Técnico Integrado Integral em Agroinddstria
Regime: Anual (Matriz 2013)

Carga Horaria dimensionada para 39 semanas, sendo garantido os 200 dias letivos.
Duracdo das aulas: 50 minutos

Areas de Conhecimento Componentes Curriculares 1 Azrtl)o D (‘rr]c(;tra;:)
. L Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 4 142 325
Linguagens, Cod|_gos € suas Educacdo Fisica 2122 195
Tecnologias
Arte 212 130
Matematica e suas Tecnologias Matematica 4142 325
Nal?::?cs)zal Ciéncias da Natureza e suas gj;ﬁica ; ; ; 132
Tecnologias - -
Comum Biologia 21212 195
Historia 21212 195
Ciéncias Humanas e suas Geografia 2122 195
Tecnologias Filosofia 1/1]1 98
Sociologia 1111 98
2146
Gestdo Empreendedora 2 65
, . . Informética 65
Ncleo Diversificado Lingua Estrangeira (Inglés) 2|2 130
Seguranca, Meio Ambiente e Saude 2 65
325
Total aulas/semana (Base Comum + Diversificado) | 30 | 26 | 20 2471
Principios de Tecnologia de Alimentos 4 130
Quimica de Alimentos e Nutri¢do 4 130
Higiene e Legislacdo de Alimentos 4 130
NUcleo Profissional Operagdes Unitérias e Tecnologia de Bebidas 2 65
Microbiologia de Alimentos 4 130
Anédlise de Alimentos 4 130
Tecnologia de Produtos de Origem Animal 4 130
Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal 4 130
Total aulas/semana (Nucleo Profissional) 4 |10 |16 | 975
Total Geral aulas/semana 34136 |36
Total da Etapa Escolar no Curso 3446
Estagio (N&o Obrigatério)
Carga Horaria Total do Curso (Etapa Escolar + Estagio) 3446
N° total de Componentes no ano | 15 | 15 | 15
Componentes Optativos - Extra Curricular
Lingua Estrangeira (Espanhol) 2 65
Ndcleo Complementar Estudos da Arte 65
Desenvolvimento de Novos Produtos 65




ANEXO B —
Matriz curricular do curso Técnico Integrado integral em Administracéo
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Curso Técnico Integrado Integral em Administragéo
Regime: Anual (Matriz 2013)

Carga Horaria dimensionada para 39 semanas, sendo garantido os 200 dias letivos.
Duracéo das aulas: 50 minutos

Areas de Conhecimento Componentes Curriculares 1 Azrf)o 3 (-r:?)tg?)
. . Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 41412 325
Linguagens, Codigos e suas e - 20 Fisica 2122 195
Tecnologias
Arte 212 130
Matematica e suas Tecnologias Matematica 4142 325
Ni?;?}al Ciéncias da Natureza e suas gj;(rzr?ica ; ; ; 132
Tecnologias - .
Comum Biologia 2122 195
Historia 21212 195
Ciéncias Humanas e suas Geografia 21212 195
Tecnologias Filosofia 1111 98
Sociologia 111 98
2146
Gestdo Empreendedora 2 65
. . - Informatica 65
Ncleo Diversificado Lingua Estrangeira (Inglés) 2|2 130
Seguranga, Meio Ambiente e Salde 2 65
325
Total aulas/semana (Base Comum + Diversificado) | 30 | 28 | 18 2471
Fundamentos da Administracdo e Economia 4 130
Contabilidade e Custos 4 130
Marketing 4 130
Ncleo Profissional Recursos Humanos 4 130
Financas 4 130
Gestdo de Operacédo 4 130
Plano de Negocios 2 65
Total aulas/semana (Nucleo Profissional) 4 |8 |14 (1170
Total Geral aulas/semana 34136 |34
Total da Etapa Escolar no Curso 3315
Estagio (N&o Obrigatério) 400
Carga Horaria Total do Curso (Etapa Escolar + Estagio) 3315
N° total de Componentes no ano | 15 | 14 | 16
Componentes Optativos - Extra Curricular
Lingua Estrangeira (Espanhol) 2 65
Ndcleo Complementar Estudos da Arte 65
Educacdo Fisica 65




ANEXO C -
Matriz curricular do curso Técnico Integrado em Administracéo

Curso Técnico Integrado em Administracéo
Regime: Integrado Anual MATRIZ 2012

CH dimensionada para 36 semanas, sendo garantido os 200 dias letivos.
Duracéo das aulas: 50 minutos

L Ano i
Disciplina 10| 20| 30| 4o (-Il’;g:azlilss)
Lingua Portuguesa e Lit. Brasileira 31313 270
Matemética 313]3 270
E  [Fisica 332 240
£ [ Quimica 233 240
S [Biologia 323 240
S Historia 2122 180
S | Geografia 212 2 180
< | Educacho Fisica 222 180
& |[Filosofia 1[1]1]1 120
Sociologia 11111 120
Arte 2 60
Total da Base Nacional Comum 2100
o | Comunicacdo Empresarial 2 60
S g Empreendedorismo 2 60
S "'é Informética Aplicada 2 60
< 2 | Lingua Estrangeira (Inglés) 2|2 120
Q Seguranca, Meio Ambiente e Salde 2 60
360
Total aulas/semana (Base Comum + Diversificado) [26]24]22] 10 | 2460
Teoria Organizacional 2 60
Matemética Financeira 2 60
Tg Marketing 3 90
S Finangas 2 60
2 Recursos Humanos 21 2 120
g Contabilidade e Custos 2| 2 120
9 Logistica de Producéo 2 60
S Préticas de Comércio 2 60
z Métodos Quantitativos 2 60
Plano de Negécios 2 60
Licitacdes e Processos Publicos 2 60
Total aulas/semana (Nucleo Profissional) 215|614 810
Total Geral aulas/semana 2812928 24
Total da Etapa Escolar no Curso 3270
Estagio (N&o Obrigatdrio) 400
Carga Horéria Total do Curso ( Etapa Escolar + Estagio) 3270
N° total de Componentes no ano | 13 | 13 | 13 | 13
Componentes Optativos - Extra Curricular
g5 .
g g— g Lingua Estrangeira (Espanhol) 4 120
o
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ANEXO D -
Matriz curricular do curso Técnico Integrado em Agroindustria

Curso Técnico Integrado em Agroinduastria
Regime: Integrado Anual MATRIZ 2012

CH dimensionada para 36 semanas, sendo garantido os 200 dias letivos.

Duracéo das aulas: 50 minutos

T An i
Disciplina 10| 20 300 7 (Egtri::)
Lingua Portuguesa e Lit. Brasileira 313]12] 2 300
Matematica 3132 2 300
g Fisica 3|32 240
£ Quimica 233 240
= Biologia 323 240
5 Historia 2122 180
S Geografia 2121 2 180
% Educacdo Fisica 312 150
8 Filosofia 111 120
Sociologia 1]1(1] 1 120
Arte 2 60
Total da Base Nacional Comum 2130
o Comunicagdo Empresarial 2 60
9 E Empreendedorismo 2 60
& E Informatica Aplicada 2 60
< g Lingua Estrangeira (Inglés) 4 120
a Seguranca, Meio Ambiente e Salde 2 60
360
Total aulas/semama (Base Comum + Diversificado) 20127122 | 14 2490
Fundamentos da Agroindustria 2 60
Tecnologia das Matérias-Primas Agropecuarias 2 60
= Microbiologia 2 60
s Higiene e Legislacéo de Alimentos 2 60
é Instalacfes e Equipamentos Agroindustriais 2 60
g Microbiologia de Alimentos 2 60
S Principios de Bioguimica e Nutrigdo 2 60
S Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal 4 120
z Anélise de Alimentos 4 120
Fabricacdo de Produtos ndo Alimentares 2 60
Gestdo do Agronegdcio 2 60
Tecnologia de Bebidas 2 60
Tecnologia de Produtos de Origem Animal 4 120
Total aulas/semana (Nucleo Profissional) 6|48 14 960
Total Geral aulas/semana 25(30[29| 28
Total da Etapa Escolar no Curso 3360
Estagio (N&o Obrigatério) 400
Carga Horaria Total do Curso (Etapa Escolar + Estagio) 3760
N° total de Componentes no ano | 12 | 14 | 14 | 12
Componentes Optativos - Extra Curricular
Nucleo Comp | Lingua Estrangeira (Espanhol) 4 120
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APENDICES
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APENDICE A -
Breve Glosséario de Termos e Expressfes Juvenis

A
Affi: Significa descontentamento, cansaco, irritacdo, indignacdo. Lembra um suspiro

por falta de paciéncia.

C
Crush: Indica um interesse de um jovem em relacéo a outro. Nao pode ser utilizado
como sindnimo de namorar ou ficar.

Coé: Substitui a expressao qual €. Parece ser uma contracao.

E
“E tauzi”, “E tauz”: Expressao muito repetida pelos jovens, principalmente no final de
uma fala. Equivale a e tal.

“Eu shippo”: Expressa apoiar um relacionamento. Pode ser escrito com “ch”.

F
Falsiane: Quer dizer pessoa falsa, que ora diz uma coisa ora outra. Termo mais

usado em referéncia a uma menina.

M

Migs: Significa amiga.

P
Pt: Diz respeito as consequéncias (vomito, desmaio, ficar fora de si) do excessivo

consumo de algum tipo de droga, ilicita ou ndo. Exemplo: Bebeu até dar pt.

R

Rolé ou rolé: Designa reunido de jovens para um passeio. Equivale a um giro.

T
Tauzi: Termo muito repetido pelos jovens, principalmente no final de uma fala.

Equivale a e tal.
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S
Spoiler: Quer dizer contar o fim de um filme para uma pessoa que ainda néo o viu.

Refere-se também a conversas pessoais.

\Y
Véy: Significa amigo.

Vibe: Tem sentido de vibrac&o de ou sobre algo.
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APENDICE B -
Marcos da Politica Nacional da Juventude

2003 — Comeca a tramitar no Congresso Nacional a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) 138/2003, que dispde sobre os direitos econdmicos,
sociais e culturais da juventude.

2003 - Cria-se na Camara Federal a Comisséao Especial da Juventude com o
objetivo de realizar ampla discussdao com a sociedade para identificar e
indicar elementos essenciais a construcdo do Plano Nacional de Juventude
(PNJ) e do Estatuto da Juventude.

2004 — Tem inicio a tramitacdo dos Projetos de Lei (PL) n.° 4.529, que dispbe
sobre o Estatuto da Juventude, e n.° 4.530, que estabelece o PNJ, aprovado
pela Comissao Especial da Juventude da Camara de Deputados.

2005 - Cria-se 0 Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) pela Lei n.°
11.129, de 30 de junho de 2005, que também instituiu a Secretaria Nacional
de Juventude (SNJ), vinculada a Secretaria-Geral da Presidéncia da
Republica, e o Programa Nacional de Inclusédo de Jovens (Projovem).

2005 — E aprovado o Decreto n.° 5.490, de 14 de julho de 2005, que dispde
sobre a composi¢éo e o funcionamento do Conjuve.

2005 — E encaminhada & Camara de Deputados uma nova PEC, a n.°
394/2005, que requer a inclusdo da expressdo jovem no Capitulo VIl e da
nova redacao ao Artigo 227 da Constituicao Federal.

2007 — E lancado o Projovem Integrado.

2007 — O Brasil sedia a | Reunidao Especializada da Juventude do Mercosul
no Rio de Janeiro.

2008 — Realiza-se a | Conferéncia Nacional de Juventude.

2008 — Realiza-se o | Pacto pela Juventude

2008 — O Brasil sedia a IV Sesséo da Reunido Especializada da Juventude do
Mercosul.

2009 - O Brasil sedia o Il Encontro de Parlamentares Ibero-Americanos de
Juventude.

2010 - O Brasil assume a presidéncia da Reunido Especializada da
Juventude do Mercosul (REJ).

2010 — Realiza-se o Il Pacto pela Juventude.


http://www.secretariageral.gov.br/
http://www.secretariageral.gov.br/
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2010 — Por disposi¢do da EC 65, de 13 de julho de 2010, é incluido o termo
jovem no Art. 227 do Cap. VIl da Constituicdo Federal.

2010 — O Senado Federal aprova a PEC n.° 042/2008, conhecida como PEC
da Juventude, oriunda da Camara de Deputados como PEC n.° 138/2003,
acontecimento acompanhado por um amplo movimento da juventude
organizada.

2010 — Comemora-se o Ano Internacional da Juventude.

2010 - O Brasil sedia a Pré-Conferéncia das Américas e Caribe.

2010 — Realiza-se no México a | Conferéncia Mundial de Juventude.

2010 — Acontece a | Mostra do Projovem Urbano.

2010 - O Brasil passa a integrar a Organizacdo Internacional de Juventude
(O1J).

2010 — O Brasil assume a vice-presidéncia da OIlJ na XV Conferéncia Ibero-
Americana de Ministros e Responséaveis de Juventude.

2011 — Ocorre em Nova lorque o Encontro de Alto Nivel da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) sobre a Juventude.

2011 — A Céamara Federal aprova o Estatuto da Juventude.

2011 - Acontece a Il Conferéncia Nacional de Juventude.

2013 — A presidenta Dilma Rousseff sanciona a Lei n.° 12.852, de 5 de agosto
de 2013, conhecida como Estatuto da Juventude.

2013 - E lancado o Programa Estacdo Juventude.

2013 — E lancado o Plano Juventude Viva.

2013 — Lancamento do Participatorio.

2013 — Acontece a VI Bienal de Jovens Criadores da Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP).

2013 - Cria-se o Comité Interministerial da Politica de Juventude.

2017 - E revogado o Decreto n.° 5.490, de 14 de julho de 2005, pelo Decreto
n.° 9.024, de 5 de abril de 2017.
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APENDICE C -

Termo de Autorizagéo — Instituicao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Prezado Diretor do campus,

Este trabalho consiste na pesquisa de doutorado de Adriana Gomes Silveira, aluna
matriculada sob o numero 2014140181 no Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacédo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/UFES).

A pesquisa, intitulada Marcas do tempo integral nas Juventudes: um estudo de
caso no Instituto Federal do Espirito Santo, que tem como objetivo geral narrar as
experiéncias e marcas vividas pelos e com o0s jovens-adolescentes no tempo
integral, envolve observacdo direta na escola, andlise de documentos (Projeto
Politico-Pedagdgico, fichas de acompanhamento dos alunos, pautas, entre outros)
bem como entrevistas individuais e em grupo com jovens-adolescentes, docentes e
gestores. As entrevistas somente serdo gravadas com autorizacao prévia.

Caso a Instituicdo queira desistir de participar do estudo a qualguer momento, tera
absoluta liberdade de fazé-lo. Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, a
identidade dos participantes sera mantida em sigilo, assim como o nome da
instituicdo de ensino pesquisada.

Mesmo nédo tendo direito a beneficios diretos por sua participacdo, os sujeitos da
pesquisa estardo, indiretamente, contribuindo para a compreensdo do fenédmeno
estudado e para a producao de conhecimento cientifico.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel ou pela professora orientadora.

Agradecemos por sua solicitude.

Atenciosamente,

Adriana Gomes Silveira Dr.2 Vania Carvalho de Araujo
adrianagomes@ifes.edu.br vcaraujo@gmail.com
(28) 99958-0504 (27) 4009-2547

Concordo com o0s termos propostos e autorizo o campus XXXX a participar deste
projeto de pesquisa. Declaro, ao mesmo tempo, ter recebido uma copia deste termo
de consentimento e estar plenamente ciente do estudo a ser realizado.

Nome completo:
Documento de identificacao:
Assinatura:

XXXX, 25 de janeiro de 2016.



mailto:adrianagomes@ifes.edu.br
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APENDICE D -

Carta-Convite

“Uma carta € um mundo, abertura possivel para um
mundo outro” (FERREIRA, 2014, p. 16).

Como vai?

Quando escrevemos cartas nos aproximamos de ndés mesmos, de nossas alegrias,
incertezas, amores e desamores...
Escreva uma carta contando a alguém como tem sido sua vida como um(a) jovem

estudante em tempo integral.

Obrigada! Um abraco, Adriana.
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APENDICE E -

Termo de Consentimento — Pais/Responséaveis

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS/RESPONSAVEIS

Prezado pai/mae/responsavel,

Este trabalho consiste na pesquisa de doutorado de Adriana Gomes Silveira, aluna
matriculada sob o numero 2014140181 no Programa de POs-Graduacdo em
Educacédo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/UFES).

A pesquisa, intitulada Marcas do tempo integral nas Juventudes: um estudo de
caso no Instituto Federal do Espirito Santo, cujo objetivo € narrar as experiéncias e
marcas vividas pelos e com os jovens-adolescentes no tempo integral, tendo como
contexto de analise suas experiéncias e os efeitos das politicas educacionais
vigentes em um campus do Instituto Federal do Espirito Santo, envolve observacéo
direta na escola, analise de documentos (Projeto Politico-Pedagogico, fichas de
acompanhamento dos alunos, pautas, entre outros) bem como entrevistas
individuais e em grupo com o0s jovens-adolescentes. Essas entrevistas serao
gravadas somente com autoriza¢ao prévia.

Caso o jovem queira desistir de participar do estudo a qualquer momento, tera
absoluta liberdade de fazé-lo. Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, a
identidade dos participantes sera mantida em sigilo, assim como o nome da
instituicdo de ensino pesquisada. Mesmo ndo tendo direito a beneficios diretos por
participar, 0s sujeitos da pesquisa estardo, indiretamente, contribuindo para a
compreensao do fenbmeno estudado e para a producao de conhecimento cientifico.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel, pela professora orientadora ou pelos Comités de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Espirito Santo e do Instituto Federal de Educacédo do
Espirito Santo.

Atenciosamente,

Adriana Gomes Silveira Dr.2 Vania Carvalho de Araujo
adrianagomes@ifes.edu.br vcaraujo@gmail.com
(28) 99958-0504 (27) 4009-2547

Concordo com 0s termos propostos e autorizo o campus XXXX a participar deste
projeto de pesquisa. Declaro, ao mesmo tempo, ter recebido uma cépia deste termo
de consentimento e estar plenamente ciente do estudo realizado.

Nome completo:
Documento de identificacao:
Assinatura:

XXXX, 6 de fevereiro de 2016.



mailto:adrianagomes@ifes.edu.br
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APENDICE F —

Pedido de Consentimento — Jovem

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PEDIDO DE CONSENTIMENTO DO JOVEM

Prezado(a) jovem,

Este trabalho consiste em uma pesquisa relacionada ao meu doutoramento em
Educacdo no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal
do Espirito Santo (PPGE/UFES), cujo titulo é Marcas do tempo integral nas
Juventudes: um estudo de caso no Instituto Federal do Espirito Santo.

Meu objetivo € narrar as experiéncias e marcas vividas pelos e com os jovens-
adolescentes no tempo integral, tendo como contexto de andlise suas experiéncias e
os efeitos das politicas educacionais vigentes em um campus do Instituto Federal do
Espirito Santo. Para isso, pretendo realizar observacao direta na escola, analise de
documentos (Projeto Politico-Pedagdgico, fichas de acompanhamento dos alunos,
pautas, entre outros) bem como realizar entrevistas individuais e em grupo, as quais
serdo gravadas somente com a sua autorizacgao.

Caso queira desistir de participar do estudo a qualquer momento, tera absoluta
liberdade de fazé-lo. Na publicacédo dos resultados desta pesquisa, a sua identidade
sera mantida em sigilo, assim como 0 home da instituicdo de ensino pesquisada.

Mesmo ndo tendo direitos a beneficios diretos por participar, vocé estara
indiretamente contribuindo para a compreenséao do objeto estudado.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas por mim e pela
professora orientadora, ou pelos Comités de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Espirito Santo e do Instituto Federal de Educacédo do Espirito Santo.

Muito obrigada,

Adriana Gomes Silveira Dr.2 Vania Carvalho de Araujo
adrianagomes@ifes.edu.br vcaraujo@gmail.com
(28) 99958-0504 27 4009-2547


mailto:adrianagomes@ifes.edu.br
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APENDICE G -

Roteiro de Conversacdo com os Jovens

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ROTEIRO DAS RODAS DE CONVERSA

| PRIMEIRO MOMENTO — APRESENTACAO DOS JOVENS
Apresentacao dos jovens

Como vocés se interessaram por estudar no IFES campus VNI?

| SEGUNDO MOMENTO —SOBRE O TEMPO INTEGRAL |
Qual imagem/musica vocés utilizariam para explicar o que é estudar em tempo
integral?

Expliguem os motivos de sua escolha.

O que significa para vocés cursar o ensino médio em tempo integral?

Como vocés se sentem estudando em tempo integral?

Como é sua rotina?

TERCEIRO MOMENTO - NARRATIVAS SOBRE O TEMPO

LIVRE/LAZER/OUTRAS ATIVIDADES
Como € o seu tempo livre?

O que vocés normalmente fazem nesse tempo?

Quais locais de lazer vocés mais frequentam?

\ QUARTO MOMENTO — NARRATIVAS SOBRE A FAMILIA
Como é ficar em tempo integral na escola e conviver em tempo menor com a
familia?

Como vocés se sentem? E suas familias?
| QUINTO MOMENTO — NARRATIVAS SOBRE A AMIZADE |
E comum voceés falaram que, por conviverem mais com os colegas de turma do que
com alguns parentes, os colegas € que sao uma “familia”. O que significa essa
“familia” para vocés?
SEXTO MOMENTO - NARRATIVAS SOBRE 0]
PASSADO/PRESENTE/FUTURO

E recorrente na fala de vocés a preocupacdo com o futuro. Como € ser um jovem-
adolescente “vivendo” o presente e de “olho no futuro?
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APENDICE H —
Cartas transcritas

Por ordem de aparecimento no corpo do texto da tese
p. 26.

[..]

Foi assim que tem sido minha vida enquanto um (a) jovem estudante em tempo
integral e essas sdo as maras. Espero que tenha gostado,
Abracos,

O Escritor (05_17)

p. 91.

Esta carta é destinada a uma pessoa muito especial que eu sinto grande saudade,
minha cama.

Desde 2015 ndés nos afastamos muito. Fomos perdendo o contato cada vez mais, e
hoje quase ndo nos vemos. E quando realmente conseguimos ficar juntos, ela tem que
dividir a ateng@o com os cadernos, as listas de exercicio e com slides de matéria.
Querida cama, nao € que eu ndo e queira mais, e nem que sinta mens sono. Eu sinto
0 mesmo sono de antes, mas realmente fico impossibilitada de dormir por mais de 8
horas diéarias. E claro que tem dias que realmente ndo consigo acordar na hora certa,
porém nado posso me dar o luxo de ganhar faltas nas aulas e adverténcias por chegar
atrasada.

Sabe? As vezes essa coisa de ficar estudando o dia todo é boa, pois posso passar
mais tempo com meus amigos. Mas em troca disso, passo o dia sem ver minha
familia, ndo tenho tempo de almocgar e acompanhar as mudancas de casa.

Prometo que nas férias eu coloco todo o sono em dia.

Beijos e abracos!

(C10_08)

p. 95.

Cara Adriana!

Venho por meio dessa carta lhe informar a minha vida de estudante em tempo
integral. N&o quero que sinta pena de mim, pois a escolha disso foi minha mas o que
eu esperava que fosse o tempo integral passa a quildbmetros do que realmente €.

Quando eu fiz o processo seletivo para entrar na instituicdo eu sabia que o tempo
era integral mas nao pensei que fosse se tornar um “sistema carcerario”. Claro que
ndo € no sentido literal da palavra mas é quase isso.

Aqui eu estudo das 07:00 hs as 16:00 hs, com um pouco mais de uma hora e meia
de almoco e alguns intervalos de 20 minutos entre as aulas. Sdo muitas matérias e
pouco tempo. Ndo tenho horario livre porque sao muitos trabalhos e muitas provas.
Como consequéncia disso as notas ndo sdo tdo boas quanto poderiam ser e o
cansaco, tanto fisico quanto mental, sdo totalmente visiveis no fim do semestre.

A estrutura da escola também ndo ajuda muito. Tem uma cantina mas ndo um
refeitério. Eu moro em xxxxxx mas muitos de meus amigos ndo e vejo o0 que eles
passam para trazer comida todos os dias de casa. E quando os professores marcam
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alguma coisa no horario do almogo temos que comprar na cantina, que nao é nada
barato.

E sO para esclarecer, caso nao tenha ficado 6bvio nos paragrafos acima, eu
particularmente ndo gosto do jeito que o IFES aderiu o sistema integral. Podia ter pelo
menos uma atividade extra curricular divertida ou algum passa tempo para relaxar os
alunos. E totalmente cansativo ficar aqui a maior parte do dia s6 estudando, fazendo
trabalhos e tentando — em vao — se concentrar nas ultimas aulas o dia.

[..]

Um abraco!

Ass: Uma aluna do tempo integral decepcionada. (C10_25)

p. 109

Angela, ha muito tempo n&o escrevo para vocé. Comecei a estudar em uma escola
nova onde 0 ensino é em tempo integral.

[...]
e 0 que é mais dificil e deveria ser obrigatério por lei de uma escola assim é o
refeitorio. Nos somos alunos nédo recebemos nada para estudar, muitos trazem comida
de casa. Outros todos os dias compram, a questao é, sempre tem aquele ou aquela
que ndo tem nenhuma condicéo e isso me deixa muito triste.

Suzana (C10_06)

p.112
Mae,

Mamae, ndo é facil ficar aqui sozinha, sei que é melhor ficar aqui do que ir e voltar
todos os dias e papai também nem teria como me levar em casa, né? Eu entendo.
Ano passado era pior, era horrivel ficar na casa de uma familia que eu mal conhecia,
esse ano tenho o meu cantinho, mas também é complicado morar em republica e
conviver com pessoas com valores e costumes diferentes do seu, ainda bem que
tenho minha Tomatinha. As vezes fico brava ou chateada com ela, mas passa rapido,
mesmo conhecendo ela a dois anos eu ja amo muito ela. E muito cansativo estudar o
dia todo e ainda ter que cuidar da casa, limpar, cozinhar, etc. Acho que t6 mais
responsavel, mas t6 tdo cansada...Esse ano ainda resolvi pegar monitoria e fazer jiu-
jitsu que é minha valvula de escape aqui. O integral cansa bastante, mas o que é
esgotante mesmo sdo aquelas mil provas e trabalhos nha mesma semana e geralmente
no fim do semestre, nem da pra estudar direito. Sinceramente méae sé estou aqui
porque quero um futuro melhor prd mim, e onde moramos nédo tem escolas boas, e
porque sei, que a experiéncia que estou ganhando em laboratorio vai me ajudar e
ajudar nossa familia futuramente.Além disso tudo que ja falei tem também a saudade
de casa e de vocés, minha familia, eu tinha s6 14 anos quando sai e a senhora sabe
como sou apegada a senhora e ao papai, mas t6 bem mae, t6 firme aqui e ndo vou
desistir, a senhora sabe que sou insistente.

Sua pequena. 4/8/2016 (C10_16)
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e p.118
August, 23, 2016
Para: um ifiano

Ao longo desses trés anos, tenho todo o meu tempo destinado a escola, tanto nos
horarios de aula, quanto fora da escola, pois sdo passadas muitas atividades,
trabalhos, provas em que é preciso usar esse tempo. Entendo que muito do meu
tempo é ocupado por periodo escolar e gasto tempo tendo que ir e voltar ir e voltar.

Acredito que € dado para o aluno uma carga horaria muito alta de matérias, em um
tempo muito curto para tudo isso. Acaba que néo tenho mais horarios para momentos
livres, de descanso ou até mesmo para estar junto a familia.

Sou jovem, quero ter meus momentos de lazer, de poder me divertir, sair com meus
amigos, entre outras tantas coisas que sao bloqueadas por conta da escola e carga
horaria.

Fiz isso rapido porque ndo tenho muito tempo!

Saudades! Até mais...

Dear: Mr. Universo (C5_25)

e D. 120
From: Forty-One To: Someone

Outra coisa que acontece por causa do estudo integral € uma quantidade de afazes
desproporcional ao tempo livre, principalmente para alguém que mora em outra cidade
como eu. Nessa idade, nGs procuramos uma certa conectividade com outras pessoas,
por essa razdo acaba sendo dificil focar o tempo ‘livre” na realizagdo de tarefas
académicas.

A partir disso a convivéncia afetiva com pessoas agora proximas se torna importante.
Por exemplo, é muito comum uma rodinha de violdo nos intervalos, isso é uma
maneira de descontragdo, uma maneira de manter nossa mente saudavel.

Forty-One, (C11_02)

p. 122

De: R.R.M.

Para: Todos aqueles que quiserem ler.

[..]

Entretanto como a escola consome muito do meu tempo, fico sem ele para fazer
outras coisas de ‘auto-divertimento’. Sdo muitas provas e nossa carga-horéaria de cheia
para mais cheia ainda. Entdo fico pensando se isso tudo compensaria 0 que estamos
enfrentando.

Os estudos sdo de 6tima qualidade, mas em relacdo a outras coisas dentro dos
mesmos, ndo poderia comparar ja que é a primeira vez que encaro o ensino médio.

Contudo, ainda fco naquele meio termo de que ficar tanto tempo fora de casa,



185

reservando minha vida ao estudo, seria suficiente para um futuro que ainda pretendo
construir.
[...](C11_31)

e D. 122

De Descartes para Locke,

Querido Locke, a vida em tempo integral ndo € facil, é muita correria quase nao
sobra tempo para o lazer diario e as matérias ndo ajudam, € uma prova por dia, ja esta
me deixando louco.

[..] (C11_29)

e D. 123

[.]

Da mesma forma que em outras escolas, o IFES usufrui do periodo integral,
que com certeza, ajuda na grade de preparo para enfrentar futuros desafios da
vida de faculdades e trabalhos, porém, o horéario € bem corrido e cansativo para
nés adolescentes que gostamos de usar o fim de semana para sair, se divertir,
entrar na vida amorosa e ter mais tempo para o lazer. E claro que tenho
preferéncia por algumas matérias e estudar é bom e legal, entretanto, estas se
tornam meio chatas devido ao cansago. (C8_21)

e p.123
tente entender a letra vale a pena.

A vida muitas vezes resume-se ao estudo, nada mais fago.Tv, computador,
vida social tornaram-se coisas raras. O meu mundo diminuiu 0 seu nome agora é
IFES.

Eu, eu sou o moleque que estuda no ifes. Como € |4, como esta la e foda-se o
resto.

Novela, jornal se que isso ainda existe? (C15_15)

e D. 124

Ol4, Adrianal!

Minha vida aqui no ifes esta sendo muito corrida e cansativo. Acordo cedo e vou
dormir muito tarde por conta de ficar estudando. O ritmo de estudo aqui é bem
pesado, é preciso as vezes quase virar a noite, sinto que sé tenho tempo para
estudar e estudar so6 viver estudando, ndo tenho muito tempo para sair e me
divertir, pois no final de semana € preciso estudar. (C15_10)
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e D. 124

09 de agosto de 2016.

Caro amigo,

Minha vida de estudante no IFES esta muito desgastante pois eu fico muito tempo na
escola e perco muitas oportunidades na vida social, por exemplo sair com 0s amigos e
se divertir. Por mais que estar estudando muito me ajudara no futuro, eu creio que o
tempo na escola esta excessivo e 0 IFES estd mais rigoroso do que 0s outros anos.

Eu acho que a escola deveria rever o seu modo como um todo e entenda o lado dos
alunos.

Para Romario (C8_18)

e D. 125

[..]

Por outro lado, a rotina € cansativa, € estranho passar a maior parte do tempo na
escola do que na propria casa. Porém, até isso te ajuda [...] (C13_21)

e D. 125

[..]

Bom minha vida depois que comecei a estudar em tempo integral, € eu vejo pouco
minha familia pois saio de manha e chego a noite e estudos quase todos os dias [...].
(C14_07)

* D. 125

Querida Maméae e Querido Papai,

Bom, eu sei que geralmente se escreve uma carta para quem esta longe mas, com
todo os estudos, entre e tudo que eu tenho pra fazer, fico tanto tempo fora de casa,
gue parece até mesmo que nem estou em casa.

Estou ficando tdo cansado, cheio da escola s6 quero dormir.

Enfim, ndo quero me alongar muito, s6 queria dizer que amo vocés. (C05_07)

e D. 127

Querida Sr2 Vida, estive pensado em vocé nesse dias sabe?! H4 quanto tempo nao

sentamos e conversamos, tudo tdo corrido ndo € mesmo? Saudades dos velhos
tempos...

[..]



187

Ai Vida, as vezes fico pensando: saio cedo, chego tarde na minha prépria casa e
nesse tempo todo como minha familia lida? Estdo sentindo minha falta? Pensaram em
mim quando riram de uma piada no almo¢o? Eu espero que sim!

[.]

As vezes eu me perco, ndo sei lidar com tudo isso, choro como crianca, me isolo no
meu canto, tento arrumar um jeito de conviver melhor com a pressédo, nem sempre
consigo, s6 penso em como seria 0 meu EM feito em meio periodo, conseguiria ter um
melhor controle dos meus estudos, tempo com os amigos, diversdo? Quem sabe, mas
até agora sO lamentacdes nao, ndo escrevi sO para isso, o periodo integral tem I& suas
vantagens.

[...]
#FénoPaiqueodiplomasai, #IntegraldaSofréncia ” (C10_02)

p. 128

09 de agosto de 2016.

Caro amigo, venho por meio desta relatar minha experiéncia quanto & minha estadia
no campus. Nao esta sendo facil, nada facil, eu ndo durmo mais, ndo tenho mais
amigos a ndo ser os que que fiz aqui no IFES, fui engolida por uma rotina
massacrante, acordo as 5:30 da madrugada, estudo das 7h as 16h, longas horas em
meio a livros, frases, letras, contas, perguntas e sono, apds a aula ainda permanego
na monitoria até as 20h da noite onde agonizo de tédio e saudade da minha familia, do
prazer de viver, das minhas felicidades, minhas tardes em casa, meus passeios de
bicicleta, as tardes lindas lendo a sombra de uma bela arvore, sinto saudade até das
brigas com minha irma e de tudo que me rodeava, e penso que a partir daqui sé ha de
piorar, cada vez com menos alegria, consumida por um conhecimento que 80% dele
nunca usarei, nem mesmo lembrarei, sinto falta da minha vida

Atenciosamente estudante do Ifes (C8_19).

p. 130

Ha coisas boas aqui. N0s passamos tempos junto o suficiente para criarmos um
vinculo gigantesco entre ndés. Somos os Unicos refugios para os dias ruins, para os
fracassos, os medos e as angustias. Um dia, tudo isso vai ser sO historia e é com
alegria que queria me lembrar disso [...]. (C15_26)

p. 131

[...]

Ele me trouxe 6timos presentes, como aprender lidar com personalidades
fortes e inconstantes a todo momento, trabalhar a paciéncia nesses momentos é um
dom. Os étimos e verdadeiros amigos que te compreendem pois passam mais tempo
com vocé do que com a propria familia, afinal estdo ali lutando com vocé por um
mesmo objetivo, e praticamente sentindo o que vocé esta sentido, estdo ali tentando
ser o colo, a for¢a e 0 apoio que precisamos.

#FéNopaiQueoDiplomaSai #IntegraldaSofréncia (C10_02)
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p. 131

[...] conheci também meus amigos de classes, que sdo como minha segunda familia!
Para falar a verdade passo a maioria do tempo com eles do que com minha prépria
familia, estamos nisso juntos!!! (C11_10)

p. 132

Querido amigo,

Apesar do curo tempo para momentos de lazer, estudar em tempo integral nos
permite criar grandes lacos de afeto com a propria escola e com os colegas, que a
partir de certo tempo de convivéncia, acabam virando verdadeiros amigos, que espero
conservar por toda da via.

Abracos, até mais. (C11_09)

p. 132

From: Forty-One To: Someone

Ja faz um certo tempo que eu estudo aqui e é estranho perceber que todas aquelas
pessoas estranhas do primeiro dia se tornaram amigos tao préximos. Provavelmente
muito mais rapido aqui. O estudo integral acaba fazendo que a convivéncia com os
colegas de classe seja muito maior. (C11_02)

p. 133-134

Querido pai, muitas coisas mudaram desde que entrei no Ifes. Minha vida esta mais
corrida e repleta de responsabilidades. Ndo que isso seja ruim, porém as vezes me
sinto muito cansada e desanimada para sair com 0s amigos no final de semana, e eles
reclamam de minhas auséncias.

[.]

Agora preciso ir, tenho eu estudar.

Abracos, ]
Julia”. (C10_09)

p. 136

Oi tudo bem? Escrevo-lhe para evidenciar algumas situacdes de meu cotidiano
sendo uma estudante de ensino médio confesso que sofri uma reviravolta em minha
vida. Passei de turno de meio periodo para integral.

Essa € uma situacdo complicada, pois agora tenho que me dedicar completamente
ao estudo e ndo posso ingressar no mercado de trabalho. A questdo de trabalhar é
uma sitacdo muito dificil para mim, pois além de sofre esteredtipos de “prequicoso”
pelos meus familiares por n&do exercer uma fungdo com renda fixa acabo punindo a
mim mesmo por estar somente focado nos estudos.

[...]
Ass. Zé das Couves (C14_08)
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p. 138
Ao Senhor Futuro,

Ola! Ha gquanto tempo ndo conversamos. Ando muito ocupada ultimamente, pois o
ensino integral esta cansativo. As vezes me pergunto se realmente vale a pena passar
tanto do meu dia na escola, talvez eu poderia estar estudando apenas meio periodo e
aproveitando mais o meu dia, como fazem a grande maioria dos meus amigos.

Porém, ao questionar meus horarios e minha rotina, todos falam a mesma coisa,
gue no futuro eu perceberei que tudo valeu a pena. Mas afinal, quando é o futuro?

Desde quando entrei na instituicdo, falam do futuro como algo que esta longe,
parece que 0s trés anos que passamos aqui € apenas uma fase, mas é essa fase que
nos proporcionara grandes realizages.

Sinceramente, acho que esse periodo do ensino médio ndo tem importancia apenas
para nossa formacdo académica, penso que é um periodo em que aprimoramos
nossos valores enquanto pessoas.

A instituicdo é excelente, desde que entrei aqui aprendi mito, porém no momento
vejo-me como uma pessoa exausta, e essa exaustdo vem comprometendo meu
aprendizado.

Ja4 que ficamos grande parte do dia na escola, deviam implantar atividades
dindmicas para relaxarmos um pouco, assim teriamos um aprendizado melhor.
Estudar em uma 6tima escola como essa é um privilégio, mas em meio a tanta
exaustao, as vezes penso em desistir.

Acho que preciso de uma resposta, mas vocé, futuro, acho que ndo podera me dar a
resposta agora. Talvez o melhor seja continuar mesmo com a necessidade de
mudancas, acredito que elas virdo ao longo do tempo.

Até breve, futuro!,

04/08/2016 (C10_24)

p. 139

Ola, faz tempo que né&o Ihe escrevo. N&o Ihe esqueci, mas estou mais ocupado
com outras coisas...

Sabe... Existem muitas coisas que ocupam meu tempo. Muitas delas sdo por
conta da escola — integral é tenso — outras por conta do futuro como ENEM e
vestibulares.

Tem horas que me pergunto se os trabalhos extensivos e as provas
guilométricas atrapalham meu futuro, mas tento olhar pelo lado brilhante da vida.
Quem sabe essa pressao pode me ajudar mais para frente...

E... como Monty Pithon diz: ‘always look on the bright side of life...” Acredito
que seja o correto!

FLW, VLW”.
Ass. Heléno do sorvete (C05_19)

p. 140

Bom, os estudos podem ser considerados bons pois assim podemaos aprender mais
e assim ficar longe das ruas, evitando assim o consumo de drogas e outras
“desgragcas”. Também podemos observar que o0s estudos nesse tempo pode nos
proporcionar uma melhor convivéncia com pessoas e também nesse tempo ja
podemos pensar e nos ver em uma faculdade e com nosso futuro garantido. (C15_23).
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p. 140

[..]

Apesar disto, tento ir seguindo da melhor forma possivel que a escola também néo é
de todo ruim. Sei que tudo que estou passando é para o bem e que no futuro fara a
diferenca.

Atenciosamente “Desabafo”. (C08_04)

p. 140

Caro leitor, venho até aqui demostrar minha insatisfagdo de estudar em temo
integral, porém sei que futuramente seremos recompensados futuramenre quando
entrarmos em uma boa faculdade. (C08_18)

p. 141

[...] O que enfrentamos nessa escola € extremamente dificil, mas estamos tendo
uma grande oportunidade de estudar e ter um bom futuro pela frente. Estudar em
tempo integral € uma forma a mais de adquirir conhecimento e ser treinado para uma
faculdade ou até mesmo para vida. (C11_10)

p. 142

[...] ndo fico muito atoa e aproveito melhor 0 meu tempo, o Unico ponto ruim é que fico
com menos tempo para me divertir, porque é algo que sera bom para mim no futuro.
(C15_13)

p. 142

[...] ha toda essa pressédo e as coisas sdo tdo corridas, estamos sendo preparados
para nos tornarmos profissionais bons e capacitados ao final dos trés anos
receberemos ndo s6 o diploma e certificado de técnico e ensino médio mas também
oportunidades de ingressar no mercado de trabalho e veremos que todo o esforco,
sofrimento e dedicacao valeu a pena! (C15_04)

p. 142

[..]

O tempo integral pode até ser ruim agora, mas tenho certeza que serei recompensada
no futuro. (C11_09)

[.]

p. 142

[...] mesmo que seja chato, precisamos disso pra sermos alguém na vida [...] (C14_01)
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p. 142

[...]
Nao é facil, é claro e hoje muito de vocé, mas isso tudo sera de extrema importancia
no futuro. (C11_06)

[.]

p. 143

[..]

Afinal se eu quero um futuro melhor, tenho que estudar, estudar e estudar. (C11_07)

[.]

p. 143

[..]

Gosto do que fago, quero ter um futuro grandioso, mas néo pretendo ser chamado um
milion&rio, mas sim passar em um concurso, ganhar um bom dinheiro e dar uma vida
boa para minha futura familia. Por isso estou no IFES. (C11_13)

[..]

p. 144
Caro amigo,

Minha vida de estudante no IFES esta muito desgastante pois eu fico muito tempo na
escola e perco muitas oportunidades na vida social, por exemplo sair com 0s amigos e
se divertir. Por mais que estar estudando muito me ajudara no futuro, eu creio que o
tempo na escola esta excessivo e o IFES esta mais rigoroso do que 0s outros anos.

Eu acho que a escola deveria rever o seu modo como um todo e entenda o lado dos
alunos.

Para Romario (C8_18)

p. 145

Querido futuro, eu me chamo Victoria.

Venho por meio dessa carta contar-lhe o meu presente, eu estudo no IFES
aproximadamente & 6 meses, minha aula comeca as 7 horas e vai a 16 horas, com
excessao de sexta com término as 14 horas.

Estudar em periodo integral é cansativo, as vezes ndo temos tempo para fazermos
coisas que gostamos, mas futuro eu fiz a escolha de estudar aqui por vocé, para
realizar meus sonhos e ter sucesso financeiramente.

A pior parte do dia € chegarmos exaustos em casa e de tarde por morarmos longe e
estudar para muitos trabalhos e provas temos grandes gastos financeiros,
principalmente pelo pagamento de transportes e a escola nao fornecer nenhum tipo de
refeicéo.

Eu particularmente gosto da estrutura do campos relacionada como ensino, mas é
muito dificil vocé assistir oito aulas com animo e atencdo. Toda essa carga horaria nos
estressa e mito, muitas vezes nos prejudicando em aulas, na vida particular, e na
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estrutura mental de cada um.
Sinto que as vezes néo estou preparada para tudo isso, mas € por mim e por vocé
futuro! (C12_07)

p. 152

Bom, a minha vida esta sendo uma eterna prisdo. Ndo tenho tempo para minha
familia, meus amigos e nem para o meu lazer, na verdade ndo tenho tempo nem para
estudar, pois chego em casa tarde e acordo cedo.

Muitas vezes ndo durmo o tempo ideal; pois ao contrario do que o IFES pensa,
tenho outros compromissos além de estudar. A vida de um aluno vai muito além do
que so ir pra escola, temos familia, amigos, religido e precisamos nos dedicar também
a essas coisas, pois enquanto estamos em uma escola o dia inteiro, a vida esta
passando, a vida ndo espera; nossos pais estdo envelhecendo, nosso avés muitas
vezes nao estdo mais entre nds, nossa juventude esta indo embora e nds nédo
aproveitamos isso tudo. As coisas se passam e nos nem prestamos atencdo pois
estavamos estudando.

Eu odeio estudar aqui, detesto ndo ter tempo para dar atencdo para minha familia.
Acho desumano ter gue acordar tdo cedo. C12_33)

p. 153

Querido pai, muitas coisas mudaram desde que entrei no Ifes. Minha vida esta mais
corrida e repleta de responsabilidades. Nao que isso seja ruim, porém as vezes me
sinto muito cansada e desanimada para sair com 0os amigos no final de semana, e eles
reclamam de minhas auséncias.

Tenho estudado periodo integral, entdo saio de casa as 6h30h e retorno as 16h30. O
periodo aqui na escola é muito bom! Otimos professores e colegas maravilhosos.
Contudo, ndo fazemos nada além de ficar na sala ouvindo eles falarem sem parar,
tomando como base tantos slides. Tem dias que chego em casa ‘morta’, sinceramente.

Muitos professores ndo nos entendem, pensam que sO temos a matéria deles.
Gostaria muito que tivessem algumas atividades mais dindmicas, por exemplo aula de
danca, de musicalidade, etc. Isso iria ser 6timo! NOs teriamos muito mais vontade em
estar aqui!

NOs temos pouquissimos horarios vagos, principalmente por ser de Agroindustria.
Temos apenas 50 minutos nas terca-feira! Nao acho que essa rotina magante esta me
fazendo bem! Claro que eu sei que nada é facil (como vocé sempre diz) mas ja que
passamos o0 dia todo na escola deveria ser mais legal, mesmo porque sou
ADOLESCENTE, pai! Uma aulinha de danca e um wi-fi descente (sic) nhdo seria nada
mal! (risos). Agora preciso ir, tenho eu estudar. Abracos,

Jdlia, (C10_09)



