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RESUMO

O livro didatico constitui, ha algum tempo, um instrumento de estudo utilizado pelo
professor e pelo aluno na sala de aula. Desde a implantacdo do PNLD, em 1996, das
Diretrizes Curriculares Nacionais e dos Indicadores, a selecdo dos livros didaticos
tém-se mostrado cada vez mais criteriosa. De fato, ter um bom material didatico €
importante, mas ndo é o suficiente. A partir disso, faz-se relevante problematizar o
critério de selecdo e de uso dos livros didaticos nas salas de aula, considerando,
sobretudo, as atividades de leitura neles propostas. O objetivo € verificar como as
atividades de compreenséo textual presentes no volume do 6° ano do livro “Portugués
Linguagens”, de William Cereja e Thereza Cochar (2015), do Ensino Fundamental de
Vitéria, contribuem para praticas discursivas dos alunos enquanto sujeitos sociais.
Esse livro reflete as propostas e os temas abordados pelo manual? Como essas
atividades influenciam nas praticas discursivas dos alunos, enguanto
cidadaos/sujeitos presentes na sociedade? O livro didatico € o Unico instrumento
usado pelo professor e pelo aluno? Nos cursos de licenciatura, o docente € preparado
para o manuseio desses livros? Esses sdo alguns problemas desta pesquisa. Para o
seu desenvolvimento, foram feitas analises dos exercicios do livro de Cereja e Cochar
(2015), a fim de verificar as possiveis lacunas que as atividades de compreensao
textual podem gerar, deixando de estimular as praticas discursivas e a construcdo de
diferentes sentidos. A partir dessa andlise, também foram investigadas as
representacdes dos professores em formacéo inicial docente, buscando compreender
o0 modo como eles percebem o livro didatico. Os resultados da pesquisa poderao
contribuir para a construcao de uma abordagem critica por parte do educando e
também do professor, com relagéo as atividades propostas pelo livro didatico, assim
como podem auxiliar os novos professores de lingua portuguesa que irdo ingressar
em sala de aula na selecdo de um adequado material para a sua propria pratica
docente.

Palavras-chave: Compreensdo textual. Livro didatico. Formacgé&o de professores.



ABSTRACT

The textbook has been, for some time, a study instrument used by the teacher and the
student in the classroom. Since the implementation of the PNLD in 1996 of the National
Curriculum Guidelines and Indicators, the selection of textbooks has been increasingly
careful. In fact, having good teaching materials is important, but it is not enough. From
this, it is relevant to problematize the criterion of selection and use of textbooks in
classrooms, considering, above all, the reading activities proposed in them. The aim is
to verify how the activities of textual comprehension present in the volume of the 6th
grade of the book "Portugués Linguagens ", by William Cereja and Thereza Cochar
(2015), of an Elementary School of Vitoria, contribute to the discursive practices of the
students as social subjects. Does this book reflect the proposals and themes covered
by the manual? How do these activities influence students' discursive practices as
active citizens / subjects in the society? Is the textbook the only instrument used by the
teacher and the student? In graduation courses, is the teacher prepared to handle
these books? These are some questions of this research. For its development, we
analyzed the exercises of the book by Cereja and Cochar (2015), in order to verify the
possible gaps that the activities of textual comprehension can generate, failing to
stimulate the discursive practices and the construction of different meanings. From this
analysis, we also investigated the representations of undergraduate teachers, trying to
understand what they think about the textbook. The results of the research may
contribute to the construction of a critical approach by both the learner and the teacher
concerned to the activities proposed by the textbook, as well as to assist the new
Portuguese teachers who will enter the classroom, with the selection of an adequate

material for their own teaching practice.

Keywords: Textual comprehension. Textbook. Teacher training.
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INTRODUCAO

O livro didatico faz parte do cotidiano escolar da maioria dos professores e
alunos. Apesar do material ja ter sido objeto de estudo de mestrandos, doutorandos e
docentes académicos que estudam e trabalham com o LD, por muitos anos, ele ainda
€ uma fonte rica de pesquisa, pelas diferentes discussdes que provoca, além de seu
uso constante em sala de aula. Ademais, o livro didatico passa a ter grande
importancia na educacdo e para todos aqueles que ela abrange (professores e
alunos), pois, para muitos discentes, é a partir dele que “[...] realizam uma primeira —
e muitas vezes a principal — insercdo na cultura escrita” (BATISTA, ROJO, ZUNIGA,
2008, p. 47). Por isso, a necessidade de fazer desse material um objeto de pesquisa

e fonte de discussao sobre seu papel na sociedade.

O LD, ao longo de sua histéria, ganhou cada vez mais espaco nas salas de
aula das escolas brasileiras. Inicialmente como um recurso didatico que orientava e
dava suporte para os professores durante a aula, o livro comeca a se fazer mais
presente e passa a ser uma muleta no ensino e no planejamento do educador,
tornando-se muitas vezes o0 Unico meio de instru¢do que esse profissional tem no

momento de transmitir o conhecimento da lingua.

Alias, o curso de Letras-Portugués nao trabalha diretamente com o LD nas
disciplinas obrigatérias que séo oferecidas na Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes), por exemplo. Contudo, € algo a se pensar, pois assim todos os graduandos
debateriam sobre esse material didatico tdo comum nas salas de aula. O que sdo
ofertados séo laboratérios — nos quais muitos alunos acabam ndo se matriculando,
pois ndo € obrigatério, além de terem outras op¢des no curriculo — que ajudam a
estudar e analisar os livros didaticos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Com
isso, os graduandos desse curso s6 passam a ter um real contato com o LD no
instante que entram no mercado e passam a ter acesso a esse material. Diante disso,
€ interessante observar como esses novos profissionais da educacdo veem esse
recurso, que sera tdo comum no dia a dia do professor, e se eles se sentem

preparados para as demandas da relacdo professor-aluno-livro didatico.

1 LET06250 Laboratério de Praticas Culturais: Relendo os Livros Didéaticos .
LET06251 Laboratorio de Praticas Culturais: Relendo os Livros Didaticos (da 52 A 82 séries do Ensino
Fundamental)
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Para entender a importancia desse material no cotidiano escolar e na
sociedade, esta pesquisa parte da perspectiva de analisar o proprio livro, porque
acredita-se que por meio dele serd possivel perceber como a relagdo entre
educadores e educandos, junto com o0s LD, se constrdi na sala de aula. Para esse fim,
serdo estudadas as atividades de Compreensdao e Interpretacdo de Texto presentes
no livro “Portugués Linguagens”, do Ensino Fundamental Il — séries finais, de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, de 2015, e que séo utilizados nas
escolas municipais de Vitoria, Espirito Santo. A escolha dessas atividades se deu
devido ao fato de que a leitura e o entendimento do que se leu podem estar presentes
nesses exercicios. Como dito no inicio, muitos adolescentes e jovens comecam a ter
0 primeiro contato com a leitura pelo livro didatico. E como a leitura é algo constante
e se da de diversas formas na vida de uma pessoa, vai ser por meio dela que a

pesquisa tera inicio.

Os estudos buscam problematizar a importancia desses exercicios dentro do
LD. De acordo com o material pesquisado, as atividades sdo permeadas por um texto
diverso, de diferente tipo textual e género do discurso, e com questdes relacionadas
a esse texto. Assim, o trabalho busca indagar a investigacao de tais atividades, se
elas contribuem para as praticas discursivas dos alunos enquanto cidadaos

participantes da sociedade.

Isso ndo se refere somente ao processo de alfabetizacdo e de leitura na sala
de aula, mas também diz respeito ao desenvolvimento da competéncia critica e
discursiva do educando em construir significados. Assim, as atividades presentes no
LD devem proporcionar didlogos entre o aluno, o professor e a sociedade,
evidenciando que a compreensdo de um texto e do mundo néo séo unilaterais, mas

devem influenciar nas praticas discursivas desses discentes.

Segundo Freire (2011, 2017), a leitura do mundo vem antes da leitura da
palavra. E a partir dessas atividades que analisaremos se realmente os textos e 0s
guestionamentos propostos pelo LD fazem com que o educando explore sua leitura
de mundo por meio do que é apresentado no material. Logo, se faz necesséaria a leitura
de autores como Marcuschi (2008), Bunzen e Rojo (2008), Charaudeau (2014) e
Geraldi (1997, 2006), e muitos outros, que possibilitam uma visdo mais aprofundada

sobre o LD e sua responsabilidade na educacdo, assim como uma reflexdo
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abrangente sobre a importancia da leitura e de seu papel social entre professores e

estudantes.

Somando-se a isso, essa pesquisa também aborda as perspectivas que os
graduandos do curso de licenciatura em Letras-Portugués, da Universidade Federal
do Espirito Santo, tém sobre o uso do material didatico utilizado em salas de aula de
Vitoria. As representacdes desses educandos € um importante passo para entender
as lacunas que ha no curso de graduacado, especialmente, na formacdo desses
profissionais que, no futuro, estardo preenchendo as salas de aulas. E importante
compreender que a andlise dessas representacdes podera contribuir para se
conhecer 0s anseios que esses novatos a docéncia estdo buscando e como eles
conseguem conceber novas abordagens para os conteudos de Lingua Portuguesa
presentes nos LD. A necessidade de entendé-los permitird também ter um novo olhar
sobre o curso de Licenciatura de Letras Portugués e as mudancas que isso pode gerar

na formagéo dos futuros professores.

A partir dessas situacfes, a pesquisa questiona se as atividades de
Compreenséo Textual influenciam nas praticas discursivas dos educandos do Ensino
Fundamental Il — séries finais. Para isso, sera necessario analisar essas atividades e
os temas que sado abordados colaboram na construcdo de um sujeito critico,
participativo na sociedade. Além disso, é essencial saber as duvidas que os
graduandos de Licenciatura Letras-Portugués tém em utilizar o LD. Alias, essas
davidas que permearam a pesquisa foram fundamentais para o desenvolver do
trabalho, pois possibilitam um estudo mais aprofundado dessas questdes e até
mesmo uma autoanalise de que educador queremos ser para esses sujeitos —

discentes das redes publicas e privadas — e para a sociedade.

O trabalho objetiva investigar a importancia das atividades de compreensao
textual presentes no LD nas praticas discursivas dos alunos enquanto sujeitos na
sociedade. Para isso € necessario 0 mapeamento das principais caracteristicas do
livro e a analise das questbes abordadas ao longo do LD, principalmente, para as

indagac®es criticas que podem ser feitas pelos sujeitos.

Um dos topicos discorridos € o papel do professor dentro da sala de aula e 0
uso do LD por esse profissional. Alias, o docente trabalha com um material que ja da

acesso a todas as respostas, facilitando o servigo dele. No entanto, questionou-se se
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isso contribui para o desenvolvimento da competéncia criativa e discursiva do aluno,
pois muitos profissionais podem seguir as respostas apresentadas nos LD, ajudando
assim o educando a ter diversas vezes uma educacdo engessada, sem um
pensamento critico por parte das personagens que atuam nas salas de aula. Para isso

o trabalho foi dividido em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, discutiremos os trabalhos realizados sobre os livros
didaticos e como eles influenciaram a nortear o tema proposto para esta pesquisa.
Percebe-se que ha ampla discussdo nessa area, especialmente quando ela esta
voltada para a leitura. Nesse momento, importantes nomes da linguistica sao citados,
pois seus trabalhos ajudaram e ajudam a desenvolver um olhar critico sobre o LD e
seu papel na educacédo e na sociedade. Assim, Marcuschi (2008), Geraldi (1997,
2006), Koch e Elias (2010, 2016), Freire (2011, 2017), entre outros, permitiram que
muitas pesquisas fossem acrescidas num vasto campo que € a leitura e o LD. Além
disso, o capitulo traz o historico dos LD, como se deu seu surgimento e todo o
processo politico em torno da construcao do livro didatico. Alias, trabalhamos com os
livros de lingua portuguesa e seu desenvolvimento em sala de aula para assim
podermos abordar as lacunas existentes no material didatico, que, apesar da aparente

melhora, ainda traz algumas pendéncias nos volumes que foram pesquisados.

No segundo capitulo trabalhamos com compreenséo e interpretacao de texto,
como esses dois conceitos se diferem e se relacionam ao mesmo tempo, e como eles
sdo apresentados nos livros didaticos. Em nossa pesquisa, como eles sao trabalhados
nos exercicios que serdo analisados no capitulo quatro; por isso a importancia de
conhecé-los melhor antes. A partir disso, sera possivel entender como se forma o
sujeito argumentativo e sua atuacdo em sala de aula, o desenvolvimento de suas
competéncias discursivas e sua leitura de mundo sobre os textos tratados nos LD.
Também abordamos a Leitura como um papel fundamental no desenvolvimento do
sujeito e na compreensao do mundo. Nessa parte, visamos abordar primeiro a leitura
e seu papel na vida de cada individuo, especialmente quando apresentada em sala

de aula.

No terceiro capitulo discutiremos a formacdo de professores de Lingua
Portuguesa, refletindo essa pratica docente tdo fundamental no desenvolvimento
linguistico dos educandos. Ademais, abordaremos sobre as novas medidas

educacionais que ira refletir sobre a formacéo de docentes em todo pais.
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E, por ultimo, a andlise do LD e das atividades baseadas nas teorias estudadas,
gue foram fundamentais para entender e discutir o papel dos LD na educacao. Foram
estudados o livro do EF Il — séries finais, do 6° ano, em todas as partes em que
aparecem as atividades de Compreenséo e Interpretacdo, que € um ponto especifico
no livro trabalhado. Dentro desse capitulo também foram observadas as
representacdes dos graduandos de Letras da Ufes e seus olhares para o livro didatico.
Isso foi possivel por meio de um questionario, com perguntas fechadas, cujas

respostas proporcionaram contetdo para analise.

Com isso, buscamos compreender o papel que o LD tem na vida educacional
de criancas e jovens, assim como na docéncia, e dessa forma entender o porqué o
LD ainda é t&do utilizado nas salas de aula brasileiras. Nele estdo os conteudos
apresentados conforme cada série, com eixos especificos para serem trabalhados
com os educandos. Criados, em sua maioria, por linguistas, esses livros trazem
metodologias de ensino que podem prejudicar o processo de ensino-aprendizagem,
principalmente, se o professor ndo associa outra forma de trabalho ao uso desses LD.
Por isso, faz-se necessario estar em constante dialogo na articulacdo dos conteudos
desenvolvidos e da metodologia adotada, buscando atender as necessidades dos
educandos. Para isso € preciso que os materiais didaticos permitam que o sujeito
questione 0 que esta sendo proposto nas atividades, para que professor e aluno

possam refletir criticamente sobre o que esta sendo estudado.

No final do trabalho ha os anexos, referentes as atividades analisadas no LD
de Cereja e Magalhaes (2015) e os questionarios apresentados pelos graduandos do
Curso de Letras-Portugués, da Ufes. Esses anexos contribuem para a pesquisa, pois
as imagens dos exercicios estdo num tamanho maior, ajudando na elucidacdo de
alguma questao que pode gerar davida; e nos questionarios completos, permitindo um

melhor aproveitamento das entrevistas feitas com esses graduandos.
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1. LIVRO DIDATICO E SUAS PERSPECTIVAS

[...] 0 manual didatico € um dos poucos géneros de impresso com base nos

quais parcelas expressivas da populacdo brasileira realizam uma primeira — e muitas
vezes a principal — inser¢&o na cultura escrita. (BATISTA; ROJO; ZUNIGA, 2008,
p.47)

Usado, especialmente, em sala de aula, o livro didatico se destaca como um
importante objeto de ensino-aprendizagem do educando e do educador, que auxilia
nas préticas discursivas que esses sujeitos exercem na escola e na sociedade.

Para muitos, o livro didatico se tornou ou vai se tornar um dos principais
recursos de leitura, as vezes o primeiro e Unico, dos discentes que passam pela
educacao escolar. Por isso a necessidade de se discutir sobre os LD e sua fun¢éo no

meio educacional e social.

1.1 LD: FONTE INESGOTAVEL DE PESQUISA

O livro didatico possibilita uma fonte diversificada de pesquisa, pois esse
material escolar contribui com a valorizacao da leitura, o questionamento critico e uma
linguagem mais proxima da realidade social dos educandos. Estudos do LD
permitiram discussdes importantes acerca da educacao brasileira. Mas esta claro que
ainda ha muito o que discutir, especialmente o seu uso em salas de aula; no entanto,
é fundamental compreender que essas pesquisas possibilitaram diferentes olhares
sobre os LD.

Desde o seu surgimento, na década de 1930, no Brasil, 0 uso constante do LD
em sala de aula suscitou uma seérie de guestionamentos e estudos sobre esse
material. Muitos estudiosos da Linguagem, como o Professor Luiz Anténio Marcuschi
(2008), passaram a ter o LD como corpus de pesquisa, 0 que muito contribuiu para o
desenvolvimento — fisico, social e discursivo — do livro didatico.

Marcuschi (1999, 2005, 2008) contribuiu muito para o desenvolvimento do LD.
Além de artigos e livros publicados, seus estudos linguisticos estavam voltados para
0 saber que o educando trazia para a sala de aula. O aluno traz para a escola
experiéncias e conhecimento de vida e de sociedade que sdo anteriores e/ou

paralelos com o ensino escolar e que isso ndo deve ser desprezado, mas discutido,
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ampliado: “[...] ao chegarem a escola, a crian¢a, o adolescente ou o adulto ja sabem
alingua” (MARCUSCHI, 2008, p. 54). Além disso, o linguista vé o texto como um meio
para o ensino da lingua, relacionando a leitura nesse processo de aprendizado.

Essas ideias foram importantes para que novos projetos fossem produzidos,
como o artigo de Leal, Brand&o e Torres (2011), no qual as autoras abordam a leitura
em LD por meio da compreensao textual nos anos iniciais do EF. As estudiosas
debatem os diferentes géneros discursivos encontrados nos LD e como a
argumentacdo em diferentes aspectos pode auxiliar num aprendizado mais critico.
Elas afirmam que o processo de avaliagdo em relacdo a argumentacao e expressar
suas ideias referentes ao texto lido “[...] sdo algumas das habilidades requeridas para
um desenvolvimento efetivo da compreensao leitora” (LEAL, BRANDAO E TORRES
2011, p. 88).

Geraldi (1997, 2006) também parte da ideia de que a leitura e o texto séo
fundamentais para a educacéo, em especial quando eles séo trabalhados em sala de
aula. O linguista discute amplamente o trabalho do texto nas escolas e como esse
processo de ensino, apoiado com a pratica de leitura, auxilia na construcédo critica e
discursiva de cada sujeito em sala de aula. E interessante notar que Geraldi (1997,
2006) ndo trata esses temas isoladamente, mas os relaciona com as politicas
publicas, que muitas vezes regem a educacao, nao priorizando o individuo, mas sim
o mercado, além de criticar a frequente dependéncia do professor em relacéo ao LD:
“Isso porque é preciso romper o bloqueio de acesso ao poder, e a linguagem que é
um dos seus caminhos. Se ela serve para bloquear — e disso ninguém duvida —,
também serve para romper o bloqueio” (GERALDI, 2006, p. 44).

Desse modo, a leitura € um importante elemento para a compreensao que o
educando tem da sociedade, além de todas as possibilidades de construcédo de
sentindo que advém delas. Koch e Elias (2010, 2016) destacam a influéncia que o
texto tem sobre 0s sujeitos mesmo ele sendo multifacetado. Mas isso ndo impede sua

compreensao e a interacdo com quem tem contato com ele:

Assim, o texto € um exemplo de que o autor pressupde a participacgao do leitor
na construgdo do sentido, considerando a (re)orientagdo que lhe é dada.
Nesse processo, ressalta-se que “a compreensdo n&o requer que O0S
conhecimentos do texto e do leitor coincidam, mas que possam interagir
dinamicamente” (ALLIENDE & CONDERMARIN, 2002: 126-7) (KOCH,
ELIAS, 2010, p. 37).
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Entdo, com esse trabalho que as autoras tém com o texto e a leitura contribuiu
para entender o importante papel que esses elementos tém com o LD. Nos livros, Ler
e compreender: os sentidos do texto e Ler e escrever: estratégias de producéo textual,
Koch e Elias (2010) permitiram um melhor entendimento dos processos de leitura,
compreensao e escrita para os quais a lingua é direcionada. Esses dois saberes — ler
e escrever -, que sao tao presentes no LD, se aproximam, colaborando assim para o
crescimento intelectual e interativo dos sujeitos-educandos.

Por isso, que o ensino da lingua necessita ser elaborado de forma reflexiva,
relacionando-a nas praticas discursivas e criticas que o educando esté inserido. E
preciso entender a lingua como um meio social e, a partir disso, acontece as
interacdes entre os sujeitos. Bagno (2002), em suas pesquisas sobre a lingua, ajudou
no processo de pesquisa de um ensino mais libertador, que busca um individuo mais
consciente do quanto a lingua € importante nas relacdes humanas. Dessa maneira,

compreender a lingua permitira entender melhor como ela é trabalhada nos LDLP:

A lingua ndo é abstrac@o: muito pelo contrario, ela é tdo concreta quanto os
mesmos seres humanos de carne e 0sso que servem dela e dos quais ela é
parte integrante. Se tivermos isso sempre em mente, poderemos deslocar
nossas reflexdes de um plano abstrato — “a lingua” — para um plano concreto
— os falantes da lingua (BAGNO, 2002, p. 23).

Bunzen (2008, 2015) também € outro linguista que contribuiu bastante para a
pesquisa. A sua contribuicdo € de muita relevancia, pois trouxe um novo olhar sobre
os LD e a sua funcéo dentro das salas de aula. E, ndo menos importante, temos o
educador Freire (2011, 2017). Apesar de ele ndo tratar diretamente sobre o LD, sua
histéria e sua luta pela educacgéo inovaram o ensino e a forma de pensar a lingua. O
educador prop06s um ensino-aprendizagem que procura dar voz ao povo que, por
vezes, parece ter sido esquecido pelos governantes.

Nesse sentido, esses pesquisadores contribuiram muito para o trabalho, pois
nos permitiu um novo olhar sobre o corpus. Assim, pudemos conhecer como o LD
surgiu, a importancia da leitura e do estudo da compreenséo textual, dando forma a

nossa pesquisa.

1.2 BREVE HISTORICO DO LD E AS MUDANCAS SOCIAIS
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Discutir a historia do LD ajuda a compreender a importancia desse material na
sala de aula. Entender todo o processo que deu inicio ao uso do livro na sala de aula
€ essencial para perceber o porqué de ele ser um objeto de estudo.

Antes do surgimento do Livro Didético, o Brasil vivia um momento historico
delicado, pois saia da chamada “Republica Velha” (1889-1930), por meio de um golpe
militar, que impediu o presidente eleito de assumir seu cargo, empossando entdo o
gaucho Getulio Vargas como chefe do “Governo Provisério”. No periodo de seu
governo, algumas medidas foram tomadas na area educacional, que tiveram
participacdo direta na construcéo dos LD. Vargas possibilitou algumas mudancas para

conseguir apoio popular e isso impactou diretamente na educacéao.

Uma dessas mudancas foi a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Pablica, em 1930, para cuidar, principalmente, dessas duas areas. Em 1934, uma
nova Constituicdo Federal é publicada, em que se estabelecia a educacdo como um
direito de todos os brasileiros, sendo isso responsabilidade do Governo e da familia.
Em dezembro de 1938, o Decreto-lei n° 1.006 estabelecia um material que seria

adotado nas escolas:

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos
em aula (BRASIL, 1938, p. 01).

O LD passou a ser utilizado, no final de 1930, no meio social e politico, em que
se estabeleciam normas para a producéo, a importacdo e a utilizacdo desses livros
na sala de aula. Nesse mesmo decreto, foi criada a Comissdo Nacional do Livro
Didéatico (CNLD). O CNLD nasceu num periodo denominado “Estado Novo” (1937-
1945), época politica delicada, pois medidas autoritarias eram constantemente
adotadas; aléem de avaliar, julgar e examinar esses livros, se estavam de acordo ou
ndo com as regras estabelecidas pelo Governo para o uso em sala de aula, a
Comisséo tinha como papel fundamental garantir a Unidade/ldentidade Nacional,
fazendo que a grande diversidade linguistica do pais n&o fosse totalmente

reconhecida e valorizada.
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Com isso, a preocupacao inicial com o Livro Didatico ndo era pela qualidade
metodoldgica ou pedagodgica, mas, sim, pelos aspectos politicos-ideoldgicos que

estavam presentes e que estariam em circulagéo por todo o pais:

Era tarefa daquela comissao controlar a ado¢éo dos livros, assegurando que
eles atendessem aos propésitos de formacdo de um certo espirito de
nacionalidade, o que fez com que os critérios para as avaliagcdes dos livros
valorizassem muito mais aspectos politicos-ideol6gicos do que pedagdégicos.
[...] aspectos morais, civicos e politicos se sobrepunham aos aspectos
didaticos-metodolégicos” (WITZEL, 2002, p. 12).

Com o livro didatico estabelecido nas escolas, ele passou também a ser um
objeto de discurso de autoridade, ou seja, o LD também tinha seu papel no controle
dos conteudos que eram passados em sala de aula. Segundo Ota (2009, p. 215) vai
além ao apresentar duas razdes do discurso de autoridade nesse material didatico:
um referente a ser o Unico recurso didatico e de informacédo de uma escola, e outra
em relagéo aos discursos de verdades que os LD carregam. Essas raz0es que Ota
(2009) apresenta demonstram como os LD eram e, ainda séo vistos, assegurando um
lugar de “verdade” em meio a sociedade. A partir disso, o LD ganha papel central na
educacao brasileira. Witzel (2002, p. 20) assegura que o livro, além de conduzir, ele
também ¢é “o norteador das atitudes do professor, ja que ele é destinado a tarefa de
orientar o professor sobre o0 como ensinar, o quando ensinar, o que ensinar, etc”. Esse
vinculo entre os LD, escolas, alunos e professores, seja ele muito ou pouco norteador

desse sistema, ainda permanece na educagéo:

[...] o livro didatico brasileiro se converteu numa das poucas formas de
documentacéo e consulta empregadas por professores e alunos. Tornou-se,
sobretudo, um dos principais fatores que influenciam o trabalho pedagdgico,
determinando sua finalidade, definindo o curriculo, cristalizando abordagens
metodoldgicas e quadros conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da sala
de aula. (BATISTA, 2003, p. 28)

Além disso, é imprescindivel lembrar que o LD se tornou uma importante
mercadoria, que tinha como publico as escolas brasileiras. Munakata (2012, p. 6)
afirma que “néo se pode abstrair do livro — e do livro didatico — a determinagao de que
ele é, antes de tudo, produzido para o mercado”. E, nesse caso, o consumidor final

desse produto sdo os alunos e os professores. Isso posto, percebe-se que o material
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didatico ndo estava caracterizado pela qualidade, mas, sim, pelo lucro que seria obtido

com esse produto a venda.

Witzel (2002, p. 13) afirma que “o livro didatico se transformou em um produto
de mercado muito lucrativo, o que fez surgir, no ja complicado cenario educacional,
uma crescente especulacdo comercial”. O lucro passa direcionar a construgao dos
materiais didaticos. Apesar dos custos que existem na produc¢do do LD, sdo os
rendimentos que passam a orientar as decisdes de editores e livreiros, isso quer dizer,
gue mesmo outros materiais escolares fossem produzidos, o livro didatico era o mais
rentavel de todos, tendo com isso uma producao editorial maior para o planejamento
do LD.

Nas décadas de 1970 e 1980, houve um aumento expressivo de estudantes
nas escolas brasileiras, permitindo assim a democratizacdo do ensino. Com isso, as
escolas que normalmente recebiam somente alunos que podiam pagar, das altas
classes sociais do pais, abrem as portas para os diversos brasileiros que néo tiveram
até aquele momento o direito de estudar. Devido a essa ampliacdo de publico nas
escolas brasileiras, foi necessario um meio para que os educandos recebessem um
ensino de forma igualitaria e, consequentemente, o numero de profissionais da
educacdo aumentou para atender a demanda que surgia: “o que se viu foi a formacéo
de professores em cursos rapidos, sem maior embasamento teérico” (GERALDI,
1997, p. 116). Para Ota (2009), esses novos professores acarretaram a
desvalorizacéo do profissional, pois muitos eram privados dos bens culturais e tinham
uma formacgéo deficiente. “E um novo contingente de corpo docente e discente a
adentrar o espaco da escola e a constituir uma outra realidade escolar que o sistema
de ensino nao esta preparado para administrar” (OTA, 2009, p. 213). Isso ndo s6
provocou a desvalorizagcéo do educador, como também a sobrecarga de trabalho e os

baixos salarios, que ainda perduram na atualidade.

A trajetoria do LD no pais, até a década de 1980, baseia-se em decretos-lei
criados para as producéo e distribuicéo dos livros no pais, ou seja, mais uma vez nao
se pensava na qualidade de conteudo do material que era utilizado nas escolas, mas
o LD perdurava mais como uma questao politica do que realmente educacional. Um
dos problemas encontrados nos livros escolares mais antigos é néo ter a perspectiva

do professor na construcao do LD:
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Dessa forma, muitos dos problemas percebidos ao longo da histéria do livro
didatico no Brasil advém de uma politica educacional autoritaria, burocratica
e centralizadora que, por forca da prépria ideologia que a sustenta, exclui o
professor de todas e quaisquer decisbes sobre a problematica do ensino e,
consequentemente, do livro didatico. (WITZEL, 2002, p. 21).

Em 1976, é criada a Fundacdo Nacional do Material Didatico (Fename) que
recebe recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE) para a
compra dos livros didaticos que seriam distribuidos nas escolas municipais. No
entanto, sete anos depois, a Fename é substituida pela Fundacéo de Assisténcia ao
Estudante (FAE). Diante dos problemas encontrados nos LD, a FAE sugere que 0s
professores participem da escolha dos materiais didaticos e também que o programa
abranja as demais séries do ensino fundamental, que inicialmente atendia somente

de 12 a 42 série.

Em 1985, com o Decreto n® 91.542, surge o Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD), que traz algumas mudancas na producao de LD no Brasil, como a
participacdo dos professores na indicacédo do LD e o reuso do livro, 0 que implicou a
abolicdo do material descartavel. Em 1996, o PNLD comeca a avaliacdo pedagogica
dos livros inscritos no edital. Os livros passavam por um processo de triagem, que
ficava a cargo da Comissao Especial de Recepcéo e Triagem (CRT) e dessa etapa
eles iam para a Avaliacdo Pedagdgica, que € de responsabilidade da Secretaria de

Educacdo Fundamental do MEC.

Apbs esse processo de avaliacao, as resenhas dos LD foram utilizadas para
compor o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série. Essa avaliacao utilizava
e utiliza ainda alguns critérios, que sao previamente discutidos. O Guia serviu e serve
para que os livros com problemas conceituais e outras pendéncias no momento da
criacdo do LD sejam retirados aos poucos; ademais, ele utiliza critérios que sao

melhorados a cada publicacdo do guia. Esse trabalho é realizado até hoje:

Essa avaliacdo se orientou, desde seu inicio, por critérios de natureza
conceitual (as obras devem ser isentas de erros ou de indugdo a erros) e
politica (devem ser isentas de preconceito, discriminagdo, estereétipos e de
proselitismo politico e religioso). Com a distribuigdo de livros para o ano de
1999, incluiu-se um terceiro critério de natureza metodoldgica, de acordo com
0 qual as obras devem propiciar situacbes de ensino-aprendizagem
adequadas, coerentes e que envolvam o desenvolvimento e o emprego de
diferentes procedimentos cognitivos (como a observagcdo, a andlise, a
elaborac&o de hipoteses, a memorizacéo). (BATISTA, ROJO, ZUNIGA, 2008,
p. 50).
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Munakata (2012) afirma que essa avaliacdo dos LD, que é realizada por
especialistas, fez com que as produgdes desses livros direcionassem sua elaboracao,
ao invés de aos docentes, aos avaliadores, “geralmente recrutados da universidade
e, segundo a critica corrente, nem sempre habituados as préticas de sala de aula”
(MUNAKATA, 2012, p. 62). Novamente, os interesses mercadoldgicos se sobrepdem
aos educacionais. Da mesma forma, Rangel (2015) critica o PNLD, pois apesar de ele
ser bem-sucedido, € um programa de alto custo, que precisa ser reformulado,
mudando-se alguns objetivos, ou até mesmo ser extinto, utilizando-se 0s recursos
para manté-lo em “programas considerados mais pertinentes e oportunos,
particularmente os voltados para a formacéo do professor e/ou para a melhoria de
suas condig¢des de trabalho” (RANGEL, 2015, p. 18).

Nesse mesmo ano — 1996 —, foi divulgado um importante feito do Governo, do
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, para a educagao. Apesar de nao se
tratar diretamente do livro didatico, ele é fundamental para o desenvolvimento
educacional no Brasil: a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n°
9.394/1996, que compreende que a educacao deve estar ligada tanto ao mercado de
trabalho como a sua prética social. No ano seguinte, também foram criados o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que estabelecem metas para a educacao
brasileira. Os Parametros ja sdo utilizados nas escolas para a constru¢cdo ou

reelaboracdo do Curriculo Escolar.

O cuidado que se deve ter com a producéo de contetido e os discursos que 0
LD traz s6 mostram o quanto é importante o estudo sobre os livros brasileiros. Batista,
Rojo e Zufiga (2008) complementam que os materiais didaticos “passaram a ser um
objeto de especial atencéo, dotado de mecanismos especificos para controle de sua
producéo, escolha e uso, para controle, portanto, daquilo que se ensina e do modo
pelo qual se ensina” (BATISTA, ROJO, ZUNIGA, 2008, p. 53-54).

O caminho do livro didatico no Brasil, apesar de alguns pontos negativos ao
longo da histéria, permitiu que a educagdo se tornasse pauta e, com isso, fosse
discutida, buscando sempre uma mudancga para 0 meio social. Ao se pensar em um
material que auxiliasse professores e alunos em sala de aula, possibilitou-se uma
importante transformacg&o nas escolas e no contetudo produzido, pois esses sujeitos —

0 educador e o0 educando — comecaram a ser vistos pela sociedade.
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1.3 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Desde o seu surgimento, muito tem se falado sobre o LD e como ele influencia
a dindmica em classe entre professores e alunos. O PNLD contribuiu para que os LD
fossem mais bem avaliados antes de chegarem as escolas, e nesse contexto também
se encontra o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (doravante LDLP). Com isso, o LD
vem atraindo o interesse de educadores e pesquisadores, promovendo a discusséo

da importancia desse material na educacéo brasileira.

O LDLP como é conhecido hoje passou por diversas mudancas até chegar na
sua estrutura atual. O ensino de lingua materna se deu, por muito tempo — datava
1808, com o surgimento da Imprensa Régia e, assim, “gramatica portuguesa foi
ganhando autonomia, libertando-se do papel secundario frente a latina” (MALFACINI,
2015, p. 47) —, por meio de cartilhas e antologias, em que os textos literarios de
autores portugueses e brasileiros eram o0 suporte exclusivo para o aprendizado da
lingua portuguesa. Essas obras eram criadas por pessoas autodidatas e extremos
conhecedores da lingua, em que suas atividades profissionais ndo eram ligadas a
linguistica, como advogados, médicos e juristas, mas que se empenhavam no ensino

de lingua:

O ensino de lingua materna foi, durante alguns séculos, feito por meio de
cartilhas e livros de leitura nas séries iniciais (PFROMM et al., 1974; BATISTA
et al., 2004) e por meio de antologias (seletas, florilégios), graméticas e
manuais de Retérica e Poética, nas séries mais avancadas. (BUNZEN,
ROJO, 2008, p. 76).

Mesmo com o tempo, a importancia do texto literario continuava presente e
fazia parte fundamental do ensino da lingua materna. Nas décadas de 1950 e 1960,
“as escolas ‘deixam’ de utilizar uma gramatica e uma coletédnea de textos (seleta,
antologia) e os conteudos gramaticais e os textos literarios comecam a conviver em
um s6 género” (BUNZEN, ROJO, 2008, p. 76-77). A partir dos anos de 1960, com a
democratizacao do ensino, em gque todos passam a ter acesso a escolas, a estrutura

do LDLP comeca a mudar, consolidando-se na década seguinte. Isso se deu devido



26

a realidade brasileira, em que muitas pessoas, naguela época, nunca tinham

frequentado uma escola.

Com a abertura das escolas publicas para as outras camadas da populacéo e
com o avanc¢o da midia num periodo em que a comunicacdo de massa era intensa, a
Lei de Diretrizes e Bases 5692, de 1971, determinou que a lingua portuguesa fosse
tratada como um elemento de comunicacao e expressao da cultura do pais. No artigo
4°, no segundo paragrafo, a LDB decreta que "No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a
especial relévo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de comunicacao e

como expressao da cultura brasileira” (BRASIL, 1971, p. 02).

Entdo, a partir da década de 1970, o LDLP passa a apresentar outros tipos de
textos e géneros do discurso, com a inclusdo de histérias em quadrinhos e textos
jornalisticos. Isso ajudou a se trabalhar mais a oralidade, a discutir textos que se

aproximam mais das praticas sociais que os individuos vivenciavam todos os dias:

Havia entdo uma énfase excessiva nos elementos da comunicagéo (emissor,
receptor, mensagem, cédigo, canal e referente), que predominou até metade
dos anos 80, quando comega a concorrer com uma concepcao de texto de
carater pragmatica, que leva em conta critérios de coeréncia, coesao,
situacionalidade, informatividade, aceitabilidade, etc. (OTA, 2009, p. 218)

Com o progresso dos estudos de pragmatica e a nocao dos elementos de
comunicacao presentes no ensino, percebia-se que o LDLP estava preocupado com
uma educacdao voltada para textos que circulavam na midia e com que todos tivessem
contato; por isso a necessidade de usar diferentes géneros, ampliando assim o
conhecimento de leitura por parte da populagéo. Essa preocupacao se dava devido a
época, em que a pragmatica comecava a trabalhar diferentes questdes relacionadas
ao texto e a comunicacao e que respaldavam também as ideias de Mikhail Bakhtin, o
qual trabalhava o texto como interagao social, como algo que estava constantemente

presente no dia a dia do sujeito-aluno e do qual ele também fazia parte.

Nesse sentido, alguns autores, como Bunzen e Rojo (2008) passam a tratar o
LD como um género de discurso, devido a estrutura e os diferentes géneros que
podem ser trabalhados no LDLP. A constru¢do do livro ndo depende mais somente
dos textos literarios, mas de textos que se aproxima da realidade do educando, como
uma noticia de jornal, uma receita, uma propaganda, entre outros. Assim, o LD é

construido por outros textos:
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[...] o autor constréi o seu texto através da intercalacao de outros. Fato que
nos faz compreender a prépria estrutura composicional desse género do
discurso como multimodal, imbricada, mdltipla, uma vez que ela é composta
por uma rede em que os textos/enunciados concretos produzidos pelos
autores dos livros didaticos dialogam com outros textos verbais em géneros
diversos e com textos ndo-verbais (imagens, ilustracbes, etc.), com a
finalidade principal de ensinar determinados conteddos ou de exercitar
determinadas capacidades. (BUNZEN; ROJO, 2008, p. 89)

Desse modo, o LDLP comeca a mostrar uma nova estrutura, com textos,
vocabularios e exercicios que facilitassem a didatica do professor e que o estudante
também pudesse compreender o que estava sendo ensinado, tendo aquele contetdo
de apoio para seu aprendizado. “Para além dessas caracteristicas, o LDLP tenderia a
organizar-se de forma a prescindir do planejamento e mesmo da pratica do professor”
(RANGEL, 2015, p. 20). Rangel (2015) afirma que o material didatico de lingua
portuguesa ja vinha, e vem, “pronto” para os docentes, no sentido de que todo o
conteudo a ser seguido esta produzido por etapas, séries, volumes, as atividades para
cada assunto que o LDLP ir4 tratar. No caso, o trabalho do professor era s6 seguir a

dindmica que os livros didaticos traziam.

Para uma época em que a formacéo do docente era insuficiente, o numero de
educandos crescia e 0 servico em sala de aula também aumentava, o LDLP vinha
como um suporte que se transformava no principal recurso do educador em sala de
aula, fazendo dele o Unico material didatico usado em sala de aula. Geraldi (1997)
reflete que muitas vezes nao é o professor que adota o LD, mas sim o livro que “adota”
o professor, devido a essa relacéo de dependéncia, que pode vir a prejudicar o ensino-

aprendizagem do individuo.

Ademais, Rangel (2015) considera que o PNLD cristaliza o modelo de LDLP,
devido a mesma estrutura que rege o material em todos os volumes didaticos
referentes a disciplina de lingua portuguesa. Batista (2003, p. 49) afirma que “essa
concepcgao de livro didatico e os materiais educacionais que dela resultam, por tudo
iss0, sdo pouco adequados para responder as exigéncias apresentadas pelo contexto
educacional contemporaneo”. Com isso, o autor reflete que os autores de LD precisam
estar atentos a novas demandas sociais, tornando-o flexivel e diversificado, para que
0 publico que o utiliza esteja vendo aqueles livros como um apoio, € ndo como o

principal instrumento de leitura, escrita e de “verdades”. Witzel (2002, p. 29) ainda
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ressalta que os LD precisam estar aptos para as novas demandas didaticas que
aparecem nas aulas de lingua portuguesa, como “[...] o discurso, a lingua oral, a
variagdo linguistica, a textualidade, as diferentes gramaticas de uma mesma lingua,

etc”.

Por sua vez, Sa e Ferreira (2015) afirmam que, apesar de o LD ter se tornado
um instrumento fundamental no ensino-aprendizagem do aluno, o docente precisa
reconhecer que muitas vezes esse material didatico apresenta falhas e cabe ao
professor supri-las, indo além do que o proprio livro traz, sobretudo o profissional de
lingua portuguesa. Sa e Ferreira (2015, p. 137) apontam que, quando as aulas se
respaldam nos LDLP, “[...] essa criticidade ainda precisa ser maior, devido a
necessidade de alfabetizar e letrar os alunos, possibilitando-os tornarem-se seres

criticos para atuarem na sociedade”.

Como foi visto, houve uma demanda muito grande de alunos e de profissionais
da educacao, a partir da democratizacdo do ensino, em 1960. Além disso, as editoras
de LD n&o se preocupavam muito com a qualidade do produto que chegavam as
escolas brasileiras. Assim, professores e pesquisadores passaram a fazer intensas
criticas ao material didatico, principalmente, o de lingua portuguesa.

Nas décadas de 1980 e 1990 foram produzidos diversos estudos com os livros
didaticos, em que eram analisados os problemas encontrados no LD, principalmente
com o de lingua portuguesa. Esses problemas se refletiam na educagéo brasileira,
sobretudo no questionamento critico e nas praticas sociais dos educandos, que essa
reflexdo critica ndo era trabalhada e nem incentivado nos alunos em sala de aula. A
disciplina de lingua portuguesa se preocupava — e se preocupa — com uma educacao
mais tradicional, em que a gramética normativa era — e € — incansavelmente ensinada

na escola.

A partir do surgimento do PNLD e com os estudos feitos por pesquisadores da
area de educacéao, os LDLP passaram a apresentar algumas melhoras na construcao
de seu contetdo. No entanto, Rangel (2015) aponta que, mesmo com a ac¢ao do
PNLD, ainda ha um desequilibrio no método de escolha do livro que sera usado pelos
professores e educandos, pois muitos dos avaliadores do material didatico nao

conhecem as verdadeiras demandas que existem na pratica docente das escolas de
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ensino fundamental das séries finais. Nesse sentido, o autor trabalha com dois

“esgotamentos” referentes ao LDLP:

O primeiro esgotamento refere-se as limitagdes do livro impresso, concebido
como manual que encarna um curriculo, planeja o ensino e dirige o trabalho
do professor em sala de aula, numa perspectiva ainda beletrista e num
formato padronizado. O segundo esgotamento, explicitado por Batista (2012),
pode ser considerado uma decorréncia natural do primeiro, mas diz respeito
ao PNLD como programa responsavel pela execucdo de parte significativa
das politicas publicas para o setor (RANGEL, 2015, p. 23).

Por isso que algumas editoras ja investem em materiais mais dinamicos, que
envolvem a ludicidade e a tecnologia, que hoje é tdo presente no dia a dia dos
professores e alunos. O PNLD, como Rangel (2015) ja informou, pois mesmo sendo
um programa proveitoso, possui algumas falhas em seu sistema, isto quer dizer, que
0 programa ndo consegue instigar mudancas em relacdo ao trabalho do educador.
Com isso, alguns docentes acabam escolhendo os LDLP de autores conhecidos, que
sabem como o livro esta estruturado porque percebem poucas alteragdes ao longo
dos anos. O que é importante notar € que, mesmo o LDLP tendo toda uma estrutura
que facilite o trabalho do educador e o aprendizado do educando, o regente da sala
de aula pode tornar esse oficio mais flexivel, tendo a liberdade e autonomia de usar o
material didatico, levando em consideracdo que ainda ha algumas lacunas que
persistem na producédo dos LD de lingua portuguesa, mesmo com as novas politicas
educacionais e com um ensino mais dinamico, voltado para as praticas sociais dos

discentes, por meio de um ensino mais critico.

1.4 O LDLP E AS LACUNAS EM SALA DE AULA

Como ja mencionado, a histéria do LD e do LDLP no pais, incialmente, se deu
por diferentes decretos-lei, que ndo se preocupavam muito com a qualidade do
material. Somente em meados da década de 1980 e 1990, iniciativas governamentais
e educacionais passaram a ver melhor a construcdo do material didatico,
principalmente o de lingua portuguesa, para as escolas brasileiras. No entanto, ainda
assim, é possivel observar algumas lacunas existentes, como o trabalho com a
variedade linguistica, propostas didaticas que ainda trabalham a prescricdo, a

oralidade que néo € explorada com mais criticidade, entre outros.
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Devido a esses problemas, até o comec¢o dos anos 2000, muitos trabalhos e
pesquisas foram feitos na area, abordando melhor as pendéncias que os livros
didaticos traziam em relagédo ao seu contetdo. Para Caimi (2015, p. 535), em qualquer

época:

[...] com maior ou menor grau de comprometimento, a existéncia do livro
didatico responde a multiplas demandas, que tanto oferecem condi¢c6es
guanto impdem restricbes aos seus processos de producdo, circulacdo e
consumo.

Isso quer dizer que o livro didatico precisa lidar ndo somente com as
necessidades dos conteudos de cada disciplina, como também com suas demandas
sociais, politicas, econémicas, pois, caso o material “fuja” daquilo que € imposto pelo

Estado, ele sofre o risco de ndo ser aprovado pelo Guia do Livro Didatico.

E interessante notar que o Estado tem dominio sobre a producédo de um LDLP,
em que € preciso seguir uma linha de construcdo determinada por um érgao maior,
no caso o MEC, para que ele possa ser aceito nas escolas. Ademais, o que é
produzido no LD sdo simplesmente questdes que regem a sociedade, como se fosse

um discurso autorizado por uma classe, um grupo:

Assim, quando os autores e editores de LDP selecionam/negociam
determinados objetos de ensino e elaboram um livro didatico [...] cuja funcéo
social é re(a)presentar, para cada geracdo de professores e estudantes, o
gue é oficialmente reconhecido ou autorizado como forma de conhecimento
sobre a lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem (BUZEN,
ROJO, 2008, p. 87).

Geraldi (1997) acredita que no ambiente em que 0s sujeitos vivem ha todo um
processo de apropriacdo de conhecimento, e a escola é um local propicio para adquirir
o saber. Ali, um determinado individuo, o professor, possui um maior grau de
conhecimento que o educando, e tenta ensina-lo dentro de uma politica educacional
estruturada pelo Estado, como forma de fazer com que esses saberes sejam
aprendidos por esses estudantes. Muitas vezes 0s programas de ensino ja estao
desatualizados, mas seguem sendo trabalhados em sala de aula, por serem mais

conteudistas:

Podem né&o responder a qualquer necessidade do estudante e podem,
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mesmo, ter caido em “desuso” na pesquisa, mas continuam listados nos
programas de ensino. [...] estes contelidos sequer sao transmitidos como
“erudigbes” que exemplificariam formas de ver na histéria (os conteudos de
ensino, por incrivel que pareca, ndo tém histérias: sdo dados definitivos).
Assim, € comum professores alegarem que “ensinam” determinadas nog¢des
porque elas serdo exigidas pelas séries seguintes, pelo Vestibulinho, pelo
vestibular. Ndo se d&o conta de que esta exigéncia acaba se fechando no
interior da prépria estrutura do sistema escolar. Passado o tempo de nele
viver, esquece-se a informacdo (GERALDI, 1997, p. 90-91).

Desde que o PNLD e os PCN entraram em vigor, muito j& foi mudado em
relacdo ao livro didatico. Marcuschi (2008) observa que, antes do ano 2000, algumas
atividades apresentadas nos livros “[...] ndo passavam de uma descomprometida
‘atividade de copiagdo’ e, na melhor das hipéteses, se prestavam como exercicios de
caligrafia, mas néo estimulavam a reflexao critica” (MARCUSCHI, 2008, p. 266). Isso
demonstra a preocupacao gue os linguistas passaram a ter em relagéo ao LD e todas
as competéncias que ele passa a contemplar.

No entanto, € possivel ver que alguns LDLP ainda trabalham com perguntas
simples, que sdo apenas um recorte do texto e que ndo geram um questionamento,
uma reflexdo por parte dos educandos sobre aquilo que esta sendo feito. Isso &
percebido, por exemplo, quando uma turma de 9° ano (antiga 82 série) se depara com
uma atividade do livro “Portugués — Linguagens” referente a essa série, de Cochar e
Cereja (2015), na pagina 91, em que € perguntado “O que a menina tem debaixo do
braco?” ou “Em que lugar o casal esta? Em que momento do dia?”. O aluno poderia,
compreensivelmente, questionar o professor: “E sério isso? S&o essas perguntas
mesmo, professora? Sao 6bvias demais!”. Sdo questionamentos que o LDLP traz que
foge da realidade daquele sujeito e que ndo lhe permite sair da “zona de conforto”
para a reflexdo, a critica.

Ota (2009) observa que esse tipo de atividade com perguntas Obvias e que faz
uso da imagem, pois fica na superficialidade do que os exercicios sdo capazes de
gerar. Muitos LDLP ainda trabalham as imagens como algo que “enfeita” o livro, que

o deixa mais colorido, mas que néo sdo usadas de forma eficiente:

Além disso, as respostas que o LD espera dos alunos geralmente ja estao
direcionadas nas perguntas, o aluno so6 tera que identifica-las, poupando-lhe
do confronto com o texto e de uma investigacido mais aprofundada. Por outro
lado, embora os livros aparecam recheados de imagens, essas imagens
funcionam apenas como recurso para chamar a atencéo (OTA, 2009, p. 219).

Caimi (2015) aborda que um dos pontos que devem ser considerados € a
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reflexdo e a analise sobre a lingua e a linguagem, especialmente no desenvolvimento
dos conhecimentos linguisticos, ainda mais quando esses ndo acompanham as
praticas discursivas e sociais que os educandos vivenciam fora da escola. Ao se
deparar com a voz desse educando, que considera a atividade “facil” no livro didatico,
percebe-se que o LDLP n&o esta totalmente preocupado em desenvolver as
habilidades linguisticas de que esses alunos sédo capazes.

Bagno (2012) aponta para o fato de os novos professores, apesar de todo o
conteudo tedrico e das novas propostas cientificas, ainda ndo possuirem um apoio
instrumental pedagoégico que os auxilie em sala de aula, que ndo seja o material
didatico. Isso se da devido a um sistema de educacdo, muitas vezes, antigo, sem
versatilidade, ou pouco aprofundado na realidade dos individuos pertencentes a

escola e em torno dela, o que desanima os novos profissionais da area:

A issO se agrega a expectativa vigente na sociedade em geral, sobretudo

entre os pais dos alunos, de que a escola ensine “portugués” (entenda-se:

gramatica normativa) [...], hd uma certa cobranca sobre o ensino de lingua
(cobrangas as vezes mais explicita, as vezes mais dissimulada) para que
continue perpetuando uma pratica de ensino prescritivo-normativo [...].
(BAGNO, 2002, p. 16).

Um outro ponto é que Lopes-Rossi (2011) relata que uma das dificuldades dos
docentes, em relacdo as suas praticas pedagogicas, sdo os modelos de producéo de
textos mantidos pelos livros didaticos, pois os exercicios presentes no LDLP néo
aborda o género de forma completa, se preocupando, em sua maioria, se o educando
compreende as caracteristicas do género estudado, sendo que ele vai além disso.
Geralmente no LDLP encontram-se diferentes géneros do discurso, sobretudo
agueles que estdo presentes no cotidiano dos discentes, aproximando-se mais da
realidade dessas pessoas. E necessario que o aluno entenda aquele género também
como um ato comunicacional e de interagdo linguistica.

Por sua vez Ota (2009) afirma que o uso “exagerado” dos géneros do discurso
presentes no LDLP, preocupando-se em apresentar o maior numero possivel dos
géneros existentes, mas sem o cuidado de construir sentido sobre o uso daquele
género. Ota (2009, p. 218) aponta que os LDLP estdo mais voltados a mostrar a
estrutura, o assunto e a linguagem do género do discurso, do que em observar e
pesquisar as possiveis discussbes que o0 género produz, “...] os modos de
significacao de cada texto” (OTA, 2009, p. 218). Assim:
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Cabe o professor, portanto, criar condicdes para que os alunos possam
apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos,
em situacdes de comunicacao real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia
por meio de projetos pedagégicos que visem o conhecimento, a leitura, a
discussédo sobre o uso e as fun¢bes sociais dos géneros escolhidos e, quando
pertinente, a sua produc¢éo escrita e circulagéo social. (LOPES-ROSSI, 2011,
p. 71)

Com isso, apesar dos constantes estudos sobre o LD, é necessario, ainda,
discutir mais sobre essa importante ferramenta usada em sala de aula. As lacunas
deixadas nos livros ou na sala de aula ndo podem persistir, pois, a partir delas, as
praticas discursivas, dos docentes e dos discentes, ndo se concretizam no ambiente
escolar e ndo se desenvolvem no meio social, por isso a necessidade de observa-las.

Dessa maneira, € importante conhecer a histéria do LD e como ele é constituido
na sociedade, entendendo a posi¢ao de “autoridade” que ele exerce na escola, com
os professores e educandos. Outrossim, ndo se pode esperar que o livro didatico seja
a “salvacdo” na educagao, mas € necessario entender que ele € um meio que o
professor e o aluno tém de trabalhar a lingua, ndo excluindo a diversidade que existe
na sala de aula, e nem a diversidade que a propria lingua traz. Ademais, no proximo
capitulo abordaremos um campo bem trabalhado no LD e em toda a comunicacéo,
que é a compreensao textual, tpico esse que € fundamental para o entendimento da

andlise do corpus.
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2. A COMPREENSAO TEXTUAL NOS LDLP

[...] compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacao

pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga nha
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra. (FREIRE,
2011, p. 19)

No LDLP, os contetudos aparecem divididos em unidades, e em cada uma delas
ha um assunto proprio que sera discutido ao longo dos trimestres. No entanto, um dos
temas que sempre se repete ao longo do LDLP é interpretacdo e compreensao textual.
No decorrer deste capitulo, serdo abordados os conceitos que os definem, como a
interpretacéo e a compreenséao textual sao trabalhados no LDLP e como isso ajuda a

construir um sujeito argumentativo.

2.1CONCEITOS DE INTERPRETACAO E COMPREENSAO TEXTUAL

Antes de comecar a discussao sobre como a interpretacdo e a compreensao
de um texto sdo abordados em um LDLP, é necessario entender como os dois
conceitos conversam entre si e por qué, mesmo eles tendo -caracteristicas
semelhantes.

O dicionario Aurélio (2017) traz quatro acepcdes da palavra interpretacao:

1. Sentido em que se toma 0 que se ouve ou 0 que se |é, e que se julga ser
o verdadeiro.

2. Explicacgéo.

3. Desempenho (do papel pelo autor).

4. Comentario, versao.

Nota-se que, pelo Aurélio, a palavra interpretacdo aborda a questdo de que o
leitor/ouvinte vai considerar se aquilo que |é/ouve é verdadeiro, ou seja, parte do
préprio sujeito o seu entendimento sobe o texto. Ademais, em nenhum momento, 0
conceito apresentado de interpretacao esta relacionado com compreensao.

A palavra compreenséo também traz significados que ndo estao diretamente
ligados com a noc¢do do dicionario de interpretacdo. No dicionario Aurélio (2017),

aparecem trés acepcdes de compreensao:
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1. Faculdade de compreender.

2. Significacdo da palavra (em oposicédo a extensao): a compreensao esta na
razao inversa da extenséo.

3. Sinédoque.

Quando o dicionario faz mencao a “Faculdade de compreender”, pelo proprio
Aurélio (2017), essas palavras se definem como “1. Abranger. 2. Encerrar. 3. Conter.
4. Entender”, sendo esses apenas o0s quatro primeiros topicos. Isso demonstra que a
compreensao do texto € muito mais completa e complexa, pois ela permite “finalizar”
todo o entendimento que se tem do texto a partir da leitura deste. Entretanto, esse
finalizar ndo € literal, porque o texto sempre esta em movimento, assim como o sujeito,
nao tendo um fim sobre si mesmo. Ou seja, a leitura e a compreensao sobre ele sé&o
sempre renovaveis, ja que os sujeitos também estdo em constante transformacao
social e discursiva.

Kleiman (1989) garante que a compreensdo de um texto é possivel por meio
de conhecimentos prévios que o sujeito traz, conhecimentos estes, adquiridos em sua
vida, e ndo particularmente escolares. A autora assegura que “é mediante a interagéo
de diversos niveis de conhecimento, como o0 conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto”
(KLEIMAN, 1989, p.13). Ela também afirma que o conhecimento linguistico possibilita
0 sujeito entender as diferentes classes que compdem a lingua materna, como artigo,
substantivo, verbo, e que isso constitui as frases, permitindo que esse encadeamento

de frases dé origem a um texto, e que leve a compreensao a pessoa.

O conhecimento linguistico desempenha um papel central no processamento
do texto. Entende-se por processamento aquela atividade pela qual as
palavras, unidades discretas, distintas, sdo agrupadas em unidades ou fatias
maiores, também significativas, chamadas constituintes da frase. A medida
que as palavras sdo percebidas, a nossa mente esta ativa, ocupada em
construir significados, e um dos primeiros passos nessa atividade é o
agrupamento em frases [...], e das funcBes desses segmentos ou frases
(como sujeito, objeto) identificacdo esta que permitirA que esse
processamento continue, até se chegar, eventualmente, a compreenséo.
(KLEIMAN, 1989, p. 14-15)

Geraldi (1997) reconhece que o sujeito ao ter contato com o texto, a leitura,
isso pode provocar dois sentidos: o primeiro se refere ao fato de o leitor ter uma
resposta para aquilo que ele leu, o que o autor chama de “compreensao responsiva”,
em gue a pessoa tem algo a dizer sobre o que leu. E 0 segundo ocorre quando se

escolhe o que dizer, sendo esse papel do autor: “[...] a escolha nao se da em abstrato.
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Elas sé@o selecionadas ou construidas em fungéo tanto do que se tem a dizer quanto
das razdes para dizer a quem se diz” (GERALDI, 1997, p. 164).

No entanto, apesar de o dicionario apresentar significados diferentes para cada
palavra, as duas ideias se completam, pois elas passam a fazer parte do mundo da
linguagem, do texto, da producédo textual em que o educando e o professor estao
inseridos. E ndo somente eles, mas qualquer outro grupo social. Leffa (2012) afirma
que a interpretacdo de texto, muitas vezes, € mal-entendida entre os profissionais da
educacéo, os pesquisadores e os produtores dos materiais didaticos. Eles consideram
interpretacdo e compreensdo como Sindnimos, porém cada um tem sua
particularidade: “A base conceitual da interpretacdo de texto € a compreensao”
(LEFFA, 2012, p. 254).

O autor parte da ideia de que, ao ter contato com o texto, o contexto em que o
sujeito esta inserido também se reflete na sua leitura. Nem o texto, nem o leitor, estédo
separados daquilo que os rodeia. Muito pelo contrario, eles se completam, porque o
leitor s6 surge quando entra em contato com o texto e vice-versa: “Compreender ndo
é uma acgédo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insergéo no
mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relacdo com o outro dentro de uma
cultura e uma sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p. 230).

O conhecimento linguistico € importante para que o outro possa entender 0s
significados das palavras, por que elas foram colocadas daquela maneira no texto,
como o sujeito entende o texto que leu a partir dos seus conhecimentos ja adquiridos,
0 que o autor quis dizer com isso, entre outros questionamentos que vao surgindo
durante a leitura. Mas néo pode ser s6 isso, como afirma Marcuschi (2008). O sujeito
nao esta sozinho com o texto, mas carrega consigo toda sua historia, seus discursos,
sua forma de agir em comunidade. Assim, “a compreensao de um texto € um processo
gue se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o
que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida” (KLEIMAN, 1989, p.
13).

Os PCNs do Ensino Fundamental Il — séries finais trazem a questéo da leitura
na sala de aula, a importancia de o educando ter contato com diferentes tipos de textos
e géneros de discurso. E o proprio documento trata a compreensao e a interpretacao
como algo separado, mas que se completam com a pratica da leitura e do contato
com o texto. E preciso reforcar a importancia no processo de interac&o entre o aluno

e 0 texto, promovendo assim a compreensao e a interpretacdo no momento de leitura.
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Kleiman (2012, p. 139) afirma que, por meio dessa interacdo, o leitor consegue
“perceber a intencao, ou melhor, atribuir uma intencao ao autor, é chegar ao intimo”,
cria-se uma ligacao entre leitor-texto.

O ato de interpretar vem da propria etimologia da palavra, latim interpres, que
“[...] se referia a pessoa que examinava as entranhas de um animal para prever o
futuro” (LEFFA, 2012, p. 260). Nesse sentido, interpretar o texto € perceber os
significados que surgem das palavras ao longo de leitura. Com isso, a pessoa, ao
entrar em contato com o texto, passa a entender as questdes que estao colocadas
nele, buscando uma forma de retirar os conteddos que o texto carrega.

Kilian e Floéres (2012, p. 9) afirmam que a “[...] interpretagcdo implicaria
compreensao”. Ou seja, a partir do momento que o sujeito consegue perceber os
sentidos que sao empregados no texto, somado aos conhecimentos prévios e sociais
gque cada um traz em sua histéria, essa pessoa conseguira ler, interpretar e
compreender os significados nele inseridos. Por isso, na sala de aula, o professor
precisa estar atento ao desenvolvimento da leitura de seus discentes. Esses alunos
muitas vezes tém como fonte de leitura o LD e ali passa a ter contato com diferentes
géneros do discurso; por isso cabe ao educador orientar na leitura, para que o
educando consiga construir sentidos através do contato com o texto.

Leffa (2012) apresenta trés formas que ajudam o educando a interpretar o texto.
Sao elas: a paréafrase, a réplica e o procedimento dialético. A parafrase consiste em
explicar o que se entendeu do texto, com as préprias palavras. A réplica, trabalha
indiretamente, “[...] criando uma pretensa interlocugdo com o autor, rebatendo e
contestando o que foi originalmente proposto” (LEFFA, 2012, p. 264). E, por ultimo, o
procedimento dialético seria uma forma de trabalhar o texto por meio de
guestionamentos, provocando assim indagacdes sobre ele. Desse tipo de
procedimento é essencial que o professor participe, para orientar melhor as
discussbes que podem aparecer com a leitura feita pelos seus educandos. A
interpretacdo por si sO ndo ajudara o estudante a desenvolver seu pensamento critico
sobre o texto; sera mais um entendimento superficial da leitura que é feita em sala de
aula.

Por isso, faz-se necessario que a interpretacdo seja trabalhada com mais
profundidade, e ndo apenas como extracao de informacdes do texto. Compreender e
Interpretar, apesar de terem significados distintos, buscam o mesmo objetivo na leitura

— 0 seu entendimento —, pois a todo instante o texto “conversa” com o leitor e com
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novos leitores, e a cada conhecimento adquirido pelo sujeito, esse mesmo texto o vai
levar a outras interpretagdes, a uma nova compreensao do que € lido. “Se o texto é
texto & medida que vemos como tal, € porque nesse processo estabelecemos
conexdes entre texto, sujeitos e sociedade” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 34). Novamente,
as interacdes que o estudante tem em sua vida, e também com autor-texto-leitor, o
ajudam a construir significados por meio da leitura.

Ademais, compreender e interpretar precisam ser vistos de maneiras
diferentes, mas que a partir do texto e do conhecimento que o discente consegue ao

longo da vida, se complementam, e juntos constroem significados perante os leitores.

2.2INTERPRETACAO E COMPREENSAO TEXTUAL NO LDLP

Interpretar e compreender o que se Ié e 0 que se escreve é fundamental para
a leitura de mundo do sujeito na sociedade. E, para que o aluno tenha um bom
entendimento do que o texto trata em seu conteldo, é preciso que toda sua formacao
escolar seja de qualidade, seguindo os PCN, mas também dando liberdade para o
individuo se expressar, mostrar suas experiéncias, seu saber na sala de aula. A
interpretacdo, a compreensédo e a leitura de um texto precisam ter inicio desde o0s
primeiros anos de ensino da lingua.

O aluno é um sujeito e, como tal, ele € um ser de linguagem que sempre
estabelece relacbes sociais, o que possibilita o desenvolvimento de suas praticas
discursivas: “Nessa perspectiva discursiva, a linguagem é entendida como um
processo de interlocucdo, que pressupde a constituicdo de e por sujeitos numa
determinada situag&o historica e social” (GUIMARAES, 2012, p. 95). Nesse sentido,
nao se pode considerar a linguagem apenas como um conjunto de regras linguisticas,
mas sim como uma forma de interacdo, estabelecendo um modo de dialogar com o
outro, de se relacionar, expor ideias, pensamentos, dentro de uma vivéncia social.

A escola tem um papel importante no processo de socializacdo de um sujeito,
pois ela deve contribuir na formacao de leitores criticos. Ela deve possibilitar que o

aluno compreenda que ler é criar significados a partir de multiplas leituras do mundo:

[...] os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que — dialogicamente — se constroem e sao construidos no texto,
considerando o proprio lugar da interacdo e da constituicdo dos
interlocutores. [...] nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido na
interacao texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura
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€, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producéo de
sentidos [...]. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 10-11, grifo das autoras).

E essa leitura precisa estar centrada na pluralidade de textos e sentidos que a
lingua portuguesa possui, principalmente aqueles voltados para as atividades de
interpretacdo e compreensao textual. O sujeito passa a trazer seu olhar da lingua
dentro de uma realidade social e historica, ou seja, seus conhecimentos adquiridos
por meio de suas experiéncias, de suas vivéncias em sociedade, fazem com que esse
individuo possua um outro modo de entender a lingua. “Isso faz da pratica da
interpretacdo uma atividade fundamental da vida humana, da interacdo social”
(BAGNO, 2002, p. 24). O individuo vai interpretar o que |1é de uma maneira, baseando-
se na formacéo discursiva que possui.

Assim, a compreensao de um texto vai se diferenciar de uma pessoa para outra.
E, dentro de uma sala de aula, onde h4 uma diversidade grande de histérias de vida,
cada educando vai ter sua interpretacdo sobre o texto. Nesse meio, é fundamental o
papel do professor de mediar esse “campo de ideias” que surge. Direcionar cada
opinido sobre determinado texto faz com que professor-aluno construam e produzam
conceitos sobre os assuntos abordados.

Um dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa do PNLD (2017),
referente a leitura, diz que essa disciplina tem o papel de desenvolver o estudante em
sua proficiéncia na leitura, compreensao do texto e do mundo, podendo ele se
desenvolver como um cidadao critico na sociedade, ndo importa o campo que o aluno
utilizara, mas que seja eficiente em sua formagéo escolar, “[...] para as demandas
basicas do mundo do trabalho e do pleno exercicio da cidadania” (PNLD, 2017, p. 17).
Com isso, 0 sujeito desenvolve suas competéncias discursivas, tanto na fala quanto
na escrita, que podem ajuda-lo nas suas rela¢ées sociais. E preciso notar que nem
sempre o educando compreende o que |€, pois h4 uma certa deficiéncia na propria
leitura. Por isso, a necessidade de o sujeito entender bem os constituintes que compde
um texto, para que ele aos poucos desenvolva competéncias linguisticas para sua
compreensao num todo.

Observar a compreensédo e a leitura, presentes no LDLP, pode permitir um
aprendizado mais amplo, pois o aluno com liberdade em sala de aula pode expor seu
saber sobre o texto que esta lendo. Por isso, é preciso que esse processo seja
realizado com a orientagdo do educador: “da atividade mais simples (decodificagao) a

mais complexa (compreensao) o leitor aprendiz necessita de um orientador” (CURI,
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1998, p. 48). Trazer suas experiéncias a partir da leitura reforca as praticas discursas
desses sujeitos, trazendo varias referéncias de sua historia para aquele ambiente.
Para Geraldi (2006), o contato com o texto refor¢ca o crescimento de significados do
aluno, pois ao longo dos seus processos de leitura, o discente reforca tudo aquilo que

ja aprendeu e/ou leu:

O autor, instancia discursiva de que emana o texto, se mostra e se dilui nas
leituras de seu texto: deu-lhe uma significacdo, imaginou seus interlocutores,
mas ndo domina sozinho seu processo de leitura de leitor, pois este, por sua
vez, reconstréi o texto na sua leitura, atribuindo-lhe a sua (do leitor)
significacdo (GERALDI, 2006, p. 91).

E importante ressaltar que o educador, muitas vezes, é necessario para poder
intermediar o processo de leitura com esse aluno. Nesse caso, o profissional € o
interlocutor presente, como explica Fonseca e Geraldi (2006, p. 107), “[...] que
responde-pergunta sobre questbes levantadas pelo processo que executa”, entre o
leitor e o texto. Essa interacdo entre professor e aluno serve como um meio de
melhorar a aprendizagem tanto do educador, como do educando. O docente sempre
estard instigando o estudante a formular uma interpretacéo, uma ideia do que o texto
propés, quais os diversos significados que podem ser encontrados ali, os diferentes
entendimentos que cada um tem. “Buscar esse sentido implica a compreensao do que
esta dito somada a do que ndo esta dito e também significando no texto”
(GUIMARAES, 2012, p. 131). Para isso, 0 sujeito constréi esse sentido ao desenvolver
conexdo entre suas partes, sendo o texto, os saberes de mundo e as praticas
discursivas que ali se formam.

Uma das criticas que sao feitas perante a escola é que o texto néo é trabalhado
em sua dimenséo total, mas com a finalidade de fazer o aluno escrever dentro das
normas linguisticas, que o ajudard a passar no vestibular e tirar uma nota boa no
Enem. Geraldi (2006, p. 90) pontua dois aspectos negativos quando se trabalha com

texto em sala de aula:

Na escola nédo se escrevem textos, produzem-se redacdes. Estas nada mais
sdo do que a simulagdo do uso da lingua escrita.

Na escola ndo se leem textos, fazem-se exercicios de interpretacéo e anélise
de textos. E isso nada mais € do que simular leituras.

Novamente, no exemplo acima, o texto é trabalhado de forma superficial, sem

o devido aprofundamento que ele merece. O grande interesse das escolas sdo as
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aprovacdes em vestibulares, que estabelecem um status diante da sociedade. Por
iISSO € que o texto, muitas vezes, ndo é aprimorado dentro da sala de aula, ja que isso
demanda tempo e possibilita novos pensamentos criticos, o que ndo é interessante
para um determinado publico social. Entretanto, fundamental ressaltar que, apesar de
algumas escolas verem a educacdo como um mercado, ha outras também que
buscam um ensino mais humano, voltado para uma formacéo critica, que se importa
com o desenvolvimento social do educando. Professores mais antigos e novos
profissionais na area da educacdo estdo procurando ensinar os contetdos

programaticos com aulas de forma mais dinamicas, participativas e inclusivas.

2.3INTERPRETAR E COMPREENDER: O SUJEITO ARGUMENTATIVO

O texto possibilita indmeros sentidos de diferentes sujeitos. I1sso € que o torna
tdo rico e, muitas vezes, mal explorado. A partir do texto, um individuo explora diversas
competéncias orais e escritas, que fazem com que o educando desenvolva ainda mais
suas praticas discursivas, tanto na sala de aula quanto em outros ambientes da/na
sociedade.

Charaudeau (2014) observa que o modo do discurso argumentativo € um dos
mais dificeis a ser tratado, pois, todo texto depende de um outro sujeito para que sua
argumentacao seja valida. Ou seja, a partir de um didlogo e de um tema que sera
discutido é possivel a préatica do raciocinio e da persuasdo, uma vez que um individuo
precisa pensar no que esta sendo conversado, assim como tentar persuadir o outro a

aceitar sua verdade ou nao:

A légica argumentativa ndo € o Unico elemento da argumentacdo. Como ja
dissemos, a razdo demonstrativa deve associar-se uma razao persuasiva.
Esta depende do sujeito que argumenta e da situagdo em que este se
encontra diante do interlocutor (ou do destinatario) a que estéa ligado por um
contrato de comunicacdo. (CHARAUDEAU, 2014, p. 220, grifo do autor).

Quando se tem essa pratica discursiva, em que se trabalha a argumentacao
entre os sujeitos, em sala de aula por meio de um texto, de uma atividade de
interpretacdo e compreenséo textual, possibilita-se ao educando explorar seus
conhecimentos ja estabelecidos pelas suas experiéncias de vida, como também
construir novos saberes que estdo sendo produzidos naquele ambiente. Além disso,

0 texto passa a ser uma forma de comunicag¢do, como também de interagdo social,
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“‘como resultado de uma multiplicidade de operagdes cognitivas interligadas até
chegarem a compreensao de texto [...]" (KOCH; ELIAS, 2016, p. 31). Isso permite que
ele n&o fique restrito somente ao ambiente escolar, mas que seja também produzido
nas préticas sociais dos sujeitos em desenvolvimento.

Assim, tudo o que rodeia o0 sujeito intervém em seu contato com o texto, com a
leitura. Esse mesmo individuo se encontra dentro do préprio espaco textual, pois cada
leitura ativard um conhecimento prévio especifico. “A relagao do sujeito com o que diz,
ou seja, com seu discurso, € complexa e ndo podemos aborda-la de maneira
mecanicista e automatica” (ORLANDI, 2000, p. 86). Por isso a necessidade de se
relacionar o conhecimento de mundo dos educandos com o saber escolar, porque um
complementa o outro no desenvolver discursivo. Esse pré-conhecimento que cada
individuo carrega advém da linguagem de mundo, discursos que ja estavam presentes
na sociedade e que passam a fazer parte desse sujeito quando ele nasce.

Veiga-Neto (2007) argumenta que, com base nesses discursos, as nossas
praticas discursivas nos ajudam a conceber e compreender o que nos cerca. Com
isso, ele afirma que os discursos nao estao fixos, “[...] mas se distribuem difusamente
pelo tecido social, de modo a marcar o pensamento de cada época, em cada lugar, e,
a partir dai, construir subjetividades” (VEIGA-NETO, 2007, p. 100). A vista disso, a
leitura € uma forma de problematizar a forma de ver o mundo, porque podemos
questionar o que lemos, construindo assim nossa visao critica e discursiva.

Como foi dito, essas competéncias discursivas ndo se restringem somente ao
ambiente escolar, mas a tudo o que cerca o individuo. No entanto, € por meio da
escola que o educando comeca a desenvolver mais suas capacidades de interacéo
com o texto, uma vez que a escola ajudara o sujeito a ler. Por isso, a educacao precisa
estar preparada para atender todas as demandas que podem surgir dentro da sala de
aula, incentivando este discente em sua formacéo critica com a leitura.

Nesse contexto, Charaudeau (2014) apoia o0 processo de argumentacédo do
sujeito, pois ele contribui para essa formacao. As no¢gdes do Modo Argumentativo com
gue o autor trabalha contribuem para o desenvolvimento das atividades de
compreensao textual, pois colaboram para que ocorra o processo comunicativo valido.
Contudo, novamente a escola ndo esta preparada para trabalhar efetivamente o modo
argumentativo com os educandos na sala de aula: “Se as instrugdes oficiais
recomendam que se desenvolvam as capacidades de raciocinio dos alunos, nada é
dito sobre o modo de se chegar a isso” (CHARAUDEAU, 2014, p. 201).
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Os docentes, em especial alguns novos graduandos que entram no mercado
de trabalho, estdo muito mais voltados para a teoria do que a pratica, e ao se deparar
com essa nova realidade, muitas vezes ndo conseguem lidar com os desafios dentro
da classe, preferindo um método de ensino mais seguro, que geralmente esbarra
numa educacéo tradicional. No entanto, outros professores buscam novas propostas
pedagogicas, incentivando a participacao dos alunos, numa formacéo mais humana e
social, e que isso seja refletido também na sociedade.

As vezes, a educacéo tradicional esbarra no uso do LD em sala de aula, que
com frequéncia é utilizado de forma sistematica. “Automatiza-se, a um tempo, o
mestre e o aluno, reduzidos a maquinas de repeticdo material” (GERALDI, 1997, p.
117). O problema né&o é o uso de uma educagéo mais tradicional, mas sim, fazer valer
apenas este tipo de método em sala de aula, ndo buscando novos caminhos para o
ensino. O linguista reforca ainda que o ensino esta na producéo de definicdes, em que
a teoria ainda esté presente nos planejamentos das aulas para os educandos. Isso,
infelizmente, reprime uma formacdo mais critica para o educando, pois ele fica
programado para um aprendizado “conceito-exemplo”. O autor afirma que todo sujeito
ja traz consigo um conhecimento sobre a lingua, sobre a palavra, o que ele chama de
“gramatica natural” (GERALDI, 1997, p. 119). Com isso, cabe ao docente explorar
esses conhecimentos prévios, para que esse aluno pense, questione, sem “dar” a

resposta de maneira mecanizada:

E exercendo a linguagem que o aluno se preparara para deduzir ele mesmo
ateoria de suas leis. N&o aterra-lo com o aparato de uma ciéncia, que disfarca
a sua esterilidade sob a fastamagoria das palavras, mas simplesmente induzi-
lo a adquirir concepgdo racional do que j4 sabe por habito, e repete
maquinalmente. Aprender a respeito da lingua, tomar consciéncia dos
mecanismos estruturais do sistema linguistico deve ser etapa posterior: levar
0 aluno a consciéncia da lingua s6 depois de ter ele a posse da lingua
(GERALDI, 1997, p. 120).

Com isso, para que esse sujeito argumentativo apareca e seja reconhecido pelo
educador, pela escola e pela sociedade, € necessario que a escola incentive o
desenvolver critico de cada discente. E fundamental o papel da instituicdo educadora
para o preparo desse jovem em suas competéncias discursivas. E necessario que a
escola ndo se baseie apenas nos textos e géneros discursivos que sdo apresentados
pelo LD. Ha uma gama de leituras sendo feitas fora do ambiente escolar, que
infelizmente n&o entram na sala de aula, mas estdo a todo momento perpassando no

cotidiano social. Freire (2017) questiona que tudo o que rodeia o sujeito € uma forma
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de didlogo, de valorizacao da realidade desse individuo, contribuindo também para a

sua formacdo humana:

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que 0s sujeitos
dialoégicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo no respeito a ela, é
a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos (FREIRE, 2017, p.
59).

Novamente, ressalta-se o valor do dialogo como uma maneira de conhecer e
entender o outro, e com isso aceitar as diferencas que podem existir no ambiente
escolar e social: “O dialogo é concebido como o unico meio de acesso ao ‘eu’ e ao

"

‘outro” (CURI, 1998, p. 66). Assim, ndo se trabalha somente o conteudo programatico,
mas a diversidade, o respeito e as mudancas que a educacdo é capaz de gerar. E
isso tudo pode ocorrer por meio do texto e do processo de leitura que o envolve.

A partir dessa elucidacao, trabalhar a interpretacdo e a compreensao textual
em sala de aula é fundamental. Quando esses dois eixos sdo bem explorados entre
os alunos, preservando-se também os saberes que eles trazem para a escola,
proporcionam experiéncias que vao além do contetdo programatico, desenvolvendo

também suas capacidades dialdgicas.

2.40 PROCESSO DE LEITURA DO SUJEITO ARGUMENTATIVO

A leitura é um importante caminho para a constru¢éo social do individuo. Aqui,
nao se refere somente ao processo de alfabetizacdo e de leitura na sala de aula, mas
sim como o aluno consegue construir significados e produzir conhecimentos. Com o
ato de ler, é possivel trabalhar interpretacéo e dialogo com o educando, evidenciando
essas outras possibilidades de ver e interpretar o mundo de forma critica, bem como

Ihe dar a oportunidade de insercéo social:

A questdo da aprendizagem da leitura é a discusséo dos meios através dos
guais o individuo pode construir seu préprio conhecimento pois, sabendo ler,
ele se torna capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento acumulado pela
humanidade através da escrita e, desse modo, produzir, ele também, um
conhecimento (BARBOSA, 1994, p. 28).

Compreende-se que, com a educacgao, a pessoa passa a ter conhecimento do

gue acontece ao seu redor. E também desenvolve sua formacao critica. Lima (2001,
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p. 123) afirma que a educacéo “é algo que forma, de-forma e trans-forma, pois a leitura
e escrita nos constituem e revelam o que somos”. A leitura e a escrita possibilitam que
esse aluno adquira nocéo do que acontece em sociedade e com isso desenvolva sua
criticidade. A partir desse conhecimento é que o individuo se modifica no mundo.
Isso revela que ler em sala de aula pode influencia-los na percepcéo de sujeito
ativo na sociedade, a partir do momento em que eles “lerem” o mundo, utilizando
também os saberes que eles adquiriram em sua vida. Com isso, 0s alunos passam a
“selecionar e reelaborar o conhecimento, de modo a aplica-lo, nas suas experiéncias,
tendo uma relagcédo entre o texto e a subjetividade” (LIMA, 2001, p. 101). Assim, a
leitura em sala de aula permite a troca de ideias, de valores, a construcéo da critica e

um olhar mais analitico sobre o mundo:

A escola, como um dos 6rgdos responsaveis pela difusdo da leitura, como
um lugar onde se aprende a ler e a escrever, a formar ou ndo o gosto pela
leitura, a transformar ndo-leitores em leitores criticos, constitui-se foco de
atencdo da ideologia de uma determinada classe social (a do poder) que
procura inculcar de maneira natural padrdes de comportamento a todos os
individuos, através de sua legislacdo, programas de ensino, conteldos,
metodologias e avaliacdes.

Pensar leitura, portanto, implica discutir esta escola, refletir as relagbes que
estabelecem a partir da concepc¢édo de linguagem e de leitura que fundamenta
a pratica do professor no seu dia-a-dia e conhecer as relages que os alunos
constroem com o ato de ler.

[...] Estamos falando, sim, de uma visao sdcio-interacionista (Vigotsky), onde
a formagéo do individuo se faz no processo de conhecimento — construcao
de significados (interacéo) entre sujeito e objeto — cuja acdo do sujeito sobre
o objeto é socialmente mediada. (FERREIRA, 1994, p. 16-17).

Nesse contexto, a escola tem o dever de proporcionar o prazer com a leitura.
Como vimos, alguns educandos comecam pela instituicdo a ter contato com o texto e
ela deve estar atenta as necessidades e anseios que esses educandos tém sobre a
leitura, assim praticas pedagdgicas dinamizadoras podem ajudar nesse
desenvolvimento, como saraus literarios, clube do livro, contadores de historias, jornal
mural, sdo acbes que podem despertar uma procura maior pela leitura. Por isso, a
necessidade de o professor ser um importante interlocutor desse trabalho, permitindo
gue esses sujeitos possam despertar esse interesse — ler — a partir do contato com o

texto:

Quando aprendemos a absorver conhecimentos por meio de uma leitura,
muitas barreiras culturais deixam de existir. Passamos entdo de simples
receptores a participantes diretos, entusiasmados pelo furor de aprender
sempre mais, proporcionando uma nova visao diante dos fatos, possibilitando
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uma argumentacéao critica e construtiva, para surtir efeito e transformacdes
sobre o que esta sendo recebido. (MIRANDA, 2006, p. 99)

Essa mediacdo entre o sujeito e 0 objeto possibilita uma educacdo mais
eficiente e dinamica com o educando, pois permite que o aluno se envolva com a
leitura. E esse processo faz com que eles — sujeito e leitura — se tornem um so6. O ato
de ler € de extrema importancia para a vida do aluno e deve ser uma constante
atividade em sala de aula. A leitura torna-se, nesse sentido, fundamental para a
construgéo do conhecimento. Assim, cabe ao educador orientar, muitas vezes, o tipo
de leitura do seu discente, ou seja, é importante o professor trabalhar com uma
diversidade de géneros discursivos, e ndo apenas leituras “prazerosas” — aquelas que
sao da preferéncia do aluno —, pois o0 educando precisa conhecer as diferentes leituras
gue existem no meio social.

A escola também tem papel fundamental nesse processo, pois precisa
aproveitar os saberes ja adquiridos dos seus educandos. As leituras vivenciadas em
sala de aula devem reforcar ainda mais o0s conhecimentos desses sujeitos,
principalmente quando esses conhecimentos sao reconhecidos e explorados pelo
professor. Ao ver um outdoor, ao enviar uma mensagem de texto pelo celular ou ao
retirar o dinheiro da carteira para pagar o 6nibus, essas sao acdes que envolvem a
leitura, mas muitas vezes 0s sujeitos ndo as percebem dessa forma. Com isso, é
importante preservar o saber do educando dentro do ambiente escolar, e também fora
dele, assim como estimular essas praticas na sociedade.

Devido a essa importancia da leitura na vida escolar e social do sujeito, €
fundamental o professor orientar essa busca pelo conhecimento em sala de aula e
incentivar sempre por novos saberes proporcionados pela leitura. Assim, como uma
das funcdes do educador é esse incentivo a ler, € preciso compreender se 0S novos
professores estao preparados, com isso é essencial entender como se da a formacgéao

desses profissionais antes de vivenciarem o dia a dia da sala de aula.
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3. A FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

O ensinante aprende primeiro a ensinar, mas aprende também ao ensinar

algo que é reaprendido por estar sendo ensinado (FREIRE, 1997, p. 19).

Entender a atual conjuntura da formacao de professores de lingua portuguesa
é fundamental para compreender 0os anseios e criticas dos novos professores das
escolas brasileiras. Além disso, ajudara no desenvolvimento do capitulo andlise dos
guestionarios que dos professores em formacéao inicial do Curso de Letras pensam

sobre o curso de Letras-Portugués.

3.1UMA REFLEXAO SOBRE O PROFESSOR DE PORTUGUES

Ser professor no Brasil ndo é facil, em especial para o de Lingua Portuguesa.
Além do baixo salério e, em alguns casos, das péssimas condi¢cdes de trabalho, o
educador é desvalorizado pelo governo e pela sociedade. Ademais, normalmente, as
pessoas nos olham como se fossemos um dicionario, que conhecéssemos e
soubéssemos o significado de todas as palavras: “Professor de Portugués nédo erra
nunca. Professor de Portugués, em suma, € um grandissimo de um chato” (RIOLFI,
2015, p. 7).

Estas caracteristicas que geralmente rodeiam o professor de LP acabam
refletindo também na sala de aula, pois alguns educandos, antes mesmo de conhecer,
ja ndo gostam da disciplina. E isso pode também repercutir no andamento do conteudo

na classe e entre os alunos:

Consequentemente, persiste o quadro nada animador (e quase
desesperador) do insucesso escolar, que se manifesta de diversas maneiras.
Logo de saida, manifesta-se na subita descoberta, por parte do aluno, de que
ele “ndo sabe portugués”, de que “o portugués & uma lingua muito dificil”.
Posteriormente, manifesta-se na confessada (ou velada) averséo as aulas de
portugués e, para alguns alunos, na dolorosa experiéncia da repeténcia e da
evasao escolar. (ANTUNES, 2003, p. 20)

Esta € uma realidade que nao pertence somente a disciplina de LP, mas
abrange qualquer outra no ambito escolar. No entanto, nossa reflexdo vai abordar
mais a LP, pois sera fundamental para entender a analise dos questionarios dos

graduandos do Curso de Letras. Possenti (2006) afirma que essa ideia sobre a
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disciplina de LP e do professor pode mudar, a partir do momento em que também
mude a ideia sobre a lingua e seu ensino na escola, buscando uma educacdo mais
inclusiva, com praticas significativas, e dentro de um contexto que o educando
também faga parte.

Ainda h& uma busca por um método de ensino, que ajude o aluno a aprender
melhor ou em menos tempo, seja pela elaboracdo de musicas (parodias das regras
gramaticais) ou “macetes”, que facilitem o entendimento do discente diante do
contetdo. Estes métodos ainda sdo usados por alguns educadores, fazendo uma
busca pela internet, sites como Youtube, aparecem diferentes videos com esse tipo
de metodologia. Nao € que esses modelos sejam de todo modo ruim, mas restringe o
estudo da lingua ao estudo da gramatica e as regras que a compdoe.

Guedes (2006, p. 23) afirma que este pensamento “[...] transformou o método
na grande questdo pedagogica”. O autor ainda complementa que esse tipo de método
restringi o professor, pois 0s alunos sempre vao esperar algo assim durante a aula.
Apesar da critica, é importante notar que, mesmo que alguns docentes que fazem uso
disso, outros educadores proporcionam aos seus alunos um novo olhar sobre a lingua,
um ensino de LP mais social, trabalhando a leitura, a producdo de texto, a propria
gramatica, por meio das vivéncias dos seus educandos, com uma linguagem proxima
de sua vivéncia em sociedade. Assim, cabe, muitas vezes, o professor se perguntar:
por que ensinar LP? Para quem se ensina? Quem quer aprender? Geraldi (2006, p.
41) aponta que, dentre essas questdes, € necessario também se perguntar “para que”
e, nesse caso, afirma que a linguagem ajuda nas relacfes sociais, proporcionando
criticidade ao sujeito: “A linguagem é uma forma de interacdo: mais do que possibilitar
uma transmissao de informac¢des de um emissor a um receptor, a linguagem é vista
como um lugar de interagdo humana”. Com isso, o educador possibilita, em sua pratica
docente, o auxilio ao educando em sua capacidade critica, sua imensa curiosidade
sobre o novo.

E como a linguagem é interacdo, o docente pode, a partir do texto, trabalhar a
lingua com os alunos, relacionando-a como uma pratica social na qual todos fazem
parte. Assim, o discente percebe que a lingua, que tanto teme, faz parte de sua
identidade como um sujeito critico da sociedade e da qual sua voz sera representada.
Com isso, o professor pode fazer do texto, da leitura e da producdo textual,

instrumentos para desenvolver as competéncias discursivas desses sujeitos-alunos:
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Se compreendemos a leitura como pratica social, torna-se evidente a
necessidade de ultrapassar o campo meramente linguistico, cuja andlise
prescinde das condi¢c8es de producdo de um ato de linguagem e, portanto,
ndo da conta do fendmeno da significacdo. Para melhor compreender o ato
linguageiro, € preciso considerar ndo s6 a sua dimenséo linguistica, mas
também a sua dimensé&o situacional (CASOTTI, 2012, p. 110)I.

Muitas vezes a aula de portugués é entendida como uma disciplina em que o
sujeito ira supor que sua fala e sua escrita ndo estdo de acordo com as regras
gramaticais, como se 0 conhecimento prévio que sujeito tem da lingua esta errada:
“[...] o aluno fica sabendo que a lingua que fala esta errada e descobre que n&o é ali
gue vai aprender a usar uma lingua certa, pois o que se aprende na aula de portugués
s6 serve para a prova de portugués” (GUEDES, 2006, p. 35). Essa ideia de que “o que
aprendemos na disciplina é para ser usado na disciplina”, infelizmente, permeia alguns
educandos em sala de aula, ao ponto de indagarem “para que serve isso?” ou “onde
vou usar isso?”. Nesse aspecto, € nesse momento que se deve buscar um novo
caminho para o ensino da LP, relacionando seus conteudos nas interacfes humanas
e como a lingua se faz presente nesse contexto.

Entdo, se faz necessario um novo olhar sobre a disciplina, em que o ensino da
lingua se dé pelas préticas sociais e que aprendizagem possa acontecer pela reflexdo
da linguagem, como sujeitos dialdégicos da sociedade. Isso € uma mudanca que
precisa comecar aos poucos, com o apoio de politicas publicas e de politicas

linguisticas que contribuem para que esse processo aconteca:

A escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de
informacao e transformar-se num lugar de andlises criticas e producédo da
informacéo, onde o conhecimento possibilita a atribuicdo de significado a
informacdo. [...] Trata-se, assim, de capacitar os alunos a selecionar
informacdes mas, principalmente, a internalizar instrumentos cognitivos
(saber pensar de modo reflexivo) para aceder ao conhecimento. A escola
far4, assim, uma sintese entre a cultura formal (dos conhecimentos
sistematizados) e a cultura experienciada. Por isso, € necessario que
proporcione ndo s6 o dominio de linguagens para a busca da informagéo,
mas também para a criagcao da informacao. Ou seja, a escola precisa articular
sua capacidade de receber e interpretar informacé@o com a de produzi-la, a
partir do aluno como sujeito do seu proprio conhecimento (LIBANEO, p. 26-
27).

7

Contudo, € necessério que os professores sempre estejam em formagao,
estudando, fazendo cursos, que auxiliam na pratica educativa. Antunes (2003, p. 40)
afirma que, muitas vezes, o trabalho docente ndo se torna completo devido ao fato de

nao ter um “[...] aprofundamento tedrico acerca de como funciona o fendbmeno da
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linguagem humana”, restringindo o conhecimento, em alguns casos, nas regras que
constituem a lingua.

Por isso que o incentivo a leitura e ao texto em sala de aula, pois esses dois
elementos auxiliam na formacao critica, tanto do educando como do professor, pois
ele também aprende ao ensinar. A partir do momento que o texto passa a fazer parte
das metodologias — sendo ela, inclusa, critica-reflexiva — aplicadas na classe, a lingua
comega a ganhar novos contornos, mais humano, mais social e, com isso, o aluno e
o docente despertam para uma linguagem transformadora e ativa na sociedade.

Geraldi (1997) afirma que para se constituir a leitura e legitima-la é essencial
gue ela esteja vinculada com a producédo de texto, pois no momento da producdo
textual o discente precisa retornar ao texto: E destas interpretagdes que se podem
tirar topicos que discutidos na sala de aula, demandam a busca de outras informacdes,
de outros modos com que outros viram e veem experiéncias semelhantes” (GERALDI,
1997, p. 171). Além disso, Casotti (2012) complementa que a compreensao da leitura
tem que ser feita dentro de uma prética social que auxilia na busca de conhecimento
por parte do discente, além de desenvolver seu processo comunicacional. Para que
isso aconteca € preciso que o educador esteja preparado para atender essas
demandas que surgem em sala de aula. Um professor que consiga transformar sua

didatica de acordo com as novas realidades na escola e fora dela.

Vale salientar que essa nova concepcdo de ensino e aprendizagem, cujas
bases firmam-se no desenvolvimento das competéncias cognitivas e
culturais, requer dos professores conhecimento, reflexdo e empenho no
exercicio da transposicao didatica dos principios te6ricos que norteiam e
fundamentam as suas praticas nha sala de aula, exigindo ainda esfor¢gos no
planejamento e na elaboracdo de materiais didaticos (AZEVEDO, 2012, p.
58).

Por isso se faz necessario, como ja dito, uma formacao continuada, voltada
para um ensino mais reflexivo. Como também é importante o professor pensar nas
didaticas que podem ser trabalhadas em sala de aula, inclusive pelo LD que é o
principal material escolar dos educandos, para assim entender os anseios de seus
alunos e da turma e, com isso, apresentar propostas pedagogicas que incentive a

formacdo critica e discursiva do sujeito na escola.
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3.2 FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA: UMA ACAO
CONSTANTE

O curso de Licenciatura de Letras-Portugués tem em média uma duragdo de
guatro anos, em que as bases tedricas serdo fundamentais para a pratica docente em
sala de aula. No entanto, a busca pelo conhecimento ndo acaba ai. O professor
necessita ser um eterno pesquisador, um estudioso da lingua, pois ele precisa estar
preparado para atender as demandas da sala de aula. Freire (2017, p. 30) afirma que
“ndo ha ensino sem pesquisa, e pesquisa sem ensino”.

Por isso é preciso que o docente esteja a todo momento estudando e que isso
nao acaba com a graduacé&o. Antunes (2003) aborda que muitos professores preferem
a prética do que a teoria, entretanto, & preciso conhecer primeiro e relacionar isso a
pratica docente: “Mas o desinteresse pela teoria pode significar também uma
incompreensao do que seja ‘teoria’ e ‘pratica’, de como uma e outra se interdependem
ou se alimentam mutuamente” (ANTUNES, 2003, p. 40). Com isso, € inevitavel que a
teoria esteja em conjunto com a prética, para que o saber do docente ndo se perca,
assim como do educando. Geraldi (1997) reforca a ideia de Libaneo (2003) e Freire
(2017) em que € essencial o professor estar atento ao que acontece em sua area de
formacao e quando isso ndo ocorre, o educador e a escola acabam perdendo, pois
ndo acompanham os fatos da atualidade na area do seu saber.

A partir do momento que o professor partilha de seu saber com seus educandos
estabelece ali uma relacdo as partes, quem ensina e quem aprende, sendo que da
mesma forma que o docente ensina, ele também aprende, assim também acontece
dom o educando. Quando h& essa liberdade em sala de aula, o desejo pelo saber é

despertado:

De uma escola que, continuando a ser tempo-espaco de producdo de
conhecimento em que se ensina e em que se aprende, compreende, contudo,
ensinar e aprender de forma diferente. Em que ensinar ja ndo pode ser este
esforco de transmisséo do chamado saber acumulado, que faz uma geracao
a outra, e aprender ndo é a pura recepc¢do do objeto ou do conteldo
transferido. Pelo contréario, girando em torno da compreensao do mundo, dos
objetos, da criagdo, ela boniteza, da exatiddo cientifica, do senso comum,
ensinar e aprender giram também em torno da producdo daquela
compreensdao, tdo social quanto a producdo da linguagem, que € também
conhecimento (FREIRE, 1997, p. 5).
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Os PCN destacam a linguagem como sendo essencial no aprendizado da LP,
e que o dominio dela e da lingua possibilitam que 0s sujeitos interagem na sociedade,
tenha acesso ao saber e possam expressar suas ideias. E cabe ao professor o dialogo
em sala de aula para que essa interagdo aconteca, permitindo “[...] a troca de
informacdes, o confronto de opinides, a negociacdo dos sentidos, a avaliagcdo dos
processos pedagdgicos em que estao envolvidos” (PCN, 1998, p. 24). Para Almeida
e Silva e Petroni (2011) os PCN contribuiram, mesmo sob criticas a seu respeito, para
integrar melhor o ensino-aprendizagem do sujeito-aluno, valorizando sua pratica
discursiva.

Por isso, as autoras abordam que os PCN podem ser um desafio, em especial,
aos professores j4 graduados antes da criacdo desse documento, em que 0S
conceitos vistos pelos parametros, como pratica e reflexdo sobre a linguagem, ndo

foram aprofundados por esses docentes em sua formacdo inicial.

Assim, para um ensino de lingua materna mais concreto, que forme sujeitos
criticos e conscientes do seu papel social, é preciso oportunizar ao educador
nao leituras simplificadas (as vezes, rasas), mas aprofundamentos teoricos,
metodolégicos, conhecimento amplo a respeito de teorias varias que
embasam as orientacdes oficiais, com a devida atenc&o que um estudo como
esse merece. Nas palavras de Pompilio et al. (2001), um aprofundamento das
teorias que comp&em os PCN (BRASIL, 1998) demanda praticas mediadoras
que permitam uma discussao, de fato, sobre o que neles se propde. Isso
compreende, sem davida, um trabalho de formag&o docente continuada, além
da elaboracgdo de textos de apoio, nos quais se esclarecam algumas de suas
ideias, e da confec¢do de materiais didaticos que respondam as questbes
propostas por essa diretriz curricular (ALMEIDA E SILVA; PETRONI, 2011, p.
160).

A partir de uma formacédo continuada € possivel os docentes pensarem em
novas metodologias, trabalhar mais o texto de forma interacional, relacionar a lingua
a uma préatica cidada, pensando numa educacéo transformadora. A formacao docente,
h& muitos anos, baseava-se nas habilidades instrumentais, em que o importante era
o saber-fazer. Hoje, a formacéo esta mais relacionada as reflexdes da lingua e as
praticas docentes: “...] o professor tem uma visdo critica do seu trabalho e
responsabilidade politica e social com sua formacdo, adquirindo conhecimentos e
saberes necessarios ao exercicio de suas fun¢des” (OLIVEIRA, 2012, p. 22). Desse
modo, o0 saber ndo se opde o fazer e o educador comeca a repensar seu papel em
sala de aula, na escola e na sociedade, tendo uma visao critica de sua acao na vida
do outro. Para Andrade e Ribeiro (2015) ndo ha como aprender e absorver todo o

conhecimento que se passa em uma aula, sendo funcdo do educador, e também
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pesquisador: “[...] construi-la a partir dos instrumentos que elegeu para seu objeto de
estudo, apesar das eventuais limitacfes trazidas por esses registros” (ANDRADE;
RIBEIRO, 2015, p. 36). Por isso para Freire (2017) o educador € um eterno
pesquisador, pois constantemente ele aprende mais sobre sua pratica, mesmo ja
estando ha anos em sala de aula.

O docente deve estar atento as demandas que surgem em sala de aula, &
preciso um planejamento diario a medida que se percebe as dificuldades sobre a
lingua que aparecem diante dos seus educandos. Por isso é necessario um olhar
especial referente as didaticas utilizadas em classe, pois o professor tem autonomia
de poder preparar seus contetudos, podendo ou nao ter o auxilio do LDLP, para que
assim todos — ou quase todos — tenham acesso ao saber. Antunes (2003) afirma que
o importante ndo é o discente saber 0s conceitos e regras pertencentes a lingua, mas

gue ele reflita sobre ela num contexto social:

O que passa a ter prioridade € criar oportunidades (oportunidades diarias)
para o aluno construir, analisar, discutir, levantar hip6teses, a partir da leitura
de diferentes géneros de textos — Unica instancia em que o aluno pode chegar
a compreender como, de fato, a lingua que ele fala funciona (ANTUNES,
2003, p. 120).

Essa ideia também é defendida por Bagno (2002) quando uma reflexdo
linguistica prevalece sobre as regras gramaticais. Assim, ela estaria muito mais
atrelada as relacfes sociais que 0s sujeitos — alunos e professores — vivenciam todos
os dias: “[...] ela (a lingua) é a ferramenta e a0 mesmo tempo o resultado, ela € o
processo e o produto. [...] A lingua é uso e também resultado do uso” (BAGNO, 2002,
p. 26).

Dessa maneira, € necessario que o Curso de Licenciatura Letras-Portugués
esteja sempre aberto as mudancgas, sejam sociais, sejam referentes ao proprio curso.
E fundamental que frequentemente ocorra avaliagdes sobre a docéncia nas
Universidades, participando os graduandos, os docentes e a coordenacao, pois isso
possibilitara novos olhares sobre o curso, as perspectivas desses sujeitos e as

possiveis mudangas que podem ocorrer.

Outro fator que pode contribuir significativamente para essas mudancas € a
avaliacdo dos cursos de licenciatura, quer pelas comissdes préprias das
instituicbes que os ofertam, quer pelos processos externos de avaliagédo.
Internamente, a avaliacdo de um curso pelos diferentes segmentos (alunos,
professores, coordenacdo) que o constituem permite que a comisséo
estabeleca a relacdo e o contraponto de diferentes perspectivas em relacéo



54

aos itens avaliados, de modo a identificar limites e possibilidades, a fim de
estabelecer metas/caminhos para superacdo do que se apresenta como
negativo e potencializacdo do que se apresenta como positivo. Do ponto de
vista da avaliac@o externa, a presenca de uma comisséo pode constituir um
significativo momento de didlogo, uma vez que tanto a instituicdo avaliada se
beneficia das contribuicbes dos avaliadores — pares do fazer docente em
cursos de outras instituicdes —, como esses conhecem outras respostas para
probleméticas semelhantes (RODRIGUES; HENTZ, 2011, p. 64).

Com isso, € necessario enfatizar as novas mudancas que o MEC langou em
2017, em que propde uma Politica Nacional de Formacdo de Professores com
Residéncia Pedagdgica. Essa medida estabelece a criacdo de uma Base Nacional
Docente e para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid),
trazendo a ideia da residéncia pedagdlgica para esse programa. Essas medidas

vieram em detrimento da realidade da educacéo e da docéncia no pais:

indices como o do ultimo Censo da Educacgdo, divulgado em 2016,
demonstram que, dos 2.196.397 professores da educacao basica do pais,
mais de 480 mil s6 possuem ensino médio e mais de 6 mil, apenas o ensino
fundamental. Cerca de 95 mil tém formacdo superior, sem cursos de
licenciatura. Apenas 1.606.889 possuem formac&o em licenciatura, porém,
muitos desses ndo atuam em sua respectiva area de formacao (MEC, 2017).

Essa situacdo que abrange todo o Brasil mostra que mudancas precisam ser
realizadas, mas que haja uma discussdo como isso sera feito. Como € uma proposta
recente, ainda ndo ha um estudo aprofundado das consequéncias que essas medidas
vao gerar nas Universidades, nos cursos a docéncia e na sociedade. No entanto, €
necessario abrir a discussao diante dessa decisdo tomada pelo governo e que vai
impactar a todos.

Desse modo, entendendo sobre a formacdo de professores de Lingua
Portuguesa é possivel compreender, por meio dos questionarios realizados, como os
professores de formacao inicial do Curso de Letras-Portugués veem o LD, que é um

dos materiais usados em sala de aula, e também o préprio curso.
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4. ANALISE DAS ATIVIDADES DE COMPREENSAO TEXTUAL DO LD E AS
REPRESENTACOES DOS GRADUANDOS

N&o pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacdo num corpo de

principios tedricos sélidos e objetivos (ANTUNES, 2003, p. 40).

4.1 PERCURSO DA ANALISE

A escolha do corpus foi a primeira parte do trabalho. Como, na graduacéao, ja
tinhamos trabalhado com o tema “livro didatico”, em um dos Laboratoérios de Praticas
Culturais, quis dar continuidade a isso, aprofundando melhor a pesquisa sobre o LD,
no entanto com foco nas atividades de compreenséao textual. Apos a escolha do tema,
a metodologia pautou-se pelo estudo tedrico que dara sustentacéo as analises feitas
do LD e do questionario. Para isso, o trabalho conta com as teses de diversos autores,
como foi retratado nos capitulos anteriores, que ajudam a elucidar ao maximo esta

pesquisa.

Em vista disso, o trabalho permeia uma pesquisa de carater qualitativo e
exploratério, pois pretendemos analisar as atividades presentes no LD de
compreensao textual e, também, entender os anseios e questionamentos feitos pelos
graduandos do curso de licenciatura de Letras-Portugués, da Ufes. O trabalho sera
dividido em duas etapas, sendo a primeira a andlise do LD e a segunda, a analise do
guestionario realizado com alunos graduandos do curso de licenciatura de Letras-

Portugués, da Ufes.

Como foi discutido, o LD tem grande presenca na educacao dos discentes, em
especial os do ensino fundamental Il — séries finais, no qual serviu de corpus para a
pesquisa. O material didatico é composto de diferentes tipos de textos e de géneros
do discurso, imagens e atividades que contribuem para a aprendizagem da lingua. Os
livros sao divididos em Unidades e cada uma delas traz capitulos com os contetdos
determinados. Assim, o trabalho ir4 restringir a pesquisa as atividades de
compreensao textual presentes no livro didatico “Portugués Linguagens”, de Cereja e

Cochar (2015), usado na rede de ensino do municipio de Vitéria, Espirito Santo.
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A pesquisa vai analisar o primeiro livro do EF Il — séries finais —, que abarca a
turma de 6° (antiga 52 série), pois € 0 momento em que os educandos saem do
ambiente “mais infantil” e passam a ter um contato maior com a disciplina de LP. O
livro apresenta 8 atividades referentes a compreensao textual, identificados nos LD.
E importante observar que o livro todo é uma analise de compreensio, pois tudo é
texto. No entanto, o LD escolhido para a pesquisa tem uma sec¢éo especifica intitulada
“‘Estudo do Texto”. Esta secdo € dividida em: Compreensdo e Interpretacdo, A
Linguagem do Texto, Leitura Expressiva do Texto, Cruzando Linguagens, Ler é
Reflexdo, Ler é Diverséao, Ler é um prazer, Trocando Ideias?. O trabalho focalizara os
exercicios de Compreenséo e Interpretacdo para a analise.

O livro usado é o Livro do Professor, o qual ajudou também, pois pudemos
explorar as respostas que vém sendo colocadas para os docentes, se elas ajudam ou
viram a Unica fonte de informacéo para os docentes? Ou seja, € por aquelas respostas
gue os professores se baseiam em relacdo as respostas do aluno? Todos esses
exercicios analisados estdo associados a um texto de género diverso — podendo ser
um conto, uma crénica ou um romance —, que permeia um determinado tema —
fantasia, criancas ou identidade —, que sera trabalhado naquele capitulo. O LD aborda
diferentes géneros do discurso, mas nesta pesquisa decidimos focar nos discursos
argumentativos que podem ser trabalhados dentro desses géneros, proporcionando

uma melhor andlise em relacdo ao desenvolvimento critico do educando.

Além disso, mesmo com um capitulo voltado para as distingbes entre
compreensao e interpretacao textual, o trabalho néo ird considerar essas diferencas
na analise dos dados, permitindo, assim, um amplo olhar sobre as discussdes que

essas atividades podem gerar.

Complementando este capitulo, refletimos também sobre as representacdes
dos graduandos do curso de Letras Portugués, da Universidade Federal do Espirito
Santo, por meio de um questionario, com perguntas fechadas, em que esses
discentes puderam expressar suas ideias referente ao curso, a profissdo e,

especialmente, ao LD. A partir de suas representagdes, pudemos entender os anseios

2 As Unicas atividades que aparecem em todas as secdes do Estudo do Texto sdo: Compreens3o e Interpretacio,
A Linguagem do Texto e Trocando Ideias.



57

e pensamentos desses sujeitos referentes ao ensino da lingua nas escolas brasileiras,

0 que contribuiu muito para o enriquecimento deste trabalho.

Nesta pesquisa preferimos focar nas opinides dos graduandos em formacgéo no
Curso de Letras. Sabemos que os professores académicos também tém muito a
contribuir sobre o livro didatico. A partir das opinides destes educandos que serédo
analisadas mais para frente, serd possivel, em um futuro préoximo, de outro modo,

guestionar os docentes do Curso de Letras.

Esse questionario partiu das aulas de “Laboratorio de Praticas Culturais —
Relendo os Livros Didaticos: da quinta a oitava séries do Ensino Fundamental”, cujo
foco era leituras e discussdes sobre o LD na sala de aula. Os graduandos que
participaram dessa disciplina puderam expressar suas duvidas e experiéncias com o

material didatico, o que possibilitou um novo olhar por parte de todos sobre o LD.

4.2 ANALISE DO LD: ATIVIDADES DE COMPREENSAO TEXTUAL

O livro didatico de Cereja e Cochar (2015) € um material muito adotado nas
escolas capixabas, especialmente o municipio de Vitéria. O Ensino Fundamental Il —
séries finais, no qual baseamos nossa pesquisa, possui quatro exemplares, do 6° ao
9° ano. Os livros tém quatro unidades, que sao divididas em trés capitulos cada. Dos
trés capitulos que aparecem nas unidades, dois deles estdo voltados para atividades
de compreenséo textual. Essas atividades estdo sempre relacionadas a um texto, de
género diverso. Os exercicios referentes a compreensado textual estdo no topico
denominado “Estudo do Texto”. Nesta analise, estaremos discutindo sobre o livro do

6° ano, o primeiro LD do EF Il — séries finais.
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Uma das caracteristicas desses livros € 0 seu trabalho visual, muito bem
elaborado. Com bastante cor e bem ilustrativo, todas as paginas possuem alguma
imagem que faz referéncia, direta ou indiretamente, ao conteddo que esta sendo
estudado. Eles também sdo permeados por textos com atividades vinculadas a ele,
além de apresentar pequenas “caixas” de texto, notas, com informagdes sobre o que
esta sendo discutido, como 0 nome e um pouco da histéria do autor do texto, definicdo
de algum dado ligado sempre ao texto.
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Nas secoes reservadas para a atividade de compreenséao textual, os autores
apresentam, geralmente, oito perguntas relacionadas ao texto que foi lido
anteriormente. E possivel perceber que os textos trabalhados nos LD s&o elaborados
com um olhar mais proximo da realidade, sendo apresentados temas como a internet,
0s super-herdis e a intolerancia, abordando assuntos delicados e atuais da cultura e
0 respeito a outro pais. Por exemplo, o livro do 6° ano trouxe um texto de Malala
Yousafzai (“Eu sou Malala”). Para uma analise mais elaborada, elas serdo divididas
pelas unidades de como séo apresentadas no LD, com os temas que também séo
apresentados no livro, pois as abordagens podem diferenciar umas das outras, além
disso, as paginas analisadas estéo tanto dentro do texto como anexadas em tamanho

real no final da pesquisa.

4.2.1 UNIDADE 1 - NO MUNDO DA FANTASIA

Nessa unidade sado trabalhadas historias, fantasias, imaginacdo, que sao
elementos da infancia na qual as criancas do 6° ano ainda fazem parte. O primeiro
texto trabalhado, logo no inicio do livro, € sobre um conto infantil que retrata a historia
de um rei e seus trés filhos. Nota-se que o titulo do capitulo traz uma expressao bem
utilizada nas histérias infantis e pelos contadores de histérias: Era uma vez. E
interessante que esse género apareca no primeiro capitulo, pois, caso o professor
siga a ordem do LD, esse texto vai ser trabalhado logo nos primeiros dias de aula. E
o retorno a sala de aula, muitas criancas estéo euféricas e assustadas com essa nova
etapa na escola, e nada melhor de se trabalhar do que um conto infantil ou uma
histéria que se aproxima dos textos que eles viram no 5° ano. O educador deve
considerar como as criangas se sentem, principalmente nesse inicio, para que a

aprendizagem seja participativa e, até mesmo, divertida.

Se compreendermos a leitura como pratica social, torna-se evidente a
necessidade de ultrapassar o campo meramente linguistico, cuja analise
prescinde das condi¢cbes de producdo de um ato de linguagem e, portanto,
ndo da conta do fendmeno da significacdo. Para melhor compreender o ato
linguageiro, é preciso considerar ndo s6 sua dimensédo linguistica, mas
também a sua dimenséo situacional. (CASOTTI, 2012, p. 110).
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Era uma vez

“Era uma vez...". Basta que alguém pronuncie essas palayras
para sabermos que ld vem histéria. E histdrias povoadas de
principes e princesas, criangas em perigo, soldadinhos de
chumbo, gigantes e dragdes... Essas histdrias, conhecidas
como contos maravilhosos, ndo morrem nunca: sdo contadas
de geragdo a geragdo. E estdo em toda parte: na voz da mae ou
da avd, nos livros, nas histérias em quadrinhos, nos desenhos
animados, no cinema.

As trés penas

Erauma vez um rei que tinha trés filhos. Dois deles eram inteligentes e sensatos, mas o terceiro
ndo falava muito, era simplério e s6 chamado de Bobalhao.

Quando o rei ficou velho e fraco e comegou a pensar no seu fim, nao sabia qual dos seus filhos
deveria herdar o seu reino. Entdo ele Ihes disse:

Ide-vos em viagem, ¢ aquele que me trouxer o mais belo tapete, este serd 0 meu herdeiro, apos
aminha morte.

E para que nio houvesse discussoes entre eles, o rei levou-os em frente do castelo, soprou trés
penas para o ar e falou:

— Para onde elas voarem, para l ireis.

A primeira voou para Oeste, a segunda, para Leste, e a terceira voou reto para a frente, mas nio
foi longe, logo caiu ao chio. Entio um irméo partiu para a direita. outro para a esquerda, e eles zom-
baram do Bobalhzo, que teria de ficar 14 mesmo, no lugar onde ela caiu.

O Bobalhdo sentou-se no chio, tristonho. Ai ele reparou de repente
que ao lado da pena havia uma porta de algapio. Ele levantou-a, viu uma
escada ¢ descen por cla. Entio chegou a outra porta, hateu e ouviu
la dentro uma voz, chamando:

"Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de ca pra l4, / Ligeiro, vai olhar / Quem la na
portaesta”.

A porta se abriu, e ele viu uma grande e gorda sapa
sentada, rodeada por uma porgao de sapinhos pequenos.
A sapa gorda perguntou o que ele queria. Ele respondeu:

— Eu gostaria de ter o mais lindo e mais fino ta-
pete.

Al ela chamou uma sapinha jovem e disse:

“Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de cé pra l4, / Ligeiro, vai buscar /
A caixa que la esta”.

A sapa jovem trouxe uma grande caixa, e a sapa gorda abriu-a e tirou de dentro dela um tapete tao
lindo e tao fino como no havia igual na superficie da terra, e o entregou ao Bobalhao. Ele agradeceu
¢ subiu de volta.

Os outros dois, porém, julgavam o irmao cagula tdo tolo, que achavam que ele nao encontraria
nem traria nada.

— Para que vamos nos dar ao trabalho de procurar, disseram eles.

Entéo, pegaram a primeira pastora de ovelhas que encontraram, tiraram-lhe do corpo as suas
mantas grosseiras e levaram-nas ao rei.

Mas na mesma hora voltou o Bobalhio, trazendo o seu belo tapete. Quando o rei o viu, admirou-se
edisse:

— Por direito e justica, o reino deve pertencer ao cagula.

Mas os outros dois nio davam sossego ao pai, dizendo que nio era possivel que o Bobalhio, a
quem faltava principalmente juizo, se tornasse rei e pediram-lhe que exigisse mais uma condigao.
Ento o pai falou:

— Herdara o meu reino aquele que me trouxer o anel mais belo.

E ele levou os trés irmios para fora e soprou para o ar as trés penas que cles deviam seguir.

Os dois mais velhos partiram de novo para Oeste e Leste, e para o Bobalhio a pena tornou a voar
em frente ¢ cair junto do al¢apio. Entéo ele desceu de novo, e disse a sapa gorda que precisava do
mais lindo anel. Ela mandou logo buscar a caixa, e tirou de dentro um anel que coruscava de pedras
preciosas e era tio lindo como nenhum ourives da terra seria capaz de fazer.

Os dois mais velhos zombaram do Bobalhio, que queria encontrar um anel de ouro, e nem se
esforgaram. Arrancaram os pregos de um velho aro de roda e levaram-no ao rei. Mas quando o Boba-
lhio mostrou o seu anel de ouro, o pai disse novamente:

-0 reino pertence a ele.

Mas os dois mais velhos nio paravam de atormentar o rei. até que ele impos uma terceira con-
digao, e declarou que herdaria o reino aquele que trouxesse a jovem mais bonita. Ele soprou de
novo para 0 ar as trés pcn:ls, que voaram como dBS vezes anteriores.

Entéo o Bobalhio desceu de novo até a sapa gorda e disse:

— Eu devo levar para casa a mulher mais bonita de todas.

Ah, — disse a sapa—a mulher mais bo-
nita? Esta ndo estd 3 mio assim de re-
pente, mas tu vais recebé-la.

E ela deu-lhe um nabo oco, com
seis camundongos atrelados nele.
Ai 0 Bobalhiio falou, bastante tris-
tonho:

— O que é que eu vou fazer
com isto?

A sapa respondeu:

— Ponha uma das minhas
sapinhas pequenas ai dentro.

Entio ele agarrou a es-
mo uma sapinha do grupo e
colocou-a dentro do nabo

Figuras 1 e 2 — Livro 6° ano — Unidade 1, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

Ao se trabalhar a leitura como algo social que produza sentido para o

educando, o LD procura atender as necessidades dos alunos, ou seja, abordar temas

que estejam dentro daquele universo infanto-juvenil e que a crianga possa se

identificar. Logo abaixo do titulo do capitulo (“Era uma vez”), ha uma pequena

introducdo antes de ser apresentado o conto. Com uma linguagem mais simples, o

aluno pode logo se identificar com o texto ao se deparar com esse trecho: “E historias

povoadas de principes e princesas, criancas em perigo, soldadinhos de chumbo,

gigantes e dragdes...”, aventuras por meio da leitura. No livro do professor ha uma

observacéo para o docente, em que orienta o profissional a trabalhar primeiro com

outros contos e historias antes de adentrar o texto do proprio LD, possibilitando um

aprendizado prévio sobre o conto com a turma.

Geraldi (1997, p. 59) afirma que as “intengbes, crengas, desejos que,

reconhecidos nas ocorréncias linguisticas, podem contribuir e contribuem na
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construcao de sentidos produzidos nas interagdes”. Assim, conhecer os educandos,
guestiona-los sobre o que entendem sobre conto, se ja leram algum livro, qual livro,
esse didlogo entre professor e aluno complementa o que Marcuschi (2008) e Freire
(2017) defendem nos capitulos anteriores, que a crianca ou jovem ja entra na escola
com um conhecimento prévio sobre a lingua e a dialogicidade em sala de aula,

proporciona sujeitos mais participativos e criticos na sociedade.

amarelo: mas nem bem ela se sentou dentro, transfor- 2. Orei.jd velho e fraco e preocupado com o futuro
de seu reino, resolve escolher o filho que, apos
sua morte, seria o herdeiro do trono. Jacob Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm
(1786-1859) nasceram na cidade de Ilanau, si
tuada no centroocste da Alemanha. Foram
professores, linguistas e realizaram importan-
tes pesquisas no campo da tradicao poputar.
Ao percorrer a Alemanha, registraram as nar-
rativas orais de velhos camponeses, paslores,
¢} Para onde o Bobalhdo devia ir? Por que os ir- barqueiros e cantores que encontravam pelas
ma mb: it et estradas ou reunidos em serdes ao redor do

A G fogo. Gragas a essa iniciativa, Jacob e Wilhelm,
conhecidos mundialmente &
como os “Irmaos Grimm’, (&8
deixaram-nos um  riquis-

L 3 P < - i ?
mou-se numa lindissima senhorita, o nabo virou Quem sao os Irmaos Grimm

carruagem e os seis camundongos, cavalos. Aj ele
beijou a senhorita, atigou os cavalos ¢ partiu com
cla, para leva-la ao rei.

Os seus irmdos vieram em segui-
da. ¢ nio tinham feito esfor¢o algum
para encontrarem mulheres bonitas,
mas levaram as pri-

a) O que o rei decide fazer para rq

am

b) Para determinar a direcao que cada filho de-
veria seguir, o que o rei faz? Que intengao ele
tem ao adotar esse procedimento?

meiras camponias
que encontraram.
Quando o rei as
viu, disse logo:

— Depois da
minha morte, o reino
ficard para o cagula.

3. Aodescer peloalgapao aolado do qual caia pena
que indicava a dire¢ao a ser seguida, o Bobalhdo
adentra um mundo magico.

\perta com dlisadeas, porque faz sew sesdo st simo conjunto de lendas,

a) Quando solicita a sapa gorda e recebe dela o fdbulas e contos maravi-
tapete de que precisava, o Bobalhao se com Thosos, como os cldssicos §
porta com delicadeza ou com grosseria? Jodo ¢ Maria, Branca de

sa no nival de um Comprove sua resposta, ® momisindoamaisfrowgata’s oy Body Adormedida e

abaxe cole. - pdecean e 5 e ;
b) O Bobalhdo segue a orientagdo da sapa gor- Rapunzel.
da e, ao obter a “mulher mais linda de todas”,

O que esse comportamento da personagem revela a respeito do seu cardter?
i s fel

FEusa Keystare

2 ot ber-educado( Fu

Mas os mais velhos atordoaram de novo os ouvi- alcapdo: porta ou
dos do rei com a sua gritaria: pevimemo e 0o
— Nio podemos permitir que o Bobalh#io seja rei!
E exigiram que o preferido fosse aquele cuja mu-
lher conseguisse saltar através de um aro que pendia
no saldo. Eles pensavam: "As camponesas vao conse-

trabalha no campo: nai-

o que produz joies utiizando metais pre

delcadera, resgeilc o
Por que a sapa gorda atende aos trés pedidos do Bobalh:
9M0 0Ur0 € Drata. tples @ obed enl 20, Ele 506 determ

gui-lo com certeza, elas sio fortes e robustas, mas a 4

delicada senhorita vai se matar, pulando”. a) Sempre que retornam ao castelo, eles trazem, de fato, o que o rei tinha solicitado? Por que, na sua
O velho rei ceden ainda essa vez. Entio as duas campénias saltaram através do aro, mas eram tio opiniao, isso acontece? Trazmm © que 0 i tioha solcitado, mas am pela frente eraMm H/QUIG0ses ou
o . . e 4 S % e v szrediavan que o Boba hEs pudssse se sair bom 32 oxe a pr

desajeitadas que cairam e quebraram seus grosseiros bragos e pernas. Entéo saltoua linda senhorita b) Por trés vezes o rei determina que, por direito ¢ por justica, o Bobalhdo seria o herdeiro do trono.

que o Bobalhdo trouxera, e atravessou o aro leve como uma corga, ¢ entio todos os protestos tiveram Qual é a reacao dos filhos mais velhos diante desses verediclos do pai?

de cessar. f na aceitar 5 yeradicto @ stormentar o pai, d2:m aue o Bobalho na ser rei porgue he faltays juizo @ sempre the s am

Assim o Bobalhio herdon a coroa e reinou por mnito tempo com sabedoria 5. Depois de Lrés provas, os irmaos mais velhos,
(Jacob Grimm. Os cantos de Grimm. Tradugao da Tatiana Balinky. ainda insatisfeitos, pedem ao pai que proponha i
S50 Paule: Paulus, 1989. p. 161-3) um novo desatio: a prova do aro. As personagens classificam se de acordo

O que levou os irmaos mais velhos a supor que com o papel que desempenham na histé-
ria. A personagem que faz o papel principal

O que é protagonista?

Uta s ol v JOF SRR CATPA0SaS chama-se protagonista. Nos contos mara-

o " b R vilhosos, @ protagonista é um heréi ou uma

Estudo do texto 6. Aos poucos, os fatos vao revelando como sao, de heroina que vive grandes aventuras e ven-
fato, as personagens. ce muitos obsticulos. A personagem que se

g e . e ao prolagonista, seja porque age contra
a) O que as atitudes dos irmaos mais velhos re- R0 20 PIotag 18 POTINE 2!

COMPREENSAO E INTERPRETACAO b T el ey ele, seja porque tem caracteristicas opostas
ciosgs, truculentos, aproveitadares, engasado as dele, é chamada de antagonista. Essa per-

inici e . b) O filho mais jovem era realmente um boba- sonagem € o vilao da historia
1. Noinicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, em seguida, faz a carac- lhao, como as pessoas supunham? No conto, hd também personagens secun-

terizacao dessas personagens. . _ 5 , 3
) 3 5 ¢) O desempenho do Bobalhao como rei con- ddrias. As personagens secunddrias sao aque

a) Como sao caracterizados os filhos mais velhos do rei? sio« om0 ineligentes & 520sat0s. firma a resposta da questdo anterior? Por las que 1ém uma participacao menor ou me
. < " o - " &7 8 3obalhéo “reinou por muits nos frequente na histéria

b) Como € caracterizado o filho mais jovem? Suas caracteristicas eram semelhantes ou opostas as qué? gt q
dos irmaos? Eram opostas és dos imos, oo s era simaloric, ndo fa zva muito ¢ era chamado de Bobalhiio N o a4 sk

Figuras 3 e 4 — Livro 6° ano — Unidade 1, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

Logo apds o texto, o livro traz a seg¢ao “Estudo do Texto” e dentro dessa segéo
ha a parte de perguntas direcionadas para o que foi lido, nomeada de “Compreensao
e Interpretacao”. Aqui, sdo apresentadas oito questdes que o educando utilizara o
texto como apoio para respondé-las. Nesse momento 0s conhecimentos linguisticos
de cada educando orientaram para a melhor compreensao do texto e assim construir

ideias diante das perguntas do exercicio.

As trés primeiras questdes propostas estabelecem uma relacédo do aluno com

o texto. Isso quer dizer que as perguntas iniciais direcionam 0s sujeitos a procurarem
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no texto trechos que se aproximam da resposta que ele pode elaborar. Apesar desses
modelos de perguntas serem simples, pois a resposta geralmente esta dentro do
texto, é necessario entender que o processo de compreensdo ainda é reconhecido
nessas atividades, sendo que dessa maneira o educando também estara dialogando

com o texto:

Concebendo a compreensédo como processo, fica evidente que ela ndo é uma
atividade de calculo com regras precisas e exatas. Contudo, se compreender
ndo é uma atividade de precisao, isto também ndo quer dizer que seja uma
atividade imprecisa e de pura adivinhacdo. Ela é uma atividade de selecéo,
reordenacdo e reconstru¢do, em que certa margem de criatividade é
permitida. De resto, a compreenséo é uma atividade dial6égica que se da na
relacdo com o outro (MARCUSCHI, 2008, p. 256).

Entende-se, entdo, que mesmo com as primeiras perguntas, que trabalham
mais com a resposta no texto, s6 o fato do aluno ir a procura dela ja é um didlogo com
o texto. E esse didlogo ganha mais profundidade quando as questdes trés, letra c, e
a quatro, letra a, pede para o educando levantar hipoteses ou expor sua opiniao.
Nesse momento, o discente passa a expressar sua voz, possibilitando a construcao
de sentido que ele estabelece com o texto. Isso reflete nas ideias de Koch e Elias
(2010, p. 10), que afirmam que estes sujeitos “[...] constroem e sao construidos no
texto”. As outras perguntas orientam a retirada das respostas no texto, sendo somente
a questdo seis, letra ¢, que os alunos voltam a serem questionados a darem sua

opinido.



7. O titulo do conto € “As trés penas”. O
que as penas podem representar, no
contexto da histdria narrada?

8. Os contos maravilhosos geralmente
transmitem ensinamentos relacio-
nados ao comportamento huma-
no. Que ensinamentos o conto lido
transmite?

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. O conto “As trés penas” tem unidade
de sentido, ou seja, € um texto em
que suas partes principais — o come-
¢0, 0 meio e o fim - estao correlacio-
nadas. Ele estd dividido em partes
menores, os pardgrafos. Pardgrafos
sao partes do texto que agrupam
ideias. A indicacao de inicio de pa-
ragrafo ¢ feita pelo afastamento em
relacao a margem esquerda do texto.

a) Quantos paragrafos hd no texto
lido? Ha 38 parsgrafos

b)Em que pardgrafo a sapa gorda
entrega um lindo tapete ao Boba-
Thao? np 11s parsgrafo

2. Observe o peniltimo pardgrafo do
texto. Como os outros paragrafos, ele
apresenta partes menores, as frases,
que sao delimitadas pelo ponto.

a) Observe o nimero de pontos des-
se paragrafo. Quantas frases ha
nele? Ha ues frases

b) O pardgrafo sempre se inicia com
letra maitscula. E as frases, sao
iniciadas com letra maitscula ou
com letra minudscula? Com letra maiiscuiz

3. Leia o boxe “Tipos de frase”. Depois
identifique no texto: Bgrhs

Profes Ha

-0 qua & que eu vou faze
c) uma frase imperativa;
Panha uma das minhas sapinhas pequenas ai dentra
d) uma frase declarativa.

0 velha rei cedeu ainda oz

16

Tipos de frase

As trés penas na Alemanha

Na cultura popular alema, hd uma tradi¢ao segundo a
qual, se uma pessoa nNao sabe que rumo tomar, sopra uma
pluma ao ar e segue a direcao dela.

Em outras culturas, ha costumes parecidos com esse.
Na grega, na finlandesa e na hindu, jogam-se trés flechas

aoar.

Avelino Guedes

Sugerimos abrir a di
podem representar
Je erd Cr6dulo, que inha coré

Na escrita, a frase comega com letra maiuscula e termi-
na com ponto. Na fala, a frase € demarcada pela entona-
¢do, isto é, por um tom de voz que expressa a inten¢ao de
quem fala.

De acordo com o sentido que pretendemos construir,
podemos produzir diferentes tipos de frase.

Tradicionalmente, a gramdtica classifica as frases em
quatro tipos:

* Interrogativa: usada para fazer uma pergunta:
Esté vendo aquela arvore ali adiante?

Na escrita, a frase interrogativa ¢ indicada por ponto de

interrogagao.

Declarativa: usada para dar uma resposta, uma infor-
magao ou contar alguma coisa:

Era uma vez um homem que tinha trés filhos.
Na escrita, a frase declarativa ¢ indicada por ponto.

Exclamativa: usada para expressar espanto, surpresa,
emogao, admiragao, alegria, etc.:
Era s6 o que faltava!

Na escrita, a frase exclamativa € indicada por ponto de
exclamacao
* Imperativa: usada para expressar uma ordem, um de-

sejo, uma adverténcia, um pedido:

Esta bem, va!

Na escrita, a frase imperativa é indicada por ponto ou

por ponto de exclamagao.

Sugerimos abrir

Figura 5 — Livro 6° ano — Unidade 1, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015
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E interessante notar que as perguntas sete e oito trazem pontos interessantes

gue podem ser trabalhados além do LD pelo professor. Na primeira, a partir do titulo

do conto — As trés penas —, indaga-se 0 que essas “penas podem representar, no

contexto da historia narrada?”. Ja na questao oito pede-se para informar o que pode

ser aprendido com o conto que foi lido. No LD do professor, ele auxilia uma discusséo

em sala, pois € uma pergunta que possibilita diferentes respostas. Aqui, cabe o

professor orientar a turma, proporcionando a eles a exposicao de suas ideias, em que

a criatividade e a imaginacéo dos educandos sejam respeitadas e valorizadas. Freire

(2017) assegura que o educador precisa respeitar 0s saberes destes sujeitos,

proporcionando com isso uma discussao mais aberta, trocando experiéncias,

associando a disciplina a pratica social vivenciada por eles.
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Ainda nesse capitulo, ha caixas de textos com informacdes complementares
ao conto, como “Quem sao os Irmaos Grimm?”, “O que é protagonista?” e “As trés
penas na Alemanha”. Alguns docentes e alunos podem passar despercebido por
essas informagcBes ou apenas lerem em sala. No entanto, é fundamental que o
educador, com sua experiéncia, maturidade e ideias inovadoras, aproveitar o que 0
LD pode proporcionar e trabalhar atividades extraclasses ou transdisciplinares. A
partir disso, pode-se propor uma peca teatral — em que os educandos vivenciariam o
que é ser protagonista, antagonista, espago, tempo, personagens secundarios —, a
pesquisa por outros contos dos Irmaos Grimm, ou até mesmo a releitura de um conto
deles para ser apresentado na escola. Entao, cabe ao professor esse olhar “distante”
do LD, para que o discente tenha uma vivéncia da pratica escolar por meio da leitura,
e ndo somente pelo LD.

Por isso a necessidade do docente esteja sempre formacéo, pesquisando,
estudando, para que ele nédo restrinja seu conhecimento e fique atrelado somente no
LD: “Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. [...] Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 2017, p. 30-
31). E essa urgéncia de querer sempre o saber nos ajuda a entender o outro e a

realidade dos nossos sujeitos em sala de aula. E um aprender constante:

Ha que se ter em vista que a formacdo do professor que estd em servico é
feita na escola e ela devem estar voltadas as demais instancias, a fim de que
se fortalegcam os professores em termos tedrico-praticos, possibilitando-lhes
uma reflexdo constante sobre sua atuacdo e os problemas enfrentados, e
uma instrumentalizagdo naqueles conhecimentos imprescindiveis ao
redimensionamento da sua pratica (KRAMER, 2006, p. 81).

O segundo capitulo da Unidade 1, do LD Portugués e Linguagens, ainda vai
trabalhar do mundo da fantasia e também com o uso de conto, no caso, a recriagao
de um conto do autor Hans Christian Andersen. O professor pode, para ndo perder o
que foi feito no capitulo um, auxiliar seus educandos a recriarem contos que eles
conhecem ou leram, ou até mesmo o que foi lido antes, o conto “As trés penas”,

exercitando a escrita e a imaginacao dos seus discentes.
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Pato aqui, pato acola

Os contos maravilhosos estimularam durante séculos a
imaginagdo de criangas e adultos, e ainda hoje servem como
fonte de inspiragdo para s escritores modernos. As vezes,
eles sao apenas recontados em uma lingu.agem atu-al. para
facilitar a compreensao dos leitores de hoje; outras vezes, sao
recriados, isto é, servem como referéncia para a invengdo de
uma histéria muito diferente.

O texto que vocé vai ler a seguir é recriagio de um tradicional
conto maravilhoso de Hans Christian Andersen.

O patinho bonito

Era uma vez um pato chamado Milton. Sei que Milton nao é nome de pato. Mas este se chamava
assim, e vocé vai logo saber por qué. Quando ele nasceu, todos tiveram a maior surpresa. Alis, nio
foi quando ele nasceu. Foi quando viram o ovo dele, quer dizer, 0 ovo que depois seria ele.

Nio era um ovo de pato comum. Erameio azulado e brilhante. quase comoum ove de Pascoa. Mas
ovos de Pascoa sao embrulhados. Esse ovo nio era; a casca é que era meio azul. Os pais de Milton,
quando viram o ovo no ninho, foram logo perguntando:

Mas que € que esse ovo estd fazendo ai?

— Isso nio é ovo de pato.

—Acho que é ovo de galinha.

—Nao seja bobo! Galinhas botam ovos brancos!

—Brancos nada! J4 vi uns que sdo meio amarelos, meio beges. Se ovos de galinha podem ser ama-
relos, por que € que ndo podem também ser azuis?

— Bom, entio pode ser que seja um ovo de pato. Vai ver que também existem ovos de pato que sio
azuis.

E acharam melhor esperar para ver o que acontecia.

Um dia, a casca azulada do ovo comegou a se quebrar e de 14 saiu um lindo patinho. Era azul?
Nao, néo era. Era um patinho normal. $6 que muito mais bonito do que os outros, € 0s patos sabiam
disso. Acharam o patinho tio bonito que resolveram logo uma coisa. Nio era justo dar para ele um
nome qualquer. Ele era diferente. Era mais bonito. Como € que poderia ter um nome comum, como
"Quém-Quém”?

— Esse nome ¢é para patos comuns — disse a mée dele.

— Ento vamos chamé-lo de Qua-Qua — disse a madrinha dele.
bhém é para patos suaboba! —r deu a mie. — Eu quero que ele se chame

—Esse
Milton.

Ela gostava do nome Milton. Todos acharam meio estranho, mas acabaram concordando que um
patinho tdo bonito merecia um nome especial.

0 tempo foi passando, ¢ Milton era o patinho mais bonito da escola. Todos olhavam para ele e
diziam: "Como ele ¢ bonito!". Ele se olhava no espelho e dizia: "Como eu sou bonito!”. E ficava pen-
sando: “Sou tdo bonito que talvez eu nem seja um pato de verdade. Tenho até nome diferente. Meu
ovo era azul. Eu me chamo Milton. Quem sabe eu sou gente?".

E Milton comegou a ficar meio besta. Diziam: "Milton, vem nadar!”. Ele respondia: "Eu ndo.
Pensam que eu sou pato como vocés?". Todos os outros patos comecaram a achar o Milton meio cha
to. Ele foi ficando sozinho. E dizia: “Nao faz mal. Sou mais bonito. Vou terminar na televisio. Vou ser
o maior gala”.

Uma noite Milton resolveu fugir de casa. Foi até a cidade para tentar entrar na televisdo. Quando
chegou na porta da estagio de TV, foi logo dizendo: "Eu me chamo Milton. Além de bonito, acho que
tenho muito talento artistico”. Ele falava dificil. Queria dizer que tinha jeito para ser ator de novela.
Juntou gente em volta.

— Th, ndo enche — disse alguém.
— Todo dia alguém arranja uma fan-
tasia de bicho & vem aqui procurar
lugar na televisio.

— Mas vocé ndo vé que eu
nio estou fantasiado? — per-
guntou Milton. — Se eu estives-
se usando uma roupa de pato, se
eu fosse uma pessoa com roupa
de pato, eu seria da sua altura.
Mas eu sou baixinho como um
pato! Como um pato de verdade!

— Entdo como é que vocé
sabe falar?

— Mas os patos falam! — disse
Milton, quase chorando.

—Nio vem com essa, 6 malan-
dro — disse um guarda que estava
ali perto. — Para mim vocé é um
pato mecénico. Deve ser uma espé-
cie de robd com um computador na
cabeca!

{14

Figuras 6 e 7 — Livro 6° ano — Unidade 1, capitulo 2
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

A recriacdo do classico conto O Patinho Feio traz uma nova perspectiva para

0s alunos, pois isso permite eles a “brincarem” com o texto, das possibilidades de se

reinventar uma historia. Novamente, é apresentado a estes sujeitos que a LP néo é

uma disciplina apenas para aprender regras, mas trabalhar a lingua dentro de um

contexto social, como uma pratica linguistica que néo se restringe a sala de aula. Para

Leite (2006, p. 23):

O homem néo é s6 cogitatio, a linguagem néo é sé pensamento. A linguagem,
assim entendida, ndo € automatica, mas intencional, ndo mero estoque de
palavras (ou regras), mas um modo de usa-las, um trabalho. Mas néo é toda
e qualquer linguagem que pode ser assim definida. Segundo Merleau-Ponty,
€ somente aquela que ele considera originaria: da crianca que inventa o seu
dizer pela primeira vez, do artista e do fildsofo que instituem um mundo pela

linguagem [...].
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Por isso é preciso que o professor oriente seu educando, incentivando sua

criatividade, seu querer aprender, ndo o restringindo o saber no LD. Sabemos que

esse material didatico € um meio para a crianga ou jovem, em alguns casos terem seu

primeiro contato com a leitura. Mas é necessario ir além, que entendem a lingua como

um condutor social, que é usado diariamente nas relacdes sociais e escolares. E

ensinar e aprender a lingua de forma interacional, possibilita uma transformacéao

critica e participativa.

Outro ponto é que os educandos, ao serem incentivados na recriacdo de

contos, podem trocar as leituras entre eles para conhecer a histéria do amigo, ou até

mesmo fazer com estes contos uma exposi¢ao, valorizando a atividade realizada e o

trabalho de cada um. Um projeto mais inclusivo, tendo o apoio pedagoégico, fomenta

uma busca maior pelo saber. E, retomando Lima (2001), essa transformacédo so6 é

possivel por meio da educacéo.

F 0 guarda foi logo agarrando o Milton para arrancar a cabega dele ¢ ver o que tinha dentro.
~ Me larga! Me larga! — gritava Milton. — Eu sou um pato! Um pato de verdade! Sou um PATO!

Um PATOOO...

De repente Milton teve um estremegao. Abriu os olhos € viu que estava em casa. Ele tinha
sonhado. Olhou para seus pais, ainda meio assustado, e disse:

— Eusou um pato... eu sou um pato...

E seus pais disseram:

— Puxa, ainda bem que vocé se convenceu disso!

— Everdade, jé estava na hora de vocé achar que era um pato mesmo!

— Etodo mundo estava cheio dessa sua histéria de achar que ndo eraum pato, que era diferente...

Milton ouviu tudo aquilo e ficou pensando: “Puxa, ainda bem que eu sou um pato, um patinho
como todos os outros! Ainda bem!”.

E dai em diante néo havia pato mais contente. que tivesse mais vontade de nadar na lagoa, do que
o Milton. De vez em quando ele ainda dizia: "Sou um pato! Um pato mesmo!”. E dava um suspiro de
alivio.

iMarcelo Coelho. In: Otavio Frias Filho e oulios. Vice-versa ao contrdrio. S3o Paulo: Compannia das Letrinhas, 1993. p. 21-4.1

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. “O patinho bonito” é um texto criado a partir de um conhecido conto maravilhoso.

a) Qual é esse conto? 7 ps:

3 ?
b) Se vocé conhece esse conto, conte para os colegas Quem é Marcelo Coelho?

Marcelo Coelho nasceu em 1959, em
Sao Paulo. Formado em Sociologia, é
professor universitdrio ¢ alua como
jornalista.

Estreou na literatura com os roman-
ces Noturno e Jantando com Melvin.
‘Também escreve para criangas, e entre
suas obras para esse publico estao A
professora de desenho e outras histo
rias e Minhas férias.

a histdria ou ir pedindo &

2. A expressiao Era uma vez, que tradluonalmente inicia
os contos maravilhosos, remete a um tempo passado,
distante e indeterminado. No conto “O patinho bonito”,
o tempo também é indeterminado? Justifique sua res-

posta.
i

a historia se passa no mundo atual, pois o patioho tenta ser ator de

3. EmO patinho feio, as diferencas entre o patinho e os ou-
tros palos também comecam pelo ovo. Comparando as
duas histérias, responda:

a) Como era o ovo que deu ongun ao patinho feio?
0 maior do Gue oS outros, pois o patinho seria, mais tarde, um cisne

Era v
b) Como era o ovo que deu origem a Milton?
Era um ovo azulado e brithante.

4. Um dia a casca do ovo se quebrou e “de |4 saiu um lindo
patinho. Era azul? Nao, ndo era. Era um patinho normal”,
Nessa situagao, o que o narrador quer dizer com a ex-

pressao “patinho normal”? U f GUB €13 U ho amarelo e com
as feighes dos outros patos

No conto O patinho feio, em nenhum mo-
mento o patinho desconfia de sua identida-
de. E com Milton, isso também ocorre?

Nao, Milton, mesmo serdo um pato, comega a achar que 4 gante
Em O patinho feio, todos se afastam do pa-
tinho por causa de sua feiura. No conto “O
patinho bonito”, Milton nao tem esse proble-
ma, mas também ndo se relaciona bem com

os outros patos. Por que7
Porg ato
acha

No
mento em que uma histéria acontece dentro
de outra. Qual € a histdria que hd dentro da
historia de Milton? Onde ela comega e onde
termina?

No final do conto O patinho feio, o patinho

descobre sua verdadeira identidade ¢, como

cisne, encontra finalmente o seu grupo.

Compare os dois contos e responda

a) Milton também descobre uma nova iden-
tidade?

b) Ele tambem enconrra o seu verdaduro

grupo? i '\ s

Durante séculos, os contos maravilhosos ¢
as fabulas tém contribuido para a educacio
das criangas. Apesar de os contos nem sem-
pre apresentarem uma moral no final da his-
téria, como ocorre nas fabulas, eles também
transmitem ensinamentos.

a) Que tipo de ensinamento o conto O pati-

nho feio transmite?

b) k: o conto* O patmho bomko ?

A LINGUAGEM DO TEXTO

Releia este trecho do texto:

“Um dia, a casca azulada do ovo comegou a se quebrar e de 14 saiu um lindo patinho. Era azul? Nio,

era. Eraum patinho normal.”

ensinamento de cue uma boa aparéncia nao ¢ tudo; Ou Gue PIECISAMOS ZESUTIT O QuE realmente

Intertextualidade no conto

Quando um texto cita oulro texto, isto é apro-
pria-se de alguns de seus elementos para sugeri-lo,
dizemos que, entre eles, existe intertextualidade
(inter = entre). Assim, “O patinho bonito”, de Marce-
1o Coelho, estabelece uma relaco intertextual com
O patinho feio, de Andersen.

Quem é Hans Christian Andersen?

O autor de O patinho feio, Hans Christian
Andersen, nasceu numa familia pobre, em 1805,
na Dinamarca. Desde cedo, entusiasmou-se com
as historias do folclore escandinavo que seu pai lhe
contava. Quando adulto, escreveu-as e publicou-as
em pequenos livros destinados a criancas. Entre
outras historias, publicou A princesa e a ervitha, O

soldadinho de chumbo e A pequena sereia.

BrasOerse City

9a. Entre outras pos: r i¢ades, o ensinamenty de que
venger 0s cbstaculos; ou e que 3s aparéncias e

SOMOS; DU QUE 3 v

sivade

ecisu ler peciéncia pera

Observe que, para criar certo cfeito, o proprio narrador pergunta se o patmhu era azul” e ele mes

mo responde. Que efeito ele cria com esse procedlmcnto7 Ele o

eitor, Em seguida, 8o quebrar a ¢

Figuras 8 e 9 — Livro 6° ano — Unidade 1, capitulo 2
Fonte: Cereja e Cochar, 2015
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Apbés a leitura do conto O pato bonitinho, o educando é dirigido a nove questbes
discursivas sobre o texto. Na primeira questao, letra a, € necessario um conhecimento
prévio, pois questiona de qual texto original esse conto foi recriado. Isso oportuniza o
educador a explorar uma metodologia, adotada por poucos professores, que é o
Contador de Historias. Nesse momento, o docente tem a possibilidade de explorar
outras potencialidades, as vezes pouco trabalhadas, de seus alunos, como a
paciéncia, o escutar, a curiosidade pelo novo, e que mais tarde podem se
transformarem em praticas pedagdgicas.

E complementando a letra a, a letra b pergunta se um dos educandos sabe a
histéria real — o conto O patinho feio — e que contasse para a turma. Aqui, o LD
contribui na competéncia oral, pois mesmo se tratando de um exercicio, o aluno é
convidado a participar oralmente, auxiliando o desenvolvimento pessoal do sujeito,
como diminuir a timidez, exercitar a entonacéo, trabalhando a pontuacéo que tem no
texto e que reflete na fala. Barros-Mendes e Padilha (2008, p. 128) apontam que
“alguns LDLP est&do considerando a linguagem oral como objeto de ensino”, ou seja,
a oralidade ainda nédo é valorizada completamente na educac¢éo, sendo que um dos
primeiros contatos com a lingua é por meio da fala. O proprio PNLD (2017) afirma que
a oralidade € pouco trabalhada em sala de aula e que € considerada uma das lacunas
do LD, por isso se faz necesséario que essa competéncia seja mais explorada pelos

discentes.

Dentre as questbes apresentadas, a pergunta sete explora a percepc¢ao do
educando diante de um fato que ocorre dentro do texto. E necessario que o aluno
observe atentamente o que foi lido, tendo, talvez, que fazer uma releitura para
perceber onde esta a resposta. I1sso € interessante, pois 0 sujeito vai descobrindo as

possibilidades que o texto pode ter:

[...] diante da resisténcia oposta pelos alunos a literatura, fala-se na
necessidade de despertar o prazer pela leitura e sonha-se com a invencao
de um instrumental metodoldgico capaz de gerar, na crian¢a, 0 gosto pela
palavra escrita (FONTES, 1999, p. 153).

Assim, o LD traz textos diferentes que o educando vai conhecendo aos poucos.

Cabe também ao professor trabalhar outros textos, diferentes do LD, para que seu
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aluno tenha acesso a outras leituras. Além disso, o docente pode usar diferentes
plataformas, sites da internet, propagandas, redes sociais, para que esse sujeito
perceba as diversas fontes em que a leitura é praticada constantemente, dentro do
contexto social que ele esta inserido. Isso, aos poucos, pode ir despertando o prazer

pela leitura como afirma Fontes (1999).

Nas questbes oito e nove, o LD traz duas propostas diferentes. A primeira,
aborda a ideia de identidade, com o conto O patinho feio. A segunda, retrata a licdo
moral que o conto deixa no final. Apesar de parecerem questionamentos diferentes,
as duas perguntas se assemelham, pois debatem assuntos que esses criancas podem
estar vivendo no momento, que € a busca de uma identidade, de um grupo que o

aceite como ele é e que esse sujeito também se aceite como é.

Sabe-se que a educacao ultrapassa a sala de aula, dessa maneira, as
atividades acima oportunizam o professor a trabalhar valores com seus educandos,
como o respeito, a ética, a solidariedade, temas estes que vao além do LD. Ademais,
isso proporciona atividades extraclasse, em parceria com outras disciplinas —
novamente a transdisciplinaridade se faz presente —, mostrando que a cidadania
também envolve a escola, a educacao: “[...] a educagao € uma forma de intervencéo
no mundo” (FREIRE, 2017, p. 96).

Para complementar, o LD traz a ideia de intertextualidade que o conto
apresenta. Nesse caso, 0 professor pode orientar seus educandos nas infinitas
possibilidades de intertextualidade na LP, trazendo atividades que complementam o
gue foi exposto, ou até mesmo trazer este conceito para um trabalho mais didatico,
como foi exposto no paragrafo anterior. E necessario que o docente tenha autonomia

de apresentar aulas mais dinamicas e que nao dependa tanto do LD.

4.2.2 UNIDADE 2 — CRIANCAS

Ainda no universo infantil, o livro vai trazer textos que se aproximam mais do
real, sendo deixada a imaginacéo e fantasia de lado. Assim, o educando pode

comecar a associar o que lé com suas vivéncias e suas experiéncias.
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0 fazendeiro da
cidade

Vocé gosta de bichos de estimagao? E alguma vez ja
sentiu vontade de ter um cavalo, um macaco, um boi?
Mas como conviver com animais quando se vive em
uma cidade grande?

Menino de cidade

Papai, vocé deixa eu ter um cabrito no meu sitio?

Deixo.

E porquinho-da-india? E ariranha? E macaco? E quatro cachorros? E duzentas pombas? E um
boi? Um rinoceronte?

Rinoceronte nio pode.

Té bem, mas cavalo pode, nio pode?

O sitio ¢ apenas um terreno do Estado do Rio, sem maiores perspectivas imediatas. Mas o garoto
precisa acreditar no sitio como outras pessoas precisam acreditar no céu. O céu dele é exatamente o
da festa folclorica, a bicharada Loda, e ele, que nasceuno Rio e, de ma vontade, vive nessa cidade sem
animais.

Aligs, ele mesmo desmente que o Rio seja uma cidade sem bichos. possuindo o dom de desco-
bri-los nos lugares mais inesperados. Se entra na casa de alguém, desaparece ao transpor a porta,
paravoltar depois de trés segundos com um gato ou cachorro na mio. A gente vai andando por uma
rua de Copacabana, ele some e ressurge com um pinto em flor. E chegar na Barra da Tijuca, e dai a
cinco minutos, ja apanhou um siri vivo.

Localiza eletronicamente todos os animais da redondeza, anda pela rua em disparada, cumpri-
mentando aqui um papagaio, ali um ganso, mais adiante um gato, incansavel e frustrado.

Nio distingue marcas de automével, em futebol
nio vai além de Garrincha e Nilton
Santos, mas sabe perfeitamente o
que é um mastiff, um bozer, um
doberman. D4 informacdes so-
bre as pessoas de acordo com
0s bichos que possuam: aquele
éodono do Malhado, aquela é
adonado Lord... Ao telefone,
pergunta por patos, gatos,

e outros cachorros, cente-
nas, milhares de cachorros,
cachorros que prefere aos
companheiros, cachorros

que o absorvem narua, na escola, na hora
das refei¢des, cachorros que costu-

Zlipe Focra

mam latir e pular em seus sonhos,
cachorros mil.

Sua literatura é rigorosamente
especializada: livros coloridos
sobre bichos. Engatinha mal
e mal na leitura, mas fala com
uma proliciéncia um pouco
alarmante a respeito de rép
teis, batraquios etc. Filho de
mie inglesa, confunde fork e
knife, mas sabe o que é seal
e walrus. Se pede um pedago
de papel é para desenhar a
zebra ou a baleia.

E claro que sua frustragio
causa pena. Por isso mesmo, hé algum tempo ganhou como consolo um canarinho-da-terra. Um dia,
como lhe dissessem que iam dar o passarinho, caso continuasse a comportar-se mal, correu para a
area e abriu a porta da gaiola.

Deram-lhe um bicudo, mas o bicudo morreu de tanto alpiste. Ganhou mais tarde uma tartaruga,
pequenina e estiipida, que recebeu na pia do banheiro o nome de Henriqueta. Nunca qualquer outro
quelonio deu tanto servigo. Foi ao dentista na cidade, e, ao voltar, disse ao pai pela primeira vez uma
palavra horrivel: estou desesperado. Tinha perdido a tartaruguinha no lotagao.

Ficou o vazio em sua vida. O alivio era ligar o telefone interurbano para a av6 e indagar pelos
patos que “possuia” em outra cidade. Ou fazer uma visita a futura mae de Poppy, este é um poodle que
deverd nascer daqui a meio ano, prometido de pedra e cal para ele.

Outro expediente: cagar borboletas, mariposas, grilos, alojar carinhosamente os insetos nas
gaiolas vazias, chamar-lhes pelos nomes dos antigos bichos mortos ou desaparecidos.

Um tio deu-lhe outra vez um canério, o carinho foi demais. o passarinho morreu. Nao ha nadaa
fazer, por enquanto, e ele dedicou-se i arte de desenhar bichos. De vez em quando ainda se anima
¢ entra em casa afogueado, mostran

do alguma coisa invisivel nas mdos: absorver: atrair a atengac, levar alguém a concentrarse.
“Olha que estouro de grilo!" alarmante: que cause alarme, que surpreende.
i l atraquio: snimal vertebrado, Como 0 Sapo, GUe vive tante na terra como na égus
as os grilos ¢ as borboletas le batrd b é

boxer, dobermann e mastiff: ragas de caes
expediente: meio ou recurso utiizado para atingir um fim.
fork ico inglés] garfe.

frustrado: que néo atingiu o ideal pretendida ou ngo realizou um projeto pessoal.

gais morrem ou saem tranquilamen-
te das gaiolas, e ei-lo novamente de
maos ¢ alma vazias.

Deu um jeito: arranjou alguns
pires sem uso e plantou sementes de
feijao. O banheiro esta cheio de bro-
tos verdes, timidos. E ele ja sabe que
possui uma fazenda.

kaife: [do inglés} faca.

perspectiva; expectativa, esperanca

proficiéncia; competéncia, mestria

seal: (do inglés) foca.

walrus: {do inglést morsa, mamifero marinho que vive principalmente nas re-

Mendes Campos. I
sdernos. 12. ed. Rio " ) )
, 1992, p. 45-7) Procure no diciondrio outras palavras que vocé desconhegs,

Figuras 10 e 11 — Livro 6° ano — Unidade 2, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

O tema a ser explorado na Unidade 2 € Criancas, para isso o LD traz no

primeiro capitulo uma crénica que retrata sobre a vontade de ter animais de estimacgéao

ou outros animais ndo tdo comuns — cavalos, macaco, boi. E uma boa forma de

conhecer o educando e um pouco de sua vida, pois o professor pode abrir um didlogo

sobre animais de estimacao: “quem tem? Qual animal €? Qual o nome?”, assim como

0os colegas podem trocar informacfes entre eles. Nesse texto um novo género

discursivo € apresentado, que pode ser explorado pelas criangas, pois possibilita eles

a produzirem cronicas também. No entanto, € necessario ter um cuidado com as

producdes textuais realizadas pelos educandos:

Na situacao escolar existem relagdes muito rigidas e bem definidas. O aluno
€ obrigado a escrever dentro de padrdes previamente estipulados e, além
disso, o seu texto ird ser julgado, avaliado. O professor, a quem o texto é
remetido, sera o principal — talvez o Unico — leitor da redacéo.
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Consciente disso, 0 estudante procurara escrever a partir do que acredita que
o professor gostara (e, consequentemente, dard uma boa nota) (BRITTO,
2006, p. 120).

Essarealidade, as vezes, permeia o trabalho do professor de LP. As producdes
de textos dos educandos, geralmente, sdo voltadas para a leitura do professor, sem
ter uma perspectiva que o que foi feito sera usado em outra ocasido. E um texto que
fecha nele mesmo. Claro que, as vezes, nao é possivel fazer uma atividade a mais
com o texto produzido, entdo ele se restringe a leitura do professor. Entretanto, é
preciso ter ciéncia que algumas propostas textuais podem ir além da sala de aula e
gue o trabalho dos alunos seja reconhecido tanto na escola como na sociedade: “Hoje
acreditamos que a producao de textos pode funcionar como principio organizador da
pratica de leitura e também da atividade de reflexdo sobre lingua e linguagem”
(CASOTTI, 2012, p. 161).

Nas atividades propostas nesse capitulo um, da Unidade 2, analisaremos
alguns as questdes em sua abordagem discursiva, dentro da proposta de producao

escrita que esses exercicios estabelecem.



71

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Ointeresse do menino pelos animais é re-
tratado logo nos primeiros paragrafos da
cronica. O que, na fala do garoto, comprova

essefato? | 1 i, firvea. teicho)

2. Nosexto paragrafo o narrador afirma que
o sitio a0 qual o menino se refere é apenas
um terreno do Estado do Rio de Janeiro.

a} Levante hipéteses: Por que o menino
chama o terreno de sitio? tio ¢ um lo
2 ol conviver con rands vatis quaalidade de an

b) Para o narrador, “o garoto precisa acre-
ditar no sitio, como outras pessoas pre-
cisam acreditar no céu”. Por que, para o
menino, o sitio € uma espécie de céu?

3. Nacronica lida, o narrador, além de relatar
fatos, também expressa opiniges.
a) De quem ¢€ a opinido sobre a inexisténcia
de dnlmdlb na udadc do Rio dc Janeiro?
bjo memno tambem tem essa opinidao?
Por qué?
¢} No pendltimo pardgrafo, que trecho ex-
pressa, nas palavras do narrador, o senti-
mento de frustragao do menino por nao
conviver com animais?
e o noamens g ¢ alma va
4. O narrador se empenha em mostrar a ma-
neira como o garoto vé o mundo.

a) Que conhecimento o menino tem sobre

marcas de ‘aummo\wh E sobre racas dL »

cachorros?

b) Por intermédio da mac, 0 m 0 Lcm
contato com a lingua inglesa. Na sua opi-
niao, por que ele confunde knife (faca) e
fork (garfo), mas sabe diferenciar o sig-
nificado das palavras seal (foca) e walrus
(morsa)?

¢) O menino se refere as pessoas como
“o dono do Malhado”, “a dona do Lord”,
etc. O que isso revela sobre os interesses
dele? e I i i
% i i
embura foa
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b P

Quem é Paulo Mendes Campos?

Poela, cronisla, tradutor e jornalista, Paulo Men-
des Campos (1922-1991) nasceu em Belo Horizonte,
MG. Iniciou estudos em Odontologia, Direito, Vete-
rindria, mas nao os completou. Ainda muito jovem,
ingressou na vida literaria cm Belo Horizonte, como
integrante da geracio mineira a que pertencern au-
tores como Fernando Sabino e Murilo Rubiao. Mu-
dando se para o Rio de Janeiro, passou a colahorar
nos principais jornais cariocas e, ao lado de Fernan-
do Sabino e Rubem Braga, foi um dos responsaveis
pelo grande prestigio que a cronica ganhou no Brasil
nos anos 1950-60. Suas crénicas valorizam a interio-
ridade, a memaria, o sonho e a reflexao.

m uma rsa de Copacabar s

Qual éa dlferenca entre foca e morsa7

As focas e as morsas sa0 mamiferos marinhos, vi-
vem em coldnias com dezenas de individuos e sao
excelentes nadadoras. Apesar de parecidos, esses
animais tém, porém, varias diferencas. As morsas
apresentam dentes enormes projetados para baixo
e vivem em vdrias regioes do Circulo Polar Artico —
portanto, ndo sdo encontradas no Brasil. As focas ndo
tém orelhas, e hd nelas um orificio atrds dos olhos
que se conecta com o ouvido. Formam um numero-
50 grupo de mami-
feros aqudlicos, e
a espécie mais co-
mum e mais abun-
dante ¢ encontrada
principalmente na £
regido do Artico.

510 & 3 ¢ia, Ine chamar mas & atenga

5. Embora o narrador nao informe a idade do menino, € possivel notar que se trata de uma crianga em
fase de aprendizagem da leitura e da escrita. Que elementos do texto comprovam esse dado sobre o

aroto? 4 afimagan “Engal de biches

amal e mal na gitura’ for e Gue ele 1em oreferéecia por livros coloridos que trat

6. Na realidade, o menino ganha alguns animais, sendo um deles um canarinho-da-terra,

a) Na sua opinido, por que, diante da ameaca de que se contmuass( ase (ompor[ar mal mm daro
passarmho o menino resolve soltar a ave? e t 130 i mudar de compor ue 0 PBSS3

ki, ponk'
7. O menino vive em uma grande cidade e, por isso, nao convive com

animais tanto quanto gO)(dl’ld V e

nas meses. Popey re

para [ garotcﬂ

tem os insctos pan omenino?

) As tentativas do garoto de conviver com animais o deixam satis-
feito? Por qué? Mo, porque nan so stabelece entre ele @ os arimais um convivio duradowrn

7b. £los representam para o menno

s & chama o m
8. No final do texto 0 menino comeca a plantar sementes de feijao. Segundo o narrador, os brotos
verdes que enchem o banheiro o levam a sentir-se dono de uma “fazenda”.

a) O que a fazenda de brotos (IL f( l]dO re p resenta para o memn07
o g

ad
ino se mod1ﬁca7 Justifique sua resposta.

o animals,
com as cdrd(thl icas do garolo e com o
verde Ter uma

0. 08 BNIMaS, |

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Indique o sentido das expressdes em
destaque, considerando o contexto em
que aparecem no texto:

As espécies de foca

A variedade de espécies de foca é muito grande,
Algumas nao passam de 1 metro de comprimento,
enquanto outras chegam a 6 metros e a pesar mais
a) “A gente vai andando por uma rua de de 3 toneladas.
Copacabana, ele some e ressurge com
um pmlo em flor”.

b) “este é “um paodle que deverd nascer
daqui a meio ano, prometido de pe-
iR

2. A giria é uma variedade linguistica que
pode tanto desaparecer rapidamente
quanto ser incorporada ao vocabuldrio
da lingua. Na década de 1960, as palavras
estouro e legal eram girias correntes,
mas hoje estao incorporadas no diciona-
rio ¢ sao usadas normalmente na lingua-
gem informal.

Foca comum, que tem cerca de 1,8 metro e pesa a

Figuras 12 e 13- Livro 6° ano — Unidade 2, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

A parte de Compreensao e Interpretacdo apresenta oito questdes discursivas

para serem respondidas relacionando-as com o texto lido. Além da leitura, a todo o

momento o educando estd produzindo a escrita em sala de aula, o que direta e

indiretamente, esses exercicios contribuem para seu desenvolvimento linguistico,

cognitivo e discursivo da lingua:

No trabalho, na escola, nos espacos publicos em geral, mas também na vida
privada, estamos todos submetidos a um fluxo crescente de desafios, no qual
a competéncia no manejo da escrita € essencial. Em vista disso, a lingua
escrita é tida como um bem cultural relevante e inerente a uma vida cidada,
cabendo & escola um papel significativo e prioritario na formacdo do seu
manejo competente por parte dos alunos (MARCUSCI; CAVALCANTE, 2008,

p. 239).

Isso demonstra 0 porqué a escrita tem um destaque maior no LDLP e os

exercicios desta parte podem ser um exemplo disso. Apesar da secdo ser
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denominada “Estudo do Texto”, ela se da inteiramente por escrito, poucos sao os
exercicios que trabalham com uma proposta diferente. No caso desse capitulo ndo ha
nenhuma questéo que nao seja para escrever. Koch e Elias (2010, p. 32) afirmam que

os educandos relacionam a escrita, no caso a escrita “correta”, “[...] € preciso conhecer

as regras gramaticais da lingua e ter um bom vocabulario”.

7 7

A escrita € importante e uma das formas de exercitd-la € escrevendo,
reescrevendo, corrigindo, lendo, como afirma Possenti (2006). Mas também séo
necessarias outras direcdes para se trabalhar o texto, seja pela exposicao oral, pela
pesquisa ou por uma dindmica em sala de aula. E fundamental que o educando
relacione o texto com suas praticas sociais, aproximando-o de sua realidade e, assim,
produzindo sentido no que esta lendo, e ndo algo mecanizado, o que em alguns casos
ocorre. E cabe o educador propor, diante de atividades como estas, uma visdo mais

interacionista da escrita e também da leitura:

A atividade da leitura completa a atividade da producéo escrita. E, por isso,
uma atividade de interagdo entre 0s sujeitos e supdes muito mais que a
simples decodificac@o dos sinais gréficos. O leitor, como um dos sujeitos da
interacdo, atua participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar
e compreender o conteldo e as intencdes pretendidas pelo autor (ANTUNES,
2003, p. 67).
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'@M Entre irmaos

Toda crianga gosta de ter amigos, de brincar, de sair e se

e o prazer de ser crianga?

familia Brady mudou para sempre.
7 k
A malade Hana 2

Toda semana havia uma nova restrigio.
Judeus nio podiam frequentar o parque de
diversées. Nem os campos de esporte. Nem
0s parques puablicos. Logo, Hana nio podia
mais ir a0 gindsio. Até mesmo o lago em que
esquiavam estava proibido. Suas amigas —
todas gentis — no comego também ficaram
tdo perplexas quanto Hana com as regras.
Ainda se sentavam lado a lado na escola e
aprontavam travessuras juntas dentro da
classe e na hora do recreio.

amiga de Hana. — Nao vamos deixar que ninguém nos diga com quem vamos brincar!
pararam de visita-la depois da escola e nos fins de semana. [...]

um pouco menor. Eles estavam bravos. Eles estavam tristes. E estavam frustrados.
— O que podemos fazer? — perguntavam aos pais. — Para onde podemos ir?

brincadeiras.

depositos. Podem explorar a passagem secreta. Adivinhar charadas. Sejam gratos um pelo outro!

brincando com a grama. De repente, Hana comegou a chorar.
—Nio é justo! — gritou. — Eu odeio isso! Quero que tudo volte a ser como antes!

divertir com outras criangas. Mas o que fazer quando uma lei
protbe que elas fagam tudo isso? Como manter viva a aventura

O texto que vocé vai ler a seguir pertence ao livro A mala de Hana, de Karen Levine. A obra narraa
historia dos irmdos Hana e George Brady, criancas judias que viviam na Tchecoslovdquia (atual Repu-
blica Checa), durante a Segunda Guerra Mundial. Quando as tropas alemas invadiram o pais, a vida da

Fllipa Hoche

— Ficaremos juntas para sempre, ndo importa o que aconteca — prometeu Maria, a melhor
Mas, aos poucos, conforme os meses se passavam, todas as colegas de Hana, inclusive Maria,

Com cada amigo perdido e a cada nova restrigio, Hana e George sentiam que seu mundo ficava

Mamde e Papai fizeram o seu melhor para distrair as criangas, para ajuda-las a descobrir novas

— Nés temos sorte — disse Mamac —, porque temos um grande jardim. Vocés podem brincar de
esconde-esconde. Podem balangar nas arvores. Podem inventar jogos. Podem brincar de detetive nos

Hana e George eram gratos por terem um ao outro e tamhém por brincarem juntos. Mas isso nio
aliviavaa tristeza de no poderem mais fazer o que faziam antes nem ir aqueles lugares onde costuma-
vamir. Num lindo dia de primavera, quando o sol brilhava, os dois sentaram no quintal, entediados,

99

Arrancou um punhado de grama e jogou as folhas
no ar. Olhou para o irméo. Sabia que ele estava téo triste
quanto ela. Conhecida pelo sucesso dos livros que

— Espere aqui — disse ele. — Fu tenho uma ideia. escreve para jovens e adultos, Karen Levi-

Minutos depois, George estava de volta, com um e nasceu em Ottawa, no Canadd. Antes
de estrear na literatura, aluou por virios

Quem € Karen Levine?

bloco de papel, uma caneta, uma garrafa vazia c uma pé.
— Pra que tudo isso? — perguntou Hana.
— Talvez, se escrevermos todas as coisas que estao
acontecendo com a gente, fiquemos mais aliviados.

anos como produtora executiva de sé-
ries de TV e de documentarios. De seus
documentdrios sobre as criangas vitimas
do Holocausto foi que nasceu a ideia de

— Isso € bobagem — respondeu Hana. —Nio vai tra-
publicar a obra A mala de Hana, que ga-

zer nem o parque nem a diversdo de volta. T nio trard
Maria de volta.

Mas George insistiu. Ele era, no fim das contas, o ir-
mio mais velho, e Hana nio tinha nenhuma outra ideia.
Entio, nas horas scguintes, as criancas derramaram sua infelicidade no papel, George escrevendo e
Hana falando. Fizeram listas das coisas que faziam falta e das coisas que os enfureciam. Fizeram lis-
tas de todas as coisas que fariam e de todos os lugares

nhou vdrios prémios e ficou famosa em
todo o mundo.

para onde iriam quando aqueles tempos terri-
veis acabassem.

Quando terminaram, Ceorge pegou as
folhas de papel, enrolou-as num tubo, colo-
cou-as dentro da garrafa ¢ fechou-a com uma
rolha. Entdo, os dois andaram até a casa, pa-
rando embaixo do balango duplo. Ali, Hana
cavou um grande buraco: seria aquele seu es-
conderijo da tristeza e da [rustragdo. George co-
locou a garrafa dentro do buraco e Hana cobriu-a
de terra. Quando a
pouquinho mais claro e brilhante. pelo menos naquele dia.

Filos Rochs

baram, o mundo parecia um

frustragio: decepsdo de quem nao consegue
reslizar o que quer.

1A mala de Hana — Uma histdna real. Sao Paulo: Melhoramentos, 2007) perplexo: espantado, atdnito

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. No momento retratado pelo texto, os judeus estdo vivendo uma série de restri¢oes.

a) Troque ideias com os colegas da classe: O que foi o holocausto durante a Segunda Guerra
Mundial?
b) No texto, os judeus foram proibidos de ir ao parque de diversdes, aos campos de esporte e par-
ques publicos. O que essas proibicoes representavam para eles?
Js tre: 85 menc 0n2dos estao relacionacos a lazer. Lug da falta de iberd e preit represeatava
2. Aos pohcos, Hana e George iam perdendo os amigos. Levante hipoteses: Por que as outras criangas
se afastaram dos dois? Frovasnmante poue o emendo ropresalias, pr f i

Figuras 14 e 15 - Livro 6° ano — Unidade 2, capitulo 2

Fonte: Cereja e Cochar, 2015

O texto A mala de Hana, baseado em fatos reais, € um trecho retirado do livro

de mesmo nome em que retrata a vida de duas criangas, qgue comecam a sentir as

consequéncias da Segunda Guerra Mundial. Esse texto aborda um dos momentos

mais tristes da historia, pois retrata o Holocausto, que dizimou milhdes de pessoas,

em especial as criancas e jovens. Em nenhum momento, durante a leitura, é

mencionada a palavra Holocausto, mas o professor pode mencionar esse fato e

explicar o que foi isso.

Esse texto possibilita o professor discutir diferentes assuntos em sala de aula,

retratando outras guerras ou casos de violéncia, em que as crianc¢as ainda séo vitimas,

como a do trafico de drogas ou do pais da Siria, e que sédo noticias na sociedade

constantemente. Freire (2017) levanta mais uma vez guestionamentos que precisam

fazer parte da acdo de educar e como 0s professores necessitam estar atentos para

o didlogo aberto com a turma:
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Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? Por que ndo discutir as implicac6es politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
(FREIRE, 2017, p. 32).

E necessario compreender que assuntos como esse sio importantes a serem
debatidos, pois ajuda na formacdo de um sujeito mais critico, que sabe opinar diante
de temas sérios e que esta dentro do contexto social, que muitos educandos vivem.
Por isso a necessidade do professor que oriente esses didlogos, isso também faz

parte de uma educacéo inclusa e que preze pela criticidade.

A partir do texto, o LD apresenta oito perguntas para serem respondidas. A
primeira questiona sobre o holocausto e o que ele seria. Como ja foi mencionado na
analise, esse tipo de pergunta da margem para poder trabalhar a transdisciplinaridade
na sala de aula. No LD do professor, de Cereja e Cochar (2015), € sugerido a
interdisciplinaridade com matéria de Historia. No entanto, acreditamos que o conceito
da transdisciplinaridade é mais abrangente, pois relaciona diversos saberes, sendo

gue todos séo igualmente importantes.

Trindade (2015) afirma que a transdisciplinaridade dentro da sala de aula
permite o educando a ter acesso a um contetdo contextualizado, dentro de um meio
social e cultural, possibilitando que ele consiga reconstruir seu saber a partir de uma

aprendizagem significativa:

Nesse sentido, necessita-se ressignificar a formacdo do aluno, situando-o
como coautor do projeto de aprendizagem, como construtor de seu proprio
processo de desenvolvimento, por meio da interagdo em ambientes
colaborativos (TRINDADE, 2015, p. 2)

Assim, o docente precisa estar atento as demandas da turma para que consiga
planejar uma atividade nesse modelo, por isso a importancia do olhar do professor
para com seus alunos. Além disso, Antunes (2017) aborda que ler textos de outras

disciplinas contribui para que o discente aprenda novas informacdes e isso
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proporciona um sujeito mais critico e analitico, que sabera apresentar argumentos

numa conversa ou num texto.

grande jardim”,

outro”, como dizia a mae?

5. George tem uma ideia: escrever listas.
a) Que tipos de lista as criancas escrevem?

b) Para elas, que significado tinha escrever es-
sas listas?

6. Vocé ja deve ter visto filmes em que as perso-
nagens lancam mensagens ao mar, acondicio
nadas em garrafas. Em situacoes assim, com
que finalidade as mensagens sao enviadas?

7. Notexto, Hana e George acondicionaram as lis-
tas dentro de garrafas.

a) Por que as garrafas foram enterradas?

b) Na sua opinido, as criangas tinham realmen-
te a intencao de preservar as listas? Por qué?

¢) Quando as criangas escreviam, elas tinham
em mente algum leitor em especial? Se sim,
quem? f
: “ i " 0
8. A obra da qual foi extraido o texto é baseada
em fatos reais. As listas e as garrafas, afinal, aca-
baram cumprindo o seu papel? Por qué?

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observe e compare estes enunciados:

* Lles estavam bravos, tristes e frustrados.

ciados ndo é exatamente o mesmo.

d) Que sentimentos as duas criancas experimentavam? Tiivas ; f

3. Apesar da situacao dificil, a mae das duas criancas dizia: “— Nés temos sorte [..] porque temos um

a) Tomando como base esse comentario, como vocé caracterizaria a mae das criangas?
b) O que a fala da mae faz supor a respeito de outras criancas judias?

) O que o jardim representava para os dois irmaos? i3 1314 e e 280 pasbiidage

4. Ponha-se no lugar das personagens e responda: Qual a importancia de Hana e George “terem um ao

Criangas em perigo!

Criangas vivendo sem liberdade e sem infancia
nao sao um problema apenas do passado. Ainda
hoje, muitas criancas vivem desse modo em zo-
nas de conflito, como no Iraque, no Afeganistao,
no Paquistao, na faixa de Gaza (fronteira entre Is-
rael e Palestina) e em alguns paises africanos.

Recentemente, vieram a tona dois como-
ventes relatos de criancas que viveram proble-
mas semelhantes. O primeiro esta registrado
no livro A outra face, de Deborah Ellis (Editora
Atica). O segundo é Eu sou Malala (Companhia
das Letras), da menina paquistanesa Malala, que,
por insistir em estudar,
chegou a levar um tiro
da milicia do Taliba. Em
ambos os relatos, a his-
toria se repete: escolas
520 destruidas, meninas
sao proibidas de estudar,
mulheres nao podem
sair as ruas sem burca e
sem os maridos, etc.

Vale a pena conferir!

* "Eles estavam bravos. Eles estavam tristes. E estavam frustrados.” (42 parégrafo)

Note que o enunciado original poderia ficar mais enxuto com a eliminagio da repeticao das pala-
vras eles e estavam e o emprego de virgulas no lugar do ponto. Contudo, o sentido dos dois enun-

a) Qual é a diferenca de sentido entre os dois enunciados?

b) Identifique no 12 pardgrafo do texto outro trecho em que o mesmo recurso foi utilizado.

Figura 16 — Livro 6° ano — Unidade 2, capitulo 2
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

Nas questbes seis, sete e oito, 0 LD demonstra um jeito antigo de mandar

mensagens, que é por meio de garrafas jogadas no mar. No entanto, no texto as

garrafas ganharam um novo significado, relatando a histéria de Hana e sua familia.

Assim, o professor pode incentivar a turma a escrever também sobre a historia de sua

vida, seus anseios e seus sonhos para o futuro e até mesmo criar listas de desejos,

como as personagens fizeram.

No caso de Hana e seu irméo, das garrafas que eles enterravam, o que eles

contavam sobre sua vida se tornou um livro. Entdo, o docente pode conversar com a
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turma que, o que eles escrevem, um dia também pode virar uma obra, que a vida
deles tem tanto significado como a histéria de Hana. A partir disso, o professor pode
desenvolver propostas de escreverem diarios, especialmente os eletrénicos — os blogs
ou as redes sociais—, proporcionando a eles expressarem as experiéncias de sua vida.
Para Geraldi (2006, p. 131):

E desenvolvendo o direito & palavra — e na nossa sociedade isto inclui o direito
a palavra escrita — que talvez possamos um dia ler a histéria contida, e ndo
contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos das escolas publicas?.

Para complementar o texto, o livro um box mostrando as criangas e jovens que
vivem em zonas de conflito, sendo privadas de direitos basicos para viver. A jovem
Malala, que sera retratada em outra unidade do LD, serve de exemplo para esse
qguadro. Ele também incentiva a leitura, indicando dois romances de fatos reais sobre
essa realidade tao violenta, que pode servir também como indicacao do professor para
a leitura em sala com seus alunos. Ademais, o docente pode indicar outros livros que
retratam a guerra, como O Diario de Anne Frank, ou trabalhar um outro tipo de leitura,
no caso a visual, com filmes sobre esses acontecimentos reais. Com isso, 0 professor

deve atento a dinAmica da turma para planejar da melhor forma possivel sua aula.

4.2.3 UNIDADE 3 — DESCOBRINDO QUEM SOU EU

A Unidade 3 vai trazer textos que explora a infancia e juventude de
personagens publicos e que marcaram muito suas vidas. Histérias reais que, de
alguma forma, contribuiram na sociedade. Assim, as crian¢as também séo convidadas

a lerem e escreverem suas historias.

3 Acreditamos que isso deve ser aplicado para todos os educandos, sendo escola publica ou privada.
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No frescor da inocencia

Para muitos, a infancia é a fase mais bonita da vida. Nela,
geralmente fazemos as primeiras descobertas com o prazer de
quem acaba de chegar ao mundo. Até que ponto o que somos
hoje ou 0 que seremos no futuro estd relacionado com o que
vivemos no passado?

Banhos de mar

Meu pai acreditava que todos os anos se devia fazer uma cura de banhos de mar. E nunca fui tao
feliz quanto naquelas temporadas de banhos em Olinda, Recife.

Meu pai também acreditava que o banho de mar salutar era o tormado antes do sol nascer. Como
explicar o que eu sentia de presente inaudito em sair de casa de madrugada e pegar o bonde vazio que

nos levaria para Olinda ainda na escuridio?
De noite eu ia dormir, mas o coragio se mantinha acordado, em expectativa. E de puro alvorogo,

cu acordava as quatro e pouco da madrugada e despertava o resto da familia. Vestiamos depressa e
saiamos em jejum. Porque meu pai acreditava que assim devia ser: em jejum.
Saiamos para uma rua toda escura, recebendo a brisa da pré-madrugada.

No bonde mesmo comegava aamanhecer. Meu coragio batia forte a0 nos aproximarmos de Olin-
da. Finalmente saltivamos e famos andando para as cabinas pisando em terreno ja de areia mistu-
rada com plantas. Mudavamos de roupa nas cabinas. E nunca um corpo desabrochou como o meu

quando eu saia da cabina e sabia o que me esperava.
O mar de Olinda era muito perigoso. Davam-se alguns passos em um fundo raso e de repente

caia-se num fundo de dois metros, calculo.

OQutras pessoas também acreditavam em tomar banho de mar quando o sol nascia. Havia um sal-
va-vidas que, por uma ninharia de dinheiro, levava as senhoras para o banho: abria os dois bragos, e
as senhoras, em cada um dos bragos, agarravam o banhista para lutar contra as ondas fortissimas do
mar.

O cheiro do mar me invadia e me embriagava. As algas boiavam. Oh, bem sei que nio estou trans-
mitindo o que significavam como vida pura esses banhos em jejum, com o sol se levantando pélido
ainda no horizonte. Bem sei que estou tio emocionada que nio consigo escrever. O mar de Olinda
era muito iodado e salgado. F. eu fazia o que no futuro sempre iria fazer: com as maos em concha, eu
as mergulhava nas 4guas, e trazia um pouco de mar até minha boca: eu bebia diariamente 0 mar, de

tal modo queria me unir a ele.
Nio demorévamos muito. O sol ja se levantara todo, e meu pai tinha que trabalhar cedo. Muda-

vamos de roupa, e a roupa ficava impregnada de sal. Meus cabelos salgados me colavam na cabega.
Entdo esperivamos, a0 vento, a vinda do bonde para Recife. No bonde a brisa ia secando meus

cabelos duros de sal. Eu as vezes lambia meu brago para sentir sua grossura de sal e iodo.
Chegévamos em casa e s entdo toméavamos café. E quando eu me lembrava de que no dia seguin-

te 0 mar se repetiria para mim, eu ficava séria de tanta ventura e aventura.

E esperivamos o bonde. Até que 1a de longe ouviamos o seu barulho se
aproximando. Eu me sentava bem na ponta do banco: e minha feli-
cidade comegava. Atravessar a cidade escura me dava algo que
jamais tive de novo. No bonde mesmo o tempo comegava a
clarear e uma luz trémula de sol escondido nos banhava e
banhava o mundo.

Eu olhava tudo: as poucas pessoas na rua, a pas-
sagem pelo campo com os bichos-de-pé: "Olhe um
porco de verdade!” gritei uma vez, e a frase de des-
lumbramento ficou sendo uma das brincadeiras
de minha familia, que de vez em quando me dizia g
rindo: "Olhe um porco de verdade™.

Passavamos por cavalos belos que esperavam
de pé pelo amanhecer.

Eu nio sei da infancia alhcia. Mas essa via-
gem didria me tornava uma crianga completa de
alegria. E me serviu como promessa de felicida-
de para o futuro. Minha capacidade de ser feliz
se revelava. Eu me agarrava, dentro de uma in-

fancia muito infeliz, a essa ilha encantada que
era a viagem didria.

Diomecalihersal m698s GrougUrgrs
ivarsai

Figuras 17 e 18 — Livro 6° ano — Unidade 3, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

Logo, no primeiro capitulo o livro traz um texto da Clarice Lispector, famosa
escritora do Brasil. Os livros dessa autora tém uma linguagem mais adulta e que esta
inserida numa literatura intimista, em que retrata os questionamentos e a intimidade
da personagem principal. Entdo, é interessante notar que suas obras comecam a ser
apresentadas para os alunos, principalmente para as criancas de 10 a 12 anos, que é
mais ou menos a faixa etaria do 6° ano. No EF Il — séries finais ndo ha a disciplina de
Literatura, como é no Ensino Médio. No entanto, as aulas de LP trabalhamos
indiretamente a literatura. Assim, é importante esses educandos comecarem a ter

contato com esses escritores e suas obras, e que foram fundamentais para a
construcdo da literatura que temos hoje.
Leite (2015) afirma que quando se ensina literatura também se ensina a lingua,

h& um envolvimento com a linguagem, principalmente quando elas estdo integradas
— literatura e lingua — numa mesma pratica discursiva. A literatura ganha um
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significado importante no processo de aprendizado, compreendendo melhor a lingua

e seu papel na sociedade:

O ensino da lingua deixaria de ser de reconhecimento e reproducéo
passando a um ensino de conhecimento e producdo, em que o exercicio
sistematico Ihe conferiria maiores condicbes de formar sua identidade,
cambiante que fosse. E 0 ensino da literatura passaria a ser vivenciamento
da obra literaria enquanto experiéncia transformadora e ndo simplesmente
como a assimilacdo de mecanismos codificados de escuta e apreensdo
(GERALDI, 1997, p.122-123).

Nesse capitulo, Clarice Lispector conta a histéria de seus banhos de mar no

Recife e como isso marcou sua infancia. Aqui, a linguagem

apropriada para a

compreenséo das criangas do 6° ano, sendo ela simples e clara. E fundamental que,

mesmo pela escolha de um texto da autora que costumam ser profundos, o LD

apresente textos com uma linguagem que se aproxima da compreensdo dos

educandos, no proposito da construcdo de sentido por meio do texto lido.

Meu pai acreditava que nio se
devia tomar logo banho de dgua doce:
o mar devia ficar na nossa pele por
algumas horas. Era contra a minha
vontade que eu tomava um chuveiro
que me deixava limpida e sem o mar.

Quem é Clarice Lispector?

Escritora e jomalista, Clarice
Lispector (1920-1977) nasceu na
Ucrania, em uma pequena cidade
chamada Tchetchelnik. Veio mo-
rar no Brasil com pouco mais de
1 ano, passou a infancia em Reci-
fe e, aos 15 anos, mudou-se com
a familia para a cidade do Rio de
Janeiro.

Embora tenha se formado em
Direito, Clarice Lispector nunca
advogou. Comegou a colaborar
em jornais quando ainda estava
na € eXerceuoj até o fim da vida.

Seu primeiro romance, Perto do coracdo selvagem, publica-
{Clarice Lispector. Pequenas descobertas  do quando tinha apenas 17 anos, foi saudado com entusiasmo
do mundo. Rio de Janeiro: Rocco, 2003, o
©.29) pela critica.

Em seus romances, contos e cronicas, a agao € um aspec-
to secundario, prevalecendo as impressoes das personagens.
Segundo a escritora, quando crianca, mandava historias para
a secdo infantil de um jornal de sua cidade, mas elas nunca
foram publicadas. Isso porque, ao contrdrio das histérias das
outras criancas, as suas nao falavam de acontecimentos e fa-
tos, mas apenas de sensacoes.

Tean Cabre.

A quem devo pedir que na mi-
nhavida se repita a felicidade? Como
sentir com a frescura da inocéncia
o sol vermelho se levantar? Nunca
mais?

Nunca mais.

Nunca.

inaudito: que nunca se owviu; de que nao
ha exemplo.

salutar: benéfico para a saide, saudével

veatura: foiicidad, alegria.

Procure no diciondrio outras palavras que
vacé desconhega

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Otexto relata uma recordagao feliz da narradora: os passeios que, na infancia, fazia com a familia as
praias de Olinda, cidade situada na regiao metropolitana de Recife.

pai acreditava que 10905 oS anas sa dewia fazer uma cura de banhos

a) Por que a familia costumava ir aquelas pmlas? Por

b) O passeio, como um todo, envolvia alguns costumes cultivados pelo pai. Quais eram esses costu-

mes quanto ao banho de mar? Tomar o banho de mar an er @ em jejum. Niio tomar banho em 4. ¢ logo depois do
sanho d quea lgada ccorresse na pele por algumas ho

N

A narradora, na companhia de sua familia, saia de casa para pegar o bonde ainda de madrugada.

a) Como ela se sentla na vespera do passcxo € nos momentos que antecediam a saida de casa?

D el P pactativa. Acordavz alvorogada  pouco da madrugada ¢ desoertava o resto da familia
b) Ao relatar a v1agem que fazia para Olmda a narradora d travessar a cidade escura me dava
algo que jamais tive de novo”. Por que, na sua opinido, atravessar a cidade escura era algo tao

marcante para a menina? uma crianga, sar d cidade ainda no escuro 8
jo, mistériv, curiosidale. Diferentemente

nae 0 impacto,
3. Anarradora descreve as emocdes que a viagem as praias de Olinda com a familia lhe despertava.
a) Por que ela considera essa viagem como uma “ilha encantada” em sua infancia?

b) O que essa viagem revelava para a menina quanto ao seu presente? E 0 que representava quanto
ao seu futuro? A viagem r

futuro,

ma promessa de

omo uma felicidade isolada, um %ato Gnico e
encantada.

5.

o

A familia chegava a praia e se dirigia as cabines A
para, a seguir, tomar o banho de mar. Os banhos de mar e a medicina
Alain Corbin, em um rico estudo da histéria dos
costumes (O territorio do vazio, Cia. das Letras), ob-
serva que data de meados do século XVIIl a difusdo,
na Europa, da crenga no poder curativo dos banhos
de mar. O discur-
so médico desse
periodo  defendia
que a agua fria do

igo por me al o Lol

mare, sobretudo, o
A narradora descreve suas sensagoes 30 tomar
s contato com suas
banho de mar. g

o o sl ondas tinham a

a) Entre os cinco sentldcs humanos (a vis capacidade de lim-

a aladar), o i

olfato, a audicdo, o tato e o paladar) qu.:l ou ! Pare protegeroin® criuncas no mar (1909), de
quais ela experimentava ao entrar no mar? Jus- ‘ terior do corpo. Joaquin Sorolla y Bastida

Llflquc sua resposta com clcmcntos dc texto ‘ .
a", "o mar ¢ algado”l, o tato {"lembia meu brage

b) Durante o banho de mar, a menina mcrgulhava as mdos em concha ¢ trazia um pouco do mar &
boca. Levante hipoteses: Por que depois, adulta, ela repetm‘ essa acao dc mergulhar as, maos em
e
concha nas dguas para tr: er um pouco do mar para

a) Ao mudar de roupa na cabine, a menina
sentia-se transformada. Que imagem a nar-
radora utiliza para representar essa trans-
formacao?

b) O mar de Olinda era fascinante para a meni-
na. Que caracteristicas desse lugar dcsperta-
vam talsmllmemm 4

¢) Na sua opml
o Sual
is sensag

aterminar
Com os corpos 1mpregmdos dc 53 I

“ventura e aventura”. o S
a) Que antudu da menina expressam aeu dese|o de'se'manter hgada a0 mar de Olmda7

2 0 brago para sentir o sabor du sal ¢ 60 iodo na ssv, nio Yustava de tomar banho de c sligada do mar

‘ b) Por que as palavras ventura e aventura resumem as sensacoes da namldora durante os b.:mhos

anhos erarm ultante da exploragd do mistanos e ceszonhecido mar, e, a0 mesmo tempo, de intenss

de mar? [ o8 bt

Quando uma pessoa relata fatos do passado. é na\ural que aflorem ncla alguns sennmentos
s o a ntensidade 6z experiér mite
a) A narmdora Cconsidera que as palavras do Telato que o cla fa{ expnmem a 'intensidade das emocoes
que ela viveu na mfancm7 ]usnflquc sua resposta com elemgntos do texto.
icavam come anno: Bem sei g a0 emacionads r6ve
b) Que sent\mento prmupdl a narmdora \'lVEn(‘ld ao fazer seu rela(o7

la lembranga de um momenta foliz, especial, vvid restura da in 2" & na companhis a familia — algo

A autora do texto IIdD a escritora Clarice Lispector, viveu em Recife quando menina. Leia o boxe
“Quem ¢ Clarice Lispector?” e, depois, responda:

a) A experiéncia relatada pela narradora no texto pode ter sido vivida, de fato, pela autora, ou trata-se

de uma h]stona ﬁcclonal7]ust1hque suaersposla Pelo faty de Clar
i Z hembrias iofanl

b) No texlo hdo a narradora, ao fazer seu relato, dd
mais destaque as agoes das personagens ou as suas
proprias impressdes e sensagoes? lustifiqqe sua res-
posta com dois exemplos do texto. &

H:HU\»» 3 dom

s 0 oo

0 texto lido pubhcado na obra Pequenm “descober-

tas do mundo, de Clarice Lispector. Vocé acha que a ex-

periéncia relatada nele inclui “pequenas descobertas

do mundo” fenas pela nulora7 Justifique sua resposta.
ionsas cxpe

Vista de Olinda, localizada na regido metropolitana

deRecife Pernambuco
nartadorn 2 inféncie: a contemplaga da madnigara nas cidades o

Figuras 19 e 20 — Livro 6° ano — Unidade 3, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015
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Nos exercicios elaborados para esse texto sdo abordadas perguntas de como

era a infancia da autora, o porqué de ir as praias em Recife, como ela se sentia com

tudo isso. E interessante observar que essas questdes v&o reconstruindo o proprio

texto, mas agora como respostas dos alunos. Assim, conforme o educando vai

respondendo todo o sentido do texto vai sendo construido novamente. Koch e Elias

(2010, p. 13) reforcam que as leituras e as atividades de leituras “[...] pde em foco o

leitor e seus conhecimentos de interagdo com o autor e o texto para a construgéo de

sentido”.

Nas perguntas um verbo é constantemente usado: relatar. Isso se da porque,

mais para frente, o LD vai trabalhar sobre Relato Pessoal. Isso é interessante, pois o

docente pode trabalhar esse género antes de apresentar as caracteristicas que o

definem, trabalhando o relato como uma pratica social, em que as criancas podem

contar algo da infancia, explorando as diversas possibilidades que desse género,

focando mais em seu contexto comunicativo e social, do que em suas caracteristicas.

!

0 preco de pensar
diferente

Vocé jd notou como algumas pessoas tém dificuldade de aceitar
diferencas? E como as vezes querem impor a todos as suas
crengas, seus valores e sua forma particular de ver o mundo? 4
isso se chama intolerancia. Mas até onde ela pode chegar?

Eu sou Malala

Aquela manhi de terga-feira comegou como
qualquer outra, embora um pouco mais tarde que
o normal. Era época de provas, e entdio as aulas ti-
nham inicio as nove horas em vez de s oito, o que
era bom, pois ndo gosto de acordar cedo e consigo
dormir mesmo com o cacarejar dos galos e o cha-
mado do muezim para as oragdes. [...]

A escola nio ficava muito longe da minha casa,
€ eu costumava fazer o percurso a pé, mas desde o
inicio de 2012 passei a ir com as outras meninas,
usando o riquixa. [...]

Passei a tomar o 6nibus porque minha mae comegou a sentir medo de que eu andasse sozinha.
Tinhamos recebido ameagas 0 ano inteiro. Algumas estavam nos jornais, outras vinham na forma de
bilhetes ou de mensagens transmitidos pelos moradores. Minha mie andava preocupada comigo,
mas a milicia talib nunca atacara uma menina e eu estava mais preocupada com a hipétese de que
eles talvez visassem meu pai, que sempre os criticava publicamente. [...]

Eu nio estava assustada, mas passei a verificar, & noite, se o portio de casa estava mesmo tranca-
do. E comécei a perguntar a Deus o que acontece quando a gente morre. Contei tudo 2 minha melhor
amiga, Moniba. Mordvamos na mesma rua quando pequenas, somos amigas desde a época do ensino
fundamental e dividimos tudo: misicas do Justin Bieber. filmes da série Crepiisculo, os melhores
cremes clareadores. Seu sonho era virar designer de moda, apesar de saber que sua familia jamais
concordaria; entio dizia a todo mundo que queria ser médica. E dificil, para as meninas de nossa

iedade, ser qualquer coisa que nio prof a ou médica — isso, se quiserem trabalhar. Eu era
diferente. Nunca escondi minha vontade, quando deixei de querer ser médica para ser inventora ou
politica. Moniba sempre sabia quando algo nio ia bem comigo. "Nao se preocupe”, eu lhe dizia. "Os

talibds nunca pegaram uma menina”.

Quando nosso onibus chegou, descemos a escadaria correndo. As outras meninas cobriram a
cabeca antes de sair para a ua e subir pela parte traseira do veiculo. [...] O fundo do veiculo, onde
estivamos sentadas, nio tinha janelas, apenas uma protegio de plastico grosso cujas laterais batiam
nalataria.
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Narealidade, o que aconteceu foi que o 6nibus parou de repente. [....] Deviamos estar a menos de
duzentos metros do posto militar.

Nio conseguiamos ver adiante, mas um jovem barbudo, vestido em cores claras, invadiu a pista
e, acenando, fez o dnibus parar.

“Este ¢ o dnibus da Fscola Khushal?”, perguntou a Bhai Jan. O motorista achou aquela uma per-
gunta idiota, j4 que 0 nome estava pintado na lateral do 6nibus. "Sim”, respondeu.

“Quero informagbes sobre algumas criancas”, o homem disse.

"Entio vocé deve ir a secretaria da escola”, orientou-o Bhai Jan.

Enquanto ele falava, outro rapaz, de branco, aproximou-se pela traseira do veiculo. "Olhe, é um
daqueles jornalistas que vém pedir entrevistas a vocé”, disse Moniba. Desde que cu comegara a falar
em piiblico com meu pai, para fazer campanha pela educagio de meninas e contra aqueles que, como
o Taliba, querem nos esconder, muitas vezes apareciam jornalistas, até mesmo estrangeiros, mas
nunca daquele jeito, no meio da rua.

O homem usava um gorro de 14 tradicio- Quem é Malala?

nal e tinha um lengo sobre o nariz e a boca,
como se estivesse gripado. Parecia um es-
tudante universitirio. Entio avangou para
a porta traseira do onibus e se debrugou em
nossa diregio.

“Quem é Malala?”, perguntou.

Ninguém disse nada, mas varias das me-
ninas olharam para mim. Eu era a inica que
nio estava com o rosto coberto.

Foi entio que ele ergueu uma pistola
preta. Depois fiquei sabendo que era uma
Colt 45. Algumas meninas gritaram. Moniba
me contou que apertei sua mio.

Minhas amigas disseram que o homem
deu trés tiros, um depois do outro. O primei-
ro entrou perto do meu olho esquerdo e saiu
embaixo do meu ombro esquerdo. Cai sobre
Moniba, com sangue espirrando do ouvido.
Os outros tiros acertaram as meninas que
estavam perto de mim. O segundo entrou na
mio esquerda de Shazia. O terceiro atingiu
seu ombro esquerdo, acertando também a
parte superior do brago direito de Kainat Riaz.

Minhas amigas mais tarde me contaram
que a mio do rapaz tremia ao atirar.

Malala Yousafzai nasceu em 1997, no vale Suat,
Paquistao. No inicio de 2009, com 11 para 12 anos de
idade, Malala escreveu um blog sob um pseudénimo
para a BBC, de Londres, detalhando como era a vida
sob o regime do Taliba, as tentativas dessa organiza-
¢ao para tomar o controle da regido e sobre as dificul-
dades das mulheres para poderem estudar. Os posts
paraa BBC duraram apenas alguns meses, mas deram
notoriedade a menina. Ela deu entrevistas a diversos
canais de TV ¢ jornais, participou de um documenta-
rio e foi indicada ao Prémio Internacional da Paz da
Infancia em 2011. Na época, ela ndo ganhou — mas
foi laureada com o mesmo prémio em 2013.

Hoje, Malala vive na Inglaterra e seu sonho € voltar
ao Paquistao quando as coisas estiverem diferentes.

Quando chegamos ao hospital, meu cabelo longo e o colo de Moniba estavam cobertos de sangue.

Quem ¢ Malala? Malala sou eu, e esta é mi.

nha histéria.

{Malala Yousafzai. Eu sou Malala. Sao Paulo: Companhia

das Letras, 2013. p.13-7)

| muezim: & a pessoa que, em uma torre alta e estrenta, chamada

minarete, conclama os religiosos a fazerem suas oragoes.

riquixé: tipo de veiculo, pequeno e leve, muito usado no Oriente.

Figuras 21 e 22 — Livro 6° ano — Unidade 3, capitulo 2
Fonte: Cereja e Cochar, 2015
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No inicio desse capitulo, observamos que 0s autores ja apresentam aos
educandos uma historia que traz informagdes sobre uma cultura diferente, mas cujos
conflitos e anseios podem ser semelhantes aos educandos da sala de aula,
especialmente quando podemos abordar questbes proximas a realidade. Logo no
comeco, a imagem da jovem Malala mais o titulo “O prego de pensar diferente”
sugerem o tema que sera abordado durante todo esse capitulo, o que possibilita o
professor trabalhar atividades extraclasse, “fugindo” um pouco da metodologia que o
LD pode abordar. Ademais, pode-se abrir um debate com a turma, questionando se
alguém ja sofreu por ter ideias diferentes de outra pessoa, e assim trabalhar as

experiéncias que esses educandos vivenciam fora da escola.

Apos o titulo, é apresentado o subtitulo, permeado com trés perguntas
pertinentes e entre elas vem a palavra “intolerancia”: “Vocé ja notou como algumas
pessoas tém dificuldade de aceitar diferencas?”, “E como as vezes querem impor a
todos as suas crengas, seus valores e sua forma particular de ver o mundo?” e “Mas
até onde ela pode chegar?”. Interessante notar que esses questionamentos se dao
antes do texto, podendo o educador e os alunos debaterem sobre o0 assunto antes de
entrarem definitivamente nele, explorando assim o0s conhecimentos desses
educandos e as referéncias que eles trazem para a sala de aula. A escola é um espaco
anico, no sentido de que, naquele ambiente, a diversidade de pessoas, de

experiéncias e de conhecimento é muito abrangente.

E séo estes sujeitos, criancas e jovens, que ajudam a compor o ambiente
escolar, e comegam a ganhar “voz” numa sociedade que a maioria € excluida. Ecco e
Nogaro (2013, p. 11335) reforcam que “é de fundamental importancia destacar que,
no ambito da educacéo escolar, Paulo Freire, tira o foco dos conteudos para centrar-
se nos sujeitos que estio inseridos na agédo educativa®. O que Ecco e Nogaro (2013)
afirmam é a dialogicidade, ja citada de Freire (2017), que deve existir na sala de aula.
Trabalha-se também as competéncias orais, a oralidade desses sujeitos ganham
novos contornos, ndo como uma apresentacao de trabalho ou a leitura em voz alta,
mas o pensar criticamente sobre algo e a exposi¢céo de sua opinido, com argumentos
coerentes. Segundo Fonseca e Geraldi (2006, p. 107), “a leitura, por sua vez, &
entendida como um processo de interlocucao entre leitor/texto/autor. O aluno leitor

nao € passivo, mas o agente que busca significagcoes”.
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Ap0s esse subtitulo, vem o texto “Eu sou Malala”, um trecho retirado do livro de

mesmo nome. Contado em primeira pessoa, relata uma infancia oprimida e de

violéncia, trazendo também em seu relato fatos marcantes de sua vida. No lado

esquerdo da segunda pégina do texto, aparece um quadro informativo, explicando

guem é Malala, revelando também fotos dos seus familiares.

Apesar de ser de um pais diferente e com outra cultura, o texto provoca uma

reflexdo que, trazida para a sala de aula, pode gerar discussdes profundas sobre

violéncia, luta por direitos e governos opressores, além da intolerancia, que era a

proposta inicial do capitulo. Essa realidade muitas criancas e jovens vivenciam

também no pais.

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Otexto narra os acontecimentos que precede-
ram um fato decisivo na vida de Malala. Qual
€ esse fato?  wenado, reniizado pelo Tellba, do qual ¢

2. Apesar de a escola ser préxima da casa de Ma-
lala, ela comegou a ir de 6nibus para a escola
a partir do inicio de 2012. Leia o boxe “Quem
€ Malala?” e responda: O que explica essa mu-
danga na rotina da menina?

3. “Tinhamos recebido ameagas o ano inteiro.
Algumas estavam nos jornais, outras vinham
na forma de bilhetes ou de mensagens trans-
mitidos pelos moradores”, conta Malala. De
Huem partiam as ameacas?

re-se, pela situegso, que partissem do Talit

4. Malala tinha medo do que poderia aconte-
cer? Justifique sua resposta com elementos
do texto. o, Bl ol @ Vriicar 5@ 0

upar e

5. Malala se destacou em seu pais por causa,
principalmente, de sua luta pelo direito de as
mulheres estudarem.

a) Naquela sociedade, quais sao as tnicas pro-

flSSO(.b lolcraqas para mulheres?
o me

b) Malala se ndaptou a essa% regrab7

6. Nos trechos “As meninas cobriram a cabega
antes de sair para a rua” e “Eu era a tinica que
nao estava com o rosto coberto”:

a) Que outra regra religiosa se percebe nesse
habito das meninas? 0

b)Infira: Malala concordava com essa outra
regra7 rustlﬁque sua raspasta

c)o rosto descoberto de Malala pode lcr CO
tnbu‘ldo parao atﬁ.mado‘F Por quc?
201 & iMaginou Que 6 podia ser ela 8 menina sem
7. Quando sofrjeu o atentado, Malala tinha 15
anos. Que elementos do texto mostram que
ela era uma adolescente igual as outras, tan-
to as do mundo oriental quanlo as do mundo
ocidental? 0%tode

o canzondava

er alguma violé

O que é o Taliba?
O Taliba é conhecido no Ocidente como um
movimento politico e religioso radical. Seu obje-
tivo € recuperar os principais aspectos do islamis-
mo — cultural, social, juridica e economicamente
—, com a criagao de um Estado teocratico que re-
gule a vida sociopolitica e religiosa.
O conhecido ataque as
Lorres gémeas em Nova lor- =
que, em 11 de setembro de
2001, foi atribuido aos tali-
bas e a um de seus lideres,
Osama Bin Laden, que foi
perseguido e morto pelos
norte-americanos.

AFP Phota

Osama Bin Laden.

Hijab, nigab e burca

O texto de Malala faz referéncia a “cobrir a ca-
bega” como uma das normas do Taliba.

Na religiao mugulmana, a maioria das mulhe-
Tes usa ao menos um véu. Contudo, ha divergén-
cias quanto a obrigatoriedade desse uso, bem
como quanto ao tipo de véu.

Os trajes mais conhecidos sao:

hijab: véu que tem a fina-

lidade de ocultar apenas o

cabelo;

* nigab: véu que cobre o ros-
to e revela apenas os olhos;

* burca: veste feminina que

cobre todo o corpo, até o

rosto e os olhos. Utilizada

no Afeganistao e em parte
do Paquistao, € o traje defendido pelos talibas.

AFP Photafhrst Karimi

AFP PhotoyElvis Bankcic

8. Segundo o texto, o rapaz que realizou o atentado “parecia um estudante universitdrio”

a) Que idade devia ter esse rapaz? [eva ser um jovem entre 18 & 24 anos

ou em Malala trés vezes, claramente

b) A intengao dele era realmente matd-la? Justifique sua resposta. s
c matar

¢) O que os erros e a mao trémula do rapaz revelam sobre ele?

Revelam que ele estava muito nervaso, talvez por ser muko jovem e inexperiente.

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. No trecho “consigo dormir mesmo com o cacarejar dos galos”, foi empregada uma onomatopeia, ou
seja, uma palavra que reproduz aproximadamente um som da natureza.

a) Qual é a palavra do texto que constitui uma onomatopeia? cacarcjor

b) Que verbos onomatopaicos expressam o som produzido por: .
. ?  relincha g
« cachorro? i ecavalo?  relincher o
® passaro? chia  boi? mugit

» corvo ou abutre? i © ra e sapo? maxar

2. Observe este trecho do texto:

" dificil, para as inas de nossa sociedade, ser qualquer coisa que nio professora ou médica—

i8s0, se quiserem trabalhar.”

0. se quiserem

3 o se ju
a) Oque ;ustxhca o emprego do travessao? i7"

2 as meninas de nossa saciedade, ser qualquer co

© oulras coisas, 0 NOM2

3. Oque ]usnflca o emprego do itdlico na palavra Crepusculo? '™ o :
filmes, pinturas, etc

e abras, como liv

- Cruzando linguagens

Observe estes cartuns de Caulos:

%
¢
g

15898928

e
(S6 d6i quando eu respiro. Porto Alegre: L&PM, 2001.p 66.)

Figuras 23 e 24 — Livro 6° ano — Unidade 3, capitulo 2
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

Com a leitura do texto, o livro propde um questionario de oito perguntas

relacionadas ao que foi lido. Essa sec¢ao € intitulada “Compreensao e Interpretacao’,
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e junto dessa secao aparecem mais duas notas informativas (“O que € o Taliba?” e
“Hijab, nigab e burca”), referente a cultura do pais de origem da Malala. Esses quadros

explicativos servirdo para as perguntas da se¢do, complementando o que foi lido.

A primeira pergunta pede para contar o fato decisivo da vida de Malala, sendo
gue os educandos terdo que observar, em qual momento do texto ocorreu algo que
fez a menina mudar sua vida. A segunda questao (“Apesar da escola ser proxima da
casa de Malala, ela comecou a ir de 6nibus para a escola a partir do inicio de 2012”)
refere-se ao quadro “Quem é Malala?”, que complementa o texto, pois o

questionamento levantado é o que gerou essa mudanca na vida da adolescente.

A terceira indagacao é construida a partir de um trecho do texto, perguntando
sobre de quem partiam as ameacas. A partir do texto e do quadro informativo sobre
os Talibas, os educandos poderiam construir sua resposta. A todo instante o
educando estd em contato com o texto, pois € nele que encontrara as respostas do
qguestionario. Muitas vezes perguntas objetivas podem inferir respostas também

objetivas, ndo possibilitando um olhar critico para o que esta sendo lido e respondido:

Notamos, portanto, que a percepcdo das relacdes textuais define o nivel de
leitura do leitor, propiciando um contato mais profundo com o texto. Esse
contato € a interacdo, essencial para que a leitura se efetive. Deve ser uma
preocupagdo da escola estimular os alunos a perceberem as marcas
linguisticas e a fazerem sua leitura observando que nenhum texto é
totalmente neutro. Porém, esse trabalho sé pode ser feito por meio de uma
abordagem textual direcionada para a participacao e interpretacéo critica do
leitor. (SANTOS, RICHE, TEIXEIRA, 2012, p. 47).

Percebemos que o papel do professor é importante para direcionar esse
desenvolver discursivo do educando, pois o docente pode apresentar novos
guestionamentos que ndo sejam diretamente os que estdo no LD. Para isso, o
educador precisa estar atento aos alunos e as potencialidades que ha na sala de aula.
Para isso é preciso que o professor esteja bem preparado, com um olhar atento sobre

seus alunos.

Na pergunta 04 os autores do LD pedem que o discente justifique sua resposta
com elementos do texto. Até esse momento, as questdes estdo basicamente dentro
do texto, tendo o educando “apenas” o dever de olha-lo para encontrar a resposta. Na
quinta questao, na opgao letra “b”, pergunta-se se a personagem se adaptou as regras

impostas em seu pais, cabendo muitas vezes uma resposta objetiva. No livro do
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professor, a resposta aparece de forma mais completa, informando as profissées que
Malala deseja seguir. Aqui, permite a orientacdo do educador, pois, geralmente, os
educandos respondem somente 0 que esta sendo pedido. Nesse caso, o professor

pode interferir e questionar os educandos a irem além da pergunta.

E com a sexta questdo que o LD pede, pela primeira vez nessa secao,
perguntas justificadas dos educandos. Isto €, 0 educando comeca a posicionar suas
proprias ideias, sem ter que depender exclusivamente do texto. O uso dos recursos
“Justifique sua resposta” ou “Por qué”, que necessita de um preparo mais elaborado
do que sera respondido, e que apesar da ajuda do texto, parte do educando a
construcdo dessa ideia. No entanto, a sétima pergunta, o texto volta a ser suporte do

gue o discente precisa responder.

E, novamente, na oitava questao sao feitas perguntas que necessitam de um
maior questionamento do educando para respondé-las. Essa Ultima é interessante
notar, pois o aluno precisara levantar hipoteses validas para justificar sua resposta,
pois o proprio texto ndo traz nenhuma informacao exata relacionada ao que se pede.
Santos, Riche e Teixeira (2012, p. 48) afirmam que, ao se trabalhar o texto, é
importante o levantamento de hipéteses, pois “[...] essa busca por construir sentido,
pela compreensado, acompanha-nos diante de qualquer texto, oral ou escrito, e pode

ser trabalhada em sala de aula”. E mais:

Os objetivos sdo também importantes para um outro aspecto da atividade do
leitor que contribui para & compreensao: a formulacdo de hipéteses. Vérios
autores consideram que a leitura é, em grande medida, uma espécie de jogo
de adivinhacao, pois o leitor ativo, realmente engajado no processo, elabora
hip6teses e as testa, a medida em que vai lendo o texto. [...] As hipéteses do
leitor fazem com que certos aspectos do processamento, essenciais a
compreensao, se tornem possiveis, tais como o reconhecimento global e
instantdneo de palavras e frases relacionadas ao tdpico, bem como
inferéncias sobre palavras ndo percebidas durante a sacada (KLEIMAN,
1989, p. 35-36).

E notdrio perceber que as perguntas dessa sec¢éo estdo voltadas mais para o
texto, no sentido de que as respostas para as questdes estao dentro dele. Claro que
esses questionamentos também ajudam no desenvolvimento do aluno, pois o
educando precisara usar o texto a todo momento para encontrar o que se pede. “Ler
€ um ato de producao e apropriagao de sentido que nunca é definitivo e completo”

(MARCUSCHI, 2008, p. 228). Assim, mesmo com perguntas voltadas para o texto, o
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sujeito a todo instante esta em leitura, refletindo o que seria melhor, qual parte que se
encaixa melhor ao que é perguntado. No entanto, é importante também incentivar a
construcédo de um pensamento diante da pergunta, que esse sujeito em sala de aula
reflita criticamente e desenvolva por si s6 uma conclusdo das atividades propostas.

4.2.4 UNIDADE 4 - VERDE, ADORO VER-TE

Nessa parte do LD o tema centras a ser tratado € a natureza e tudo aquilo que
ela representa na vida humana e como € a relacdo dela com o homem. Nessa Ultima
unidade do livro, comeca a se pensar 0 EU na sociedade. Ao longo do LD, o educando
passou por diversos temas e propostas pedagdgicas: o poder da fantasia, as alegrias
e angustias de ser criancas, qual a minha identidade. Entdo, depois de todo esse
processo, o tema da unidade 4 é pensar 0 que eu sou na sociedade e qual a minha

relagéo com ela, no caso, com a natureza.

CAPiTULo Asas da Iiberdade7 dividido em partes. E o sttu? J4 tinha sumido, e.stavzl no meio deles, lo.go depois todos sumiram Para
@ uma roca de arroz, 0 menino gritava com o dedinho esticado para o tuim voltar, mas nada dele vir.

6 parou de chorar quando o pai chegou a cavalo, soube da coisa e disse: "Venha ca.” E disse: “0
Nosso amor pelos animais costuma sergrande e, as vezes, senhor é um homem, estava avisado do que ia acontecer, portanto, ndo chore mais.”

ndo sabemos como expressar nosso sentimento sem interferir 0 menino parou de chorar, porque seu pai o havia consolado, mas eaio 'dola sen r.(;‘rafga()! De

demais na vida deles. Serd possivel o ser humano conviver com repente. f)lhe otuimna fmramlia? Foi uma aleg‘na 12 c2sa que foi uma beleza, até o pai confessou que

0s animais sem prejudicd-los? ele também estivera muito infeliz com,0 sumigo do tuim. 5 ) ) o

Houve quase um conselho de familia, quando acabaram as férias: deixar o tuim, levar o tuim para

Sao Paulo? Voltaram para a cidade com o tuim, o menino toda hora dando comidinha a ele na viagem.

Tuim criado no dedo O pai avisou: “Aqui na cidade ele nao pode andar solto, ¢ um bicho da roga e se perde, o senhor estd
avisado.”

Jodo-de-barro é um bicho bobo que ninguém pega, embora goste de ficar perto da gente, mas de Aquilo encheu de medo o coragéo do menino. Fechava as janelas para soltar o tuim dentro de casa,
dentro daquela casa de joao-de-barro vinha uma espécie de choro, um chorinhe fazendo tuim, tuim, andava com ele no dedo, ele voava pela sala, a mae e a irmd ndo aprovavam, o tuim sujava dentro de casa.
tuim... Soltar um pouquinho no quintal ndo devia ser perigo, desde que ficasse perto, se ele quisesse

A casa estava num galho alto, mas um menino subiu até perto, depois com uma vara de bambu voar para longe era 6 chamar que voltava, mas uma vez nao voltou.
conseguiu tirar a casa sem quebrar e veio baixando até o outro menino apanhar. Dentro, naquele De casa em casa, o menino foi indagando pelo tuim: "Que é tuim?” — perguntavam pessoas igno-
quartinho que fica bem escondido depois do corredor de entrada para o vento nio incomodar, havia rantes. "Tuim?”
trés filhotes, ndo de jodo-de-barro, mas de tuim. Que raiva! Pedia licenga para olhar no quintal de cada casa, perdeu a hora de almogar e ir para a

De todos esses periquitinhos que tem no Brasil, tuim é capaz de ser menor. Tem bico redondo, escola, foi para outra rua, para outra.
rabo curto € é todo verde, mas o macho tem umas penas azuis para enfeitar. Trés filhotes, um mais Teve uma ideia, foi a0 armazém de “seu” Perrota: "Tem gaiola para vender?” Disseram que tinha.
feio que o outro, ainda sem penas, os trés chorando. O menino levou-os para casa, inventou comidi- "Venderam alguma gaiola hoje?” Tinham vendido uma para uma casa ali perto.
nhas para eles, um morreu, outro morreu, ficou um. Foi 14, chorando, dissc ao dono da casa: "Se ndo prenderam o meu tuim entio por que o senhor

Em geral agente cria em casa é casal de tuim, especialmente para se apreciar o namorinho deles. comprou gaiola hoje?”

Mas aquele tuim macho foi criado sozinho e, como se diz na roga, criado no dedo. Passava o dia solto, 0 homem acabou confessando que tinha aparecido um periquitinho verde sim, de rabo curto, nao
esvoagando em volta da casa da fazenda, comendo sementinhas de imbadba. Se aparecia uma visita sabia que chamava tuim. Ofereceu comprar, o filho dele gostara tanto. ia ficar desapontado quando vol-
fazia-se aquela demonstragio: era 0 menino chegar na varanda e gritar para o arvoredo: tuim, tuim, tasse da escola e ndo achasse mais o bichinho. "Nio senhor, o tuim é meu, foi criado por mim."

tuim! As vezes demorava, entdo a visita achava que aquilo era brincadeira do menino, de repente Voltou para casa com o tuim no dedo.

surgia a ave, vinha certinho pousar no dedo do garoto. Pegou uma tesoura: era triste, era uma judiagio, mas era preciso, cortou as asinhas, assim o bi-

Mas o pai disse: "Menino, vocé estd criando muito amor a esse bicho, quero avisar: tuim é acos- chinho poderia andar solto no quintal, e nunca mais fugiria.
tumado a viver em bando. Esse bichinho se acostuma assim, toda tarde vem procurar sua gaiola para Depois foi dentro de casa para fazer uma coisa que estava precisando fazer, e, quando voltou para
dormir, mas no dia que passar pela fazenda um bando de tuins, adeus. Ou vocé prende o tuim ou ele dar comida a seu tuim, viu s6 algumas penas verdes € as manchas de sangue no cimento. Subiu num
vai embora com os outros, mesmo ele estando preso e ouvindo o bando passar, estd arriscado ele caixote para olhar por cima do muro, e ainda viu o vulto de um gato ruivo que sumia.
morrer de tristeza.” (Ruben Braga. Os mefhores contos de Aubem Brags. Selesao de Davi Amigueci Janior, 30 Paulo: Gloca, 1998. p. 31) )

E o menino vivia de ouvido no ar, com medo de ouvir bando de tuim.
Foi de manha, ele estava catando minhoca para pescar, quando viu o bando chegar, nio tinha en- fol
R i i : : R imbagba: arvore de tronco 0co, folnas grandes e speras e
gano: era tuim, tuim, tuim... Todos desceram ali mesmo em ra e num bambuzal NN frutos em forma de noz; também chamada embauba.

brio: sentimento de dign dade pessoal, orgulho. . . . o

Procure no diciondrio outras palevras que vocé desconneca

> ”uf

Figuras 25 e 26 — Livro 6° ano — Unidade 4, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015
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Nesse capitulo, os autores preferiram trabalhar com o conto para apresentar o
tema que sera discutido nessa parte. E interessante notar que a escolha se deu pelo
cronista Rubem Braga, brasileiro e capixaba, que marcou uma geragcao com 0S Seus
textos, dando a oportunidade desses novos educandos poderem conhecer esse tipo
de trabalho e de escritor. Assim, a preocupacédo do LD de apresentar diversos
géneros, especialmente da literatura brasileira, proporciona ao educando um vasto
repertorio textual. Porém, é necessario que o conhecimento desses géneros nao
termine na leitura do texto, mas que o educando e o professor possam explorar as

diferentes possibilidades, como reflex&o linguistica, social, cultural, que ele provoca.

Entendemos que a escolha desse género foi importante, pois o conto traz uma
linguagem clara e objetiva, que permite uma compreensdo melhor sobre o assunto
abordado. Aqui o professor pode também trabalhar a narratividade que é possivel
encontrar no conto, explorando o entendimento do discente diante do texto, isto €, que
mesmo no “contar uma histéria”, ha uma critica ali, que € a apreensao de animais, se
consegue fazer uma analise do que acontece na sociedade, com argumentos sélidos,

por meio desse género.

Ademais, esse género é um dos escolhidos pelo PCN para ser mostrado em
sala de aula. Por isso a necessidade de se trabalhar com ele com os educandos,
assim a partir do contato que se tem com o texto, sua funcdo e suas caracteristicas,
proporcionam a construcao reflexiva sobre o género e o assunto tratado nele. O PCN
(BRASIL, 1998, p. 36) afirma que diferentes textos permitem o sujeito desenvolver sua

linguagem “[...] articulando-se a pratica de producdo de textos e de a analise

linguistica”.
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Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Passando férias na fazenda da familia, o menino
encontra trés filhotes de tuim e os leva para casa. Quem é Rubem Braga?

a) Onde esses filholc\' cstavam7 X :

0 2k r O jornalista e escritor
b) Lumo eram os tres fllhotes7 Rubem Braga (1913-1990)
el nasceu em Cachoeiro de

¢) Na sua opinido, por que dols dos mhotes mor- ik
Itapemirim, no Espirito

Alewanors Ssssexvear
Conteads Expresso

reram7 %

rem sido biers it Santo. Formou-se em Di-

2. 0 filhote de tuim que sobreviveu foi criado de  Teito em Belo Horizon-
um modo incomum. O narrador diz: “aquele te, mas nunca advogou.

tuim macho foi criado sozinho e, como se diz na Ainda estudante, iniciou-se no jornalismo, as-
roga, criado no dedo”. No contexto, o que slgmfma sinando uma cronica didria no Didrio da far-
um pasgaro ser cr]ado no ded de, jornal da capital mineira. Trabalhou como
cronista, comentarista politico e repérter em

3. 0 pal adverte o menino de umdia o tuim po- diversos jornais, revistas e emissoras de radio
deria ir embora para sempre com um bando de de Belo Horizonte, Recife, Sao Paulo, Porto Ale-
tuins que passasse pela fazenda. gre e Rio de Janeiro.

O escritor inovou a cronica brasileira, sen-
do um dos responsaveis pelo florescimento
do género no pais. Sua prosa, elaborada com
b) O menino acatou o conselho do pai? Que fatos precisao e simplicidade, comunica uma visao

do texto comprovam sua resposta? essencialmente lirica e reveladora de aconte-
¢) Em sua opinido, o que levou o menino a nao clmentos “Wlals da Vld"

acatar o conselho do pai? Serghisats 4 e ey

1050 do tristeza a0
fo,

a) Que conselho o pai deu ao menino para |mpe
dir que tal fato acontecesse? s ot o

\ar o passaro o ¥é-1o pousands om sou
4. Acabam as férias e, quando a familia volta para Sao Paulo, o menino leva o tuim com ele para a cidade.

a) Antes da volta para a cidade, qual nova adverténcia o pai fez a0 menino?
de que 3 2ve nd0 podia fca solta na cidade, £Cis era um bicho 32 f03a e, por 13se, podia se perd

ero (ulm o anmo comegou a ter’

inta), ticando 1to para c-amé-Jo <2 valt

5. Umdia o tuim voa e nao volta mais.

a) Na procura pclo passaro que es(rategla o menmo utlllzou para temar descobrir onde ele estava?

am ! 1 seu
b) Quando propds a compra do tuim, que argumemo ° bomem que prendera o passaro ut:lnou
para tentar convencer o menino a vendé-lo? o :

quando, vaitando 2 escola, néo o encontrasse mais

¢) Como o menino convenceu o homem a devulvcrrlhc otuim? ©

6. Para manter o tuim solto no quintal ¢ cllmlnar orisco de que ele fuglsse novamente, o menino to-

mou uma decisao. i, comid porur ga rtadas, o passara +2o pode voar
2 e ur

a) Qual foi essa declséo? b) Qual 101 a consequencm dn que o menino fez?

7. Otitulo do texto € “luim criado no dedo”. Para vocé, o fato de o tuim ter sido criado “no dedo” garan-
tiu bem-estar ao passaro ou proporcionou alegria a0 menino? “sposa passon

8. Otextolido é uma cronica. A crénica é um género textual que, com base em um fato do cotidiano,
faz uma critica ou provoca no leitor uma reflexao sobre 0 mundo em que vivemos. Na sua opiniao,
o texto de Rubem Braga provoca reﬂexoes? ]ustlﬁque sua resposta

ondigdo

204

Figura 27 — Livro 6° ano — Unidade 4, capitulo 1
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

Algumas questdes apresentadas sobre esse texto buscam a reflexdo do aluno
em relacdo as situacfes vivenciadas pelas personagens. Logo, na primeira pergunta
o educando é convidado a expressar sua opiniao sobre o texto que leu, fazendo com
que esse sujeito em sala de aula busque argumentos coerentes para responder a
guestdo. O recurso que o0s autores utilizam para que o aluno desenvolva seu
pensamento é a utilizacdo do termo “opiniao”, que faz com que ele entenda que

naquele momento a sua “voz” € importante.
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Um ponto interessante é que na pergunta trés, letra ¢, o LD do professor faz
uma sugestao: “Sugerimos abrir discussao com a classe, pois pode haver mais de
uma resposta”. Nota-se que o docente precisa estar atento as diferentes composi¢coes
gue esses alunos terdo diante da pergunta, sendo que cada uma tém seu valor. Outra
guestao que pode ter respostas diversas € a 7, em que 0s educandos poderédo colocar
sua resposta pessoal sobre o que esta sendo perguntado. E incentivando-os a
expressarem o que foi respondido, outras habilidades passam a ser trabalhadas, que
nao seja somente as competéncias discursivas, como a oralidade, a perda da timidez

e 0 respeito pelo que o outro fez.

A natureza

©
@

pede socorro

Existem listas e listas. Em lista de premiados, todo o mundo
quer ter 0 nome; jd em lista de quem ficou em recuperagdo,
por exemplo, ninguém quer entrar. Uma das listas existentes
éa dos animais em extingdo. Nela estao os bichos que,

por motivos diversos, correm o risco de desaparecer, como

RECURSO aconteceu com 0§ dinossauros.

DIGITAL

Tartaruga-de-pente, espécie classificada como em perigo na lista de animals ameacados de extingdo.

Alonga lista dos condenados

A extingiio de animais faz parte da evolugiio
davida na Terra, mas, desde que o bicho homem
resolveu dar sua contribuigao a esse processo, 0
desap deespécies temse aceleradode
forma preocupante. Na semana passada, foi di-
vulgado 0 mais completo estudo sobre a situagio
dos mamiferos no planeta. O quadro que emer
ge da pesquisa ¢ 0 mais sombrio desenhado so-
bre essa classe de animais. Um quarto das 5 487

espécies de mamiferos classificadas pela ciéncia
se encontra em risco de desaparecer. Isso sig-
nifica 1 141 espécies, quinze vezes mais do que
o niimero de mamiferos extintos nos ultimos
cinco séculos. O estudo foi realizado pela Unido
Internacional para a Conservagio da Nature-
za (IUCN), uma institui¢io composta de 11000
cientistas de 160 paises. Alguns dos animais re-
lacionados estdo ameagados de desaparecer por

i

causas naturais. E o caso do diabo-da
um marsupial carnivoro que lernbra um urso pe-
queno, que desenvolveu um tipo de cancer fatal
que contagia os exemplares da espécie através do
contato fisico. Segundo os cientistas, porém, a
ma da

grande maioria dos animais ameacados €
ago humana. "0 perigo de extingdo das espécies,
hoje. decorre quase exclusivamente do desmata-
mento, que destréi os habitats, e da caga”, disse a
VEJA o biélogo sul-africano Mike Hoffmann, do
departamento de biodiversidade da [UCN.
Calcula-se que o desmatamento atinja 40%
dos mamiferos do mundo. As florestas sao des-
truidas para dar lugar  expansdo urbanae a agri-
cultura, o que explica os altos indices de animais

sob risco no sul e no sudeste da Asia, onde as
populagdes crescem em ritmo acelerado. Nes-
sas regides, 80% dos primatas podem desapa-
recer. A populacdo de orangotangos-de-bornéu
que habitam florestas da Malasia e da Indonésia
resume-se a 14% da existente em mcados do
século XX. A outra grande ameaca as espécies,

a caga indiscriminada, freq é prati-
cada por total desconhecimento da importancia
da preservacio desses animais. “"Moradores de
regides remotas, que matam primatas e cervos
para comé-los, nio fazem ideia de que estdo ca-
¢ando espécies ameacadas de extingio”, explica
a primatéloga inglesa Liza Veiga, que vive em
Belém e participou do estudo da IUCN forne
cendo informagdes sobre animais da Amazonia.
"0 cuxiti-preto, um macaco jé proximo de desa-
parecer, é cagado para que seu pelo seja usado na
fabricagio de espanadores”, ela relata. [...]

Os mamiferos aquiticos encontram-se em
situagdo ainda mais grave do que os terrestres:
35% das espécies correm perigo. [...] Os prin-
cipais fatores que levam os mamiferos aquaticos
4 morte s30 0s acidentes ocasionados durantc a
pesca de outras espécies — eles sdo capturados e
feridos nas redes —e a poluigao das 4guas, geral-
mente causada pelo crescimento das cidades nas
regioes costeiras. [...]

{Veja, n® 20821

Quais sao os animais ameacados
de extin¢éo no Brasil

Atualmente, 627 espécies brasileiras estao ameacadas.
Confira algumas das que enfrentam maior risco

ue o Brasil € um dos paises com maior bio-

diversidade, com uma grande quantidade
de espécies de fauna ¢ flora, ndo é novidade para
ninguém. Que alguns desses animais correm sé-
rio risco de extingdo, devido a uma série de fa-
tores como desmatamento, caga ilegal, poluigio,
também ndo. Mas quais sao, afinal, as espécies
brasileiras ameagadas?

A resposta estd no Livro Vermelho das
Espécies Ameagadas, produzido pelo Insti-
tuto Chico Mendes, do Ministério do Meio

Ambiente, e pela organizagdo inter al
TUCN, com base nos estudos de uma séric de
isad Atual 627 espécies estdo

na lista de ameagadas de extingdo, em diferen-

tes categorias de risco. Metade dessas espécies
estd protegida em unidades de conservagio, e o
governo aprovou planos de agdo para cerca de
33% das espécies.

A lista divide os animais de acordo com o
estado de conservagdo de cada espécie. Essas ca-
tegorias vao desde Vulneravel até Extinta, além
das espécies classificadas como Quase ameaca-
das ou Pouco preocupante. Confira alguns ani-
mais de cada categoria.

Extintas

Essa é a categoria mais dramatica: sete espé-
S s sdo consideradas Extintas (EX), e
as sete eram encontradas na Mata Atldntica - o

Figuras 28 e 29 — Livro 6° ano — Unidade 4, capitulo 2
Fonte: Cereja e Cochar, 2015




bioma mais devastado do Brasil. Sdo espécics
como a perereca Phrynomedusa fimbriata ou a
arara Anodorhynchus glaucus, além de quatro in-
vertebrados terrestres, como a minhoca-branca e
uma espécie de minhocugu.

Extintas na natureza
Duas espécics estdo
listadas como Extintas
na Natureza (EW). Sdo
duas aves que ndo sdo
encontradas mais em
seus habitats naturais, ¢
existem apenas em ca-
tiveiro. O mutum-de-
alagoas ¢ uma ave que |
amles e EOCOMTEN  yppmcpcgous, ot
na Mata Atldntica, mas brasileira que foi extinta da
desde 1999 acredita-se "'
que esteja extinta na natureza: hd cerca de 120
individuos vivendo em cativeiro. Ja a ararinha-
azul é uma ave de plumagem azul e cinza que
vivia na caatinga. O ltimo individuo desaparc-

algumas dreas — a destruicdo dessas areas colo-
ca em risco a existéncia desses animais. Atual-
mente, ha 125 espécies brasileiras classificadas
nessa categoria, como o peixe-boi-marinho,
que sofre principalmente por causa da caga e
de capturas acidentais, € o mico-ledo-da-cara-
preta, o mais ameagado dos mico-ledes da
Mata Atlantica.

Em perigo

Sdo 163 espécies classificadas como Em
Perigo (EN). Elas também enfrentam alto ris-
co de extingdo, mas a situagdo ndo ¢ tdo critica
como a categoria CR. A tartaruga-de-pente ¢
um exemplo de animal em perigo. Essa tartaruga
vive no litoral da Bahia, ¢ tem esse nome porque,
antigamente, o seu casco cra usado para fazer
pentes. Hoje, 0 que mais ameaga a espécie € a
poluigdo marinha.

Vulneraveis
A maior parte
dos animais da lista
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ceu na natureza em outubro de 2000, mas cerca  enconlra-se nessa ca-
de 60 individuos vivem em cativeiro. A ararinha-  tegoria: sdo 330 espé-
azul € conhecida do grande publico: ¢ a cspécie  cies brasileiras con-
que inspirou o filme Rio. [...] sideradas Vulneraveis
(VU), em praticamen-
te todos os biomas
do pais. E o caso dos
principais felinos bra-
sileiros, as ongas. As
trés cspécies de onga
do pais estdio vulnerd-
veis e enfrentam ame-
agas como a destrui- g ais ameagados
¢do de seus habitats
com o avango do desmatamento, além da caga.
Os animais vulneraveis também correm grande

Criticamente em perigo

B el L ’ . I PP i
O peixe-boi ( Trichechus mas risco, mas muitos ja estdo sendo atendidos por

“Criticamente em Perigo” na planos de agio de conservagdo. O lobo-guari,

exting@o. Fe 3
por exemplo, outra espécie considerada vulne-

ravel, tem 19 metas ¢ 25 agdes para reverter o

Sdo considerados Criticamente em Perigo 7 ! 2 Y
declinio populacional da espécic.

(CR) as espécies dc animais que tiveram gran-
de declinio de populagio e vivem cm apenas (Epoca, 16/5/2012.)

Figuras 30 — Livro 6° ano — Unidade 4, capitulo 2
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

No capitulo 2, a natureza ainda é o tema principal, sendo trabalhado dois textos
jornalisticos das Revistas Veja e Epoca. Neles séo retratados os animais que est&o
em extincdo no Brasil. O docente pode relacionar o texto do capitulo 1 com o desse
capitulo, explicando para o educando que, mesmo lendo textos de géneros diferente,
eles podem ter uma conexao de sentido, seja por tratar de uma mesma tematica, seja
por apresentar uma linguagem mais proxima da realidade. No LD do professor ha uma
dica de recurso digital, ou seja, uma variedade de recursos pedagdgicos que podem
ser trabalhados em sala de aula — assim, cabe a escola e o educador estarem

preparados para essas adaptacdes tecnologicas.

Ent&o, nesse texto os discentes passam a ter contato com o modelo de um
texto jornalistico impresso, pois sdo poucos 0s alunos que leem reportagens de jornais
e revistas no 6° ano. Entéo, isso possibilita o educador planejar atividades que utilizam
esses meios de comunicacgao tao presentes no dia a dia. Muitas escolas assinam o0s
principais jornais locais para ter esse material nas bibliotecas, permitindo assim que o

docente e a turma trabalhem esse género mais profundamente.
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Outro fator importante, € o professor incentivar o uso da biblioteca para
pesquisas e leitura. Isso possibilita o educando a conhecer melhor esse espaco e
perceber ali um lugar de aprendizado, dotado de saber para ser explorado. Ademais,
o discente também aprende a se adaptar as regras do local, preparando-o ainda mais

para o bom convivio em comunidade.

A LINGUAGEM DOS TEXTOS

1.

. Releia o boxe “Qual a situacao atual das tartarugas mari-

. Siglaé uma sequencna fcrmada pelas letras ou silabas iniciais de palavras que constituem uma ex-

. Alista das espécies ameacadas de extincao no Brasil classifica os animais em cinco grupos: extintas,
extintas na natureza, criticamente em perigo, em perigo e vulneraveis. Estudo dos textos

a) Desses grupos, qual é o que apresenta uma situagao irreversivel? £ o oo cas espécies extinnas

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Observe no final dos texlos lidos a indicacao de sua fonte, isto & o nome do livro, jornal ou revista
onde eles foram publicados originalmente. Qual ¢ a fonte de cada texto?
A tavista Voja @ a revista £poca, respectivamente.

b)Qualéa d‘fLanu,a entre as espemes extintas e
@nao é vel recuperd-

desaparec

obre
O Brasil tem grande extensao territorial, parte dela ain-
da coberta por florestas. Segundo os dados apresentados
pelo segundo texto, o pais tem cuidado bem de seus ani-
mais? Nao, ja que ha 52/ espécies em risco de exting

H
3

2. Vejaagora as fotos dos animais que acompanham os textos.

a) Qual € o papel delas? o

que a alguns dos animais em risco de etingdo citados o

b) O que esses animais tao diferentes tém em comum, segundo o texto? Aameaga de extingio

¢) Os textos abaixo das fotos chamam-se legendas. Que papcl Llas Lém no texto?

nhas?”.E possivel ter esperanca quanto asobrevivéncia de
Flas explicam qual & o animal retrataco na foto e 3o a classificagio dele ra lista da

muitas ESPLLICS7 im 0
08T QuE Projeto:

3. Levante hipéteses e troque ideias com os colegas: De que género Lextual sdo os textos lidos: noticia,
entrevista ou reportagem? fzpo-tagen

4. As revistas em que os textos foram publicados tém alcance nacional. Considerando esse fato e o
assunto abordado, indique, entre os itens a seguir, aquele que melhor resume a finalidade principal

Ao longo do primeiro texto, sdo apresentados depoimentos de alguns cientistas.
N . do texto.
a) Como sdo marcados graficamente esses depoimentos? folzs aspas
b)C bieti d tosshodnserid — a) Conscientizar os leitores de que a urbanizagao acelerada e as causas naturais sdo responsdveis pela

) Com que objetivo esses depoimentos so inseridos no texto? redugio das espécies animals.

om © objetivo de car credibilidad as informagies, pois sles correspondom & opinida de espec alistas no assunta {oidlogas & primailogal

b) Estimular os leitores a combater a caca e a pesca dos animais em extincao.

Releia este trecho do texto “A longa lista dos condenados”: . R o . . L
xc) Informar os leitores quanto a participacao do homem no processo de extingdo de espécies animais e

- i ips R : sobre a atual si a écies no Brasil.
Um quarto das 5 487 espécies de mamiferos classificadas pela ciéncia sc encontra em risco de desa- . ituagdo dessas espécies no

parecer. lsso significa 1141 espécies [...]" . X .
5. De acordo com os textos, estudos dos cientistas mostram a interferéncia humana no processo de
extingao de espécies animais. Quais sao as principais agdes humanas relacionadas com o desapare-
cimento de espécies animais?
0 desmatamenty, a ca criminaca a a peluigin das aguas

a) Por que a forma verbal encontra estd no singular? orcue concora com ur, que & o

b) Como ficaria o enunciado caso se tratasse dc das espécies, em vez de

c) Escreva por extenso os algansmos 5487e1l 141 considerando o Lonlextc
e & quarenta e uma espécies / Protessor: Chame a atengdo dos alunos para a necessidade de

Qual a situacao atual das tartarugas marinhas?

A boa noticia é que a situagdo [das lartarugas] tem melhorado, segundo a biioga do Projeto Tamar em
Ubatuba, Suami Macedo. “Nesses quase 30 anos de Lrabalho do Tamar, comegamos agora a comemorar
alguns sinais de recuperagao gragas a conscientizacao principalmente dos pescadores”, explica. Com a
atuaco da ONG, houve um aumento gradual do numero de filhotes liberados ao mar. totalizando, até
2007, mais de 8 milhdes. Mais uma boa novidade: cerca de 70% dos ninhos permanecem in situ, ou seja,
sao mantidos nos locais originais de postura.

pressdo correspondente ao nome de instituigdes, empresas, etc.
a) Que siglas aparecem nos textos lidos? O que elas significam?

igl

b) Crie uma
Resposta pesso

ara Centro de Reabilitacao de Tartarugas Mannha '
CATA

Observe a grafia das palavras extingao ¢ extintas, usadas varias vezes nos textos. Elas derivam do Uma das principais ameagas contra a vida das tartarugas marinhas sao as redes de pesca, pois, quando
verbo extinguir. Veja: se enroscam nelas, ndo conseguem subir a superficie para respirar. Acabam morrendo sem ar. Outros
grandes problemas que as tartarugas enfrentam no litoral brasileiro sao a ingestao de lixo, que provoca

extinguir —> extingdo, extintas ~ dsineac delintolatsl doengas, o sufocamento por sacolas pldsticas jogadas no mar e traumas provocados por embarcacées de

lazer, como iates e jet skis.
‘Tendo como exemplo essa derivacio, escreva duas palavras que se originam do verbo distinguir. (Renate Costa. Nova Escola, out. 2009, Abril Comunicagoes S/A.)

Figuras 31 e 32 — Livro 6° ano — Unidade 4, capitulo 2
Fonte: Cereja e Cochar, 2015

Nesse capitulo, os questionamentos feitos na secdo de Compreensdo e
Interpretacdo, as perguntas estdo mais l6gicas, que direciona as respostas do texto
como curtas e objetivas. E necessario o educando conhecer as diferentes
possibilidades de construcdo de uma pergunta e também os verbos usados, pois 0
ajudara a compreender melhor o que esta sendo questionado e assim poder

desenvolver uma argumentagao coerente com que se pede.
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Isso € muito importante, pois ainda existem discentes que ndo conseguem
entender o que é perguntado, prejudicando-0 na prova, no concurso. E isso ndo se da
apenas na disciplina de LP, mas também em outras, como Historia, Ciéncias e, em
especial, Mateméatica, onde ndo conseguem compreender a resolucdo do problema

ou ler a equacao de uma questao.

Aqui, aparece pela primeira vez uma questdo de multipla escolha de
interpretacdo textual, possibilitando o educando a procurar a resposta, dentro
daquelas opcdes apresentada, a melhor que se encaixa diante do que esta sendo

perguntado.

A andlise das questbes de compreensao textual possibilitou um novo olhar
sobre o LD de Lingua Portuguesa. O LD Portugués Linguagens, de Cereja e Cochar
(2015), tem propostas interessantes a serem trabalhadas com os educandos em sala
de aula, mas também observamos que o professor ainda é uma importante peca para
ajudar no aprendizado do seu aluno. Parte dele a inciativa de ir além do LD, com
propostas mais interacionistas e inclusivas, que proporciona uma formacgéo critica

mais abrangente.

No proéximo tépico abordaremos os questionarios dos graduandos do Curso de
Letras-Portugués, da Universidade Federal do Espirito Santo, em que eles refletem
sua pratica educadora na sala de aula, o LD e a formacdo docente, um importante

passo para entendermos melhor nossa profissao e que sujeitos estamos formando.

4.3 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

O questionario foi elaborado a partir de um Laboratério de Praticas Culturais —
Relendo os Livros Didaticos (52 a 82 série do Ensino Fundamental), realizado no
primeiro semestre do ano de 2017, na Universidade Federal do Espirito Santo, no
curso de Licenciatura de Letras Portugués. A turma, que inicialmente tinha 20 alunos,
terminou o semestre com 15, contendo educandos de diferentes periodos. Dos 15
educandos, 12 responderam o questionario, sendo todas do sexo feminino. Os dois
rapazes que havia no Laboratério, um desistiu e o outro ndo preencheu o questionario.

A partir das aulas que foram sendo desenvolvidas, mais os trabalhos

apresentados por esses graduandos, surgiu a ideia de formular um questionario que
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ajudasse a entender como é o olhar desses sujeitos diante do LD e da formacéo de
docéncia que o curso de Letras proporciona. Os relatos dessas pessoas foram de
grande importancia para perceber o valor que a educacgao tem na sociedade e na
formagdo de um individuo critico. Também consideramos usar apenas o primeiro
nome desses sujeitos, para 0S preservamos, e assim podermos analisar com mais
liberdade as questdes que foram propostas.

As perguntas para o questionério foram pensadas conforme o andamento das
aulas de laboratério. A partir das discussfes e participacdo dos graduandos nos
encontros, pensou-se em perguntas dos temas que foram debatidos com a turma.
Como dito antes, as perguntas sdo fechadas sendo duas perguntas: a primeira,
contendo letra a e b, é fazer, em forma de texto, um relato do uso do LD antes da
graduacéo, as experiéncias que teve, como aluno de EF Il e EM, com esse material
didatico. A segunda, que contém letra a a f, estdo mais direcionadas a formacao inicial
de professores, relacionando com o Curso de Letras-Portugués, da Ufes.

Optamos também por entrevistar somente as graduandas do laboratério, para
gue entendéssemos seus anseios e perspectivas em relagdo ao curso. Assim, nao
pensamos, nesse primeiro momento, uma entrevista com o0s professores de
graduacdo, mas gue esta aberto num futuro proximo, trabalhar com as concepc¢des
que eles possuem sobre o Curso de Letras-Portugués e o LD. Todas as entrevistas
estdo em anexo conforme foram respondidas, respeitando a voz dessas educandas,
assim eles foram transcritos literalmente.

Esse topico sera dividido em dois sub-tGpicos para analisarmos com maior
qualidade o questionario, até mesmo porque as perguntas tém direcionamentos
distintos. Assim, na primeira parte vai tratar do uso do LD por essas graduandas na

escola basica, enquanto, a segunda parte vai abordar a formacéo de professores.

4.3.1 O USO DO LD NA ESCOLA BASICA

Uma das primeiras indagac¢des para esses educandos aconteceu no segundo
encontro do Laboratorio. Diante de debates participativos, com exposi¢ao de ideias e
vivéncias, surgiu o questionamento de como foi o contato dessas graduandas com o
LD nos anos anteriores ao ingresso na universidade, as experiéncias com o livro,
como os professores o adotavam em sala de aula. O debate sobre esse tema no

Laboratério possibilitou criar a primeira pergunta do questionario. Os relatos abaixo
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foram selecionados de acordo com as experiéncias relatadas por esses educandos e
gue complementam as bases tedricas estudadas para a pesquisa. S40 emocionantes
os relatos, da vida e da experiéncia de cada um em contato com a educagao e com o
LD.

A educanda Karine (5° periodo) conta que teve um bom convivio com o material
didatico, tendo o professor como um importante interlocutor no aprendizado da LP.
Ela relata um pouco da sua histdria, no periodo de 2006 a 2010, em que estudou com
0 LD num colégio particular no interior do Estado. Sua experiéncia foi boa, pois as
professoras da escola basica souberam usar o livro sem dependerem dele, ou seja,

buscaram outras fontes de conhecimento para educar a turma.

N&o seria honesto de minha parte dizer que, em determinado momento, ela ou elas
estivessem erradas por fazer do livro didatico um guia, pois fez parte da minha
formacéo inicial, e faz parte de quem eu sou e do que meus colegas sao. Acredito,
realmente acredito que foi de muita valia 0 modo como elas se apoiaram nele, ndo
como uma muleta, mas como uma luz que pisca ao longe: pode ver, mas pode
fazer diferentes caminhos para chegar até ela, ou apenas seguir em linha reta.
Digo isso, pois, coincidentemente, tive a mesma turma de colegas de sala de aula
durante, praticamente, oito anos na escola basica, e todos eles assumiram um
olhar critico através da forma como essas professoras de Lingua Portuguesa —

Karine (5° periodo).

Quadro 1

A partir desse relato, percebemos que ndo devemos ignorar a importancia que
o LD traz na vida de diversos alunos, pois foi por meio dele que muitos professores
conseguiam dar os primeiros passos na docéncia, auxiliando seus alunos no
aprendizado da lingua. E interessante notar que no final da fala dessa graduanda, ela
informa que é necessario que o LD seja feito por professores, ja que séo eles os que
fazem do LD um material diario de ensino. Uma realidade muito diferente, pois o
professor da escola basica sé tem acesso ao produto final, guando chegam as escolas

para a escolha do LD pelos préximos trés anos.
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Karine complementa a afirmacdo de Witzel (2002) quando o professor de
escola publica ndo participa da construcao editorial do livro didatico, podendo gerar
equivocos, pois alguns LD ndo atendem as demandas dos educandos, principalmente
em relagdo as demandas sociais e linguisticas da sociedade: “Com outras palavras, o
MEC pressup8e que o professor ndo € capaz, por si sO, de identificar erros nos
manuais didaticos e corrigi-los; tampouco € capaz de assumir uma postura critica face
ao livro didatico que ele utiliza” (WITZEL, 2002, p. 20).

E interessante também que mesmo o LD sendo obrigatério na sala de aula,
muitos docentes buscavam — e ainda buscam — outras formas de trabalhar o contetdo,
nao dependendo exclusivamente do livro. ISso demonstra que apesar de o LD ser o
apoio na educacdo, muitos professores estdo recorrendo sua autonomia em sala,
proporcionando aos seus educandos um novo olhar sobre a lingua. O depoimento de
Shamira (9° ano) pode-se compreender essa liberdade que o docente procura em sala

de aula:

A professora da 52 série utilizava raramente o livro em sala de aula, mas usava
com frequéncia como apoio para atividades para casa. Ela dividia as aulas de
Lingua Portuguesa em Morfologia, Fonologia e Producdo de Textos. Geralmente
passava no quadro a explicacdo detalhada de cada tema relativo a cada subarea.
Eu tinha um pouco de dificuldade, talvez por ter 10 anos e néo ter maturidade o
suficiente para ver um “sentido” no que era explicado pela professora, porém
sempre tinha ajuda da minha méde em casa e com apoio da Gramatica: Teoria e
Exercicios, de Paschoalin e Spadoto (1989). Acredito que o livro para 52 serie
abordava o género carta, classificacdo morfolégica e acentuacdo grafica
(proparoxitona, paroxitona, oxitona), e pontuacdo. Nessa série ndo me lembro de
ter visto atividades orais sugeridas pelo livro didatico, mas a professora
desenvolvia uma atividade avaliativa de leitura gradativa (por quantidade de
paginas), onde deveriamos “reconfeccionar” o livro com a sintese da nossa leitura
e apresentar oralmente para turma como uma contacgéo de histéria — Shamira (11°

periodo).

Quadro 2
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No entanto, alguns colégios particulares ainda mantém uma educac¢do mais
tradicional e fechada, que o professor precisa obedecer as propostas pedagogicas
adotadas pela escola, principalmente dentro da sala de aula. E o que relata Carolina
(5° periodo) ao estudar em uma escola privada e que o papel do professor fica

restringido as regras do colégio:

Nos ultimos anos do meu Ensino Fundamental (de 2008 até 2010), mudei para
uma escola do meu bairro conhecido por ser altamente regrada e conservadora.
Colégio anteriormente comandado por padres, é parte de uma rede nacional que
agrupava escolas de outros estados, além de instituicdes de ensino superior.

Por fazer parte de uma rede maior que agrupava outras instituicdes, o material
didatico que usavamos era padronizado para todas as unidades, de uso exclusivo
da entidade, inclusive sendo impresso em gréafica prépria, situada em outro estado.
O material se atinha ao descrito nos curriculos e referéncias nacionais e era
entregue por trimestre.

Esse método tornava o ensino do professor engessado e formalizado. Por ser um
material considerado caro e ndo reutilizavel, — seus conteldos e exercicios
alteravam anualmente, ndo podendo ser reaproveitado por outro aluno no ano
seguinte — 0s pais, com certa razao, queriam que ele fosse amplamente utilizado.
O fato deles serem distribuidos semestralmente s6 acentuava essa padronizacao:
os alunos deveriam estudar o que estava na apostila e apoiar-se somente aquilo

— Carolina (5° periodo).

Quadro 3

A aluna Isabela (5° periodo) traz uma importante colocacdo em relagéo as
escolas que adotam apostilas como opcdo de material didatico que, de forma

lamentavel, sdo descartados ao longo do ano:
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Primeiramente, acho importante deixar claro que essa escola costumava trabalhar
com o material da Positivo que eram varias apostilas e também continha um
material online, mas que na verdade funcionava como uma extensdo das apostilas
e era mais usado por s6 um professor.

Como as apostilas eram trocadas a cada bimestre, os proprios professores
reclamavam da limitagdo de tempo que eles tinham para darem os conteudos e
também do impedimento de eles passarem algum assunto por ele ndo estar na
apostila usada no momento, como consequéncia disso, os materiais eram muitas
vezes visto pelo os alunos como descartaveis e as tentativas de exposi¢cdo de
atividades que iam além do livro, que eram apresentadas por poucos professores,
muitas vezes eram mal vistas pela a propria coordenag&o e pais por, seqgundo eles,
estarem “fugindo” do contetdo programado.

Infelizmente, por muitos docentes seguirem o material didatico como uma “biblia”
e nhdo como um material de apoio, acabava gerando lacunas nos conhecimentos
dos alunos, porém, mesmos aqueles que tentavam trazer o “algo a mais” sentiam-

se limitados devido a equipe pedagogica — Isabela (5° periodo).

Quadro 4

Almeida (2006) afirma que uma educacdo neste modelo prejudica o
desenvolvimento social do discente, pois a preocupacéao dele de saber corretamente
as regras gramaticais que podem cair na prova. E quem mais se prejudica com isso é
o proprio educando. Algumas escolas, infelizmente, alimentam a ideia de que para

conhecer a LP é preciso aprender a gramatica:

Muitas vezes a escola esquece que a educacdo é um problema social, e
encara-0 como problema pedagégico. Sem o menor respeito pelas condi¢des
de vida de seus frequentadores, imp6e-lhes modelos de ensino e contedidos
justamente produzidos para a conservacéo dessa situacdo injusta, indecente,
gue esbogamos anteriormente. Sem fazer a critica verdadeira, historica, do
saber que coloca aos alunos, a escola considera todo e qualquer contetdo
valido, muitas vezes baseado em preconceitos, ignorancias, verdades
incontestaveis, dogmaticas (ALMEIDA, 2006, p. 16).

Mas é preciso ter ciéncia que nem todas as escolas particulares sdo assim. A

graduanda Rafaela (9° periodo) conta que mesmo estudando em um colégio particular
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e 0 uso de LD da Rede Pitagoras, que € distribuido para todo o pais, os docentes
tinham a liberdade de produzirem conteudo fora do LD, mesmo com 0 uso constante
do material, os professores conseguiam planejar as aulas sem dependerem
unicamente do livro como fonte de saber. Percebemos que, desde ensino
fundamental, a graduanda ja compreendeu que suas professoras ndao se tornaram
reféns do LD, sempre buscando uma forma diferente e nova para complementar os
conteddos que eram trazidos nos livros, mesmo sendo uma escola particular. Assim,
entendemos que uma boa equipe pedagdgica, em que ha didlogo com os professores,
€ capaz de conceber uma educacéo mais critica, dando liberdade e dinamicidade ao
trabalho do docente. Os LD devem ser trabalhados como auxiliares no ensino-
aprendizagem dos educandos, construindo o saber também por outros meios que ndo

seja somente com o material didatico.

O relato da graduanda Amanda (5° periodo) é pertinente, pois ela estudou em
escola privada e publica, e pode perceber as diferencas existentes entre ambas, em
especial pelo uso do LD:

Lembro-me de um professor, o qual marcou positivamente meu ensino
fundamental, que elaborava cronogramas junto com a turma ordenando as
atividades para cada dia de aula que iam desde as animadas dinamicas e
producdes de textos até ao uso das apostilas. Em resumo, a metodologia utilizada
pelos meus antigos professores nessa escola particular era muito boa, porque nos

incentivava sempre a leitura, producao textual e oralidade em sala de aula.

Nos anos entre 2013 e 2015, fiz meu ensino médio em uma escola publica e pude
notar grandes diferencas do ensino particular com relagcéo a ela no que diz respeito
a aspectos tanto fisicos e estruturais quanto a propria maneira de ensino das

matérias. Os livros didaticos, referente a todas as disciplinas, eram entregues aos

Quadro 5 - parte |
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alunos, geralmente, no inicio do ano letivo. Porém, dificimente todos os

professores os utilizavam em sala de aula.

No entanto, no que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa, os livros eram
bastante utilizados de modo simultaneo com tarefas e conteidos no quadro bem
como junto a atividades para fazer em casa e, assim, corrigidas em conjunto. Essa
correcdo se dava pela interagdo em que o aluno poderia fazer expondo suas
respostas para a turma. Por esse lado, o livro didatico era o diferencial das aulas;
vez ou outra eram propostas aos alunos algumas produgdes de textos, mas néo

era frequentemente exigido — Amanda (5° periodo)

Quadro 5 - parte Il

A partir da fala da Amanda compreende-se que as diferencas entre o0 ensino
publico e privado vao ficando maiores conforme o educando vai sendo aprovado, e
esse resultado, geralmente, se reflete nas aprovacdes dos vestibulares. Entendemos
gue o rendimento de uma turma depende de diferentes fatores, como a vontade do
aluno querer aprender, o planejamento do professor, a estrutura fisica da escola; no
entanto, o ensino publico esta sujeita as politicas publicas governamentais, que nem
sempre atende as necessidades das escolas, dos docentes e dos educandos. Vargas
(2017) afirma que o mais crucial é a discussao de como o publico e o privado — nesse
caso as escolas — sdo incorporados no sistema politico, social, econémico. Para
Bittencourt (2017) ainda ha uma defasagem de politicas adequadas referente aos

servicos publicos:

O cenério atual é o quadro composto por indicadores educacionais pifios com
0s quais o Brasil adentrou o século XXI, apesar do timido avan¢o em alguns
segmentos da Educacdo Bésica, ndo suficientes para admitirmos que o pais
alcangcou a qualidade necesséaria e desejada, carregando o reflexo de
décadas e séculos de descaso com a educacgédo publica das camadas mais
populares e desfavorecidas. Como a divida histérica secular com o povo
brasileiro no campo educacional ndo encontrou na totalidade dos entes
federados as forgas, os recursos de toda ordem e as vontades politicas
verdadeiras para liquida-la, como exemplo, a insisténcia de arranjos
partidarios locais ou mesmo a supremacia de vontades individuais em
detrimento de interesses e necessidades da populacdo, que impedem ou
dificultam o avanco da gestdo mais técnica focada em resultados qualitativos
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no ambito Municipal, o que se vé é ainda estarrecedor quando se compara o
Brasil com outros paises. As politicas publicas das Ultimas décadas nao
conseguiram reverter o quadro excludente, ndo obstante o avango no acesso
formal a escola de ensino fundamental ao longo dos anos 1990 e inicio deste
século (BITTENCOURT, 2017, p. 32)

E, infelizmente isso respalda na educacéo e na formacéo critica dos educandos
de escola publica. E evidente que ha professores que, mesmo com as dificuldades
impostas pelo sistema, buscam desenvolver um ensino reflexivo, relacionando com
as praticas sociais e discursivas que seus discentes vivenciam todos os dias.
Entretanto, é preciso mais, é fundamental que haja politicas publicas eficientes,
igualitarias e inclusivas. O caminho é longo e dificil, mas sem perder as esperancas,

€ por meio da educacdo e da luta social que isso sera possivel.

Com isso, a analise dos questionarios seguira para a segunda parte, em que
serdo analisados os relatos referentes a formacdo inicial de professores, um
importante elemento para que as politicas publicas discutidas antes possam ser

efetivamente concretizadas.

4.3.2 FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES

Diante das discussGes que surgiam no Laboratério, fomos percebendo os
anseios, as dificuldades, o medo, a esperanca que a turma tinha de ser um Professor.
Além disso, muito foi debatido sobre o Curso de Letras-Portugués da Ufes, em que os
mesmos sentimentos estavam presentes. Logo, elaboramos perguntas sobre o LD na

formacéo a docéncia, a relacéo deles durante o curso.

Na segunda pergunta abordamos a formagéo inicial de professores, dividindo-
a em seis partes. Na primeira — letra a —, gostariamos de saber como eles definiriam
0 papel do LD quanto ao seu uso na sala de aula. Muitos responderam que era um
auxilio para o educador, um meio, mas nao fim. E que a relacdo professor e aluno é
mais rica, a troca de saberes entre eles contribui para um constante aprendizado de

ambas as partes:
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O livro didatico € um instrumento de auxilio para os alunos e professores, assim
como o conteudo passado de forma tradicional, no quadro ou por meio de midias.
N&o é preciso prender-se nesses recursos pois, como qualquer outro, possuli
falhas e/lou ndo é suficiente para sanar todo o conteddo necessario para

aprendizagem do aluno — Emanuelly (5° periodo).

Quadro 6

A graduanda Emanuelly (5° periodo) observa bem quando afirma que os LD
ndo suprem todo o saber do educando e, com isso, € preciso que o docente propicie
NOvVosS meios para que a turma consiga vivenciar melhor o ensino da lingua e sua

relacdo com o outro e a sociedade.

Na letra b perguntamos se a graduacdo em Letras constitui espaco para a
discusséo (e para a aprendizagem) em torno do livro didatico. Muitos responderam
gue o curso falha ao ndo discutir esse assunto com mais vigor, tendo oportunidade,

na maioria das vezes, nos laboratorios especificos, e que ndo sao obrigatoérios.

O livro didatico apareceu para mim dentro da graduacdo em momentos especificos.
Nos dois laboratérios voltados para ele que eu fiz a op¢ao de estudar, ou seja, nao
eram obrigatérios, portanto muitos colegas passaréo pela graduacdo sem escolhé-
los, nas disciplinas de estagio, nas quais temos contato direto com ele em sala,
pudemos fazer andlise dos que eram utilizados nas escolas em que estagiamos e
discutir sobre eles nas aulas, também em didatica eram recorrentes as discussdes
sobre seu uso e sua estrutura, o que considero pouco se pensarmos em 9 periodos
dentro da Universidade. Sera inevitavel o meu contato com o livro didatico se eu sair
da Academia e for para uma sala de aula, por isso acho de extrema importancia uma
abordagem mais profunda sobre o tema para que sejam desconstruidas fantasias a
seu respeito ou haja uma total falta de empatia com o0 mesmo, creio que ambas seréao
prejudiciais no desempenho educacional, sei que muitas coisas s6 se aprendem com
a prética, mas é importante o profissional conhecer aquilo que faz parte do seu

mundo — Sibele (9° periodo).

Quadro 7



100

O relato de Sibele (9° periodo) permite pensar no curriculo do Curso de Letras-
Portugués, que determinados conteudos sejam vivenciados por todos, visto que
algumas disciplinas ndo sdo obrigatdrias durante a formacao, e isso pode refletir
guando esse sujeito-professor estiver na sala de aula. E ao entrar na sala de aula, o
graduando percebe que é uma realidade totalmente diferente e, em grande parte,
“assustadora”, podendo dificultar uma producédo de qualidade. Retomamos a fala de
Bagno (2002) em que esses novos docentes, apesar de vir com ideias inovadoras,
sao barrados pelo sistema, que espera uma educacédo e um profissional na linha mais
tradicional e conteudista, ou seja, aquele que preza pelas regras gramaticais,
conceitos e caracteristicas dos géneros discursivos, que vai seguir conforme o

conteudo apresentado no LD.

A partir disso, questionamos, na letra c, se a visdo sobre o LD mudou com a
disciplina de “Relendo os Livros Didaticos”. Algumas graduandas mantiveram a
opinido de que o livro deve ser um auxilio do professor na sala de aula e, mesmo com
as aulas no laboratdrio, essa visdo ndo se modificou. Outras, com os trabalhos
realizados na disciplina, passaram a ter um novo olhar sobre o LD, especialmente em
algumas em areas que a lingua nao é tao privilegiada no material didatico, como no

caso da oralidade.

A minha visado sobre o material didatico antes do laboratério considerava o LD algo
primordial na sala de aula, que realmente ajudava o aluno. O laboratério me fez
analisar que muitas vezes o LD apresenta exercicios que ndo estimulam o real
aprendizado do aluno. Estdo ali apenas para fixar informacdes
momentaneamente. Além disso, as atividades de interpretacdo sédo bastante
superficiais. Enfim, o laboratorio me fez enxergar a ndo perfeicao do livro didatico

— Leticia (5° periodo).

Quadro 8

E importante que, na formacdo docente, disciplinas despertem um olhar critico

sobre o0 que esta sendo passado, refletir e questionar o contetdo é fundamental para
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desenvolver um profissional consciente de suas limitacdes e das suas potencialidades

no exercicio da docéncia.

Um dos topicos abordados ao longo das aulas foi o PNLD e o Guia do Livro
Didatico, e 0 seus papéis perante os LD. Dessa maneira, perguntamos — letra d — aos
graduandos se esse conhecimento contribuia para os estudos referentes aos LD. A
graduanda Alice (6° periodo) ndo sabia sobre esses documentos até o momento da
disciplina, o que nos surpreende, pois caso ela nao fizesse a disciplina de Laboratério
nao teria acesso ao PNLD e ao Guia do Livro Didatico, e o que eles significam para a
educacao. Diante desse relato, supomos que ao longo da graduacao, no final alguns
professores formados irdo para a sala de aula sem saber que esses documentos estao
relacionados a educacéo e ao LD que ele usara na escola. Ja a aluna lana (8° periodo)
acredita que é importante conhecer o PNLD e o Guia para ter um estudo mais

aprofundado do livro.

Conheco superficialmente. Creio que em uma analise séria e completa de livros
didaticos, é necessario ter ciéncia dos parametros existentes para a confeccao
daquele material — o que, convém observar, ndo garante sua qualidade — lana (7°

periodo).

Quadro 9

Por meio de uma citacdo de Geraldi (1997), indagamos como eles viam a
relacdo professor-educando-LD. A relacdo entre esses trés precisa existir,
especialmente de forma harmoniosa, para que assim possa haver resultados
positivos. Mesmo havendo graduandos presentes sem experiéncia em sala de aula,
eles tém uma visdo ampla de que essa relagao nao pode ser “muleta” uma da outra,
mas ser um auxilio, um caminho, entre muitos, para se chegar ao conhecimento. Freire
(2017, p. 101) afirma que, “assim como nao posso ser professor sem me achar
capacitado para ensinar certo e bem os conteudos de minha disciplina, ndo posso,
por outro lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos”.

Além disso, a graduanda Elis (5° periodo) relata que, muitas vezes, o LD produzido
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nao condiz com a realidade daquele aluno, com isso, o préprio discente ndo se

identifica com o conteudo que é apresentado.

O contexto em que o livro didatico € produzido é diferente da realidade que o aluno
esta inserido. O aluno chega a escola com um conhecimento basico da lingua
portuguesa e o livro didatico mostra outra linguagem. A relacéo professor-educando-

livro didatico é de orientacdo em relacéo ao uso do livro didatico — Elis (5° periodo).

Quadro 10

E, por ultimo, queriamos saber o maior desafio do professor hoje, com o LD em
sala de aula. O que foi muito discutido ao longo das aulas de Laboratorio foi reforcado
nas entrevistas, de nado depender exclusivamente do LD, ndo abrindo espaco para
novos saberes e diferentes formas de aprendizado. Por isso a importancia de uma
formacdo continuada de professores e politicas publicas que deem suporte no
desenvolvimento de uma educacéo critica e libertadora. Além disso, € fundamental
que a escola esteja aberta para essas possiveis mudancas que o docente pode trazer
para a sala de aula. Na ultima pergunta colocamos um pouquinho do relato de cada

uma das entrevistas e que, de alguma forma, se completam.

Buscar meios didaticos condizentes com a realidade dos alunos [...] — Alice.

O professor precisa ser capaz de trabalhar o livro didatico de forma mais livre — e
isso exige mais tempo, melhores condicdes de trabalho e menos cobrancas de pais
e da propria escola (como se fugir do livro didatico fosse sinbnimo de néo estar
ensinando) — lana.

Acredito que o maior desafio do professor, hoje, € saber administrar o tempo de aula
bem como toda a realidade que uma escola publica enfrenta, com o “ir além do livro
didatico”. Isto é, impedir que o livro didatico seja um material ou manual representado
como autoridade maior dentro da sala de aula e, assim, fazer com que o livro didatico
seja instrumento de apoio aos professores de Lingua Portuguesa no planejamento e
na pratica das aulas. - Amanda

Quadro 11 — parte |
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Transforma-lo em uma poderosa ferramenta, unindo o conhecimento ali exposto,
com o que o professor pode fazer para aperfeicoa-lo, o novo olhar do professor sobre
aquilo que esté pré-pronto, a maneira como ele transmitira em sua sala de aula —
Karine.

Acho que o maior desafio é ndo ficar refém do LD, ndo desestimular os alunos a
buscarem além do LD — Rafaela.

Penso que um dos grandes desafios sejam conseguir se desprender da sua
dependéncia, que muitas vezes ndo é uma escolha, pois estamos falando de um
profissional que geralmente enfrenta diversos obstaculos para executar seu trabalho,
desde a estrutura de uma escola e seus recursos, sua falta de tempo por ter que se
desdobrar entre mais de uma escola muitas vezes, enfim, infinitas circunstancias que
irdo sim, interferir na sua relacdo com o livro didatico — Sibele.

N&o permitir que o cansaco e a indignacdo por um sistema que nado cuida do
processo escolar tome conta e manter-se ativo nos processos € um dos principais
desafios do professor — mas ndo é possivel julgar os que, por alguma razao, néo
conseguem ou querem — Carolina.

O professor tem o desafio de mudar a maneira que os contetdos do livro didatico
sdo apresentados, de forma que fiqguem direcionados ao cotidiano do aluno, uma vez
gue hoje, € muito mais importante o aluno saber escrever bem do que apenas
entender o que |é — Elis

Pensando na escola publica, o desafio é que todos os alunos tenham seu exemplar
do livro didatico em maos, podendo levar para casa. O professor, muitas vezes acha
uma proposta no livro didatico interessante, mas ndo tem como executa-lo em sala
porque os alunos ndo tém o contato com o livro — Shamira.

O maior desafio € a escolha do livro (que na maioria das vezes é feita pela escola,
nao pelo professor) e, além disso, saber dosar o quanto ele precisa utiliza-lo dentro
da sala de aula para que néo haja cobranca e reclamacao dos pais de alunos, quanto
ao seu uso — Emanuelly.

Quadro 11 — parte ll
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O maior desafio que o professor passa hoje em relacéao ao livro didatico € o de
supera-lo e ir além dos conteudos estabelecidos. Esse desafio advém desde a
graduacéo e continua quando o professor comeca a exercer o seu papel, seja
pela a equipe pedagdgica, pelos pais ou até mesmo pelas préprias dificuldades

do professor - Isabela.

O maior desafio do professor com o livro didatico na sala de aula, hoje, é saber
utiliza-lo sem que a aula torne-se monétona e sem que seja esse 0 seu Unico

recurso de ensino - Leticia.

Quadro 11 — parte lll

Esse questionério contribui para termos um novo olhar diante do LD, a partir da
perspectiva de graduandos que ainda nao estdo, em sua maioria, em contato com a
sala de aula, mas ja possuem uma visao critica dos LD. Assim, como é fundamental
conhecermos 0s anseios que os rodeiam em relacdo a formacéo a docéncia e como

eles enxergam o futuro da educagao na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico tem importante papel na educacao, além de ser um material que
0os educandos podem usar para estudar, ele também se torna um meio para o
professor ensinar seus alunos. Seu papel na escola foi sendo construido ao longo dos
anos como um recurso essencial para o ensino da lingua portuguesa. Por isso, se fez
e faz necessério um constante olhar sobre esse material tdo utilizado por diversos
educandos. E concebivel que o LD tenha se tornado o principal instrumento utilizado
pelo professor dentro da sala de aula.

Com isso, a pesquisa procurou retratar essa importancia que o LD ganhou e
como isso reflete na educacdo, especialmente na disciplina de Lingua Portuguesa,
além de percebermos que a compreensao textual € fundamental para a construcéo
de um sujeito-aluno argumentativo e formador de opinido.

Dessa forma, escolhemos analisar os livros do 6° ano do Ensino Fundamental
Il — séries finais, pois € quando os alunos saem das séries iniciais e passam a ter
contato com uma nova metodologia de ensino, com mais professores, uma exigéncia
maior nas aulas, o que, inicialmente, os assustam. Ademais, decidimos trabalhar
esses livros, pois queriamos entender como a leitura e a compreensao textual se da
nesse inicio das séries finais e que pode refletir nos outros anos até o Ensino Médio.

O trabalho com o LD apresenta-se como importante subsidio para os estudos
do ensino-aprendizagem da leitura e sua compreensdo, pois grande parte do
contetido do LD se apoia nesses dois elementos, por isso é fundamental ter um olhar
mais atento nessas duas partes que compdem o LD — a leitura e a compreensao
textual. Diante disso, a aplicacdo de projetos que busquem tracar as caracteristicas
gue compdem essa ferramenta de trabalho do professor e auxilia os estudantes na
sala de aula. Mas, acima de tudo, € sua grande importancia para a producéo

intelectual e critica desse sujeito em formacéao.

Além disso, buscamos abordar como a compreensao textual contribui para o
crescimento de um individuo critico, promovendo assim um olhar mais humano para
os educandos do EF Il — séries finais. Assim, entendemos que por meio da leitura, os
sujeitos passam a ter maior contato com a lingua e com ela, desenvolver sua
linguagem e um pensamento mais critico sobre a sociedade, e como sujeitos

participativos desse meio social.
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Para isso, analisamos atividades de compreenséao textual presentes nos livros
“Portugués — Linguagens”, em que se dedica uma secao especifica para esse tipo de
exercicio. Percebemos que muitas delas tratam a compreensao apenas como “retirar
a mensagem do texto”, sem aprofundar a questdo e a analise que se pode fazer
daquele género discursivo. Poucas séo as perguntas que provocam alguma reflexao
por parte do educando, ou que promova uma discussdo em sala. Para isso, o
professor necessita estar atento para interceder quando necessario ou quando achar
que € preciso; caso contrario, a atividade se encerra ali. Alids, quando bem explorados
pelo docente, os exercicios podem provocar novos conhecimentos, tanto linguisticos,
como sociais e culturais. Com isso, € imprescindivel o professor estd ciente do
rendimento da classe, pois parte dele desenvolver novas propostas pedagdgicas que
contribuiram para o aprendizado do discente.

Além disso, a pesquisa apresentou um questionario realizado com graduandos
do curso de licenciatura de Letras Portugués, da Ufes, em que apresentamos pontos
importantes referentes ao LD e a formacéo académica dos novos docentes formados
pela universidade. E interessante notar como esses graduandos passaram a enxergar
o LD, a partir de uma disciplina de Laboratorio, com um olhar mais critico sobre o livro,
0 ensino e sobre si mesmos. Ademais, os graduandos nos possibilitaram também uma
visdo mais analitica do Laboratério e do proprio curso de Licenciatura, em que a
pratica, do mesmo modo, se torna fundamental para o desenvolvimento desses novos
docentes antes de adentrarem uma sala de aula.

Acreditamos que as disciplinas adotadas pelo Programa do curso na
universidade poderiam abranger mais o LD em seus conteddos programaticos, para
que sempre fossem abertas discussdes sobre esse material. Além disso, entendemos
gue o educando, desde o comec¢o de suam formacdo — 1° periodo —, poderia ja ter
contato com salas de aulas, aproximando o conhecimento académico com as
realidades das escolas municipais e estaduais, sendo elas publicas ou privadas.
Dessa maneira, poderiamos realizar projetos que contribuissem como
desenvolvimento educacional desses sujeitos-alunos, projetos que muitas vezes
ficam dentro da academia, em que a populagdo nao tem acesso.

Com isso, o trabalho buscou refletir como o LD e a formacdo dos novos
professores de Lingua Portuguesa podem auxiliar numa mudanca social e
educacional, concebendo sujeitos criticos da escola béasica até a graduacdo,

possibilitando assim uma sociedade mais participativa e inclusiva.
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FIGURA 1 - LIVRO 6° ANO — UNIDADE 1, CAPITULO 1

JNiuted Era uma vez

“Era uma vez...". Basta que alguém pronuncie essas palayras
para sabermos que ld vem historia. E histdrias povoadas de
principes e princesas, criangas em perigo, soldadinhos de
chumbo, gigantes e dragdes... Essas histérias, conhecidas
como contos maravilhosos, ndo morrem nunca: sdo contadas
de geragdo a geragdo. E estdo em toda parte: na voz da mde ou
da avd, nos livros, nas historias em quadrinhos, nos desenhos
animados, no cinema.

Professor: Ante
este ummlb su

atogréfica), o enredo de alguns
am, etc

3 |eia 0 conto a seguir até
lario, compreensao, etc
queiram ler o conto sozinhos

Erauma vez um rei que tinha trés fllhos Dois deles eram 1ntehgentes € sensatos mas o terceiro
nio falava muito, era simplério e s6 chamado de Bobalhao.

Quando o rei ficou velho e fraco e comegou a pensar no seu fim, ndo sabia qual dos seus filhos
deveria herdar o seu reino. Entdo ele lhes disse:

—Ide-vos em viagem, e aquele que me trouxer o mais belo tapete, este serd o meu herdeiro, ap6s
aminha morte.

E para que nio houvesse discussdes entre eles, o rei levou-os em frente do castelo, soprou trés
penas para o ar e falou:

— Para onde elas voarem, para l ireis.

A primeira voou para Oeste, a segunda, para Leste, e a terceira voou reto para a frente, mas nio
foilonge, logo caiu ao chdo. Entio um irmio partiu para a direita, outro para a esquerda, e eles zom-
baram do Bobalhao, que teria de ficar 14 mesmo, no lugar onde ela caiu.

O Bobalhio sentou-se no chio, tristonho. Ai ele reparou de repente
que ao lado da pena havia uma porta de algapio. Ele levantou-a, viu uma
escada e desceu por ela. Entdo chegou a outra porta, bateu e ouviu
la dentro uma voz, chamando:

“Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de ca pra 14, / Ligeiro, vai olhar / Quem 14 na

z”

portaesta .

Ricardo Dantas

A porta se abriu, e ele viu uma grande e gorda sapa
sentada, rodeada por uma porgio de sapinhos pequenos.
A sapa gorda perguntou o que ele queria. Ele respondeu:

— Eu gostaria de ter o mais lindo e mais fino ta-
pete.

Ai ela chamou uma sapinha jovem e disse:

“Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de ca prala, / Ligeiro, vai buscar /
A caixa que 14 esta”.
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A sapa jovem trouxe uma grande caixa, e a sapa gorda abriu-a e tirou de dentro dela um tapete tio
lindo e tdo fino como nio havia igual na superficie da terra, e o entregou ao Bobalhzo. Ele agradeceu
e subiu de volta.

Os outros dois, porém, julgavam o irmdo cagula to tolo, que achavam que ele nio encontraria
nem traria nada.

— Para que vamos nos dar ao trabalho de procurar, disseram eles.

Entio, pegaram a primeira pastora de ovelhas que encontraram, tiraram-lhe do corpo as suas
mantas grosseiras e levaram-nas ao rei.

Mas na mesma hora voltou o Bobalhio, trazendo o seu belo tapete. Quando o rei o viu, admirou-se
e disse:

— Por direito e justica, o reino deve pertencer ao cagula.

Mas os outros dois nio davam sossego ao pai, dizendo que nio era possivel que o Bobalhio, a
quem faltava principalmente juizo, se tornasse rei e pediram-lhe que exigisse mais uma condigio.
Entéo o pai falou:

—Herdara o meu reino aquele que me trouxer o anel mais belo.

E ele levou os trés irméos para fora e soprou para o ar as trés penas que eles deviam seguir.

Os dois mais velhos partiram de novo para Oeste e Leste, e para o Bobalhio a pena tornou a voar
em frente e cair junto do algapdo. Entdo ele desceu de novo, e disse a sapa gorda que precisava do
mais lindo anel. Ela mandou logo buscar a caixa, e tirou de dentro um anel que coruscava de pedras
preciosas e era tdo lindo como nenhum ourives da terra seria capaz de fazer.

Os dois mais velhos zombaram do Bobalhio, que queria encontrar um anel de ouro, € nem se
esforcaram. Arrancaram os pregos de um velho aro de roda e levaram-no ao rei. Mas quando o Boba-
lhio mostrou o seu anel de ouro, o pai disse novamente:

— O reino pertence a ele.

Mas os dois mais velhos ndo paravam de atormentar o rei, até que ele impos uma terceira con-
dicio, e declarou que herdaria o reino aquele que trouxesse a jovem mais bonita. Ele soprou de
novo para o ar as trés penas, que voaram como das vezes anteriores.

Entio o Bobalhio desceu de novo até a sapa gorda e disse:

— Eudevo levar para casa a mulher mais bonita de todas.

—Ah, —disse a sapa—a mulher mais bo-
nita? Esta ndo estd & mio assim de re-
pente, mas tu vais recebé-la.

E eladeu-lhe um nabo oco, com
seis camundongos atrelados nele.
Ai o0 Bobalhio falou, bastante tris-
tonho:

— O que é que eu vou fazer

Ricardo Dantas

com isto?
A sapa respondeu:
— Ponha uma das minhas
sapinhas pequenas ai dentro.
Entdo ele agarrou a es-
mo uma sapinha do grupo e
colocou-a dentro do nabo
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amarelo; mas nem bem ela se sentou dentro, transfor-
mou-se numa lindissima senhorita, o nabo virou

carruagem e 0s seis camundongos, cavalos. Ai ele
beijou a senhorita, aticou os cavalos e partiu com
ela, paraleva-la ao rei.

Os seus irmaos vieram em segui-
da, e nio tinham feito esforgo algum
para encontrarem mulheres bonitas,
mas levaram as pri-
meiras campoOnias
que encontraram.
Quando o rei as
viu, disse logo:

— Depois da
minha morte, o reino

Ricardo Dantas

ficara para o cagula.

Mas os mais velhos atordoaram de novo os ouvi- algapdo: porta ou tampa que se situa no nivel de um

dos do rei com a sua gritaria- pavimento e da acesso a um local abaixo dele.
campdnio: aquele que vive e/ou trabalha no campo; indi-

—Nio podemos permitir que o Bobalhio seja rei! viihio- rilstioo: s,
E exigiram que o preferido fosse aquele cuja mu- coruscar: brilhar, cintilar.
lher conseguisse saltar através de um aro que pendia ourives: artesdo que produz joias utilizando metais pre-

~ e - Cios0s, como ouro e prata.
no saldo. Eles pensavam: “As camponesas vio conse-

gui-lo com certeza, elas sdo fortes e robustas, mas a
delicada senhorita vai se matar, pulando™.

O velho rei cedeu ainda essa vez. Entdo as duas camponias saltaram através do aro, mas eram tio
desajeitadas que cairam e quebraram seus grosseiros bragos e pernas. Entdo saltou alinda senhorita
que o Bobalhio trouxera, e atravessou o aro leve como uma corga, e entdo todos os protestos tiveram

sensato: ajuizado, prudente.

simplério: tolo, ingénuo.

de cessar.
Assim o Bobalhio herdou a coroa e reinou por muito tempo com sabedoria.

(Jacob Grimm. Os contos de Grimm. Tradugao de Tatiana Belinky.
S&o Paulo: Paulus, 1989. p. 161-3.)

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Noinicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, em seguida, faz a carac-
terizacao dessas personagens.

a) Como sao caracterizados os filhos mais velhos do rei? sao caracterizados como inteligentes e sensatos.

b) Como é caracterizado o filho mais jovem? Suas caracteristicas eram semelhantes ou opostas as
dos irmaos? Eram opostas as dos irmaos, pois era simpldrio, ndo falava muito e era chamado de Bobalhéo
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2. Orei,javelhoe fraco e preocupado com o futuro
de seu reino, resolve escolher o filho que, ap6s
sua morte, seria o herdeiro do trono.

a) O que o rei decide fazer para realizar essa es-

colha? Submeter os filhos a uma prova e deixar o trono para o que Ihe
" trouxesse 0 mais belo tapete

b) Para determinar a direcao que cada filho de-
veria seguir, o que o rei faz? Que intencao ele
tem ao adotar esse procedimento?

c) Para onde o Bobalhdo devia ir? Por que os ir-

maos zombam dele? Ele devia ir para um local muito perto
do castelo, e os irmaos zombam dele porque pensam que ele nada ia encontrar por
ali e, em consequéncia disso, estaria fora da competigao

3. Aodescer peloalcapaoaolado do qual caia pena
que indicava a direcao a ser seguida, o Bobalhao

adentra um mundo magico.
Ele se comporta com delicadeza, porque faz seu pedido de modo bem-educado (“Eu gostaria

a) Quando solicita a sapa gorda e recebe dela o
tapete de que precisava, o Bobalhao se com-
porta com delicadeza ou com grosseria?

Comprove sua resposta de ter o mais lindo e mais fino tapete”
"e agradece ao receber 0 que queria

b) O Bobalhao segue a orientacdo da sapa gor-
da e, ao obter a “mulher mais linda de todas”,

Quem sao os Irmaos Grimm?

Jacob Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm
(1786-1859) nasceram na cidade de Hanau, si-
tuada no centro-oeste da Alemanha. Foram
professores, linguistas e realizaram importan-
tes pesquisas no campo da tradicao popular.
Ao percorrer a Alemanha, registraram as nar-
rativas orais de velhos camponeses, pastores,
barqueiros e cantores que encontravam pelas
estradas ou reunidos em serdes ao redor do
fogo. Gracas a essa iniciativa, Jacob e Wilhelm,
conhecidos mundialmente
como o0s “Irmaos Grimm”,
deixaram-nos um riquis-
simo conjunto de lendas,
fabulas e contos maravi-
lhosos, como os cldssicos
Joao e Maria, Branca de
Neve, A Bela Adormecida e
Rapunzel.

Ernst Wrbaﬁmégebroker/Grupo Keystone

beija-a. O que esse comportamento da personagem revela a respeito do seu cardter?

Revela obediéncia, humildade, delicadeza, respeito e afeto

c) Levante hipoteses: Por que a sapa gorda atende aos trés pedidos do Bobalhao?

Porque ele se mostra educado, simples e obediente

2b. Ele sopra trés penas ao ar e determina que cada filho siga a diregao indicada por
uma delas. Faz isso para evitar que haja discussao entre os filhos

4. Por trés vezes, os filhos mais velhos do rei saem em viagem.

a) Sempre que retornam ao castelo, eles trazem, de fato, o que o rei tinha solicitado? Por que, na sua

opiniao, isso acontece

> Eles ndo trazem o que o rei tinha solicitado, mas o que viam pela frente. Isso acontece ou porque eram preguigosos ou
porque nao acreditavam que o Bobalhdo pudesse se sair bem ao executar a tarefa proposta

b) Por trés vezes o rei determina que, por direito e por justica, o Bobalhao seria o herdeiro do trono.

Qual é a reacao dos filhos mais velhos diante desses veredictos do pai?
A de ndo aceitar o veredicto e atormentar o pai; diziam que o Bobalhdo nao podia ser rei porque lhe faltava juizo e sempre Ihe pediam uma nova prova

5. Depois de trés provas, os irmaos mais velhos,
ainda insatisfeitos, pedem ao pai que proponha
um novo desafio: a prova do aro.

O que levou os irmaos mais velhos a supor que

poderiam vencer essa ultima prova?

0 fato de imaginarem que as mulheres que encontraram, por Serem camponesas e,
assim, fortes e robustas, conseguiriam atravessar o aro com facilidade.

6. Aos poucos, os fatos vao revelando como sao, de
fato, as personagens.

a) O que as atitudes dos irmaos mais velhos re-

velam sobre o carater deles?Revelam que eles sdo ambi-
ciosos, truculentos, aproveitadores, enganadores, preguiosos.
b) O filho mais jovem era realmente um boba-

lhao, como as pessoas supunham?

¢) O desempenho do Bobalhdo como rei con-

firma a resposta da questdo anterior? Por
qué? Sim, pois, de acordo com o texto, o Bobalhdo “reinou por muito
tempo com sabedoria”. Logo, ndo era bobo

O que é protagonista?

As personagens classificam-se de acordo
com o papel que desempenham na histo-
ria. A personagem que faz o papel principal
chama-se protagonista. Nos contos mara-
vilhosos, o protagonista ¢ um heréi ou uma
heroina que vive grandes aventuras e ven-
ce muitos obstdculos. A personagem que se
opoe ao protagonista, seja porque age contra
ele, seja porque tem caracteristicas opostas
as dele, é chamada de antagonista. Essa per-
sonagem € o vilao da historia.

No conto, ha também personagens secun-
darias. As personagens secunddrias sao aque-
las que tém uma participa¢ao menor ou me-
nos frequente na historia.

6b. No; na verdade, ele era simples, humilde, fiel e, sobretudo, dedicado, empenhado em cumprir a tarefa que Ihe foi solicitada
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y

O titulo do conto € “As trés penas”. O
que as penas podem representar, no
contexto da histéria narrada?

Os contos maravilhosos geralmente
transmitem ensinamentos relacio-
nados ao comportamento huma-
no. Que ensinamentos o conto lido
transmite?

A LINGUAGEM DO TEXTO

1.

16

O conto “As trés penas” tem unidade
de sentido, ou seja, é um texto em
que suas partes principais — o come-
¢o, 0 meio e o fim — estdo correlacio-
nadas. Ele esta dividido em partes
menores, os paragrafos. Paragrafos
sao partes do texto que agrupam
ideias. A indicacao de inicio de pa-
ragrafo é feita pelo afastamento em
relacao a margem esquerda do texto.

a) Quantos pardgrafos hd no texto
lido? Ha 38 paragrafos

b) Em que pardgrafo a sapa gorda
entrega um lindo tapete ao Boba-
1hao? no 11¢ paragrafo

Observe o penultimo pardgrafo do
texto. Como os outros paragrafos, ele
apresenta partes menores, as frases,
que sao delimitadas pelo ponto.

a) Observe o nimero de pontos des-
se paragrafo. Quantas frases hd
nele? Ha trés frases

b) O pardgrafo sempre se inicia com
letra maitscula. E as frases, sao
iniciadas com letra maiuscula ou
com letra minascula? Com letra maitscula

Leia o boxe “Tipos de frase”. Depois

identifique no texto:
sugeridas como resposta.

a) uma frase exclamativa;

— N&o podemos permitir que o Bobalhdo seja rei!
b) uma frase interrogativa;

— 0 que é que eu vou fazer com isto?
¢) uma frase imperativa;

— Ponha uma das minhas sapinhas pequenas ai dentro
d) uma frase declarativa.

0 velho rei cedeu ainda essa vez

Professor: Ha outras possi-
bilidades, além das frases

o

8.

As trés penas na Alemanha

Na cultura popular alema, hd uma tradicao segundo a
qual, se uma pessoa nao sabe que rumo tomar, sopra uma
pluma ao ar e segue a direcao dela.

Em outras culturas, hd costumes parecidos com esse.
Na grega, na finlandesa e na hindu, jogam-se trés flechas
aoar.

Avelino Guedes

Professor: Sugerimos abrir a discussao com a classe, pois hd mais de uma resposta possive!
As penas podem representar o acaso, a sorte de cada um dos irmaos, ja que foi favorecido
aquele que era crédulo, que tinha coragao puro

Tipos de frase

Na escrita, a frase comeca com letra maiuscula e termi-
na com ponto. Na fala, a frase é demarcada pela entona-
cdo, isto é, por um tom de voz que expressa a intencao de
quem fala.

De acordo com o sentido que pretendemos construir,
podemos produzir diferentes tipos de frase.

Tradicionalmente, a gramatica classifica as frases em
quatro tipos:
¢ Interrogativa: usada para fazer uma pergunta:

Esta vendo aquela arvore ali adiante?

Na escrita, a frase interrogativa é indicada por ponto de
interrogacao.
¢ Declarativa: usada para dar uma resposta, uma infor-

macao ou contar alguma coisa:

Era uma vez um homem que tinha trés filhos.

Na escrita, a frase declarativa é indicada por ponto.

» Exclamativa: usada para expressar espanto, surpresa,
emocao, admiracao, alegria, etc.:
Era s6 o que faltava!

Na escrita, a frase exclamativa € indicada por ponto de
exclamacao.

e Imperativa: usada para expressar uma ordem, um de-
sejo, uma adverténcia, um pedido:
Esta bem, va!

Na escrita, a frase imperativa é indicada por ponto ou
por ponto de exclamacao.

Professor: Sugerimos abrir a discussao com a classe. Espera-se que os alunos percebam a

ideia de que, para alcangar um objetivo, € preciso ser fiel, obediente, esforgado, humilde, dedi-
cado, ter boa vontade, etc. e também a de que ndo se deve julgar as pessoas pela aparéncia



117

FIGURA 6 — LIVRO 6° ANO — UNIDADE 1, CAPITULO 2

Pato aqui, pato acola

Os contos maravilhosos estimularam durante séculos a
imaginagdo de criangas e adultos, e ainda hoje servem como
fonte de inspiragdo para os escritores modernos. As vezes,
eles sdo apenas recontados em uma linguagem atual, para
facilitar a compreensdo dos leitores de hoje; outras vezes, sio
recriados, isto €, servem como referéncia para a invengdo de
uma histdria muito diferente.

O texto que vocé vai ler a seguir é recriagio de um tradicional
conto maravilhoso de Hans Christian Andersen.

Marcos Guilherme

O patinho bonito

Era uma vez um pato chamado Milton. Sei que Milton nio é nome de pato. Mas este se chamava
assim, e vocé vai logo saber por qué. Quando ele nasceu, todos tiveram a maior surpresa. Alias, nio
foi quando ele nasceu. Foi quando viram o ovo dele, quer dizer, o ovo que depois seria ele.

Nio eraum ovo de pato comum. Era meio azulado e brilhante, quase como um ovo de Pascoa. Mas
ovos de Péascoa sio embrulhados. Esse ovo nio era; a casca é que era meio azul. Os pais de Milton,
quando viram o ovo no ninho, foram logo perguntando:

— Mas que é que esse ovo esta fazendo ai?

— Isso ndo é ovo de pato.

— Acho que é ovo de galinha.

— Nio seja bobo! Galinhas botam ovos brancos!

— Brancos nada! Ja vi uns que sio meio amarelos, meio beges. Se ovos de galinha podem ser ama-
relos, por que é que niio podem também ser azuis?

— Bom, entfio pode ser que sejaum ovo de pato. Vai ver que também existem ovos de pato que sio
azuis.

E acharam melhor esperar para ver o que acontecia.
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Um dia, a casca azulada do ovo comecou a se quebrar e de la saiu um lindo patinho. Era azul?
Nio, nio era. Era um patinho normal. S6 que muito mais bonito do que os outros, e 0s patos sabiam
disso. Acharam o patinho tio bonito que resolveram logo uma coisa. Nio era justo dar para ele um
nome qualquer. Ele era diferente. Era mais bonito. Como é que poderia ter um nome comum, como
"Quém-Quém”?

— Esse nome é para patos comuns — disse a mie dele.

— Entéo vamos chama-lo de Qua-Qua — disse a madrinha dele.

— Esse também é para patos comuns, sua boba! —respondeu a mae. — Eu quero que ele se chame
Milton.

Ela gostava do nome Milton. Todos acharam meio estranho, mas acabaram concordando que um
patinho tdo bonito merecia um nome especial.

O tempo foi passando, e Milton era o patinho mais bonito da escola. Todos olhavam para ele e
diziam: “Como ele é bonito!”. Ele se olhava no espelho e dizia: “Como eu sou bonito!”. E ficava pen-
sando: “Sou tdo bonito que talvez eu nem seja um pato de verdade. Tenho até nome diferente. Meu
ovo era azul. Eu me chamo Milton. Quem sabe eu sou gente?”.

E Milton comegou a ficar meio besta. Diziam: "Milton, vem nadar!”. Ele respondia: “Eu nio.
Pensam que eu sou pato como vocés?”. Todos os outros patos comegaram a achar o Milton meio cha-
to. Ele foi ficando sozinho. E dizia: “Nio faz mal. Sou mais bonito. Vou terminar na televisao. Vou ser
o maior gald”. :

Uma noite Milton resolveu fugir de casa. Foi até a cidade para tentar entrar na televisdo. Quando
chegou na porta da estacio de TV, foi logo dizendo: "Eu me chamo Milton. Além de bonito, acho que
tenho muito talento artistico”. Ele falava dificil. Queria dizer que tinha jeito para ser ator de novela.
Juntou gente em volta.

— Ih, n3o enche — disse alguém.
— Todo dia alguém arranja uma fan-
tasia de bicho e vem aqui procurar
lugar na televisio.

— Mas vocé nio vé que eu
nio estou fantasiado? — per-
guntou Milton. — Se eu estives-
se usando uma roupa de pato, se
eu fosse uma pessoa com roupa
de pato, eu seria da sua altura.
Mas eu sou baixinho como um
pato! Como um pato de verdade!

— Entio como é que vocé
sabe falar?

— Mas os patos falam! — disse
Milton, quase chorando.

— Nio vem com essa, 6 malan-
dro — disse um guarda que estava
ali perto. — Para mim vocé é um
pato mecénico. Deve ser uma espé-
cie de robd com um computador na : .
cabeca! | —

Marcos Guilherme
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E o guarda foi logo agarrando o Milton para arrancar a cabega dele e ver o que tinha dentro.

— Me larga! Me larga! — gritava Milton. — Eu sou um pato! Um pato de verdade! Sou um PATO!

Um PATOOO...
De repente Milton teve um estremecdo. Abriu os olhos e viu que estava em casa. Ele tinha

sonhado. Olhou para seus pais, ainda meio assustado, e disse:

— Eu souum pato... eu sou um pato...
E seus pais disseram:
— Puxa, ainda bem que vocé se convenceu disso!

— Everdade, ja estava na hora de vocé achar que era um pato mesmo!

— E todo mundo estava cheio dessa sua histéria de achar que nao era um pato, que era diferente...
Milton ouviu tudo aquilo e ficou pensando: “Puxa, ainda bem que eu sou um pato, um patinho

como todos os outros! Ainda bem!”.

E dai em diante nio havia pato mais contente, que tivesse mais vontade de nadar na lagoa, do que
o Milton. De vez em quando ele ainda dizia: “Sou um pato! Um pato mesmo!”. E dava um suspiro de

alivio.

(Marcelo Coelho. In: Otavio Frias Filho e outros. Vice-versa ao contrdrio. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1993. p. 21-4.)

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1.

“O patinho bonito” é um texto criado a partir de um conhecido conto maravilhoso.

a) Qual é esse conto? 0 patinho feio.

b) Se vocé conhece esse conto, conte para os colegas

como € a historia.
Professor: Vocé podera pedir a um aluno que conte toda a histéria ou ir pedindo a
varios alunos que contem, um por vez, uma parte da histéria

A expressao Era uma vez, que tradicionalmente inicia
os contos maravilhosos, remete a um tempo passado,
distante e indeterminado. No conto “O patinho bonito”,
o tempo também € indeterminado? Justifique sua res-

osta. Ndo, a histéria se passa no undo atual, pois 0 patinho tenta ser ator de
p
televisao.

Em O patinho feio, as diferencas entre o patinho e os ou-
tros patos também comegam pelo ovo. Comparando as
duas histérias, responda:

a) Como era o ovo que deu origem ao patinho feio?
Era um ovo maior do que os outros, pois o patinho seria, mais tarde, um cisne.

b) Como era o ovo que deu origem a Milton?
Era um ovo azulado e brilhante.

Um dia a casca do ovo se quebrou e “de 14 saiu um lindo
patinho. Era azul? Nao, nao era. Era um patinho normal”.
Nessa situacao, o que o narrador quer dizer com a ex-

presséo "patinho normal”? Quer dizer que era um patinho amarelo e com
as feicBes dos outros patos

Quem é Marcelo Coelho?

Marcelo Coelho nasceu em 1959, em
Sao Paulo. Formado em Sociologia, é
professor universitdrio e atua como
jornalista.

Estreou na literatura com os roman-
ces Noturno e Jantando com Melvin.
Também escreve para criangas, e entre
suas obras para esse publico estao A
professora de desenho e outras histo-
rias e Minhas férias.
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No conto O patinho feio, em nenhum mo-
mento o patinho desconfia de sua identida-
de. E com Milton, isso também ocorre?

Nao. Milton, mesmo sendo um pato, comega a achar que € gente
Em O patinho feio, todos se afastam do pa-
tinho por causa de sua feiura. No conto “O
patinho bonito”, Milton nao tem esse proble-
ma, mas também nao se relaciona bem com

os outros patos. Por qué?

Porque ele nao agia como os outros patos, que, por isso, comegaram a
achar Milton convencido e chato

No conto “O patinho bonito”, hda um mo-

mento em que uma histéria acontece dentro
de outra. Qual € a histéria que hd dentro da

histéria de Milton? Onde ela comeca e onde
. 0 sonho de on, que comega no paragrafo que se
termina? E u‘sn‘m: xj( Ml\tuw qw‘m neca no parag Houuns
inicia com “Uma noite Milton resolveu fugir de casa” e
vai até "Um PAT000..."

No final do conto O patinho feio, o patinho
descobre sua verdadeira identidade e, como
cisne, encontra finalmente o seu grupo.
Compare os dois contos e responda:

a) Milton também descobre uma nova iden-
tidade?

b) Ele também encontra o seu verdadeiro
) Sim, pois, por se considerar especial e melhor do que
grupos o5 gutros, Milton até entao nao via o grupo de patos
COMO 0,Seu grupo, .
) As duas historias tém finais semelhantes?
~5 Sim, porque em ambos 0s contos os patinhos ficam
Por que? felizes e integrados no seu grupo

Durante séculos, os contos maravilhosos e
as fabulas tém contribuido para a educacao
das criancas. Apesar de os contos nem sem-
pre apresentarem uma moral no final da his-
téria, como ocorre nas fabulas, eles também
transmitem ensinamentos.

a) Que tipo de ensinamento o conto O pati-
nho feio transmite?

b) E o conto “O patinho bonito”?

Intertextualidade no conto

Quando um texto cita outro texto, isto €, apro-
pria-se de alguns de seus elementos para sugeri-lo,
dizemos que, entre eles, existe intertextualidade
(inter = entre). Assim, “O patinho bonito”, de Marce-
lo Coelho, estabelece uma relacao intertextual com

O patinho feio, de Andersen.

8a. Professor: Sugerimos abrir a discussao com a classe. Sugestao: Nao, ele apenas

aceitou a sua identidade de pato, que vinha sendo rejeitada

Quem é Hans Christian Andersen?

O autor de O patinho feio, Hans Christian
Andersen, nasceu numa familia pobre, em 1805,
na Dinamarca. Desde cedo, entusiasmou-se com
as historias do folclore escandinavo que seu pai lhe
contava. Quando adulto, escreveu-as e publicou-as
em pequenos livros destinados a criancas. Entre
outras histdrias, publicou A princesa e a ervilha, O

soldadinho de chumbo e A pequena sereia.

Imagebroker/Keystone Brasil/Odense City Museums/Dinamarca
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Entre outras possibilidades, o ensinamento de que uma boa aparéncia ndo é tudo; ou que precisamos assumir 0 que realmente somos; ou que a vaidade

pode ser perigosa

A LINGUAGEM DO TEXTO

1.

Releia este trecho do texto:

“Um dia, a casca azulada do ovo comecou a se quebrar e de 14 saiu um lindo patinho. Era azul? Néo, nio

era. Era um patinho normal.”

vencer 0s obstaculos; ou de que as aparéncias enganam

9a. Entre outras possibilidades, o ensinamento de que & preciso ter paciéncia para

Observe que, para criar certo efeito, o proprio narrador pergunta se o patinho “era azul” e ele mes-

mo responde. Que efeito ele cria com esse procedimento?

tativa, provoca humor.

Ele cria expectativa no leitor. Em seguida, ao quebrar a expec-
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0 fazendeiro da
cidade

Vocé gosta de bichos de estimagdo? E alguma vez jd
sentiu vontade de ter um cayalo, um macaco, um boi?
Mas como conviver com animais quando se vive em
uma cidade grande?

Menino de cidade

Papai, vocé deixa eu ter um cabrito no meu sitio?

Deixo.

E porquinho-da-india? E ariranha? E macaco? E quatro cachorros? E duzentas pombas? E um
boi? Um rinoceronte?

Rinoceronte nio pode.

Ta bem, mas cavalo pode, nio pode?

O sitio é apenas um terreno do Estado do Rio, sem maiores perspectivas imediatas. Mas o garoto
precisa acreditar no sitio como outras pessoas precisam acreditar no céu. O céu dele é exatamente o
da festa folclorica, a bicharada toda, e ele, que nasceu no Rio e, de mé vontade, vive nessa cidade sem
animais.

Alias, ele mesmo desmente que o Rio seja uma cidade sem bichos, possuindo o dom de desco-
bri-los nos lugares mais inesperados. Se entra na casa de alguém, desaparece ao transpor a porta,
para voltar depois de trés segundos com um gato ou cachorro na mio. A gente vai andando por uma
rua de Copacabana, ele some e ressurge com um pinto em flor. E chegar na Barra da Tijuca, e dai a
cinco minutos, j4 apanhou um siri vivo.

Localiza eletronicamente todos os animais da redondeza, anda pela rua em disparada, campri-
mentando aqui um papagaio, ali um ganso, mais adiante um gato, incanséavel e frustrado.

Nao distingue marcas de automével, em futebol
nio vai além de Garrincha e Nilton
Santos, mas sabe perfeitamente o
que é um mastiff, um bozer, um
doberman. Da informacgoes so-
bre as pessoas de acordo com
os bichos que possuam: aquele
¢ o dono do Malhado, aquela é
adonado Lord... Ao telefone,
pergunta por patos, gatos,

e outros cachorros, cente-
nas, milhares de cachorros,
cachorros que prefere aos
companheiros, cachorros

Filipe Rocha
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que o absorvem na rua, na escola, na hora

das refei¢des, cachorros que costu-
mam latir e pular em seus sonhos,
cachorros mil.

Sua literatura é rigorosamente
especializada: livros coloridos
sobre bichos. Engatinha mal
e mal na leitura, mas fala com
uma proficiéncia um pouco
alarmante a respeito de rép-
teis, batraquios etc. Filho de
mie inglesa, confunde fork e
knife, mas sabe o que é seal
e walrus. Se pede um pedacgo
de papel é para desenhar a
zebra ou a baleia.

E claro que sua frustragio

causa pena. Por isso mesmo, ha algum tempo ganhou como consolo um canarinho-da-terra. Um dia,
como lhe dissessem que iam dar o passarinho, caso continuasse a comportar-se mal, correu para a

area e abriu a porta da gaiola.

Deram-lhe um bicudo, mas o bicudo morreu de tanto alpiste. Ganhou mais tarde uma tartaruga,
pequenina e estiipida, que recebeu na pia do banheiro o nome de Henriqueta. Nunca qualquer outro
queldnio deu tanto servigo. Foi ao dentista na cidade, e, ao voltar, disse ao pai pela primeira vez uma
palavra horrivel: estou desesperado. Tinha perdido a tartaruguinha no lotagéo.

Ficou o vazio em sua vida. O alivio era ligar o telefone interurbano para a av6 e indagar pelos
patos que “possuia” em outra cidade. Ou fazer uma visita a futura mie de Poppy, este é um poodle que
devera nascer daqui a meio ano, prometido de pedra e cal para ele.

Outro expediente: cagar borboletas, mariposas, grilos, alojar carinhosamente os insetos nas
gaiolas vazias, chamar-lhes pelos nomes dos antigos bichos mortos ou desaparecidos.

Um tio deu-lhe outra vez um canario, o carinho foi demais, o passarinho morreu. Ndo ha nadaa
fazer, por enquanto, e ele dedicou-se a arte de desenhar bichos. De vez em quando ainda se anima

e entra em casa afogueado, mostran-
do alguma coisa invisivel nas maios:
“Olha que estouro de grilo!”

Mas os grilos e as borboletas le-
gais morrem ou saem tranquilamen-
te das gaiolas, e ei-lo novamente de
maos e alma vazias.

Deu um jeito: arranjou alguns
pires sem uso e plantou sementes de
feijdo. O banheiro esta cheio de bro-
tos verdes, timidos. E ele ja sabe que
possui uma fazenda.

(Paulo Mendes Campos. In: Elenco de cronis-
tas modernos. 12. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1992. p. 45-7)

absorver: atrair a atencao, levar alguém a concentrar-se.

alarmante: que causa alarme, que surpreende.

batraquio: animal vertebrado, como o sapo, que vive tanto na terra como na dgua.
boxer, dobermann e mastiff: racas de caes.

expediente: meio ou recurso utilizado para atingir um fim.

fork: (do inglés) garfo.

frustrado: que néo atingiu o ideal pretendido ou nao realizou um projeto pessoal.
knife: (do inglés) faca.

perspectiva: expectativa, esperanca.

proficiéncia: competéncia, mestria.

seal: (do inglés) foca.

walrus: (do inglés) morsa, mamifero marinho que vive principalmente nas re-
gides costeiras do oceano Artico.

Procure no dicionério outras palavras que vocé desconheca.
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Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O interesse do menino pelos animais é re-
tratado logo nos primeiros pardgrafos da

cronica. O que, na fala do garoto, comprova

A qu e de animais que ele
horros, um boi,
nas, porquinho-da-

idade e a div (rw‘

No sexto paragrafo o narrador afirma que
o sitio ao qual o menino se refere é apenas
um terreno do Estado do Rio de Janeiro.

a) Levante hipdteses: Por que o menino
chama o terreno de sitio? Porque sitio ¢ um local

onde se pode conviver com grande variedade e quantidade de animais
b) Para o narrador, “o garoto precisa acre-
ditar no sitio, como outras pessoas pre-
cisam acreditar no céu”. Por que, para o
menino, o sitio € uma espécie de céu?

Na cronica lida, o narrador, além de relatar
fatos, também expressa opinioes.

a) De quem € a opinido sobre a inexisténcia
de animais na c1dade do Rio de Janeiro?

S pessoas em geral e ta m do narrador

b)O menino também tem essa opiniao?
Por qué?

¢) No penultimo pardgrafo, que trecho ex-

rado um paraiso

Quem é Paulo Mendes Campos?

Poeta, cronista, tradutor e jornalista, Paulo Men-
des Campos (1922-1991) nasceu em Belo Horizonte,
MG. Iniciou estudos em Odontologia, Direito, Vete-
rindria, mas nao os completou. Ainda muito jovem,
ingressou na vida literdria em Belo Horizonte, como
integrante da geracao mineira a que pertencem au-
tores como Fernando Sabino e Murilo Rubido. Mu-
dando-se para o Rio de Janeiro, passou a colaborar
nos principais jornais cariocas e, ao lado de Fernan-
do Sabino e Rubem Braga, foi um dos responsaveis
pelo grande prestigio que a croénica ganhou no Brasil
nos anos 1950-60. Suas cronicas valorizam a interio-
ridade, a memoria, o sonho e a reflexao.
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pressa, nas palavras do narrador o senti- 3b. Nao, porque, motivado pela qmnr‘e vontade de conviver com animais, ele os descobre

nos lu mais inesperados. Por exemplo, e > um gato ou um cachorro na
mento de frustracao do menino por nao

casa de alguém, um pinto em uma rua de Copacabana, ou um siri vivo na Barra da Tijuca
conviver com animais? Qual é a diferenca entre foca e morsa?

0 trecho “e ei-lo novamente de maos e alma vazias”
O narrador se empenha em mostrar a ma-
neira como o garoto vé o mundo.

a) Que conhecimento o menino tem sobre

marcas de autom vel? E sobre racas de
UL mu dis Y s de automdvel, mas sabe
cachorros? reconhecer muito bem as diferentes ragas de

cachorrgs,.como, por rxru; 0, mastiff, boxer e doberman.

b) Por intermédio da mae, o menino tem
contato com a lingua inglesa. Na sua opi-
niao, por que ele confunde knife (faca) e
fork (garfo), mas sabe diferenciar o sig-
nificado das palavras seal (foca) e walrus
(morsa)?

¢) O menino se refere as pessoas como
“o dono do Malhado”, “a dona do Lord”,
etc. O que isso revela sobre os interesses
dele? Revela que ele tem grande interesse por animais

4b. Provavelmente porque as

As focas e as morsas sao mamiferos marinhos, vi-
vem em colonias com dezenas de individuos e sao
excelentes nadadoras. Apesar de parecidos, esses
animais tém, porém, vdrias diferencas. As morsas
apresentam dentes enormes projetados para baixo
e vivem em vdrias regioes do Circulo Polar Artico —
portanto, nao sao encontradas no Brasil. As focas nao
tém orelhas, e hd nelas um orificio atrds dos olhos
que se conecta com o ouvido. Formam um numero-

so grupo de mami- 5%
feros aquaticos, e §§
a espécie mais co- %
mum e mais abun- %—’g
dante é encontrada él

principalmente na
regiao do Artico.

dia a dia, lhe chamam mais a atengao dc
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5. Embora o narrador ndo informe a idade do menino, é possivel notar que se trata de uma crian¢a em
fase de aprendizagem da leitura e da escrita. Que elementos do texto comprovam esse dado sobre o

garoto? A afirmagdo “Engatinha mal e mal na leitura” e a informagao de que ele tem preferéncia por livros coloridos que tratam de bichos.

6. Na realidade, o menino ganha alguns animais, sendo um deles um canarinho-da-terra.

a) Na sua opiniao, por que, diante da ameaca de que, se continuasse a se comportar mal, iam dar o

passarinho 0 menino resolve soltar a ave? Possivelmente porque ele ndo ia mudar de comportamento e ndo queria que 0 passa-
v rinho tivesse outro dono.

b) De que maneira o menino trata os outros animais de estimacdo que ganha?
Ele d& muito alpiste ao passaro bicudo e carinho demais ao canarinho, e eles morrem. Nao quer se separar da tartaruguinha nunca e, quando a leva ao

dentista, perde-a no dnibus e, ST S S S Oy

7. O menino vive em uma grande cidade e, por isso, nao convive com

animais tanto quanto gostaria_ Poppy & 0 nome do filhote de poodle que foi prometido ao garo-
to e que devera nascer em seis meses. Poppy representa para}

a) Quem é Poppy? O que ele representa para o garoto?
0 garoto uma promessa de felicidade, pois serd para ele um animal de estimagao com o qual podera conviver e brincar

b) Que importancia tém os insetos para o menino?

Thinkstock/Getty Images

c) As tentativas do garoto de conviver com animais o deixam satis-
feito? Por qué? Nao, porque ndo se estabelece entre ele e os animais um convivio duradouro

-
7b. Eles representam para o menino animais de estimagao, pois ele os coloca nas gaiolas dos bichos mortos ou desa- m
parecidos e chama-os pelos nomes destes

8. No final do texto, o menino comeca a plantar sementes de feijao. Segundo o narrador, os brotos
verdes que enchem o banheiro o levam a sentir-se dono de uma “fazenda”.

e

a) O que a fazenda de brotos de feijao representa para o menino?
Representa a solugdo encontrada pelo menino para preencher o vazio deixado pela auséncia dos animais.

b) Do inicio para o fim do texto, o principal desejo do menino se modifica? Justifique sua resposta.
Nao, pois ele ainda se volta para a natureza, s6 que agora criando brotos de feijao, em vez de animais

c) O titulo da cronica, “Menino de cidade”, é compativel com as caracteristicas do garoto e com o
final da historia? Por QUé? Sim, pois o0 menino, por viver na cidade, supervaloriza o que ndo tem: o campo, 0s animais, o verde. Ter uma
“fazenda de brotos de feijao” é uma forma de compensar a falta desses elementos.

A LINGUAGEM DO TEXTO s
As espécies de foca

1. Indique o sentido das expressdes em A variedade de espécies de foca é muito grande.
destaque, considerando o contexto em Algumas nao passam de 1 metro de comprimento,
qUEHPRIECE D LeXi0: enquanto outras chegam a 6 metros e a pesar mais
a) “A gente vai andando por uma rua de de 3 toneladas.

Copacabana, ele some e ressurge com

um pinto em flor”.
nascido ha pouco tempo, no desabrochar da vida

b) “este é um poodle que devera nascer
daqui a meio ano, prometido de pe-

dra e cal para ele”
firmemente, de maneira garantida

Thinl;stock/Getty Images

2. A giria é uma variedade linguistica que
pode tanto desaparecer rapidamente
quanto ser incorporada ao vocabuldrio
da lingua. Na década de 1960, as palavras
estouro e legal eram girias correntes,
mas hoje estao incorporadas no diciona- S i ies . e ,%
rio e sao usadas normalmente na lingua- ’
gem informal.

Foca comum, que tem cerca de 1,8 metro e pesa até 170 quilos.
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(X3 Entre irmaos

Toda crianga gosta de ter amigos, de brincar, de sair e se
divertir com outras criangas. Mas o que fazer quando uma lei
proibe que elas fagam tudo isso? Como manter viva a aventura
e o prazer de ser crianga?

O texto que vocé vai ler a seguir pertence ao livro A mala de Hana, de Karen Levine. A obra narra a
histéria dos irmdos Hana e George Brady, criancas judias que viviam na Tchecoslovadquia (atual Repu-
blica Checa), durante a Segunda Guerra Mundial. Quando as tropas alemas invadiram o pais, a vida da
familia Brady mudou para sempre.

A malade Hana

Toda semana havia uma nova restrigdo.
Judeus ndo podiam frequentar o parque de
diversdes. Nem os campos de esporte. Nem
os parques publicos. Logo, Hana nio podia
mais ir ao ginasio. Até mesmo o lago em que
esquiavam estava'proibido. Suas amigas —
todas gentis — no comego também ficaram
tio perplexas quanto Hana com as regras.
Ainda se sentavam lado a lado na escola e
aprontavam travessuras juntas dentro da

Filipe Rocha

classe e na hora do recreio.

— Ficaremos juntas para sempre, nio importa o que acontega — prometeu Maria, a melhor
amiga de Hana. — Nao vamos deixar que ninguém nos diga com quem vamos brincar!

Mas, aos poucos, conforme os meses se passavam, todas as colegas de Hana, inclusive Maria,
pararam de visiti-la depois da escola e nos fins de semana. [...]

Com cada amigo perdido e a cada nova restrigdo, Hana e George sentiam que seu mundo ficava
um pouco menor. Eles estavam bravos. Eles estavam tristes. E estavam frustrados.

— O que podemos fazer? — perguntavam aos pais. — Para onde podemos ir?

Mamée e Papai fizeram o seu melhor para distrair as criangas, para ajud4-las a descobrir novas
brincadeiras.

— Nés temos sorte — disse Mamae —, porque temos um grande jardim. Vocés podem brincar de
esconde-esconde. Podem balangar nas arvores. Podem inventar jogos. Podem brincar de detetive nos
depésitos. Podem explorar a passagem secreta. Adivinhar charadas. Sejam gratos um pelo outro!

Hana e George eram gratos por terem um ao outro e também por brincarem juntos. Mas isso nio
aliviava a tristeza de nio poderem mais fazer o que faziam antes nem ir aqueles lugares onde costuma-
vam ir. Num lindo dia de primavera, quando o sol brilhava, os dois sentaram no quintal, entediados,
brincando com a grama. De repente, Hana comegou a chorar.

— Nao é justo! — gritou. — Eu odeio isso! Quero que tudo volte a ser como antes!
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Arrancou um punhado de grama e jogou as folhas 3 :
P . & 198 . Quem é Karen Levine?
no ar. Olhou para o irméo. Sabia que ele estava tio triste

quanto ela. Conhecida pelo sucesso dos livros que

— Espere aqui — disse ele. — Eu tenho uma ideia. escreve para jovens e adultos, Karen Levi-
Minutos depois, George estava de volta, com um  Ne nasceu em Ottawa, no Canadd. Antes
bloco de papel, uma caneta, uma garrafa vazia e uma pa. de estrear na literatura, atuou por vdrios
— Pra que tudo isso? — perguntou Hana. anos como produtora executiva de sé-

— Talvez, se escrevermos todas as coisas que estio ~ T€s de TV e de documentdrios. De seus
acontecendo com a gente, fiquemos mais aliviados. dpeummentanios sobre as Crian¢asyiHmas

—Isso é bobagem —respondeu Hana. — Nao vai tra-
zer nem o parque nem a diversio de volta. E nio trard
Maria de volta.

Mas George insistiu. Ele era, no fim das contas, o ir-
mao mais velho, e Hana nio tinha nenhuma outra ideia.
Entao, nas horas seguintes, as criangas derramaram sua infelicidade no papel, George escrevendo e
Hana falando. Fizeram listas das coisas que faziam falta e das coisas que os enfureciam. Fizeram lis-
tas de todas as coisas que fariam e de todos os lugares
para onde iriam quando aqueles tempos terri-

do Holocausto foi que nasceu a ideia de
publicar a obra A mala de Hana, que ga-
nhou vdrios prémios e ficou famosa em
todo o mundo.

veis acabassem.

Quando terminaram, George pegou as
folhas de papel, enrolou-as num tubo, colo-
cou-as dentro da garrafa e fechou-a com uma
rolha. Entdo, os dois andaram até a casa, pa-
rando embaixo do balango duplo. Ali, Hana
cavou um grande buraco: seria aquele seu es-
conderijo da tristeza e da frustragio. George co-
locou a garrafa dentro do buraco e Hana cobriu-a
de terra. Quando acabaram, o mundo parecia um

Filipe Rocha

frustragdo: decepgdo de quem nao consegue

pouquinho mais claro e brilhante, pelo menos naquele dia. i o o
(A mala de Hana — Uma histdria real. Sao Paulo: Melhoramentos, 2007) perplexo: espantado, atonito
1a. Professor: S

alunos que

COMPREENSAO E INTERPRETACAQ 5o &

homossexua
milhdes de pessoas
1. Nomomento retratado pelo texto, os judeus estdo vivendo uma série de restricdes.

a) Troque ideias com os colegas da classe: O que foi o holocausto durante a Segunda Guerra
Mundial?

b) No texto, os judeus foram proibidos de ir ao parque de diversoes, aos campos de esporte e par-
gues publicos. O que essas proibicoes representavam para eles?

'nmm nados estdo relacionados a lazer. Logo, além da falta de liberdade de ir e vir, as proib yresentavam també fim do lazer e

2. Aos‘/poucos, Hana e George iam perdendo os amigos. Levante hipdteses: Por que as outras criancas
se afastaram dos dois? Provavelmente porque os pais, temendo represalias, proibiram |

n os filhos de se relacionar com judeus
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“

3. Apesar da situacao dificil, a mae das duas criancas dizia: “— N6s temos sorte [ ] porque temos um
grande jardim”. 5a. Listas das coisas que faziam falta ;

5 lugares aonde iriam qug

a) Tomando como base esse comentarlo COmo voce caracterlzarla amae das cnancas7
tas proibicoe
b) O que. a fala da mae faz supor a respelto de outras criancas ]udlas?

as Ju fentro de ¢

[
c) O que o ]ardlm representava para os d01s 1rmaos? "

sentava o |

d) Que sentlmentos as duas Crlancas experlmentavam?

impot

, esquecer
4. Ponha-se no lugar das personagens e responda: Qual a 1mportanc1a de Hana e George ‘terem um ao
outro como dizia a mae? A e erem irma Jm representava para o outro a Unica possibilidade de brincar e conviver com outra criange

5. George tem uma ideia: escrever listas. £ >
, . , Criancas em perigo!
a) Que tipos de lista as criancas escrevem?

Criangas vivendo sem liberdade e sem infancia

b) Para elas, que significado tinha escrever es- no sao um problema apenas do passado. Ainda

sas listas? hoje, muitas criancas vivem desse modo em zo-

nas de conflito, como no Iraque, no Afeganistao,

6. Vocé ja deve ter visto filmes em que as perso- no Paquistao, na faixa de Gaza (fronteira entre Is-
nagens lancam mensagens ao mar, acondicio- rael e Palestina) e em alguns paises africanos.

nadas em garrafas. Em situagdes assim, com Recentemente, vieram a tona dois como-

que finalidade as mensagens sdo enviadas? ventes relatos de criancas que viveram proble-
Geralmente com a finalidade de pedir socarro; mas também podem s mas semelhantes. O primeiro estd registrado

7 N‘-‘ ol Notive > dici i no livro A outra face, de Deborah Ellis (Editora
W s texto, anae solgedeondiclonaiarias lo- Atica). O segundo € Eu sou Malala (Companhia

tas dentro de garrafas. das Letras), da menina paquistanesa Malala, que,
a) Por que as garrafas foram enterradas? por insistir em estudar, SRR 52
el . . chegou a levar um tiro ¢, gy

b) Na sua opinido, as criangas tinham realmen- 43 milicia do Taliba. Em £f
te a intencao de preservar as listas? Por qué? ambos os relatos, a his- 338
¢) Quando as criancas escreviam, elas tinham ~ toria se repete: escolas §¢
em mente algum leitor em espec1a17 Se sim, sdo destruidas, meninas §§

&

quem7 b Do s A o e s saoproibidas_deestudar,
rem que sim; cont " que mulheres nao podem

Jur "M»\ talv 3 poderi i:vw»“wn Je seus textos HES S
‘ sair as ruas sem burca e
8. A obra da qual f01 extraldo o texto € baseada o o

em fatos reals‘. Aslistas e as garrafas, aflAnal, aca- Vale a pena conferir!
baram cumprmdo o seu papel? Por qué?

[ 3-Se (L 0 ( carn P ela servira M
jocumento e fo bra fosse escri

A I.INGUAGEM DO TEXTO

.
/a. rara

7b. Sim, pt

1tos anos

i 1
1. Observe e compare estes enunciados:

* “Eles estavam bravos. Eles estavam tristes. E estavam frustrados.” (4¢ paragrafo)
» Eles estavam bravos, tristes e frustrados.

Note que o enunciado original poderia ficar mais enxuto com a eliminacao da repetigao das pala-
vras eles e estavam e o emprego de virgulas no lugar do ponto. Contudo, o sentido dos dois enun-
ciados nao é exatamente o mesmo.

a) Qual é a diferenca de sentido entre os dois enunciados?

bj leentitiqne no 0 1# paragrafo do texto outro trecho em que 0 mesrrib rec‘urso' oiutilizado,

) | 1 )S (
f v
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No frescor da inocéencia

Para muitos, a infancia € a fase mais bonita da vida. Nela,
geralmente fazemos as primeiras descobertas com o prazer de
quem acaba de chegar ao mundo. Até que ponto o que somos
hoje ou o que seremos no futuro estd relacionado com o que

vivemos no passado?

Banhos de mar

Meu pai acreditava que todos os anos se devia fazer uma cura de banhos de mar. E nunca fui tio

feliz quanto naquelas temporadas de banhos em Olinda, Recife.
Meu pai também acreditava que o banho de mar salutar era o tomado antes do sol nascer. Como

explicar o que eu sentia de presente inaudito em sair de casa de madrugada e pegar o bonde vazio que

nos levaria para Olinda ainda na escuridio?
De noite eu ia dormir, mas o coragio se mantinha acordado, em expectativa. E de puro alvoroco,
eu acordava as quatro e pouco da madrugada e despertava o resto da familia. Vestiamos depressa e
saiamos em jejum. Porque meu pai acreditava que assim devia ser: em jejum.
Saiamos para uma rua toda escura, recebendo a brisa da pré-madrugada.

E esperavamos o bonde. Até que 1a de longe ouviamos o seu barulho se

aproximando. Eu me sentava bem na ponta do banco: e minha feli-

cidade comegava. Atravessar a cidade escura me dava algo que

jamais tive de novo. No bonde mesmo o tempo comecava a
clarear e uma luz trémula de sol escondido nos banhava e

banhava o mundo.
Eu olhava tudo: as poucas pessoas na rua, a pas-

sagem pelo campo com os bichos-de-pé: “Olhe um

porco de verdade!” gritei uma vez, e a frase de des-
lumbramento ficou sendo uma das brincadeiras
de minha familia, que de vez em quando me dizia
rindo: “Olhe um porco de verdade”.

Passdvamos por cavalos belos que esperavam
de pé pelo amanhecer.

Eu nio sei da infincia alheia. Mas essa via-
gem didria me tornava uma crianga completa de
alegria. E me serviu como promessa de felicida-
de para o futuro. Minha capacidade de ser feliz

se revelava. Eu me agarrava, dentro de uma in-
fancia muito infeliz, a essa ilha encantada que

Diomedia/Universal Images Group/y, niversal 1,
istory Arep;
3 ive

era aviagem diaria.
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No bonde mesmo comegava a amanhecer. Meu corago batia forte a0 nos aproximarmos de Olin-
da. Finalmente saltivamos e iamos andando para as cabinas pisando em terreno jé de areia mistu-
rada com plantas. Mudévamos de roupa nas cabinas. E nunca um corpo desabrochou como o meu
quando eu saia da cabina e sabia o que me esperava.

O mar de Olinda era muito perigoso. Davam-se alguns passos em um fundo raso e de repente
caia-se num fundo de dois metros, calculo.

Outras pessoas também acreditavam em tomar banho de mar quando o sol nascia. Havia um sal-
va-vidas que, por uma ninharia de dinheiro, levava as senhoras para o banho: abria os dois bragos, e
as senhoras, em cada um dos bragos, agarravam o banhista para lutar contra as ondas fortissimas do
mar.

O cheiro do mar me invadia e me embriagava. As algas boiavam. Oh, bem sei que ndo estou trans-
mitindo o que significavam como vida pura esses banhos em jejum, com o sol se levantando pilido
ainda no horizonte. Bem sei que estou tio emocionada que nio consigo escrever. O mar de Olinda
era muito iodado e salgado. E eu fazia o que no futuro sempre iria fazer: com as mios em concha, eu
as mergulhava nas aguas, e trazia um pouco de mar até minha boca: eu bebia diariamente o mar, de
tal modo queria me unir a ele.

Nio demorivamos muito. O sol j4 se levantara todo, e meu pai tinha que trabalhar cedo. Muda-
vamos de roupa, e a roupa ficava impregnada de sal. Meus cabelos salgados me colavam na cabega.

Entio esperdvamos, ao vento, a vinda do bonde para Recife. No bonde a brisa ia secando meus
cabelos duros de sal. Eu is vezes lambia meu brago para sentir sua grossura de sal e iodo.

Chegévamos em casa e s6 entdo tomavamos café. E quando eu me lembrava de que no dia seguin-

te 0 mar se repetiria para mim, eu ficava séria de tanta ventura e aventura.




Meu pai acreditava que nio se
devia tomar logo banho de 4dgua doce:
o mar devia ficar na nossa pele por
algumas horas. Era contra a minha
vontade que eu tomava um chuveiro
que me deixava limpida e sem o mar.

A quem devo pedir que na mi-
nha vida se repita a felicidade? Como
sentir com a frescura da inocéncia

FIGURA 19 — LIVRO 6° ANO — UNIDADE 3, CAPITULO 1

Quem é Clarice Lispector?

Escritora e jornalista, Clarice
Lispector (1920-1977) nasceu na
Ucrania, em uma pequena cidade
chamada Tchetchelnik. Veio mo-
rar no Brasil com pouco mais de
1 ano, passou a infancia em Reci-
fe e, aos 15 anos, mudou-se com
a familia para a cidade do Rio de
Janeiro.
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Embora tenha se formado em
Direito, Clarice Lispector nunca

o sol vermelho se levantar? Nunca

is?
e advogou. Comecou a colaborar
Nunca mais. em jornais quando ainda estava
Nunca. na faculdade e exerceu o jornalismo até o fim da vida.

Seu primeiro romance, Perto do cora¢ao selvagem, publica-
(Clarice Lispector. Pequenas descobertas g quando tinha apenas 17 anos, foi saudado com entusiasmo
do mundo. Rio de Janeiro: Rocco, 2003. 0
p. 29) pela critica.

Em seus romances, contos e cronicas, a acao € um aspec-
to secunddrio, prevalecendo as impressoes das personagens.
Segundo a escritora, quando crian¢a, mandava historias para
a secao infantil de um jornal de sua cidade, mas elas nunca
foram publicadas. Isso porque, ao contrdrio das histérias das
outras criancas, as suas nao falavam de acontecimentos e fa-
tos, mas apenas de sensacoes.

inaudito: que nunca se ouviu; de que nao
hé exemplo.

salutar: benéfico para a saude, saudavel.

Procure no dicionério outras palavras que

\
|
|
1 ventura: felicidade, alegria.
|
| vocé desconhega.

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Otexto relata uma recordacio feliz da narradora: os passeios que, na infancia, fazia com a familia as
praias de Olinda, cidade situada na regiao metropolitana de Recife.

a) Por quea familia costumava ir aquelas praias? Porque o pai acreditava que todos os anos se devia fazer uma cura de banhos
de mar.

b) O passeio, como um todo, envolvia alguns costumes cultivados pelo pai. Quais eram esses costu-

mes quanto ao banho de mar? Tomar o banho de mar antes de o sol nascer e em jejum. Nao tomar banho em dgua doce logo depois do
banho de mar para que a acdo da 4gua salgada ocorresse na pele por algumas horas

2. Anarradora, na companhia de sua familia, saia de casa para pegar o bonde ainda de madrugada.

a) Como ela se sentia na véspera do passeio e nos momentos que antecediam a saida de casa?
Na véspera, ela se sentia ansiosa, com o coragdo acordado, em expectativa. Acordava alvorogada as quatro e pouco da madrugada e despertava o resto da familia.

b) Ao relatar a viagem que fazia para Olinda, a narradora diz: “Atravessar a cidade escura me dava

algo que jamais tive de novo”. Por que, na sua opiniao, atravessar a cidade escura era algo tao
marcante paraa menina? Provavelmente porque, para uma criange_a, atravessar a cidade _ainda N0 escuro era uma aventura que de§penaya
diversas sensagdes, talvez de medo, mistério, curiosidade. Diferentemente, para 0 adulto, essa experiéncia ja
n&o causava 0 mesmo impacto.
3. Anarradora descreve as emocdes que a viagem as praias de Olinda com a familia lhe despertava.

a) Por que ela considera essa viagem como uma “ilha encantada” em sua infancia?

b) (0] que essa viagem revelava para a menina quanto ao seu presente? E o que representava quanto
ao seu futuro? viagem revelava & menina a sua capacidade de ser feliz e, assim, representava uma promessa de felicidade no futuro

3a. Porque, quando crianga, ela vivia imersa em uma infancia muito infeliz. Essa viagem Ihe surgia, entdo, como uma felicidade isolada, um fato Gnico e
mégico que contrastava com seu cotidiano infeliz e, por isso, associado a vivéncia em uma ilha encantada
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4. Afamilia chegava a praia e se dirigia as cabines

para, a seguir, tomar o banho de mar. Os banhos de mar e a medicina

a) Ao mudar de roupa na cabine, a menina Alain Corbin, em um rico estudo da histéria dos
sentia-se transformada. Que imagem a nar- costumes (O territorio do vazio, Cia. das Letras), ob-
radora utiliza para representar essa trans- serva que data de meados do século XVIII a difusao,
formacao? na Europa, da crenca no poder curativo dos banhos

de mar. O discur-

b) O mar de Olinda era fascinante para a meni- et
so médico desse

na. Que caracteristicas desse lugar desperta-

vam tal sentimento? 4a. Aimagem de seu corpo desabrochan- periodo defendia

do ao sair da cabine. Professor: Pode-se ampliar a reflexdo: a cabine pode ser vista  que a égua fria do
como um casulo, um abrigo por meio do qual o corpo da menina se metamorfoseava

= mar e, sobretudo, 0

5. A narradora descreve suas sensacoes ao tomar

0 olfato ("o cheiro do mar nfe invadia e me embria contato com suas

banho de mar. gava"); avisdo (“as algas boiavam”, “o sol se levan- inh
tando palido ainda no horizonte”); o paladar (“trazia ondas tinham a

a) Entre os cinco sentidos humanos (a visao, o capacidade de lim-
olfato, a audicdo, o tato e o paladar), qual ou
quais ela experimentava ao entrar no mar? Jus-

tifique sua resposta com elementos do texto.
um pouco do mar até a minha boca”, “o mar de Olinda era muito iodado e salgado”); o tato (“lambia meu brago”)

b) Durante o banho de mar, a menina mergulhava as maos em concha e trazia um pouco do mar a

boca. Levante hipéteses: Por que depois, adulta, ela repetia essa acao de mer§ulhar as maos em

a : rofessor: Sugérimos abrir a disCussao com a classe, pois pode

concha nas aguas para trazer um pouco do mar Para si? haver mais de uma resposta. Sugestdo: Por meio desse gesto ela
o procurava se conectar aguela sensagao de felicidade que experimentara quando crianca durante os banhos de mar em Olinda

C) Na sua opiniao, por que a menina queria se unir ao mar? Professor Sugerimos abrir a discussao com a classe, pois pode
haver mais de uma resposta. Sugestao: O mar dava a menina a sensagao de ingressar no universo do ilimitado, provocava nela a impressao de uma felicidade
que nunca terminaria. Tais sensagoes se opunham aos limites que faziam parte de uma inféncia infeliz, e, assim, justificavam o desejo dela de se unir ao mar.

6. Com os corpos impregnados de sal, a familia retornava a Recife, e a menina ficava a espera de nova
i »  4b. 0 mar de Olinda era perigoso, tinha ondas muito fortes e havia formagao de buracos profundos; era muito salgado e
ventura e aventura'. iodado, caracteristicas que inspiravam medo, aventura e mistério. Além disso, como o banho era tomado com o sol se

X . levantando no horizonte, o clima de magia, e, portanto, de fascinio da menina pelo mar, se ampliava

a) Que atitudes da menina expressam seu desejo de se manter ligada ao mar de Olinda?
Ela lambia o brago para sentir o sabor do sal e do iodo na pele. Além disso, nao gostava de tomar banho de agua doce, pois esse banho a fazia sentir-se desligada do mar.
b) Por que as palavras ventura e aventura resumem as sensacoes da narradora durante os banhos
de mar? Porque os banhos eram um misto de aventura, resultante da exploragdo do misterioso e desconhecido mar, e, a0 mesmo tempo, de intensa

* felicidade, isto &, de ventura
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Brasil/Museu Sorolla, Madri, Espanha

par e proteger oin-  criancas no mar (1909), de
terior do corpo. Joaquin Sorolla y Bastida.

7. Quando uma pessoa relata fatos do passado, € natural que aflorem nela alguns sentimentos.
Nao; ela sugere que as emogoes e a intensidade da experiéncia vivida néo cabem nos limites da palavra “Oh, bem sei que ndo estou transmitindo 0 que
a) A narradora considera que as palavras do relato que ela faz exprimem a intensidade das emogoes

que ela viveu na infancia? Justifique sua resposta com elementos do texto.

significavam como vida pura esses banhos de jejum”; “Bem sei que estou tdo emocionada que nao consigo escrever”
b) Que sentimento principal a narradora vivencia ao fazer seu relato?

0 sentimento de saudade, despertado pela lembranga de um momento feliz, especial, vivido na “frescura da inocéncia” e na companhia da familia — algo

que ndo se repete na vida adulta

8. A autora do texto lido, a escritora Clarice Lispector, viveu em Recife quando menina. Leia o boxe
“Quem ¢ Clarice Lispector?” e, depois, responda:

a) A experiéncia relatada pela narradora no texto pode ter sido vivida, de fato, pela autora, ou trata-se

de uma historia ficcional? Iustifique sua resposta. Pelo fato de Clarice Lispector ter vivido em Recife, o texto provavelmente
6 autobiografico e parece constituir um verdadeiro relato das memorias infantis da autora

b) No texto lido, a narradora, ao fazer seu relato, da
mais destaque as agoes das personagens ou as suas
proprias impressoes e sensacdes? Justifique sua res-

ta com dois exemplos do texto, 22 ¢ destaque & suas

posta co P Xto. préprias impressdes e sen-

sagoes. Sugestdes de exemplos: “De noite eu ia dormir, mas o coracdo se mantinha acordado,
em expectativa”; "Mgu coragdo batia for_ie", “0 cheiro do mar me invadia e me embriagava”

9. O texto lido foi publicado na obra Pequenas descober-

tas do mundo, de Clarice Lispector. Vocé acha que a ex-
periéncia relatada nele inclui “pequenas descobertas ., 4o olinda, localizada na regido metropolitana

do mundo” feitas pela autora? Justifique sua resposta.  de Recife, Pernambuco.
Sim, pois o episddio dos banhos de mar envolve vivéncias intensas experimentadas pela narradora na infancia: a contemplagao da madrugade
Recife e Olinda; o contato intimo com o mar; a sensagdo do sal na boca e na pele, etc

Shaun Botterill/Getty Images

as cidades de
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0 preco de pensar
diferente

Vocé jd notou como algumas pessoas tém dificuldade de aceitar
diferengas? E como as vezes querem impor a todos as suas
crengas, seus valores e sua forma particular de ver o mundo? A
isso se chama intolerancia. Mas até onde ela pode chegar?

Eu sou Malala

Aquela manhi de terca-feira comegou como
qualquer outra, embora um pouco mais tarde que
o normal. Era época de provas, e ento as aulas ti-
nham inicio as nove horas em vez de as oito, o que
era bom, pois nio gosto de acordar cedo e consigo
dormir mesmo com o cacarejar dos galos e o cha-
mado do muezim para as oragdes. [...]

A escola nio ficava muito longe da minha casa,
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e eu costumava fazer o percurso a pé, mas desde o
inicio de 2012 passei a ir com as outras meninas,
usando o riquixa. [...]

Passei a tomar o dnibus porque minha mie comecou a sentir medo de que eu andasse sozinha.
Tinhamos recebido ameagas o ano inteiro. Algumas estavam nos jornais, outras vinham na forma de
bilhetes ou de mensagens transmitidos pelos moradores. Minha mie andava preocupada comigo,
mas a milicia talibd nunca atacara uma menina e eu estava mais preocupada com a hipétese de que
eles talvez visassem meu pai, que sempre os criticava publicamente. [...]

Eu nio estava assustada, mas passei a verificar, a noite, se o portdo de casa estava mesmo tranca-
do. E comécei a perguntar a Deus o que acontece quando a gente morre. Contei tudo 2 minha melhor
amiga, Moniba. Moravamos na mesma rua quando pequenas, somos amigas desde a época do ensino
fundamental e dividimos tudo: musicas do Justin Bieber, filmes da série Crepuisculo, os melhores
cremes clareadores. Seu sonho era virar designer de moda, apesar de saber que sua familia jamais
concordaria; entdo dizia a todo mundo que queria ser médica. E dificil, para as meninas de nossa
sociedade, ser qualquer coisa que nio professora ou médica — isso, se quiserem trabalhar. Eu era
diferente. Nunca escondi minha vontade, quando deixei de querer ser médica para ser inventora ou
politica. Moniba sempre sabia quando algo nao ia bem comigo. "Nio se preocupe”, eu lhe dizia. “Os
talibds nunca pegaram uma menina”.

Quando nosso 6nibus chegou, descemos a escadaria correndo. As outras meninas cobriram a
cabega antes de sair para a rua e subir pela parte traseira do veiculo. [...] O fundo do veiculo, onde
estdvamos sentadas, nio tinha janelas, apenas uma protecio de pléastico grosso cujas laterais batiam

na lataria.

Fised
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Na realidade, o que aconteceu foi que o 6nibus parou de repente. [...] Deviamos estar a menos de

duzentos metros do posto militar.

Nio conseguiamos ver adiante, mas um jovem barbudo, vestido em cores claras, invadiu a pista

e, acenando, fez o 6nibus parar.

“Este é o dnibus da Escola Khushal?”, perguntou a Bhai Jan. O motorista achou aquela uma per-
gunta idiota, j4 que o nome estava pintado na lateral do dnibus. “Sim”, respondeu.

“Quero informagdes sobre algumas criancas”, 0 homem disse.

“Entdo vocé deve ir a secretaria da escola”, orientou-o Bhai Jan.

Enquanto ele falava, outro rapaz, de branco, aproximou-se pela traseira do veiculo. "Olhe, € um
daqueles jornalistas que vém pedir entrevistas a vocé”, disse Moniba. Desde que eu comegara a falar
em piiblico com meu pai, para fazer campanha pela educagio de meninas e contra aqueles que, como
o Taliba, querem nos esconder, muitas vezes apareciam jornalistas, até mesmo estrangeiros, mas

nunca daquele jeito, no meio da rua.

O homem usava um gorro de 14 tradicio-
nal e tinha um lengo sobre o nariz e a boca,
como se estivesse gripado. Parecia um es-
tudante universitirio. Entdo avancou para
a porta traseira do 6nibus e se debrugou em
nossa direcao.

“Quem é Malala?”, perguntou.

Ninguém disse nada, mas varias das me-
ninas olharam para mim. Eu era a tinica que
nio estava com o rosto coberto.

Foi entio que ele ergueu uma pistola
preta. Depois fiquei sabendo que era uma
Colt 45. Algumas meninas gritaram. Moniba
me contou que apertei sua mao.

Minhas amigas disseram que o homem
deu trés tiros, um depois do outro. O primei-
ro entrou perto do meu olho esquerdo e saiu
embaixo do meu ombro esquerdo. Cai sobre
Moniba, com sangue espirrando do ouvido.
Os outros tiros acertaram as meninas que
estavam perto de mim. O segundo entrou na
mio esquerda de Shazia. O terceiro atingiu
seu ombro esquerdo, acertando também a
parte superior do brago direito de Kainat Riaz.

Minhas amigas mais tarde me contaram
que a mio do rapaz tremia ao atirar.

Quem é Malala?

Malala Yousafzai nasceu em 1997, no vale Suat,
Paquistao. No inicio de 2009, com 11 para 12 anos de
idade, Malala escreveu um blog sob um pseudonimo
para a BBC, de Londres, detalhando como era a vida
sob o regime do Taliba, as tentativas dessa organiza-
¢do para tomar o controle da regiao e sobre as dificul-
dades das mulheres para poderem estudar. Os posts
para a BBC duraram apenas alguns meses, mas deram
notoriedade a menina. Ela deu entrevistas a diversos
canais de TV e jornais, participou de um documenta-
rio e foi indicada ao Prémio Internacional da Paz da
Infancia em 2011. Na época, ela nao ganhou — mas
foi laureada com o0 mesmo prémio em 2013.

Hoje, Malala vive na Inglaterra e seu sonho € voltar
ao Paquistao quando as coisas estiverem diferentes.

Getty Images

Quando chegamos ao hospital, meu cabelo longo € o colo de Moniba estavam cobertos de sangue.

Quem é Malala? Malala sou eu, e esta é mi-
nha histéria.

(Malala Yousafzai. Eu sou Malala. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2013. p.13-7)

| muezim: é a pessoa que, em uma torre alta e estreita, chama
minarete, conclama os religiosos a fazerem suas oracoes.

da

riquixa: tipo de veiculo, pequeno e leve, muito usado no Oriente.
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Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1.

O texto narra os acontecimentos que precede-
ram um fato decisivo na vida de Malala. Qual
é esse fato?

0 atentado, realizado pelo Talibd, do qual ela foi

vitima
Apesar de a escola ser préxima da casa de Ma-
lala, ela comecou a ir de 6nibus para a escola
a partir do inicio de 2012. Leia o boxe “Quem
€ Malala?” e responda: O que explica essa mu-
danca na rotina da menina?

“Tinhamos recebido ameagas o ano inteiro.
Algumas estavam nos jornais, outras vinham
na forma de bilhetes ou de mensagens trans-
mitidos pelos moradores”, conta Malala. De
quem partiam as ameacas?

Infere-se, pela situagao, que partissem do Taliba

Malala tinha medo do que poderia aconte-
cer? Justifique sua resposta com elementos
do texto. SM ela lmm medo, pois passou a verificar se o portao

) & Hmh e, além disso, comegou a se preo-
cupar cor norte

Malala se destacou em seu pais por causa,
principalmente, de sua luta pelo direito de as
mulheres estudarem.

a) Naquela sociedade, quais sao as tinicas pro-
fissoes toleradas para mulheres?

Apenas as profissoes de medica e professora
b) Malala se adaptou a essas regras?
Nao, ela queria ser inventora ou politica

Nos trechos “As meninas cobriram a cabeca
antes de sair para a rua” e “Eu era a Gnica que
nao estava com o rosto coberto”:

a) Que outra regra religiosa se percebe nesse
habito das meninas? 0 habito de sair em lugares pibli-

€os com o rosto coberto
b)Infira: Malala concordava com essa outra
gra? Justifique sua resposta.

com nenhum tipo de i mposI¢ao feita as mulheres, por I1sso dva sem 0 veu
c) O rosto descoberto de Malala pode ter con-
tribuido para 0 atentado? Por que?

. —

Pro Imente sir

Nao, el

2Nina e Ir m«ﬂ’\ q

Quando sofreu o atentado Malala t1nha 15
anos. Que elementos do texto mostram que
ela era uma adolescente igual as outras, tan-

to asdo mundo oriental quanto as do mundo
a tin Bieber, de gosta
e Se Importar com a

série Cre,

anaréncia

0 concordava

falas, sempre se
dai o risco de sofrer
desse movimento

lava

Taliba
membro

O que é o Taliba?

O Taliba é conhecido no Ocidente como um
movimento politico e religioso radical. Seu obje-
tivo € recuperar os principais aspectos do islamis-
mo — cultural, social, juridica e economicamente
—, com a criacdo de um Estado teocrdtico que re-
gule a vida sociopolitica e religiosa.

O conhecido ataque as
torres gémeas em Nova lor-
que, em 11 de setembro de
2001, foi atribuido aos tali-
bas e a um de seus lideres,
Osama Bin Laden, que foi
perseguido e morto pelos
norte-americanos.
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Osama Bin Laden.

Hijab, niqab e burca

O texto de Malala faz referéncia a “cobrir a ca-
beca” como uma das normas do Taliba.

Na religidao mugulmana, a maioria das mulhe-
res usa a0 menos um véu. Contudo, ha divergén-
cias quanto a obrigatoriedade desse uso, bem
como quanto ao tipo de véu.

Os trajes mais conhecidos sao:

e hijab: véu que tem a fina-
lidade de ocultar apenas o
cabelo;

® nigab: véu que cobre o ros-
to e revela apenas os olhos;

¢ burca: veste feminina que

cobre todo o corpo, até o

rosto e os olhos. Utilizada

no Afeganistdo e em parte
do Paquistao, € o traje defendido pelos talibas.

AFP Photo/Aref Karimi

AFP Photo/Elvis Barukcic

passou a ser conhecida internacionalmente e, em
ra a politica do
alguma violéncia de algum
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8. Segundo o texto, o rapaz que realizou o atentado “parecia um estudante universitario”.

a) Que idade devia ter esse rapaz? Devia ser um jovem entre 18 e 24 anos
b) A intencao dele era realmente mata-la? Justifique sua resposta. Sim, pois ele atirou em Malala trés vezes, claramente
com o desejo de matar.

) O que os erros e a mao trémula do rapaz revelam sobre ele?
Revelam que ele estava muito nervoso, talvez por ser muito jovem e inexperiente.

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. No trecho “consigo dormir mesmo com o cacarejar dos galos”, foi empregada uma onomatopeia, ou
seja, uma palavra que reproduz aproximadamente um som da natureza.

a) Qual €é a palavra do texto que constitui uma onomatopeia? cacarejar

FACANO

CADERNO

b) Que verbos onomatopaicos expressam o som produzido por:
e cavalo?  relinchar

e cachorro? ladrar
° péSSﬁl’O? chilrear e boi? mugir
e corvo ou abutre? crocitar ® ra e sapo? coaxar

2. Observe este trecho do texto:

“E dificil, para as meninas de nossa sociedade, ser qualquer coisa que nio professora ou médica—

isso, se quiserem trabalhar.”
> 0 travessao se justifica porque ele isola um comentdrio feito a parte (“isso, se quiserem

a justifi mprego ravessao? :
) a HREjustiica O CINPIes do trave trabalhar"), complementar, que até poderia ser eliminado.
A expressdo tem o sentido de “a ndo ser”

b)Qual o sentido da expressdao que nao nesse contexto?
Professor: Dé outros exemplos para o aluno.

C) Reescreva o trecho substituindo a expressao que nao por outra palavra ou expressao.

Entre outras possibilidades: E dificil, para as meninas de nossa sociedade, ser qualquer coisa que ndo seja/a nao ser professora ou médica.
0? Emprega-se o itdlico para indicar, entre outras coisas, 0 nome

3. Oque justifica o emprego do itdlico na palavra Crepuscul lico pa
de obras, como livros, filmes, pinturas, etc

> cruzando linguagens

Observe estes cartuns de Caulos:

Caulos

RARRE

(S6 d6i quando eu respiro. Porto Alegre: L&PM, 2001. p. 66.)
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Asas da liberdade?

Nosso amor pelos animais costuma ser grande e, as vezes,

ndo sabemos como expressar nosso sentimento sem interferir
demais na vida deles. Serd possivel o ser humano conviver com
o0s animais sem prejudicd-los?

Tuim criado no dedo

Jodo-de-barro é um bicho bobo que ninguém pega, embora goste de ficar perto da gente, mas de
dentro daquela casa de jodo-de-barro vinha uma espécie de choro, um chorinho fazendo tuim, tuim,
tuim...

A casa estava num galho alto, mas um menino subiu até perto, depois com uma vara de bambu
conseguiu tirar a casa sem quebrar e veio baixando até o outro menino apanhar. Dentro, naquele
quartinho que fica bem escondido depois do corredor de entrada para o vento nio incomodar, havia
trés filhotes, nio de jodo-de-barro, mas de tuim.

De todos esses periquitinhos que tem no Brasil, tuim é capaz de ser menor. Tem bico redondo,
rabo curto e € todo verde, mas 0 macho tem umas penas azuis para enfeitar. Trés filhotes, um mais
feio que o outro, ainda sem penas, os trés chorando. O menino levou-os para casa, inventou comidi-
nhas para eles, um morreu, outro morreu, ficou um.

Em geral a gente cria em casa é casal de tuim, especialmente para se apreciar 0 namorinho deles.
Mas aquele tuim macho foi criado sozinho e, como se diz na roga, criado no dedo. Passava o dia solto,
esvoagando em volta da casa da fazenda, comendo sementinhas de imbatba. Se aparecia uma visita
fazia-se aquela demonstragio: era o menino chegar na varanda e gritar para o arvoredo: tuim, tuim,
tuim! As vezes demorava, entio a visita achava que aquilo era brincadeira do menino, de repente
surgia a ave, vinha certinho pousar no dedo do garoto.

Mas o pai disse: “Menino, vocé esta criando muito amor a esse bicho, quero avisar: tuim é acos-
tumado a viver em bando. Esse bichinho se acostuma assim, toda tarde vem procurar sua gaiola para
dormir, mas no dia que passar pela fazenda um bando de tuins, adeus. Ou vocé prende o tuim ou ele
vai embora com os outros, mesmo ele estando preso e ouvindo o bando passar, esta arriscado ele
morrer de tristeza.”

E 0 menino vivia de ouvido no ar, com medo de ouvir bando de tuim.

Foi de manhi, ele estava catando minhoca para pescar, quando viu 0 bando chegar, nio tinha en-
gano: era tuim, tuim, tuim... Todos desceram ali mesmo em mangueiras, mamonas e num bambuzal,
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dividido em partes. E o seu? J4 tinha sumido, estava no meio deles, logo depois todos sumiram para
uma roca de arroz, o menino gritava com o dedinho esticado para o tuim voltar, mas nada dele vir.

S6 parou de chorar quando o pai chegou a cavalo, soube da coisa e disse: "Venha ca.” E disse: "0
senhor é um homem, estava avisado do que ia acontecer, portanto, nio chore mais.”

0 menino parou de chorar, porque seu pai 0 havia consolado, mas como doia seu coragdo! De
repente, olhe o tuim na varanda! Foi uma alegria na casa que foi uma beleza, até o pai confessou que
ele também estivera muito infeliz com o sumigo do tuim.

Houve quase um conselho de familia, quando acabaram as férias: deixar o tuim, levar o tuim para
Sio Paulo? Voltaram para a cidade com o tuim, o menino toda hora dando comidinha a ele na viagem.
O pai avisou: "Aqui na cidade ele ndo pode andar solto, é um bicho da roca e se perde, o senhor esta
avisado.”

Aquilo encheu de medo o coragio do menino. Fechava as janelas para soltar o tuim dentro de casa,
andava com ele no dedo, ele voava pela sala, a mée e a irmé nio aprovavam, o tuim sujava dentro de casa.

Soltar um pouquinho no quintal nio devia ser perigo, desde que ficasse perto, se ele quisesse
voar para longe era s6 chamar que voltava, mas uma vez néo voltou.

De casa em casa, 0 menino foi indagando pelo tuim: "Que é tuim?” — perguntavam pessoas igno-
rantes. “Tuim?”

Que raiva! Pedia licenca para olhar no quintal de cada casa, perdeu a hora de almogar e ir para a
escola, foi para outra rua, para outra.

Teve uma ideia, foi a0 armazém de “seu” Perrota: “Tem gaiola para vender?” Disseram que tinha.
“Venderam alguma gaiola hoje?” Tinham vendido uma para uma casa ali perto.

Foi 14, chorando, disse ao dono da casa: “Se ndo prenderam o meu tuim ento por que o senhor
comprou gaiola hoje?”

0 homem acabou confessando que tinha aparecido um periquitinho verde sim, de rabo curto, nio
sabia que chamava tuim. Ofereceu comprar, o filho dele gostara tanto, ia ficar desapontado quando vol-
tasse da escola e nio achasse mais o bichinho. “Nio senhor, o tuim é meu, foi criado por mim.”

Voltou para casa com o tuim no dedo.

Pegou uma tesoura: era triste, era uma judiagdo, mas era preciso, cortou as asinhas, assim o bi-
chinho poderia andar solto no quintal, e nunca mais fugiria.

Depois foi dentro de casa para fazer uma coisa que estava precisando fazer, e, quando voltou para
dar comida a seu tuim, viu s6 algumas penas verdes e as manchas de sangue no cimento. Subiu num
caixote para olhar por cima do muro, e ainda viu o vulto de um gato ruivo que sumia.

(Rubem Braga. Os melhores contos de Rubem Braga. Selegéo de Davi Arrigucci Junior. Sao Paulo: Global, 1998. p. 31.) .
[
brio: sentimento de dignidade pessoal, orgulho. [ ] L] L4 L % °
a8 2
imbaiba: arvore de tronco oco, folhas grandes e &speras e \ . 8
frutos em forma de noz; também chamada embauba. ® ) L4 . mﬁ ®

Procure no diciondrio outras palavras que vocé desconhega.

il
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Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO e

havia acomp:

o fato de o menino

1ar que 0 passaro
da

do um bando que passara pela f
1. Passando férias na fazenda da familia, o menino
encontra trés filhotes de tuim e os leva para casa. Quem é Rubem Braga?

a) Onde esses fllhotes estavam? . £ :
vam dentro de uma casa de jodo-de-barro, em um galho alto de uma arvore O jornalista e escritor

b) Comerram 0s tres filhotes? Rubem Braga (1913-1990)
am mu 10v0S, ainda r tinham penas e, por ISs ram feios 2
c) Na sua oplnlao por que d01s dos fllhotes mor- nasceu em Cachoeiro de

deles ficoy  Itapemirim, no Espirito
: alral e Santo. Formou-se em Di-
U\M\H"\ Inventada

co 0r . .
2. 0 filhote de tuim que sobreviveu foi criado de  reito em Belo Horizon-
um modo incomum. O narrador diz: “aquele te, mas nunca advogou.
tuim macho foi criado sozinho e, como se dizna  Ainda estudante, iniciou-se no jornalismo, as-

roga, criado no dedo”. No contexto, o que significa sinando uma cronica didria no Didrio da Tar-
um passaro ser “criado no d do”? Sionifica ser criado solto,  de, jornal da capital mineira. Trabalhou como
4 ~

e . S S cronista, comentarista politico e reporter em

Alexandre Sassaki/Veja/
Conteudo Expresso

no o chamava, ele vinha de eu d
3. O paiadverte o menino de que um d1a o tu1m po- diversos jornais, revistas e emissoras de radio
deria ir embora para sempre com um bando de de Belo Horizonte, Recife, Sao Paulo, Porto Ale-
tuins que passasse pela fazenda. gre e Rio de Janeiro.

O escritor inovou a cronica brasileira, sen-
do um dos responsdveis pelo florescimento
do género no pais. Sua prosa, elaborada com
b) O menino acatou o conselho do pai? Que fatos preciséo e simplicidade, comunica uma visao

do texto comprovam sua resposta? essencialmente lirica e reveladora de aconte-

c) Em sua opiniao, o que le\{op 0 Menino a nao c1rrt|tentos trn?a'us da v1§1a. : :
ofessor: Sugerimos abrir discussdo com a classe, pois pode haver mais de uma resposta. Sugestao: 0 menino
acatar o conselho do pal? emia que sel e tristeza ao ouvir o bando passar. Ou: O menino gostava de
(M mar 0 pa

4. Acabam as férias e, quando a familia volta para Sao Paulo o menino leva o tuim com ele para a cidade.

a) Que conselho o pai deu a0 menino para impe-
dir que tal fato acontecesse? Prender o tuim na gaiola

u

a) Antes da volta para a cidade, qual nova adverténcia o pai fez ao menino?

de que a ave nao podia ficar solta na cidade pois era um bicho da roga e, por isso, podia se perder
b) Amedrontado pela; advertenc1a do pal que cu1dados para proteger o tuim o0 menino comegou a ter?
) menino comegou a deixar o tuim solto dentro com a$ janelas fechadas pdra ele igir"Comoamaeeair aprovaram esse procedimento,

chama-lo de a

por perto

por causa ( ra que o passaro fazia, ele resolveu deixar o tuim solto no quintal, ficar

5. Umdiao tu1m voa e nao volta mais.

a) Na procura pelo péssaro que estratégia o menino utilizou para tentar descobrir onde ele estava?

nino fol ao armazém do “seu” Perrota e perguntou se ha vendido alguma gaiola naquele dia, imaginando que o comprador ¢ Jmmuhns{duavo M seu tuim

Jm
)Quando propos a compra do tuim, que argumento o homem que prendera o passaro utilizou
para tentar convencer o menino a vendé-lo? 0" tiizou o de que se 0 to do tuim e ficaria

desapontado quand !U vo € mals em casa

c¢) Como o menino convenceu o homem a devolver-lhe o tuim? F/e disse que o twim era dele € que ele proprio o havia
criado

6. Para manter o tuim solto no quintal e eliminar o risco de que ele fugisse novamente, o menino to-

mou uma decisao. Am ) tuim, comido por um ga as asas cortadas, 0 passaro ndo pode voar
ja boca ato ruivo
a) Q_ual foi essa decisao? b) Qual foi : a consequenCIa do que o menino fez?

ar as asinhas do tuim

7. Otitulo do texto é “Tuim criado no dedo”. Para vocé, o fato de o tuim ter sido criado “no dedo” garan-
tiu bem-estar ao passaro ou proporcionou alegria ao menino? Resposta pessoal

8. Otexto lido é uma crénica. A crénica é um género textual que, com base em um fato do cotidiano,
faz uma critica ou provoca no leitor uma reflexdo sobre o mundo em que vivemos. Na sua opiniao,

o texto de Rubem Braga provoca reflexoes? Justifique sua resposta.
Sim; o texto de Rubem Braga nos leva a refletir sobre a relagdo entre os seres humanos e os animais; sobre a condigao de vida dos animais que convivem com
s; sobre até que ponto o ser humano tem o direito de interferir no modo de viver de bichos que sobrevivem em liberdade, em contato com a natureza
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A natureza

pede socorro

Existem listas e listas. Em lista de premiados, todo o mundo
quer ter o nome; ja em lista de quem ficou em recuperagdo,

por exemplo, ninguém quer entrar. Uma das listas existentes
¢ a dos animais em extingdo. Nela estdo os bichos que,

! por motivos diversos, correm o risco de desaparecer, como
aconteceu com 0s dinossauros.

RECURSO
DIGITAL

-

Tartaruga-de-pente, espécie classificada como em perigo na lista de an

Universal Images Group/Latinstock

imais ameacados de extincao.

A longa lista dos condenados

A extingdo de animais faz parte da evolugio
davida na Terra, mas, desde que o bicho homem
resolveu dar sua contribuicio a esse processo, o
desaparecimento de espéciestemseaceleradode
forma preocupante. Na semana passada, foi di-
vulgado o mais completo estudo sobre a situagdo
dos mamiferos no planeta. O quadro que emer-
ge da pesquisa é o mais sombrio desenhado so-
bre essa classe de animais. Um quarto das 5 487

espécies de mamiferos classificadas pela ciéncia
se encontra em risco de desaparecer. Isso sig-
nifica 1 141 espécies, quinze vezes mais do que
o numero de mamiferos extintos nos tultimos
cinco séculos. O estudo foi realizado pela Unido
Internacional para a Conservagido da Nature-
za (IUCN), uma instituigio composta de 11 000
cientistas de 160 paises. Alguns dos animais re-
lacionados estio ameagados de desaparecer por
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causas naturais. E o caso do diabo-da-tasmania,
um marsupial carnivoro que lembra um urso pe-
queno, que desenvolveu um tipo de cancer fatal
que contagia os exemplares da espécie através do
contato fisico. Segundo os cientistas, porém, a
grande maioria dos animais ameagados é vitima da
acdo humana. “O perigo de extingdo das espécies,
hoje, decorre quase exclusivamente do desmata-
mento, que destréi os habitats, e da caca”, disse a
VEJA o biélogo sul-africano Mike Hoffmann, do
departamento de biodiversidade da IUCN.
Calcula-se que o desmatamento atinja 40%
dos mamiferos do mundo. As florestas sio des-
truidas para dar lugar a expansio urbana e 4 agri-
cultura, o que explica os altos indices de animais
sob risco no sul e no sudeste da Asia, onde as
populagdes crescem em ritmo acelerado. Nes-
sas regides, 80% dos primatas podem desapa-
recer. A populagio de orangotangos-de-bornéu
que habitam florestas da Malasia e da Indonésia
resume-se a 14% da existente em meados do
século XX. A outra grande ameaca as espécies,

a caca indiscriminada, frequentemente é prati-
cada por total desconhecimento da importancia
da preservacio desses animais. “Moradores de
regides remotas, que matam primatas e cervos
para comé-los, nio fazem ideia de que estdo ca-
cando espécies ameacadas de extingdo”, explica
a primatéloga inglesa Liza Veiga, que vive em
Belém e participou do estudo da IUCN forne-
cendo informagdes sobre animais da Amazonia.
"0 cuxit-preto, um macaco ja proximo de desa-
parecer, é cacado para que seu pelo sejausado na
fabricacdo de espanadores”, ela relata. [...]

Os mamiferos aquéaticos encontram-se em
situagdo ainda mais grave do que os terrestres:
35% das espécies correm perigo. [...] Os prin-
cipais fatores que levam os mamiferos aquaticos
a morte sio os acidentes ocasionados durante a
pesca de outras espécies — eles sdo capturados e
feridos nas redes — e a poluicao das dguas, geral-
mente causada pelo crescimento das cidades nas
regioes costeiras. [...]

(Veja, ne 2082.)

Quais sao os animais ameacados
de extincao no Brasil

Atualmente, 627 espécies brasileiras estdo ameacadas.
Confira algumas das que enfrentam maior risco

ue o Brasil é um dos paises com maior bio-

diversidade, com uma grande quantidade
de espécies de fauna e flora, ndo é novidade para
ninguém. Que alguns desses animais correm sé-
rio risco de extingdo, devido a uma série de fa-
tores como desmatamento, caga ilegal, poluicao,
também ndo. Mas quais sdo, afinal, as espécies
brasileiras ameagadas?

A resposta estd no Livro Vermelho das
Espécies Ameagadas, produzido pelo Insti-
tuto Chico Mendes, do Ministério do Meio
Ambiente, e pela organizagdo internacional
IUCN, com base nos estudos de uma série de
pesquisadores. Atualmente, 627 espécies estdo
na lista de ameagadas de extingdo, em diferen-

tes categorias de risco. Metade dessas espécies
esta protegida em unidades de conservagao, € o
governo aprovou planos de agdo para cerca de
33% das espécies.

A lista divide os animais de acordo com o
estado de conservagdo de cada espécie. Essas ca-
tegorias vdo desde Vulnerdvel até Extinta, além
das espécies classificadas como Quase ameaga-
das ou Pouco preocupante. Confira alguns ani-
mais de cada categoria.

Extintas

Essa é a categoria mais dramatica: sete espé-
cies brasileiras sdo consideradas Extintas (EX), e
as sete eram encontradas na Mata Atlantica — o

140
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bioma mais devastado do Brasil. S3o espécies
como a perereca Phrynomedusa fimbriata ou a
arara Anodorhynchus glaucus, além de quatro in-
vertebrados terrestres, como a minhoca-branca e
uma espécie de minhocugu.

Extintas na natureza

Duas espécies estdo
listadas como Extintas
na Natureza (EW). Sao
duas aves que ndo sdo
encontradas mais em
seus habitats naturais, e
existem apenas em ca-
tiveiro. O mutum-de-
alagoas ¢ uma ave que
antes era encontrada
na Mata Atlantica, mas
desde 1999 acredita-se
que esteja extinta na natureza: ha cerca de 120
individuos vivendo em cativeiro. Ja a ararinha-
azul é uma ave de plumagem azul e cinza que
vivia na caatinga. O tltimo individuo desapare-
ceu na natureza em outubro de 2000, mas cerca
de 60 individuos vivem em cativeiro. A ararinha-
azul é conhecida do grande publico: ¢ a espécie
que inspirou o filme Rio. [...]

Mutum-de-alagoas, espécie
brasileira que foi extinta da
natureza.

Criticamente em perigo

- _ Ll L x R
O peixe-boi ( Trichechus manatus), espécie classificada como
“Criticamente em Perigo” na lista de animais ameagados de
extingéo.

Sao considerados Criticamente em Perigo
(CR) as espécies de animais que tiveram gran-
de declinio de populagdo e vivem em apenas
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algumas areas — a destrui¢do dessas areas colo-
ca em risco a existéncia desses animais. Atual-
mente, ha 125 espécies brasileiras classificadas
nessa categoria, como o peixe-boi-marinho,
que sofre principalmente por causa da caga e
de capturas acidentais, e o mico-ledo-da-cara-
preta, o mais ameacado dos mico-ledes da
Mata Atlantica.

Em perigo

Sdo 163 espécies classificadas como Em
Perigo (EN). Elas também enfrentam alto ris-
co de extingdo, mas a situagdo ndo ¢ tdo critica
como a categoria CR. A tartaruga-de-pente ¢
um exemplo de animal em perigo. Essa tartaruga
vive no litoral da Bahia, e tem esse nome porque,
antigamente, o seu casco era usado para fazer
pentes. Hoje, 0 que mais ameaga a espécie € a
poluigdo marinha.

Vulneraveis

A maior parte
dos animais da lista
encontra-se nessa ca-
tegoria: sdo 330 espé-
cies brasileiras con-
sideradas Vulneraveis
(VU), em praticamen-
te todos os biomas
do pais. E o caso dos
principais felinos bra-
sileiros, as ongas. As
trés espécies de onga
do pais estdo vulnera-
veis e enfrentam ame-
agas como a destrui-
¢do de seus habitats
com o avango do desmatamento, além da caga.
Os animais vulneraveis também correm grande
risco, mas muitos ja estdo sendo atendidos por
planos de agdo de conservagdo. O lobo-guari,
por exemplo, outra espécie considerada vulne-
ravel, tem 19 metas e 25 agdes para reverter o
declinio populacional da espécie.

i TN
Onga-parda (Puma concolor
capricornensis), espécie
classificada como “Vulneréavel”
na lista de animais ameagados
de extingdo.

(Epoca, 16/5/2012.)
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Estudo dos textos

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1.

5.

Observe no final dos textos lidos a indicacdo de sua fonte, isto é, o nome do livro, jornal ou revista
onde eles foram publicados originalmente. Qual € a fonte de cada texto?
A revista Veja e a revista Epoca, respectivamente.

Veja agora as fotos dos animais que acompanham os textos.
a) Qual éo papel delas? Dar destaque a alguns dos animais em risco de extin¢ao citados no texto
b) O que esses animais tao diferentes tém em comum, segundo o texto? A ameaga de extingao

c) Os textos abaixo das fotos chamam-se legendas. Que papel elas tém no texto?
Elas explicam qual é o animal retratado na foto e ddo a classificagao dele na lista da extingao

Levante hipéteses e troque ideias com os colegas: De que género textual sdo os textos lidos: noticia,
entrevista ou reportagem? Reportagem

As revistas em que os textos foram publicados tém alcance nacional. Considerando esse fato e o
assunto abordado, indique, entre os itens a seguir, aquele que melhor resume a finalidade principal
do texto.

a) Conscientizar os leitores de que a urbanizagao acelerada e as causas naturais sdo responsaveis pela
reducao das espécies animais.

b) Estimular os leitores a combater a caca e a pesca dos animais em extingao.

xc) Informar os leitores quanto a participacdo do homem no processo de extingao de espécies animais e
sobre a atual situacdo dessas espécies no Brasil.

De acordo com os textos, estudos dos cientistas mostram a interferéncia humana no processo de
extingcao de espécies animais. Quais sao as principais acées humanas relacionadas com o desapare-

cimento de espécies animais?
0 desmatamento, a caga indiscriminada e a poluigao das aguas

Qual a situacao atual das tartarugas marinhas?

A boa noticia é que a situacao [das tartarugas] tem melhorado, segundo a bidloga do Projeto Tamar em

Ubatuba, Suami Macedo. “Nesses quase 30 anos de trabalho do Tamar, comegamos agora a comemorar
alguns sinais de recuperagao gragas a conscientizacao principalmente dos pescadores”, explica. Com a
atuacao da ONG, houve um aumento gradual do numero de filhotes liberados ao mar, totalizando, até
2007, mais de 8 milhdes. Mais uma boa novidade: cerca de 70% dos ninhos permanecem in situ, ou seja,
sao mantidos nos locais originais de postura.

Uma das principais ameacas contra a vida das tartarugas marinhas sao as redes de pesca, pois, quando
se enroscam nelas, nao conseguem subir a superficie para respirar. Acabam morrendo sem ar. Outros
grandes problemas que as tartarugas enfrentam no litoral brasileiro so a ingestao de lixo, que provoca
doencas, o sufocamento por sacolas pldsticas jogadas no mar e traumas provocados por embarcacées de
lazer, como iates e jet skis.

(Renata Costa. Nova Escola, out. 2009. Abril Comunicagoes S/A.)
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6. Alistadas espécies ameacadas de extincdo no Brasil classifica os animais em cinco grupos: extintas,
extintas na natureza, criticamente em perigo, em perigo e vulneraveis.

a) Desses grupos, qual é o que apresenta uma situacao irreversivel? £ o grupo das espécies extintas

b) Qual é a diferenca entre as espécies extintas e as espécies extintas na natureza? s espécies extintas ja
desapareceram por completo e ndo ¢ mais possivel recupera-las. Ja as espécies extintas na natureza deixaram de existir livres, na natureza, mas ainda
sobrevivem em cativeiro.

7. O Brasil tem grande extensao territorial, parte dela ain-
da coberta por florestas. Segundo os dados apresentados
pelo segundo texto, o pais tem cuidado bem de seus ani-

mais? Nao, ja que ha 627 espécies em risco de extingdo
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8. Releia o boxe “Qual a situacao atual das tartarugas mari-
nhas?”. E possivel ter esperanca quanto a sobrevivéncia de

muitas espéCiES? Sim. 0 aumento do nimero de filhotes de tartarugas marinhas
liberados ao mar mostra que projetos voltados & protegao de animais podem dar bons
resultados

A LINGUAGEM DOS TEXTOS

1. Aolongo do primeiro texto, sao apresentados depoimentos de alguns cientistas.
a) Como sao marcados graficamente esses depoimentos? Pelas aspas.

b) Com que objetivo esses depoimentos sao inseridos no texto?
Com o objetivo de dar credibilidade as informagdes, pois eles correspondem & opinido de especialistas no assunto (bidlogos e primatdloga).

2. Releia este trecho do texto “A longa lista dos condenados”:

“Um quarto das 5487 espécies de mamiferos classificadas pela ciéncia se encontra em risco de desa-
parecer. Isso significa 1 141 espécies [...]"

a) Por quea forma verbal encontra estd no Singular? Porque concorda com um, que é o numerador da fragéo%

) X ) o Dois quartos das 5487 espécies de
b) Como ficaria o enunciado caso se tratasse de % das espécies, em vez de 1, maiferos classificadas pela ciéncia
se encontram em risco de desaparecer.

c) Escreva por extenso os algarismos 5487 e 1141, considerando o contexto.
cinco mil, quatrocentas e oitenta e sete espécies; mil, cento e quarenta e uma espécies / Professor: Chame a atengdo dos alunos para a necessidade de
concordancia entre 0s numerais e a palavra espécies
3. sigla é uma sequéncia formada pelas letras ou silabas iniciais de palavras que constituem uma ex-
pressao correspondente ao nome de instituigoes, empresas, etc.
IUCN (Unido Internacional para a Conservagdo da

a) Que siglas aparecem nos textos lidos? O que elas significam? Naturezal, ONG (organizagdo nao. governamental),
Tamar (Tartarugas Marinhas)

b) Crie uma sigla para Centro de Reabilitacdo de Tartarugas Marinhas.
Resposta pessoal. Sugestdo: CRTM

4. Observe a grafia das palavras extingdo e extintas, usadas vdrias vezes nos textos. Elas derivam do
verbo extinguir. Veja:

extinguir — extincdo, extintas  distincao, distintofalls)
G

Tendo como exemplo essa derivacao, escreva duas palavras que se originam do verbo distinguir.
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RELATO 1 - Graduanda Amanda (5° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental; em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratorio de Préticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

No periodo entre 2009 e 2012, realizei o ensino fundamental em uma escola particular
chamada SESI, localizada em Campo Grande, Cariacica. No tempo em que |4 estudei
e, conforme minhas lembrancas era uma instituicdo de 6tima qualidade e organizacéo,
tanto com a forma de tratamento com os alunos quanto com a administracdo dos
professores. Enfim, o ensino durante todos esses anos de aprendizagem, era
orientado e seguido pela ordem das apostilas em que os professores deviam segui-
las. No que diz respeito aos docentes de Lingua Portuguesa, eles complementavam
o conteudo com maneiras de incentivar a leitura de livros como, por exemplo, “O
menino do dedo verde”, de Maurice Druon, atividades no quadro, trabalhos de
pesquisa em grupo ou individual, além de dinamicas referentes aos conteudos que

estavam sendo trabalhados em determinado momento.

Lembro-me de um professor, o qual marcou positivamente meu ensino fundamental,
gue elaborava cronogramas junto com a turma ordenando as atividades para cada dia
de aula que iam desde as animadas dinamicas e producdes de textos até ao uso das
apostilas. Em resumo, a metodologia utilizada pelos meus antigos professores nessa
escola particular era muito boa, porque nos incentivava sempre a leitura, produgéo

textual e oralidade em sala de aula.

Nos anos entre 2013 e 2015, fiz meu ensino médio em uma escola publica e pude

notar grandes diferencas do ensino particular com relacao a ela no que diz respeito a
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aspectos tanto fisicos e estruturais quanto a propria maneira de ensino das matérias.
Os livros didaticos, referentes a todas as disciplinas, eram entregues aos alunos,
geralmente, no inicio do ano letivo. Porém, dificilmente todos os professores os

utiizavam em sala de aula.

No entanto, no que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa, os livros eram
bastante utilizados de modo simultdneo com tarefas e conteddos no quadro bem como
junto a atividades para fazer em casa e, assim, corrigidas em conjunto. Essa correcao
se dava pela interacdo em que o aluno poderia fazer expondo suas respostas para a
turma. Por esse lado, o livro didatico era o diferencial das aulas; vez ou outra eram
propostas aos alunos algumas producdes de textos, mas ndo era frequentemente

exigido.

Concluo que, diante do que vimos no Laboratério de Praticas Culturais “Relendo os
Livros Didaticos”, a primeira escola mencionada se fez mais presente em diversos
aspectos relacionados a oportunidade de realizacdo e apresentacdo de pesquisas,
producdo e leitura em sala e em casa, verificacdo de atividades por parte dos
professores, reflexdo linguistica, etc. J& na segunda escola, correspondente ao ensino
médio, podia-se observar algumas caracteristicas similares a escola anterior, mas
notava-se a caréncia de alguns aspectos importantes como a reflexao linguistica e o
incentivo a leitura o que, consequentemente, resultava na falta e na dificuldade das
produgbes de textos. Vale lembrar ainda na falta de exposicdo dos objetivos
pretendidos das atividades exigidas ao aluno.

Como proposta de melhora no ensino de Lingua Portuguesa, é necessario que o
professor va além do que o livro didatico pode oferecer, usando-o como uma
ferramenta de apoio e ndo como um material que deve ser seguido “a risca” pelo

mesmo.

2) Considerando o contexto atual de formacgéo inicial de professores, em que

vocé é aluno da graduacao em Letras, responda:
a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O livro didatico possui papel importante para o ensino-aprendizagem dentro da sala
de aula e, principalmente na vida do estudante, porque, muitas vezes, é o Unico
material de cultura escrita e impressa que o aluno tem contato em seu cotidiano.

Portanto, o papel do livro didatico pode ser definido como um recurso muito importante
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para instruir e fornecer informacdes e conhecimentos, sem deixar de contextualiza-los

a realidade do estudante.

b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espaco para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

Embora eu ainda esteja no 2° periodo da graduacédo do curso de letras, considero que
existe espaco tanto para a discusséo quanto para a aprendizagem em torno do livro
didatico. Podemos notar isso devido a existéncia de oferta de laboratério o qual discute
enfaticamente a questao dos livros didaticos na sala de aula ajudando e orientando,
assim, nos, futuros professores de Lingua Portuguesa, a escolher e lidar com esse
material quando formos comecar a dar aula nas escolas, fazendo-nos obijetivar

sempre 0 progresso no aprendizado de nossos futuros alunos.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois

do laboratério, o que mudou?

O Laboratdrio de Praticas Culturais “Relendo os livros didaticos” foi muito importante
em minha vida académica, porque abriu oportunidades para conhecermos mais a
fundo os aspectos que os livros levam aos alunos e que, com uma analise especifica,
passamos a observar o que pode ser feito para melhorar o ensino aprendizado das
escolas publicas e, assim, obtermos determinada criticidade referente ao que vem
sendo exposto ao aluno em sala. Antes do laborat6rio, ndo possuia uma visdo muito
critica e analitica em relacdo as possiveis probleméaticas trazidas pelos livros
didaticos. Porém, o laboratdrio proporcionou-me a ampliar meus conhecimentos bem
como essa visao mais observadora no que diz respeito a estruturacdo que o livro pode

conter.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse

conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?

Sim. Com base nos conhecimentos adquiridos, sabe-se que o Guia do Livro Didatico
possui papel de orientar professores na elaboracédo de escolha das obras, as quais
deverdo atuar nas instituicdes educacionais por um triénio (trés anos). Com isso,
possuir conhecimentos sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) bem
como sobre o Guia, é relevante para a escolha do material a ser utilizado por
estudantes das escolas publicas, porque € por meio da selecao de cole¢cdes das obras

gue resultara de forma significativa no desenvolvimento do ensino em sala de aula.
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Portanto, a obra escolhida proporcionara ao aluno conhecimento critico e nisso foge-

se de certas cristalizacfes enfocadas apenas no ensino prescritivo.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacdes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacao de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?

A relacao professor-educando-livro didatico € essencial, principalmente na vida de
guem esta aprendendo, ou seja, o aluno. Como argumenta Geraldi, o aluno vai a
escola j4 sabendo a lingua, porém da maneira como ele a ouviu dentro do seu
contexto socio-historico, cultural e familiar. No entanto, é relevante deixa-lo ciente do
objetivo em aprender a lingua culta, forma mais prestigiada socialmente bem como
apresentar-lhe informacdes contidas no livro didatico e ser orientado pelo papel do
professor a respeito do adequado e inadequado da lingua com o intuito de inibir o
preconceito linguistico e, por fim, fazé-lo construir conhecimento reflexivo das

conceituacdes linguisticas dentro de diversas ocasides em sua vida.
f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?

Acredito que o maior desafio do professor, hoje, € saber administrar o tempo de aula
bem como toda a realidade que uma escola publica enfrenta, com o “ir além do livro
didatico”. Isto €, impedir que o livro didatico seja um material ou manual representado
como autoridade maior dentro da sala de aula e, assim, fazer com que o livro didatico
seja instrumento de apoio aos professores de Lingua Portuguesa no planejamento e
na pratica das aulas. Nesse sentido, levar aos alunos atividades variadas como
apresentacao de videos, revistas, jornais, trabalhar a oralidade, a producéo de texto,
0 uso dos géneros, e, especialmente, expor aos alunos os objetivos pretendidos das
atividades que realizardo. No entanto, pode-se considerar como um desafio, se
analisarmos também as problematicas contidas na realidade da escola como, por
exemplo, a falta de investimento em materiais e equipamentos dentro do ambiente

escolar.
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RELATO 2 — Graduanda Karine (5° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele

era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratorio de Préticas Culturais Relendo os Livros
Didéaticos (Ensino Fundamental).

Caminhar pela memoria para chegar ao ensino fundamental, aguca-me uma série de
lembrancas, boas e ruins. Seria uma mentira dizer que ndo me emociono. Conclui o
ensino fundamental no ano de 2010, sendo assim, falarei aqui sobre a época entre
2006 a 2010, que pelos meus calculos, € o periodo entre a 52 e 82 séries. Sim! Ainda
era “série”. Lembro-me de absolutamente tudo. J4 adianto que n&o conseguiria
escrever este texto sem colocar absolutamente tudo em primeira pessoa, fazendo

uma viagem cheia de saudade no tempo.

Estudei, a vida inteira, num colégio catélico, no interior, ao Noroeste do estado. Numa
época onde a tecnologia ainda ndo era tao requisitada e avancada, num lugar onde
as criangas brincavam com 0s pés na terra, com 0s colegas da rua, soltavam pipas
ou jogavam bolinhas de gude. L4, havia um padre chamado Alonso, que ajudou a
construir, muitos anos antes disso que conto, praticamente, toda a cidade, e fez
daquela escola, abrigo para tantas pessoas sem condi¢cdes de estudo, com o0s tragos
cansados de trabalho duro sob o sol nas lavouras. Minha escola se chama, hoje,
Ginasio Brasil, conhecida como Fundacdo Educacional Monsenhor Alonso Leite.
Passou pelo sistema de ensino Positivo e, quando eu ja estava no ensino fundamental,
acolheu o modelo da Rede Salesiana de Escolas (RSE). O primeiro contato que tive

com um livro didatico, foi la. Entrei naquele lugar sem saber ler, diferente dos outros
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tantos colegas que acompanhavam a leitura com a professora, eu olhava o
amontoado de folhas encadernadas sem saber em que lugar estava, sequer, a pagina.
Foi um processo muito &rduo e ao mesmo tempo bonito que ndo da para contar agora,
mas, se posso resumir a historia, se hoje posso escrever este texto, foi por conta de
uma professora, que me enxergou em meio aquilo, tomou-me pelas maos e ensinou

o suficiente para ser 0 que preciso e quero ser hoje, académica em Letras.

Todo o material didatico do Salesiano, no Ensino Fundamental Il, era separado por
disciplinas. Lembro-me de ser um material rico em imagens, colorido, com muitos
textos e exercicios de interpretacdo. As professoras de Lingua Portuguesa durante
esse periodo, ndo somente se apegavam ao livro didatico, mas traziam em suas
bagagens atividades extras que faziam com que, por exemplo, gostassemos de
leitura, ou de produzir textos. O livro didatico era um caminho, um dedo apontado para
onde deveriamos seguir para compor um quadro de compreensdo de contetdos
relacionados a linguagem, a literatura e etc. Apés, no Ensino Médio, que foi uma
experiéncia muito produtiva também, a professora trazia listas de leituras que eram
cobradas em vestibulares para que pudéssemos ler, apresentar para os colegas como
se estivéssemos contando aquela historia, e depois escrever em uma atividade

avaliativa.

N&o seria honesto de minha parte dizer que, em determinado momento, ela ou elas
estivessem erradas por fazer do livro didatico um guia, pois fez parte da minha
formacdo inicial, e faz parte de quem eu sou e do que meus colegas séo. Acredito,
realmente acredito que foi de muita valia 0 modo como elas se apoiaram nele, nao
como uma muleta, mas como uma luz que pisca ao longe: pode ver, mas pode fazer
diferentes caminhos para chegar até ela, ou apenas seguir em linha reta. Digo isso,
pois, coincidentemente, tive a mesma turma de colegas de sala de aula durante,
praticamente, oito anos na escola basica, e todos eles assumiram um olhar critico

através da forma como essas professoras de Lingua Portuguesa.

Em muitas disciplinas pedagodgicas da graduagao, pouco se discute sobre o “grosso”
da escola, propriamente dita, e muito se discute sobre teorias que, por muitas, ndo
caberdo nem de longe para os nossos alunos. Militancias que sé dao certo no
imaginario, discursos e atitudes que n&o vAo nos auxiliar na hora H. E muito triste dizer
iISSo, pois deve haver teoria sim, mas deve haver, acima de tudo, muito pé no chéo,

olhar no olhar. Enxergar a escola e 0 nosso aluno como um campo multiplo de
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possibilidades, de novos horizontes, novos caminhos. Enxergar os Livros didaticos
como armas, ndo como pedacos de metais enferrujados, como meio, ndo como fim.
Um colega certa vez me disse: “Sabe quando um livro didatico é perfeito? Quando é
escrito por n6s mesmos. Pois somos acostumados a enxergar perfeicdo somente
quando nés fazemos!.” Essa frase martela na minha cabeca até hoje, e me pergunto:

0 que posso fazer para, sempre, melhorar?

2) Considerando o contexto atual de formacgéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacédo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

Acredito que pela experiéncia pessoal com os LD’s, na observagéao do jeito de trabalho

de minha mae, que também é professora, eu enxergue-os como meio e ndo como fim.

b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espago para a discussao

(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

A graduacado em Letras falha em varios aspectos que seriam importantissimos para a
formacdo de professores, livro didatico é uma delas, certamente. Os poucos espacos
gue se abrem para este tipo de discussdo, sdo em suma disciplinas pedagdgicas,
onde somos chamados a refletir pontos especificos dentro das escolas pais a fora.
Porém, acredito que todas as disciplinas de nossa integralizacao deveriam se reportar
de uma forma mais “pé no chao” no que diz respeito ao ensino, a relagao aluno-

professor, professor-escola e aluno-escola.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois

do laboratorio, o que mudou?

Tento ter uma visdo sempre otimista sobre estes artificios, porque por mais
defeituosos (e ndo sao todos) que possam ser, sem eles, o que fariamos? Antes da
disciplina “Relendo os Livros Didaticos” eu olhava para os colegas de profissao de
uma maneira desesperangosa, como se seus discursos fortemente militantes fossem
gerais, mas, percebi que muitas pessoas também ndao demonizam os livros didaticos,
mas procuram fazer, de fato, uma releitura dos mesmos, tornando-os mais interativos,

complementando-os, enfim.
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d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse

conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?

Conhec¢o em partes, ainda néo tive a oportunidade de |é-los por inteiro. Acredito que
venham auxiliar na compreensdo de como ele é formulado, como também na sua

importancia e nos mecanismos de funcionamento no pais.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento préatico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacodes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacédo de Geraldi, como vocé vé a

relacdo professor-educando-livro didatico?

Acredito que essa relacdo anda, por muito tempo, machucada. Nao somos treinados
para enxergar o que os alunos ja possuem de bagagem, e quando percebemos, é
tarde demais. Se compreendéssemos, assim como Geraldi, cada um deles como um
qguadro néo totalmente em branco, a construcdo do saber seria mais rica, talvez mais

rapida. Bom, acredito nisso.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?

Transforma-lo em uma poderosa ferramenta, unindo o conhecimento ali exposto, com
0 que o professor pode fazer para aperfeicoa-lo, o novo olhar do professor sobre aquilo

gue esta pré-pronto, a maneira como ele transmitira em sua sala de aula.
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RELATO 3 - Graduanda Rafaela (9° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros

Didaticos (Ensino Fundamental).

Ingressei no Colégio Maxime em 2001, 14 cursei da 52 série do ensino fundamnetal ao
pré-vestibular. Durante todo esse periodo, foi utilizado, por todos os professores, livros
didaticos da Pitagoras. Me recordo do uso ser intenso, mas nunca foi 0 Unico meio de
aprendizagem. Era obrigat6rio levar os livros todos os dias, e também era obrigatério
gue os professores usassem os livros. Alguns usavam mais do que 0s outros. As
minhas professoras de Portugués/Literatura sempre usaram, mas nao nos faziam
reféns deles. A do ensino médio sempre deu uma aula bem movimentada, utilizando,
em todas as aulas, varios métodos de aprendizado. Ela fazia uso de xeroz, quadro,
musicas e do livro didatico. Utilizando como pardmetro as minhas professoras de
Portugués/Literatura, eu avalio que o uso do livro didatico se deu de forma correta, ele

foi um dos instrumentos de aprendizagem, e ndo o Unico meio.

2) Considerando o contexto atual de formacgéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacéo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O livro didatico € um auxiliador durante o preparo e execucao da aula. Podendo ser
utilizado, desde que seu uso seja comedido e conjuntamente com outro tipo de

aparato.



153

b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espaco para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

Sim, porém ndo me recordo de ter tido alguma matéria obrigatoria que levasse esse
tema para discusséo. No geral, vejo uma certa repulsa ao LD, mas considero que os
professores da graduacao tem um discurso apaziguador. Eles nos mostram que o LD

nao deve ser nossa “muleta” e sim um meio de dar aula.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois
do laboratério, o que mudou?

N&o mudou muito. Minha visdo, desde o comeco da faculdade, € a mesma. O LD néo
deve ter seu uso como obrigatorio, mas deve ser considerado um meio para a

aprendizagem.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse
conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?
Sim. Ter contato com o PNLD e com o Guia do LD nos faz analisar como

introduziremos o LD em nossas aulas e nos coloca por dentro de termos técnicos.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento préatico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacdes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacgédo de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?

Ainda ndo possuo experiéncia em sala de aula, mas acho que a visao dos professores,
pelo menos dos recém-formados, esta mudando. A relacdo hoje, € muito mais de
auxilio, e ndo de dependéncia. Os professores continuam usando o LD, mas de forma

a auxiliar a aprendizagem.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
Acho que o maior desafio é nao ficar refém do LD, ndo desestimular os alunos a

buscarem além do LD.
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RELATO 4 — Graduanda Sibeli (9° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

Sou natural de uma cidade pequena, do interior do Espirito Santo chamada Santa
Teresa. Exceto o meu primeiro ano de vida escolar que foi em um Jardim de Infancia
chamado “Dona Menininha”, todos os outros estudei em uma mesma escola, o
Educandéario Seréfico Sdo Francisco de Assis (ESFA), escola particular, religiosa
(coordenada por Frades Capuchinhos), iniciei meus estudos ali no ano de 1987 saindo
somente em 1998, ou seja, da chamada 12 série a época até o 3° ano do Ensino
Médio. Consigo recordar que o livro didatico era muito presente em disciplinas como
histéria, geografia, matematica e literatura (que naquela época era uma disciplina a
parte), em outras como o Portugués ndo me recordo da sua presenca no Ginasio (hoje
Ensino Fundamental 1), mas no Ensino Médio estudavamos com uma gramatica, que
se nao me falha a memodria era “Gramatica da Lingua Portuguesa” de Roberto Melo
Mesquita que utilizamos durante os 3 anos. Como a disciplina de Lingua Portuguesa
era divida em: gramética, redacao e literatura lembro também que para ultima no
Ensino Médio tinhamos o Livro “Lingua e Literatura” de Faraco e Moura, porém restrito
apenas a Literatura, sem utilizar a parte gramatical nem as propostas de redacao que
ele continha. O interessante é que ndo consigo recordar efetivamente como eram as
aulas, quais os materiais utilizados no lugar do livro didatico, porém lembro que eram
aulas muito boas e que me deram uma 6tima estrutura em relagdo ao Portugués ao
ponto de tantos anos depois eu ter feito a escolha pelo curso de Letras. O quadro era
um recurso usado com frequéncia, copiavamos bastante, mas a gramatica possuia
exercicios e como os livros eram nossos podiamos fazer diretamente neles. O que
consegui interpretar do pouco que me recordo € que nao existia uma sistematica

dependéncia ao livro didatico, mas um aproveitamento de varios recursos para um
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bom aproveitamento da estrutura de ensino/aprendizagem. N&ao sei se essa
estruturacdo teria 0s mesmos efeitos nos dias atuais, mas para mim foi de grande

valia, acho que tive uma educacéo de base muito boa bem como o Ensino Médio.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratdrio de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didéaticos (Ensino Fundamental).

Nessa parte farei um recorte, pois acabei recordando que para o ensino de Literatura,
que era feito por uma professora diferente da de gramatica, o livro que anteriormente
citei era utilizado de forma sistematica, ou seja, 0 Unico recurso. Lembro-me de aulas
bastante cansativas e que ndo conseguiam atrair o interesse dos alunos e que se
pensarmos em relacéo ao que foi discutido e estudado no Laboratorio, realmente se
o professor ndo souber fazer uso do livro didatico como um bom auxilio, um suporte e
ficar refém dele como Unico material, podera sim prejudicar a disciplina e ndo obtera
bons resultados, pois guiar-se por um Unico meio e exigir que este contemple todos
0s conteudos e maneiras de ensinar € um risco muito grande e possivelmente trara
resultados ruins, é o que podemos chamar de “engessamento”, algo que ndo amplia

e nem busca além, ndo permitindo novas ideias , nem novos saberes.

2) Considerando o contexto atual de formacgéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacdo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

E notdrio o seu uso sistematico, sua presenca efetiva dentro da sala de aula, ainda
que repleto de ideologias hegemobnicas, voltado também para o lado comercial, pois
muitos autores e editoras o utilizam dessa forma, mas € um material com o qual
obrigatoriamente os professores terdo que trabalhar, acredito que usado sabedoria e
discernimento, possa ser bem aproveitado, pois as colecfes tém uma boa base em
alguns aspectos estruturais que podem ser ampliadas e trazer bons retornos no
processo de ensino/aprendizagem. Seu papel é o de dar suporte, ser um auxiliar e um
material com o qual o aluno terd um contato mais direto se pensarmos que ele pode
leva-lo para casa, por exemplo, por isso a necessidade de o professor ser um bom

mediador dessa relacao aluno/livro didatico.
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b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espago para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

O livro didatico apareceu para mim dentro da graduagdo em momentos especificos.
Nos dois laboratérios voltados para ele que eu fiz a op¢éo de estudar, ou seja, ndo
eram obrigatérios, portanto muitos colegas passaréo pela graduacéo sem escolhé-los,
nas disciplinas de estagio, nas quais temos contato direto com ele em sala, pudemos
fazer analise dos que eram utilizados nas escolas em que estagiamos e discutir sobre
eles nas aulas, também em didatica eram recorrentes as discussdes sobre seu uso e
sua estrutura, 0 que considero pouco se pensarmos em 9 periodos dentro da
Universidade. Serd inevitavel o meu contato com o livro didatico se eu sair da
Academia e for para uma sala de aula, por isso acho de extrema importancia uma
abordagem mais profunda sobre o tema para que sejam desconstruidas fantasias a
seu respeito ou haja uma total falta de empatia com 0 mesmo, creio que ambas serao
prejudiciais no desempenho educacional, sei que muitas coisas s6 se aprende com a

pratica, mas é importante o profissional conhecer aquilo que faz parte do seu mundo.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratorio? E depois
do laboratério, o que mudou?

O primeiro grande impacto foi o de constatar que o livro didatico exerce uma
supremacia no contexto escolar e que ainda € Unico recurso em muitos ambientes
escolares. Pensava que ele era um recurso empregado como suporte, 0 que na
maioria das vezes ndo ocorre. Hoje acredito que possa ser bem aproveitado desde
que o professor tenha um olhar critico sobre ele e consiga contemplar de maneira
criativa seus aspectos deficientes agregando o que falta e ignorando o que nao
acrescenta, ou seja, saber extrair o melhor desse material e usa-lo a favor e néo

contra.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse
conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?

N&o tenho profundo conhecimento sobre os dois, mas o0 que ja precisei pesquisar a
respeito me proporcionou ter contato com as colecfes em vigéncia, saber quais estao
sendo utilizadas no presente triénio, por exemplo. Saber como séo feitas as escolhas
dessas coleces, todo o trajeto até a sua chegada as escolas, o historico do livro

didatico e do programa em si, enfim 0 passo a passo dessa trajetéria feita para que
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os alunos disponham de seu material. Muitas davidas podem ser sanadas quando se

conhece o programa e o guia.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacodes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacédo de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?

Em primeiro lugar é preciso que exista uma boa relagcéo entre os trés, pois a depender
dessa relacdo poderdao ser colhidos bons frutos. O professor precisa ter certo
conhecimento dos sujeitos com o0s quais ira trabalhar e dessa forma saber se o livro
escolhido de uma maneira geral contemplara as necessidades daquele publico,
portanto precisa conhecer o livro para saber se estd de acordo com a proposta da
escola para aqueles que a constituem. Parece uma grande utopia, mas claro que nao
estamos pensando no aluno individualmente, mas de um modo geral, o que o PPP da
escola podera auxiliar, por exemplo, na construcdo de um perfil da instituicdo e de
guem a constitui. Diante de tudo isso, mesmo sabendo que a escola, a educacgéo sao
compostas por diversos sujeitos, a relacao professor aluno € aquela que possui maior
peso, pois é direta e inevitavel, e ao professor cabe a mediacéo de tudo o que chegara

até o aluno e o aluno sempre sera o resultado de tudo que foi empreendido.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
Penso que um dos grandes desafios sejam conseguir se desprender da sua
dependéncia, que muitas vezes ndo € uma escolha, pois estamos falando de um
profissional que geralmente enfrenta diversos obstaculos para executar seu trabalho,
desde a estrutura de uma escola e seus recursos, sua falta de tempo por ter que se
desdobrar entre mais de uma escola muitas vezes, enfim, infinitas circunstancias que
irdo sim, interferir na sua relacdo com o livro didatico, mas tentando ndo enfatizar
essas questdes e pensando de maneira pratica, o que ja foi citado anteriormente volta
aqui, fazer seu uso de maneira a té-lo como um material auxiliar e ndo primeiro e
anico, saber usar de criatividade, se necessério deixa-lo de lado e procurar outros

recursos para determinados conteudos, aprofundar contetdos que sao explorados de
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forma superficial, como a oralidade, por exemplo, enfim é uma carga pesada,
demanda tempo, sagacidade, engenho, mas feliz ou infelizmente esta a cargo do ser

professor.
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RELATO 5 - Graduanda Carolina (5° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

Nos ultimos anos do meu Ensino Fundamental (de 2008 até 2010), mudei para uma
escola do meu bairro conhecido por ser altamente regrada e conservadora. Colégio
anteriormente comandado por padres, € parte de uma rede nacional que agrupava
escolas de outros estados, além de instituicdes de ensino superior.

Por fazer parte de uma rede maior que agrupava outras instituicées, o material didatico
que usadvamos era padronizado para todas as unidades, de uso exclusivo da entidade,
inclusive sendo impresso em grafica prépria, situada em outro estado. O material se
atinha ao descrito nos curriculos e referéncias nacionais e era entregue por trimestre.
Esse método tornava o ensino do professor engessado e formalizado. Por ser um
material considerado caro e ndo reutilizavel, — seus contetdos e exercicios alteravam
anualmente, ndo podendo ser reaproveitado por outro aluno no ano seguinte — 0s
pais, com certa razéo, queriam que ele fosse amplamente utilizado. O fato deles serem
distribuidos semestralmente s6 acentuava essa padronizagédo: os alunos deveriam
estudar o que estava na apostila e apoiar-se somente aquilo.

Outro problema que acontecia bastante era com a questao do tempo: dependendo do
professor e da turma, os conteldos poderiam ser apreendidos em mais ou menos
tempo, ocasionando em troca de material sem ao menos vermos certos assuntos ou
apostilas completamente concluidas antes de chegarem as outras — mais ocorréncias

do primeiro caso do que do segundo.
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Felizmente, alguns professores tentavam, mesmo que da forma que pudessem,
alterar o sistema. Era o que acontecia com uma querida professora de portugués que
tive nesse periodo: mesmo que fizesse uso das disciplinas inseridas nas apostilas,
fazia de um modo dindmico, ndo deixando de usar ferramentas de fora. Para ensinar
conto, pediamos para trazer contos que conheciamos para sala, afim de que
estudassemos o género pelo texto, etc. Suas aulas, com certeza, eram uma jungao
do formal, trazido pelo livro, e do mais livre, inserido por seus outros métodos.

A exemplo dela, anseio que minha préatica docente seja dessa forma: obedeca certos
encaminhamentos, mas que corra de forma fluida e seja, principalmente, uma troca

entre eu, ser-professor, e alunos.

2) Considerando o contexto atual de formacao inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacdo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

Essencial, porém néo prioritério. O livro de didéatico serve como facilitador no trabalho
do professor, mas a troca de experiéncias entre professor e aluno € ainda a prioridade
do ensino em sala de aula. O material didatico serve somente para auxiliar essa
conduta, podendo fazer usos de seus exercicios e textos auxiliares, combinando-os

com a explicagao.

b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espac¢o para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

Com certeza. Sendo o livro didatico um dos principais métodos usados por
professores em sala de aula, a graduacéo deve ser um espaco para discutirmos de
gue forma podemos fazer uso dele, analisarmos quais abordagens possuem e, a partir
de um pensamento critico, opinar sobre qual é o mais conveniente. Porém, todo esse
estudo precisa ser feito cuidadosamente, tendo base tedricas bem fundamentadas,

para que ele ndo possa se tornar vao.

c) Qual era sua visao sobre o material didatico antes do laboratério? E depois
do laboratorio, o que mudou?

Antes do laboratorio, eu ndo tinha uma visao téo critica sobre o livro didatico. Achava
gue era um material de auxilio ao professor somente e ndo sabia analisar quais

métodos eram melhores ou piores de serem aplicados nesse material.
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Com as atividades aplicadas na disciplina, como o seminario a partir de textos
tedricos, analise de livro didatico e criacdo de proposta, pude perceber que o livro
didatico ndo é somente um acessorio e que o contetdo inserido nele € de extrema
importancia. Muitas vezes, o professor se segue pelo mesmo para definir o que sera
dado no ano.

A partir das discussdes, também passei a analisar mais como se da o uso desse
instrumento em ambiente escolar. Muitas vezes, o professor € somente uma pessoa
com um livro, sem fundamentacéo teorica além daquela do material (GERALDI, 1997,
p. 117). Isso é extremamente problematico, porque limita a visdo de todo o corpo,

discente ou docente.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse
conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?

Conheci a partir do LPC: Relendo os livros didaticos. Creio que seja de extrema
importancia o conhecimento dos documentos, tanto para conhecimento do processo
de escolha dos livros didaticos que usaremos em nossas aulas, quanto para
criticarmos construtivamente essas escolhas.

E sabido que as editoras exercem forte presséo sobre as escolhas dos livros didaticos.
E 0 jogo capitalista: os mais ricos sdo os mais escolhidos (OTA, 2009, p. 214). O MEC
se constitui como o principal comprador dos materiais, o que pode fazer com que
essas escolhas sejam feitas de modo a cooperar na manutencao de grandes impérios.

Creio que também seja papel do professor criticar essa forma de escolha.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacgdes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacdo de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?

Em minha opinido, o uso do livro didatico é cultural. Os professores o fazem para que
seu ensino nao se torne muito fixado somente em aula expositiva e para que seu
trabalho se facilite. Nao ha nada de errado nisso. O problema é quando o livro didatico

se torna o Unico meio de interagdo em sala de aula.
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Como dito anteriormente, o professor ndo pode ser somente alguém com um livro. Ele
deve possuir suas proprias impressoes sobre os assuntos que estdo sendo passados
em sala de aula.

O espaco deve ser construido por uma relacdo dialdgica, com participacéo de alunos

e professores. O livro didatico deve ser um facilitador desse processo, e nao todo ele.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
Acredito que seja ndo cair em um relaxamento quanto ao material. Deixar que ele seja
0 protagonista de uma aula atrapalha o aprendizado, a formac¢do de um pensamento
critico, o processo de interacdo. Seu uso € de extrema importancia, ainda mais com
as escolas publicas possuindo cada vez mais escassez de recursos — o livro didatico
€ um dos Unicos materiais ainda assegurados.

N&o permitir que o cansaco e a indignagcao por um sistema que néo cuida do processo
escolar tome conta e manter-se ativo nos processos € um dos principais desafios do
professor — mas ndo é possivel julgar os que, por alguma razdo, ndo conseguem ou
querem.

A mudanca deve ser estrutural: o sistema educacional deve ser priorizado, dando mais
possibilidades ao professor para que ele se entusiasme com sua profisséao e faca dos

materiais adicionais somente um facilitador, e ndo o heréi de uma aula falida.
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Relato 6 — Graduanda Elis (5° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

Iniciei a 5% série do ensino fundamental na época que foi ampliado o ensino
fundamental de oito para nove anos, pela Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 —
estabelecendo prazo de implantacdo, pelos sistemas, até 2010. Conclui o ensino
fundamental com oito anos, mas quem entrasse a partir de 2010 estudaria 0s nove
anos.

A escola era grande em espaco, havia 14 salas de aula com turmas de 50 alunos,
biblioteca, laboratério de informatica, sala de professores, diretoria, cozinha,
secretaria, quadra e refeitério. As aulas eram de 1h divididas em duas vezes na
semana com quatro aulas semanais em cada disciplina, na disciplina de lingua
portuguesa especificamente, utilizamos o livro “Ler, entender, criar Lingua
Portuguesa”, da Maria das Gracas Vieira Proenca e Maria Regina Figueiredo Horta
da 5% série, no qual a professora informava a pagina que iriamos estudar no dia,
explicava os exercicios e corrigia na proxima aula.

De acordo com as discursdes feitas na disciplina de laboratorio de praticas culturais
Relendo livros didaticos de 52 a 8% do ensino fundamental, posso avaliar que o livro
didatico de Lingua Portuguesa de Maria das Gracas Vieira Proenca e Maria Regina
Figueiredo Horta, que usamos, aborda bem as questbes de leitura intertextual, de
analise e reflexao linguistica, desenvolve o estudo gramatical e o estudo da producao
do texto, entdo, a professora aproveitava os exercicios do livro com esses conteudos,

para ensinar gramatica e producao de texto.
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2) Considerando o contexto atual de formacao inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacédo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O livro didatico € um material impresso com a funcéo de ensinar e € um recurso para
0 acesso a cultura e o desenvolvimento da Educacdo. O governo brasileiro € um dos
maiores compradores de livro didatico no mundo (Guia do livro didatico do PNLD de
2017). O livro didatico no Brasil atinge seu propdsito quando estabelece uma forte
parceria com o Professor, convertendo em realidade os mais nobres ideais da
Educacdo.

No contexto do aluno, muitas vezes, é o primeiro livro que o aluno tem acesso. Na
sala de aula € um instrumento de apoio ao trabalho do professor e referéncia na
formacdo das criancas e adolescentes das escolas publicas e privadas. Tem por
objetivo propor apropriacdo e constru¢cdo do conhecimento e o desenvolvimento de

habilidades e competéncias nas diferentes areas do saber ao aluno.

b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espaco para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

A graduacdo em Letras ndo constitui espaco para a discussdo e aprendizagem em
torno do livro didatico. Alguma disciplina pode sim, oferecer essa discussao e
aprendizagem, mas a graduacédo em letras de forma geral ndo constitui esse espaco,
porque o curso de letras é constituido de outras disciplinas que tratam de assuntos
nao relacionados com o livro didatico e que sdo importantes para a formacdo do
professor de Lingua Portuguesa.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois
do laboratorio, o que mudou?

Tinha uma viséao de que o material didatico era o Unico recurso que o professor poderia
usar na sala de aula, depois do laboratério, aprendi que o material didatico € um

instrumento de apoio ao professor.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse

conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?
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Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD é um programa do governo federal
brasileiro, que tem por objetivo oferecer a alunos e professores de escolas publicas
dos ensinos fundamental e médio a cada trés anos, de forma universal e gratuita,
livros didaticos e dicionarios de lingua portuguesa de qualidade para apoio ao
processo ensino-aprendizagem desenvolvido em sala de aula. O Guia de Livros
Didaticos € um documento que explica aos alunos a importancia e como fazer a
escolha do livro que ir& utilizar na sala de aula, traz resenhas e informagfes acerca
de cada uma das obras aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Esses conhecimentos possibilita uma maneira mais coerente de analisar os livros

didaticos e entender sua importancia na escola.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacodes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacédo de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?

O contexto em que o livro didatico € produzido é diferente da realidade que o aluno
esta inserido. O aluno chega a escola com um conhecimento basico da lingua
portuguesa e o livro didatico mostra outra linguagem. A relacéo professor-educando-

livro didatico é de orientacdo em relagcédo ao uso do livro didatico.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
O professor tem o desafio de mudar a maneira que os conteudos do livro didatico séo
apresentados, de forma que figuem direcionados ao cotidiano do aluno, uma vez que
hoje, & muito mais importante o aluno saber escrever bem do que apenas entender o
que lé. Os livros didaticos sédo produzidos com o0 objetivo de ensinar ao aluno o
conhecimento dos diversos géneros textuais, a parte linguistica fica de fora,
possibilitando o aluno aprender o mundo de uma forma mais objetiva e simples sem

movimentagao na linguagem e na comunicagédo (PNLD 2017).
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Relato 7 — Graduanda lana (7° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

Eu estudei até o nono ano do Ensino Fundamental no Centro Educacional Cariza, em
Porto Seguro, uma escola particular. Ndo usavamos livros didaticos, mas modulos
bimestrais (da Positivo). Eu me lembro que as aulas trabalhavam bastante com os
modulos, sendo obrigatorio leva-los todos os dias. De vez em quando, as atividades
em sala ou para casa eram passadas no caderno, mas a regra era sempre usar o
material.

Ja4 meu Ensino Médio foi no Darwin, na unidade — j4 ndo existente — de Eunapolis,
cidade vizinha de Porto Seguro. L4, utilizavamos apostilas. Havia varias apostilas para
cada matéria e eram destacadas, podendo ser levadas separadamente, e se
diferenciavam por contetddo. No entanto, havia uma dependéncia muito menor desse
material. Nossos professores faziam bastante uso do quadro branco e nos
anotavamos bastante no caderno. Na verdade, eu raramente levava as apostilas de
algumas matérias, porque alguns professores nao recorriam a elas praticamente
nunca, ensinando a seu proprio modo os conteudos que la tinham. Penso que isso
era bom, porque as anotag¢des do meu caderno complementavam o que estava escrito
na apostila e vice-versa.

Eu ndo consigo fazer uma comparagdo completa porque eu tenho muito menos
lembrancas do meu ensino fundamental do que meu ensino médio, mas penso que é
um pouco natural que eu tenha usado muito mais o material pronto do que meu

caderno quando crianca por questdao de maturidade e agilidade. Uma aula para
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criancas de 6° ao 9° que exigisse que eles escrevessem nos cadernos o tempo inteiro
demandaria muito mais tempo do que uma aula para ensino meédio. Quanto a
exercicios extras e material de apoio, no ensino médio eu me lembro de ter tido
apenas com portugués e matematica, disciplinas geralmente mais complexas devido

a sua maior carga horaria.

2) Considerando o contexto atual de formacgéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacédo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O livro didético € importante pois, em muitos casos, € o0 Unico recurso de que dispde

o professor para preparar suas aulas.

b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espago para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

N&o muito, apenas em contextos especificos, mas nao vejo isso como um problema.
N&o faz parte da ementa de todas as disciplinas discussdes pedagogicas, € nem nas
disciplinas pedagdgicas obrigatoriamente discutimos sobre livro didéatico, pois as
vezes nao consta nos objetivos da disciplina. O que acho um pouco problematico, no
entanto, é que esses espacos especificos geralmente sejam apenas em matérias
optativas ou laboratérios, pois ndo é garantia de que todos os alunos terdo

oportunidade de conhecer esse debate e desenvolver reflexdes sobre o assunto.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois
do laborat6rio, o que mudou?

N&o € a minha primeira disciplina sobre livro didatico, portanto eu ja tinha alguma
nocao da discussdo acerca do tema. No entanto, o laboratério aprofundou algumas
reflexdes para mim, em especial no que diz respeito ao trabalho com o texto literario
nos livros, que deve ser pensado, ndo apenas na escolha dos textos, mas,

especialmente, na interpretacdo textual subsequente.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse

conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?
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Conheco superficialmente. Creio que em uma analise séria e completa de livros
didaticos, € necessario ter ciéncia dos parametros existentes para a confecgao

daquele material — o que, convém observar, ndo garante sua qualidade.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos nameros, das conjugacdes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacédo de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?

E necessaria a ciéncia, pelo professor, de que ele ndo partira do zero com nenhum
aluno, justamente porque todos ali, enquanto falantes de lingua portuguesa e
enguanto seres sociais inseridos em diversos contextos linguisticos, ja trazem uma
bagagem prépria. Esse conhecimento ndo necessariamente estara alinhado com as
normas da variante culta-padrdo, a ensinada na escola e, portanto, presente nos livros
didaticos. Isso faz do ensino de lingua portuguesa desafiador pela diferenca natural
entre oralidade e escrita em face do objetivo de ensinar regras gramaticais como
manda o curriculo. Esse ensino deve ser pensado de forma a ndo desmerecer as
variantes que os alunos ja tenham e, é claro, ndo fomentar nenhum tipo de preconceito
linguistico. Além disso, os curriculos deveriam ser pensados de forma a parar de exigir
certos conhecimentos extremamente abstratos e especificos — por exemplo,
classificacdo de oragBes subordinadas — que, na pratica, ndo auxiliardo diretamente
na producao de textos ou no entendimento da norma culta e terminardo por tornar a
disciplina ainda mais complexa e inalcancavel. O resultado é o que mais vemos:

alunos brasileiros e falantes de lingua portuguesa dizendo que ndao sabem portugués.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
O professor precisa ser capaz de trabalhar o livro didatico de forma mais livre — e isso
exigiria mais tempo, melhores condi¢cbes de trabalho e menos cobrancgas de pais ou
da propria escola (como se fugir do livro didatico fosse sindbnimo de nao estar
ensinando). A falta de outros recursos pode resultar em uma grande dependéncia do
livro, mesmo que néo seja esse o desejo do professor. Além disso, € importante que

o professor, em sua formagéao, tenha tido contato com as discussdes sobre o tema
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para que, na sala de aula, consiga usar apenas aquilo que for realmente produtivo e
alterar ou descartar exercicios ou secdes que sejam irrelevantes ou mesmo

prejudiciais para o aprendizado dos alunos.
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Relato 8 — Graduanda Shamira (11° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

Meu nome é Shamira e eu estudei o Ensino Fundamental 2 de modo seriado na EMEF

“ Eber Louzada Zippinotti”, em Jardim da Penha, Vitéria, nos anos de 2005-2008.

Minha experiéncia com livros didaticos no Ensino Fundamental foi regular. A maioria
das minhas professoras de Lingua Portuguesa levavam exercicios extras para a sala
de aula e também desenvolviam atividades de leitura, producdo de texto escritos

obedecendo aos géneros textuais.

Os livros utilizados da 52 a 72 série foi da colecdo Portugués: linguagens, de Cereja e
Magalhédes (2002), aprovado pelo PNLD 2005.

A professora da 52 série utilizava raramente o livio em sala de aula, mas usava com
frequéncia como apoio para atividades para casa. Ela dividia as aulas de Lingua
Portuguesa em Morfologia, Fonologia e Producéo de Textos. Geralmente passava no
quadro a explicacdo detalhada de cada tema relativo a cada subarea. Eu tinha um
pouco de dificuldade, talvez por ter 10 anos e ndo ter maturidade o suficiente para ver
um “sentido” no que era explicado pela professora, porém sempre tinha ajuda da
minha mée em casa e com apoio da Gramatica: Teoria e Exercicios, de Paschoalin e
Spadoto (1989). Acredito que o livro para 52 serie abordava o género carta,
classificagdo morfologica e acentuacgao grafica (proparoxitona, paroxitona, oxitona), e
pontuacdo. Nessa série ndo me lembro de ter visto atividades orais sugeridas pelo

livro didatico, mas a professora desenvolvia uma atividade avaliativa de leitura
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gradativa (por quantidade de paginas), onde deveriamos “reconfeccionar” o livro com
a sintese da nossa leitura e apresentar oralmente para turma como uma contacao de
histéria.

Na 62 seérie, consultei bastante o livro didatico, principalmente para aprender a
conjugar no futuro do indicativo e do futuro do presente do subjuntivo, e nos
respectivos pretéritos. Era completamente mecéanico e descontextualizado. Durante a
72 série (inclusive tenho o livro guardado), utilizei o livro didatico de forma nao linear.
A professora alternava entre atividades no quadro e de ensino com base no livro. As
atividades basicamente eram de classifica¢cfes sintaticas, aprender a conjugar verbos
no modo imperativo e as figuras de linguagem. Quanto a 82 série eu ndo tenho
nenhuma lembranca de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental regular. As
lembrancas que eu tenho sdo apenas dos cursinhos pré Cefetes, que eram
majoritariamente com exercicios de fixacdo ou de decodificacdo com base em

Sintaxe.

Apos a disciplina Relendo Livros Didéaticos em 2017/1, em termos de avaliagdo das
docentes no Ensino Fundamental 2, percebi que, apesar de um enfoque maior ao
ensino da sintaxe, os professores buscavam apoio em exercicios além dos
estabelecidos no livros didaticos, mesmo que ainda descontextualizados e com
carater de fixacdo. Elas também traziam atividades de producéo de texto com apoio
do contetdo que se estava sendo trabalho com o livro, mas com propostas partindo
das docentes.

Em especial, gostaria de salientar que o trabalho de leitura gradativa da professora da
52 série foi um impulso, atendendo a quantidade de péaginas, para que eu lesse Os
Miseraveis, de Victor Hugo, versao resumida, com 10 anos de idade. E que surtiu
efeitos em 201622 para que eu cursasse na Ufes uma disciplina optativa de Literatura

Francesa.

Quanto a avaliacdo do livro didatico, os livros eram bem ilustrados, com textos que,
na época, eu julgava interessante, afinal, foi gracas ao livro didatico que eu descobri
Luis Fernando Verissimo (meu autor favorito), Stanislaw Ponte Preta (Sérgio Porto) e

que eu tenho muito em comum com a Mafalda, do Quino.

Conforme discutido em sala de aula, onde foi citado que muitas vezes o livro didatico

€ 0 Unico contato com leitura que um aluno pode ter, acredito que, como pra mim
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(apesar de ter um incentivo externo por parte da familia), seja também, o primeiro
contato que desperte um interesse para leituras mais profundas ou de autores que
tenham caracteristicas de escrita similares. No meu caso, as crénicas espalhadas pelo
livro, me faziam folhear o manual didatico a procura de novos textos para ler e, sé
depois, me atentar para qual aspecto gramatical aquele texto estava inserido. A
vontade de ler tirinhas era tdo intensa que comecei a procurar jornais, e em
consequéncia, ler outros cadernos do jornal, concomitantemente eu queria ler cada
vez mais cronicas, tendo acesso a Drummond, Fernando Sabino, Mario Prata, Carlos

Eduardo Novaes, entre outros.

No aspecto da producéo escrita, os livros ndo traziam propostas de escrita de textos
ou de reescrita, e sim no carater de identificacdo de “o que deve ter’ e “com a
finalidade de” em cartas, classificados, anuncios, etc. Devido a essa particularidade,

avalio de modo negativo, por ndo haver producéo efetiva de textos.

Quanto a producéo oral, me valendo de Marcuschi (2005) foi uma questdo pouco
falada, para ndo dizer ausente por completo, pois o livro sugere debates (raramente),
mas nao era acatado pelas docentes. E 0 ensino excessivo da sintaxe e morfologia,
presente em boa parte do livro, apresentava uma deficiéncia de explicacdes

contextualizadas e de exemplos, o que dificultava minha compreensao como aluna.

Posso concluir que o livro didatico era regular, apesar de faltoso em oralidade e escrita
e excessivo em sintaxe e morfologia, mas eram compensadas pelas atividades extras
propostas pelas professoras e também pelo acompanhamento constante dos meus

pais durante minha formacao basica.

2) Considerando o contexto atual de formacgéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacéo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O livro didatico vem com um papel importante de apoio ao professor em sala de aula,
com propostas que podem ser aplicadas em sala, porém que devem ser aplicadas de
forma responsavel e planejada pelo educador, para que o conhecimento sugerido ali
seja de aprendizagem efetiva para o aluno. Mas o livro didatico ndo deve ser usado

como Unico suporte para textos, teoria ou para atividades.
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b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espaco para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

Sim, porém essa discussao nao deveria vir apenas na graduacgédo de Letras, mas sim
em todos o0s outros cursos de graduagéo.

O espaco fornecido para essa discussdo € de extrema importancia, porque faz o
graduando refletir em aspectos da sua formacdo basica e também quando se
confrontar na escolha de livros didaticos na escola que for atuar, como também em
pensar que um planejamento minucioso com base no livro didéatico e trazer atividade
extras, para além do livro, pode surtir um melhor efeito com os futuros alunos.

A minha critica construtiva para o curso é que todas as disciplinas para discusséao de
livros didaticos serem laboratérios. Pelo menos uma disciplina obrigatéria para andlise
de livros didaticos, buscando essa reflexdo ajudaria a todos os graduandos de Letras

terem um contato com o manual didatico.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois
do laboratério, o que mudou?

Anteriormente, apensar de como aluna do Ensino Fundamental, eu ter tido dificuldade
com as explicacdes dos livros didaticos, ainda achava que de alguma forma o aluno,
fazendo uma leitura linear, conseguiria aprender o que estava sendo explicado. Apos
o laboratério, e com um enfoque maior sobre a oralidade, percebi que nédo s6 a
necessidade de planejar uma aula com outras atividades e explicacdes
contextualizadas, mas também de néo tratar a oralidade de modo superficial, mas
promover que realmente o aluno faca debates, jograis, contacdo de historias,

seminarios, motivando o aluno a produzir textos orais.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse
conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?

Sim. O PNLD é o programa que promove uma revisdo continua de livros didaticos
apos um determinado ciclo, e determina a distribuicdo dos livros para cada regido
brasileira. O Guia do Livro Didatico sdo “regras” que um livro didatico deve atender
para que possa ser usado em sala de aula e é revisado anualmente.

Com isso, compreendo que ha um incentivo a outros autores de LD ingressarem e se

adequarem aos parametros fiscalizados. Deste modo, um livro s6 pode ser usado em
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sala de aula se atender previamente o exigido e nos, como educadores, temos a

obrigacéo de fiscalizar se os livros que usamos passam pelas devidas revisées.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacodes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacédo de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?

E uma relagdo de interacéo e semi-dependéncia. O professor ndo é o Gnico detentor
de conhecimento, o aluno nédo esta ali como um sujeito sem nenhum conhecimento
prévio da Lingua Portuguesa e o LD ndo é um objeto sagrado que deva ser o Unico
acesso para textos e atividades, tanto do professor, quanto dos alunos. Porém, nada
impede que, com planejamento, o aluno, que é o alvo principal para a aprendizagem,
utilize o livro didatico de forma completa, nem que o professor use o livro didatico

COmMo apoio para as suas aulas.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
Pensando na escola publica, o desafio é que todos os alunos tenham seu exemplar
do livro didatico em maos, podendo levar para casa. O professor, muitas vezes acha
uma proposta no livro didatico interessante, mas ndo tem como executa-lo em sala

porque os alunos n&o tém o contato com o livro.
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Relato 9 — Graduanda Alice (5° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

Conclui meu Ensino Fundamental e Médio em escolas publicas do municipio de
Serra/ES no periodo entre 2008 e 2014. Nos anos finais do Ensino Fundamental me
recordo que os professores utilizavam os livros didaticos apenas como um suporte,
pois achavam que o material era pouco adequado a realidade escolar em que
estdvamos inseridos. No primeiro ano do Ensino Médio, minha experiéncia foi
completamente diferente: em pelo menos 80% das aulas de Lingua Portuguesa a
professora fazia o uso do LD como base de todas as discussdes e atividades, até a
exposicao oral levava menos tempo. Ou seja, a autonomia da professora em relacao
ao livro era praticamente nula, ja que ela utilizava-o como modelo. No segundo ano
do EM, como tive aula com a mesma professora, a situacao foi praticamente a mesma:
o livro didatico tendo papel de protagonista nas aulas. No terceiro ano, com a mudanca
de professora, a situagdo ficou um pouco diferente, j& que o contedudo extenso
misturado com a preparacgao para o ENEM e vestibular tomavam conta da maioria das
aulas. O livro didatico era usado apenas para o estudo dos periodos literarios exigidos
para a série e para o treino de questdes de vestibulares que estavam no livro.

Tendo como base minha experiéncia pessoal e as discussbes propostas no
laboratorio, penso que o uso demasiado e incorreto dos livros didaticos pelas
professoras seja resultado de varios fatores, como a ma formagao pedagogica, falta
de suporte do governo para a formacdo continuada dos professores, e péssimas

condi¢des de trabalho misturadas a ambiente escolar carente de recursos.
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2) Considerando o contexto atual de formacéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacédo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O livro didatico ndo deve ser utilizado como o detentor de todas as verdades e
conhecimentos, deve ser usado apenas como um suporte para o professor, algo a ser

consultado e que pode melhorar o processo ensino-aprendizagem em sala de aula.

b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espaco para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

O curriculo do curso em si ndo trds muitas disciplinas especificas sobre o tema,
contudo, nas matérias pedagodgicas, por exemplo, é cabivel a discussdo. Os

laboratorios de praticas culturais também podem abarcar o tema.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois
do laboratério, o que mudou?

Nunca havia parado para refletir sobre a utilizacdo do livro didatico em sala de aula,
e, depois das discussdes propostas pelo laboratério, tenho um olhar mais critico sobre

o livro e me sinto mais preparada em relac@o a como utiliza-lo em sala de aula.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse
conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?

Conheci ambos através do laboratdrio, e penso que contribuem para a pesquisa com
base para analises criticas sobre a qualidade do material didatico usado nas salas de

aula brasileiras.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacgdes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacdo de Geraldi, como vocé vé a

relacdo professor-educando-livro didatico?
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O professor que esta em sala de aula € visto como um influenciador e formador de
opinides, ou seja, mesmo sem essa intencdo direta, contribui em parte da formacao
de cidaddos inseridos em determinado contexto sociocultural. O livro didatico,
portanto, deve servir como auxilio para o professor nessa formagéo, de aproximagao

e conversa com o contexto do aluno.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
Buscar meios didaticos condizentes com a realidade dos alunos, e, mesmo com
desvalorizacéo profissional e condicdes de trabalho precarias, fazer isso da melhor

maneira possivel, para assim melhorar a qualidade da educacéo.
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Relato 10 — Graduanda Emanuelly (5° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

Apesar de ndo me lembrar perfeitamente do uso do livro didatico nos ultimos anos do
ensino fundamental, sei que desde o inicio desse periodo (Ensino Fundamental | e II-
por volta de 2010) foi utilizado o livro de William Cereja e Thereza Cochar, “Portugués
Linguagens”. Como aluna de escola privada (Escola Sao Geraldo, em Cariacica), a
cobranca de se utilizar o livro, ja que é algo de muito custo, era pertinente. A
professora, porém, passava o conteudo da matéria do quadro e usava o livro apenas

para leitura adicionais e tarefa de sala de aula e de casa.

De acordo com o que foi aprendido no Laboratério, um ponto positivo para essa
didatica utilizada foi que a professora ndo se limitava ao livro, preferindo, com suas
proprias palavras, explicar o contetdo. E de se esperar, portanto, que ela mesma o
analisava e deduzia que os exercicios propostos eram de qualidade, pois era a Unica

forma de contato que tinhamos com ele.

2) Considerando o contexto atual de formagéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacéo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O livro didatico € um instrumento de auxilio para os alunos e professores, assim como
o contetdo passado de forma tradicional, no quadro ou por meio de midias. Néao é
preciso prender-se nesses recursos pois, como qualquer outro, possui falhas e/ou ndo

é suficiente para sanar todo o conteudo necessario para aprendizagem do aluno.
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b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espaco para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

Possui espaco para a discusséo por meio de laboratérios e optativas, mas nao como
um saber obrigatorio para um futuro professor, o que é contraditorio, ja que todos nads,
graduandos em licenciatura, teremos contato com livro didatico durante a vida.
Portanto, é preciso ter ciéncias das suas falhas e como utiliza-lo de forma agregadora

a aula.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratorio? E depois
do laborat6rio, o que mudou?

Eu nédo fazia ideia de como sé@o encontrados erros de todas as espécies dentro de um
material que todos nds tivemos acesso algum dia. Além disso, percebi o quéo errado
ele foi utilizado durante todos os meus anos dentro da escola regular. Com as aulas
ministradas, pretendo ndo cometer 0s mesmos erros, achando que € o jeito correto

de utilizar, e revisa-lo antes de utiliza-lo dentro da sala de aula.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse
conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?
Conhecer a importancia do livro didatico e como dele deve ser direcionado para o

aluno é de suma importancia para a sua escolha.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento préatico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacoées, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacdo de Geraldi, como vocé vé a
relacéo professor-educando-livro didatico?

Essa triplice relacdo deve ser direcionada para o bem-estar da linguagem em um
ambito social. Na maioria das vezes, o livro de Lingua Portuguesa expde ao aluno um
anico portugués, que € o padrdo, o que acaba excluindo as nossas diferencas

dialetais. E papel do professor, juntamente ao livro didatico, abordar essas teméticas
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para que o preconceito linguistico e maior manifestacao cultural ocorra dentro do

espaco escolar.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
O maior desafio é a escolha do livro (que na maioria das vezes é feita pela escola,
nao pelo professor) e, além disso, saber dosar o quanto ele precisa utilizad-lo dentro
da sala de aula para que ndo haja cobranca e reclamacgé&o dos pais de alunos, quanto

ao seu uso.
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Relato 11 — Graduanda Isabela (5° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

Quando relembro o periodo que passei pelo Ensino Basico, infelizmente, recorrem-
me poucas lembrangas dos livros didaticos que passaram pelas minhas méos e,
consequentemente, das propostas que os professores apresentavam que o0s
envolvessem. Como passei tanto por escolas publicas como por escolas particulares,
a memoria mais forte que trago € que os professores costumavam seguir a risca o que
era passado nos LD, principalmente, quando eu estava na escola particular.

Com isso, apresentarei o meu contato com os LD de quando eu estava no segundo
ano do Ensino Médio, por ser uma experiéncia mais recente, no ano de 2013 em uma
escola particular muito reconhecida em Cariacica. Primeiramente, acho importante
deixar claro que essa escola costumava trabalhar com o material da Positivo que eram
varias apostilas e também continha um material online, mas que na verdade
funcionava como uma extensao das apostilas e era mais usado por s6 um professor.
Como as apostilas eram trocadas a cada bimestre, os préprios professores
reclamavam da limitagdo de tempo que eles tinham para darem os conteudos e
também do impedimento de eles passarem algum assunto por ele ndo estar na
apostila usada no momento, como consequéncia disso, os materiais eram muitas
vezes visto pelo os alunos como descartaveis e as tentativas de exposi¢cao de
atividades que iam além do livro, que eram apresentadas por poucos professores,
muitas vezes eram mal vistas pela a prépria coordenacgao e pais por, segundo eles,

estarem “fugindo” do conteudo programado.
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Infelizmente, por muitos docentes seguirem o material didatico como uma “biblia” e
nao como um material de apoio, acabava gerando lacunas nos conhecimentos dos
alunos, porém, mesmos aqueles que tentavam trazer o “algo a mais” sentiam-se

limitados devido a equipe pedagogica.

2) Considerando o contexto atual de formacéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacédo em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O livro didético, ao longo da histdria, serviu para suprir certos conhecimentos que 0s
professores nao tinham, resumidamente, servia como uma receita de como dar aula.
Hoje em dia, é necessério abandonar essa visado do livro didatico, sem renegar a sua
importancia, mas percebé-lo como um material de apoio que deve ser sempre
criticado e superado, sendo que o professor tem o papel de apresentar o conteudo

além do LD com novas propostas.

b) Vocé considera que agraduacao em Letras constitui espago para adiscussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

Os espacos sdo bem restritos pois, infelizmente, ndo sédo todos o0s alunos que passam
pela graduacao de Letras que tem a chance de ter essa visao critica sobre os livros.
Apenas aqueles que demonstram interesse pelo o Laboratério que trata desse

assunto tém a oportunidade de serem apresentados a essa nova Vvisao.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois
do laborat6rio, o que mudou?

Antes do laboratério eu entendia superficialmente o papel do livro didatico, apés o
laborat6rio eu comecei a saber realmente o qué criticar nos livros, ou seja, consegui

ser orientada melhor para as problematicas que perpassam esse assunto.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse
conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?

Sim, tive contato com ambos nha disciplina e acredito que todo professor deve ter familiaridade
com o PNLD e o Guia do Livro Didatico, pois, chega uma certa época na escola em &
pedido a escolha do livro didatico a ser adotado por 3 anos na escola e é

imprescindivel que os professor saiba escolher os critérios corretos para eleger o livro
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a ser adotado. Além disso, até mesmo para saber criticar o LD € necessario conhecer

esses dois materiais.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacdes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacédo de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?

O professor precisa servir de mediador entre o educando e o livro didatico, a partir da
exercao dessa funcdo, o docente deixar de ser um mero repetidor de contetdos
estabelecidos e passa a agir trazendo novas possibilidades em relacdo a esse
conteado. Com o professor virando agente, ndo podera ser ignorados o0s

conhecimentos que 0s alunos ja trazem com si, como afirma Geraldi.

f) Qual é o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na salade aula?
O maior desafio que o professor passa hoje em relagao ao livro didatico é o de supera-
lo e ir além dos conteudos estabelecidos. Esse desafio advém desde a graduagéao e
continua quando o professor comega a exercer o seu papel, seja pela a equipe

pedagdgica, pelos pais ou até mesmo pelas proprias dificuldades do professor.
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Relato 12 — Graduanda Leticia (5° periodo)

1) Considerando o contexto anterior ao seu ingresso na UFES, ou seja, o tempo
em que vocé foi aluno da Escola Basica, redija um texto em que possa:

a) relatar sua experiéncia com livro didatico nos anos finais do Ensino
Fundamental (caso ndo se lembre da experiéncia no Ensino Fundamental,
focalize o Ensino Médio). Para relatar sua experiéncia, ndo se esqueca de,
primeiramente, informar dados contextuais relativos a escola e ao periodo em
gue vocé fez o Ensino Fundamental;, em seguida, identifique o(s) livro(s)
didatico(s) utilizado(s) e relate a sua experiéncia, de modo a descrever como ele
era utilizado em sala de aula.

b) avaliar o uso do livro didatico pelo seu(sua) professor(a), a partir das leituras
e discussdes propostas no Laboratério de Praticas Culturais Relendo os Livros
Didaticos (Ensino Fundamental).

Os anos finais do meu Ensino Fundamental se deram no estado da Bahia, metade do
oitavo ano e metade do nono na cidade de Alagoinhas, no colégio Dinamo e o restante
do nono ano na cidade de Teixeira de Freitas, no colégio IFA — Instituto Francisco de

Assis.

No Dinamo, o material utilizado foi o livro didatico “Para Viver Juntos”, do qual a
professora ndo fazia muito uso, dando preferéncia a atividades impressas e usando

apenas paginas especificas do livro.

No IFA, o material utilizado foi a apostila da Positivo, da qual a professora também

nao fazia muito uso, talvez mais para atividades de interpretacao.

No Ensino Médio, a experiéncia ndo foi muito diferente. A preferéncia era por material

préprio e/ou slides.

2) Considerando o contexto atual de formacgéo inicial de professores, em que
vocé é aluno da graduacao em Letras, responda:

a) Como vocé define o papel do livro didatico?

O papel do livro didatico € levar aos alunos o contetdo a ser aprendido de forma
organizada e bem elaborada, com, inclusive, formas dindmicas de aprendizagem.
Tambeém € papel do livro didatico servir como suporte para o professor ensinar aos

alunos.
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b) Vocé considera que a graduacao em Letras constitui espaco para a discussao
(e para a aprendizagem) em torno do livro didatico? Por qué?

Considero relativamente. Essa discussdo € feita — de forma mais aprofundada —
apenas a partir de matérias extras, como o Laboratério feito esse semestre. Nao é
algo tdo abordado nas matérias obrigatorias. A minha experiéncia até o momento (5°
periodo) com as matérias obrigatérias, pelo menos, mostram isso. O que talvez possa
ter chegado um pouco mais perto de uma discussdo em torno do livro didético foi a
matéria de Didatica, que, ainda assim, é mais focada na formulacdo da aula, ndo no

uso do livro didatico.

c) Qual era sua visdo sobre o material didatico antes do laboratério? E depois
do laboratério, o que mudou?

A minha visdo sobre o material didatico antes do laboratério considerava o LD algo
primordial na sala de aula, que realmente ajudava o aluno. O laboratério me fez
analisar que muitas vezes o LD apresenta exercicios que ndo estimulam o real
aprendizado do aluno. Estdo ali apenas para fixar informacées momentaneamente.
Além disso, as atividades de interpretacdo sdo bastante superficiais. Enfim, o

laboratério me fez enxergar a ndo perfeicédo do livro didatico.

d) Vocé conhece o PNLD e o Guia do Livro Didatico? Em que medida esse
conhecimento contribui para os estudos acerca do livro didatico?

Sim. Contribuem para analisarmos o que esta dentro dos parametros e 0 que nao
esta. E mesmo quando estd, o conhecimento sobre o PNLD e o Guia do Livro Didatico
permite abrir o horizonte de visdo para melhorias, tanto do material, quanto do que

exige o Parametro Nacional.

e) “Todo o menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos numeros, das conjugacgdes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que
formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando”
(GERALDI, 1997, p.119). A partir da argumentacdo de Geraldi, como vocé vé a
relacdo professor-educando-livro didatico?
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E uma relacéo, muitas das vezes, menos pratica do que poderia ser. Uma vez que 0s
alunos ja possuem um conhecimento inerente, é, de certa forma, descartavel toda a
massividade do conteudo passado, como, por exemplo, as varias questdes de fixacdo
que os livros didaticos apresentam. De fato, o aluno tem direito a aprender sobre a
norma padrdo, a gramatica, as classes que ela apresenta. Contudo, tal ensinamento

poderia ser realizado de forma menos “gramatiqueira”.

f) Qual € o maior desafio do professor, hoje, com o livro didatico na sala de aula?
O maior desafio do professor com o livro didatico na sala de aula, hoje, é saber utiliza-
lo sem que a aula torne-se monétona e sem que seja esse 0 seu Unico recurso de
ensino. Acontece que, por ser um material que j apresenta ao professor o conteudo
a ser dado de forma pronta, assim como ja respondidas as questdes e ja sugeridas as
atividades extras a serem feitas, o professor pode acomodar-se com tal facilidade e

deixar de realmente estudar para dar suas aulas, o que afasta o docente do aluno.



