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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi o de analisar os aspectos sociofilosoficos, metodoldgicos
e pedagogicos de um curso de formacao inicial de professores da educacéo do campo
em questbes ambientais. O curso foi realizado no primeiro semestre de 2017,
envolvendo 58 estudantes com idades entre 18 e 50 anos do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, do campus Sao Mateus da Universidade Federal do Espirito
Santo, Brasil, cuja organizacao foi dada em 4 momentos, a saber: Escolher (Momento
1), Conhecer (Momento 2), Avaliar (Momento 3) e Refletir (Momento 4). Durante o
Momento 1 — Escolher, foi definido o I6cus, os participantes e o tema de estudo. No
Momento 2 — Conhecer, foi aplicado um questionario para os 58 participantes da
pesquisa para desvelar o perfil dos sujeitos. Empregou-se a abordagem tematica
usando o tema sustentabilidade e mapas conceituais. No Momento 3 — Avaliar, foram
elaboradas sequéncias didaticas com base na proposta dos Trés Momentos
Pedagogicos (3MP), de Delizoicov, Angotti e Pernambuco, que, em sequéncia, foram
aplicadas em escolas de educacdo do campo. No ultimo momento — Refletir, foi
reservado para promover reflexdes sobre as intervencdes pedagodgicas a partir de
debates e relatos de professores das escolas. O estudo da formacao de professores
foi conduzido na perspectiva qualitativa da pesquisa-acdo, apoiada em dados
produzidos a partir de observacdes, entrevistas, relatos orais e escritos, fotografias,
além de estudos de documentos oficiais. O curso promoveu nos professores a
introducdo de novas praticas pedagogicas, a partir dos debates e praticas
pedagogicas realizadas. Os conteudos abordados durante o curso estiveram em
consonancia com as Leis Federal e Estadual de Educacédo Ambiental (Lei Federal No.
9.795/1999, e Lei Estadual No 9.265/2009). Ha necessidade de se discutir essa
tematica com os professores em formacdo inicial pois o estudo de questbes
ambientais na perspectiva da totalidade revela uma forma de pensar e fazer educacao
de modo reflexivo e critico, integrando teoria e pratica, pesquisa e intervencgao

pedagogica.

Palavras Chave: Educagao ambiental. Formacgao de professores. Sequéncia didatica.
Abordagem tematica freireana. Totalidade.



ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the socio - philosophical, methodological
and pedagogical aspects of an initial training course for teachers of the field education
in environmental issues. The course was held in the first half of 2017, involving 58
students between the ages of 18 and 50 of the Undergraduate Course in Field
Education, from the Sdo Mateus campus of the Federal University of Espirito Santo,
Brazil, whose organization was given in 4 moments, namely, Choosing (Moment 1),
Knowing (Moment 2), Evaluating (Moment 3) and Reflecting (Moment 4). During
Moment 1 - Choose, the locus, the participants and the topic of study were defined. At
the moment 2 - To know, a questionnaire was applied to the 58 participants of the
research to unveil the profile of the subjects. Thematic approach was used using the
theme sustainability and use of concept maps. At the Moment 3 - Evaluate, didactic
sequences were elaborated based on the proposal of Three Pedagogical Moments
(3MP), of Delizoicov, Angotti and Pernambuco, that, in sequence, were applied in
schools of the field. At the last moment - Reflecting, was reserved to promote
reflections on the pedagogical interventions from debates and reports of teachers of
the schools. The qualitative study of teacher training was conducted in the qualitative
perspective of action research, supported by data produced from observations,
interviews, oral and written reports, photographs, and studies of official documents.
The course promoted in teachers the introduction of new pedagogical practices, based
on the debates and pedagogical practices carried out. The contents covered during
the course were in line with the Federal and State Environmental Education Laws
(Federal Law No. 9.795 / 1999, and State Law No. 9.265 / 2009). It is necessary to
discuss this theme with the teachers in initial formation, since the study of
environmental issues from the perspective of totality reveals a way of thinking and
doing education in a reflexive and critical way, integrating theory and practice, research

and pedagogical intervention.

Keywords: Environmental education. Teacher training. Following teaching. Freirean
thematic approach. Totality.
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1. INTRODUCAO
1.1 BREVE MEMORIAL

Estudar a formacao de professores do campo em questdes ambientais na perspectiva
da totalidade considerando seus aspectos sociofilosoficos, pedagdgicos e
metodoldgicos se tornaram para mim um desafio pessoal e profissional, despertando
um compromisso politico-ideolégico com uma modalidade de educacédo que é na sua
esséncia, popular e emancipada, e que esta atrelada a uma classe envolvida com
lutas sociais e com uma pedagogia de movimento que Se preocupa com O

desenvolvimento do ser humano em sua totalidade.

Trabalho com educacédo desde 1990 e minha primeira experiéncia como docente foi
em uma classe multisseriada® do ensino fundamental no interior do municipio de Nova
Venécia. Uma fase que para mim inspirou superacdo em todos os sentidos, pois ndo
havia recursos minimos necessarios para o bom funcionamento dessa escola, na
época estadual e com seis alunos matriculados. Depois de seis meses fui transferida
para a regiao urbana do municipio onde trabalhei como professora durante cinco anos
e depois, todo o tempo como pedagoga. Sé tive contato com a educacdo do campo
quinze anos depois, em 2005, j& como Diretora de Departamento de Educacédo Basica
da Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Venécia (SEMENV), quando foram
municipalizadas 75 escolas do campo. Percebi, entdo, que pouco ou quase nada
havia mudado durante todo esse tempo e que o investimento do governo estadual
para infraestrutura dessas escolas e para formacéo de professores foi quase nulo.
Junto a equipe da SEMENYV iniciamos um trabalho de formacé&o continuada especifica
para os professores que atuavam no campo, pautada em uma metodologia conhecida
como Escola Ativa? nos anos que se seguiram. As estruturas das escolas foram aos
poucos sendo melhoradas pelo governo municipal e computadores com acesso a

internet foram instalados em cada uma das escolas do campo. Para o transporte

I Turmas que contemplam mais de uma série do ensino fundamental inicial.

2 Programa do Ministério da Educacédo que busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em
classes multisseriadas das escolas do campo. Entre as principais estratégias estdo: implantar nas
escolas recursos pedagdgicos que estimulem a constru¢do do conhecimento do aluno e capacitar
professores.
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escolar dos alunos do campo, o municipio adquiriu vans para o trajetos mais longos e
bicicletas foram doadas aos alunos do campo para os trajetos mais curtos. Uma
equipe de apoio pedagogico foi criada para o acompanhamento mensal da

metodologia acima citada.

O desafio se impds quando minhas convicgdes e certezas a respeito de formacéo de
professores construidas a partir de situacdes reais, mas de uma realidade urbana,
foram insuficientes frente a uma realidade das escolas do campo. As discussdes,
sempre ingénuas e superficiais, ndo atingiam os objetivos de uma educacao voltada
para o campo. Uma educacdo que se preocupa com a formacgédo na totalidade da
pessoa humana e que luta por um ambiente educativo baseado na acdo e na
participacdo democratica (CALDART; BENJAMIN, 1999).

Em 2010, ao ingressar como pedagoga no Instituto Federal de Educacéo do Espirito
Santo, percebi a possibilidade de aprofundar meus estudos sobre formacdo de
professores e sua relagdo com a educacédo ambiental. A escolha de utilizar questdes
ambientais na perspectiva da totalidade como ponto de partida ajudou a perceber o
individuo em suas varias dimensdes: politica, social, cultural e econémica. Percebi
entdo que poderia, de alguma forma, contribuir para a formacao docente em questées
ambientais numa tentativa de superar a perspectiva ecoldgica, tdo presente nas
escolas que ainda pensam a educacédo ambiental somente como organizacdo de

eventos e projetos esporadicos e superficiais.
1.2 O CONTEXTO DA INVESTIGAQAO

A apropriacdo da natureza como objeto de consumo pela humanidade nos remete a
um problema que vem sendo debatido e discutido desde os primérdios. Até nos
motivamos a buscar as transformacfes necessarias para combater as injusticas
ambientais e as desigualdades sociais, mas a busca desenfreada pelo acumulo de
bens e mercadorias cada vez mais desejadas nos convence de que o consumo €&
necessario e indispensavel para nossa vida cotidiana. A nossa geracao sofre um risco
muito alto de sobrevivéncia pelo uso indiscriminado dos recursos do planeta, com
alguns efeitos talvez ainda imperceptiveis para nés, mas que podem resultar em
consequéncias muito graves para quem produz, para quem consome, para a geracao

atual e para as futuras geracdes. Falamos de uma crise ambiental nunca antes vista
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na histéria e que percebemos que os instrumentos e ferramentas produzidas pelos
tratados, conferéncias mundiais, legislacbes sobre o assunto ndo foram suficientes
para conter os efeitos colaterais de todo esse consumo e muito menos de encontrar
solugdes em como educar essa geragao de forma critica e transformadora em relacao
ao ambiente. Os educadores ficam a mercé dessas discussbes e com a
responsabilidade nas maos de perpetuar 0os conceitos e as recomendacdes que Sao
produzidas pelos tratados e conferéncias, mas sempre muito distantes da realidade

da escola.

Para enfrentar esses desafios e demandas na perspectiva da totalidade, devemos
considerar a complexidade e a integracdo das acdes e saberes que compdem a
educagdo ambiental, sejam elas formais ou ndo formais, praticadas pelo governo,
pelas empresas ou pelas escolas. Tais a¢gfes deveriam criar condi¢cdes para o
reconhecimento das questbes ambientais para além do seu universo especifico e
atender os diversos sujeitos que compdem os diferentes meios sociais, culturais,
raciais e econdmicos. A educacdo ambiental com suas caracteristicas
multidimensionais e interdisciplinares, se aproxima e interage com outras dimensoes
da educacado contemporanea, tais como a educacao para os direitos humanos, para
a paz, para a saude, para o desenvolvimento e para a cidadania. Mas, qual o resultado
esperado diante de tantas discussdes e concep¢des? Existe uma utopia em tudo isso?
A ecologia podera sim ser uma nova e utépica doutrina ideoldgica, mas nunca deixara
de ser politica. A educacédo ambiental tampouco. (LAYRARGUES, 2006).

Considerando os documentos que serviram de base para essa pesquisa, esse
trabalho tem como objetivo responder ao problema: Como aproximar a teoria da
pratica do futuro professor da educacédo do campo, articulando os saberes especificos
e pedagodgicos em sua formacao inicial nas questdes ambientais na perspectiva da
totalidade humana? Podemos levantar a hipétese que apenas o uso de metodologias

especificas ndo seriam suficientes para atingir os resultados esperados.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 01/07/2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacado continuada faz mencéo apenas uma vez no paragrafo 12, inciso |, alinea i
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sobre inserir no nucleo de formacédo inicial estudos das relacbes de educacao

ambiental. Define que:

Art. 12. Os cursos de formacéo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagoégica das instituicdes, constituir-se-do0 dos seguintes
nucleos:

| - nlcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando:

[-.]

i) pesquisa e estudo das relagcbes entre educacdo e trabalho, educacéo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educa¢cdo ambiental, entre outras
probleméticas centrais da sociedade contemporanea. (BRASIL, 2015, grifo
Nosso)

Essa resolucéo se baseia no Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 que institui a
Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica,
gue apenas menciona as guestdes ambientais como um objetivo da politica de

formacao em seu Art. 3°:

VIIl - promover a formagdo de professores na perspectiva da educacéo
integral, dos direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das
relagBes étnico-raciais, com vistas a construcéo de ambiente escolar inclusivo
e cooperativo. (BRASIL, 2009, grifo nosso)

Com uma experiéncia de mais de vinte e cinco anos de trabalho em escolas de ensino
da educacao basica das redes: municipal, estadual e atualmente federal, percebo que
o trabalho desenvolvido com educacdo ambiental ainda € insuficiente e precério e os
docentes tem muito pouco ou quase nenhum conhecimento sobre as discussdes
numa perspectiva da totalidade humana. Além disso, ndo recebem formacéo inicial
adequada para atuar nesse contexto, a exemplo do texto da Resolucdo n° 02/2015

gue nédo garantiu ao tema a importancia e necessidade devida.
1.3 JUSTIFICATIVA DA INVESTIGACAO

Introduzir estudos de questbes ambientais no contexto da escola por meio da
formacao docente € uma demanda da atual educacao brasileira. As Diretrizes Basicas
Nacionais para a Educacdo Bésica adverte que para atender essa demanda, o
professor precisa de conhecimentos cognitivos, mas principalmente de uma visao

politica ampliada:

[...]Jo professor da Educacao Basica devera estar apto para gerir as atividades
didatico-pedagdgicas de sua competéncia se 0s cursos de formacao inicial e
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continuada de docentes levarem em conta que, no exercicio da docéncia, a
acao do professor é permeada por dimensdes ndo apenas técnicas, mas
também politicas, éticas e estéticas, pois terdo de desenvolver habilidades
propedéuticas, com fundamento na ética da inovacdo, e de manejar
conteddos e metodologias que ampliem a visdo politica para a politicidade
das técnicas e tecnologias, no ambito de sua atuacdo cotidiana.(BRASIL,
2013, p. 69)

Se considerarmos apenas as habilidades propedéuticas, estudos do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) mostram que a proporgcdo de
professores com formacao de nivel superior concluida ou em andamento atuando nos
anos iniciais do ensino fundamental regular, em 2013, era de apenas 77,2%; e, nos
anos finais do ensino fundamental regular, de 88,7%. (BRASIL, 2013). Esse estudo
prova que ainda ndo esta garantido no Brasil uma formag¢@o minima superior para
atuacao docente nas escolas de educacéo basica. Se aprofundarmos na pesquisa um
pouco mais e exigirmos habilidades pedagogicas ou competéncias para uma atuacao
com criticidade politica, a formacédo de professores podera ficar ainda mais ineficaz e

insuficiente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) jA nos trazia a ideia de
transversalidade e interdisciplinaridade nas questées ambientais, ambos apontando a
complexidade e a necessidade de se considerar as relagdes entre os seus diferentes
e contraditérios aspectos. A transversalidade traz a possibilidade de se estabelecer,
na pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados e as questbes do cotidiano real e de sua transformacdo. A
interdisciplinaridade questiona a fragmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento que nao leva em conta a inter-relacdo entre eles. (BRASIL,1998). Tanto
a transversalidade quanto a interdisciplinaridade, apesar de quase vinte anos se
passarem, ainda ndo séo aplicados ou implementados nos curriculos escolares como

prediz nos documentos oficiais.

Mais recente, a Declaracdo de Incheon (ONU, 2016) afirma que a educacgao deve
desenvolver habilidades, valores e atitudes que permitam aos cidadaos levar vidas
saudaveis e plenas, tomar decisdes conscientes e responder a desafios locais e
globais por meio da educagdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) e da

educacao para a cidadania global (ECG).

[..] € um bem publico, um direito humano fundamental e a base que garante
a efetivacdo de outros direitos. Ela é essencial para a paz, a tolerancia, a
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realizacdo humana e o desenvolvimento sustentavel. Reconhecemos a
educacdo como elemento-chave para atingirmos o pleno emprego e a
erradicacéo da pobreza (UNESCO, 2016).

Nesse século, a educacdo € vista como principal meio de efetivar todos os outros
direitos humanos, como a tdbua de salvacdo para uma sociedade que vive um
processo de decadéncia de virtudes e valores éticos. Com base nesse contexto,
“‘emerge hoje uma ética ambiental que propde a revalorizagédo da vida do ser humano”
(LEFF, 2007, p. 29) numa perspectiva de totalidade. Tenho convicgdo que séo nas
comunidades de base que se expressam de forma singular as lutas de resisténcias
contra as injusticas sociais, como também o estabelecimento de novas relacdes entre
0 campo e a cidade e a busca de uma economia sustentavel baseada no potencial
produtivo da cultural local.

2. OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar os aspectos sociofilosdéficos, pedagdgicos e metodologicos de um curso de
formacéo inicial para professores da educacao do campo em questdes ambientais na

perspectiva da totalidade.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Realizar um curso de formacao inicial de professores da educagcdo do campo em
metodologias para o trabalho com educacéo ambiental na perspectiva da totalidade
pautado na Lei Federal n°® 9.795/99 e Resolucdo CEB/CNE n° 02/2012.

Avaliar se os aspectos sociofiloséficos do curso de formacao de professores da
educacado do campo para o trabalho com educacao ambiental estéo alinhados com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica e do Campo.
Experimentar se os aspectos pedagdgicos do curso de formacdo de professores da
educagcdo do campo séo aplicaveis em escolas de educacdo béasica fazendo uma
analise sob a perspectiva de Tardif (2014) e Saviani (2009).

Analisar se os aspectos metodologicos utilizados no curso de formacédo de
professores da educacdo do campo e nas sequéncias didaticas aplicadas estdo de

acordo com a perspectiva da abordagem tematica freireana.
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3. REFERENCIAL TEORICO

A sociedade humana ndo € homogénea, pelo contrario, € formada por diferentes
grupos sociais dotados de valores, costumes, ideologias e interesses muito
heterogéneos. Que possuem diferentes concepc¢des sobre as formas de conduzir 0s
processos sociais e educacionais, segundo suas posicfes e interesses. Cada uma
das diversas esferas que compde a sociedade — o Estado, as empresas, as
organizacdes nédo-governamentais (ONG) e 0s movimentos sociais — tem um
interesse, uma concepcao e uma proposta de encaminhamento para a educagao
ambiental que séo diferentes entre si. Isso supfe o conflito e a luta pelo poder na
gestado dos recursos naturais que ainda restam em nosso planeta e é dessa luta pelo
controle, gestéo e apropriacdo dos recursos naturais que a educacao ambiental sofre
suas maiores perdas (LIMA, 2002).

Historicamente se convencionou dar as praticas educativas relacionadas a
preservacao do ambiente o conceito de educagdo ambiental. Assim, segundo a
legislacéo brasileira, educacao ambiental nada mais € do que “os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimento,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente”
(BRASIL,1999). Contudo, desde o inicio da utilizagdo do termo educacdo ambiental,
foram diversas as classificacdes e denominagdes que deram sentido as concepcdes,
praticas e reflexdes pedagogicas relacionadas a questdo ambiental. Houve momentos
gue se discutiram as caracteristicas da educacdo ambiental formal, ndo formal e
informal; outros discutiram as modalidades da educagdo conservacionista, a
pragmatica e a critica; teve ainda quem discutiu, a educagao “para”, “sobre 0” e “no”
ambiente e parece nao ser mais possivel afirmar simplesmente que se faz apenas

educacao ambiental (LAYRARGUES, 2002).

Outro problema detectado, segundo Lima (2002), é a diversidade e a falta de clareza
dos envolvidos nas causas ambientais quando se referem a diferentes expressoes de
educacdo ambiental baseadas em lutas de interesses distintas acreditando discutir
um unico objeto de pesquisa e de acdo. O autor defende que existem valores,
interesses e objetivos diversos e isso acaba por confundir os atores envolvidos no

processo — educadores e educandos — retirando-lhes a possibilidade de definir,
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comparar e escolher a melhor concepcédo de educacado ambiental que melhor lhes

representa e que julgam mais adequada as suas demandas.

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos
homens ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
libertagdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo € uma coisa que
se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis,
gue implica a acéo e a reflexdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-
lo (FREIRE, 2013, p. 67).

Se lutamos por essa libertacdo dos homens temos que comecar pela formacao de
professores, rejeitando qualquer forma de alienagdo, aprendendo agir e refletir no

mundo para transforma-lo.

Leff (2007) sugere que as questdes ambientais abriram um processo de
transformacao do conhecimento, criando a necessidade de gerar formas de pensar
articuladas dentro de uma totalidade como unica forma de resolver problemas

complexos e globais.
3.1 BREVE HISTORICO DA EDUCAQAO AMBIENTAL
3.1.1 Marcos ambientais no mundo

Em 1945, duas grandes e importantes cidades do Japéo, Hiroshima e Nagasaki, foram
bombardeadas pelos Estados Unidos (EUA) matando aproximadamente 220.000 mil
pessoas pelo efeito das bombas radioativas, dando fim a Segunda Grande Guerra.
Muitos paises estavam destruidos e as duas maiores nac¢des, EUA e Unido Soviética
gue haviam se aliado contra o fascismo, se tornaram rivais, iniciando assim a
conhecida Guerra Fria. A imensa devastacdo provocada na Europa e na Asia
desencadeou esforcos para a reconstrucdo econémica e social desses paises. Foi
nesse cenario de industrializacdo e crescimento mundial que os impactos ambientais

comegaram a surgir.

Em 1952, um desastre ambiental foi registrado em Londres, o famoso big smog ou
Grande Nevoeiro, com uma fumaca toxica que encobriu Londres, ber¢co da Revolucéo
Industrial matando quase 4.000 pessoas naquele ano. O alto nUmero de mortes foi
um importante impulso aos movimentos ambientais que levou a uma reflexado acerca
da poluicdo atmosférica, pois a névoa misturada com elementos toxicos produzidos

pela queima de carvao barato havia apresentado ali um enorme potencial letal. Nos
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anos seguintes, uma série de normas legais como o Clean Air Act 1956 e o Clean Air

Act 1968, restringiram a polui¢édo lancada no ar pelas indastrias na Inglaterra.

Outros eventos marcaram o inicio do movimento ambientalista mundial tal como o
langamento do livro ‘Primavera Silenciosa’ em 1962 da jornalista Rachel Carson. Este
livro fazia severas criticas ao uso do DDT (diclorodifeniltricloroetano), um pesticida
usado apos a Segunda Guerra Mundial para o combate aos mosquitos vetores de
doencas letais que, a longo prazo produzia efeitos prejudiciais & saude humana. No
entendimento de Barros (2008), o livro serviu para criar uma consciéncia sobre a
necessidade de imposi¢cao de uma legislacado mais rigida e protetiva do meio ambiente,
travando uma verdadeira guerra contra o desenvolvimento industrial causador de
danos ambientais. Outro evento apontado por Barros (2008) foi o relatério ‘Os Limites
para o Crescimento’ encomendado em 1972 pelo Clube de Roma, formado por
empresarios e intelectuais, ao Instituto de Tecnologia de Massachussets (IMT) que
produziu estudos cientificos a respeito da preservacdo ambiental. Eventos como
esses estimularam a reflexdo sobre as consequéncias do mau uso dos recursos
naturais e desencadearam realizagcbes de grandes Conferéncias Nacionais e

Internacionais que iam acentuando os debates sobre as questbes ambientais.

Em 1972 realizou-se a Conferéncia de Estocolmo, como ficou conhecida a
Conferéncia das Nacdes Unidas Sobre Meio Ambiente, cujo objetivo foi estabelecer
0s principios para preservacdo do ambiente. Nesta conferéncia foi elaborada a
Declaracdo Sobre Meio Ambiente Humano que faz referéncia em seu principio 19 a

necessidade de uma educacgéo para a protecao e melhoria do ambiente na totalidade:

E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes ambientais,
dirigida tanto as geracgdes jovens como aos adultos e que preste a devida
atencdo ao setor da populacdo menos privilegiado, para fundamentar as
bases de uma opinido publica bem informada, e de uma conduta dos
individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em
toda sua dimenséo humana (ONU, 1972).

Segundo os objetivos da conferéncia de Estocolmo, era necessario se estabelecer um
programa internacional de educacdo sobre o meio ambiente, com enfoque
interdisciplinar e carater escolar e extraescolar. Nesse sentido, criou-se o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) cuja funcdo maior era elaborar

estratégias globais para a protecdo do meio ambiente e dos recursos naturais.
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Em 1975, preparado pelo PIEA e seguindo a Recomendagdo 96 de Estocolmo,
realizou-se na cidade de Belgrado o Seminario Internacional de Educacdo Ambiental.
O documento final desta Conferéncia, conhecido como Carta de Belgrado, é o primeiro
documento oficial dedicado integralmente a educagdo ambiental na qual foram
formulados os principios e orientagfes para um programa internacional de educacao
ambiental que é vista como um “dos elementos mais criticos para que se possa

combater rapidamente a crise ambiental do mundo” (UNESCO, 1975).

O marco principal da educagdo ambiental ocorre em 1977, com a Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental, realizada em Thbilisi, promovida pela
Organizacao das Nacfes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO com
a colaboracao do Programa das Nag¢Oes Unidas para o Meio Ambiente - PNUMA. A
Conferéncia de Thilisi € considerada em nossos dias 0 evento decisivo para 0s rumos
da educacédo ambiental em todo o mundo (DIAS, 2004). A Recomendacéo n° 1 de
Thilisi afirma que:
[...]a educagdo ambiental deveria suscitar uma vinculagdo mais estreita entre
0s processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades em tomo
dos problemas concretos que se impdem a comunidade; enfocar a analise de
tais problemas, através de uma perspectiva interdisciplinar e globalizadora,

gue permita uma compreensdo adequada dos problemas ambientais
(UNESCO, 1977).

As discussfes sobre educacao ambiental se intensificaram nas décadas de 1980 e
1990 com a realizacdo da Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento em 1992, que ficou conhecida como Rio-92. Este evento
representou um processo pontuado por divergéncias e interesses contraditorios entre
0s paises ricos e pobres. Alguns documentos foram aprovados, dentre eles o mais
importante, a Agenda 21, um plano de a¢bes com metas para a melhoria das
condicBes ambientais do planeta. No que se refere a educacdo ambiental, apenas o
capitulo 36 da Agenda 21 reafirmou as recomendacfes de Thilisi ressaltando a

integracao das disciplinas como uma das bases para acao escolar:

O ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental e ética,
valores e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia com o
desenvolvimento sustentavel e que favorecam a participagdo publica efetiva
nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e
desenvolvimento [...] deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar
métodos formais e informais e meios efetivos de comunicagdo (BRASIL, 1992,
grifo nosso).
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Depois de duas décadas desse evento mundial em busca do desenvolvimento
sustentavel, a Rio +20 esperava que 0S governos renovassem 0S COMPromissos
firmados com o desenvolvimento sustentavel em 1992, bem como avaliar o0 progresso
desses paises nesse periodo, de forma a identificar as lacunas na implementacéo das
decisdes adotadas e estabelecer compromissos novos. Em meio a recessao
econdmica global e mediante a constatacdo de que pouco se avangou no que tange
ao desenvolvimento sustentavel nas Ultimas décadas (GUIMARAES e FONTOURA,
2010). Auséncia de paises importantes como a Alemanha e os EUA confirmaram que
essa conferéncia néo foi planejada para negociacdes sobre aspectos fundamentais
para o futuro ambiental do planeta, mas apenas para manter o desafio do
desenvolvimento sustentavel na agenda de preocupacdes da sociedade e com uma

grande lacuna entre discursos e compromissos concretos por parte dos governos.
3.1.2 Marcos ambientais e legais no Brasil

No Brasil, em 1973, a Presidéncia da Republica cria a Secretaria Especial do Meio
Ambiente - SEMA, vinculada ao Ministério do Interior. Havia muitas limitac6es no pais
devido ao regime politico em vigor (a ditadura imposta pelo regime militar) e apesar
de ter se promulgado a Lei Federal n°® 6.938/81, que dispbe sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente, conceituando Meio Ambiente e instituindo o Sistema Nacional de
Meio Ambiente, em relacdo a educacdo ambiental houve poucos avancos.

Segundo Viola (1987, p.84), a SEMA tinha como Unico objetivo "cumprir exigéncias
de alguns organismos internacionais, que exigiam a existéncia formal deste tipo de
orgao junto com relatérios de impacto ambiental, para a aprovacdo de empréstimos
destinados a grandes obras publicas”. A SEMA, a partir de sua criacdo até 1986, foi
extremamente criticada pelo movimento ambientalista que acreditava ser esta
instituicAo uma agéncia marginalizada dentro do Ministério do Interior, mas para
Machado (1989, p.66), “papel relevante coube a SEMA na organizacao do Conselho

Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, dando-lhe suporte administrativo”.

Na década de setenta, o governo do presidente Geisel no Brasil promovia uma politica
de expanséo.

Tratava-se de um programa de medidas de liberalizacdo cuidadosamente
controladas, definido no contexto do slogan oficial de continuidade sem
imobilidade. A continuidade traduzia-se numa politica de fiel obediéncia as
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linhas mestras do modelo econémico de desenvolvimento ja estabelecido e
aos preceitos teodricos da Doutrina de Seguranca Nacional. Desse modo a
continuidade preservava os principais aspectos do modelo e a engrenagem
do aparato repressivo. Sem imobilidade encamava-se no plano
governamental de reformas que pretendia constituir um passo adiante na
liberalizacao progressiva, para ura retomo a democracia (ALVES, 1989, p.
186).

Foi dado énfase para o investimento em quatro programas basicos para o
desenvolvimento do pais: Programa de Corredores de Exportacdo, Programa de
Desenvolvimento Ferroviario, Programa de Construcdo Naval e Programa de
Desenvolvimento Portuario. Além desses, foi lancado também o Pré-Alcool que, juntos
tentavam conter a crise econémica e a reducao das taxas de crescimento provocadas
pela alta dos precos do petréleo nos anos de 1973 a 1979. Todas esses programas
causaram consequéncias danosas ao ambiente brasileiro e todos os esfor¢os para o
desenvolvimento da economia brasileira iam na contramao das recomendacdes de
Thilisi (DIEHL, 1994).

No Brasil, um importante passo foi dado em 1988 com a promulgacao da Constituicao
Federal, quando a educacdo ambiental se tornou exigéncia a ser garantida pelos
Governos Federal, Estaduais e Municipais (artigo 225, 8§ 10, VI). Mas as preocupacoes
quanto a institucionalizacéo da educacéo ambiental sé foram sentidas anos mais tarde,
através do documento Diretrizes da Educacdo Ambiental: um instrumento
interdisciplinar (BRASIL, 1992) quando foram formuladas as politicas e diretrizes da

educacdo ambiental, tendo as recomendacfes de Thilisi como pressupostos basicos.

Também em 1988, inicia-se o0 processo de institucionalizacdo de uma pratica de
comunicacdo e organizacdo social em rede, com o0s primeiros passos da Rede
Paulista de Educacdo Ambiental e da Rede Capixaba de Educagdo Ambiental que foi

extinta alguns anos depois.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) lancou o tema transversal
Meio Ambiente para ser trabalhado paralelo ao curriculo. Em conformidade com os
PCN, a Lein®9.795, de 27/04/99, instituiu a Politica Nacional de Educag&o Ambiental,
que dispbe que a “[...Jeducagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal” e que nao deveria “ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino” (BRASIL, 1999).
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Essa mesma lei também faz mencéo a formacao docente quando regulamenta que a
capacitacdo de recursos humanos sera voltada para a dimensdo ambiental na
formacdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos o0s niveis e
modalidades de ensino de todas as areas e que deve constar dos curriculos de
formacao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas (BRASIL, 1999).

Diversos autores demonstram que a institucionalizacdo da educacdo ambiental
ocorreu prioritariamente por meio do sistema ambiental e ndo do educacional. Tanto
do ponto de vista simbdlico e politico quanto do ponto de vista institucional foi do
campo ambiental que a educacdo ambiental brasileira herdou a parte mais
significativa de sua identidade e de suas realizacdes historicas (DIAS, 1991;
CARVALHO, 2004; LIMA, 2005).

Guimaraes (1992, p.21) afirma que o final do século XX pode ser caracterizado como
‘o esgotamento de um estilo de desenvolvimento que se mostrou ecologicamente
predatdrio, socialmente perverso e politicamente injusto”. O autor qualifica este
momento como um “periodo de auténtica transigdo ecoldgica”, constituindo-se na
marca registrada da sociedade contemporanea. “Esta situagao obriga a questionar um
estilo de desenvolvimento internacionalizado [...] determinado em grande parte pela
adaptacao do modelo tecnolégico das empresas transnacionais como uma tendéncia
homogeneizadora da economia mundial” (GUIMARAES, 1992, p.21).

O Decreto n° 5.159, de 28 de julho de 2004, que aprovou a nova estrutura regimental
do Ministério da Educacéo, em seu Art. 29, conferiu como atribuicdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) o planejar, orientar,
coordenar, fomentar, acompanhar e avaliar, em ambito nacional, a formulacdo e a
implementacéo de politicas voltadas para educacdo ambiental. Entdo, encontramos
nos relatérios da SECAD os primeiros registros para formacgéo docente nos anos de
2004 e 2005 com os Seminarios de Formacdo de Professores e Estudantes em
educacgédo ambiental pelo Programa ‘Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas’. Entre
os anos de 2003 e 2013, também se realizou quatro Conferéncias Infanto-Juvenis pelo
Meio Ambiente (CNIJMA) com a participacdo das escolas, alunos e professores. A
criagdo da Comisséo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (COM-VIDA)
em 2007, foi uma sugestdo advinda da | CNIJMA em 2003, associada aos ideais de

Paulo Freire ao utilizar os Circulos de Aprendizagem e Cultura como metodologia. Ao
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valorizar o protagonismo jovem, o poder publico, consciente ou ndo, diminuiu a
responsabilidade do professor do trabalho com educacdo ambiental no curriculo

escolar.

Em 2009, no Espirito Santo foi promulgada a Lei Estadual de Educacdo Ambiental n®
9.265, que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e tem como um de seus
principios “a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico, o politico e o cultural, sob
o enfoque da sustentabilidade” (ESPIRITO SANTO, 2009).

Sabemos que a pratica de educacao ambiental ndo é exclusividade do poder publico,
mas é ele que impulsiona os programas, materiais didaticos, formacéo de professores
e outras estratégias. Embora a educacdo ambiental se expanda, ela ainda € pouco
abrangente e se caracteriza por a¢des pontuais e incipientes como pratica a ser
potencializada por estudos e metodologias que oferecam subsidios aos professores
na sua praxis (TORALES, 2013).

Em junho de 2012 define-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental dando continuidade ao movimento de institucionalizacdo da educacéo
ambiental no pais. Porém, apesar de ser muito citado nas legislacdes a necessidade
de oferta de formacdo, em nossas pesquisas ndo detectamos um programa
sistematizado de formacédo docente para o trabalho interdisciplinar com essa tematica.
Apesar da importancia que tem a educacéo ambiental, os professores tendem a vé-la
simplesmente como um elemento a mais que devem fazer caber no programa
curricular. Outro agravante € que o tempo de planejamento destinado para estudo nao

é suficiente devido a imensidade de contetdo que € imposto para a educacao basica.

Comparando com a Resolugdo CNE/CEB N° 01/2002 que instituiu as primeiras
diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de professores da educacéo basica,
em nivel superior, a Resolugdo CNE/CEB N° 02/2015 avanca quando estabelece
deixar a cargo das universidades definir, nos curriculos de formacéao docente, estudos
e pesquisas em educacdo ambiental pois, ha Resolucdo de 2002 néo é feita nenhuma
menc¢ao a estudos ou formacdo em educacdo ambiental no que tange a formacéao

inicial ou continuada.
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3.2 BASES CONCEITUAIS PARA EDUCACAO AMBIENTAL

A educacdo ambiental € composta por uma diversidade de atores, grupos e
instituicbes sociais que compartiiham de valores e normas comuns em um campo
autbnomo de conhecimento dentro da educagdo, mas com visbes diferentes e
heterogéneas (LOUREIRO, 2004).

Sao diversas também as praticas agrupadas sob o conceito de educacao ambiental e
tém sido conceituadas de varias maneiras: educacao ambiental naturalista, holistica,
formal, ndo formal, para o desenvolvimento sustentavel, sistémica, socioambiental,

entre tantas outras.

Como um exemplo, podemos citar o “movimento conservacionista que surgiu como
uma tentativa elitista dos paises ricos no sentido de reservar grandes areas naturais
preservadas para o seu lazer e contemplagdo” (GADOTTI, 2009, p. 58), sem se
preocupar com a solucao dos problemas ambientais e sociais.

Outro exemplo é a ecopedagogia que “considera a educagdo ambiental como uma
mudanga de mentalidade em relagdo a qualidade de vida” (AVANZI, 2004, p. 36),
associada a uma mudanca de atitudes em relacdo com o outro e com o ambiente. O
termo ecopedagogia foi apresentado pela primeira vez por Gutierrez e Prado (1999),
gue significa “uma pedagogia que trabalha na promocéao da aprendizagem do sentido
das coisas a partir da vida cotidiana” (GADOTTI, 2009, p. 79) e as bases tedricas da
ecopedagogia encontram-se entre a abordagem holistica de mundo e a abordagem

critica de Paulo Freire.

O conceito da educacdo ambiental critica tem suas raizes nos ideais democraticos e
emancipatorios do pensamento critico que se constituiram como bases da educacéo
popular, rompendo a visdo da educacdo tecnicista, que apenas transmite 0s
conhecimentos (CARVALHO, 2004). Paulo Freire, referéncia do pensamento critico
e do movimento pela educacdo do campo, insiste na defesa da educacdo como
mediadora na construcdo social de conhecimentos e na formacao de sujeitos sociais

emancipados, isto €, autores de sua propria historia.

Para balizar nosso trabalho internalizamos também alguns conceitos como alicerces

essenciais para nossa pesquisa em educacao ambiental. Entende-se ambiente como
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“o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relacfes dinamicas e em interacao” (REIGOTA, 1994, p. 14). Essas relacdes implicam
novos conhecimentos e uma necessaria acdo dos cidadaos nos processos historicos
e sociais de transformacao do meio que vivem. Implica também ter consciéncia que
todos os fendmenos fisicos, bioldgicos, psicologicos, sociais e culturais estdo

interligados numa relacéo de interdependéncia (CAPRA, 2006) e de totalidade.
3.2.1 Arealidade da educacédo ambiental nas escolas

A educagao ambiental ajuda criar uma consciéncia e uma melhor compreensao dos
problemas que afetam o meio ambiente, incentivando comportamentos positivos dos
alunos em relagdo ao outro e ao ambiente e as “as relagdes estabelecidas em cada
campo educativo, formal ou nado, constituem espagos pedagdgicos de exercicio da
cidadania” (LOUREIRO, et al, 2011, p.76).

Ja que “politico é o espaco de atuacdo humana em que nos formamos e moldamos”
(LOUREIRO, et al, p.73), podemos considerar a escola como um lugar onde
descobrimos, refletimos e procuramos achar solugdes para os problemas da

comunidade que estamos socialmente e culturalmente inseridos.

Na Recomendacdo n°® 1 estabelecida em Thilisi (UNESCO, 1977) considera que a
educacdo ambiental deveria articular os processos educativos com a realidade,
utiizando em suas atividades problemas concretos, através de enfoques
interdisciplinares e de uma participacéo ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade. Ou seja, a educacdo ambiental deveria acontecer de forma
interdisciplinar e permanente, acompanhando as mudancas que sao produzidas no
mundo. Ela deveria preparar o individuo, para compreender os principais problemas
do mundo moderno, proporcionando-lhes conhecimentos técnicos e qualidades
necessarias para desempenhar acdes positivas, com vistas a melhorar a qualidade
de vida e proteger 0 meio ambiente, prestando a devida atencdo aos valores e a ética
(GUIMARAES, 1995).

A abordagem interdisciplinar da educacado ambiental nos traz uma compreenséo do
cotidiano da escola de uma forma bem desafiadora, pois “quanto mais descobrimos,

mais nos damos conta da nossa limitacéo” (TRISTAO, 2004, p. 48). Na estrutura atual
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com o curriculo fragmentado em disciplinas, parece ndo existir espaco para a
educacao ambiental, entdo, as praticas educativas do cotidiano escolar resume-se em

projetos e/ou atividades extracurriculares.

Tristdo (2004) analisa o cotidiano escolar para compreender como a educacéo
ambiental vem se introduzindo nas praticas educativas e como 0s contextos interferem

e atuam na producao de sentidos e racionalidades e conclui que:

A abordagem interdisciplinar da educacao ambiental dificilmente se efetiva nas
acOes pedagogicas do espago escolar, haja vista que para a sua realizacao,
além de suscitar uma descentralizacdo do poder, a escola tem que ter
autonomia, o que é extremamente complicado pois essas unidades estéo
sempre submetidas as politicas publicas das esferas a que pertencem, apesar
da existéncia de iniUmeros projetos e tentativas de acdes pedagdgicas
interdisciplinares (TRISTAO, 2004, p. 49-50).

A quantidade de programas e projetos que sdo impostos pelo poder publico que
literalmente sdo despejados nas escolas para serem cumpridos pelos docentes faz
com que as acdes ndo avancem além de uma simples integracao de conteddos numa

mesma disciplina, o que ndo sugere uma abordagem interdisciplinar.
3.2.2 A tendéncia critica e transformadora da educacédo ambiental

N&o podemos falar de tendéncias criticas e transformadoras na educacgdo sem falar
de Paulo Freire, que ao promover a educacao como pratica da liberdade e denunciar
a educacdo bancéria, propde simplesmente uma educacao libertadora. Traz assim
uma vasta contribuicdo tedrica e metodoldgica para a préatica da educacdo ambiental
critica e transformadora, pois mostra a importancia de se despertar a consciéncia do
aluno atraves da problematizacdo dos temas geradores pertencentes ao seu cotidiano
(LIMA, 2005).

Partindo do principio de que o modo como vivemos ndo atende mais aos nN0Ss0s
anseios, nossa compreensdo de mundo e de sociedade, surge a necessidade de
pensar novos rumos para a educacdo. Na conviccdo de que 0 exercicio da
participacdo social e o exercicio pleno da cidadania séo praticas indispensaveis a
busca de uma qualidade de vida, busca-se uma ruptura de valores e praticas sociais
gue sdo contrarias ao bem-estar publico e a dignidade humana. Assim, a tendéncia
critica, transformadora e emancipatoria da educacdo ambiental se caracteriza por

possuir uma atitude critica diante dos desafios que o mundo nos coloca (LOUREIRO,
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2004; LIMA, 2005).

Por isso, analisando o processo pelo qual se tem feito educacédo ambiental no Brasil,
podemos afirmar que existe uma sensibilizacdo em buscar novas atitudes que levem
os educandos a mudancas, acima de tudo em relagéo aos problemas socioambientais,
estimulando a participacdo e acéo social que os levariam ao exercicio da cidadania

plena.

Gadotti (2009, p.96) defende que essa tendéncia esta diretamente ligada ao modo de
relacdo mantida com a natureza observada em nosso cotidiano de praticas e atitudes
e € a partir dela que as mudancas de paradigmas devem ocorrer. Como

tfranscrevemos:

Trata-se de uma mudanca radical de mentalidade em relagao a qualidade de
vida, que esta diretamente ligada ao tipo de convivéncia que mantemos com
a natureza e que implica atitudes, valores, a¢cdes. Trata-se de uma opcéo de
vida por uma relacéo saudavel e equilibrada, com o contexto, com os outros,
com o ambiente mais proximo, a comecar pelo ambiente do trabalho e
doméstico (GADOTTI, 2009, p.96).

S6 podemos falar em uma educacdo ambiental critica e transformadora quando esta
for mediada pelo contexto sociocultural e econémico do educando. Ou seja, quando
assumir uma abordagem interdisciplinar como base do curriculo escolar, bem como
os educadores abandonarem as posi¢des ingénuas em relacdo a educacéo ambiental,

praticas infelizmente comuns nos ambientes escolares. Assim, entende-se que:

A educacao ambiental critica pode ser compreendida como uma filosofia da
educacédo que busca reorientar as premissas do pensar e do agir humano, na
perspectiva de transformacdes das situagbes concretas e limitantes de
melhores condi¢bes de vida dos sujeitos — 0 que implica mudanca cultural e
social (TORRES et al, 2014, p. 14).

A pratica da educacdo ambiental emancipatéria procura problematizar temas do
cotidiano e despertar a consciéncia do educando. Nesse sentido, contribui para a
percepcao do individuo no mundo em relacdo a outros individuos para atuar de forma
critica nessa realidade. Os educandos reconhecem o problema ambiental que
convivem e percebem-se capazes de assumirem sua historia e seu papel na

comunidade, superando os obstaculos que impedem as possiveis solugdes.

Um programa de educacdo ambiental para ser efetivo deve promover ao mesmo

tempo o desenvolvimento de conhecimento, de atitudes, de habilidades a preservacéo
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e melhoria da qualidade do ambiente. Nesse sentido o carater pedagogico do didlogo
defendido por Freire exige transformacéo na pratica docente, unindo a teoria com a
pesquisa e intervencdo docente. Assim, o professor deve passar primeiro por uma
transformacdo pessoal em sua formacgdo ética e politica, pois se o docente
permanecer na neutralidade acaba contribuindo para o sistema vigente de
exploradores e explorados. Segundo ele, a pratica do “educador humanista -
revolucionario”, deve provocar ao aluno por meio de “contradicbes basicas, sua
situacao existencial, concreta, presente, como problema que desafia e, fazendo-o, Ihe
exige uma resposta, ndo a um nivel intelectual, mas ao nivel da agédo” (FREIRE, 2013,
p. 115).

O professor deve ser capaz de organizar o processo da aprendizagem, falar,
guestionar, duvidar, sistematizar e delinear as questdes que estdo contidos na sua
pratica diaria — o que lhe exige muito planejamento, estudo e reflexdo (ARAUJO, 2004).
Deve realizar intervencéo pedagogica utilizando o dialogo que precisa ser construido

e compreendido por ambos os atores do processo: aluno e professor.

Dai a dialética envolvida nos termos educando-educador, ao se referir ao
aluno e educador-educando ao se referir ao professor. Freire deseja, de um
lado, que ambas as perspectivas culturais balizem o processo educativo e,
de outro, que o didlogo a ser produzido, tendo como referéncias as duas
culturas, propicie um distanciamento libertador através de distintos niveis de
consciéncia a serem adquiridos pelo aluno e pelo professor (DELIZOICOV,
2014, p. 86).

A educacdo ambiental critica e transformadora acena para a construcdo de
conhecimentos e praticas balizadas pelo estudo das relacbes existentes entre
sociedade, cultura e natureza (representada nos temas geradores de Freire), com 0

objetivo de transformar a realidade. Assim,

O suijeito critico e transformador é formado para atuar em sua realidade no
sentido de transforma-la, ou seja, € o sujeito consciente das relagfes
existentes entre sociedade, cultura e natureza, entre homens e mundo, entre
sujeito e objeto, porque se reconhece como parte de uma totalidade e como
sujeito ativo do processo de transformacdes sdcio-histérico-culturais
(TORRES et al, 2014, p. 15).

O planejamento docente em questdes ambientais na perspectiva da totalidade deve
ter como meta diminuir a lacuna existente entre conteldos conceituais e a realidade
do aluno; estruturando e planejando suas atividades em torno de problemas concretos,

com enfoque na analise e propostas de resolucao de tais problemas (DELIZOICOV,
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2014). Integrar teoria e prética, através de uma perspectiva interdisciplinar e

totalizadora, que permita uma compreensao adequada dos problemas ambientais.

SO podemos pensar em uma educacao ambiental critica e transformadora quando
esta for planejada em relagdo com o mundo em que o aluno vive e pelo qual ele
também € responsavel e “na educacdo ambiental essa tomada de posicdo de
responsabilidade [...] inclui a responsabilidade com os outros e com o ambiente”
(CARVALHO, 2004, p. 156).

Sabemos que “o aluno é um ser ontolégico e epistémico, nao é nulo” (DELIZOICOV
et al, 2011, p. 364), portanto, ele consegue interagir com o0 mundo que o cerca, entao
€ oportuno “[...] colocar o assento na necessidade de uma formagao docente que
permita aos cidadaos participar na tomada de decisGes, em assuntos que se
relacionam com a ciéncia” (CACHAPUZ et al., 2005, p. 25), no caso dessa pesquisa,

com as questdes ambientais.
3.3 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

As pesquisas sobre formacéo e profissédo docente foram iniciadas na década de 1980
nos Estados Unidos e Canada e apontam para uma revisdo da compreensao da
pratica pedagogica do professor, que € dotado de saberes profissionais docentes
muito bem explicitados por autores como Gauthier (1998), Saviani(2009) e Tardif e
Lessard (2014). Considera-se que o professor em sua trajetéria docente, constréi e
reconstréi seus conhecimentos conforme a necessidade da utilizacdo nos momentos
em sala de aula, suas experiéncias pessoais, seus percursos formativos e

profissionais.

Estudos apontam que o ensino e a pedagogia, “ao contrario de outros oficios que
desenvolveram um corpus de saberes” (GAUTHIER, 1998, p. 20) tardou-se muito em
refletir sobre a profissdo docente. Em como as experiéncias pessoais e culturais sao
decisivas para uma identidade profissional e de como os processos de socializacbes
interferem no crescimento individual do professor. Esse autor afirma que sdo dois
obstaculos que enfrentamos na formacao docente: de um oficio sem saberes e de
saberes sem oficio. O primeiro diz respeito aos docentes que exercem sem dominio

0s saberes inerentes a disciplina, sem formacéo especifica. O segundo obstaculo diz



32

respeito aos saberes sem oficio, que tém sua origem nos conhecimentos produzidos
nos centros académicos e universidades sem considerar as condi¢des e habilidades
pedagogicas que o exercicio do magistério exige. S&o saberes que interferem no
processo de ensino, ou seja, sdo as habilidades necessérias para tomar decisées no
momento da a¢do pedagogica.

Saviani (2009) corrobora e analisa a formacéo de professores em dois modelos. Um
modelo dos conteudos culturais cognitivos, produzido no meio académico, mais elitista,
cuja preocupacgdo é apenas transmitir conhecimentos sobre a disciplina aos futuros
educadores, direcionando toda formacdo para o trabalho intelectual de decifrar o
conteudo proposto, ndo dando nenhuma énfase as metodologias ou didaticas de
ensino. O outro modelo € o pedagogico-didatico, cujo foco € apresentar as diversas
formas e metodologias para se chegar ao objetivo, bem caracteristico dos cursos de
formacéo de magistério de nivel médio, direcionado para o povo-massa. Forma-se
assim um grande dilema que é articular os aspectos pedagdgicos que caracterizam o
ato docente evidenciando os processos didaticos pelos quais seriam possiveis que 0s
contetidos sejam aprendidos e assimilados pelos alunos. Dar énfase a pratica e as
metodologias de ensino precisam figurar como objetivos do processo formativo

docente. Nesse sentido, percebemos que:

[...] ndo é possivel continuar formando um professor para uma realidade
diferente daquela que ele terd que enfrentar; por isso, a questdo da pratica,
no contexto da realidade escolar do exercicio da profissdo, torna-se um
importante principio formativo (RAMALHO, et al, 2004, p. 176).

Isso significa que os cursos de licenciatura hoje vivem o dilema de que os aprovados
na licenciatura em Pedagogia ndo precisam mais se preocupar com 0s conteldos
cognitivos e os aprovados nas licenciaturas especificas ndo precisam se concentrar

na forma didatica de como os conteldos serao trabalhados em sala de aula.

Tardif e Lessard (2014) em suas pesquisas sobre formagao de professores defendem
que deveriam ir em direcdo “[...]ao campo propriamente dito das préaticas cotidianas
pelas quais se realizam e se reproduzem o processo de trabalho dos atores escolares”
(TARDIF; LESSARD, 2014, p. 38), voltando a uma identidade das lutas e conflitos
vividos em sala, da sua prépria maneira de agir e decidir no ato pedagoégico. Como

escreveu Novoa (1992, p.16):
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A identidade ndo € um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construgdo de maneiras de ser e estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.

Deve emergir uma identidade docente que saiba mediar o conhecimento diante de
todos os reveses de uma sala de aula. Podemos entéo concordar que “ser professor
é defrontar-se incessantemente com a necessidade de decidir imediatamente no dia-
a-dia da sala de aula [...] e, depois de decidir na urgéncia, ele tem que assumir as
consequéncias da deciséo de seus atos” (CHARLOT, 2002, p. 91).

Outro ponto a ser destacado na formacéo de professores é o aumento na demanda
das classes populares pelas instituicdes escolares brasileiras a partir da Declaracéo
de Jontiem (1990) e do Plano Nacional de Educacgéo para Todos (1994-2003). Outrora,
a clientela por exceléncia pertencia a classe média ou alta e muitos projetos
educacionais tiveram que ser incorporados as escolas para atender a diversidade de
alunos que nado tinham acesso a educacgdo. O trabalho docente se tornou mais
complexo, exigindo agora muito mais da formag&o docente que ndo pode ser reduzida

apenas ao dominio de conteudos cognitivos.

Agora exige-se do professor que lide com um conhecimento em construgéo
— e ndo mais imutavel — e que analise a educagdo como um compromisso
politico, carregado de valores éticos e moral, que considere o
desenvolvimento da pessoa e a colaboracgéo entre iguais e que seja capaz de
conviver com a mudancga e com a incerteza (MIZUKAMI, et al, 2002, p. 12).

Algumas tentativas foram feitas no sentido de reformular o curriculo dos cursos de
pedagogia na década de noventa. Mas infelizmente a formacéo docente no Brasil
continua dissociada e atrelada aos dois modelos de formacéao citados anteriormente,
dos conteudos culturais cognitivos e do pedagdgico-didatico (GATTI, 2009; SAVIANI,
2009).

A formacdo de docentes no Brasil ainda enfrenta outra dificil realidade: ser
considerada inferior &s outras graduacbes e seu publico ser pouco valorizado,

conforme lemos:

Dentro desse quadro, a formagédo de professores € considerada atividade de
menor categoria e quem a ela se dedica é pouco valorizado. Decorre dai uma
ordem hierarquica na academia universitaria, as atividades de pesquisa e de
poés-graduacao possuem reconhecimento e énfase, a dedicacéo ao ensino e a
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formagédo de professores supOe perda de prestigio académico (GATTI, 2009,
p. 155).

As pesquisas na area do ensino sao recentes no Brasil. Entender o processo de
ensino e aprendizagem, as relacdes cotidianas de sala de aula, como o conhecimento
€ construido pelo aluno, o que ele traz de saberes ja sistematizados culturalmente, o
que € necessario para transformar esse saber cultural em saber cientifico continuam

sendo desafios para a formacao inicial docente nas universidades do pais.

Mas quando se discute uma formagédo docente na perspectiva da totalidade do ser
humano devemos ter claro que somos um todo integrado, fisico, intelectual, emocional
e espiritual. Se aceitamos a concepcao integrada do individuo, que defende que esses
niveis sdo indissociaveis e encontram-se em constante interacdo, passamos a
identificar com mais clareza as origens do fracasso de tantos programas de formacao
docente. Uma formacéo inicial que obedeca a esses principios podera garantir a

valorizacdo docente e a sua integralidade enquanto pessoa no mundo.
3.4 A EDUCACAO DO CAMPO
3.4.1 Breve historico e marcos legais

O termo educacgao do campo foi introduzido pela primeira vez no | Encontro Nacional
de Educadores da Reforma Agraria - ENERA, realizado em 1997, promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra — MST, Universidade de Brasilia -
UNB, Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF e Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB.

Em 1998, na | Conferéncia Nacional Por Uma Educac¢éo Basica do Campo, realizada
em Luziania-GO, foram ratificadas as discussdes iniciadas no | ENERA e deu inicio a
uma mobilizacdo em favor da educagdo do campo. A partir de entdo Varios
movimentos foram criados para a implementacdo de um projeto popular para o

desenvolvimento do campo e da educagéo.

As discussdes das conferéncias culminaram em 2002 com a aprovacéo pelo Conselho
Nacional de Educacéo - CNE das Diretrizes Operacionais para a Educacéao Basica da

Escolas do Campo. Uma educagdo que compreende sujeitos que possuem
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caracteristicas especificas na forma de produzir sua existéncia: ha agueles envolvidos
em organizacdes sociais e movimentos politicos, de diferentes etnias ou religido, entre
outras especificidades. Na Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 03 de abril de 2002, define
em paragrafo Unico:
Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes

exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2002).

Em 2004, novamente em Luziania-GO, com a Il Conferéncia Nacional de Educacao
do Campo definiu-se a construcdo de um processo histérico da educacédo, conduzido
e organizado pelos sujeitos sociais que se identificaram com a identidade campesina
(BALDOTTO, 2016). Na declaracao final da Il Conferéncia esta visivel a defesa da
ética, da diversidade e o respeito ao ambiente:

Defendemos o campo como um lugar de vida, cultura, producdo, moradia,
educacéo, lazer, cuidado com o conjunto da natureza, e novas relagbes
solidarias que respeitem a especificidade social, étnica, cultural e ambiental
dos seus sujeitos. Dessa dinamica social e cultural se alimenta a Educacéo
do Campo que estamos construindo (BRASIL, 2004).

Nesse mesmo documento fica claro a defesa pela ampliacdo do acesso e da garantia
de permanéncia da populacdo do campo a educacdo superior, a valorizacao e
formacao especifica de educadoras e educadores do campo e a formacdo de
profissionais para o trabalho no campo por meio de uma politica publica especifica e

permanente de respeito as especificidades e a diversidade de seus sujeitos.

Define-se a identidade das escolas do campo baseado nos saberes de seus proprios
estudantes, na realidade local, nos meios e tecnologias disponiveis para a melhoria
da qualidade de vida desses sujeitos. Sao diferentes as formas de se organizar

conforme a realidade de cada comunidade.

O Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, institui a Politica Nacional de Formacao
de Profissionais do Magistério da Educacao Basica e para a Educacdo do Campo; a
instituicdo do Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica
de Educacao do Campo e o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria —

PRONERA é um marco histdrico para o movimento. O Decreto destaca os principios
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da educacgéo do campo, tais como o respeito a diversidade, a formulacéo de projetos
politicos pedagogicos especificos, o desenvolvimento de politicas de formacao de
profissionais da educacao e a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos

sociais do campo.

De acordo com o Decreto, alguns conceitos também séao definidos:

Art. 1° A politica de educacgédo do campo destina-se a ampliagao e qualificacao
da oferta de educacao basica e superior as popula¢des do campo...]

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagcbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condicdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes
do campo (BRASIL, 2010).

Em 2007, cria-se o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (PROCAMPO), através do Ministério da Educacao, pela
iniciativa da entdo Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade -
SECAD. Surge através de parcerias com as Instituices Publicas de Ensino Superior
e tem como objetivo viabilizar a criacdo de cursos de Licenciatura em Educacao do
Campo, promovendo a formacdo de educadores, por area de conhecimento, para
atuacao nas escolas do campo (SANTOS; SILVA, 2016).

No inicio do ano de 2012 o governo brasileiro lancou o Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO) tendo como propoésito, formacdo dos
professores, producdo de material didatico especifico, acesso e recuperacdo da
infraestrutura e qualidade na educacao no campo em todas as etapas e modalidades.
(BRASIL, 2012, p. 4). Esse programa se justifica porque, segundo dados
apresentados, com base no censo escolar Inep 2011, do total de 342.845 professores
gue atuam em escolas do campo, apenas 182.526 tem formacéo superior. Do restante,
160.319 professores do campo, 156.190 concluiram o ensino meédio e 4.127

apresentam escolarizagao restrita ao ensino fundamental (FOERSTE; SCHUTZ; 2014,
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p. 11). Isso significa que apenas 53.2% dos professores que atuam nas escolas do

campo possuem ensino superior.
3.4.2 A formacgéo do educador do campo

No Espirito Santo, em 1968 cria-se 0 Movimento de Educacao Promocional do Espirito
Santo - MEPES, cujo objetivo principal é a promoc¢do do homem por meio da melhoria
da qualidade de vida no campo. O estado foi pioneiro na implantagdo da pedagogia
da alternancia em escolas do campo através do MEPES como pretenséo de ser uma
alternativa para o modelo tradicional de ensino. Elas surgem no Brasil a partir da
experiéncia com os paises da Italia e Argentina em parceria com movimentos eclesiais
de base. Em 1969, implanta-se a primeira Escola Familia Agricola de Olivania, entre
0s municipios de Anchieta e Alfredo Chaves e da Escola Familia Agricola de Rio Novo
do Sul, ambas no Espirito Santo (NASCIMENTO, 2009).

Os Centros Estaduais Integrados de Educacdo do Campo/Rural - CEIER foram
criados em 1982, em Boa Esperanca e em 1983, em Aguia Branca e Vila Pavao, pela
Secretaria de Estado da Educacéo e Cultura - SEDU, em convénio com as Prefeituras
Municipais do Espirito Santo — ES e o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
(FERNANDES, 2015).

Para articular e integrar os Centros Familiares de Formacao em Alternancia - CEFFA,
foi fundada a Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formagéo em
Alternancia do Espirito Santo - RACEFFAES, em 2003, defensora da expanséo da
pedagogia da alternancia pela via publica como prioridade em suas acfes (OLIVEIRA
JUNIOR et al, 2017).

Em 1971, foi fundado no ES o Centro de Formacédo e Reflexdo com a finalidade de
assegurar os principios filoséficos e pedagdgicos do MEPES, apenas para 0s
envolvidos na pedagogia da alternancia (ANGELO, et al, 2017). Esse Centro de
Formacéao tem como objetivo articular a pratica com a teoria, na formacéo de pessoas
gue se preocupam com o homem e a mulher do campo e com a educacéo popular. A
base para a acdo da pedagogia da alternancia é a promog¢édo do homem em todas as

suas dimensdes: espirito, mente, corpo, inteligéncia, individualidade e sociabilidade.
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Na luta pela reducéo das desigualdades e combate a discriminagfes, objetiva tornar

o0 homem capaz para ser responsavel pelo seu bem estar e desenvolvimento.

Com excecéao das escolas implantadas pelo MEPES no estado, as escolas do campo
que predominavam no Brasil até a década de 1990 recebiam professores sem vinculo
algum com os modos de vida campesino (CALDART; BENJAMIN, 1999). Os poucos
professores com formacdo em cursos superiores de licenciatura cujo projeto
pedagdgico tem como referéncia uma realidade urbana, se deparavam com um
espaco cujos valores, interesses e praticas eram divergentes de tudo que haviam

aprendido em sua formacao.

Até que, no final da década de noventa, a luta do MST e a realiza¢do das ja citadas
conferéncias nacionais em prol de uma educacéo do campo identitaria deu-se inicio a

um processo de reivindicacao de formacao de educadores do campo e para 0 campo.

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacgdo de
educadoras e educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do
campo, as questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa
histéria, as tensdes no campo entre o latifindio, a monocultura, o agronegécio
e a agricultura familiar; conhecer os problemas da reforma agraria, a expulséao
da terra, os movimentos de luta pela terra e pela agricultura camponesa,
pelos territérios dos quilombos e dos povos indigenas. [...] Um projeto
educativo, curricular, descolado desses processos de producéo da vida, da
cultura, do conhecimento estara fora de lugar (ARROYO, 2007, p. 167).

As politicas afirmativas para a inclusédo social de grupos minoritarios aplicadas nos
ultimos anos reforcam a necessidade de se investir na qualificacdo de formadores
para a educacédo das bases com qualidade. Percebe-se que essa formacgao ainda nao
€ satisfatéria. Os cursos de formacdo ofertados pelas secretarias estaduais e
municipais ndo possuem a vertente das especificidades das popula¢cdes do campo

citadas anteriormente no Decreto n° 7.532/10. Pesquisas nos mostram que:

A formacéo inicial e continuada dos professores que atuam em comunidades
campesinas ndo atende satisfatoriamente as especificidades da educagao do
campo. A construcdo coletiva de uma educac¢éo do campo de qualidade apoia-
se em pressupostos que requerem do professorado conhecimentos que
favoregcam processos investigativos, de sistematizacdo e analise de dados
sobre realidades locais, com vistas a valorizacdo de culturas e identidades]...]
(FOERSTE e SCHUTZ, 2007, p. 75).

A luta do movimento pela educagédo do campo também esta direcionada a luta contra

a desigualdade social, pelo respeito a diversidade, pelo acesso a terra e as melhores
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formas de seu cultivo, pelo direito as mesmas condi¢cdes de educacdo e acesso a

formacéo docente, ou seja, o desenvolvimento do ser humano em sua totalidade.

O embate é continuo, aqui e ali ainda é possivel enxergar avangos e
possibilidades, pois, por onde chega a luta, pode chegar a transformac¢éo da
escola, rumo a uma plataforma socioambientalmente emancipatéria. Se a
escola rural adormecida ndo vé as chances, resta refletir nas possibilidades
de colaborar com as provocagdes no seu entorno. E possivel afirmar, no
entanto, que entre a luta e a labuta, o campo nédo é o mesmo rural de outrora
e tem ensinado bastante (CAVALCANTE, 2010, p. 562).

N&o sédo poucos os desafios que vao de encontro a um ensino na perspectiva da
totalidade em nossas escolas, capaz de promover transformacdes na sociedade atual.
Mas nossos educandos ndo tomarao parte na histdria se ndo tiverem consciéncia de
sua realidade e de sua capacidade em transforma-la. Nesse sentido, a educacéo
passa a ser vista como uma pratica social atrelada ao sistema politico e econémico
vigente e “a pratica dos professores deixa de ser neutra e passa a constituir-se em
pratica educativa transformadora” (PEREIRA, 2006, p. 17).

Os movimentos sociais conquistaram a partir de 2006 a oferta, pelas universidades
publicas, de cursos de formacdo inicial voltados para o campo, seus saberes, seus
modos de vida, pela luta pela terra e pela agricultura sustentavel através do Procampo
(SANTOS; SILVA, 2016). Este programa e apoia a implementacdo de cursos
regulares de licenciatura em educacao do campo nas instituicdes publicas de ensino
superior de todo o pais, voltados especificamente para a formacédo de educadores
para a docéncia nas escolas do campo. Prevé cursos de quatro anos, com etapas
presenciais (tempo-escola), em regime de internato e fases em que os estudantes
combinam teoria e pratica, desenvolvem pesquisas ou mobilizam a comunidade onde

residem ou trabalham(tempo-comunidade).

A oferta de cursos de licenciatura especificos para a qualificacdo dos professores do
campo comecou com um projeto-piloto desenvolvido pelas universidades federais de
Minas Gerais (UFMG), da Bahia (UFBA) e de Sergipe (UFS) e da Universidade de
Brasilia (UnB) em 2006 (SANTOS; SILVA, 2016).

O Procampo pretende articular conhecimentos tedricos e pratica, para isso a
licenciatura € multidisciplinar com abordagem de quatro areas: linguagens e cédigos,

em que o aluno adquire formagéo para trabalhar em portugués, literatura e artes;
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ciéncias da natureza e matematica, que capacita para lecionar matematica, quimica,
fisica e biologia; ciéncias humanas e sociais, para trabalhar com filosofia, sociologia,

historia, geografia; e ciéncias agrarias.
3.4.3 A educacao do campo e as questdes ambientais

A educacdo ambiental € um tema transversal e interdisciplinar para o desenvolvimento
de saberes e atitudes na perspectiva da totalidade. O campo é um espaco privilegiado
para produzir essas discussoes, resolver problemas locais, analisar as informacdes e
tomar decisdes. Os desafios sdo muitos para o professor: organizar os roteiros de
aulas, selecionar os materiais e sobretudo saber realiza-los de modo a formar alunos
participativos, criticos, com habilidades e competéncias para tomar decisdes,

entender e intervir de modo consciente no mundo a sua volta.

O campo tende a ser 0 espago mais propicio para discutir questdes ambientais pois
as lutas pela sobrevivéncia de forma justa e igualitaria tem sido a bandeira dos
movimentos e comunidades de base (BORGES, 2012). O uso e 0 manejo da terra
pelos agricultores, indigenas, quilombolas, assentados rurais, tem sido objeto de
estudo e pesquisa e cada vez mais o termo “sustentabilidade” tem sido incorporado

as populacdes do campo.

O professor que atua na educacédo do campo, tem o desafio de se reinventar a cada
dia, pois como ja citamos, nem sempre houve uma formacgéao especifica para o campo,
entdo, é a partir de suas experiéncias que precisa buscar metodologias que alcancem
o modelo de sociedade que propde e defende (GHEDIN, 2012). Conhecer a sua
realidade para que haja de fato a articulacéo entre a teoria e a préatica apontando uma

nova postura em seu processo de formagao e atuagao.

Ao pesquisar sobre a historia da educacdo do campo nos deparamos com uma
tendéncia filosofica e pedagdgica baseada nos ideais de Paulo Freire que facultam
aos alunos, educadores e educandos envolvidos a possibilidade de um refinamento
do olhar na sua pratica e por consequéncia a possibilidade de se posicionar diante do
caminho pedagdgico, ético e politico que melhor convém aos seus interesses e

ideologias.

Como afirma Molina (2004, p.23), a educacao do campo:
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[...] significa assumir uma viséo de totalidade dos processos sociais; no campo
dos movimentos sociais significa um alargamento das questdes da agenda de
lutas; no campo da politica publica significa pensar a relagdo entre a politica
agraria e uma politica de educagdo [...] discutir a arte de educar, e 0s
processos de formacdo humana, a partir dos pardmetros de um ser humano
concreto e historicamente situado.

Uma educacgédo do campo sem reflexdo, sem experimentagdo, sem contato com a
realidade ndo proporciona uma formacao de atitudes com base na totalidade, que esta
intimamente vinculada ao modo nao fragmentado de construir o conhecimento. Isso
justifica o curriculo dos curso de formacdo em educacdo do campo serem definidos
por area de conhecimento e ndo por disciplinas estanques. Os movimentos interativos
e participativos permitem aos alunos aprenderem como abordar o seu entorno e
descobrir como desenvolver solu¢gdes para os problemas complexos que Ihes séo
colocados como desafios para transformar a sociedade em que vivem, ou seja,
“participar ativamente da transformagéo da sociedade, o que significa compreendé-la,
avalid-la e nela intervir de maneira critica e responsavel, com o objetivo de que seja

cada vez mais justa, solidaria e democratica” (ZABALA, 2002, p. 56).

A educacdo do campo € concebida dentro de uma concepc¢ao freireana em que
somente refletindo sobre a realidade € possivel perceber os elementos que séo
opressores. A acdo transformadora da realidade é um caminho para a emancipacao
do sujeito. Na perspectiva de Freire, educacédo é essencialmente um ato politico que
da& ao aluno uma compreenséo de seu papel no mundo e de sua insercdo na historia
(FREIRE, 2013).

3.5 A ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA

Paulo Freire propde um ensino baseado em temas que problematizam o cotidiano e
gue evitam a ocorréncia de rupturas durante a formacdo dos alunos, numa
“perspectiva curricular cuja légica de organizacao é estruturada com base em temas,
com os quais séo selecionados os conteudos de ensino das disciplinas” (DELIZOICOV,
et al, 2011, p. 189).

Essa abordagem tematica sobrepde a abordagem conceitual e rompe com a
perspectiva tradicional em que 0s conceitos constituem o ponto de partida e ndo o
conhecimento prévio do aluno, que nessa abordagem sédo os temas geradores, ou

seja, aquilo que o aluno ja produziu socialmente e historicamente (TORRES, et al,
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2014). A abordagem por temas geradores pressupde um avango pois permite
participacdo do aluno na escolha dos assuntos e uma transversalidade no curriculo
pautada em temas significativos de discussoes e reflexdes. Esses temas séo obtidos
mediante um processo investigativo, de modo a contemplar as contradicbes sociais

da realidade local. Assim, essa concepcao curricular destaca-se porque,

[...] remete, na praxis, a busca dos temas geradores que sintetizam as
situacdes significativas vividas pelos sujeitos escolares, 0s quais por sua vez,
emergem de um processo coletivo de Investigacdo Tematica [...] e o
desenvolvimento de préaticas escolares transformadoras via Reducao
Tematica (TORRES, et al, 2014, p. 39).

A abordagem tematica sugere um trabalho mediante temas que sintetizam os conflitos
e as contradicbes provenientes das relacbes homem com o mundo as quais,
entendemos ser as relacdes existentes entre a sociedade, cultura e natureza. Tem em
vista desencadear processos pedagodgicos de conscientizacdo dos educandos que,
ao reconhecerem sua histéria no mundo, poderéo atuar de forma critica e consciente
para “transformacao das situacdes-limites em que os homens se encontram quase
coisificados” (FREIRE, 2013, p. 51). Para Freire, o sujeito da acdo ndo € neutro e
possui relacdbes com meio fisico e social, com padrées de comportamento e

linguagens proéprias de sua comunidade.

Em 1975, um grupo de pesquisadores de Fisica da Universidade de S&o Paulo — USP
apresentaram uma proposta para o ensino de ciéncias pautada na compreensao
dessas relagcdes com o mundo real que o aluno vive. Dentre eles estavam Demétrio
Delizoicov, José André Peres Angotti e Marta Maria Castanho Pernambuco, que ap6s
anos de reflexao construiram com base na Investigacao e Redu¢édo Tematica, descrita
no livro Pedagogia do Oprimido (Freire, 2013) uma concepc¢éo organica de ensino,

atualmente conhecida abordagem tematica freireana (TORRES, et al, 2014).

Essa abordagem trabalha com a realidade concreta propondo uma ruptura entre os
saberes do senso comum e o saber sistematizado, o que Paulo Freire escreve como
uma passagem entre a consciéncia ingénua para uma consciéncia critica (FREIRE,
2014).

Na primeira fase, da Investigacdo Tematica, o professor faz coletivamente o

levantamento dos temas de grande interesse dos alunos e do conhecimento prévio
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que possuem para depois, também no coletivo, reduzir aqueles objetos de
conhecimentos que deverdo ser interpretados e representados pelos alunos ja na
segunda fase da investigacdo, que é a fase da Reducdo Tematica. Freire (2013)

explica melhor este momento:

A segunda fase da investigacdo comeca precisamente quando o0s
investigadores, com os dados que recolheram, chegam a apreensao daquele
conjunto de contradicdes. A partir deste momento, sempre em equipe,
escolherdo algumas destas contradicdes, com que serdo elaboradas as
codificagdes que vao servir a investigacdo tematica (FREIRE, 2013, p. 62).

Todo tema gerador envolve problematizacdo e dialogicidade pois sugere apreensao
da realidade, andlise, organizacdo e sistematizacdo, originando intervencdes
pedagdgicas a partir do dialogo. E fundamental dialogar com os alunos para conhecer
objetivamente qual o nivel de percepcédo da realidade, bem como a consciéncia de
sua condicao e visdo de mundo, suas necessidades desejos e aspiracfes. Sabendo
que,

O dialogo implicado na educacao dialégica ndo se confunde com o simples

conversar ou dialogar entre educandos e educadores em torno de uma

tematica e sim & apreensdo mutua dos distintos conhecimentos e préaticas

gue estes sujeitos do ato educativo tém sobre as situacbes significativas
envolvidas nos temas geradores (TORRES, et al, 2014, p. 27).

A abordagem tematica freireana permite que educandos e educadores se tornem
sujeitos ativos no processo ensino aprendizagem, uma vez que ambos participam de
todos os momentos pedagogicos. Desde o processo de investigacdo dos temas que
serdo estudados, os quais acabam por desvelar as contradigbes sociais vividas pelos
sujeitos até a sistematizacdo, a elaboracdo e o desenvolvimento de propostas ou

solucdes no contexto das questdes ambientais do ambiente escolar.

Para que a aprendizagem seja alcangada com éxito, a fragmentacao do saber precisa
ser superada, pois ela tem gerado um ensino desconexo e o contetdo ensinado, em
muitos casos, ndo tem relacdo com a vivéncia do aluno. Sendo assim, a intervengao
do professor ao propor atividades significativas cujos objetivos centrais sdo ampliar a
compreensao do papel que a educacdo ambiental representa para nossa sociedade
sugere a inser¢cao de novos conhecimentos e a promocéo de conceitos e saberes do
universo de seus alunos. O professor precisa assimilar na sua praxis que “ensinar nao
é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria produ¢édo ou sua
construcéo” (FREIRE, 2015, p. 47).
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Para ensinar, como enfatiza Freire(2015), o professor precisa superar a educagao
bancaria, com aulas tradicionais e expositivas e colocar foco na aprendizagem no
aluno, envolvendo-o, motivando-o e dialogando com ele. Segundo Moran(2015),
alguns componentes sao fundamentais para 0 sucesso da aprendizagem tais como
utilizar atividades que desafiam o aluno, combinando momentos individuais de estudo
com participacdo em grupos, jogos online ou de interacdo, mas o fundamental é que
“as metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos” (MORAN, 2015, p.
17). Se queremos um aluno proativo, a metodologia deve oferecer atividades
complexas, em que precisem tomar decisdes e avaliar os resultados. Para isso temos
as metodologias ativas. Se o objetivo € um aluno criativo, a metodologia deve oferecer
experiéncias ou possibilidades para ele mostrar sua iniciativa e autonomia. Um
exemplo € o método da aula invertida, que concentra no ambiente virtual as
informacdes bésicas e deixam para a sala de aula as atividades mais criativas e
supervisionadas pelo docente (MORAN, 2015). Se queremos alunos criticos para
atuar e transformar a realidade em que vivem, precisamos aprender formas de
desenvolver o processo do aprender na busca de uma formacao critica dos futuros
docentes. A utilizacdo de uma metodologia pode favorecer a autonomia do educando,
despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisfes individuais e coletivas,
com atividades essenciais da pratica social e em contextos do estudante. Dentre as
metodologias ativas utilizadas esté a problematizacéo, que tem como objetivo instigar
o estudante mediante problemas, pois assim ele tem a possibilidade de examinar,
refletir, posicionar-se de forma critica (BERBEL, 2011).

Paulo Freire (2013) defende as metodologias ativas, afirmando que, para existir
educacao e aprendizagem deve-se superar os desafios com propostas de resolu¢cdes
de problemas reais e construir novos conhecimentos a partir de experiéncias prévias.
Nessa pesquisa, nosso objeto de estudo serdo as atividades roteirizadas, também
conhecidas como sequéncias didaticas, utilizando mapas conceituais para analisar os
conhecimentos prévios dos alunos e sua estrutura cognitiva. A sequéncia didatica é
um caminho que pode ser planejado e desenvolvido de varias formas e em varios
contextos diferentes. Em educacdo ndo € prudente defender um Unico modelo ou
proposta para aprendizagem. Como afirma Moran (2015, p. 25) “trabalhar com

modelos mais flexiveis[...] € o caminho mais significativo hoje”.
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3.5.1 Sequéncia didatica baseada nos Trés Momentos Pedagdgicos

O planejamento de aulas mais participativas, que despertem interesse a0 mesmo
tempo que integrem o cotidiano do aluno a escola é um dos objetivos do ensino de
guestdes ambientais baseada na totalidade, pois sabemos que “0 homem chegara a
ser sujeito atraves da reflexdo sobre seu ambiente concreto: quanto mais ele reflete
sobre a realidade, mais se torna progressiva e gradualmente consciente,

comprometido a intervir na realidade para muda-la” (MIZUKAMI,1986, p. 86).

A sequéncia didatica vem sendo tema de interesse da area de ensino ha algum tempo.
O modelo de sequéncia didatica que hoje presenciamos no Brasil esta associado as
pesquisas sobre a aquisicdo da lingua escrita através de um trabalho sistematico com
géneros textuais desenvolvidas por um grupo de pesquisadores de Genebra: Joaquim

Dolz, Michele Noverraz e Bernard Schneuwly.

A sequéncia didatica € um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ et al, 2004, p. 97)
e deve seguir 0s seguintes passos: a) apresentacdo da situacdo, definicdo e
formulacéo da tarefa; b) producéo inicial, estabelece o primeiro contato entre o aluno
e 0 género textual proposto; c) médulos de atividade, atividades preparadas pelo
professor de observacdo e analise; d) producdo final, destinado a préatica de

elaboracao textual.

A proposta dos primeiros pesquisadores é organizada em torno de um género textual
(oral ou escrito) e tem como obijetivo ajudar o aluno a dominar melhor um determinado
género textual, favorecendo uma comunicacdo mais adequada, mas néo significa que
restringe apenas ao ensino da linguagem e géneros textuais, podendo envolver

também diferentes componentes curriculares.

No Brasil, Aratjo (2013), sustenta que sequéncia didatica (SD) é um modo de o
professor organizar as atividades de ensino em funcdo de nucleos tematicos e

procedimentais.

Deve haver uma producdo inicial ou diagnostica, a partir da qual o professor
avalia as capacidades ja adquiridas e ajusta as atividades e os exercicios
previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma.
ApOs esta etapa, o trabalho se concentra nos médulos constituidos de varias
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atividades ou exercicios sistematicos e progressivos que permitem aos
alunos apreenderem as caracteristicas do género alvo do estudo. A produgéo
final € o0 momento de os alunos colocarem em pratica os conhecimentos
adquiridos e de o professor avaliar os progressos efetivados, servindo esse
momento, também, para uma avaliagdo (ARAUJO, 2013, p. 323).

Zabala (1998) utiliza os termos unidade didatica, unidade de programacéo, ou unidade
de intervengao pedagodgica para definir a SD e a conceitua como um “conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de certos objetivos
educacionais que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como
pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). O autor defende que a identificacéo das fases,
atividades e relacdes estabelecidas em uma SD devem servir para a compreensao de
seu valor educacional, bem como das mudancas e insercdo de atividades que a
melhorem. A andlise do processo educativo deve ser realizada através de uma
perspectiva processual que considere as fases de planejamento, aplicacdo e
avaliacao.

Para Pais (2002), uma SD é constituida por certo nimero de aulas planejadas e
analisadas previamente a fim de observar situacdes de aprendizagem envolvendo os
conceitos previstos na pesquisa didatica. Portanto, corresponde a um conjunto de

atividades articuladas com a inten¢éo de atingir determinado objetivo didatico.

Ja Carvalho (2004), Campos e Nigro (1999), sugerem uma proposta de SD para as
aulas investigativas com a seguinte estrutura: a) apresentacdo de um problema; b)
levantamento de hipéteses em grupos monitorados; c¢) execucdo de uma atividade
investigativa, experimental ou de busca bibliogréfica; d) analise dos dados e discusséo
dos resultados durante os quais pretendiam realizar contextualizacbes com a
atualidade e com o cotidiano dos alunos; e) registro escrito no caderno e comunicacao

oral no coletivo da turma.

Os autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) estruturam a sequéncia didatica
dividindo-a em Trés Momentos Pedagdgicos (TMP) conforme Figura 3.1: (1)
problematizagdo: promover nos alunos um desafio de expor seus conhecimentos
prévios e reflexdes sobre a temética; (2) organizacdo do conhecimento: realizar
atividades pedagodgicas necessarias para a compreensdo dos temas e da
problematizacgéao inicial; (3) aplicagéo do conhecimento: criar situagdes em que o aluno

possa ser testado a exercitar o emprego dos conhecimentos, com a conceituagao
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cientifica e situacdes reais.

Figura 3.1 — Trés Momentos Pedagdgicos

2.0rganizagao do
Conhecimento

1.Problematizacao 3.Aplicagdo do

Conhecimento

Fonte: Adaptado Delizoicov et al (2011)

Os momentos pedagodgicos: problematizacao inicial, organizacdo do conhecimento e
aplicacdo do conhecimento sdo elementos desenvolvidos na sequéncia didatica e
passam a ter destague tanto nas propostas de intervencdo quanto nas investigacoes
e publicacdes de alguns pesquisadores (MUENCHEM, 2010). Ou seja, € possivel
considerar os 3MP como praticas pedagodgicas, teoricamente fundamentadas e

compartilhadas por autores que usam a metodologia como pratica de ensino.
3.5.2 Sequéncia didatica e a mediacdo docente

Considerando o ensino como uma ajuda no processo de aprendizagem, nos
apropriamos do conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente® de Vygotsky para
afirmar que os avancos cognitivos dos alunos dependem de uma interacdo concreta

entre o aluno e o professor.

O aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram
atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianga.
Ele n&o se dirige para um novo estagio do processo de desenvolvimento, mas,
ao invés disso, vai a reboque desse processo. Assim, a nocdo de zona de
desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que
o "bom aprendizado” é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento
(VYGOTSKI, 1991, p. 60).

3 Nas buscas pela palavra que, no portugués, com mais veracidade reforgcasse a ideia de possibilidade
contida no conceito, chegou-se ao termo Zona de Desenvolvimento Iminente. Ou seja, aquilo que
faziamos juntos estara na iminéncia de fazerem de forma autdénoma (PRESTES, 2013, p. 299).
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Uma sequéncia didatica que estimula as potencialidades do aluno se configura em
uma relevante acao pedagodgica, pois atua em funcdes ainda ndo consolidadas no
desenvolvimento iminente, mas que podem se manifestar em funcdo da mediacao
docente. A ampliagdo de conhecimentos e as experiéncias prévias dos alunos aliados
aos processos interativos possibilitam a aprendizagem significativa.

A partir de uma sequéncia didatica, o professor pode realizar um trabalho articulado
em varios eixos de ensino, possibilitando aprendizagens em niveis diferentes. E uma
forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que permite antecipar 0 que sera
aprendido em um espaco de tempo que é variavel em funcdo do que os alunos
precisam e conseguem aprender, da mediacdo e do constante monitoramento que o
professor faz para acompanhar os alunos, por meio de atividades de avaliacdo do
inicio ao fim do processo (LEAL et al, 2012)

E preciso que os professores saibam construir atividades inovadoras que levem os
alunos a evoluirem nos seus conceitos, habilidades e atitudes, mas € necessario
também que eles saibam mediar os trabalhos dos alunos para que estes realmente

alcancem os objetivos propostos (CARVALHO e PEREZ, 2006).

O ensino baseado na fala do professor e na escuta do aluno ja ndo atende mais as

exigéncias do mundo atual e concordamos com Leff (2007), quando diz que:

O ensino tradicional basico falha ndo tanto por ser disciplinar, mas por ndo
impulsionar e orientar as capacidades cognitivas, inquisitivas e criativas do
aluno, e por estar desvinculado dos problemas do seu contexto sociocultural
e ambiental. Nestes niveis, a pedagogia ambiental deve fomentar um
pensamento da complexidade que seja critico, participativo e propositivo
(LEFF, 2007, p. 261).

As acdes educativas precisam partir de consideracfes sobre a natureza social e
socializadora do ensino, permitindo trocas entre o carater social do conhecimento e a
pratica educativa (COLL, 2002). Uma intervencdo pedagdgica sem levar em conta a
producéo social e histdrica do individuo, sem atuar naquilo que o sujeito pode vir a ser

e ndo no que ele representa configura uma acao educativa fragmentada.

As sequéncias didaticas sdo, desta forma, analisadas segundo interacbes entre o
professor e 0 aluno. Essa abordagem fornece “a perspectiva sobre como o professor

trabalha as inten¢gBes e o conteudo do ensino por meio das diferentes intervencdes
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pedagdgicas que resultam em diferentes padrdes de interagdo” (MORTIMER e
SCOTT, 2002, p.287). Nesse sentido, ao se engajar nas interacdes discursivas com o
professor nas situacdes de aprendizagem em sala de aula, o aluno estabelece melhor
as conexdes entre a compreensdo do cotidiano e o conhecimento cientifico. A
linguagem e a pratica dialégica-problematizadora, tomam papel de destaque nesta

linha investigativa.

Mortimer (2004) reitera a necessidade de um novo olhar no ensino ao afirmar que:

(...) a complexidade da sala de aula e a singularidade das acdes praticas dos
professores demandam ferramentas analiticas que tornem visiveis aspectos
importantes dessas acgfes, de modo a possibilitar a reflexdo sobre um
repertorio de acdes bem-sucedidas do ponto de vista da aprendizagem dos
alunos (MORTIMER, 2004, p. 69).

Para esse autor, atividades que utilizam a linguagem e a interacdo sdo bases para
varias acdes de planejamento e desempenho em sala de aula. Nos ultimos anos, a
abordagem sociocultural tem influenciado algumas pesquisas em educacdo e tem
dado resultado no interesse gradual sobre os processos de pratica dialdgica-
problematizadora, procurando responder como esses significados sdo criados e

desenvolvidos por meio do uso da linguagem e outros instrumentos.

Os processos psicolégicos superiores rudimentares coloca a linguagem como
adquirida na vida social, sendo produzido pela internalizacdo de atividades sociais,
através da fala (VYGOTSKY, 1991). Nos seus estudos, a interacdo e a linguagem

contribuem no desenvolvimento dos processos psicolégicos, através da acao.

Apesar dessa énfase no discurso e na interacéo, ainda pouco se conhece sobre como
os professores atuam ou mediam o0 processo pelo qual os alunos constroem
significados nas aulas, sobre como essas interagdes sao produzidas e sobre como os
diferentes tipos de discurso podem auxiliar a aprendizagem dos estudantes
(OLIVEIRA e ROSSO, 2011).

Ao ler os referenciais tedricos que tratam da sequéncia didatica no ensino como
metodologia que defende a interacdo, nos deparamos com referenciais distintos, mas
todos com finalidades semelhantes. O trabalho é progressivo e pode ser guiado por
um tema ou por um objetivo geral. Ele pressupde um primeiro contato com o tema

para observar os conhecimentos prévios dos alunos e estabelecer as dificuldades a
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serem priorizadas, fase conhecida como problematizacéo inicial. Na nossa pesquisa
utilizamos a construcdo de mapas conceituais para apresentar questdes ou situacdes
reais que os alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Os
alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as situagdes, a fim de que a
pesquisadora pudesse ir conhecendo o que eles pensam sobre o tema. Para
Delizoicov et al (2011), a finalidade desse momento € propiciar ao aluno se defrontar
de maneira critica com as situacdes propostas para discussao e fazer com que ele
sinta a necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda n&o detém. Dai,
a mediacdo docente faz-se necessaria para organizacdo do conhecimento em que,
sob a orientacdo do professor, os saberes para a compreensdo dos temas e das
possiveis solu¢cdes dos problemas iniciais detectados serdo estudados. Para
aplicacdo do conhecimento abordamos sistematicamente o conhecimento
incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar as situagdes iniciais que
determinaram seu estudo sobre o tema. Na nossa pesquisa o desafio dos alunos do
curso foi a elaboragcdo de uma sequéncia didatica que seria validada pela
pesquisadora com base em critérios estabelecidos que, embora nao estejam
diretamente ligados ao momento inicial, puderam ser compreendidas pelos apectos
metodoldgicos do curso de formacdo. Sugere-se a elaboracéo de atividades focadas
em aspectos especificos e no final um retorno ao inicio, para perceber o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno ou para agir na situacao percebida de um

possivel ndo aprendizado.
4. METODOLOGIA

Os dados necessérios para o desenvolvimento desta pesquisa foram levantados em
guatro momentos distintos conforme podemos visualizar na Figura 4.1. O primeiro
momento constou em realizar a selecao do local, dos participantes e da disciplina em
que seria desenvolvido o curso de formacdo. No segundo aplicou-se um questionario
diagndstico de forma a permitir que a pesquisadora conhecesse o perfil da turma, bem
como a construgdo de um mapa conceitual inicial para avaliar os conceitos prévios
dos alunos em relagcdo ao tema do curso de formacdo, viabilizando assim, o
planejamento das atividades posteriores. Como terceiro momento realizou-se
encontros mensais, em que foi desenvolvido o curso de formacao inicial para os

alunos da Licenciatura em Educacdo do Campo - LEDOC, para que 0os mesmos
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elaborassem e aplicassem em grupo as SD sobre questdes ambientais na perspectiva
da totalidade, envolvendo o cotidiano dos educandos para facilitar o processo de
ensino e aprendizagem. O quarto momento consistiu na aplicacdo da metodologia
abordada no curso de formagdo em sala de aula pelos alunos da LEDOC. Esta
participagéo implicou em reflexdes por parte dos mesmos que foram transcritas na

Definigao do local
da pesquisa

Defini¢do dos

participantes da
pesquisa

Defini¢do dos
temas de estudos

Aplicagdo de
guestionario para
conhecer o perfil

da turma

Desenvolvimento
de um curso de
formacgao

Aplicagdo de
questionario de

Elaboragao de SD

Aplicagdo das SD
nas escolas

Analise dos mapas
conceituais e

entrevista.
Figura 4.1 — Os momentos da pesquisa
12 Momento 22 Momento 32 Momento 42 Momento
Escolhendo Conhecendo Avaliando Refletindo

Entrevista com os
alunos que
aplicaram a SD
nas escolas

Andlise das
entrevistas

Inferéncia da
pesquisadora

avaliagdo do curso validagdo das SD

Fonte: Dados da autora

Para avaliacdo do curso de formag&o aplicou-se um questionario (Apéndice A) no
inicio do curso de formacao para identificacdo do perfil da turma. No final das
atividades desenvolvidas foi aplicado um segundo questionario (Apéndice B) para
posterior andlise da eficacia ou ndo da metodologia adotada pela pesquisadora na

realizagédo do curso.

Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice C) com os alunos
do curso da LEDOC que ja atuam em escolas de comunidades urbanas e rurais com
intuito de levantar e identificar contribuicdes da metodologia para a¢des de educacao
ambiental em salas de aula. Entrevistas semiestruturadas sao conhecidas como
“assistematica, antropolégica e livre - quando o entrevistador tem liberdade para

desenvolver cada situacdo em qualquer dire¢cao que considere adequada” (MARCONI
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e LAKATOS, 2011, p. 281). Estas entrevistas foram gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas na integra e de forma literal como um meio de explorar

mais amplamente a questao.

Na andlise das entrevistas sobre os resultados das sequéncias didaticas produzidas
pelos grupos e aplicadas em escolas de educacao basica buscou-se identificar os
trechos nos quais os docentes faziam referéncias a alguma caracteristica especifica
do curso de formacdo ou quando, a partir de tal caracteristica, associavam a
caracteristica com conteudo, exemplos ou discussdes ocorridas no desenvolvimento
da formacado inicial. As categorias estabelecidas na analise das entrevistas
possibilitaram a identificacdo dos trechos em que a acédo ou fala do futuro docente
indicava caracteristicas do experimento em sala de aula ou alguma aproximacao

deste.
4.1 O LOCAL

A pesquisa foi desenvolvida no Centro Universitario Norte do Espirito Santo,
localizado & Rodovia BR 101 Norte, Km 60 - Bairro Litoraneo, S&o Mateus — ES, na
rodovia que liga os municipios de Sdo Mateus/ES e Conceicdo da Barra/ES, como
mostra a Figura 4.2.

Figura 4.2 — Mapa do local da pesquisa

Fonte: Google Maps, 2017.
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Em 2005, os Conselhos Universitario e de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFES,
aprovaram o Plano de Expanséo e Consolidacéo da Interiorizacéo, criando o Centro
Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES), como a décima unidade de sua
estrutura, com 09 cursos de graduacdo, a saber: Agronomia, Ciéncias Biologicas
(bacharelado), Enfermagem, Engenharia de Computacédo, Engenharia de Petroleo,
Engenharia de Producéo, Engenharia Quimica, Farmacia e Matematica. Atraves de
uma parceria firmada entre a UFES e a Prefeitura Municipal de Sdo Mateus, foi doada
uma area de terra nua de 532.000m2 onde o Campus Sdo Mateus foi instalado e
gradativamente construido. Em 2017, o CEUNES possui 14(quatorze) cursos de

graduacédo e 04(quatro) de pés-graduacao, strictu sensu.
4.2 CARACTERIZAC}AO DO CURSO LICENCIATURA EM EDUCAQAO DO CAMPO

O curso de graduacdo — Licenciatura Plena em Educacdo do Campo — LEDOC -
proposto pelo CEUNES/UFES em 2012 atende a demanda formulada pelo Ministério
da Educacédo — MEC - SESU/SETEC/SECADI, que incitou as Instituicbes Publicas de
Educacdo Superior Publicas a apresentarem projetos de Cursos Presenciais de
Licenciatura em Educacdo do Campo do Procampo, em cumprimento a Resolugéo
CNE/CEB N° 1, de 03/04/2002, ao Decreto N° 7.352 de 04/11/2010 e em consonancia
com o Pronacampo. O curso LEDOC tem como objetivo formar e habilitar educadores
gue atuam em atividades docentes em escolas do campo nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio; educadores que atuam em processos de
escolarizacao basica de jovens e adultos em comunidades camponesas; pessoas que
atualmente coordenam ou fazem o acompanhamento politico-pedagdgico dos cursos
formais apoiados pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA; pessoas que atuam em diferentes setores e movimentos sociais do
campo e egressos dos cursos de ensino médio da educacdo do campo. A matriz
curricular desenvolve uma estratégia multidisciplinar de trabalho docente. Os
componentes curriculares estdo organizados em 03(trés) Nucleos: de Estudos
Basicos, de Estudos Especificos e de Atividades Integradoras. O Nucleo de Estudos
Especificos possui 02(dois) Eixos: Docéncia por area de conhecimento e Gestédo. O
primeiro eixo oferecera aos estudantes a opcéo de escolha em duas areas: Ciéncias
da Natureza ou Ciéncias Humanas e Sociais. A organizacao curricular do curso prevé

etapas presenciais (equivalentes a semestres de cursos regulares) que sao realizadas
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em regime de alternancia entre Tempo/Espagco Escola-Curso e Tempo/Espaco
Comunidade-Escola do Campo, permitindo o acesso e a permanéncia nesta
Licenciatura de trabalhadores do campo e professores em exercicio na docéncia em
escolas do campo. Além de permitir o ingresso de jovens e adultos na educacao
superior também deixa a alternativa de continuar a viver e trabalhar no campo (UFES,
2012).

4.3 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O desenvolvimento deste trabalho consistiu na aplicacdo da metodologia de pesquisa-
acdo com abordagem qualitativa e pesquisa bibliografica. Haja visto que a
pesquisadora ndo foi uma mera observadora dos acontecimentos, ela interagiu e
trabalhou juntamente com os atores envolvidos nesta pesquisa buscando elucidar a
realidade em que se inserem. Gerenciando mudancas nhecessarias, ou seja,
realizando ajustes entre as novas informacfes e acontecimentos na busca por
solugdes em situacoes reais (THIOLLENT, 1997; COUGHLAN e COGHLAN, 2002;
GIL, 2014)

A abordagem adotada foi a qualitativa, uma vez que o propdsito era analisar os
aspectos metodoldgicos, sociofiloséficos e pedagdgicos na formacgéo de professores
para educacdo ambiental, visando contribuir na transformacdo da pratica dos

professores e seus alunos. A respeito da pesquisa gualitativa, concordamos que:

Os autores que seguem tal corrente ndo se preocupam em quantificar, mas
sim, compreender e explicar a dindmica das rela¢gbes sociais que, por sua
vez, sdo depositérias de crencas, valores, atitudes e habitos. Trabalham com
a vivéncia, com a experiéncia, com a continuidade e também com a
compreensdo das estruturas e instituicdes como resultado da acdo humana
objetiva (MINAYO, 1994, p. 24).

Neste sentido, esta pesquisa configura-se como qualitativa de carater exploratério que
‘tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a

torna-lo mais explicito” (GIL, 2014, p. 41).

Os procedimentos desta pesquisa envolvem também uma pesquisa bibliografica. A
pesquisa bibliografica envolveu a leitura e fichamento dos principais trabalhos
relacionados ao tema, com finalidade de obter dados atuais e relevantes que sirvam

como embasamento tedrico da pesquisa, contribuindo para o objetivo do presente
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estudo: estudar os aspectos sociofilosoficos, metodoldgicos e pedagdgicos de um
curso de formacao inicial de professores da educacdo do campo em educacao

ambiental.

A pesquisa foi realizada com a turma do 4° (quarto) periodo do curso LEDOC, Turma
2016/1, no Tempo/Espaco Escola-Curso. No primeiro semestre de 2017, a turma era

composta por 58 alunos regularmente matriculados, com idades entre 18 e 50 anos.

A maioria dos alunos trabalha e mora no campo. Em nenhum momento da intervengao

didatica foi possivel trabalhar com a totalidade dos alunos, em funcao das faltas, assim,
50(cinquenta) alunos responderam ao Questionario Diagnostico e 57(cinquenta e sete)
alunos participaram efetivamente da pesquisa respondendo ao Questionario Final. As

Entrevistas envolveram mais especificamente a participacao dos alunos/docentes que

atuam em sala de aula, cujas identidades serdo mantidas em sigilo, sendo

identificados como D1, D2, D3, D4 e D5 (D: Docentes).

A primeira medida adotada ao iniciar a coleta de dados foi a assinatura do Termo de
Livre Consentimento (APENDICE D) e o esclarecimento quanto ao cumprimento da
exigéncia ética dos participantes sobre 0s objetivos e procedimentos a serem
adotados durante toda a pesquisa bem como o sigilo das identidades dos participantes.
Todos o0s envolvidos na pesquisa eram maiores de idade e participaram
voluntariamente de todas as etapas da pesquisa. AO mesmo tempo requereu-se ao
colegiado do curso de mestrado o Termo de Consentimento como condicdo

necessaria para inicio da pesquisa que foi aceito e aprovado.
4.4 COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados utilizamos alguns instrumentos distintos como pode ser visto
na Figura 4.3:

Figura 4.3 — Coleta de Dados

Questionario Curso de Sequéncias

. Entrevistas

Diagnéstico Formacéo Inicial Didaticas

Fonte: Dados da autora
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4.4.1 Questionario diagndstico

Com o intuito de tracar o perfil e caracterizar os alunos componentes da turma aplicou-
se um questionario diagnodstico inicial e os 50 (cinquenta) alunos presentes no
Tempo/Espaco Escola-Curso responderam ao questiondrio que continha 6 (seis)
qguestdes relacionadas a idade, género, moradia, locomocao até a universidade,
ocupacdo e motivacdo para o curso, sendo 2 (duas) delas fechadas e 4 (quatro)
abertas (APENDICE A).

4.4.2 Curso de Formacao Inicial em Questdes Ambientais

Posteriormente ao questionario diagnéstico, foi desenvolvido um curso de formacgéo
sobre questbes ambientais com os alunos distribuido em 24 horas/aula no
Tempo/Espaco Escola-Curso Universidade mais atividades no Tempo/Espaco
Comunidade- Escola do Campo (Quadro 4.1). Nessa formacéo utilizamos como
ferramentas a confeccao de mapa conceitual e elaboracdo de sequéncias didaticas
utilizando o modelo TMP. O mapa, do tipo hierarquico, foi aplicado com o objetivo de
ressaltar os conhecimentos prévios dos alunos sobre sustentabilidade e verificar a
evolugdo, o aprimoramento e a ressignificacdo desses conhecimentos durante a
formacdo. As sequéncias didaticas produzidas pelos grupos foram aplicadas

posteriormente em escolas de educacao basica do campo.

Quadro 4.1 - Descricdo do Curso de Formacao

(continua)
Encontros | Horas/aula Atividades realizadas Atividades Realizadas
Tempo/Espaco Escola-Curso Tempo/Espaco

Comunidade-Escola do

Campo

30/03/2017 | 2h/a Reflexao em grupo sobre
aprendizagem significativa,
conhecimentos prévios, ensino e
aprendizagem, metodologias e préticas

de ensino, mapas conceituais.

31/03/2017 | 2h/a Divisdo de grupos para elaboracao de

mapas conceituais: 1° momento.
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Quadro 4.1 - Descri¢cdo do Curso de Formacao
(continuacao)

01/04/2017 2h/a Apresentacdo e discusséo Leitura dos textos:
dos primeiros mapas. Sustentabilidade

ambiental, de Afonso
Rodrigues de
Aquino(UERJ) e
Trajetoria da
Sustentabilidade:  do
ambiente ao social, do
social ao econdmico,
de Elimar Pinheiro do
Nascimento.

27/04/2017 2h/a Reflexdo em grupo sobre
sustentabilidade,
consumismo, ética
ambiental, consumo pessoal.

25/05/2017 4hla Divisdo de grupos para
elaboracao de mapas
conceituais: 2° momento.

Uso do aplicativo Cmaptools.
Apresentacéo e discusséo.

26/05/2017 2h/a Levantamento e distribuicdo Producéo das
de questbes ambientais para sequéncias didaticas
discusséao em grupos. em grupos:
Apresentacao de uma planejamento,
sequéncia didatica elaborada elaboracao de
no modelo TMP. atividades e avaliacéo.

22/06/2017 2h/a Elaboragdo de sequéncias
didaticas no modelo TMP
sobre questbes ambientais
para aplicacéo na educacgéo
bésica.

23/06/2017 4h/a Apresentacdo e discussdo Aplicagéo das
das sequéncias didaticas sequéncias didaticas
elaboradas pelos grupos: 1° em escolas do campo.
momento.
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Quadro 4.1 - Descricdo do Curso de Formacédo
(concluséo)

13/07/2017 2h/a Apresentacdo e discussdo
das sequéncias didaticas
elaboradas pelos grupos: 2°
momento

14/07/2017 4hla Avaliacdo do curso de

formacdo de professores.

Aplicacédo de questionarios.

Fonte: Dados da autora

As falas dos alunos, expressoes e opinides foram coletadas por meio de anotacdes e
observacfes da pesquisadora, vale salientar que alguns ja atuam como professores.
Concordamos que “a pesquisa-acdo exige uma estrutura de relacdo entre
pesquisadores e pessoas da situacao investigada que seja de tipo participativo”
(THIOLLENT, 2000, p. 15), entdo, faz parte deste trabalho pensar em um espaco
educativo no qual as pessoas envolvidas no processo e na investigagao tenham “algo
a ‘dizer’ e a ‘fazer”, o que possibilita ao investigado conceber seu papel ativo nesse
processo (THIOLLENT, 2000). A SD proposta pela pesquisadora esta descrita no
Quadro 4.2 e define as atividades que foram conduzidas com a turma durante um
momento do curso de formacéo inicial. A SD utilizou a metodologia TMP, na dinamica
da abordagem tematica freireana, como organizadores das atividades (DELIZOICOV;,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

A escolha do modelo TMP utilizado nessa pesquisa esta relacionada aos objetivos
que se pretende alcancar diante das necessidades dos alunos e do referencial teérico
que baseia sua praxis. Referenciado em uma perspectiva da totalidade, defende-se
gue tais objetivos e necessidades devem estar baseados nos seguintes principios
didaticos: valorizacdo dos saberes dos alunos; ensino centrado na problematizacao;
ensino reflexivo; ensino centrado na interagcdo e na sistematizagdo. O aluno como

sujeito ativo na constru¢do do seu conhecimento.

O fundamental € que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professore dos alunos, é dialogica, aberta, curiosa, indagadora e n&o
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa € que professor

e alunos se assumam epistemologicamente (FREIRE, 2015, p.83).
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Quadro 4.2 — Proposta de Sequéncia Didatica do Curso de Formag&o Inicial

Problematizagéo Inicial

Organizacéao do

Conhecimento

Aplicacdo do Conhecimento

1) O que é desenvolvimento
sustentavel? 2) O que é pegada
ecolégica? 3) O que séo
recursos naturais? 4) Qual a
grupo

ideia do sobre

consumismo?

Fazer um 1° mapa conceitual

sobre Sustentabilidade.

sustentabilidade com debate.

Leitura de textos sobre
sustentabilidade como base de

futuras discussoes.

Responder um questionario da
Cartilha Pegada Ecoldgica
sobre o estilo de vida pessoal.
Debate.

SoMPp 3°MP
1°MP
3 aulas 2 aulas 3 aulas
Questéo em grupos Aula expositiva sobre | Fazer um 2° mapa conceitual

sobre Sustentabilidade.

Apresentacéo dos mapas.

Apresentagdo dos mapas.

Fonte: Dados da autora
Problematizacéo inicial

Iniciou-se o primeiro momento pedagdgico com a apresentacao pela pesquisadora de
guestionamentos sobre o conhecimento de metodologias de ensino com algumas
perguntas instigadoras: Qual o principal objetivo do professor em sala de aula?
Transmitir os contelddos previstos na organizacao curricular ou garantir que o aluno
aprenda esses contetdos? Ap6s um longo debate, formou-se grupos que, juntos,
refletiram sobre sustentabilidade, consumismo, producédo de alimentos e recursos
naturais. Para concluir esse primeiro momento propusemos aos grupos elaborar um
mapa conceitual, sem uso de qualquer recurso bibliografico, pois o objetivo era

ressaltar quais eram os saberes do grupo sobre o tema.
Organizagéao do conhecimento

O segundo momento pedagogico iniciou-se com uma aula expositiva dialogada e com
a explanacao do conteudo previsto na SD. Elaborou-se uma sequéncia de slides em

PowerPoint sobre o tema Sustentabilidade. Essa sequéncia de slides é apresentada
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no APENDICE E. Pretendeu-se propiciar uma reflexdo e compreenséo dos contetidos
com apresentacdo de forma expositiva sobre uso da agua, tratamento de residuos,
biodiversidade, geracdo de energia e producdo de gases e efeito estufa com a
intencdo de fazer relagbes com o consumismo e o capitalismo. Buscou-se com tais
atividades identificar “até que ponto sabem dialogar, debater, trabalhar em equipe e
fazer relacbes com o cotidiano” (ZABALA, 1998, p. 207).

Aplicagao do conhecimento

Neste terceiro momento pedagodgico os alunos realizaram nos mesmos grupos um
novo mapa conceitual para aplicacdo pratica dos conhecimentos reelaborados e
adquiridos durante o segundo momento da formacao. A intencao foi verificar se houve
uma ressignificacdo e reelaboracdo de conceitos e se as novas informacfes
possivelmente encontraram um ponto de ancoragem na estrutura cognitiva dos alunos,
tornando-as potencialmente significativas (MOREIRA E MASINI, 1982).

Utilizamos como referencial de analise dos mapas conceituais uma adaptacao dos
critérios estabelecidos por Trindade e Hartwig (2012), para observacdo de mapas

conceituais, apresentados no Quadro 4.3:

Quadro 4.3— Critérios para Andlise e Observagdo dos Mapas

CATEGORIAS DESCRICAO DOS CRITERIOS

Utilizam palavras de ligacéo que formam sentido légico com o

CAT1: LigagOes validas . .
conceito ao qual se ligam?

CAT2: Proposic¢des (conceito- As proposic¢des tém significado I6gico do ponto de vista
palavra de ligagcao-conceito) semantico e cientifico?

H& uma ordenago sucessiva dos conceitos? E possivel
CAT3: Conceitos vélidos identificar, com clareza, os conceitos mais gerais e 0s mais

especificos?

Ha uma diferenciagdo conceitual progressiva que mostra o
grau de subordinacdo entre os conceitos?

CATA4: Diferenciagdo Progressiva

Ha relacBes cruzadas ou transversais entre conceitos

CATS: Reconciliagdo Integrativa pertencentes a diferentes partes do mapa?

Adaptado: Trindade e Hartwig, 2012.

Também foi proposto aos alunos que eles elaborassem, desenvolvessem e
apresentassem toda uma sequéncia didatica em grupos de 6 ou 7 pessoas. As
sequéncias didaticas realizadas neste trabalho foram desenvolvidas com base na

dindmica dos trés momentos pedagoégicos (DELIZOICQV et al, 2011).
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Em discussdo prévia com a professora da turma, foram levantados os topicos da

ementa da disciplina Ciéncias Naturais: conteudos e seu ensino Il. Definiu-se os

seguintes temas para 0s grupos:

8.
9.

Educacdo ambiental: principios éticos e filoséficos na relagdo sociedade
natureza.

O confronto entre cultura e natureza e o surgimento da questdo ambiental

A educacao ambiental e a formacao da cidadania

Racionalizagcédo do uso do patrimonio natural no contexto do desenvolvimento
socioecondémico.

A contribuicdo da educacdo ambiental a conservacdo dos recursos naturais
rumo ao desenvolvimento sustentavel.

Contribuic6es da educagcdo ambiental para a seguranca e a salde ambiental e
humana

A importancia da educacdo ambiental para prevenir acréscimos na mudanca
climética

A relagao entre o consumismo e 0s impactos ambientais

Impactos Ambientais X Saneamento Basico

10. A importancia da educacao ambiental na Agenda 21

11.Quais os efeitos da politica na educacdo ambiental e vice-versa.

4.4.3 Questionario Final

Apés o término da formac&o aplicou-se um questionario (APENDICE B) contendo

guestBes sobre a formacéo inicial, a metodologia aplicada no curso de formacao, as

concepclOes de educacdo ambiental e suas relagbes com a disciplina Ciéncias

Naturais: contetudos e seu ensino Il. A interpretacdo dos dados dos questionarios foi

feita com base na teoria da andlise de contetdo proposta por Bardin(1977). A autora

propde trés fases da andlise: 1) A pré-analise; 2) a exploracdo do material; e 3) 0

tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A primeira fase, de pré-

analise, consiste na organizacdo do material da pesquisa, que tem por objetivo “tornar

operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema

preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, em um plano de analise”
(BARDIN, 1977, p. 95).
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Os dados extraidos dos questionarios e depois tabulados proporcionaram a
montagem de um roteiro para a entrevista (APENDICE C) com docentes do grupo que
aplicaram as sequéncias didaticas nas escolas, no segundo semestre de 2017. Apos
a verificagdo e exposi¢cao dos dados, os mesmos foram confrontados e analisados
mediante referencial tedrico apresentado.

4.4.4 Entrevista

As sequéncias didaticas elaboradas e aplicadas pelos docentes em salas de aula
foram acompanhadas e validadas pela pesquisadora através de instrumento de
validacédo (APENDICE F) adaptado dos autores Guimar&es e Giordan (2011). Com o
intuito de perceber a opinido dos mesmos sobre a sequéncias didaticas aplicadas foi
elaborada uma entrevista gravada em audio para posterior analise do conteudo das
narrativas. A entrevista contém questbes previamente estabelecidas e outras
advindas do contexto da aula e foi dividida em trés blocos conforme protocolo de
entrevista (APENDICE C).

* Primeiro bloco: caracterizando o perfil da turma/escola.
» Segundo bloco: avaliando a sequéncia didatica aplicada
* Terceiro bloco: refletindo sobre a agéo.

Os blocos foram definidos a partir de uma estratégia consoante com a propria
metodologia de estudo e da pesquisa. As primeiras questdes da entrevista visam
levantar a experiéncia da turma/escola com questdes ambientais. Em seguida, as
guestdes sao direcionadas a partir do que foi observado na apresentacdo dos grupos
de trabalho e das respostas dadas no questionario, que consideramos ser uma fonte
de dados que fornecem pistas de como ocorreu a construcéo feita pelo docente e sua
acdo em sala de aula. Por ultimo, a avaliacdo de cada docente entrevistado sobre a
sequéncia didatica e o uso que fez desse recurso que consistem em fontes de dados
essenciais para uma pesquisa que considera fundamental a narrativa do docente e a

significagdo que atribui ao objeto de estudo.

Ressalta-se que 0 presente estudo se norteia como uma pesquisa de abordagem
predominantemente qualitativa, quando o ambiente dos sujeitos é a fonte principal dos

dados, constituindo-se o0 pesquisador como o principal instrumento, que ira envolver
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a obtencédo de dados descritivos, adquiridos pelo contato entre o pesquisador e a
situacdo do estudo (BOGDAN e BIKLEN, 1982 apud LUDKE e ANDRE, 1986).

5. RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 PRIMEIRO MOMENTO: ESCOLHENDO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O curso selecionado para a realizacéo deste trabalho foi a Licenciatura em Educacao
do Campo, ofertado pelo Ceunes/Ufes desde 2012 em cumprimento a Resolugéo
CNE/CEB N° 1, de 03/04/2002, ao Decreto N° 7.352 de 04/11/2010 e em consonancia
com o Pronacampo, resultado de um processo de luta para o reconhecimento da
Educacdo do Campo buscando e exigindo uma formacdo de professores que

conhecem as especificidades do movimento em busca de uma educacéo de qualidade.

A escolha da disciplina de Ciéncias Naturais: contetados e seu ensino Il, do quarto
periodo deu-se pela analise de sua ementa que é constituida pelos temas: Educacao
Ambiental: principios éticos e filoséficos na relacdo sociedade/natureza; O confronto
entre cultura e natureza e o surgimento da questdo ambiental; A educacdo ambiental
e formacao da cidadania; Racionaliza¢éo do uso do patriménio natural no contexto do
desenvolvimento sécio econd6mico; A contribuicdo da educagdo ambiental a
conservacdo dos recursos naturais rumo ao desenvolvimento sustentavel;
Contribuicbes da Educacdo Ambiental para da seguranca e saude ambiental e

humana.

Gadotti(2012) faz uma analise da pedagogia que nos justifica a escolha do curso em
guestdo. A pedagogia traduz uma riqueza de praticas educacionais e as praticas
educacionais ndo conseguem ser neutras, como bem dizia Paulo Freire. A pedagogia
pode trazer em si a defesa dos interesses da sociedade ou o autoritarismo das classes
gue querem dominar com caracteristicas domesticadoras. A pedagogia critica tém
como principio defender seus principios e valores, permitindo desvelar toda a
politicidade da educac&o. “E o que acontece com a educacdo popular, a educacéo
social e a educacao comunitaria” (GADOTTI, 2012).

Por isso, a metodologia utilizada para o curso de formacao inicial foi baseada na
mesma metodologia apresentada no projeto pedagédgico da LEDOC que é a

pedagogia da alternancia. Pressupde atividades presenciais na universidade (Tempo
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Escola-Curso) e atividades na comunidade (Tempo Comunidade-Escola do Campo).
Portanto, as atividades desenvolvidas no curso de formacéo inicial foram realizadas
em momentos presenciais de aula na universidade e momentos de atividades na
comunidade (leituras, planejamento das sequéncias didaticas e a aplicacdo das

mesmas nas escola do campo).
5.2 SEGUNDO MOMENTO: CONHECENDO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

As lutas por politicas publicas, que permitem uma vida digna no campo, sempre
estiveram presentes como reinvindicacdes desse segmento social. A medida que se
colocam oportunidades a disposi¢ao dessa populagdo ha receptividade, o que sinaliza
a vontade de agregar e construir conhecimentos. “A diversidade € a marca desse
movimento de educacao social, popular, cidada, civica, comunitaria. Trata-se de uma
rica diversidade que precisa ser compreendida, respeitada e valorizada” (GADOTTI,
2012).

Nas Figuras 5.1 a 5.4 estdo apresentados os resultados referentes ao perfil da turma
da LEDOC que participou do curso de formacao inicial em questdes ambientais na
perspectiva da totalidade. Esses dados foram utilizados para tracar o perfil da turma
e para conhecer o0s participantes, constituindo o segundo momento da pesquisa.

Com base nas respostas dos questionarios, ndo nos surpreende que 86% da turma
séo trabalhadores e que em sua maioria residem no campo. Pessoas que mesmo
tendo que garantir o sustento da familia, separam o tempo para desenvolver
habilidades para responder os desafios de sua realidade. Os resultados também
confirmam algo j& comum nas licenciaturas: 77% dos alunos sdo do sexo feminino,
uma caracteristica que acompanha os cursos de formacgéo de docentes (INEP, 2012).
Existe uma leitura de que outro mundo é possivel e esse mundo passa pela aquisicdo

do conhecimento.

Devido as particularidades do curso de Licenciatura em Educacédo do Campo a turma
apresenta uma faixa etaria bem variada. Com os dados apresentados no grafico da
Figura 5.1 constamos que metade dos alunos possuem mais de 30 anos, 0 que sugere

uma oportunidade de formacéo inicial para um publico tardio.
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Figura 5.1 — Grafico da Faixa Etaria

m 20 a 30 anos m31a40anos

W41 a50anos Mais de 50 anos

Fonte: Dados da autora

Uma outra caracteristica marcante dentre os alunos pesquisados € que 90% do total
dos alunos residem no campo e com total envolvimento com as politicas agrérias e
movimentos sociais, o que requer uma disciplina especifica pela dindmica do coletivo
gue 0s movimentos representam, pois a “terra ndo é um bem particular e individual e
administrar essa realidade como um bem coletivo € um desafio” (SANTOS e MAZZILLI,
2012, p. 378).

Na Figura 5.2 foi possivel constatar que 21 (vinte e um alunos) residem em
assentamentos organizados do MST - Movimento Sem Terra, 17 (dezessete) em
comunidades rurais, 5 (cinco) em quilombos e 1 (um) em uma aldeia indigena. Esta
turma apresenta uma diversidade de culturas, crencas e valores que enriquecem as
discussdes do curso de formacéo inicial e sédo coerentes com 0s objetivos propostos
pela pesquisadora. Acredita-se que o direito a formacdo em questdes ambientais na
perspectiva da totalidade é um fundamento para a educacdo do campo, pois ira
permitir que cada pessoa aproprie-se de saberes que dardo condi¢cdes de participar
na gestdo dos seus proprios processos de producdo e definir seu conceito de
qualidade de vida (LEFF, 2007).
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Figura 5.2. — Grafico: Local de residéncia dos alunos
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Fonte: Dados da autora

Apesar dos alunos residirem distante da universidade, ndo recebem apoio para o
deslocamento. Conforme constatado, 72% se locomovem até a universidade
utilizando 6nibus coletivo (Figura 5.3), seja ele fretado ou de linha, custeados pelos
préprios alunos. Alguns poucos ainda usam carro ou moto, mas devido aos custos
preferem utilizar o 6nibus coletivo. A maioria dos alunos gasta mais de duas horas
para chegar até a universidade, ou seja, residem em lugares distantes ou de dificil
acesso. Essa caracteristica justifica a oferta do curso pela universidade no regime de

alternancia, com Tempo/Escola- Curso de 4 a 5 dias em cada etapa (mensal).

Figura 5.3 — Gréfico: Locomocao dos alunos até a universidade

® Carro M Moto ® Onibus = Qualquer

Fonte: Dados da autora
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Apesar dos alunos néo receberem apoio para o deslocamento, a universidade oferece
alojamento e alimentacao gratuita no restaurante universitario. Dessa forma, conforme
disposto no Decreto 7.253/2010, populacdes do campo: os agricultores familiares,
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, e outros que produzam suas condigcbes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural; podem ser alcancados com oportunidade de acesso ao
ensino superior gratuito, mesmo residindo em comunidades distantes. A metodologia
de alternéancia entre tempo-escola e tempo-comunidade também permite que o0s

alunos continuem trabalhando ao mesmo que tempo que cursam uma graduacao.

Na Figura 5.4 podemos verificar que apesar de existir alguma preocupacdo com a
titulacdo ou diploma, o mais mencionado nas respostas foi perpetuar uma cultura, um
movimento, um dialogo. A defesa dos movimentos rurais por uma politica publica que
defende a permanéncia dos povos da terra fortalece a cultura, os interesses da

realidade do campo e dos seus coletivos sociais (ARROYO, 2007).

Os participantes da pesquisa mostraram nas respostas do questionario os diversos
motivos pelos quais escolheram fazer o curso sendo que, em sua maioria, para
aumentar os conhecimentos ou porgue sentiram alguma identificagcdo com a proposta
do curso. Outros alunos perceberam no curso uma oportunidade de insergédo no
mercado de trabalho e a demanda da prépria comunidade em produzir os préprios
docentes para a educacéo local. Nessa perspectiva, ter direito a educacéo diz respeito
ao ser humano de forma integral, sem distin¢cdo de idade, grau de escolaridade ou

espaco onde vive, mas que supra suas necessidades individuais enquanto pessoas.

Figura 5.4 — Grafico: Motivos citados pelos alunos para a escolha do curso
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Fonte: Dados da autora
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Para que esses alunos da LEDOC se tornem sujeitos sociais, o processo de formacao
deles deve privilegiar a historia de cada um, suas lutas e desafios, do lugar onde vivem,
do saber construido através de uma heranca de cultura e valores repassados de
geracdo a geracdo. “Sabemos que ndo ha identidade [...], sem uma intensa luta
politica para instituir, diante de um sistema hegemoénico, uma identidade que expressa
um modo de ser que se distingue dos demais” (GHEDIM, 2012, p. 27), portanto é a
luta do movimento que lhes da essa identidade que defende valores que Ihes séo

comuns.
5.3 TERCEIRO MOMENTO: AVALIANDO O CURSO DE FORMACAO

Neste terceiro momento da pesquisa, foram analisados 0s mapas conceituais
elaborados durante o curso de formacao inicial em questdes ambientais desenvolvido
com os alunos da LEDOC no inicio da aplicacdo da sequéncia didatica. Para avaliacédo
do curso de formacdo também foram utilizadas para analise as respostas dos
questionarios aplicados no fim do curso com o intuito de conhecer a opinido dos alunos
sobre as sequéncias didaticas e as metodologias desenvolvidas nesse momento da

pesquisa.
5.3.1 Andlise dos mapas conceituais

Antes da construcdo dos mapas conceituais pelos grupos, com o objetivo de fazer um
levantamento do conhecimento prévio dos alunos, realizou-se um momento de
debate. Os alunos dos grupos responderam a seguinte questao: "O que vocé entende
por Sustentabilidade?". Uma amostragem das respostas pode ser vista no Quadro
5.1. Os alunos foram identificados como Al, A2, A3 (A: Alunos) sucessivamente,

visando garantir o anonimato dos mesmos.

Quadro 5.1: Respostas dos Alunos Sobre o que é Sustentabilidade

Al | “E produzir sem agredir o meio ambiente”.

“Sao meios e tecnologias pensados pelo homem para diminuir o impacto ambiental causado

A2 7 - ”
pelo préprio homem.

“E um conceito contraditdrio pois como é possivel consumir sem causar agressao ao

A3 ambiente?”

A4 | “E quando ha produc&o organica, sem uso de insumos, agrotéxicos ou fertilizantes.”

Fonte: Dados da autora
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As respostas nos permitem concluir que os alunos possuem conhecimentos prévios
no que tange ao tema sustentabilidade. Pode ser evidenciado uma consciéncia da
relacio do homem com o meio ambiente. Nas respostas consideram a
sustentabilidade uma consequéncia apenas das ac¢des provocadas pelo homem em
uma dimenséo ambiental, que supde produzir e consumir de forma a garantir que 0s
ecossistemas possam manter sua capacidade de auto reparacdo. Excluem das
discussbes as dimensfes social e econdmica que supde o0 aumento da eficiéncia da
producdo e do consumo com economia crescente de recursos naturais em uma
sociedade sustentavel que todos tenham o minimo necessério para uma vida digna e
gue ninguém absorva bens, recursos naturais e energéticos que sejam prejudiciais a

outros.

Percebe-se também nas respostas a mesma ideia de sustentabilidade de Jacobi
(2003), quando diz:

“A ideia de sustentabilidade implica a prevaléncia da premissa de que é
preciso definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um conjunto
de iniciativas que levem em conta a existéncia de interlocutores e
participantes sociais relevantes e ativos por meio de praticas educativas e de
um processo de dialogo informado, o que reforca um sentimento de
corresponsabilidade e de constituicdo de valores éticos” (JACOBI, 2003, p.
195).

O autor ndo considera também a dimensdo econdémica quando defende ser
necessario limitar o crescimento e a producao, mas reitera a dimensao social quando

reforca o dialogo entre os pares e a responsabilidade individual.

Da mesma forma Leff (2007) ndo considera a concepcdo do saber ambiental
homogéneo. A construcdo desse saber se d& por meio acdes interdisciplinares,
integrando processos naturais e sociais, consequéncia de um dialogo entre as mais
diversas identidades culturais, praticas tradicionais e processos produtivos. Nas
instituices de ensino superior, esses saberes poderdo ser constituidos através da
relacdo do grupo com o ambiente e 0 campo tematico de cada ciéncia, abrindo
possibilidades para a interdisciplinaridade e formulagcédo de novas teorias, disciplinas

e técnicas.

Apoés o debate, no quadro branco da sala de aula, a pesquisadora escreveu uma

palavra chave e os alunos, em conjunto, falaram e relacionaram os conceitos do tema
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escolhido. A pesquisadora os transcrevia no quadro, construindo assim um exemplo
de mapa conceitual hierarquico. Nesse mapa foram descritas também informacdes

adicionais aos conceitos subjacentes, bem como as relacdes entre 0s mesmos.

Entdo foi proposto aos grupos a constru¢cdo de mapas conceituais com o tema
sustentabilidade. Mapas do tipo hierarquico que apresentam a caracteristica de
localizar os conceitos mais inclusivos ou mais abrangentes no topo da hierarquia
(parte superior do mapa) e conceitos menos inclusivos ou pouco abrangentes, na base
do mapa (parte inferior) (MOREIRA, 2012). Como amostragem, analisamos os mapas
conceituais produzidos pelos Grupos 1 e 7, pois foram os mapas que contemplavam

todos os elementos baseados nos critérios do Quadro 4.3.

Esse procedimento de analise dos conhecimentos prévios pressupde que 0 processo
de ensino e aprendizagem se desenvolva a partir das experiéncias e vivéncias dos
préprios alunos, ao valorizar e considerar conceitos pré-existentes na estrutura
cognitiva dos mesmos. (MOREIRA E MASINI, 1982). Os grupos apresentaram 0S
mapas para 0s outros grupos, possibilitando reflexdo e discussdo do tema, como

entendemos:

Por que nédo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
€ a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que
com a vida? Por que nado estabelecer uma intimidade entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tem como
individuos? Por que néo discutir as implicagdes politicas e ideolégicas de um
tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? (FREIRE, 2015, p.
32).

Nas Figuras 5.5 e 5.6 podemos visualizar os primeiros mapas conceituais construidos
pelos grupos 1 e 7 respectivamente. Na parte superior da figura esta representada
uma fotografia do mapa conceitual construido em sala de aula pelo grupo de forma
manual. Na parte inferior da figura esta representado 0 mesmo mapa conceitual,
porém este foi construido pela autora no programa cmaptool. Foi garantida a

reprodutibilidade dos mapas conceituais, sem alteragéo de qualquer dado ou conceito.



Figura 5.5 — Primeiro Mapa Conceitual do Grupo 1
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Figura 5.6 — Primeiro Mapa Conceitual do Grupo 7
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Esses primeiros mapas nos permitiram concluir que o0s alunos ja possuiam

conhecimento prévio do tema abordado, o que era de se esperar, pelo envolvimento

dos mesmos com 0s movimentos sociais que possuem uma ideologia de cuidado e

respeito pela terra, por viverem e trabalharem no campo. Quanto a metodologia de

elaboracdo de mapas conceituais alguns critérios ndo foram observados pelos grupos
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quando analisamos 0s mapas conceituais da amostragem. Por exemplo, o grupo 1
nao utilizou em alguns conceitos chaves palavras de ligacdo o que podemos observar
circulados em vermelho na Figura 5.5. Apesar do grupo 7 ter utilizado palavras de
ligagdo em todos os conceitos chaves, existe uma relagédo entre dois conceitos que
ndo estd coerente no sentido e significado por exemplo, a palavra “desvinculado”
circulado de azul (Figura 5.6). Na segunda etapa de elaboracdo de mapas conceituais
alguns textos foram sugeridos para leitura sobre o tema e apos a realizacdo de uma
aula expositiva com debates em grupos, solicitamos a constru¢do novamente em
grupos de um segundo mapa conceitual. Esses mapas estdao apresentados nas
Figuras 5.7 € 5.8.

Figura 5.7 - Segundo Mapa Conceitual do Grupo 1
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Figura 5.8 - Segundo Mapa Conceitual do Grupo 7
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Na elaboracdo do segundo mapa, apOs analise dos préprios grupos diante da
aplicacédo dos critérios de avaliacdo de mapas conceituais, percebe-se que o Grupo 1
e 0 Grupo 7 continuam néo utilizando palavras de ligacdo, conforme circulado em
vermelho na Figura 5.7 e 5.8. Ambos os grupos demonstram relacdes sem coeréncia,
com a palavra “produgao”, circuladas em azul nas mesmas Figuras. O Grupo 1 faz
menc¢ao a uma reconciliagao integrativa apontada pela seta azul na Figura 5.7, que
indica um grau um pouco mais avancado na estrutura cognitiva e apreensdo dos
conceitos. A seguir apresentamos os resultados do processo de analise seguido das

discussbes para cada uma das categorias estabelecidas.

Ligacbes validas: Os quatro mapas analisados apresentaram ligacdes validas,
entretanto, o primeiro mapa do Grupo 1 nao apresentou ligacdo ao conceito

“agroecologia” (Figura 5.5) e o primeiro mapa do Grupo 2 apesar de apresentar 100%
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de ligac6es, uma nao foi valida por ndo existir l6gica entre os conceitos (Figura 5.6).
O esperado era que os alunos apresentassem palavras de ligacdo validas na
construcdo do segundo mapa, visto que eles ja haviam estudado o tema. Porém, ao
analisar os graficos apresentados nas Figuras 5.7 e 5.8, observamos que isso ainda
ndo ocorria. A inclusdo de conectivos facilita a leitura e isto é importante, porque 0s
mapas nao sao autoexplicativos como dito por Moreira e Masini (1982). Desta forma
as palavras de ligacdo ou conectivos tem uma grande importancia para avaliar se 0s
alunos entendem estas relag6es ou simplesmente as colocam de forma aleat6ria por

acharem ter alguma coeréncia.

Proposic6es: Dos mapas analisados todos eles apresentam significado I6gico entre
0S conceitos e as palavras de ligacao, o que identificamos como proposi¢oes. Ao todo
foram quatro proposicdes ndo adequadas com as palavras desvinculado, igual,
diferente e producao (Figuras 5.6, 5.7 e 5.8). As palavras de ligacdo devem auxiliar
na formagao das proposi¢cdes evidenciando “o significado em relacdo ao dominio de
um campo conceitual” (MOREIRA, 2012, p.13) que sé pode ser evidenciado na leitura
do primeiro mapa do grupo 1 (Figura 5.5): Sustentabilidade significa equilibrio entre
homem e natureza. O equilibrio entre homem e natureza resulta no ecossistema que

favorece a agroecologia.

Conceitos Validos: O segundo mapa construido pelo grupo 2 (Figura 5.8) apresenta
um maior numero de conceitos validos e palavras de ligacdo entre eles, construindo
também, um maior niumero de proposic¢des validas, isso comparado ao primeiro mapa
elaborado pelo mesmo grupo (Figura 5.6). Podemos notar que esse grupo embora
tenha atingido o principio da diferenciacdo progressiva, ou seja, partiram do conceito
mais inclusivo para os mais especificos como suas origens, causas e consequéncias,
nao conseguiram fazer ligacdes cruzadas para ampliar o significado de alguns
conceitos para atingir o principio da reconciliagdo integrativa como tentou fazer o
grupo 1 em seu segundo mapa (Figura 5.7). Digo tentativa pois ndo houve ligacao

valida.

Diferenciacdo progressiva: Em todos os mapas os alunos contemplam aspectos da
diferenciagéo progressiva, tanto no que se refere a identificagdo dos conceitos mais
gerais e dos mais especificos como a diferenciacao conceitual progressiva que mostra

o grau de subordinagéo entre os conceitos. Os quatro mapas analisados apresentam
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0 conceito mais inclusivo no topo do mapa, conforme é indicado adequado por Moreira
(2012) e Novak (1984) e os demais conceitos devem aparecer na sequéncia

demonstrando o seu grau de subordinacao.

Reconciliacéo integrativa: Com esta categoria pretende-se verificar a existéncia de
relacBes cruzadas ou transversais entre conceitos pertencentes as diferentes partes
dos mapas. Dos quatro mapas analisados, ndo identificamos em nenhum mapa
aspectos da reconciliacdo integrativa de maneira clara e consistente. Apenas uma
relacéo foi realizada no segundo mapa do Grupo 1 (Figura 5.7) conforme indicacao

da seta, mas sem ligacao valida.

Na Tabela 5.1 apresentamos um resumo do total de ligagcdes, proposicdes e conceitos,
bem como as relacdes de diferenciacdo progressiva e de reconciliacdo progressiva

observadas nos quatro mapas em cada categoria analisada.

Tabela 5.1- Andlise dos mapas conceituais construidos pelos grupos 1 e 7

Categorias 1° MAPA1 2° MAPA1 1° MAPA7 2° MAPA7
LigacBes Validas 04 12 08 09
Proposictes 05 04 08 10
Conceitos Validos 10 09 09 18
Diferenciacdo Progressiva SIM SIM SIM SIM
Reconciliagéo Integrativa NAO NAO SIM: 01 NAO

Fonte: Dados da autora

Podemos notar que os dois grupos entenderam o significado da diferenciacdo
progressiva pois estava incluido em todos os mapas, bem como o uso de proposicées
pois foi consideravel o aumento das mesmas do primeiro para o segundo mapa dos
grupos. Houve um aumento consideravel dos conceitos validos comparando os mapas

do Grupo 2 e de ligacfes validas considerando os mapas do Grupo 1.

As andlises dos mapas revelam, em esséncia que o0s participantes conseguiram
sintetizar suas ideias, conceitos, formular preposicdes no tocante aos elementos
essenciais de elaboracdo de um mapa conceitual, contudo, ainda ha uma tendéncia

de utilizar os mapas como forma de diagramas ou esquemas, sem aplicacado de
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diferenciac@o progressiva e da reconciliagdo integrativa, caracteristica cognitiva da

estrutura dos mapas.
5.3.2 Andlise do curso de formacéo inicial em questfes ambientais

Iniciou-se o curso de formacgdo com o intuito de rever metodologias de ensino que
introduzissem a abordagem tematica freireana na aplicagdo da sequéncia didatica
pela pesquisadora. Levantou-se questbes para reflexdo: Qual o principal objetivo do
professor em sala de aula? Transmitir os conteldos previstos na organizacao
curricular ou garantir que o aluno aprenda esses conteddos? Os alunos foram
unanimes em dizer que o simples fato de transmitir os conteddos ndo garantem a

aprendizagem, indo ao encontro das afirmagdes de Névoa (1992, p.19):

As escolas normais legitimam um saber produzido no exterior da profissao
docente, que veicula uma concepcao dos professores centrada na difuséo e
na transmissdo de conhecimentos; mas sao também um lugar de reflexédo
sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores
como profissionais produtores de saber e de saber-fazer.

Concordamos que a escola ndo deve estar centrada na difusdo de conhecimentos,
mas também em um lugar de reflexdo da pratica. Entéo, a outra questdo foi se os
alunos devem aprender para repetir ou aprender para aplicar o conhecimento
adquirido? Mais uma vez os alunos, futuros professores, defendem uma
aprendizagem significativa, associando conhecimentos prévios a acao do saber-fazer
e que demandam desafios a serem atingidos com relacdo a questbes ambientais.
Existe a necessidade de “ensinar a pensar a realidade socioambiental como um

processo de construgéo social” (LEFF, 2007, p. 259).

Ha também um fato que parece sempre estar presente nas formac¢des docentes: 0s
responsaveis pelas formacdes ndo se preocupam com as questdes de ensino, ou
pedagdgicas. A legitimidade dessa afirmacao esta na propria formacédo do docente
predominantemente voltada para a légica conteudista (SAVIANI, 2009). As respostas
dos alunos corroboram com as afirmacdes de Saviani (2009), haja visto que estes
afirmaram que apesar de estarem concluindo o nucleo de estudos béasicos do curso,
em que deviam ser ministradas as disciplinas ditas pedagdgicas, 0S mesmos
afirmaram desconhecer a teoria de ensino e aprendizagem sobre mapa conceitual e

sequencia didatica. As respostas dadas a essa questdo encontram-se no Quadro 5.2.
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Apesar de s6 um entrevistado afirmar que tem algum conhecimento, € interessante
observar o que foi dito ao serem perguntado se outras disciplinas do curso LEDOC
havia apresentado sequéncia didatica/mapas conceituais como metodologias

pedagdgicas para 0 ensino:

Quadro 5.2 — Avaliando a metodologia de sequéncia didatica/mapas conceituais

A3 — Em uma disciplina apenas apresentou o conceito. Foi apenas citado.

A4 - Dentro da licenciatura ndo houve até o momento nenhuma outra disciplina que trabalhou a SD
em forma de conteldo e seu processo de elaboracao.

A5 — Nao. Apenas nesse curso foi apresentado essa metodologia.

A6 — Outras disciplinas usaram o mapa conceitual como ferramenta mas s6 agora foi ensinado a
construir de fato um mapa conceitual e suas estruturas a planejar uma sequéncia didatica.

A7 — Sim, em uma disciplina que passou um site onde poderia fazer. Tentei usar no computador mas
tive dificuldade e néo consegui.

Fonte: Dados da autora

O fato de 73% dos alunos entrevistados afirmarem que as disciplinas da LEDOC até
0 momento ndo haviam discutido de forma consistente sobre metodologias de ensino
nos leva a crer que a “questdo pedagogica [...] até hoje ndo encontrou um
encaminhamento satisfatorio” (SAVIANI, 2009, p. 148), ou seja, as politicas de
formacdo docente ainda ndo conseguiram estabelecer um padrdo minimamente

consistente para preparar o docente para uma sala de aula.

Percebe-se nas respostas dos alunos no Quadro 5.3 que as questdes ambientais
estdo condicionadas as rela¢gdes superficiais que a comunidade, o governo e a escola
tem com o ambiente. Apesar da “complexidade do tema, muitos programas de
educacdo ambiental na escola sdo implementados de modo reducionista”
(LAYRARGUES, 2011, p. 179),

Quadro 5.3 — Avaliando a relagdo com educacéo ambiental
(continua)
A8 — As pessoas ndo se sentem pertencentes como individuos responsaveis pelo seu préprio
ambiente.

A9 — A sociedade e 0 governo ndo ddo importancia ao ambiente e aos impactos que causam ao
planeta e suas consequéncias.
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Quadro 5.3 — Avaliando a relagdo com educacdo ambiental
(Conclusao)
A5 — E um desafio integrar a educagdo ambiental ao curriculo da escola. Muitos contetdos te
impedem de realizar a¢cdes concretas.

A10 — Os alunos da minha escola fazem apresentacdes na Semana do Meio Ambiente.

A1l — Como atuo em uma escola do campo, fazemos muitas aulas praticas porque é favoravel
trabalhar esse tema ao ar livre.

Fonte: Dados da autora

Os alunos apontam a exigéncia de novos conhecimentos interdisciplinares e um
planejamento na perspectiva da totalidade para o desenvolvimento local, ou seja, “um
convite aos cidadaos para participar na producéo de suas condicfes de existéncia e
em seus projetos de vida” (LEFF, 2007, p. 57). Essa proposta diferenciada da
educacao do campo, tem o cuidado de ofertar a formagao sem desvincular o aluno da
sua familia ou trabalho, articulando os saberes cientificos com os saberes cotidianos
nos diferentes espacos, permitindo que o aluno da licenciatura promova mudancas no

seu meio familiar e cultural com relacdo a questdes ambientais.

Pode-se perceber no Quadro 5.4 que os alunos vislumbram que o curso de formacao
inicial podera contribuir para a pratica docente, bem como evitar que este futuros
professores abordem as questdes ambientais apenas em datas comemorativas como
as “apresentagdes na semana do meio ambiente” (A10, 2017), o que inviabilizaria todo
o trabalho de base da ideologia da educacdo do campo em que 0s principios da
equidade, da diversidade cultural e da participacdo social no potencial produtivo da

comunidade.

Quadro 5.4 — Avaliando as contribuic6es do curso de formagéo
(continua)

A12: Foi 6timo. Vou aplicar agora porque estamos trabalhando o tema gerador Terra. Parabéns pela
iniciativa. E isso que estamos precisando. Queremos teoria e pratica lado a lado. Dessa maneira até
guem ndo estd na sala de aula ter4 oportunidade de saber como preparar e desenvolver uma
sequéncia didatica.

Al13: Essa metodologia ja estd inserida em minha pratica pedagodgica. A experiéncia foi
superprodutiva, integradora, pois contempla o coletivo, proporciona uma reflexdo ampla. E uma
pratica onde o conhecimento prévio e da concretizacio conceitual do tema abordado. E uma préatica
que se pode trabalhar em todas as disciplinas, em todas as séries, pois 0 objetivo maior é concretizar
0 conhecimento num eixo produtivo

Al14 — Nunca imaginei que conseguiria elaborar uma sequéncia didatica. Consegui compreender e
acredito ser capaz de fazer sozinha.
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Quadro 5.4 — Avaliando as contribuigbes do curso de formacéo
(concluséo)

Al5 — Esse curso abriu caminhos na minha formacgdo. Deixou marcas na minha realidade e com
certeza vou aplicar no meu cotidiano escolar.

Fonte: Dados da autora

Durante o curso de formacédo em questdes ambientais na perspectiva da totalidade
consideramos as experiéncias e os saberes dos licenciando como suporte e base para

as discussdes em grupos.

Nao se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimenséo pedagodgica,
mas também num quadro conceptual de producédo de saberes. Por isso, é
importante a criacdo de redes de (auto)formacdo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um
processo interactivo e dindmico. A troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando (NOVOA, 1992, p.14).

O saber ambiental é gerado num processo de conscientizacdo, de reflexdo, de
producéo e de pesquisa. No processo formativo é permitido repensar e reelaborar o
saber na medida em que vao se transformando em praticas pedagoégicas.

5.4 QUARTO MOMENTO: REFLETINDO SOBRE A ACAO DOCENTE

No més de maio de 2017 os alunos em grupos planejaram uma sequéncia didatica
sobre questdes ambientais que pretendiam desenvolver nas escolas de educacéo
basica e os mesmos passaram entdo a ser orientados para iniciarem as aplicacdes
em suas respectivas turmas (ANEXO A). As turmas foram escolhidas pelos
académicos, levando em conta o tema pré-escolhido e os conceitos envolvidos no

mesmo.

Foi proposto entdo onze sequéncias didaticas alinhadas a proposta dos TMP, e ainda
em alguns casos, na perspectiva critica da educacdo ambiental. As sequéncias
desenvolvidas pelos grupos encontram-se no Quadro 5.5 bem como 0s grupos que

aplicaram as SD com seu respectivo publico-alvo.



Quadro 5.5 — Sequéncias desenvolvidas a partir do curso de formacao
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Grupo Temas das Sequéncias Didaticas Publico-Alvo Aplicacao

1 Educagéo ambiental: principios éticos e 9° ano N

filosoficos na relagdo sociedade natureza.
i 3 [0} o

2 O confronto entre cultura e natureza e o Alfabetizacdo, 1° e 2 Sim
surgimento da questdo ambiental ano (Escola do campo)

3 A educacdo ambiental e a formacéo da 6° ano NEo
cidadania
Racionalizacao do uso do patrimdnio o .

4 natural no contexto do desenvolvimento 6°ao 9°ano Nao
socioecondmico.
A contribuicdo da educagédo ambiental & 4° e 5° ano (Escola do

S conservagdo dos recursos naturais rumo ao Sim

) ) Campo)

desenvolvimento sustentavel.

6 Contribuices da educacdo ambiental para | Multisseriada(Quilombo) sim
a seguranca e a saude ambiental e humana

(o]

7 A importancia da educacao ambiental para 5°ano (Escola da sim
prevenir acréscimos na mudanca climatica | cidade)

8 A relagéo entre o consumismo e 0s 4° e 5° ano N0
impactos ambientais

9 Impactos Ambientais x Saneamento Basico | 3° ano No

10 A importancia da educag&o ambiental na 50 ano N0
Agenda 21

11 Quais os efeitos da politica na educagéo 3° ano(Assentamento) Sim
ambiental e vice-versa.

Fonte: Dados da autora

A proposta inicial foi elaborar sequéncias didaticas que vinculassem os conceitos

trabalhados no curso de formacédo, tanto sobre os conteddos da disciplina em

guestdes ambientais quanto as metodologias de ensino trabalhadas. As questdes

poderiam emergir da educacdo ambiental sob uma perspectiva critica, emancipatoria

e transformadora, também abordado no decorrer do curso de formagéo inicial dentro

do tema de cada grupo. Abordamos a tendéncia emancipatéria da educacéo

ambiental que explora um conjunto de nog¢bes principais, tais como: cidadania,

participacdo, democracia, interdisciplinaridade, soécio-ambientalismo e sociedade
sustentavel (LIMA, 2002).
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A educacdo ambiental pressupbe uma cooperacao/interacdo entre todas as
disciplinas, portanto um planejamento interdisciplinar se faz necessario baseando-se
em um curriculo solido e contextualizado conforme preconizam as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica e do Campo.

Todas as 11 (onze) sequéncias didaticas descritas no Quadro 5.6 seguiram a
metodologia de ensino dos trés momentos pedagogicos de Delizoicov e colaboradores
(2011), a mesma aplicada pela pesquisadora no curso de formagao inicial. Essa
dindmica dos momentos pedagdgicos foi abordada com o objetivo de trazer para a
educacao ambiental a concepcéo libertadora e dialégica de educacédo de Paulo Freire,

pois a problematizacao inicial traz a tona o que precisa ser modificado na comunidade:

Mais do que simples motivacédo para se introduzir um contetido especifico, a
problematizacao inicial visa a ligac@o desse contetdo com situa¢des reais que
0s alunos conhecem e presenciam, mas que ndo conseguem interpretar
completa ou corretamente porque, provavelmente ndo dispem de
conhecimentos cientificos suficientes (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990, p. 29).

E a aplicacdo do conhecimento pensa nas possiveis solucdes para os problemas

levantados nas discussodes iniciais.

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento que vem
sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagfes
iniciais que determinaram o seu estudo, como outras situacdes que nao
estejam diretamente ligadas ao motivo inicial, mas que sdo explicadas pelo
mesmo conhecimento. (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990, p. 31)

Os grupos elaboraram as sequéncias didaticas baseados nas discussdes realizadas
no curso de formacdo em questdes ambientais na perspectiva da totalidade. Os
alunos que ja sdo docentes aplicaram a sequéncias em sala de aula. Como amostra
para esta pesquisa escolhemos 5 (cinco) sequéncias didaticas aplicadas para
discussdo e andlise dos resultados. Baseamos nossa escolha na tentativa de
diversificar os publicos alvos, tais como assentados e quilombolas, as séries do ensino
fundamental, tais como as iniciais e as finais e os espacos, como o da cidade e o do

campo.
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Figura 5.9 — Publico alvo da amostra

Séries Iniciais

Multisseriada

Escola de Assentamento

Séries Iniciais

Séries Finais

Multisseriada

Escola do Campo

Fonte: Dados da autora

Escola Quilombola

Nos Quadros 5.6 a 5.11 apresentamos as 5(cinco) sequéncias didaticas que foram

desenvolvidas e aplicadas nas escolas de educacao béasica.

Sequéncia didatica 1 — EPM Corrego do Chiado

Quadro 5.6 — Sequéncia Didética do Grupo 2

Tema: O confronto entre cultura, natureza e o surgimento da questdo ambiental

Publico alvo: Pré 1 e 2, Alfabetizacéo, 1° e 2° ano

Escola: Pluridocente Municipal Corrego do Chiado — Sao Mateus/ES

Problematizacéo

Organizacéao do
Conhecimento

Aplicacdo do Conhecimento

3 aulas

1 aula

3 aulas

Roda de conversa.

Leitura da histéria: A Criagao
(ANEXO B).

Apresentacdo de ilustracdes
sobre paisagens naturais e
paisagens modificadas.

Percepcéo da acdo do homem
na natureza.

Diélogo acerca da
responsabilidade humana na
preservagdo do ambiente.

Entrega e explicacdo do
guestionario sobre o uso da
agua na comunidade (ANEXO
B).

Recolher os questionarios e
analisar as respostas.

Roda de
reflexdo
questionarios.

conversa para
sobre 0s

Producéo coletiva do livro: Os
10 mandamentos da natureza.
(ANEXO B)

llustrag@es dos alunos sobre as
diferentes paisagens (ANEXO
B).

Fonte: Dados da autora
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O tema dessa sequéncia é sobre o confronto entre cultura e natureza e o surgimento
da questdo ambiental, adaptado para uma turma multisseriada de alunos entre 4 e 8
anos, envolvendo varias etapas da alfabetizacdo. Envolveu as disciplinas de ciéncias,
artes, lingua portuguesa e geografia e teve como contetdos as préticas de reflexao
sobre o uso da agua, uso de bens e consumo. Também teve como objetivo o trabalho

com a oralidade, praticas de leitura e escrita, ilustracdo e analise dos dados.
Problematizagéo inicial

O objetivo do grupo foi destacar o confronto entre cultura e natureza com o surgimento
da questdo ambiental, quando o homem comecou a explorar a natureza e depois
percebeu que ndo era possivel repor o que havia sido destruido. A professora iniciou
a aula com a leitura da historia: A Criacdo (ANEXO B) e em seguida uma roda de
conversa a partir da mesma. Houve um didlogo acerca da responsabilidade na
preservacdo do meio ambiente e da natureza e uma comparacao entre a paisagem
natural e a paisagem modificada. As criancas citaram o problema da falta de 4gua na

comunidade e caracterizaram as diferengas entre o campo e a cidade.

Organizagao do Conhecimento

A partir dos saberes e conhecimentos prévios dos alunos aplicou-se um questionario
(ANEXO B) para ser respondido com a familia a fim de compreender sobre os
principais problemas socioambientais no espaco de vivéncia e o uso da agua na
familia e na comunidade. Os questionarios foram recolhidos para analise das
respostas. Houve novamente a roda de conversa para reflexdo a partir das respostas

do questionario.
Aplicacdo do Conhecimento

A professora propés a producéo e criagdo de um livro coletivo com a formulacéo de
dez mandamentos para a natureza para colocar em pratica 0os conhecimentos
adquiridos. Cada um confeccionou uma pagina e isso possibilitou uma avaliacdo do
nivel de escrita em que cada aluno se encontrava: pré-silabico, silabico, silabico-
alfabético ou alfabético. Foram feitas leituras e escritas no caderno com correcao

ortografica dos textos dos alunos e observacao da participacao (oralidade) individual
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de cada aluno. O livro “Os dez mandamentos da natureza” foi produzido de forma
coletiva com textos e ilustracfes (ANEXO B).

Os questionérios foram levados pelos educandos para casa de forma que fossem
respondidos junto com os familiares, a fim de investigar como é utilizado o recurso
agua pela familia do aluno. Os questionarios respondidos foram analisados e um
gréfico (Figura 5.10) foi construido para estudo e discussédo dos alunos. O tema da
utilizacdo da agua pelas familias foi debatido em sala de aula pelos alunos que
também ilustraram e descreveram elementos da paisagem natural e da paisagem
modificada. Demais atividades interdisciplinares promoveram a leitura e producéo de

textos com foco na alfabetizacdo e na preservacédo da agua, da natureza e do meio
ambiente.

Figura 5.10 — Gréfico Utilizagcao da agua das familias dos alunos da EPM Cdrrego do Chiado

Utilizacdo da Agua

LIMPEZA \\/
DA caca CONSUMO

IRRIGACAO
LAVAR

ROUPAS

Fonte: EPM Cérrego do Chiado

Analise da SD 1:

Esta SD expde a problematica, ndo s6 na apresentacao inicial de questionamentos
mas existe uma estrutura que se conecta as situacbes de aprendizagem
desenvolvidas durante o processo. Além disso, fornece elementos para analise de
situacdes sociais sob a perspectiva das questbes ambientais e os problemas fazem
parte da realidade social do cotidiano vivencial dos alunos. A professora também pode

avaliar e classificar os alunos em fase de alfabetizacdo conforme os niveis de escrita
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de cada um, direcionando assim o planejamento de suas atividades posteriores. As

estratégias didaticas estao apropriadas para o desenvolvimento da proposta.

Sequéncia didatica 2 — EEP Corrego do Rodrigues

Quadro 5.7 — Sequéncia Didatica do Grupo 5

Tema: A contribuicdo da educacdo ambiental a conservacdo dos recursos naturais rumo ao

desenvolvimento sustentavel

Publico Alvo: 4° e 5° ano do Ensino Fundamental

Escola: Estadual Pluridocente Cérrego do Rodrigues

Problematizacao

Organizacéao do
Conhecimento

Aplicacdo do Conhecimento

2 aulas 8 aulas 8 aulas
Roda de conversa. Leitura compartilhada: A | Caminhada ecoldgica observando os
lama que mata ainda | espagos de producdo e preservacao

Video educativo vamos
divulgar. ...SE A TERRA
FALASSE, postado por
Adilson Monteiro dos Santos.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/wat
ch?v=rC823tRdOEo Em 9 de
novembro de 2010.

amedronta o Vale do Rio
Doce.

Jornal: Pastoral da Terra.
Outubro a dezembro de
2016. p. 15

Leitura compartilhada: Eco-
92, disponivel em:
https://educacaoeparticipac
ao.org.br/oficinas/carta-da-

terra/

da comunidade; Visita as represas,
cérregos, cacimbas e nascentes do
entorno a comunidade escolar.

Leitura compartihada- o que ¢é
sustentabilidade? Disponivel em:
http://www.suapesguisa.com/ecol

ogiasaude/sustentabilidade.htm

Confeccdo de maquetes destacando
0s espacos de producdo, paisagens
naturais.

Atividade de  pesquisa
envolvendo o conceito de
Sustentabilidade:  Genes,
transgénicos,  Agricultura.
Internet/ dicionario.

Relatos dos grupos responde ao
guestionamento: E possivel
desenvolver a agricultura com
sustentabilidade?

Mapa conceitual: Um aluno
como escriba.

Fonte: Dados da autora

Essa sequéncia didatica apresentou muitas atividades de discussao e promocao para
o dialogo com os alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental, utilizando textos,
videos, leituras compartilhadas de artigos e reportagens. Envolveu um tema atual e

pertinente que foi 0 desastre ambiental causado pela Samarco no rio Doce.
Problematizagéo inicial

O grupo definiu como objetivo conhecer o conceito de sustentabilidade e compreender
a acao humana no espaco de vivéncia e suas consequéncias. Para isso desenvolveu

estratégias que possibilitou a reflexdo de uma producéo sustentavel conservando o


https://www.youtube.com/watch?v=rC823tRd0Eo
https://www.youtube.com/watch?v=rC823tRd0Eo
https://educacaoeparticipacao.org.br/oficinas/carta-da-terra/
https://educacaoeparticipacao.org.br/oficinas/carta-da-terra/
https://educacaoeparticipacao.org.br/oficinas/carta-da-terra/
http://www.suapesquisa.com/ecologiasaude/sustentabilidade.htm
http://www.suapesquisa.com/ecologiasaude/sustentabilidade.htm
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espaco onde vivem através de uma roda de conversa provocado pela musica “Se a

Terra falasse...”

Organizagéao do Conhecimento

Para articulacdo do conhecimento os alunos foram motivados a ler alguns textos de
forma compartilhada e produzir uma pesquisa sobre o tema sustentabilidade. Na
sequéncia, produziram um mapa conceitual (ANEXO C) discutindo alguns temas

como monocultura e capitalismo.
Aplicacdo do Conhecimento

Uma caminhada ecoldégica foi organizada para observar o entorno da comunidade. No
retorno, producdo de maquetes representando a producdo orgéanica e sustentavel.
Vocé ja ouviu falar sobre sustentabilidade? No espaco em que vivemos € possivel
produzir em quantidade organicamente? O vocé sabe sobre produtos organicos e
sustentabilidade? Existe alguma relacédo entre agricultura e sustentabilidade? Qual?
Vocé se considera um agricultor (a)? Quais produtos sdo produzidos por vocé e sua
familia? Quais sdo as técnicas de manejo utilizadas? Estas técnicas podem agredir o

solo? Por qué?
Andlise da SD 2

A SD possui uma redacao clara e direta, contendo todas as explicacdes necessarias
para seu desenvolvimento. Observa-se que a escolha e formulacdo do problema
foram construidas segundo a tematica proposta, e € atual e principalmente, a
resolucao do problema, conforme apresentado, torna-se no desenrolar das situagdes
didaticas uma necessidade. Os objetivos sdo claramente informados e 0s conceitos
apresentados estdo alinhados com os contetdos e conceitos propostos. As atividades
estdo devidamente apresentadas aos alunos e promovem, em consequéncia, a
contextualizacdo dos contedudos a serem aprendidos. A problematica ambiental
apresentada no primeiro momento da SD n&o possui uma proposta de resolucao que

poderia ter sido apresentada e discutida no decorrer das atividades.
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Quadro 5.8 — Sequéncia Didatica do Grupo 6

Tema: Contribuicdes da Educacédo ambiental para a seguranca e salude ambiental e humana

Publico Alvo: Turma Multisseriada — 1° ao 5° ano

Escola Municipal de Ensino Fundamental Linharinho

Problematizacao

Organizacéao do
Conhecimento

Aplicacdo do Conhecimento

2 aulas

2 aulas

2 aulas

Circulo de cultura com os
alunos para apresentar o
tema levantar todos os
conceitos relacionados.

Discutir sobre a realidade da

Comunidade e as
consequéncias no  Meio
Ambiente  por falta de

consciéncia do homem.

Passeio pela Comunidade
para observar a realidade.

Debate sobre a visita ao Rio
Sao Domingos como estava
no ano passado e como esta
hoje.

Producéo de Texto
relacionada ao Rio Séo
Domingos.

Confeccdo de cartazes
sobre os biomas existentes
no Municipio (ANEXO D).

Trabalhando as classes dos

Trabalho em dupla: cada dupla com o
tema para explicar o que entenderam

sobre: Terra, Agua, Homem do
Campo, Sustentabilidade e Meio
Ambiente.

Pesquisa com seus familiares como
era a comunidade antes e como estar
hoje com relacdo ao Meio Ambiente.

Entrevista com um  Agricultor
relacionado aos cuidados que ele tem
com o Meio Ambiente ao realizar as
plantacdes.

A Arvore
autor:  John

Leitura deleite:
Maravilhosa,
Kilaka.

animais: Aves, Mamiferos e
Répteis.

Situagbes problemas de
pesquisa relacionado ao
desenvolvimento da
Monocultura do Eucalipto.

Interpretagcdo oral da historia
lida.

Fonte: Dados da autora

A sequéncia didatica sugerida e aplicada pelo grupo em uma comunidade rural do
municipio de Concei¢do da Barra contém atividades de intenso contato com a
natureza e a realidade da comunidade quilombola. A monocultura do eucalipto foi
abordada apd6s um passeio pelo grupo de alunos nos arredores da escola. As familias
foram envolvidas na pesquisa da realidade e um agricultor foi entrevistado pelos

alunos.
Problematizacgéo inicial

O objetivo do grupo foi desenvolver o tema Sustentabilidade provocando atitudes de
preservacdo dos biomas e de defesa da vida. Através do Circulo da Cultura foram
discutidos temas sobre a comunidade e as consequéncias no ambiente da acdo do
homem. Finalizando com um passeio pelo quilombo para observar a realidade local
(ANEXO D).
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Organizagéao do Conhecimento

Os alunos produziram um texto sobre o Rio Sdo Domingos, que abastece a
comunidade e sua transformagéao no decorrer dos anos. Houve a pesquisa sobre a
monocultura do eucalipto na comunidade e sua relagdo ao consumo e escassez de

agua.
Aplicacdo do Conhecimento

Os alunos em duplas explicaram o que entenderam sobre os conceitos de Terra, Agua,
Homem do Campo, Sustentabilidade e Meio Ambiente. Uma pesquisa com 0s
familiares sobre como era a comunidade antes e como esta hoje com relagdo ao
Ambiente. Finalizando com uma entrevista com um agricultor local relacionando os

cuidados que ele tem com o ambiente ao realizar as plantagdes.
Analise da SD 3

As explicacdes da SD sao suficientes para um entendimento do que € proposto e
como esta deve ser aplicada em sala de aula. O tempo designado é condizente com
as atividades e metodologias elencadas e o referencial de pesquisa esta adequado a
proposta, ao tema e aos contetidos propostos. E estabelecida claramente a relacéo
entre 0o aluno e as questdes ambientais. Verifica-se que as atividades estéo
devidamente apresentadas aos alunos e promove, em consequéncia, a
contextualizacdo dos contetdos a serem aprendidos, mas o problema apresentado

possui possibilidades de resolucdo desenvolvidas no decorrer da SD.
Sequéncia didatica 4 — EEEF Bairro Boa Vista

O objetivo dessa sequéncia didatica foi de relacionar o reflorestamento com as
condicdes climéaticas do planeta Terra. Os alunos participaram de um projeto de
iniciativa de um agricultor local de plantio de arvores com o tema “Atitudes simples
transformam o mundo”. O estudo da lingua portuguesa foi destaque nas histérias em

quadrinhos e cartas enigmaticas.
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Quadro 5.9 — Sequéncia Didéatica do Grupo 7

Tema: A importancia da Educagdo Ambiental para prevenir acréscimos na mudanca climatica.

Publico Alvo: 5° ano do EF

Escola: Estadual de Ensino Fundamental Bairro Boa Vista - Sdo Gabriel da Palha/ES

Problematizacéo Organizacédo do Aplicacdo do Conhecimento
Conhecimento

3 aulas 5 aulas 3 aulas

Discussdo do tema e |Video e elaboracdo de | Producdo de cartazes sobre a
construcdo de um mapa | relatério sobre o tema: | comunidade: o antes e o depois.
conceitual coletivo. (ANEXO | https://www.youtube.com/w

E) atch?v=4H1R3dSLjnw Plantio de arvore com registro em
fotos.
O que é educacdo ambiental; | Texto: Suplica da Terra, de
Vocés protegem o Meio | Walter Rossi, COm | Ades&o ao projeto das cooperativas:
Ambiente? Como? atividades. (ANEXO E) “Atitudes simples transformam o
mundo” com plantio de oito arvores.
Reflorestamento; Histéria em quadrinhos.
(ANEXO E)
O reflorestamento na questéao
ambiental e do clima; Decifrando carta enigmatica.
(ANEXO E)

Evitando problemas futuros.

Fonte: Dados da autora

Problematizagéo inicial

Esse grupo iniciou o primeiro momento com uma roda de conversa questionando 0s
alunos sobre o que é educacédo ambiental; se eles protegem o ambiente e como fazem
isso direcionando o discurso para a influéncia do reflorestamento na questao
ambiental e no clima construindo um mapa conceitual coletivo no quadro para

descobrir o conhecimento prévio dos estudantes.
Organizacao do Conhecimento

As aulas expositivas com atividades de leitura e interpretacdo do texto “A suplica da
terra” do Autor Walter Rossi levaram os alunos a uma discusséo que foi concluida
com o video sobre o ambiente. Para motivacdo dos alunos, o trabalho com
interpretacdo de histéria em quadrinhos e o mistério de uma carta enigmatica deram

impulso para um trabalho de leitura durante a sequéncia.

Aplicagéo do Conhecimento


https://www.youtube.com/watch?v=4H1R3dSLjnw
https://www.youtube.com/watch?v=4H1R3dSLjnw
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Como resultado e aplicagdo do conhecimento os alunos demonstraram produzindo
cartazes e um quadro comparativo da comunidade sobre o antes e o depois da
intervencao do homem na paisagem. Com a participagao no projeto “Atitudes simples
mudam o mundo”, iniciativa de um agricultor local, os alunos puderam contribuir no

plantio de arvores nessa propriedade rural.
Andlise da SD 4

A aprendizagem dessa SD nao se limita aos conteudos, mais em uma perspectiva
mais ampla abrange tudo aquilo que se deve aprender para que se alcancem o0s
objetivos educacionais propostos, englobando as capacidades cognitivas e também
as demais capacidades. O problema apresentado na SD apresenta possibilidades de
resolucao desenvolvidas no decorrer das aulas. Verifica-se que 0s objetivos poderiam
ter sido melhor informados e os conceitos melhor alinhados com os contetdos e

conceitos propostos.

Sequéncia didatica 5 — EM Assentamento Cezinio de Jesus

Quadro 5.10 — Sequéncia Didatica do Grupo 11
(continua)

Tema: Efeitos da politica na educacéo ambiental e vice-versa.

Publico alvo: 3° ano do EF

Escola: Assentamento Cezinio de Jesus

Problematizacao

Organizacéo do
Conhecimento

Aplicacdo do Conhecimento

2 aulas

2 aulas

2 aulas

Roda de Conversa

O que vocés entendem por
lixo?

Qual é a importancia dos
cuidados com o lixo?

Estamos fazendo nosso papel
de cidadao? E o poder publico?

Como a escola trata a questao
do lixo? Como podemos cuidar
do lixo da escola?

Video: Um Plano para Salvar o
Planeta (Especial de férias
2011) Turma da Ménica

Exposicdo e debate sobre o
tema.

Aula de campo: Observacao e
coleta do lixo de um trecho da
lagoa até a escola e selecao e
destino.

Producdo de cartaz em grupo
do conhecimento prévio sobre o
lixo.

Producédo de um cartaz sobre o
conceito do tema lixo.

Comparacdo com o primeiro
cartaz.

Fonte: Dados da autora
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A sequéncia didatica do grupo utilizou de um tema bem discutido no mundo que é o
lixo produzido pela populacdo do planeta. Partiram para uma aula de campo com
observacdo e coleta do lixo produzido pela comunidade em determinado trecho
determinado pelo grupo de alunos. A produgdo de cartazes serviram para
conscientizar a comunidade sobre a producao e o destino do lixo por eles produzidos.

Problematizacéao inicial

O objetivo do grupo foi observar como os alunos percebem o lixo na comunidade onde
vivem, reconhecer os beneficios quando se € dado um destino certo para 0 mesmo
em relacdo a preservacdo da natureza e a saude dos seres humanos. Para isso,
propuseram uma reflexdo em circulo sobre os deveres dos cidaddos e do poder

publico que resultou na producao de um cartaz socializado no coletivo ao final.
Organizagao do Conhecimento

O grupo planejou a aula expositiva utilizando um video com um plano de salvamento
do planeta como motivacédo para a atividade da sequéncia didatica que era coletar
todo o lixo encontrado no caminho da escola até a lagoa. Primeiro, houve a orientacédo
em sala sobre a atividade e a distribuicdo de luvas e sacos de lixo. Segundo, a divisdo
da turma em grupos para a coleta do material. Terceiro, o descarte do lixo no ponto

de coleta do assentamento.
Aplicacdo do Conhecimento

Durante o percurso, foi observado como os grupos se comportaram diante do lixo
encontrado e como se expressaram através das exposicdes orais e escritas. Ao
término foi proposto a construcdo de um segundo cartaz que foi comparado e

analisado com as reflex6es do primeiro cartaz construido em sala.

Obs: Esse grupo fez todos os registros através de fotos que nao puderam ser
anexadas. O pen drive, Unico meio digital que guardava as fotos foi danificado e todas

as fotos foram perdidas.

Analise da SD 5
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O tempo designado para essa SD € condizente com as atividades e metodologias
elencadas. As atividades sugeridas na SD valorizam o0s saberes conceituais,
procedimentais e atitudinais e as atividades e conteddos propostos sao necessarios e
suficientes para que se alcancem os diversos tipos de conhecimentos. As atividades
estdo devidamente apresentadas e contextualizadas aos alunos. Observa-se se 0
referencial apresentado na SD para organizacao do conhecimento ndo esta adequado

a proposta e ao tema.

Todas as SD analisadas utilizaram a metodologia TMP de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011) que favorecem e dinamizam os estudos de questbes ambientais
na perspectiva da totalidade e é possivel dentro do contexto da educacéo na cidade

e no campo, independente do seu publico.

A analise das SD evidenciou que os futuros professores tém potencial para utilizar a
metodologia da sequéncia didatica baseada nos trés momentos pedagodgicos para o

trabalho com a educacédo ambiental em escolas de educac¢éo basica.

5.4.1 Validando as Sequéncias Didaticas

Para validacdo das sequéncias didaticas, no que tange a metodologia, nos utilizamos
da validacao a priori, baseada nas analises tedricas da pesquisadora e da professora
da disciplina que acompanhou todo as etapas do curso de formacéo; e da validacéo
a posteriori que se refere a analise dos resultados obtidos pela aplicacdo em sala de
aula das sequéncias didaticas (MACHADO, 2008). Assim, a validacdo buscou uma
confirmacédo utilizando um instrumento para avaliacdo e para o desempenho das

sequéncias didaticas que garantiu a confiabilidade dos resultados.

Dividimos a analise a priori em duas etapas: | - Validacao pela pesquisadora; Il -
Validacdo pelo Professor da Disciplina. Essas etapas visam analisar as dimensdes
gue envolvem sua elaboracéo, as especificidades e dificuldades da realidade da sala
de aula, as relagcbes entre as intencdes de ensino e os resultados alcancados. A
terceira etapa, a experimentacéo, Ill - Aplicacdo e avaliagdo da SD consiste no
desenvolvimento das SD em sala de aula e posterior avaliagdo do docente que a
aplicou. Esta fase de avaliacdo do docente requer atencdo especial na postura critica

e no trato com as interagcdes com os alunos. A confrontacéo entre analise a priori e
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experimentacdo é fundamental na etapa de validacdo a posteriori, no que se refere as

entrevistas realizadas com os docentes.

Para validar as sequéncias didaticas produzidas e aplicadas pelos grupos foi
elaborado um instrumento (APENDICE F) baseado na proposta de Guimardes e
Giordan (2011) composto por 16 itens agrupados em 4 dimensdes de analise para
validacdo da pesquisadora e da professora da disciplina. Para cada um dos itens
avaliativos deveria ser atribuido um conceito semi-qualitativo: insuficiente, suficiente
ou mais que suficiente. No que se refere ao entendimento de tais parametros, o item
Insuficiente deveria ser escolhido quando houvesse pouca ou nenhuma relacdo da
SD com as gquestfes associadas ao item; Suficiente quando os critérios fossem
atendidos basicamente e Mais que suficiente se existisse alta relagdo entre o item
avaliativo e a proposta apresentada na SD. Para melhor quantificar o resultado
definimos uma pontuacéo de 1 a 3, sendo que, 1= Insuficiente, 2=Suficiente e 3= Mais

gue suficiente.
Seguem as dimens0fes de avaliacdo da SD:

1. Estrutura e organizacdo da SD: Este grupo de andlise tem como funcéo avaliar
aspectos de apresentacdo das SD, em relacdo a originalidade, clareza linguistica,

tempo de execucéo e bibliografia indicada.

2. Problematizacdo: foco em torno do qual os elementos que compde a SD devem se

articular, pois entende-se que em torno de um problema os saberes serao articulados.

3. Conteudos e conceitos organizados na SD: A aprendizagem nao se limita aos
contetidos, mas em uma perspectiva mais ampla abrange tudo aquilo que se deve
aprender para que se alcancem o0s objetivos educacionais propostos, englobando as

capacidades cognitivas e também as demais capacidades de intervencéo na realidade.

4. Método de ensino e avaliacdo: Pretende-se com esta dimensao de analise avaliar
como as metodologias utilizadas na sequéncia didatica promovem a aprendizagem

dos alunos e consequentemente como 0s objetivos podem ser alcancados.

Etapa | e Il — Validacdo pela pesquisadora e pela professora da disciplina
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Para a analise das sequéncias didaticas e sua validade foram realizados os processos
de correcdo e de atribuicdo de notas a cada critério definido no instrumento de
validacdo (APENDICE F). As questdes foram respondidas, sendo atribuido os valores:
nota 1 (um), caso nao identificasse na SD 0 que era solicitado na questao, nota 2
(dois), se fosse identificado de maneira satisfatoria e nota 3 (trés), se a resposta
superasse as expectativas da questdo. As questdes foram analisadas de forma
independente e depois as notas atribuidas foram checadas. Houve uma percentagem
de concordancia de 95%. Os casos de divergéncia foram resolvidos por consenso. O
resultado pode ser avaliado conforme demonstrado na Tabela 5.2.

Tabela 5.2 — Validacao das Sequéncias Didaticas

(continua)
DIMENSOES | A:Estruturae B: C: Contetdos | D: Método de
organizacéo e conceitos ensino e
da SD Problematiza |  rganizados avaliacao.
cao na SD
GRUPOS Pontuacdo atribuida pela pesquisadora e professora da SD Vélida?
disciplina
Al=2 B1=3 C1=3 D1=3
A2=2 B2=3 C2=2 D2=3
2 Sim
A3=3 B3=3 C3=2 D3=3
A4=1 B4=1 C4=2 D4=3
TOTAL 8 10 9 12 39
5 Al=2 B1=3 C1=3 D1=3 Sim
A2=3 B2=3 C2=2 D2=3
A3=3 B3=2 C3=2 D3=1
Ad=1 B4=1 C4=2 D4=1
TOTAL 9 9 9 8 35
Al=2 B1=3 Cl=2 D1=3
6 A2=3 B2=3 C2=2 D2=3 Sim
A3=3 B3=2 C3=1 D3=1
A4=3 B4=1 C4=2 D4=1
TOTAL 11 9 7 8 35
7 Al=2 B1=2 Cl=2 D1=2 Sim
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A2=2 B2=2 C2=2 D2=2
A3=2 B3=2 C3=2 D3=2
A4=3 B4=3 C4=2 D4=2

TOTAL 9 9 8 8 34
Al=2 B1=3 C1=2 D1=2
A2=2 B2=2 C2=3 D2=3

11 Sim
A3=3 B3=3 C3=2 D3=2
Ad=1 B4=3 C4=2 D4=2

TOTAL 8 11 9 9 37

Fonte: Dados da autora

O valor maximo da avaliacdo € de 48 pontos e o valor considerado insuficiente para
validacdo de uma sequéncia didatica conforme as dimensdes sugeridas é igual ou
inferior a 12 pontos, ou 25% do total. Pode-se observar que algumas dimensdes
receberam nota 1(um) pois foram insuficientes em algumas das questdes de analise
mas no total geral nenhuma SD foi invalidada. A nota média de todas as SD que
compunham o questionario foi 36 pontos, o0 que corresponde a 75% do total maximo
de 48 pontos. Indica que, de uma forma geral, os grupos e suas respectivas SD
analisadas entenderam que a metodologia pode ser um instrumento didatico para
identificar o conhecimento conceitual dos alunos, bem como motivar acdes

transformadoras sobre questdes ambientais na perspectiva da totalidade.
Etapa Ill — Validacdo pelos docentes que aplicaram as SD

A aplicagdo das SD em sala de aula é um passo fundamental para a anélise dos
resultados da proposta de ensino. Para Zabala (1998) a avaliacdo das sequéncias
elaboradas pelo professor € um passo importante para avaliacdo do planejamento de

ensino. Ele afirma:

O planejamento e a avaliagdo dos processos educacionais sdo uma parte
inseparavel da atuagcédo docente, ja que 0 que acontece nas aulas, a prépria
intervencdo pedagdgica, nunca pode ser entendida sem uma analise que leve
em conta as intencdes, as previsdes, as expectativas e a avaliagdo dos
resultados (ZABALA, 1998, p. 17).

Entdo, no momento que a acdo ensino-aprendizagem se processa efetivamente e os
objetivos de ensino se consolidam através das estratégias, proporcionam aos alunos

possibilidades de se envolver com problemas da comunidade e investigar suas
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solucdes. Nesta fase, o objetivo é reelaborar saberes profissionais do professor na

construcédo e aplicacéo de estratégias de ensino.
5.4.2 Andlise das entrevistas

Participaram desse momento da pesquisa apenas o0s docentes dos grupos que
aplicaram as SD e que foram escolhidos para a amostra de analise dos resultados,
num total de cinco entrevistados. Vamos aqui identifica-los como D1, D2, D3, D4 e D5.

As respostas dos docentes foram gravadas em audio e transcritas na integra.

A insercdo de questbes ambientais nas aulas das escolas de educagdo basica
subentende uma contextualiza¢do do aluno em sua comunidade, mas agrega também
a possibilidade de estudos mais elaborados sobre diversos contetdos. Os desafios
impostos ao articular a teoria e pratica e ao defender os ideais da luta camponesa de
superar a opresséao dos grandes latifundios traz um momento de reflexdo pedagoégica
para os docentes.

Eu tive sim algumas dificuldades. Quando o assunto é colocar as questdes
do contetido numa realidade pratica das criancas porque a comunidade esta
inserida numa realidade de latifundiarios e trabalhar a questdo da
sustentabilidade no contexto da agricultura organica, nem sempre a
comunidade entende. Quando trabalhamos com o tema terra as familias
entendem que queremaos preparar as criangas a permanecerem na terra, lidar
com a terra para serem trabalhadores bragais e nem sempre € isso. Mas o
gue nés queremos é que elas criem um sentimento de pertenca com a terra,
né, para que o que eles evidenciaram e os problemas que eles viram, que
eles ndo acontegcam numa realidade tdo proxima deles (D2, 2017).

Integrar ao cotidiano das aulas os aspectos que permitem a relacao dos saberes com
as questdes sociais vivenciados pelo aluno é uma tarefa desafiadora e requer atitude
politica do professor que, se assumida com consciéncia, guiara todos 0s processos
de planejamento e execucdo das atividades pelos alunos. Isto dependera também do
reconhecimento, por arte do poder publico em investir em politicas de formacédo para
estes profissionais, pois os problemas detectados na aquisicdo da leitura e escrita
podem inviabilizar o movimento de construir uma escola vinculada a luta por justica e

igualdade social.

E um dos problemas maiores que eu tive foi a questdo da producéo textual
porque mesmo trabalhando com alunos do 4° e 5° ano ainda tenho alunos que
ndo sdo alfabetizados ou com dificuldades de aprendizado, que reflete na
producéo textual (D2, 2017).
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Ensinar para multiplas séries com idades diferentes € uma caracteristica relativa aos
desafios da educacédo no campo, mas ao mesmo tempo, € na diversidade dos niveis
de aprendizagem que o docente tem a possibilidade de experimentar novas
metodologias para o ensino do campo. Como ja foi dito, “ndo é muito facil confessar
as proprias fraquezas. Porém, é delas e nelas, sendo conhecidas e corrigidas, que
nos fortalecemos” (GHEDIM, 2012, p. 60). O que aparece como um problema pode
ser revertido em uma estratégia para o ensino, o aluno mais experiente pode tutorar
o aluno mais novo, os saberes que eram fragmentados, podem ser articulados,

mesmo que diferentes.

Confesso que no momento senti dificuldade em iniciar a SD pois me
preocupava em iniciar de uma forma que contemplasse todo o perfil da minha
turma tendo em vista que ela é multisseriada. Por isso resolvi iniciar a
problematizacdo com uma histéria que os levasse a refletir sobre questdes
ambientais. Mas a partir do momento que iniciei percebi que era maravilhoso
trabalhar com a proposta metodolégica da SD pois diferente dos planos de
aula ela constitui-se em momentos pedagdgicos que surgem a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos formando assim as unidades didaticas que
possuem um principio e um fim. Um dos momentos mais desafiadores para
mim foi a aplicagdo do conhecimento pois precisava criar situacées em que 0s
alunos fossem testados a exercitar 0 emprego dos conhecimentos com uma
conceituacao cientifica (D1, 2017).

Os docentes revelam aqui as dificuldades enfrentadas em sala de aula, de cunho
pedagdgico e didatico: aprendizagem, manejo de sala, avaliagdo, curriculo contexto
ambiental, o que exige do poder publico um compromisso maior com a formacao do
educador do campo, para que tenham consciéncia do projeto maior que estéo

propondo e defendendo, que séo as experiéncias dos movimentos de luta pela terra.

Ao mesmo tempo, os docentes reconhecem que somente a partir dos conhecimentos
prévios dos alunos é possivel se colocar no contexto da acdo, como responsaveis
pelas mudangas, como dito por Freire: “0 homem, criando, recriando, decidindo,
dinamiza este mundo. Contribui com algo do qual ele € autor...” (FREIRE, 1979, p. 21).

A SD foi muito interessante e todo trabalho, do educador deve ser a partir dos
conhecimentos prévios, porque é a partir do aluno que vai saber 0 que o
professor precisa trabalhar, o que a crianga precisa aprender. Creio que
melhorou muito o comportamento das criangas, até mesmo para contribuir com
suas familias o que foi trabalhadol...] posso até ampliar mais a SD porque as
questdes ambientais eu posso trabalhar de forma interdisciplinar envolvendo
todas as disciplinas (D5, 2017).

O ambiente educativo do campo se estende além dos muros da escola. Precisa ser

planejado e consciente pois € um espago em que seus atores resgatam sua memaria,
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seus saberes sociais e culturais. O docente percebe-se responsavel de uma formacéo

de sujeitos criticos e reflexivos, que permitam mudancas de atitudes.

Penso que contribuiu muito para a formacéo de cada crianga. Umas um pouco
mais que as outras mas no geral cada um aprendeu e vai repensar suas
atitudes a partir de agora. Trabalho e sempre trabalharei com essa
metodologia. Ela contribui muito para o aprendizado da crianca. Ela percebe
que todo e qualquer assunto esta envolvido em diversas areas e que nada vem
por acaso (D3, 2017).

Ou, quando percebe com clareza que sua atuacao faz a diferenca:

As atividades planejadas influenciaram mudancas de atitudes sim, depois
desse trabalho as criancas passaram a zelar mais pelo espaco da escola, em
relagdo a questéo do lixo e se tornaram mais criticas em relacéo as questdes
ambientais também dentro da comunidade (D1, 2017).

O principal fundamento, sempre presente nas interlocucdes dos docentes é o principio
filosofico que ele defende, ou seja, a histéria da luta dos movimentos, da necessidade
de uma consciéncia coletiva da comunidade e nas condi¢cbes necessérias para
manutencdo de direitos de uma classe que sempre se reconheceu excluida e

dependente.

Os depoimentos apresentados durante as entrevistas demonstram uma clareza
conceitual acerca da probleméatica ambiental e do papel da universidade. Enfatizam,
também, a necessidade de integracdo entre ensino e pratica, bem como a
compreensao da totalidade na insercdo da tematica ambiental pela Universidade de
modo a contribuir com uma formag&o humana e integral na licenciatura em Educacao
do Campo. Considera-se a relevancia dessas informacfes na analise dos dados
coletados, que demonstra que ainda existe uma distancia para que esta compreensao

se traduza em ag¢des mais concretas e coerentes com as visdes explicitadas.

E nesse sentido que se pode afirmar que o homem nZo vive autenticamente
enquanto ndo se acha integrado com a sua realidade. Criticamente integrado
com ela. E que vive vida inauténtica enquanto se sente estrangeiro na sua
realidade. Dolorosamente desintegrado dela. Alienado de sua cultura
(FREIRE, 1959, p. 9).

6. CONCLUSAO

O desenvolvimento de habitos, atitudes e conhecimentos que levem a uma mudanca
de comportamento dos cidaddos no ambiente natural € um objetivo da educacao
ambiental conforme a Politica Nacional(1999) e Estadual(2009) de incentivar a

participacdo individual e coletiva permanente e responsavel, na conservacao e
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preservacao do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como
um valor inseparavel do exercicio da cidadania. Essa mudanca de atitude requer
protecdo, conservacao e recuperacdo ambiental como formas de amenizar danos ou

desequilibrios provocados no ambiente.

Construir uma proposta de educacdo ambiental na abordagem tematica freireana para
a educacao do campo consiste em uma forma de pensar e fazer educacdo de modo
reflexivo e critico, integrando teoria e pratica, pesquisa e intervencéo pedagdgica no
modelo de uma educacdo popular, social e comunitdria. O planejamento das
atividades deve partir da realidade do aluno, permitindo oportunidades de desenvolver
uma sensibilizacdo a respeito dos problemas e buscar alternativas de solu¢des ou
melhorias em situacdes do seu cotidiano, conduzindo pesquisas, relacionando fatores

sociais e histéricos, articulando politica com a ética.

Nos aspectos metodoldgicos, uma proposta de formacdo docente por meio de
sequéncias didaticas que utilizam estrategicamente os Trés Momentos Pedagdgicos
e que tratam questdes ambientais na perspectiva da totalidade pode aprimorar a
pratica docente e favorecer a aprendizagem porque contemplam situacdes reais e
proporcionam de forma direta a interdisciplinaridade.Com isso, os conteudos de
educacdo ambiental podem ser tratados a luz das diversas areas do conhecimento

gue os envolvem.

Dessa forma, trabalhar na perspectiva da totalidade traz inUmeros beneficios para a
formacao integral do aluno nas escolas de educacao basica do campo, pois reflete um
ensino mais significativo porque os contetdos ndo séao tratados de forma isolada, mas
sim dentro de uma problemética mais ampla. Oportuniza o desenvolvimento da
autonomia e do senso critico, uma vez que sua base € o didlogo, o que leva o aluno
a descobrir o conhecimento, e nao receber informacdes prontas a serem memorizadas.
Por fim, aproxima professor e aluno, pois juntos passam a assumir o papel de
construtores do conhecimento, rompendo com a barreira da hierarquia entre quem

sabe e quem precisa aprender.

A abordagem tematica freireana cumpre esse papel pois consiste em possibilidades
de acdo e pratica dos educandos sobre a realidade, a partir da releitura que a

apropriacdo dos saberes e/ou reorganizacdo dos ja existentes oferece, de forma a
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buscar a superacéo, intervencdo ou superagcdo dos problemas. A forma dinamica
desta perspectiva possui potencial para o trabalho de questdées ambientais nas
escolas pois problematiza, contextualiza e dialoga os saberes em torno de temas
geradores que trazem em si a temética local do aluno, permitindo a mudanca a qual

tanto almejamos enquanto educadores.

Os resultados encontrados revelam a importancia que o fazer pedagdgico pelos
docentes traz para o ambito da sala de aula, desenvolvendo habitos, atitudes e
saberes que auxiliam na mudanca de comportamento dos individuos em relacéo ao
ambiente. O desenvolvimento de metodologias ativas e a mediacédo docente contribui
para o aprimoramento da educacéo ambiental e para a ideia do educador como agente

social capaz de propor mudancas sobre a realidade do campo.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

PERFIL DOS ALUNOS DO 4° PERIODO DA LEDOC

. Qual é a sua faixa etéaria?

CEUNES - SAO MATEUS/ES

20a 30 30 a 40 40 a 50 50 a 60 Mais de 60
. Qual é o seu género?

Masculino Feminino
. Vocé mora em/na:

Campo Cidade Assentamento | Aldeia Quilombo

. Qual é o meio de transporte que vocé utiliza para ir a universidade?

Onibus

Carro

Moto

Bicicleta

. Quanto tempo, em média, vocé gasta para chegar até a universidade?

Mais de 2 horas

Menos de 2 horas

111

. Quais os motivos que te levaram a optar pela licenciatura em educacdo do

campo?
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APENDICE B - QUESTIONARIO FINAL
Prezado Aluno,

Esta pesquisa é parte de um projeto desenvolvido para o Mestrado em Ensino na
Educacao Basica, e tem como objetivo verificar as dificuldades e possibilidades para
o Ensino de Educacdo Ambiental nas escolas do campo do Municipio de Sdo Mateus-
ES. Agradeco antecipadamente a sua colaboracdo ao aceitar em participar desta

pesquisa.

Atenciosamente, Alexsandra Gomes Biral Stauffer (RG: 987.187-ES)
1. Formacgédo em Educacéao do Campo

a) Turma: Licenciatura em Educacédo no Campo

b) Possui outra graduacédo? ( )sim ( )néo

Se sim, qual:

c) Possui formacédo além da graduacgéao?

( ) Nenhuma ( ) Especializacédo ( ) Mestrado

Qual area:

d) Vocé atua ou ja atuou em sala de aula ( )Sim () Néo

e) Se sim, qual o vinculo empregaticio:

( )Efetivo ( )Designacéo temporaria (DT) ( )Contrato ( ) Autbnomo

f) Carga horéria de trabalho: ( ) 25h ( )50h

g) Se a resposta do item d for sim, em qual Série/ano em que esta atuando ou atuou:
h) A escola que vocé esta atuando é considerada:

( )Urbana



113

( )Do campo. Qual? ( )Unidocente ( )Pluridocente ( )Alternancia ( )Regular
2. Contribuicdes da metodologia Sequéncia Didatica

a) Outra disciplina do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo apresentou para

vocés metodologias pedagogicas como sequencia Didatica e ou Mapas conceituais?

b) Vocé conhecia a metodologia de Sequencia Didética utilizada na disciplina, se sim,

como conheceu?
c) Vocé conhecia a metodologia de Mapas Conceituais, se sim, como conheceu?
3. Quanto a Relacdo com Educacdo Ambiental

d) Quais as dificuldades vocé encontra para trabalhar com Educacdo Ambiental? A

gue vocé atribui estas dificuldades?

e) Como é planejada a Educacao Ambiental em sua escola?

f) Vocé tem autonomia para fazer mudanca no curriculo? Justifique sua resposta:
4. Contribuic&o da disciplina Ciéncias Naturais Conteudos e seus Ensinos

g) A metodologia de Sequencia Didatica abordada na Disciplina da Professora Sandra
Rocha ira te ajudar como docente a desenvolver as aulas de EA em outras disciplinas.
Descreva com suas palavras a importancia desta metodologia para o seu

desenvolvimento como Educador ou Futuro Educador:

h) Escreva um texto incluindo sua auto avaliagcdo e a avaliagédo da disciplina quanto a
metodologia abordada para a formacdo de professores e atuacdo na Educacao

Ambiental.
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Primeiro bloco: caracterizando o perfil da turma/escola.
1. Diga seu nome e da escola que ministra aulas
2. Onde a escola esta localizada?

3. Qual aidade e turma dos alunos?

Segundo bloco: avaliando o planejamento da sequéncia didatica
1. Vocé teve dificuldade em planejar as atividades da sequéncia didatica?
2. Qual dos trés momentos foi mais desafiador para vocé planejar?

3. Houve relacéo das atividades com os conhecimentos prévios dos alunos?

Terceiro bloco: refletindo sobre a acao.

1. As atividades privilegiaram além dos conhecimentos de conceitos mudanca de
atitudes e comportamentos?
2. O conhecimento foi ponto de partida para mudar uma realidade social?

3. Trabalharia essa metodologia em outras oportunidades?
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa intitulada O USO DE SEQUENCIAS DIDATICAS
PARA EDUCAQAO AMBIENTAL NA FORMAQAO DE PROFESSORES EM
EDUCACAO DO CAMPO. A pesquisa tem como objetivo utilizar sequéncias didaticas
na formacédo dos professores em Educacdo do Campo com base na teoria da
aprendizagem significativa, utilizando mapas conceituais para avaliacao processual e
formativa dos alunos. Participar desta pesquisa € uma op¢do e no caso de ndo
aceitacao ou desisténcia em qualquer fase fica assegurado que nao haveré perda de

qualquer beneficio. Caso aceite participar deste projeto de pesquisa fique ciente que:

a) Sua participacao estara restrita ao preenchimento de questionarios e a realizacao

de entrevistas (caso seja necessario), que posteriormente serdo analisados.

b) Os resultados da pesquisa deverdo ser apresentados em congressos, eventos
cientificos e em publicagfes, porém sem identificagdo de nomes ou identidades.

Eu, , portador do RG

declaro ter recebido as devidas explicagbes sobre a referida pesquisa e concordo que
minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorram quaisquer
prejuizos no acompanhamento deste servi¢co. Declaro ainda estar ciente de que a
participacdo € voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e
procedimentos desta pesquisa. Certa de poder contar com sua autorizagao coloco-me
a disposicao para esclarecimentos, através do(s) telefone(s) 27 99978 9933 ou 27
3772 6994, falar com Alexsandra Stauffer.

Autorizo.

Participante

Pesquisador Responsavel: Alexsandra Gomes Biral Stauffer. RG: 987.187.

Orientadora: Prof2 Dr2 Sandra Mara Santana Rocha

Data: / /
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APENDICE E - SLIDES DO CURSO DE FORMACAO

UM BREVE HISTORICO...

Conferéncia de Estocolmo — Suécia/ 1972
Conferéncia de Belgrade - 1975

Conferéncia de Thilisi — Geérgia - Ex- URSS/1977
Conferéncia de Moscou - 1987

Rio®2 — Rio de Janeiro — Brasil /1992
Rio+ 10 = Johannesburge — Africa do $ul/2002
Rio+ 20 - Rio de Janeiro — Brasil /2012

r
AGUA
7 bilhdes no planeta Terra.

1 bilhdo j& tem problema de acesso & dgua de boa qualidade.

2,5% é potével mas estdo nas calotas e geleiras. Apenas 0,3% estd apta ao
consuma.

Agua

BIODIVERSIDADE

"30.miL - 2500 ; T 2

60 bilhdes




G

,1,8 milhdo :....

BIODIVERSIDADE
P Fauna

EMISSAQ DE GASES DE EFEITO ESTUFA - BRASIL

Emissoes globais dos gases do efeito estufa
por setor econdémico

Construgdes

Energia ___Eletricidade e aquecimento

Transporte

Agricultura, silvicultura
e outros usos da terra
Industria

’ EMISSAO DE GASES DE EFEITO ESTUFA - MUNDO

Emissao de CO: a nivel mundial (%
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Fonte: Revista Em Discussio- Senado Federal

PARA PENSAR...

* Desenvolvimento Sustentdvel satisfaz as nossas necessidades presentes, sem
comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir suas proprias
necessidades”(BRUNDTLAND, 1988)

“ A cultura da sustentabilidade deve nos levar a saber selecionar o que & realmente
sustentdvel em nossas vidas, em contato com a vida dos outros. 56 assim seremos
eimplices nos processos de promo¢@e da vida. Criar vida € pertante eriar a cultura
da sustentabilidade.” (GUTIERREZ e PRADO, 1999)
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APENDICE F — INSTRUMENTO DE ANALISE, AVALIACAO E VALIDACAO DAS
SEQUENCIAS DIDATICAS

ADAPTADO DE GUIMARAES E GIORDAN (2011)
TEMA DA SD ANALISADA:
DATA: //
PUBLICO ALVO:
NOME DO PROFESSOR AVALIADOR:
ESCOLA:
A — ESTRUTURA E ORGANIZACAO

Este grupo de andlise tem como fungéo avaliar aspectos de apresenta¢édo das SD, em

relacdo a originalidade, clareza linguistica, tempo de execucéo e bibliografia indicada.
Al. A SD obedece ao principio da originalidade e criatividade?

(Observa-se se a SD é original ou se existem propostas muito parecidas e se a SD

promove interesse dos alunos.)
A2. A SD é clara em sua proposta?

(Avalia-se se a SD possui uma redacao clara e direta, contendo todas as explicagbes
necessarias para seu desenvolvimento. Se as explicacfes sdo suficientes para um

entendimento do que é proposto e como esta deve ser aplicada em sala de aula.)
A3. O tempo estd adequado a execucdo das atividades propostas?

(Analisa-se se o tempo designado é condizente com as atividades e metodologias

elencadas)

A4. A bibliografia esta adequada a proposta?
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(Observa-se se o referencial de pesquisa esta adequado a proposta, ao tema e aos

conteudos propostos.)
B- PROBLEMATIZACAO

A problematizacéo € o foco em torno do qual os elementos que compde a SD devem
se articular, pois entende-se que em torno de um problema os saberes seréo

articulados. Para este quesito devem-se observar os seguintes itens de analise:
B1. Qual a abrangéncia e foco do problema?

(Observa-se se a escolha e formulacdo do problema foram construidas segundo a
tematica proposta, se € atual e principalmente se a resolucdo de tal problema,
conforme apresentado, € ou torna-se (no desenrolar das situacfes didaticas) uma

necessidade.
B2. Existe coeréncia interna na SD?

(Avalia-se se a problematica est4 apenas na apresentacao inicial de questionamentos
ou existe uma estrutura problematizadora que se conecta as situacfes de

aprendizagem.)
B3. A problematica da SD apresenta atividades na perspectiva da totalidade?

(Uma SD nessa perspectiva deve responder afirmativamente as seguintes questdes:
Fornece elementos para analise de situacdes sociais sob a perspectiva das questdes
ambientais? Os problemas fazem parte da realidade social e/ou do seu cotidiano
vivencial dos alunos? E estabelecida claramente a relacdo entre o aluno e as questdes

ambientais?)
B4. O problema apresentado na SD apresenta uma proposta de resolugéo?

(Espera-se que possibilidades de resolucdo seja apresentadas ou desenvolvidas no

decorrer das aulas).

C — CONTEUDOS E CONCEITOS
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Aprendizagem ndo se limita aos conteudos, mais em uma perspectiva mais ampla
abrange tudo aquilo que se deve aprender para que se alcancem o0s objetivos
educacionais propostos, englobando as capacidades cognitivas e também as demais

capacidades.
C1. Os objetivos estabelecem uma relagdo com os conteudos?

(Verifica-se se o0s objetivos s&o claramente informados e se 0S conceitos

apresentados estdo alinhados com os contetudos e conceitos propostos.
C2. Valoriza os conhecimentos Conceituais, Procedimentos e Atitudinais?

(Avalia-se se as atividades e contetdos propostos sdo necessarios e suficientes para

gue se alcancem os diversos tipos de conhecimentos)
C3. Valoriza o conhecimento Coloquial e Cientifico?

(Pretende-se que a SD apresentada constitua o ponto de partida para o
desenvolvimento de um conteudo cientifico que sirva como potencial agente

solucionador de uma problematica social.)
C4. Existe organizacao nos conteudos da SD?

(Avalia-se se os conteudos sdo encadeados de forma légica e gradativa, com conexao

entre as aulas ou sdo eventos independentes?)
D — METODO DE ENSINO E AVALIACAO

Pretende-se com esta dimensdo de analise avaliar como essas metodologias
promovem a aprendizagem dos alunos e consequentemente como os objetivos da SD

podem ser alcancados.
D1. Os aspectos metodologicos séao diversificados?

(Avalia-se se as estratégias didaticas sao diversificadas e apropriadas para o

desenvolvimento da problematica proposta.)

D2. As atividades estdo organizadas e contextualizadas?
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(Verifica-se se as atividades estdo devidamente apresentadas aos alunos e se

promovem, em consequéncia, a contextualizacdo dos contetdos a serem aprendidos.)
D3. Os métodos de avaliacdo da SD sdo adequados?

(Analisa-se se o(s) instrumento(s) de avaliacdo propostos sdo adequados e

suficientes as metodologias apresentadas.)

D4. A avaliacao € integradora?

(Verifica-se se a avaliacdo € integrada ao longo da SD ou apresentada no final, ou
seja, avalia-se todo o percurso do aluno ou a avaliagdo € prioritariamente

classificatdria vinculada aos resultados a serem atingidos.)
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ANEXO A - FOTOGRAFIAS DO CURSO DE FORMAGCAO

Imagem 2: Grupo construindo o mapa conceitual
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Imagem 3: Apresentagdo da SD na turma da Ledoc

Imagem 4: Apresentacdo da SD na turma da Ledoc
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Imagem 6: Apresentacéo da SD pelos grupos
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ANEXO B — EMPEF CORREGO DO CHIADO
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QUESTIONARIO

Historias Biblicas
Favoritas

SERIE DATA:
NOME

1%} PARA QUE £ UTILIZADA A AGUIA EM SUA CASA?

“l\\(:riii§f§() b e

3} A AGUA DA CHUVA E APROVEITADA ?

COMO CLAVAA

E HOLHA A5
4100

PLAL

E SEU PAYMA

VG/AVE OU TIO/TIA PLANTAM NA ROCA?

KP4 OA O
APCBORA MAL BIOCA
54) TEM IRRIGACAD?

M. auae?
57) E QUAL VOCE ACHA QUE GASTA MENOS AGUA?

! % COMO FUNCIONA? | LB - e T N
GOTEJAMENTO SO MOLHA A RalZ DAS FLAMT A
A QUE E USADA EM SUA CASA £ PARA IRRIGAR AS PLANTAS?

P00 £ como CHEGA £M S
oo SATRAVES

7%) DE

ONDE VEM A AG!

CASA?

DE_CANQ.

GUM CORREGO DU REPRESA QUE POSSA TOMAR BANHO PERTO DA

81) TEM OU JA TEV
SUA CASA?

S5iM. UM

Ma
9%) COMO ESTA A SITUACAD DA AG

A EM SUA COMUNIDADE?

¥ o &

O QUE PODE SER FEITO PARA MELHORAR?

PLANTAR ARVORES EM voLTA Pa WaSC e

—
)

‘ o TURMAS:1° E 2° ANO
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ANEXO C - EMEF CORREGO DO RODRIGUES

Imagem 9: Caminhada ecoldgica observando os espacos de producao e preservacao da comunidade.
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Imagem 10: Mapa conceitual coletivo produzido pela turma com um aluno como escriba
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ANEXO D - EMEF LINHARINHO

Imagem 13 e 14: Confeccao de cartazes utilizando materiais reciclados
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ANEXO E - EMEF BAIRRO BELA VISTA

Imagem 15: Construcdo de um mapa conceitual coletivo
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Z:}'P(g F‘:‘ngldn! porgue

1 elas siio fontes

| que cbastecem
nossos rios,

principalmente

T
Deseni. Cotgeoan.

Brajane bt Tnr Vagaios, Coca Wocrs
B3 G G Diparcres

T
P otaek (opok Gl raBientes # oF
D |

APDA® ste v o mEgm isatice

Carta Enigmatica

As +é ‘rdae©'vo cons ;?Je *- hairo
+te
= chorroy | (-sour % lh& & -dos‘
2-!-(3 +rac Hristi % e P

- 1%

* =vore+ | ™ rdaochuva"
- mpal logio
-Hvez O fiTne, @"' ourso

'dios"'? ;g:rom i -|jo"v‘bacata

+|s

3 /
- lefone = miga = Caco
| +rra //%/\-i-nece a et &-l-nidade

Imagem 16 e 17: Histéria em quadros e carta enigmatica



132

Imagem 18: Construindo o mapa conceitual

Imagem 19: Caminhada para o plantio de arvores. Projeto: “Atitudes simples mudam o mundo”



