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“Se vocé tem metas para 1 ano, plante arroz.
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RESUMO

O desenvolvimento de atividades em um Espaco Nao Formal de Ensino, ou seja,
fora do ambito escolar possui caracteristicas positivas e negativas. A retirada de
alunos da escola para visitar esse espaco, pode gerar incobmodo. Tanto para o
professor, pois tera que arcar com as consequéncias de tudo que ocorre durante o
percurso até o local e a permanéncia dos alunos nesse lugar, como para a escola,
que devera separar alguns dias, para que esses alunos figuem a disposicdo do
professor/pesquisador da disciplina em questdo. O aumento no ndmero de
pesquisas que apresentem alternativas para a pratica de ensino nesses espacos
amplia a possibilidade do professor considera-lo como ambiente de construcédo de
Aprendizagem Significativa. Assim, foi realizada uma intervencdo no Museu de
Biologia “Professor Mello Leitdo”, destacando o funcionamento deste como um
ambiente ndo comum de ensino, construcdo do aprendizado do aluno e suas
relacbes com os conteudos desenvolvidos pelo professor na escola, verificando sua
compreensao frente aos conhecimentos de Biologia abordados. Durante o
desenvolvimento do projeto, estudantes do 1° ano do ensino médio foram levados
até o Museu e neste foi realizada a visita e a complementacdo do conteddo de
biologia que normalmente ndo seria possivel efetivar em sala de aula. Os principais
objetivos foram analisar criticamente a interacdo dos alunos no Museu e verificar a
construcdo do conhecimento dos alunos frente aos contetdos de Biologia: Ecologia,
Botanica, Zoologia e Evolucdo, desenvolvidas neste Espago N&o formal de Ensino.
O projeto desenvolvido a partir da pesquisa de mestrado alcangou seus objetivos,
onde os alunos tiveram a oportunidade de discutir questdes de impacto ambiental,
trafico de animais, perda da biodiversidade do bioma Mata Atlantica, além de
estudar o historico de vida do naturalista Augusto Ruschi e da fundagéo do Museu. A
abordagem da pesquisa desde a saida da escola até a visita teve como reflexo
positivo na avaliacdo dos alunos, considerando o Museu como espaco de
construcdo de um Capital Cultural efetivo ao aluno. Pensar em Espacos N&o
Formais de Ensino como complemento da escola demonstrou ser importante para o
desenvolvimento cultural e social dos alunos e este pensamento necessita ser

ampliado para todos os professores.

Palavras-chaves: Espaco Nao Formal de Ensino. Biologia. Museu. Cultura.
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ABSTRACT

The development of activities in a Non-Formal Teaching Space, that is, outside the
school scope has positive and negative characteristics. The withdrawal of students
from the school to visit this space, can cause annoyance, both for the teacher, who
will have to bear the consequences of everything that occurs during the journey to
the place and the permanence of the students in that place, as for the school, which
should separate a few days, so that these students are available to the teacher /
researcher of the discipline in question. The increase in the number of researches
that present alternatives to the practice of teaching in these spaces expands the
possibility of the teacher considering it as a construction environment of Significant
Learning. Thus, an intervention was carried out at the "Professor Mello Leitdo"
Biology Museum, highlighting its functioning as a non-common teaching
environment, student learning construction and its relationship with the contents
developed by the teacher in the school, verifying their understanding of the
knowledge of Biology. During the development of the project, students of the 1st year
of high school were taken to the Museum and in this were held the visit and
complementation of biology content that normally would not be possible to effect in
the classroom. The main objectives were to analyze critically the interaction of the
students in the Museum and to verify the construction of the students' knowledge
regarding the contents of Biology: Ecology, Botany, Zoology and Evolution,
developed in this Non - formal Teaching Space. The project developed from the
master's research reached its objectives, where the students had the opportunity to
discuss issues of environmental impact, animal trafficking, loss of biodiversity of the
Atlantic Forest biome, and study the life history of the naturalist Augusto Ruschi and
of the Museum's foundation. The research approach from the time of leaving the
school to the visit had a positive impact on students' evaluation, considering the
Museum as a space for building an effective Cultural Capital for the student. Thinking
about non-formal teaching spaces as a complement to the school has proved to be
important for the cultural and social development of students and this thinking needs

to be expanded for all teachers.

Keywords: Non-Formal Teaching Space. Biology. Museum. Culture.
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1.AS INQUIETACOES DE UM JOVEM PROFESSOR/PESQUISADOR

Este estudo nasceu a partir do meu historico de vida e inquietacdbes como
professor/pesquisador. O conceito professor/pesquisador € definido por alguns
autores e principalmente por Lidke (2001) como um individuo que realiza pesquisas
durante e apd6s o momento de ensino em sala de aula. A inquietagdo do
professor/pesquisador inicia no ensino basico, sendo todo este em escolas publicas.
Ainda enquanto crianca, este possuia um enorme apreco pelos contetddos de
matematica e ciéncias e ao descobrir espacos voltados para a apresentacdo e
ensino destas disciplinas ficava com anseios em visita-los, ndo sendo isto possivel
até a sua fase adulta. A excitacdo para conhecer um museu foi até o ensino
superior, onde em uma disciplina da graduacéo, o professor/pesquisador conheceu
0 Museu Nacional, localizado no Rio de Janeiro, o Museu de Historia Natural mais
antigo do Brasil.

Enquanto monitor/mediador do Museu de Historia Natural do Sul do Estado do
Espirito Santo (MUSES), este percebia que nem todos os alunos tinham acesso ao
Museu. O MUSES é localizado na cidade de Jerdbnimo Monteiro e foi idealizado
pelos professores, alunos e pesquisadores da Universidade Federal do Espirito
Santo campus da cidade de Alegre no ano de 2013. Os momentos como mediador
do local supracitado eram de analise e agitacdo, considerando a cidade onde o
Museu estava e estéa localizada e a recepcdo que os moradores tinham em relagéo
aguele novo espaco. Os alunos e professores que visitavam o0 ambiente
apresentavam, em sua grande maioria, um fascinio pelas pecas e a histéria que Ihe
eram contados sobre os animais, plantas e minerais ali presentes. A experiéncia
como mediador deste espaco despertou um desejo em seguir pesquisando na area
de ensino na educacao basica, além de compreender o espago além de sala de aula

como um grande estimulador do ensino de Ciéncias Naturais e outras ciéncias.

A conclusdo do curso de Ciéncias Bioldgicas e o inicio do curso de Mestrado em
Ensino na Educacdo Basica se deram com algumas dificuldades. A pretensdo em
entrar para o mercado de trabalho e o periodo necessério para o desenvolvimento
da pesquisa causou-lhe alguns questionamentos, principalmente relacionado a
distribuicdo de bolsas de apoio a pesquisa e a necessidade de um auxilio para o

desenvolvimento para qualquer atividade dentro de um Programa de POs
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Graduacao. A indisponibilidade da bolsa de apoio cominou com a necessidade do
retorno a casa dos meus pais. Assim, fez-se indispensavel que o pesquisador
procurasse escolas no entorno da cidade de Domingos Martins e iniciasse ali a
investigacdo sobre os Espacos Nao Formais de Ensino e sua acdo para a
construcdo de conhecimentos. O Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo” foi o

espaco mais préximo a cidade e possivel para o desenvolvimento da pesquisa.

A procura de escolas disponiveis para o desenvolvimento das atividades do projeto
que o professor/pesquisador propunha foi o primeiro passo para a troca repentina
dos objetivos. A ida como um individuo estranho e a apresentacdo dos materiais que
poderia oferecer aquela instituicdo foi 0 segundo passo para as mudancgas no projeto
e reformulacdo do mesmo. Apds isso, havendo o didlogo com os professores da
instituicdo selecionada efetivado, o professor/pesquisador pdde iniciar sua pesquisa

e apresentar seus objetivos.

O desenvolvimento da pesquisa se fez de forma tranquila e a excelente recepc¢éo
dos alunos e professores contribuiu para um resultado satisfatério para todos os
envolvidos. A insuficiéncia de bolsas dos programas de apoio para todos os alunos
do curso obrigou a retirada de verba pessoal para a conclusdo da coleta de dados e
logo a visita todos os alunos participantes do projeto ao Museu de Biologia
“Professor Mello Leitdao”, Espaco N&do Formal de Ensino onde a pesquisa foi
desenvolvida. Considerando inclusive os estudantes que declararam problemas
financeiros e necessitavam desse apoio para também serem incluidos na atividade

escolar desenvolvida.
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2. INTRODUCAO

Para o inicio de qualquer pesquisa € necessario buscar outros trabalhos que podem
funcionar como norteador para o que o pesquisador pretende analisar. Sendo assim,
realizamos um levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
com o uso dos termos “espac¢o ndo formal de ensino”, especificamente com o uso de
aspas para delimitar os termos que sdo pretendidos nos resultados foram
encontradas apenas duas dissertacbes e uma tese na busca realizada.
Considerando a restricdo dos termos, a busca resultou nos trabalhos a seguir. O
primeiro foi uma tese apresentada em 2014 na Universidade Federal de S&o Paulo
com o titulo “O saber ecoldgico em atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas
num parque municipal da cidade de Sado Paulo”. O Segundo constituiu em uma
dissertacdo apresentada também a Universidade Federal de S&o Paulo no ano de
2016 com o titulo “Agua e Urbanizacdo na cidade de S&o Paulo: uma proposta de
Ensino para o Ensino Fundamental II” e o terceiro trabalho encontrado tem como
titulo “Concepcgdes dos professores sobre a utilizacdo dos espacos nao formais para
o0 ensino de astronomia”, uma dissertacdo apresentada a Universidade Estadual
Paulista em 2017.

A ampliacdo do numero amostral dentro da plataforma de dissertacbes e teses
somente foi realizada com a menor restricdo na quantidade de termos utilizados.
Sendo assim, realizamos uma busca com o uso dos termos “espaco nao formal”, em
restrito, e este obteve, além dos trés trabalhos supracitados, outros vinte e um
trabalhos, sendo quatro teses e dezessete dissertacdes. Dentre os trabalhos, o
pesquisador localizou apenas uma dissertacdo que colocava o Museu como um
Espaco N&o Formal de Ensino, este foi apresentado a Universidade Federal de S&o
Paulo e tem como titulo “A musealizagdo do territério. uma aproximacido entre

Geografia, Educacao e Museologia na COHAB Raposo Tavares”.

Para ndo ser exclusivo ao uso dos termos e as pesquisas que resultaram em textos
de dissertacdo ou teses, foram analisados também os artigos disponibilizados pelo
Portal de Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). Dentro deste portal foram realizadas duas pesquisas com termos
entre aspas para ser especifico. A primeira pesquisa utilizou os termos “espaco nao

formal”, onde apareceram vinte e trés resultados, sendo somente dois voltados ao
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ensino em museus, sendo esses: “O museu das bandeiras — MuBan da cidade de
Goias — Brasil: espagos ndo formais na educagéo em ciéncias” e “O museu como
espaco de transversalidade”, este ultimo considerando o Museu da PUC-Rio Grande
do Sul. Para a segunda “ensino nao formal” resultou em dezessete artigos onde
apenas quatro elucidavam sobre o museu e seu desenvolvimento como espaco de
ensino, esses foram: “Concepg¢des de ciéncia presente na divulgagédo e nas praticas
de instituicdes nao formais de ensino”; “Atividade de ensino ndao-formal no museu de
anatomia”; “A importancia do museu nacional da universidade federal do Rio de
Janeiro para o ensino nao-formal em ciéncias” e “A visdo de professores de fisica do
ensino médio sobre o papel de museus e centro de ciéncia na aprendizagem de

conceitos cientificos”.

Os trabalhos supracitados, teses, dissertacfes ou artigos cientificos contribuem para
a necessidade de novos trabalhos que envolvam o tema desta dissertagao, o ensino
de biologia em um espaco néo formal, principalmente o museu. Considerando os
tépicos ja elucidados, avalio que a principal justificativa para o desenvolvimento
deste projeto é a necessidade cultural e educacional da visita de um aluno do ensino
bésico das escolas publicas a um Museu. Considerando no Espa¢o Ndo Formal de
Ensino (ENFE) o contexto social, o conteudo de sala de aula e principalmente as
abordagens diferentes que podem ser feitas em um local associado ao ambiente
escolar. Além disso, outra justificativa € a realizacdo de uma pesquisa para a
construcdo de uma dissertacdo que envolva um espaco capixaba considerando
parametro para outros Estados brasileiros, contando a histéria do Museu “Professor

Mello Leitdo” e de seu fundador Augusto Ruschi. O fato de ndo ser encontrado
pesquisas que objetivem a andlise do funcionamento de um museu como espaco de
ensino nos sites onde as buscas ja citadas foram feitas ndo significa a néo
existéncia dos mesmos, uma vez que a restricdo de termos ou até mesmo a hao

publicacdo dos procedidos podem afetar para esse resultado.

A pesquisa que aqui seré descrita teve seu inicio em Marco de 2016, considerando o
cumprimento de disciplinas e execucdo dos requisitos do Programa de POs-
Graduacao em Ensino na Educacéo Basica do Centro Universitario Norte do Espirito
Santo (CEUNES) campus da Universidade Federal do Espirito Santo. Houve
publicacbes de artigos e resumos, a proficiéncia em lingua estrangeira e a

realizacdo do estagio de docéncia, sendo o seu decorrer de forma tranquila. O fator
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de maior importancia, para o professor/pesquisador, foi Ihe dar com a ambientacao
do Programa de Mestrado e principalmente o esclarecimento e polimento dos
objetivos propostos durante a entrevista e o pré-projeto e agora de fato ja colocado
em pratica. A ida ao Museu, a coleta e analise dos dados conciliou com o retorno da
professor/pesquisador para atuacdo em duas escolas da cidade de S&o Mateus.
Sendo isto de extrema importancia para a analise do que ja tinha sido feito e os
momentos deste pesquisador em sala de aula, além de fornecer ao
professor/pesquisador subsidios financeiros para o investimento na pesquisa e

alcance dos objetivos proposto.

Considerando o inicio da pesquisa e apds todos o0s requisitos académicos, o
professor/pesquisador pode de fato entrar em contato com as escolas que caberiam
dentro do projeto e que poderiam ser atendidas pela proposta do projeto. A partir do
objetivo principal deste projeto, que envolve o Ensino de Biologia dentro de um
Espaco ndo comum de aprendizagem, o professor/pesquisador teve seus primeiros
empecilhos, pois a cidade de Sdo Mateus-ES, onde esta localizado o (CEUNES)
cidade em que o pesquisador mora e estuda, fica em uma distancia consideravel em
quildmetros do Museu, no qual se planejava o desenvolvimento da pesquisa desde o
inicio. A alternativa mais aceitavel era abrir mdo do Museu de Biologia e optar por
outro Espaco Nao Formal, sendo esse institucionalizado ou ndo, mais préximo da
cidade onde a Universidade esta localizada ou desenvolver a pesquisa utilizando
uma escola mais préxima do ENFE de preferéncia desde o inicio da pesquisa, sendo

essa ultima opcao feita pelo professor/pesquisador.

A importancia do uso do Espaco Nao Formal de Ensino em concordancia com o
Espaco Formal de Ensino na formagao de alunos e construgédo do conhecimento de
biologia € um dos principais focos desse trabalho. Entretanto antes de iniciarmos

esta discussao, precisamos definir cada um dos termos necessarios.

2.1. ESPACO FORMAL DE ENSINO

Antes mesmo das definicdes sobre os espacos onde a construgcédo de conhecimento
deve ocorrer, € necessario sinalizar sobre o Estatuto da Crianca e Adolescente - Lei

n° 8.069 de 13 de Julho de 1990, no qual € determinado pelo Artigo 53 que:
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“A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e

gualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes: | - igualdade de
condicdes para o acesso e permanéncia na escola; Il - direito de ser
respeitado por seus educadores; Il - direito de contestar critérios

avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; IV - direito
de organizacéo e participacao em entidades estudantis; V - acesso a escola
publica e gratuita proxima de sua residéncia”.

A lei ainda possui um paragrafo que atribui aos pais ou responsaveis 0
acompanhamento dos filhos e plena participacdo nas atividades escolares e

“definicdo das propostas educacionais”.

A partir dos direitos basicos apresentados, iniciamos com a expressdo Espaco
Formal de Ensino, no qual Jacobucci (2008) define como a proépria escola, sendo
essa definicdo dada também pela Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional'. O conceito de Espaco Formal de Ensino é mais comumente apresentado
quando ha uma discusséo quanto ao ensino fora do ambiente fisico da escola. Para
isso, podemos buscar o que € descrito por Candau (2008). A autora cita que o
conceito de escola era consolidado, considerando o @mbito social, como um espaco
para a busca da cidadania. Candau (2008, p. 14) ainda destaca a deficiéncia nas
funcdes deste ambiente em sua atuacéo, “seja pela dificuldade da escola de fato se

realizar, seja [...] pelo seu préprio anacronismo em relagdo aos tempos presentes”.

Essa atribuicdo a escola como ambiente de mudanca no individuo ou em seu meio
social também € proposta de Apple e Beane (1997). Estes autores apresentam
depoimentos de escolas publicas dos Estados Unidos sobre as experiéncias de sala
de aula e solicita ao leitor identificar o que haveria de comum naqueles testemunhos.
Assim, segundo os autores, a escola publica foi e deve continuar sendo um
ambiente de democracia. Apple e Beane (1997, p. 17) definem, além do conceito

politico, que as condi¢des para uma escola democratica seriam:

O livre fluxo das idéias [sic], independentemente de sua popularidade, que
permite as pessoas estarem tdo bem informadas quanto possivel. Fé na
capacidade individual e coletiva de as pessoas criarem condi¢cdes de
resolver problemas. O uso da reflexdo e da analise critica para avaliar idéias
[sic], problemas e politicas. Preocupagdo com bem-estar dos outros e com
‘o bem comum”. Preocupagdo com a dignidade e os direitos dos individuos
e das minorias. A compreensao de que a democracia nao é tanto um “ideal”
a ser buscado, como um conjunto de valores “idealizados” que devem viver

1BRASIL, M. (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°® 9394/96. Brasilia, MEC/SEMTEC.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf. Acesso em 06 de abril de 2016.
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e que devem regular nossa vida enquanto povo. A organizacdo de

instituicdes sociais para promover e ampliar o modo de vida democratico.
Apesar dos conceitos até aqui apresentados, podemos simplificar expressao de
Espaco Formal de Ensino, apenas com a definicdo de Jacobucci (2008 p. 56) de que
escola é “um local onde a Educacéao ali realizada é formalizada, garantida por Lei e

organizada de acordo com uma padronizag¢ao nacional’.

2.2. ESPACO NAO FORMAL DE ENSINO

Considerando que a escola € um ambiente formal de ensino, podemos atribuir como
Espaco N&do Formal de Ensino todo local onde podem ocorrer atividades
educativas fora do ambiente formal. Santos e Teran (2013), Queiroz et al. (2011),
Jacobucci (2008) e Gadotti (2005), também definem que Espaco Ndo Formal de
Ensino é empregado para descrever ambientes distintos da escola, sendo possivel
aplicar o contetdo de sala de aula. Santos e Teran (2013) buscaram em trabalhos
internacionais para certificar o surgimento da expressao “Espacos Nao Formais” em
outros paises. Os autores encontrados, principalmente os da Europa, defendem a
necessidade de novas medidas de abordagem para uma aprendizagem significativa.
Esses afirmam que a expressdo “Espacos Nao Formais de Ensino” pode ser
associada primeiramente aos trabalhos sobre Educacdo Nao Formal, utilizada para

0 ensino profissionalizante no continente europeu.

A expressdao “Espagos Nao Formais” surgiu no Brasil a partir de trabalhos e
tendéncias iniciadas principalmente por Paulo Freire, com o seu trabalho envolvendo
a forma diferenciada para apresentar um conteldo e alcancar a alfabetizacéo.
Santos e Teran (2013), Queiroz et al. (2011), Jacobucci (2008) e Gadotti (2005)
fazem uma critica para o procedimento correto durante o uso dos Espacos N&o
Formais de Ensino. Para estes autores, encaminhar alunos até esses locais néo é
certeza de uma excelente utilizacdo do mesmo. Os potenciais desses ambientes
devem ser explorados ao ponto de seu carater ser efetivado. Os autores
supracitados ainda descrevem que a aprendizagem s6 ocorre havendo motivacao do
aprendiz. Um exemplo desses espag¢os mencionados pelos autores supracitados, o
Museu, é um Espaco Nao Formal de Ensino, bastante utilizado como local de ensino
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e aprendizagem na area de Ciéncias da Natureza. Na Figura 1 é possivel observar a

ideia de um dos autores de forma ilustrada.

ESPACO ESPACO
FORMAL DE NSO
ENSINO FORMAL DE
ENSINO
ESPACO ESPACO
NAO
ESCOLAR ESCOLAR
) : L A
INSTITUICOES DE ESPACO ESPACO NAO
EDUCAcaC BsloaE INSTITUCIONAL IZADO INSTITUCIONALIZADO

Figura 1 - Cladogramas adaptados de Jacobucci (2008) apresentando a hierarquia existente para a
definicdo de Espaco Formal e Espaco Nao Formal de Ensino. Fonte: Professor/Pesquisador

Para ndo haver a repeticdo desnecessaria de termos, a partir deste paragrafo é
utilizada a sigla EFE para (Espago Formal de Ensino) e ENFE para (Espaco Nao
Formal de Ensino). Santos e Teran (2013), Queiroz et al. (2011) e Jacobucci (2008)
citam que os Espacos Nao Formais de Ensino podem ser divididos em
institucionalizados e néo institucionalizados. Esses autores determinam que 0s
ambientes institucionalizados sejam aqueles onde ha delimitacdes, ou seja, lugares
fechados, como por exemplo, parques, museus, zoolégicos e jardins botanicos.
Ainda segundo os autores, o ENFE e N&ao Institucionalizado é aquele onde nao ha
delimitacdes, ou seja, ambiente aberto, como por exemplo, pracas, lagos, quadras,

ruas e até mesmo o entorno da escola.

Ainda sobre a definicdo desses conceitos, Santos e Teran (2013) destacam o
surgimento de uma tendéncia de definir ENFE como um ambiente institucionalizado,
por exemplo, jardins botanicos, zoolégicos e o museu. Havendo a definicdo de
Espaco Nao Formal néo institucionalizado como informal, o autor da margem para a
discusséo sobre a diferenca entre o Espago Nao Formal e o Espaco Informal para o

Ensino.
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Considerando a escola como um ambiente “formalizado e normatizado”, algumas
regras que esses locais estabelecem devem ser obedecidas, para isso, todo e
qualquer planejamento que evolve a retirada de alunos da sala de aula deve ser feito
com cautela. Queiroz et al. (2011) e Vieira, Bianconi e Dias (2005) citam que 0 uso
de um ENFE e N&o Institucionalizado sé deve ocorrer com um minucioso
planejamento, uma vez que, 0s objetivos da aula devem ser tracados e o professor
precisa planejar essa aula prezando pela seguranca dos alunos nesses ambientes
diferentes. Queiroz et al. (2011) e Vieira, Bianconi e Dias (2005) citam ainda que o
uso de ENFE e Nao Institucionalizados como pracas e locais préximos a escola nao
ocorre principalmente pela ndo existéncia de monitores para realizarem essa
intervencao, sendo essa caréncia vista também em alguns ENFE Institucionalizados,
como parques e museus. Esse apoio funciona como um complemento para a
atuacdo do professor, trabalhando nos Espacos N&o Institucionalizados para
seguranca dos alunos e nos Espacos Institucionalizados para um melhor

aproveitamento dos materiais disponiveis no ambiente.

Valente (1995); Marandino (2002) Marandino; Selles e Ferreira (2005); Cazelli
(2005); Jacobucci (2008); Schwenck (2011) e Mezzomo e Nascimento-Schulze
(2012) comprovaram a eficiéncia do uso de Espagco N&o Formal de Ensino,
principalmente o Museu. No entanto Gadotti (2005) destaca que a sala de aula,
mesmo com seus métodos tradicionais possui um papel importante no processo de
aprendizagem do aluno, assim, seria adequado trabalhar com estes dois Espacos
para enriquecer o conhecimento do aluno. Chagas (2002) ja apontava o crescimento

de trabalhos relacionando a educacdo com museus.

2.3. CULTURA E CAPITAL CULTURAL

Os conceitos de cultura devem ser apresentados e definidos. Cultura, assim como
citado por Gohn (2011) € um conceito descrito por varios autores classicos: Max
Weber, Karl Mannheim, Alfred Weber e Marcel Mauss, sendo este também explicado
pelos contemporaneos: Clifford Geertz, Jirgen Habermas e Pierre Bourdieu.
Segundo a autora, o conceito de cultura pode ser associado pelo senso comum a

educacao/escolaridade, didlogo da “massa” ou a periodos da histéria humana.
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Sendo assim, a cultura pode ser colocada como algo construido também na escola e

sendo de acesso comum a todos, ou seja, democratica.

Apple e Beane (1997) descrevem em seu livro Escolas Democraticas que é possivel
desenvolver atividades dentro do Espaco Formal de Ensino que envolva todos os
alunos de forma igual, para isso € necessario a criacado de curriculos que ofereca a
oportunidade de participacdo. Os autores consideram que todos possuem o direito
na tomada de decisbes em uma democracia. A afirmativa de Apple e Beane (1997)
onde h& igualdade dentro do espaco escolar ndo € concordada por outros autores,
por exemplo, Pierre Bourdieu? e Passeron®. Os autores apresentam em sua célebre
obra A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, entre outros, o

conceito de Capital Cultural e Violéncia Simbdlica.

Bourdieu e Passeron (1992) descrevem a escola como um reflexo da sociedade,
com isso ha nestes espacos a concretizacdo da desigualdade, por isso havendo
neste espaco uma “reproducdo”. Estes apresentam que cada aluno, em um
ambiente escolar, possui heranca, sendo esta representada pelo Capital Econémico,
como descrito por Karl Marx para referenciar o dinheiro e a fonte de renda do
trabalho, o Capital Social, representado pelo conjunto familiar e suas relagdes. O
Capital Simbélico mostra quanto a formas de imagem e as belezas construidas e a
dominacédo e o Capital Cultural, associado ao conhecimento e constru¢cdo do saber.
Sabendo disso, é possivel afirmar a enorme diferenca para a construgdo do
conhecimento de um aluno que mora longe para outro que reside perto da escola, os
gue recebem ou ndo atencgéo dos pais quanto ao desenvolvimento escolar, etc. Para
analise que sera realizada ao final deste trabalho é descrita a influéncia de cada

parte fundamental no resultado da pesquisa.

“Pierre Félix Bourdieu (1930-2002) graduou-se em Filosofia e desenvolveu pesquisas no ambito da Sociologia
mais tarde. Foi professor na Ecole de Sociologie du College de France. Enquanto prestava o servico militar,
estudou a cultura da populagédo Cabilia na Argélia.

%Jean-Claude Passeron nasceu em 1930 e atualmente é professor de sociologia da Ecole des hautes études en
sciences sociales. Este escreveu com Bourdieu A reprodugédo em 1970.
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3. MUSEU

J

“Eu vi, o senhor leu’
Augusto Ruschi (1915 — 1986)

O professor/pesquisador optou por trabalhar aqui o0 Museu, sendo esse um ENFE
Institucionalizado. A ideia de museu pode ser muitas vezes vista como algo amplo e
por isso, se for feita uma busca, a definicdo de museu, tera o que € apresentado no
dicionario Aulete (2009, p. 552), este o define como “[...] instituicdo onde se reunem
e conservam obras de arte, objetos cientificos, pecas antigas para estudo e

exposicao publica, colegdes ou exposi¢cao de objetos variados”.

A concepcédo de museu surgiu na Franca por volta de 1780, em que Borges (2011,
p. 18) cita que os nobres colocavam a disposicado da populacéo, para que pudessem
apenas ver, os bens do clero e prever assim que “[...] os museus dos gloriosos
arquivos da humanidade”. O autor ainda destaca a evolucdo que aconteceu nesses
espacos, desde a exposicdo de materiais antigos e raros até os mais modernos que
existem no Japdo, onde a inovacao tecnolégica é a precursora da educacao e o
ensino fora do ambito escolar. Souza (2008, p. 45) descreve que o museu pode ser
definido como “espagos que realizam exposicdes e outras atividades de divulgagao

cientifica”, podendo haver ou ndo interatividade do publico com as pecas expostas.

McManus (1992) e Bueno; Salvi e Batista (2005) classificam os museus em trés
geracdes, seguindo a estrutura do espaco, como é desenvolvida a visita e a atuagéo
dos visitantes nestes ambientes. Os autores dividiram a histéria dos Museus,
considerando a sua tematica, em trés geracoes, sendo a Primeira Geracdo a da
Historia Natural, a Segunda Gera¢cdo como a da Ciéncia e Invencdo e a Terceira
Geracdo como a dos prodigios e julgamentos cientificos. A partir dessa
classificacdo, poderiamos incluir os Museus de Historia Natural como Museus de
Ciéncias e por isso estaria dentro da categoria de Segunda Geracdo. Devemos
considerar a diferenca histérica, considerando a contribuicdo que a revolugao
industrial e tecnoldgica trouxe para a instalagdo de novos espagos e Museus de
ciéncias e principalmente com a influéncia que as pesquisas de naturalistas, como

Alfred Russel Wallace, Charles Darwin e Jean-Baptiste Lamarck tiveram para as



26

pesquisas naturais e a forca que suas teorias e experimentos tiveram para a

propagacdo de Museus de Historia Natural pelo mundo.

Bueno, Salvi e Batista (2005) classificaram o0s primeiros museus que foram
instalados no Brasil como Museus de Ciéncias de primeira geracdo e que esses
espacgos eram vistos como santuarios de objetos, santuério assim citado por existir
certo medo em usar esses ambientes, por neles estar contido objetos valiosos.
Esses objetos eram observados e ndo havia o contato fisico ou interacdo desses
com o visitante, ou seja, 0 que Queiroz et al. (2011) vieram a citar posteriormente ja

tinha sido comprovado por Souza (2008) e Bueno, Salvi e Batista (2005).

O conceito de Museus de Ciéncias, espac¢os no qual, segundo Souza (2008), a partir
de sua pesquisa de dissertacdo de Mestrado, 0s autores convergem em uma opiniao
para definir como espaco de debates sobre conhecimentos cientificos e de
desenvolvimento da acessibilidade, fisica e social. O que é descrito por Souza
(2008) € concordado por Bueno, Salvi e Batista (2005), pensando que, esses
espacos de segunda geracdo possuem maior interatividade, havendo inclusive a
oportunidade de desenvolvimento de projetos e ndo somente a visitacdo. Ou seja, ir

além da sala de aula considerando também as avaliacdes e a formagéo cidada.

Valente, Cazelli e Alves (2005) ainda mencionam sobre as mudancgas marcantes que
os museus de ciéncia vém sofrendo na sua compreensdo de acessibilidade publica,
por exemplo, antes o0s visitantes desses tinham uma concepcdo de que esses
ambientes eram apenas meros armazéns de objetos, ou seja 0s objetos sao

expostos, mas sem haver nenhuma interagdo com o visitante.

Sendo assim, Marandino; Selles e Ferreira (2005) e Marandino (2002) destacam que
0s museus de ciéncia tém sido cada vez mais percebidos e valorizados como locais
importantes para o desenvolvimento da educagdo ndo formal em ciéncias,
ampliando o contato do aluno com 0s espécimes que muitas vezes sao vistos
somente nos livros didaticos. A disponibilidade desses espacos ndo formais para
gue professores possam trabalhar e integrar as aulas ministradas na escola com
atividades nesses ambientes tornam-se cada vez mais comuns, pois se configura

CcOmo mais um instrumento no processo de ensino e aprendizagem do aluno.
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O museu também tem a func¢éo de ensinar, porém néo € a escola propriamente dita.
Sendo assim, Yunes (2014) descreve o papel do professor em uma visita guiada e a
importancia do planejamento no desenvolvimento das atividades por ele proposto,
desde a visita prévia para o reconhecimento do local e o potencial desse ambiente
até o feedback da visita com a concretizacdo dos objetivos propostos durante a
pratica de ensino. Para isso, Yunes (2014) refere sobre a visita prévia do professor
ao espaco com o objetivo de associar o0 material presente no museu com o conteudo
gue esta sendo justaposto para aquele momento. A autora ainda coloca que o papel
do responsavel pelo museu que € de apoiar o trabalho do professor para que haja
um melhor aproveitamento da exposicdo com o uso do museu como instrumento
didatico, destacando também que esse docente tem a funcdo de mediar as relacdes
entre as informacdes oferecidas pelo museu e o que € recomendado pelo programa

escolar.

A visita a0 museu deve ser encaixada dentro da sequéncia do programa da escola,
0S espacos que vao ser visitados, sejam eles de ciéncias, artes ou historia, deve ser
complemento do contetdo de sala de aula. O que é proposto por Yunes (2014) é
considerar a ida prévia do professor ao museu como um preparatorio do que esse
pode utilizar na base para a concretizacdo do ensino que sera realizado nesse local.
A execucdo dos objetivos do professor pode ser realizada pelo préprio profissional

ou pelo mediador que provavelmente estara disposto no museu.

Essas mudancas com relacdo aos métodos de aula tém que partir do proprio
professor. Cachapuz et al. (2005, p.10) defendem que “[...] para uma renovagao no
ensino de ciéncias precisamos nao s6 de uma renovacao epistemoldgica dos
professores, mas que essa venha acompanhada por uma renovagdo metodoldgica
de suas aulas”. Dessa forma, conhecemos 0 museu como um espago de parceria
com a escola e que o professor o utilize como extensdo da sala de aula,
desvinculando a ida ao museu a ideia de “passeio” como se fosse o dia de lazer.
Foram decorridas até o momento as definicbes de espacos de ensino e dentre esses
gual serd usado para essa pesquisa. Porém devemos aqui conceituar os dois tipos
de educacédo, sendo essa também formal ou ndo formal para melhor compreenséao

da pesquisa.
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3.1. MUSEUS PELO BRASIL

O Brasil € um pais de grandeza continental, por isso, a Associacdo Brasileira de
Centros e Museus de Ciéncia (ABCMC), a Casa da Ciéncia, pertencente ao Centro
Cultural de Ciéncia e Tecnologia da UFRJ e o Museu da Vida, localizado na Casa
Oswaldo Cruz/Fiocruz no Rio de Janeiro, construiram o guia de Centros e museus
de ciéncia do Brasil (2015), que em sua terceira edi¢cao divulga os diversos tipos de
espacos voltados a popularizacdo da ciéncia e sdo difundidos pelo pais. No guia &
encontrado além de centros e museus de ciéncia, zooldgicos, jardins botanicos,
parques e jardins zoobotéanicos, aquarios, planetarios e observatorios. Mesmo sendo
esta uma proposta de extrema importancia, o guia peca por ndo deixar claro o
motivo da defasagem que possui em nao considerar alguns outros espacos, apesar
de deixar claro o niumero reduzido destes espacos. O guia apresenta uma diferenca
detectavel ao considerar uma quantia infima de museus no Norte e no Centro-Oeste
e um numero maior no Sudeste do Brasil, local onde as instituicbes compositoras do
guia estdo localizadas, sendo assim justificado quando analisado o guia feito pelo
IBRAM (Instituto Brasileiro de Museus).

O professor/pesquisador realizou a partir do estudo do guia Centros e Museus de
Ciéncia do Brasil (2015) uma classificacdo dos principais Museus do Brasil e esta é
mostrada na sequéncia abaixo. Mesmo sendo de forma superficial, esses elementos

foram suficientes para a montagem da distribuicdo dos museus no quadro 1 abaixo.

Quadro 1 — Numero de museus em cada regiao do Brasil.

REGIAO DO BRASIL NUMERO DE MUSEUS
NORTE 3
NORDESTE 19
CENTRO OESTE 4
SUDESTE 73
SUL 23

Fonte: Guia Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015).

Os Museus apresentados nos quadros 2, 3, 4, 5 e 6 abaixo sdo considerados
importantes segundo a regido onde esté localizada, a cidade, seus objetivos, 0 ano
de fundacdo e se a entrada é ou ndo franca em cada Ambiente Nao Formal de
Ensino. O quadro 2 expbe as informacdes do Museu no qual a pesquisa aqui

descrita foi desenvolvida.
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Quadro 2 — Informacdes do Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”.

ESPIRITO SANTO

MUSEU DE BIOLOGIA “PROFESSOR XA,
ESPACO MELLO LEITAO” ANO DE FUNDAGCAOQO: 1949
LOCAL SANTA TERESA ESPIRITO SANTO
ENTRADA FRANCA

Fonte: Guia Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015).

Assim como € apresentado no quadro acima, o Museu é localizado na cidade de
Santa Teresa e possui objetivos de apresentar aos capixabas e visitantes a historia
da ecologia brasileira, além do papel de divulgacao cientifica com pesquisas

publicadas no boletim do museu de biologia “Professor Mello Leitao” desenvolvido
pelos pesquisadores e administradores do espaco. O museu conta com um acervo
de 68 mil vertebrados e mais de 45 mil exemplares de plantas. Desde fevereiro de

2014, o museu passou ao Instituto Nacional da Mata Atlantica.

O quadro 3 abaixo apresenta os dados do Museu de Historia Natural do Sul do
Estado do Espirito Santo. Este foi o local no qual o professor/pesquisador trabalhou
como monitor durante sua graduacdo. O desenvolvimento de pesquisas sobre o
impacto que este espaco efetua na sequéncia didatica de professores também foi

realizado neste ambiente, como é a apresentado por Silva; Weiss e Freitas (2014).

Quadro 3 - Informagbes do Museu de Historia Natural do Sul do Estado do Espirito Santo.

ESPIRITO SANTO

MUSEU DE HISTORIA NATURAL DO SUL

ESPACO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

ANO DE FUNDAGCAO: 2013

NEDTEC (NUCLEO DE ESTUDOS E DE
DIFUSAO DE TECNOLOGIA EM
FLORESTAS, RECURSOS HIDRICOS E JERONIMO MONTEIRO/ALEGRE -

AGRICULTURA SUSTENTAVEL) - ESPIRITO SANTO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO

LOCAL

ENTRADA FRANCA

Fonte: Guia Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015).

Como ja citado anteriormente, o espaco informado acima foi desenvolvido com o
auxilio de professores e alunos do entdo Centro de Ciéncias Agrarias da

Universidade Federal de Alegre no estado do Espirito Santo. Os objetivos do espago
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sdo estimular a interdisciplinaridade entre as diversas areas do saber e desenvolver

diversas atividades culturais, cientificas e de lazer.

No quadro abaixo sdo apresentadas informacdes de outro Museu localizado dentro
do espaco da Universidade Federal do Espirito Santo, sendo este, porém situado no
campus principal e na capital do Estado, Vitéria. Uma parte do acervo € utilizada em
exposi¢cles itinerantes, sendo uma maneira de levar o Museu até as escolas e

outros ambientes.

Quadro 4 - Informagbes do Museu de Ciéncias da Vida.

ESPIRITO SANTO

- ANO DE CRlA(;AO: 2008
ESPACO MUSEU DE CIENCIAS DA VIDA ANO DE FUNDAQAO: 2011
LOCAL UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO VITORIA - ESPIRITO SANTO
SANTO
ENTRADA FRANCA (POUCAS PESSOAS) PAGA (GRUPOS PRE-AGENDADOS)

Fonte: Guia Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015).

7

Para este o objetivo é aplicar o conhecimento em anatomia humana. O Museu
apresentado no quadro acima faz parte do programa de extensdo da UFES, assim
como o espago citado anteriormente. Possui em seu acervo pegas humanas fixadas
em formol, esqueletos e réplicas de fosseis hominideos para apresentar a evolucéo
humana. Neste ano de 2018, o Museu passou a possuir um espaco fisico dentro da
Universidade Federal do Espirito Santo, assim ha um acervo itinerante e outro fixo.
O espaco descrito no quadro 5 esta localizado na cidade Passo Fundo no Rio
Grande do Sul.

Quadro 5 - Informacg6es do Museu Zoobotanico “Augusto Ruschi”.

RIO GRANDE DO SUL

ESPACO MUSEU ZOOBOTANICO “AUGUSTO RUSCHI” ANO DE FUNDAGAO: 1975

INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA
LOCAL UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO RIO GRANDE DO SUL

ENTRADA FRANCA

Fonte: Guia Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015).
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Apesar de estar localizado na regido sul do Brasil, este é considerado importante
para esta pesquisa, pois foi fundado no ano de 1975 e recebeu o nome em
homenagem ao naturalista Augusto Ruschi ap6s a sua morte em 1986. O principal
objetivo do espaco € apresentar sua colecdo cientifica e educativa, além propor,
conhecer e discutir acBes de educacdo ambiental enquanto o visitante é
apresentado a sala verde. O espac¢o possui mais de 25 mil pecas de zoologia,
botanica, geologia e paleontologia. A sala verde é itinerante, podendo ir até as

escolas e instituices de municipios interessados.

O Instituto Brasileiro de Museus foi criado pelo entdo presidente da Republica, Luiz
Inacio Lula da Silva, em janeiro de 2009, com a assinatura da Lei n°® 11.906.
Conforme o portal do IBRAM (2017) o 6rgao € responsavel pelo aumento do nimero
de visitantes e arrecadacdo dos mesmos, além de promocdo de politicas de
investimento e preservacao dos acervos. A figura 2 abaixo apresenta a distribuicao
dos museus por cada Estado brasileiro, vale salientar a diferenca visivel que existe
no quantitativo de museus para a Regido Sudeste e Sul e Centro Oeste e Norte. O
Brasil, como j& citado, possui grande expansao territorial e uma das consequéncias
resultantes nos Estados com poucos museus € 0 menor acesso a cultura, uma vez
que estara mais distante do estudante ou outro interessado, como também citado
por Falk (2014).
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Figura 2 — Mapa do Brasil apresentando o quantitativo de museus em cada Unidade Federativa.
Fonte: IBRAM (2011)

A partir da analise do mapa acima é possivel identificar que somente o Estado de
Séo Paulo, por exemplo, possui um maior nimero de museus que todos os estados
da Regido Norte e Centro Oeste juntos. O reflexo na ampla producdo de teses e
dissertacdes pelas instituicoes de Sao Paulo acerca do papel que o Museu pode ter
no ensino e na construgdo de conhecimento € resultado da liderangca que este
estado possui em numero de museus. A poténcia do Estado de Sao Paulo e sua
capital metropolitana fizeram com que a cidade recebesse o titulo de “capital

brasileira da cultura”, pelo Portal do Turismo do Brasil em 2014.

A chegada das caravelas dos portugueses e a colonizacdo estdo associadas com a
fundacdo das grandes e mais antigas instituicbes brasileiras de museus, uma vez
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que esses espacos contam a histéria do Brasil. Valente, Cazelli e Alves (2005)
descrevem que o Museu Nacional do Rio de Janeiro foi o primeiro fundado no Brasil
e que durante o século XIX, sendo a primeira instituicAo brasileira dedicada
primordialmente a Historia Natural. O quadro 6 apresenta os dados deste espaco.
Segundo o guia Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015) o principal objetivo do
Museu € Impulsionar o desenvolvimento cientifico nacional, sendo este grande
promotor do progresso. O espaco possui em seu acervo cerca de 20 milhdes de
pecas, além do palacio, horto, herbario, biblioteca e departamentos de botanica e

dos animais vertebrados.

Quadro 6 - Informacgdes do Museu Nacional.

RIO DE JANEIRO

ESPACO MUSEU NACIONAL ANO DE FUNDACAO: 1818
LOCAL RIO DE JANEIRO RIO DE JANEIRO
ENTRADA PAGA (EXCETO PARA ESCOLAS PUBLICAS E MAIORES DE 60 ANOS)

Além disso, os autores esclarecem que a criacdo do Museu Nacional, integrou um
programa de moderniza¢cdo do pais iniciado pela vinda da familia real portuguesa. E
essa modernizacao era vista com maior éxito pelos europeus e principalmente os
portugueses, pois 0 museu era simbolo de urbanismo, civilizagdo e progresso.
Assim, o Museu Nacional foi o primeiro de diversos museus que foram instalados e
inaugurados em sequéncia no pais, alguns ainda seguindo a féormula europeia de
espaco de reserva e exposicao de objetos valiosos, porém outros ja consideravam o
estudo além dos artefatos preciosos caminhando para a Histdéria Natural e
principalmente para os museus de Biologia que sdo conhecidos atualmente. O
Instituto Brasileiro de Museus (2011) montou o grafico apresentado pela figura 3
abaixo, a partir de uma amostragem, que demonstra 0 crescimento do namero de

museus e outras instituicdes no pais antes do século XX até o ano de 2010.

O pesquisador, com o objetivo de aumentar o valor amostral que o IBRAM ja
apresentava, acrescentou ao grafico uma quantia maior de museus, pois este
considerou a inauguracdo de onze instituicbes que aconteceram depois do ano de
2010. E importante salientar que no valor apresentado para depois de 2015 h& um
asterisco (*), pois atende ao que é encontrado no guia de Centros e Museus de
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Ciéncia do Brasil (2015) e por isso restringe somente até o ano de 2015 e como ja

apresentado, pode néo significar a totalidade de inauguracdes para esse periodo.

NUMERO DE MUSEUS POR ANO NO BRASIL
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Figura 3 — Grafico com o nimero de museus inaugurados no Brasil desde 1900. Destaque para 0s

anos de 1931 a 1940 (periodo da inauguracéo do Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”).
Fonte: Elaborado e adaptado de IBRAM (2011)

No grafico apresentado na figura acima é destacado o periodo de 1931 a 1940,
dentro desta época houve a inauguracdo do Museu de Biologia “Professor Mello
Leitdo”, espaco onde desenvolvemos esta pesquisa. A partir do destaque feito pelo
pesquisador no grafico &€ possivel observar um aumento significativo considerando
as décadas seguintes. Falk (2014) descreve em sua dissertacdo a importancia
sociocultural que alguns modernistas como Carlos Drummond de Andrade e Mario
de Andrade tiveram para ampliagcdo dos museus ndo sendo apenas frequente para
os privilegiados, além de considerar 0 museu como um espaco popular e por isso
comum a todos. Falk (2014) cita que a comunidade cientifica se mobilizou e
incentivou a implantacdo de novos museus de ciéncias no Brasil. Fazendo uso de
Cazelli; Marandino e Studart (2003) e justificando o aumento do niumero de Espacgos
Nao Formal de Ensino no gréfico, as autoras concordam que esses novos espacos

contribuiram principalmente para o ensino no pais.

Um maior numero de museus considera também um aumento no quantitativo de
publico e uma das formas de atrair a populacdo para visitar um museu € o baixo

custo ou nenhum valor para entrar nesse espaco. Mason (2004) destaca que a
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cobranca do ingresso se torna um impedimento para os menos favorecidos, porém a
manutencdo desse espacgo deve ser feita constantemente e o lucro rendido pelos
ingressos poderia cobrir esses gastos. Assim o autor define a funcdo do governo na
responsabilidade para o apoio no que for imprescindivel, isto justifica o motivo de
alguns espacos estarem associados a programas governamentais e a cobrancga,
quando necessaria, de um valor menor. Segundo Gohn (2011), a existéncia de
museus ou ambientes de patriménio publico deve ter nos moradores proximos a

responsabilidade realizar a vistoria para a manutencao e preservacao.

Gaspar (1993) cita, em sua tese de doutorado, que durante a histéria dos museus
pelo mundo, a cobranga para entrada em uma exposicédo foi fundamental para a
inauguracdo de novos museus. A renda adquirida por uma simples exibicdo foi
possivel estabelecer um local onde haja a separacdo do acervo histérico e valioso,
como quadros, vasos e monumentos (as reliquias) do acervo natural e renovavel,
animais e plantas taxidermizados (pecas biolégicas). Ainda segundo o autor, essa
mudanca € necessaria para tornar uma parte do museu publica, objetivando o

principal papel dos museus publicos que € o de divulgacao cientifica e ensino.

O Instituto Brasileiro de Museus realizou em 2010 uma estimativa dos espacos
brasileiros possuem cobranca de ingressos. O resultado desta pesquisa é
apresentado na figura 4 abaixo. A partir do que avaliamos pelo levantamento feito
pelo IBRAM cerca de 80% nédo possuem exigéncia de pagamento em suas entradas.
A pesquisa realizada pode considerar a importancia social do acesso aos espagos

onde a cobranca de ingressos € inexistente.

B Sim

79,7

Figura 4 — Grafico apresentando a porcentagem de museus brasileiros que possuem cobranca de
ingressos.
Fonte: IBRAM (2010)
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3.2. MUSEUS NO ESPIRITO SANTO

A partir do levantamento realizado pelo Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) é
possivel identificar a maior quantidade de Espacos Nao Formais de Ensino em todo
o territorio nacional. A Ultima classificacdo realizada no ano de 2010 pelo instituto
revelou um namero maior que mil e cem ambientes somente na regido sudeste.
Como ja relatado, as informacdes contidas no guia Centros e Museus de Ciéncia do
Brasil (2015) possuem uma defasagem por considerar apenas 0S museus que
possuem cadastro na Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia
(ABCMC), porém o seu uso na base de dados deste trabalho foi mantida
principalmente por conter elementos mais recentes e contribuir em acréscimo no que
€ apresentado pelo IBRAM. Para realizar uma delimitacdo, no quadro 7 ¢é

apresentado o quantitativo de museus apenas para a regiao sudeste do Brasil.

Quadro 7 - Distribuicdo de museus para cada unidade federativa da Regido Sudeste.

UNIDADE DA NUMERODE NUMERODE % MUNICIPIOS COM POPULACAO* NUMERO DE POPULAGAQ/
FEDERACAQ MUNICIPIOS ~ MUNICIPIOS*™  MUSEUS POR TOTAL MUSEUS*  NUMERO DE
COM MUSEUS* DE MUNICIPIOS MUSEUS
Sudaste 432 1668 259 71873120 1151 67.657
Minas Gerais (MG) 145 853 175 19.273.506 319 60419

Espirito Santo (ES)

Rio de Janeiro (RJ) 50 92 54.3 15420.375 254 60.710

530 Paulo (5P) 205 645 318 35827570 517 77036

Fonte: Instituto Brasileiro de Museus - IBRAM (2011). Destaque para o Espirito Santo, estado onde
esta pesquisa foi desenvolvida.

O sudeste obtém a maior “fatia” com numero de museus no Brasil, considerando
esta regido, destaca-se o estado do Espirito Santo, onde a Universidade na qual o
pesquisador faz parte, a Escola envolvida no projeto e o Museu participante estao
localizados. A partir do quadro com os dados levantados pelo IBRAM (2011) é
possivel observar que apenas vinte e trés dos setenta e oito municipios do ES
possuem pelo menos um museu em seu territério, sendo esses: Aguia Branca;
Alegre; Cachoeiro de Itapemirim; Castelo; Concei¢cdo da Barra; Domingos Martins;
Fund&o; Guarapari; lbiracu; Iconha; Jerbnimo Monteiro; Jodo Neiva; Linhares;
Marechal Floriano; Muqui; Pancas; Rio Novo do Sul; Santa Leopoldina; Santa Maria
de Jetibd; Santa Teresa; Sdo Mateus; Serra; Vila Velha e Vitéria, a capital.
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O que esta sendo colocado para discusséo no tépico anterior sobre a quantidade de
museus em alguns estados também pode ser relacionado com a propria Unidade
Federativa onde desenvolvemos esta pesquisa. Segundo os dados do IBRAM
(2011) existem cerca de cinquenta e quatro municipios capixabas que ndo possuem
algum espaco museal, sendo assim é necessario que os interessados se desloquem
até a instituicdo mais proxima. A distancia fisica e social existente entre a Escola e o

Museu e o resultado cultural disto ainda sera discutida no corpo deste trabalho.

Apesar de néo ser apresentado nos dados do obtidos IBRAM (2011), o pesquisador
optou por incluir também a cidade Jerdnimo Monteiro e o Museu de Histdria Natural
do Sul do Estado do Espirito Santo, fundado em 2013 e sendo a justificativa para
nao esta incluso nos dados de 2011. O dado € exposto pelo guia Centros e Museus
de Ciéncia do Brasil (2015), o museu supracitado ja possui 0 seu regimento
aprovado pela UFES e esta em tramite para a consolidacéo do seu cadastro junto ao
IBRAM. E importante destacar o que é descrito por Falk (2014) “é necessario o
desenvolvimento de novas pesquisas sobre a organizacdo museal das instituicbes
capixabas” e como essas podem influenciar para o desenvolvimento de atividades
de ensino e como a distancia ou auséncia destes espa¢os podem restringir o

trabalho do professor a sala de aula.

3.3. MUSEU DE BIOLOGIA “PROFESSOR MELLO LEITAQO”

O Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo” foi fundado na cidade de Santa Teresa
no Estado do Espirito Santo em 26 de junho de 1949 por Augusto Ruschi, Aurélio
Otavio Vieira Machado e Nelson de Oliveiro, sendo Ruschi nomeado o diretor
perpétuo. O local era conhecido como a chacara Anita e desde a data citada possui
instalacdes com pavilhdes de Zoologia e Botéanica, laboratorios, viveiros e biblioteca,

além da antiga residéncia do pesquisador.

O escritor Antbnio de Padua Gurgel montou uma cole¢cdo denominada “Grandes
nomes do Espirito Santo”, em um dos livros ele apresenta um pouco da histéria da
fundacdo do Museu e uma breve biografia do seu criador, 0 agrobnomo, ecologista e
naturalista Augusto Ruschi. Nos anos seguintes a fundacéo do recinto houve outras

modificagdes e novas acomodagdes sendo construida no Museu. Segundo o texto
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de Gurgel (2005), a influéncia que Augusto Ruschi tinha na cidade de Santa Teresa
também foi ampliada para todo o Brasil e mundo. No ano de 1958, o engenheiro
quimico Crawford Hallock Greenewalt* visitou 0 Museu para registrar fotografias do
voo dos beija-flores que eram e sdo encontrados em todos os 80.000 m? do espaco,
que compreende o Museu e a Estacao Biologica de Santa Lucia, algo que também é
citado por Medeiros (1995). O engenheiro mandou construir uma residéncia para
abrigar os futuros pesquisadores que poderiam visitar o espaco a seguir. O Museu
recebeu nos anos seguintes outras visitas ilustres, como a do diretor do Zoo de Los
Angeles, Jean Delacour e a princesa Maria Cristina do Rosario Bourbon de Orleans
e Braganca, esta inclusive acompanhou Ruschi em expedi¢cbes pelo nordeste do
Brasil e foi padrinho de seu casamento com o principe polonés Jean Paul Sapieha.
Outras personalidades famosas como o principe Charles de Luxemburgo, Assis
Chateaubriand, Dom Pedro de Orleans e Braganca, Carlos Drummond de Andrade e
0 poeta capixaba Rubem Braga visitaram e fizeram parte dos “membros ativos” do

Museu.

Gurgel (2005) cita que a partir de alguns anos apGs as publicac6es dos livros de
Augusto Ruschi sobre os beija-flores da regido, o ecdlogo fez do Museu um espaco
de referéncia para o norte do Estado do Espirito Santo e para o Brasil. Porém, por
muito tempo, Ruschi ndo permitia a entrada de visitantes no local, alegando que este
era um ambiente somente para pesquisadores e essa norma foi rescindida com a
determinacdo da importancia da visita de pessoas comuns para a divulgacdo do

Museu, mesmo para quem nao era cientista.

Rogério Medeiros também apresentou a histéria de vida do ecélogo e naturalista
Augusto Ruschi de forma romantica e com crbnicas. Medeiros (1995) descreveu 0s
momentos de caminhada do ecologo na mata e o seu fascinio ao apresentar os
animais e plantas ali encontrados, além da disputa que Ruschi teve com o Instituto
Estadual de Florestas, que planejava o plantio de uma monocultura no espago onde
hoje se encontra a Estacdo Biologica de Santa Lucia. Apds varios processos e a
intervencao federal, o espaco ficou de total controle da Universidade Federal do Rio

de Janeiro e o Museu Nacional. Segundo Medeiros (1995) os mais de 200 artigos

*Crawford Hallock Greenewalt nasceu em 16 de agosto de 1902 e morreu em 28 de setembro de
1993. Obteve em 1922 o diploma de licenciatura em engenharia quimica pelo Massachusetts Institute
of Technology. Greenwalt participou do programa de Manhattan, que resultou na primeira bomba
nuclear. Seus interesses amplamente variados incluiam ornitologia e fotografia de alta velocidade.
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cientificos foram mais que suficientes para comprovarem a necessidade de
preservacdo daquele espago ambiental. Descrevemos até o momento a histéria do

= ”

fundador do Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”, mas quem foi Mello Leitdo?

Augusto Ruschi, aos 22 anos, enviou para um laboratorio de entomologia em
Napoles na Italia cerca de 500 caixas com uma grande colecdo de hemipteros
(percevejos). O professor Fillipo Silvestri foi quem recebeu esta doacgéo. O cientista
italiano Fillipo, na companhia do cientista brasileiro Candido Firmino de Mello Leitdo
foram até Santa Teresa para conhecer o doador e a origem dos insetos. Na obra de
Medeiros (1995) € descrito que o encontro dos trés entusiastas seguiu de grandes
descobertas e discussdes, principalmente considerando o tempo de pratica de
campo de Augusto Ruschi e de como isso poderia ser mais eficiente do que os
momentos de leitura do entomologista. Medeiros (1995) cita inclusive uma frase
célebre de Augusto Ruschi “Eu vi, o senhor leu”, considerando algumas informacoes
gue estava contestando, pois 0 naturalista considerava mais valido o que era
experimentado e visto de perto do que o0 que é apresentado somente nos textos
cientificos. Naquele momento, Augusto Ruschi passou a fazer parte do Museu

Nacional e sendo levado pelas indicacdes do cientista italiano e por Mello Leitdo.

Candido Firmino de Mello Leitdo nasceu em Campina Grande na Paraiba, no dia 17
de julho de 1886 e morreu no Rio de Janeiro em 14 de dezembro de 1948. Segundo
Nomura (1991) e Andrade Franco e Drummond (2007) o zoodlogo brasileiro que
publicou 198 artigos sobre taxonomia de aracnideos pode ser considerado o pai da
aracnologia brasileira. Andrade Franco e Drummond (2007) citam ainda o empenho
politico de Mello Leitdo na defesa do meio ambiente e participagdo nas votacoes
sobre o Cddigo Florestal e o Codigo de Pesca e Caca, além de producéo de livros
sobre a ecologia e zoologia brasileira. O contato mais duradouro de Mello Leitdo
com Augusto Ruschi foi por meio do Museu Nacional, local em que o Professor
Mello Leitdo foi diretor no periodo de 1931 a 1937. Seguindo todo esse histérico, 0
Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo” recebeu esse nome em homenagem ao
professor e amigo de Augusto Ruschi que o apresentou ao mundo da ecologia. Essa
homenagem considera também o ano de morte de Mello Leitdo, um ano antes da

fundacdo do Museu.
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3.4. RELACAO ENTRE O MUSEU E ESCOLA

O estudo sobre a afinidade entre o Espaco Formal e o Espaco N&do Formal tem sido
realizado com maior eficacia nos ultimos anos. Koptke (2002) destaca trés termos
para identificar esta relacédo entre os Espacos, sendo esses: abertura, colaboracéo e
parceria. A autora relata a historia dos Museus franceses e a atuacdo das escolas
parisienses considerando o Museu como um ambiente de formagao continuada de
professores e assim analisar também a importancia deste como um continuo da sala
de aula. Podemos levar isto em consideracdo também para os Museus brasileiros.
Koptke (2001) em outra obra e ainda considerando o envolvimento dos Espagos
supracitados, destaca a diferenca existente no publico dos museus brasileiros e dos
museus europeu e norte-americano. Segundo esta, 0s museus brasileiros,
principalmente o Museu da Vida no Rio de Janeiro, possuem de 50% a 90% do seu
publico oriundo de escolas enquanto os museus da Europa e Estados Unidos
possuem de 15% a 30%. Este dado pode ser considerado positivo, porém
Jacobbuci (2008) cita sobre a importancia da cultura em visitar espacos de ciéncias
e tecnologia, algo que ainda néo € existente para a maioria dos brasileiros, ou seja,
a maioria das visitagdes somente ocorre com a companhia da escola. Koptke (2001,
2002) citam a importancia do planejamento pedagogico para a sequéncia em um
Museu. A autora destaca, nos dois trabalhos supracitados, os problemas que
aconteciam nos museus da Franca e que dificultava a construcdo de atividades de

ensino e cultura.

Almeida (1997) descreve em seu texto que o Museu deve funcionar sem fins
lucrativos e o0 espaco deve ter os seus gastos amparados pelos servicos publicos
municipal, estadual, federal ou o servico privado. O museu possui a fungéo de
adquirir, preservar, documentar, pesquisar e comunicar para educacao e laser.
Almeida (1997), Marandino (2001) e Koptke (2001) e (2002) destacam as mudancas
que ocorreram em todos os museus do mundo e que comegou na Europa com o
Louvre em Paris no ano de 1880 e o Victoria & Albert Museum em Londres no ano
de 1918 e o seu reflexo aqui no Brasil por volta de 1920, periodo onde ocorreram
mudancas nas estruturas de recepcdo de visitantes nos espacos e a atuacao

escolanovista e técnicas pedagdgicas de Fernando Azevedo.
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Marandino (2001) realiza um levantamento bibliogréfico dos trabalhos que definem
0S conceitos e a relacdo Museu-Escola. A autora destaca a importancia que 0s
Museus brasileiros tém recebidos nos ultimos anos e considerando os paises latino-
americanos esse valor ao espaco também é observado. O interesse dos professores
de diversas areas em utilizar o espaco como complemento da sala de aula é ainda
destacado em outros trabalhos da autora como Marandino (2002, 2005, 2008, 2008
et al.). Martha Marandino atualmente é doutora pela Universidade de S&o Paulo e é
referéncia no Brasil na area de Museologia e Ensino de Ciéncias em Espacos Nao
Formais. Marandino (2001) baseia-se em Allard et al. (1996) para a construcéo do
quadro na figura 5 abaixo onde é diferenciada a relacdo, funcdo e objetivos da

escola e museu.

ESCOLA MUSEU
Objeto: instruir e educar Objeto: recolher, conservar, estudar e
expor
Cliente cativo e estavel Cliente livre e passageiro
Cliente estruturado em fun¢do da idade ou | Todos os grupos de idade sem distingdo
da formagio de formacao
Possui um programa que lhe ¢ imposto, Possui exposi¢des proprias ou
pode fazer diferentes interpretagdes, mas itinerantes e realiza suas atividades
¢ fiel aele pedagogicas em fungdo de sua colegdo
Concebida para atividades em grupos Concebido para atividades geralmente
(classe) individuais ou de pequenos grupos
Tempo: 1 ano Tempo: 1h ou 2h
Atividade fundada no livro e na palavra Atividade fundada no objeto

Figura 5 — Quadro apresentando as diferencas resumidas entre a escola e 0 museu e o papel do
visitante aluno nesses dois Espacos de Ensino.
Fonte: Marandino (2001)

A partir do que é exposto na imagem acima, podemos verificar que a formalidade
existente nas escolas faz deste um espaco mais rigido e mecanico na construgédo do
conhecimento. A proposta de relacdo entre a escola e 0 Museu é de principalmente
quebrar a rigidez e, como 0 nhome ja descreve tentar dissolver a formalidade com a

atuacao de um Espacgo N&do Formal de Ensino.
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3.5. EDUCACAO NAO FORMAL, FORMAL E INFORMAL

O conceito de Educacédo Formal e Ndo Formal é definido na visdo de Gohn (2005) e
(2011), de que a Educacdo Formal é aquela desenvolvida nas escolas, com
conteudos definidos e dependendo desse espaco para a aplicacdo. Este espaco
apresenta um roteiro para ser seguido, enquanto que a Educacdo N&o Formal é
definida como aquela que os individuos aprendem com a sociedade, pais e amigos,
ou seja, fora do ambiente escolar, onde para a autora também define como

Educacao Informal.

Gadotti (2005, p. 2) definiu “[...] como educagao nao formal por aquilo que ela é pela
sua especificidade e nao por sua oposi¢ao a educacao formal”. O autor destaca que
existe confusdo quanto ao termo correto a ser utilizado e que a educacao nao formal
nao pode ser colocada como uma oposi¢ao a educacado formal. Gadotti (2005) cita
também que a Convencéo dos Direitos da Infancia engloba no conceito de educacao
nao s6 as experiéncias em Espacos Formais, mas também em Espaco Nao Formal.
O autor cita que séo os processos de aprendizagem nao formais que desenvolvem a
autonomia da crianca. Gohn (2010) enumera o0s principais objetivos da educacao
nao formal para a cidadania como: justi¢ca social, os direitos humanos, a liberdade, a
diversidade cultural, igualdade e democracia. Esse autor ainda associa 0 ensino
formal com o ndo formal em seus objetivos. Segundo Ovigli (2011) esses espacos
ainda funcionam para a formacédo do aluno e professor. O autor define que deve
existir uma parceria entre a instituicdo a qual esta graduando o docente e o ENFE
trabalhado para uma efetiva formacéo inicial. Santos e Teran (2013), Ovigli (2011) e
Chagas (1993) discutem, cada um abordando uma vertente diferente, o

desempenho dos museus e outros ENFE na aprendizagem significativa.
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4. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Aprendizagem Significativa € o conceito principal da teoria de aprendizagem do
norte-americano David Paul Ausubel®, este destaca em suas obras “quanto mais
sabemos, mais aprendemos”. O livro de Ausubel Aquisicdo e Retencdo de
Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva de 2003 foi base para a definicdo dos
conceitos determinados pelo autor, uma vez que o0 volume supracitado € uma
revisdo da obra Psicologia da Aprendizagem Verbal Significativa (The Psychology of
Meaningful Verbal Learning) de 1963, no qual o autor determina os caminhos para a
aprendizagem significativa. A obra é iniciada destacando o uso do espaco formal
para uma melhor pratica educacional, porém nao devemos excluir os ambientes
além da escola como espaco para a aprendizagem, uma vez que 0 autor também
define que as ideias culturais construidas em outros ambientes funcionam como
subsuncor para um futuro saber. O subsungor é definido como um “ponto de
ancoragem” que o estudante usa como base para um novo aprendizado. Silva e
Schirlo (2014) citam que a inquietacdo de David Ausubel veio do seu cotidiano e
vivéncia escolar e a partir das experiéncias pode discutir sobre as possibilidades de

uma nova forma de aprender, sendo esta efetivamente significativa.

Silva e Schirlo (2014); Neto (2013); Moreira (2010); Moreira (2012); Pefa et al.
(2005) e Pelizzari et al. (2002) escrevem em seus respectivos trabalhos as propostas
da teoria de Aprendizagem Significativa de David Ausubel, onde o conteddo novo
deve ser sempre incorporado a um ponto de ancoragem, assim, 0 aluno associa
com uma base conceitual que ja possui o contexto recente. Para isso, se 0 aluno
nAo conseguir integrar o conteddo novo com o que ja possui, ocorre o que Ausubel
define como aprendizagem mecanica, uma vez que esse aluno néo assimila esse
conhecimento e esquece-o depois de uma avaliacdo. Silva e Schirlo (2014)
descrevem ainda o conceito de subsuncor, ou seja, de “ancoragem” para um novo
conceito. Silva e Schirlo (2014) definem ainda a importancia de estabelecer um
“ponto de fixagado” para que o aluno construa o conhecimento novo a partir do que ja
apresentava. Valendo destacar a importancia do professor na construcdo do

subsuncor quando o aluno ndo o possui.

°David Ausubel (1918-2008) graduou-se em Psicologia e Medicina, doutorou-se em Psicologia do
Desenvolvimento na Universidade de Columbia, onde foi professor no Teacher’s College por muitos anos;
dedicou sua vida académica ao desenvolvimento de uma visao cognitiva a Psicologia Educacional.
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Ausubel (2003) destaca os trés tipos de aprendizagem por recepcao significativa,
sendo essas a Aprendizagem de Representacdes, de Conceitos e de Proposi¢oes.
Segundo as definicbes a Aprendizagem de Representacdes considera a primeira
instrucdo que o individuo recebe, esta avalia a “aquisicdo” do vocabulo, o exercicio
da fala, o que na maioria das vezes ocorre com as criancas. Nas definicbes de
aprendizagem significativa o autor utiliza o termo “aquisicdo” e este é colocado no
desenvolver do texto e inclusive no titulo do livro, porém este termo néo se limita a
uma construgdo de conhecimento “passiva, absorvente ou mecanica”, podendo
inclusive ser considerado o sinbnimo do que comumente utilizamos para
“construgdo” de conhecimento. Uma vez que, depois de “construido” o aprendiz ja

possui determinado conceito e este pode ser definido como “adquirido”.

O segundo tipo de Aprendizagem é a de Conceitos, esta define que o individuo
atribui o vocébulo construido ou adquirido a objetos ou propriedades. Essa
conferéncia é feita de forma massiva dentro das instituicdes formais, uma vez que
nas disciplinas € considerado necessario que o aprendiz consiga associar um
conteado a um conceito. Pefia et al (2005) cita essa obrigacdo para 0s conceitos
existentes para as ciéncias, inclusive das Ciéncias Bioldgicas. Pefia et al (2005)
destaca ainda a construcéo de estruturas conceituais, quando consideramos que um
conceito é atribuido a outro para formar um Mapa Conceitual. A terceira
Aprendizagem é por Proposicdes, ou seja, para cada palavra apreendida deve-se

atribuir um conceito e este agora um significado.

Para exemplificar a definicdo de Aprendizagem por Proposi¢cdes consideraremos um
conteudo da Biologia. O individuo, a partir do meio cultural e social, constroi durante
a infancia o vocabulo “bicho”, ao passar a frequentar a escola aprende na forma de
recepcao os conceitos impostos aquela palavra percebida, com isso pode associar o
“bicho” a um inseto ou mamifero, a Aprendizagem por Proposi¢gdes considera a
lembranca do aprendiz ancorada a um novo significado, e que em determinados
casos substitui o que foi aprendido na infancia, podendo esse individuo trocar a
palavra “bicho” por “animais”. Aprendizagem por Proposi¢cdes somente ocorre por
meio de assimilacdo, e esta séo realizadas de forma subordinada com a hierarquia
de conceitos, supra-ordenada através de reconciliacbes e a assimilacdo
combinatoria, quando existe a relacdo entre 0s conceitos pré-existentes e 0s novos

conceitos apresentado e que logo a tarefa de aprendizagem pode ser apreendida.
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A série de definicdes anteriores ndo deve ser confundida com o que é apresentado
na Teoria de Aprendizagem de Jean Piaget (1987). O autor € sempre lembrado
pelas etapas do desenvolvimento cognitivo que construiu para definir o que é
comum a cada faixa etaria. Assim, ele poderia atribuir a essas etapas a ocorréncia
de determinado crescimento intelectual. Porém Ausubel destaca a compreenséo e a
manipulagéo das ideias abstratas, sendo essas néo exclusivas a uma determinada
idade. Vale salientar que David Ausubel em sua obra de 2003 destaca que um
periodo etario que ndo concorde com o experimento de aprendizagem pode gerar
uma experiéncia de desgosto e ndo haja a aprendizagem significativa. Avaliaremos
mais um exemplo, considerando que no individuo citado no paragrafo anterior seja
adquirido o vocabulo “mamifero” ao sinalizar um gato, porém ndo tenha nenhuma
palavra para determinar uma borboleta, esse aprendiz teria dificuldade de
desconstruir um conceito e saber diferencia-lo de outros, ndo havendo uma palavra

gue inclua o gato e a borboleta ao mesmo tempo.

A sequéncia de aprendizagem de Ausubel (2003) somente ocorre na existéncia do
anterior, ou seja, um conceito s6 é aprendido com uma palavra e este apenas vai
possuir significado através de uma experiéncia de aprendizagem. Considerando as
propostas que o professor e a escola possam ter para com 0s alunos da instituicéo,
Moreira (2012) apresenta em seu trabalho a importancia de uma apresentacdo dos
conteudos de forma organizada para que a aprendizagem significativa seja
efetivada. Esse expbOe alguns exemplos da disciplina de fisica para melhor
entendimento. O autor ainda define que os conceitos de David Paul Ausubel s&o
combinantes com outras teorias do século 20, como a do Desenvolvimento
Cognitivo, de Jean Piaget (1896-1980), e a Socio Interacionista, de Lev Vygotsky
(1896-1934), porém ndo deve ser associado, uma vez que cada pensador descreve

0 processo de aprendizagem de uma forma especifica.
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5. OBJETIVOS

O papel da escola na formacéo de cidadéos € discutido nos dias atuais por varios
autores que estao supracitados, associar a funcado desse Espaco Formal de Ensino
com Espacos Nao Formais de Ensino, principalmente o Museu, foi necessario para o
desenvolvimento desta pesquisa. Nesse sentido, de pensar 0 museu como espaco
na producdo de conhecimento, atrelado ao trabalho desenvolvido em sala de aula,
esta pesquisa objetivou também analisar uma intervencdo com alunos do primeiro
ano do Ensino Médio de uma Escola Estadual localizada na cidade capixaba de
Domingos Martins, localizada a aproximadamente 43 km de Vitéria, a capital do

estado do Espirito Santo.

O presente trabalho tem como objetivos especificos:

e Estabelecer a relacdo entre o Museu, a Escola e o ensino de Biologia,
construindo uma sequéncia didatica sobre o conteiudo de Ecologia, Biomas
ecolégicos, principalmente Mata Atlantica;

e Analisar criticamente a interacdo dos alunos em um Espaco N&do Formal de
Ensino, buscando as relacfes entre o Espaco Nao Formal de Ensino com o trabalho
desenvolvido pelos professores na Escola, Espaco Formal de Ensino;

e Verificar a construcdo do conhecimento dos alunos frente aos contetudos de
Biologia: Ecologia, Botanica, Zoologia e Evolucdo, desenvolvidas neste Espaco Nao

formal de Ensino;
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6. CAMINHOS METODOLOGICOS

O conceito de pesquisa é definido por Silva e Menezes (2005, p. 20) como "[...] um
conjunto de acles, propostas para encontrar a solucdo para um problema. A
pesquisa é realizada quando se tem um problema e ndo se tém informacfes para
solucion&-lo". A partir disso, pontuamos que esta pesquisa se caracterizou como

uma pesquisa qualitativa, com técnicas de pesquisa bibliogréafica e estudo de caso.

Gil (2002) esclarece gque a pesquisa descritiva, visa descrever as caracteristicas de
uma determinada populagcédo ou fen6meno, que neste caso pode ser exemplificada
no momento da andlise da visita ao Museu. Gil (2002) elucida que a pesquisa é
qualificada como estudo de caso segundo os procedimentos técnicos, pois, envolve
o estudo de uma situacdo de um caso de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento. Liidke e André (1986) defendem que o estudo de caso
oportuniza ao pesquisador interpretar a situacdo que esta investigando,
contextualizando quem sédo o sujeito e 0 espaco que fazem parte daquele momento.
Nesse sentido, Ludke e André (1986) pontuam que o estudo de caso é parte das
abordagens qualitativas de pesquisa por analisar os dados e informacdes

produzidos por seu carater qualitativo.

Neves (1996) define que a pesquisa qualitativa pode ser direcionada durante seu
desenvolvimento, sem fazer uso de instrumentos estatisticos para a analise de seus
dados, tendo em seu foco a perspectiva diferente da pesquisa quantitativa. Godoy
(1995, p. 25) define ainda que “[...] o estudo de caso tem se tornado a estratégia
preferida entre os pesquisadores que utilizam com maior frequéncia as metodologias
qualitativas por utilizar métodos para responder perguntas “como” e “por qué?”.
Pensando no que Godoy (1995) afirma, podemos justificar que os métodos que
testam a qualidade da pesquisa estdo para suprir algumas davidas que poderiam
ficar ao final de uma pesquisa, principalmente pensando em seu resultado, seja ele
positivo ou negativo. A pesquisa desenvolvida e aqui descrita é definida por Bogdan
e Biklen (1994), Gil (2002), Silva e Menezes (2005), Ventura (2007), Bardin (2009) e
Melo (2013) como Investigacdo Aplicada Descritiva, por ser desenvolvida
apresentando todos os passos de forma sucinta, quali-quantitativa, por ter em seus
objetivos 0 uso de instrumentos qualitativos e quantitativos e um estudo sobre a

ocorréncia da saida dos alunos da sala de aula e da Escola.
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6.1. SUJEITOS DA PESQUISA
6.1.1. Professor/Pesquisador

Um conceito que apresentamos no inicio do escrito desta pesquisa e que sera
reiterado constantemente durante o texto, sendo defendido por Fazenda (1994);
Diniz-Pereira e Allain (2006) e principalmente por Ludke et al. (2001), é o de
professor/pesquisador. Considerando um professor que vai além da sala de aula e
desenvolve pesquisas cientificas e de pos-graduacao, por exemplo, com o intuito de
diminuir a distancia entre a Universidade e a Escola. Diniz-Pereira e Allain (2006) e
Diniz-Pereira e Zeicher (2002) a partir de um levantamento dos trabalhos de John
Dewey (1930), Paulo Freire (1996), Lawrence Stenhouse (1975) e Donald Schon
(1992) puderam descrever o conceito de professor/pesquisador tradicional e
professor/pesquisador participativo, além de considerar o professor reflexivo,

conceito que nao cabe discussao neste trabalho.

6.1.2. Jovem Estudante

Santos e Teran (2013) destacam a importancia da escola para a formacdo do
cidadéao critico e a dificuldade para a compreensdo da dimenséo real sem o contato
mais proximo. Assim, 0s autores citam a colaboracdo da escola com outras
instituicbes e espacos como possibilidade de ampliar a educacdo escolar.
Participaram da pesquisa uma média de 150 estudantes e, a partir dos questionarios

prévios e pos, foram possiveis inferir sobre algumas percepcdes destes alunos.

Durante o planejamento das atividades que foram aplicadas em um Espago N&o
Formal, aqui exemplificado pelo museu, o professor deve levar em consideracao o
perfil de seus jovens alunos e por isso é destacado a importancia da idealizacao do
gue esses alunos terdo como objeto de estudo dentro do espac¢o onde faréo a visita.
Cazelli (2005) descreve sobre a dificuldade de determinar ou caracterizar o que é
juventude ou definir um perfil de alunos, uma vez que os estudantes que podem
estar envolvidos com o ensino em Espaco Nao Formal vai desde o ensino basico até
o ensino superior. Cazelli (2005) menciona ainda sobre a faixa etaria definida como
jovens que era de 15 a 24 anos e que foi ampliada pela UNESCO (2004) para o
periodo de 15 até os 29 anos, dificultando ainda mais a demarcacdo de um padréo

entre essas pessoas dessas idades. A autora destaca ainda a importancia de levar
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em consideracdo todas as caracteristicas individuais, como por exemplo, a religido,
cultura, familia e o meio social em que o jovem vive. O que é definido como jovem
pelo levantamento da UNESCO de (2004) inclui os estudantes participantes da

pesquisa e o seu professor/pesquisador.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010
(IBGE, 2017) no Estado do Espirito Santo, da populacdo residente de 947.517
pessoas com a faixa etaria de 15 a 29 anos, apenas 303.297 pessoas frequentaram
creches ou escolas, 0 que significa cerca de 30% das pessoas da faixa definida
como jovem pela UNESCO (2004) fora do ambito escolar, esse dado por si sé ja
define a necessidade de medidas de politicas publica para resolver problemas
sociais nas mais diversas areas, saude, assisténcia social, transporte, seguranca e
meio ambiente e principalmente a educacdo. A figura 6 apresenta a projecao
realizada pelo IBGE em 2010 da populacdo de jovens com a faixa de 15 a 29 anos
desde os anos de 1980 até o ano de 2050.
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Figura 6 — Gréfico apresentando a projecao da populacao de jovens entre 15 e 29 anos até 2050.
Fonte: IBGE

Cazelli (2005) destaca a importancia da delimitacdo do perfil do jovem brasileiro e
levando em consideracdo os dados contidos no grafico acima, pode ser concluido
que a projecao de jovens para 0s proximos anos é maior do que 0s anos passados e
por isso a seriedade para o investimento em educacdo para as criangas e jovens.
Para esta pesquisa, considerando as aulas tedricas e as aulas de campo com a vista

ao Museu de Biologia “Professor Mello Leitao”, participou um numero aproximado de

190 alunos. O processo de conscientizacdo podera ser desenvolvido pelos alunos
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participantes da pesquisa e repassado aos familiares e amigos de uma forma

reflexiva e em subsequéncia.

6.1.3. Professores

Bydlowski; Lefévre e Pereira (2011) definem que o professor é o responsavel por
direcionar o aluno para a sua formacdo cidada, sendo este caminho, segundo as
autoras, realizado dentro do espaco formal da escola. Essas ainda realizam
consideracdes, inclusive, sobre as questbes de saneamento basico, seguranca e
salude dos alunos e como esses parametros podem afetar e definir as caracteristicas
sociais dos alunos e professores. Nos textos de Bydlowski; Lefévre e Pereira (2011);
Brait et al. (2010) e Freire (1996) sao esclarecidos sobre a importancia de um
docente ético em sala de aula e de como este profissional pode ser o modelo a ser
seguido pelos alunos, principalmente os estudantes que ndo possuem um exemplo
de ética na familia. Deve-se considerar um professor que possui coesdo na atitude e
forma de expressar em sala de aula, seja pelas roupas, pelo vocabulo ou até mesmo
a relacdo com os alunos considerados “ruins” e sua possivel correcdo. As autoras
apresentam em seu trabalho os discursos de professores sobre o conceito de
cidadania e como alguns alunos, para esses professores, sdo considerados ou ndo
cidadaos segundo suas ac¢des. Segundo Freire (1996) o meio social em que o aluno
estd inserido € o determinante para essa definicdo. A autonomia do estudante

produz a sua cidadania.

Brait et al. (2010) descrevem em seu texto a relacéo escolar entre professor e aluno.
Para os autores, os momentos de discussdao dos conceitos, momentos de
participacdo dos alunos e principalmente a quebra do professor como detentor

exclusivo de conhecimentos é o0 essencial para que ocorra a construcdo da

aprendizagem. Brait et al. (2010, p. 2) destacam que:

as relac6es humanas, embora complexas, sdo elementos fundamentais na
realizacdo comportamental e profissional de um individuo [..] o aluno, que
por definicdo do proprio termo nao teria luz, na verdade chega com muita

informacao que se trabalhada corretamente pode vir a brilhar.

A apresentacdo de um conceito cientifico que ainda néo foi trabalhado em sala de
aula poderia somente ser apresentada considerando um dialogo proximo ao aluno e

inclusive, segundo Brait et al. (2010) “falar a mesma lingua do aluno”. As ac¢bes do
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professor sejam elas positivas ou ndo marcam os alunos e como é publicado por

Freire (1996, p. 96) em seu livro Pedagogia da Autonomia:
o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos
sem deixar sua marca.
Sabendo disso, devemos sempre considerar além do afeto, o respeito entre os
alunos e professores. Brait et al. (2010) citam ainda a importancia do conhecimento
do professor por parte do mundo dos alunos e a acéo de reflexdo que os alunos e
docentes devem construir em conjunto. Uma vez que Freire (1996) cita que a marca
dos professores em seus alunos é definitiva, nada mais aceitavel que um sinal
positivo e de construcdo para um excelente cidaddo, sendo esse aluno ético,
competente, amoroso e racional. Bydlowski; Lefevre e Pereira (2011) concordam
com Freire (1996) ao citar que esses estudantes teriam pelo professor um

sentimento de gratidao pela participacdo na formacao de sua cidadania.

Brait et al. (2010) e Krasilchik (2008) citam ainda que o caminho em sala de aula
deve ocorrer em duas vias, sendo o professor e o aluno construtores de
conhecimentos. A participacdo do estudante funciona também para o crescimento
pessoal e profissional do professor. Para a construgéo desta pesquisa fizeram parte
o professor/pesquisador e as duas professoras de Biologia regentes das turmas
participantes. A relacdo e reacdo dessas docentes na definicdo dos objetivos do
projeto de dissertagdo jA& manifestavam o nivel de interesse e a vontade de fazer
algo a mais pelos estudantes, sendo assim modelo de professor que os autores

supracitados apresentam em seus textos.

Myriam Krasilchik (2008) descreve em sua obra Préatica de Ensino de Biologia a
forma que o professor deve se apresentar em sala de aula e como é feita a
comunicacao entre este e o aluno. Segundo a autora, e 0 que & observado por
qualquer visitante e participante de uma sala de aula, a interacdo professor e aluno
ocorre na maioria das vezes de forma oral e isto pode se desenvolver em dois
problemas de aprendizagem, o primeiro relacionado com 0 uso exessivo de termos
técnicos e o outro refernte a incompreensao do vocabulario, principalmente quando

o termo utilizado em sala de aula possui outro significado para o aluno.
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6.2. ESPACOS DA PESQUISA
6.2.1. Escola

Aplicamos esta pesquisa no final do primeiro e inicio do segundo semestre de 2017,
com cinco turmas de 1° ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio “Tedfilo Paulino”, localizada no municipio de Domingos
Martins no Estado do Espirito Santo. A escola possui em sua estrutura 17 salas de
aulas, Sala de diretoria, Sala de professores, Laboratério de informatica, Laboratoério
de ciéncias, Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), Quadra de esportes coberta, Cozinha, Biblioteca, Sala de
leitura, Banheiro fora do prédio, Banheiro dentro do prédio, Banheiro adequado a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, Dependéncias e vias adequadas a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, Sala de secretaria, Banheiro com
chuveiro, Refeitorio, Despensa, Almoxarifado, Auditério, Patio coberto, Patio
descoberto e Area verde. As informacBes sobre as dependéncias da escola
justificam a sua estrutura padrdo, e que mesmo com iSSO necessita também ter

professores pensando em atividades além dos recintos escolares.

Na andlise do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola envolvida na pesquisa
sdo apresentados os principais objetivos que a escola deve ter com os seus alunos
e serdo apresentados abaixo. De acordo com a LDB® e o Curriculo Basico das
Escolas Estaduais, O Ensino Médio, terceira e ultima etapa da Educacao Basica,
tém como objetivos: A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; A
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade as novas
condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; O aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; A compreensdo do conhecimento
historicamente construido nas dimensdes filosdéfica, artistica, cientifica e tecnoldgica

e a interdependéncia nas diferentes disciplinas. As figuras 7 e 8 apresentam o mapa

°Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/1996, Art. 35 a 36, Resolugdo CEE N° 1286/2006, Art.
58 e 59.
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do estado do Espirito Santo mostrando as cidades de S&o Mateus, Santa Teresa e

Domingos Martins, envolvidas no projeto.

47

Figura 7 - Mapa do Espirito Santo. Figura 8 - Mapa do Espirito Santo.
Destaque para o municipio de Destaque para o municipio de Santa
Domingos Martins. Teresa e o circulo marcando o Municipio
Fonte: http://www.ijsn.es.gov.br/ de S&o Mateus.

Fonte: http://www.ijsn.es.gov.br/

Segundo o Portal do Ministério de Educacéo, o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica), criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), foi formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Para isso,
escolas de todo o Brasil realizam projecdes de metas para serem atingidas com o
passar dos anos. A escola onde desenvolvemos parte desta pesquisa atingiu a nota
7,3 no IDEB de 2015, ultimo ano em que a analise foi realizada, enquanto a nota
média de todo o municipio de Domingos Martins constituiu em apenas 5,4 pontos.

Este monitoramento realizado pelo Ministério da Educacdo é considerado um

método de avaliagdo da qualidade do ensino no espacgo pesquisado.

No desenvolvimento de pesquisas cientificas é necessario um eximio planejamento
e a consideracéo de que qualquer imprevisto pode ocorrer. Como j& esclarecemos, a
troca de escolas alvo da pesquisa e a mudanca de residéncia do pesquisador foi um

dos principais fatores para um decorrer mais demorado e por isso mais sintético. A
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visita prévia a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Tedfilo Paulino” foi
primeiramente para conhecimento do ambiente e dos profissionais responsaveis. A
apresentacao do projeto de pesquisa e o pedido de permissao para que 0 mesmo
ocorresse dentro da escola incidiu de forma ampla e dialogada com todo o corpo
docente, inclusive, como justificativa da direcdo e coordenacdo do EFE, essa
exposicao do que estava prestes a acontecer na Escola serviu como incentivo para
que profissionais de outras areas de Ensino buscassem propostas diferenciadas

para as demais disciplinas.

A partir de uma conversa com as professoras regentes da disciplina Biologia, o
também professor/pesquisador péde esclarecer todos os objetivos da pesquisa, 0
feedback para a escola com os resultados, a participacdo de outras disciplinas, se
necessario. A inclusdo do tépico “Projeto Interdisciplinar e Sequéncia Didatica”,
proposto pelo regimento escolar como critério de avaliacdo e o publico que foi
atendido pela pesquisa, considera o conteudo trabalhado para aquele momento e a

série em que esses alunos estao inclusos.

Ja em seu primeiro contato com as professoras regentes, o0 pesquisador pode
observar um extremo interesse e acolhida para com o projeto, e essa rapida
aceitacdo é defendida por autores que abordam os conceitos de metodologia por
considerar a formacao académica dos professores envolvidos. As duas professoras
regentes possuem o titulo de Mestre em Ciéncias Biolbgicas, e a consciéncia da
necessidade de abordagens diferentes em sala de aula. Apés a concordancia do
corpo docente e da administragéo da escola, o professor/pesquisador apresentou o
Termo de Consentimento (Apéndice A) e o Termo de Autorizagdo (Apéndice B) e
pediu para que fosse entregue aos pais e responsaveis pelos alunos, uma vez que
somente com a autorizacdo dos mesmos em permitir a saida de seus filhos ou entes

da escola, a pesquisa teria inicio.

No primeiro momento, considerando de fato a execucdo da pesquisa dentro da
escola, o professor/pesquisador obteve das professoras regentes toda a liberdade
para a montagem de uma sequéncia didatica com aulas expositivas dialogadas,
momento de debate sobre as davidas sobre o conteddo e a conclusdo com a visita

dos alunos ao Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”. Dentro do conteddo de

Ecologia trabalhado no 1° ano do ensino médio, o professor/pesquisador ficou
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responsavel por duas aulas expositivas e dialogadas sobre os biomas brasileiros.
Apresentando suas caracteristicas, fauna e flora correspondente e distingdo com o
bioma Mata Atlantica, onde os alunos estao situados e principalmente por considerar
que, segundo dados da prefeitura de Domingos Martins’, mais de 80% dos

moradores da cidade deriva de regides rurais e por isso com resquicios de floresta.

Dentro do planejamento foi colocado um periodo para uma breve explanag¢do sobre
a taxidermia e como esse processo pode ser utilizado como alternativa para o uso
de animais silvestres que séo frutos de mortes naturais, acidentais e criminosas,
como a cacga e comércio, encontrados ou recolhidos pela policia ambiental ou até
mesmo a populacdo préxima as rodovias e ilhas ecolégicas. Em um segundo
momento, ja& com 0s materiais preparados e prontos para ser apresentado, o
professor/pesquisador iniciou a sequéncia didatica ministrando as aulas expositivas
para as cinco turmas do 1° ano do Ensino Médio. A partir de uma sugestdo de
ambas as professoras regentes, o professor/pesquisador decidiu iniciar com a turma
do 1° M°*, seguindo para a 1° M%, 1° M®, 1° M® e por tltimo o 1° M®.

A sequéncia crescente também obedeceu aos horérios das aulas de Biologia paras
as turmas, visto que uma das professoras ensina em 3 turmas e a outra professora
em 2 das turmas envolvidas com a pesquisa. As aulas ocorreram em dois ambientes
diferentes, valendo ressaltar que ocorreu de forma néo intencional. As trés primeiras
turmas foram encaminhadas até uma sala disponivel ao lado da sala ambiente de
Biologia e as outras duas turmas foram conduzidas até o Laboratorio de Informatica
Educativa (LIED). Ambas as salas estavam devidamente preparadas para receber
os alunos e o professor/pesquisador, abrindo margem apenas para o curioso fato de
0 pesquisador poder utilizar outros espacos além da sala de aula, mesmo dentro da

prépria escola.

A aula ministrada para todas as turmas iniciou com a apresentacdo do
professor/pesquisador, sua origem, 0s objetivos e propostas da pesquisa que estava
iniciando com os alunos naquele primeiro contato. A aula teve em seu primeiro slide
o0 nome escolhido pelas professoras regentes e o pesquisador para a sequéncia

didatica apresentada, Projeto Museu “Mello Leitao”. Na fotografia 1 é possivel

7http://www.domingosmartins.es.gov.br/
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identificar esse primeiro contato dos alunos com o pesquisador, alguém diferente
para eles e imaginavel intruso no cotidiano desses estudantes até aquele momento.

Fotografia 1 - Professor/Pesquisador apresentando e iniciando a sequéncia didatica da pesquisa
com os alunos do 1° MO1.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

Considerando o Curriculo Basico Comum® (CBC) do Espirito Santo, o Estado
determina que o ensino de Ecologia seja realizado para os alunos do 1° ano do
ensino médio. A sequéncia didatica acompanhou os conteudos que estavam sendo
apresentados as turmas. A chegada do professor/pesquisador coincidiu com o inicio
do conteldo de Ecologia sobre as Relac6es Ecoldgicas dos seres vivos e logo sobre
0os Biomas Brasileiros. Dentro do documento, na Matriz de Conhecimentos
Trimestral, sdo apresentados os objetivos que devem ser alcan¢cados com o fim do
trimestre letivo. Entre esses estdo: Classificar 0s seres vivos quanto ao nivel tréfico
que ocupam e ao habito alimentar em cadeias e teias alimentares. Interpretar os
diferentes tipos de piramides ecoldgicas, relacionando-as as cadeias alimentares e
Identificar as relacdes ecoldgicas entre os seres vivos. A partir da sequéncia dada
pelo livro didatico utilizado, Amabis e Martho (2010) e apresentada na figura 9

abaixo, o professor/pesquisador pdde seguir o encadeamento oferecido pelo

8http://WWW.curriculointerativo.sedu.es.gov.br
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mesmo, vale considerar o destaque feito abaixo, onde apresenta 0 momento em que

o professor/pesquisador iniciou sua pratica.

CAPITULO 11 — SUCESSAO ECOLOGICA E PRINCIPAIS BIOMAS DO MUNDO
Secao 11.1 — Sucesséao ecoldgica;

Secao 11.2 — Fatores que afetam os ecossistemas;

Secao 11.3 — Grandes biomas do mundo;

Secdo 11.4 - Biomas brasileiros;

Secao 11.5 — Ecossistemas aquaticos;

Figura 9 — Quadro apresentando a sequéncia de contelidos apresentado pelo livro didatico Amabis e
Martho (2010). Destaque para um dos conteudos trabalhos no Projeto Museu “Mello Leitao”.

Dando continuidade e descrevendo a intervengcdo em sala de aula, o segundo slide
apresentado solicitava dos alunos a definicdo de Biodiversidade. Apéds o dialogo dos
alunos com seus colegas de turma e desses com o professor, o conceito de
Biodiversidade foi esclarecido, podemos observar na fotografia 2 o professor no

momento de discussao sobre o contetdo e elucidacdo de davidas.

biodiversidade

Fotografia 2 - Professor/Pesquisador discutindo com os alunos do 1° MO1 sobre o conceito de
Biodiversidade.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

O professor/pesquisador questionou se para esses estudantes se o0 conceito que
estava sendo exposto era novidade e se a palavra era nova e se sua definicdo
envolvia apenas as plantas ou somente os animais. No terceiro e quarto slides foram
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exibido alguns poucos exemplos de animais e plantas que estdo inclusos no
conceito de diversidade de vidas, sendo pedido também que cada aluno expusesse
sua contribuicdo com um exemplo de animal e planta diverso e diferente a seu ver.
No quinto slide iniciou-se a discusséo sobre a nossa biodiversidade. A partir de um
mapa do Brasil, os alunos puderam observar os seis biomas existentes em nosso
pais e onde a cidade que os alunos moram esta localizada nessa grande area
explorada. A fotografia 3 expde o professor/pesquisador realizando uma explicacao

sobre os topicos dentro da lei de protecdo mundial dos biomas brasileiros.

Fotografia 3 - Professor/Pesquisador apresentando os conteddos relacionados aos biomas
brasileiros e suas caracteristicas ao 1° MO1.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

O primeiro bioma ilustrado foi a Amazbnia, nesse sexto slide o
professor/pesquisador pdde esclarecer a grande importancia que esse bioma tem
para nosso pais, a influéncia para o regime de chuvas em nosso estado, a grande
guantidade de agua doce, sendo a maior bacia hidrografica do mundo e o grande
desmatamento que ocorre constantemente. A fotografia 4 mostra outros alunos, e
logo, outra turma participando da aula expositiva e dialogada sobre os temas de
Ecologia. Nesse registro é possivel observar o professor/pesquisador mais préximo
dos alunos e por isso mais acessivel para a discussao sobre 0s riscos que 0 N0Sso e
outros paises sofrem com a devastacdo da fauna e flora que ocorre em todo bioma
Amazonia.
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»

A

nos estamos correndo com a perda da biodiversidade amazonica.

Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

No sétimo slide foram exibidas algumas fotografias com a fauna, a flora e o clima de
um determinado ambiente, antes de definir que essas imagens abordavam o bioma
Cerrado. O professor/pesquisador questionou os alunos quanto as formas de vidas
nesse espaco e como haveria uma alteracdo genética, morfolégica e evolutiva a
sobrevivéncia nesse ambiente diferente em comparacdo como outros biomas, por
exemplo, a Amazoénia. Apdés a apresentacdo do bioma em si, sua localizagdo no
mapa do Brasil, o professor/pesquisador apontou outro ponto importante para esse
espaco bioldgico, o fogo natural. Para a surpresa de alguns alunos, a ocorréncia de
queima, naturalmente, para a “limpeza” e ciclagem de nutrientes do solo, a quebra
da dorméncia de algumas sementes e até mesmo o controle populacional de
algumas espécies ocorrendo sem a interferéncia humana e de crime ambiental. A
fotografia 5 ilustra a discussdo que ocorreu com 0s alunos sobre as caracteristicas
desse ambiente e de como a auséncia de chuva constante, o fogo natural, o clima
mais seco em um periodo do ano pode influenciar para a existéncia de espécies
ameacadas de extingdo nesse bioma. A pouca ocorréncia de alguns animais e a
influéncia que a invaséo urbana e interferéncia humana podem causar para a perda

definitiva desses individuos.
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Fotografia 5 - Professor/Pesquisador dialogando com os alunos do 1° MO3 acerca das
caracteristicas do bioma cerrado.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

No oitavo slide foi apresentado com a mesma proposta anterior, sendo expostas
algumas imagens de fauna e flora e pedido para que os estudantes identificassem o
bioma correspondente. Alguns estudantes arriscaram dizendo que se tratava da
Mata Atlantica por conta do slide conter a fotografia de uma jaguatirica (Leopardus
pardalis) e outros que seria o Cerrado novamente, por conta dos cactos e plantas
com espinhos. Abrindo um momento para a discusséo dos alunos e permitindo que
0S mesmo pudessem observar melhor o que estava sendo mostrado, o0
professor/pesquisador esclareceu que aqueles eram individuos da fauna e flora do
bioma Caatinga. O pesquisador elucidou ainda sobre a exclusividade brasileira
desse bioma, uma vez que, a area ecoldgica ndo cruza nenhuma fronteira com
outros paises. O professor/pesquisador iniciou uma discussao sobre o risco maior de

perda e necessidade de preservacao.

No nono slide foram mostradas imagens do bioma Campos Sulinos ou Pampas,
como também é conhecido. Segundo os alunos, esse foi de facil identificacdo e por
iIsso uma melhor caracterizacdo. Os estudantes disseram que esse bioma, por ter
maior cobertura ocupada por plantas herbaceas, seria apenas para 0 uso em
fazendas de gados. O professor/pesquisador elucidou sobre a presenca de animais
silvestres e algumas plantas nativas. O pesquisador salientou sobre a importancia
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para a histéria geoldgica que esse bioma tem em relacdo a Mata Atlantica, uma vez
que o espaco onde é hoje conhecido como sul do Brasil tinha uma estrutura
bastante diferente considerando alguns milhares de anos atras. A fotografia 6
apresenta uma nova turma em um novo local, como expomos anteriormente, essa
mudanca no local fisico dentro da escola em nada afetou o desenvolvimento da
pesquisa e do projeto. Vale ressaltar que, para todas as 5 turmas foram dados

enfoques sobre a evolucdo das espécies e de como isso afeta nos diferentes biomas

e na biodiversidade.

= i B =

Fotografia 6 - Professor/Pesquisador iniciando a discussdo sobre o projeto com os alunos do 1° M04
e relatando sobre as diferencas que os animais e plantas possuem por considerar a evolugéo.

Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

O décimo slide inicia com fotografias de um determinado bioma sem a sua
verdadeira descricdo, assim como foi feito anteriormente, os alunos deveriam
identificar o mesmo. A maioria dos alunos conseguiu responder que se tratava do
Pantanal, e segundo eles, por conta do espa¢o alagado e os animais mostrados.
Houve grande interesse em saber sobre o tuiuil (Jabiru mycteria), ave simbolo do
pantanal, e principalmente o motivo desta estar com as asas abertas. O
professor/pesquisador explicou sobre a necessidade de, algumas espécies
ornitolégicas que consomem peixes e passam um tempo ha agua, secar as penas
para facilitar o préximo voo. Dando continuidade aos conceitos do bioma Pantanal,

foi apresentado aos alunos que esse bioma € protegido como Patriménio Natural da
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Humanidade, o pesquisador ainda explicou sobre o regime de chuvas para um
periodo do ano e como isso influencia para a chegada e saida de animais nesse
espaco ecoldgico. A partir disso, a apresentacao do décimo primeiro slide inicia com
uma pergunta: “Qual a diferenca entre Pantanal e Pantano?”. Apos as diversas
teorias levantadas, o professor/pesquisador apresentou 0S conceitos corretos de
Pantano e ainda ressaltou o motivo erroneo de estar sempre associado a algo

monstruoso.

No décimo segundo slide consistiu em perguntar “Em qual bioma nés estamos?”.
Todos, considerando o0s que responderam de forma oral para o
professor/pesquisador, acertaram ao dizer Mata Atlantica, assim teve inicio a
elucidacdo desse bioma e dito como o foco do projeto. O slide mostrou um
comparativo realizado pela Fundacdo S.0.S. Mata Atlantica apresentando uma
estimativa do mapa do Brasil em 1500 e o Brasil em 2007. Os alunos demonstraram
espanto ao descobrir que o0 nosso estado tinha uma cobertura de floresta bem maior

do que atualmente e por isso a necessidade de protecdo mundial.

O professor/pesquisador ressaltou sobre os diferentes ecossistemas associados
dentro da Mata Atlantica, apresentadas por Capobianco (2004) e pelos dados da
Fundacao S.0O.S. Mata Atlantica em seu levantamento para a construcdo do Atlas da
Mata Atlantica em 2007 sendo esses: Floresta Ombrofila Densa, ambiente onde as
arvores possuem suas folhagens sempre presentes, ndao sendo possivel a
passagem da luz do sol, o regime de chuvas nestes ambientes também séao
constantes; Floresta Ombroéfila Mista, “misto” de arvores angiospermas, vegetais
folnosos que apresentam flores e frutos e araucérias, gimnospermas, arvores
apenas com sementes; Restinga, espaco geografico que compreende a area com
areia e a biota vegetal do litoral brasileiro, este ecossistema vem sendo destruido
desde o século XVI com a chegada dos colonizadores; Floresta Estacional
Decidual, tipo de vegetacdo onde é identificada uma limitagdo do regime de chuvas,
sendo um periodo bem chuvoso e outro com maior tempo de seca; Campos de
Altitude, formacdes de florestas em planaltos localizados em topos de montanhas e
Mangue, espaco de transicdo entre o ambiente aquatico dulcicola e marinho que por
esta caracteristica possui animais e vegetais especificos que suportam essa
mudanca de salinidade. Além disso, o professor/pesquisador discutiu sobre como as
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exclusividades de alguns fatores dos ecossistemas supracitados podem afetar na
perda de biodiversidade.

Como ja apresentado anteriormente, todos os ecossistemas foram apresentados
com suas caracteristicas e a biota existente, e em cada um desses sendo
apresentadas as diferencas e curiosidades em relacdo a outros. Por exemplo, o
professor/pesquisador destacou a importancia da queda de arvores de forma natural
nos ecossistemas Florestas supracitado, a agressdo severa que 0 ecossistema
Restinga sofreu com a chegada dos colonizadores e que ainda sofre nos dias atuais,
como é a estrutura dos Campos de Altitude, considerando sua vegetacao e fauna, e
por ultimo o Manguezal. Apds a exposi¢cdo da duvida de um dos estudantes, o
professor/pesquisador acrescentou aos seus slides a diferenca entre alguns
crustaceos, principalmente o caranguejo e o siri. A fotografia 7 apresenta o
Professor/Pesquisador explicando sobre os ecossistemas associados a Mata
Atlantica ao 1° MO5, vale a pena ressaltar o detalhe na foto para o slide com a
imagem do mangue, ambiente duramente afetado pela poluicdo e propicio para a

perda de fauna e flora exclusivas desse ecossistema.

Fotografia 7 - Professor/Pesquisador os ecossistemas associados a Mata Atlantica ao 1° MO5,
detalhe para o slide com a imagem do mangue.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva
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No décimo quinto slide foi exposto as principais a¢cdes humanas que causam
impactos ambientais. O uso de imagens com poluicdo em rios e mares e como iSso
afeta o recurso essencial para a vida, agua, o exemplo do acidente ocorrido na
cidade de Mariana em Minas Gerais e a maneira que houve uma devastacao de
todo do antigo rio e da populacdo que dependia deste, queimadas que ocorrem
constantemente em todo o mundo e na maioria das vezes de forma criminosa e
intencional, foram o0s exemplos apresentados. O debate deste tema foi
principalmente pensado pelo professor/pesquisador e as professoras regentes
considerando o elevado numero de caca de animais silvestres que ocorre na regiao

serrana do Espirito Santo.

O resquicio de floresta do bioma Mata Atlantica presente nos entornos da cidade de
Domingos Martins faz com que cacadores interessados vao até a regido para
cometer seus crimes. A exibicdo de uma fotografia com varios tatus abatidos
concerniu em ponto de ignicdo para uma discussdo sobre o consumo de carne de
animais silvestres, o crime ambiental envolvido e o risco a saude dos que estédo
consumindo, uma vez que o tecido dos animais silvestres podem conter bactérias,
virus, protozodrios e vermes que podem doencas, inclusive sem cura conhecida.
Manifestacfes de alguns estudantes inflamou mais ainda a discusséo sobre a ética
envolvida em quem comete este crime ambiental, principalmente considerando

pessoas que possuem essa cultura e ndo compreendem a gravidade destes atos.

No décimo sétimo slide foi apresentado os conceitos de “espécies exdticas” e
‘espécies exodticas invasoras”, os problemas relacionados com as coletas
indiscriminadas de animais em seu ambiente natural para serem domesticadas e a
introducdo dessas especies em um ecossistema. No décimo oitavo e décimo novo
foram apresentados e discutidos sobre animais e plantas exdticas que sdo comuns
ao cotidiano dos alunos, inclusive espécies dificeis de serem combatidas, uma vez

gue nao existe, na maioria das vezes, predador natural para aqueles seres vivos.

Durante a discussdao sobre o combate e controle de espécies exéticas, o
professor/pesquisador apresentou algumas espécies que ndo séo naturais do nosso
ecossistema e foram introduzidas ocasionando em doencas, por exemplo, o
mosquito (Aedes aegypti) vetor da dengue, febre amarela, chikungunya e zika virus.

Nos momentos que antecederam o inicio da pesquisa e apds a intervengdo na
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escola, o Espirito Santo enfrentou um grave surto de febre amarela e alguns
macacos da regidao foram mortos de forma discriminada imaginando que estes

poderiam transmitir a doenca. Segundo o Portal Nacional de Satde® “

a doenca é
comum em macacos, que sdo os principais hospedeiros do virus” e “quando o
mosquito pica um macaco doente, torna-se capaz de transmitir o virus a outros
macacos e ao homem”, sendo assim, foi de extrema importancia elucidar para os
alunos as principais duvidas acerca deste assunto, principalmente ao considerar a
pergunta da maioria dos alunos “O que eu fago ao encontrar um animal silvestre, por
exemplo, um macaco, morto?”. O interesse dos alunos em saber a forma correta de
destinar os animais encontrados e a conscientizacdo acerca da nédo caca destes

animais foi positivo para o pesquisador.

Justificando o uso de fotografias mostrando animais frutos de cacas abatidos e
citando também a perda de fauna e flora por conta de acidentes proximos as
rodovias e estradas de acessos, inclusive na cidade onde desenvolvemos a
pesquisa e em seus entornos, iniciou-se em seguida a discussdao sobre 0 uso
desses espécimes mortos e o destino que Policia Militar Ambiental tem apds a
coleta dos animais no local encontrado. O professor/pesquisador apresentou no
vigésimo e vigésimo primeiro slide algumas imagens de animais taxidermizados pelo
grupo de alunos e professores do Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia do
Programa de Pés Graduacdo em Ensino na Educacdo Béasica da Universidade
Federal do Espirito Santo — campus Sdo Mateus e alguns mamiferos e aves que séao
encontrados no Museu que visitaram. As experiéncias iniciais do
professor/pesquisador em taxidermia foram essenciais para a apresentacao para 0s
estudantes da pratica que faz uso destes animais que foram vitimas de caca ou
acidente. Duvidas sobre a montagem dos animais e organizacdo das pecas surgiram
no primeiro momento em que o assunto foi abordado. As fotos dos animais utilizadas

na montagem da aula sdo apresentadas nas Fotografias 8 abaixo.

*http://portalsaude.saude.gov.br/index.php/perguntas-e-respostas-febreamarela
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Fotografia 8 — Fotos dos mamiferos, aves e peixes taxidermizados pelos alunos do Laboratério de
Ensino de Ciéncias e Biologia do Programa de P6s Graduacdo em Ensino na Educacdo Béasica da
Universidade Federal do Espirito Santo.

Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

O professor/pesquisador realizou énfase na diferenca existente entre pecas de
exposicdo e cientificas, uma vez que o Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”
possui, segundo o guia Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015) cerca de
1.700 exemplares de beija-flores e 1.300 morcegos em seu acervo. Havendo um
consideravel numero de outros animais em via Umida e seca, inclusive
taxidermizados. A Fotografia 9 apresenta o Professor/Pesquisador realizando o
encerramento da intervencdo na turma do 1° M®, uma das cinco turmas
participantes da pesquisa. O pesquisador apresentou no vigésimo segundo e ultimo
slide as instalacdes do Espaco Ndo Formal de Ensino, exibindo também algumas
imagens dos animais que ali sdo encontrados para despertar maior interesse na

visita ao Museu de Biologia “Professor Mello Leitao”.
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Fotografia 9 — Professor/Pesquisador realizando o encerramento da intervencéo na turma do 1° MO5.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

6.2.2. Museu

Segundo o guia dos Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015) o Museu de

Biologia “Professor Mello Leitao” tem atraido a atengao de pesquisadores e curiosos
de todo o mundo por conta do seu acervo consideravel de aves, mamiferos e
plantas. Essa afirmacdo é confirmada pelo professor/pesquisador ao considerar o
local como um espaco para desenvolvimento da pesquisa de mestrado. O mesmo
fascinio que o jovem Augusto Ruschi teve ao crescer rodeado pelas belezas naturais
de Santa Teresa também poderia ser o0 éxtase de alguns dos alunos que visitaram o

espaco.

Um dos pontos do planejamento que deve ser destaque no desenvolvimento de
qualquer atividade que necessita a retirada de alunos do dominio escolar é o
minucioso esclarecimento para a administracdo, coordenacao, professores, pais e
responsaveis sobre os principais objetivos com essa saida. Assim, inicialmente
encaminhamos o Termo de Consentimento (Apéndice A) e o Termo de Autorizacéo
(Apéndice B) que os responséaveis pelos estudantes assinaram confirmando a
participacdo desses na pesquisa e no deslocamento até o Museu de Biologia

“Professor Mello Leitdo”, a fotografia 10 mostra a faixada deste, que se localiza na

cidade de Santa Teresa-ES, cidade essa mais proxima dos alunos. Apds o retorno
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das autorizacdes, o pesquisador entrou em contato com o Museu agendando o dia e
horario da visita, sendo importante destacar que sem a assisténcia da escola e do
Instituto Nacional da Mata Atlantica, onde o Museu funciona, ndo haveria o

desenvolvido desta acdo e pesquisa.

. H

Museu de Biologia

Prof. Mello Leitao

(INSTITUTO NACIONAL DA MATA ATLANTICA

Fotografia 10 — Fachada do Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”, Museu esse pertencente ao
Instituto nacional da Mata Atlantica. Destaque para o quadro com a foto do Naturalista Augusto
Ruschi, morador de Santa Teresa e fundador do museu.

Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

6.2.3. Sequéncia Didética

O planejamento da visita ao Museu ocorreu nos momentos de montagem da
pesquisa e no periodo em sala de aula com as professoras, considerando assim
uma sequéncia didatica. Essa estrutura de planejamento é colocada no subtépico de
“Espacos da Pesquisa” por considerar um elo entre Museu e a Escola, sendo assim
um espaco intelectual e organizacional da pesquisa. Giordan; Guimarées e Massi
(2011) descrevem a sequéncia didatica (SD) como um “instrumento metodoldgico
para que os objetivos educacionais sejam alcancados”. Os autores descrevem ainda
a importancia de conhecer os espacos em que a SD sera aplicada a fim de obter o
resultado esperado ou pelo menos o mais préoximo disso. O estudo da SD pode ser
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considerando a condi¢do social e fisica de cada instituicdo. Esta pesquisa pode ser
um exemplo desta afirmacgédo de Giordan; Guimaraes e Massi (2011), uma vez que
se fez necessario a busca de escola mais préximas geograficamente do Museu para
gue a pesquisa tivesse seu inicio, visto que a distancia poderia ser um empecilho
para a ida dos alunos, professores e administracdo até o Ambiente Ndo Formal de
Ensino e até mesmo a conclusdo do trabalho. Massi e Giordan (2014) e Guimaréaes
e Giordan (2013) citam a importancia do professor na elaboracdo da sequéncia
didatica e no processo de constru¢do de conhecimento. Segundo os autores “é por
meio desse instrumento de mediacdo que o aluno estabelecera relacdo entre os
fendbmenos e processos das ciéncias”. Guimaraes e Giordan (2013) apresentam em
seu trabalho a estrutura de uma SD e a importancia da avaliacdo para verificacdo da

eficacia deste instrumento.

A sequéncia didatica apresentada considera 0s momentos antes da visita ao Museu
de Biologia “Professor Mello Leitdo”, a visita em si, o Roteiro de Campo e as
propostas para depois da visita. Estes planejamentos fizeram parte da pesquisa de
dissertacdo de Mestrado do aluno Isaque Alves Coimbra da Silva. Aluno do
Programa de Pdés Graduacdo em Ensino na Educacdo Béasica do Centro
Universitario Norte do Espirito Santo — UFES. A pesquisa tem como objetivo
principal: Verificar o desenvolvimento e a aplicacdo do conteudo Ecologia
encontrado no Curriculo Basico Comum, considerando o Museu, um Espaco N&o
Formal de Ensino, ou seja, fora do ambito escolar. Porém, considerando além do
conteudo ministrado em sala de aula, o professor/pesquisador utilizou e também
desenvolveu os conteudos de Botanica, Zoologia e Evolucdo, sendo esses

colaborativos para um Museu de Biologia.

Apés a analise das obras de Massi e Giordan (2014); Passos et al. (2014);
Guimarées e Giordan (2013); Giordan; Guimaraes e Massi (2011); Reis; El-Hani e
Sepulveda (2010), o professor/pesquisador delineou a estrutura da sequéncia
didatica para o projeto de pesquisa, sendo esta apresentada para as professoras e
pedagoga da escola da seguinte maneira: O planejamento da pesquisa fez parte do
segundo trimestre letivo, teve como objetivos especificos (competéncias e
habilidades): Desenvolver um melhor conhecimento sobre o contetddo ecologia, a
partir de uma aula em um espaco ndo formal, Apresentar 0 museu e suas

caracteristicas com a realizacdo da visita ao Museu de Biologia Professor Mello
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Leitdo; Propor atividades sobre os seres vivos e as relagbes ecologicas,
considerando os contelidos de sala de aula e Descrever as caracteristicas do bioma

Mata Atlantica e os seres vivos nele encontrado.

Os momentos que antecederam a visita ao Museu necessitavam da aplicacédo
tedrica de conteudos de Biologia. No momento e sendo os objetivos da pesquisa, 0s
professores e alunos estavam estudando o tema Ecologia e este, segundo o Livro
Didatico Amabis e Martho (2010) utilizado pela escola seguia a seguinte sequéncia:

UNIDADE IIl - ECOLOGIA

CAPITULO 9 — FUNDAMENTOS DA ECOLOGIA

Secao 9.1 — Conceitos basicos em Ecologia;

Secao 9.2 — Teias e cadeias alimentares;

Secdao 9.3 — Fluxos de energia e niveis troficos;

Secédo 9.4 — Ciclo biogeoquimico;

CAPITULO 10 — DINAMICA DAS POPULACOES E RELACOES ECOLOGICAS

Secdao 10.1 — Caracteristicas das populacdes;

Secédo 10.2 — Fatores que regulam o tamanho das populacdes bioldgicas;

Secdao 10.3 — Relacdes intraespecificas;

Secdo 10.4 — Relagbes interespecificas;

CAPITULO 11 — SUCESSAO ECOLOGICA E PRINCIPAIS BIOMAS DO MUNDO

Secao 11.1 — Sucesséao ecoldgica;

Secao 11.2 — Fatores que afetam os ecossistemas;

Secao 11.3 — Grandes biomas do mundo;

Secao 11.4 — Biomas brasileiros;

Secdo 11.5 — Ecossistemas aquaticos;

No momento de aplicacdo do ultimo capitulo “sucessdo ecolégica e principais

biomas do mundo”, houve a intervencdo do professor/pesquisador e o

desenvolvimento de toda a sequéncia didatica organizada.
Os objetivos do Roteiro de Campo incluem:

e Recepcionar e apresentar espaco do Museu para os alunos que ainda nao o
conhecem e orientar para 0s que ja o visitou uma percepcao diferente junto ao
professor/pesquisador e considerando os conceitos de ecologia trabalhados em
sala de aula;

e Encaminhar os participantes da pesquisa (alunos, professores e monitores) para a

sala onde é sendo apresentada a histéria do biélogo Augusto Ruschi, a historia da
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construcdo do museu. Além disso, explicar quem foi o professor Mello Leitéo,
pesquisador que cede o nome a instituicao.

Apresentar 0 espago com as bromélias, local importante para associacdo e
relacdo ecoldgica existente entre essas plantas e os beija-flores, ave que o
professor Mello Leitdo estudava.

Conhecer o viveiro de aves, este inclui alguns individuos que foram recolhidos
durante investigacdes da Policia Militar Ambiental. Caminhar pelo espaco com
algumas arvores nativas e ter a oportunidade de observar alguns animais que
estdo livres dentro do recinto.

Ter a oportunidade de conhecer outro espaco com animais vivos, 0 ambiente com
as serpentes da Mata Atlantica. Apresentar as caracteristicas destes répteis, além
de outros répteis como os cagados e jabutis que também podem ser encontrados
vivos e de vida livre dentro do ambiente do Museu.

Encerrar a visita, indo até o espaco com animais taxidermizados. Concretizar uma
pequena organizacdo dos niveis ecoldgicos ali descobertos e encerrar todas as
atividades praticas, com os alunos, professores, pesquisador e monitores tendo
um horario reservado para o almoco e didlogo sobre a visitacao.

Apos a visita ao Museu, 0 objetivo da sequéncia didatica é:

Discutir sobre a relagdo Museu e Escola e de como o Espaco Nao Formal de
Ensino poderia facilitar o processo de aprendizagem, algo que talvez néo
houvesse com a utilizagdo somente do espaco escolar.

Construir a dissertacdo do curso de Mestrado do Programa de Pos Graduacdo em
Ensino na Educacdo Basica do CEUNES (Centro Universitario Norte do Espirito
Santo- UFES) e a partir dos dados obtidos e aceitar ou recursar a hipotese de que

0 Museu funciona como um Espaco Nao Formal de Ensino.
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7. ANALISE DOS DADOS

Abaixo serdo apresentados os subtitulos da analise desta pesquisa, considerando o
roteiro de campo e as perguntas presentes nos questionarios, prévio (Apéndice C) e
pés (Apéndice D). A sequéncia é considerada pelo professor/pesquisador uma forma
de caminhar pelos resultados analisando e justificando-os a partir de autores.

7.1. VOCE CONHECE ALGUM MUSEU?

A conclusao das atividades tedricas e aplicacdo do questionario prévio (Apéndice C)
antes da ida dos alunos ao Museu e as perguntas pos (Apéndice D) geraram 0s
dados que serdo apresentados a seguir. As questdes presentes em ambos 0s
guestionarios foram produzidas com base nos contetdos aplicados em sala de aula
e 0S materiais presentes no Museu e o roteiro pretendido onde aplicamos parte da
pesquisa. O levantamento feito pelo professor/pesquisador utilizando o instrumento
supracitado mostrou o niumero de alunos que conheciam ou ndao algum museu em
cada turma. A guestdo apresentada foi a seguinte: “Vocé conhece algum museu?”
e 0s alunos possuiam como alternativas a afirmacéo ou negacédo, considerando o

retorno a esse espacgo ou o desinteresse em conhecer algum.

Pelizzari et al. (2002); Silva e Schirlo (2014) e Moreira (2010) utilizam dos conceitos
de David Ausubel para definirem em seus trabalhos a existéncia de duas condi¢cbes
para que ocorra uma aprendizagem de fato significativa: a primeira envolvendo o
aluno interessado em aprender, ou seja, uma aceitacdo do estudante para as
propostas do professor e a segunda condi¢cdo é o conteludo escolar apresentar um
potencial significativo no cotidiano do aluno. Ausubel (2003) define que o interesse
em aprender € essencial para a aquisicdo de conceitos e quando este acontece
mais proximo do cotidiano do aprendiz, a construcdo é facilitada. A partir do que &
destacado pelo autor, o professor/pesquisador optou por considerar o interesse dos

alunos em conhecer o ambiente ndao formal de ensino.

A partir de um levantamento em sala de aula com os alunos das cinco turmas
trabalhadas, os professores de biologia e outras disciplinas, e infelizmente de
maneira informal e sem instrumentos de medicdo, foram constatados que alguns

alunos que assinalaram ja conhecer algum museu consideraram o préprio Museu de
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Biologia “Professor Mello Leitdo”, o Museu Casa Rosa na cidade de vizinha de
Marechal Floriano, espaco onde é contada a historia de imigracéo italiana e que
possui um pequeno acervo de documentos e imagens e o Museu da Colonizacao
Alema, localizado em Domingos Martins, espagco pequeno, porém com grande
aporte historico onde é descrito a chegada dos Alemaes ao Espirito Santo e como
esses iniciaram suas colbénias. O Museu da Coloniza¢do Alema é um acervo que fica
localizado em uma sala da prefeitura da cidade e é de importante valor histérico para
uma vez que, atualmente ainda é possivel perceber tracos dessa imigracéao,
considerando as casas, 0s moradores, as festas tipicas e até o dialeto, visto que
alguns habitantes falam e ensinam em pomerano, um idioma originario da
Alemanha. O professor/pesquisador visitou o Museu da Colonizacdo Alema e
durante a sua ida sozinho ao local este constatou que 0 mesmo possui em seu
acervo pecas, que na maioria das vezes foram frutos de doagdes, que descrevem o
cotidiano dos primeiros moradores da cidade, sendo assim das primeiras familias
gue se instalaram na cidade de Domingos Martins. O acervo do espaco inclui
documentos, livros, instrumentos musicais, moéveis, loucas, aparelhos, entre esses
telefones, raio-x, batedeira e outros, além de armas e pecas do vestuario dos

primeiros moradores do municipio.

Considerando principalmente os alunos que ainda ndo conheciam qualquer Museu
antes da aplicacdo da sequéncia didatica do professor/pesquisador, podemos
analisar o impacto cultural, social e histérico que a pesquisa fez originar nesses
individuos. Dentro das alternativas do questionario € possivel perceber o interesse
dos alunos nas cinco turmas participantes da pesquisa em conhecer o Museu de
Biologia. Seguindo a sequéncia crescente das turmas, iniciaremos aqui o resultado

dos dados da turma 1° M0O1 que é apresentado pelo gréfico 1.
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VOCE CONHECE ALGUM MUSEU?
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Grafico 1 — Porcentagem de alunos do 1° M01 que ja conheciam ou ndo algum museu antes da
participac&o do projeto de pesquisa.

A producdo de texto apos a visita pdde revelar o motivo de 3% dos alunos dessa
turma ndo considerarem a visita ao Museu algo prazeroso, a visita poderia incluir
obrigacdes e ndo é positivo para este algo que é feito de forma imperativa. Sendo a
Gnica turma onde a alternativa “Nao conheco e nem quero conhecer” foi marcada, o
professor/pesquisador buscou descobrir a causa deste retorno nao interessado.
Indicacdo desta alternativa pode ser justificada por Bueno; Salvi e Batista (2005),
pois 0s autores destacam o pré-conceito que os visitantes possuem do Museu como
um ambiente velho, mondtono, sem interacdo e macante onde estes nao
conseguiriam construir nenhum significado para seu cotidiano. O impacto que as
mudancas dos Museus de Segunda e Terceira geracdo causaram na sociedade
trouxe a quebrado do pré-conceito para algumas pessoas, principalmente as
criangas e jovens da Ultima década que puderam encontrar nesses espagos
materiais digitais, touch e até palpavel ou moldavel digitalmente. Durante a analise
foi possivel identificar que 56% da turma ja haviam visitado algum museu e esse
resultado, incluia o préprio Museu “Mello Leitdo”, o que ndo diminui a importancia
desta pesquisa para o crescimento do conhecimento destes alunos, uma vez que a
proposta agora € totalmente diferente de sua ultima visita, seja ela para qualquer
objetivo.
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Abaixo, no gréfico 2, é apresentado o resultado da questdo supracitada para a turma
1° M02. Para esta turma o resultado é de apenas 29% dos alunos ja conheciam
algum museu, mais uma vez vale destacar que para determinados alunos houve
visita anterior ao proprio Museu antes da pesquisa. O interesse em visitar o Museu
participante daqueles que ainda ndo o conhecem torna a pesquisa mais
participativa. Segundo Moreira (2010) e Moreira (2012) o interesse do aluno durante
o desenvolvimento de qualquer atividade escolar ou extraescolar € o ponto de
ignicdo para uma aprendizagem significativa, ou seja, a significacdo dos conceitos é

construida com o interesse do aluno em aprender.

VOCE CONHECE ALGUM MUSEU?
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Grafico 2 — Porcentagem de alunos do 1° M02 que ja conheciam ou ndo algum museu antes da
participacéo do projeto de pesquisa.

A alternativa “Sim, mas n&o gostei quando visitei” foi apontada também por alunos
do 1°MO03, 6% do valor total da sala de aula, sendo justificado como ja supracitado.
A coacgdo a visita ou até mesmo a ndo mediagdo do que estd sendo apresentado
pode resultar no assinale desta alternativa. Marandino et al. (2008) explicita que o
mediador possui um papel importante na relacdo entre o objeto apresentado e o
visitante e a auséncia ou até mesmo a ndo eficiéncia destes ocasiona em um
desinteresse no Espaco visitado e até gerar algum tipo de aversdo ao retorno ao
espaco. Como apresentado no grafico 3, o desinteresse em conhecer 0 Museu nao
foi exposto pelos alunos e a visita pela primeira vez ao local ocorreu para mais da

metade da classe letiva.
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VOCE CONHECE ALGUM MUSEU?
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Grafico 3 — Porcentagem de alunos do 1° MO3 que j& conheciam ou ndo algum museu antes da
participagdo do projeto de pesquisa.

O gréfico 4 e 5 apresentam os dados demonstrados pelos alunos das turmas 1°M04
e 1°MO05 respectivamente. O professor/pesquisador optou por exibir aqui em
conjunto por considerar os resultados proximos e por ainda destacar novamente a
importancia de uma atividade coletiva e interessada por ambas as partes,
professores e alunos. Como ja supracitado por Segundo Moreira (2010) e Moreira
(2012), a construcdo de um conceito e a aprendizagem significativa somente ocorre
com o empenho e participacédo dos envolvidos. Nas turmas do 1°M04 e 1°MO05 foram
considerados mais da metade dos alunos que nao haviam visitado nenhuma
instituicdo museal, sendo esta uma grande oportunidade de mudancas e
descobertas para estes estudantes. O interesse em destacar o quantitativo de
alunos que ainda ndo conheciam algum museu é principalmente por desejar o inicio
de uma interpretacéo por parte desses em construir conceitos e almejar sempre o
conhecimento, além de perceber a importancia que uma atividade, que nao exclui a

escola no desenvolvimento destes estudantes.
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Grafico 4 — Porcentagem de alunos do 1° M04 que ja conheciam ou ndo algum museu antes da
participacdo do projeto de pesquisa.
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Gréfico 5 — Porcentagem de alunos do 1° MO5 que j& conheciam ou ndo algum museu antes da
participacdo do projeto de pesquisa.

O interesse em conhecer um novo espago de ensino e 0 envolvimento entre
estudantes e professores na constru¢édo do conhecimento dentro e fora de sala de
aula foi essencial para o acréscimo da proposta escolar. A participacdo dos
estudantes durante as aulas tedricas em sala de aula também constituiu extrema
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importancia para o desenvolvimento e resultado obtido pelo professor/pesquisador

com a analise da visita ao Museu.

7.2. SAIDA DA ESCOLA E CHEGADA AO MUSEU

O planejamento para a saida de campo dos alunos do 1° ano do Ensino Médio da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Tedfilo Paulino” para a ida ao

Museu de Biologia “Professor Mello Leitao” revelou um problema que afeta qualquer
sequéncia didatica em um Espaco Ndo Formal de Ensino, a ida até esse espaco,
quando 0 mesmo nédo esta localizado préximo a escola. Durante a idealizacdo da
aplicacdo desta pesquisa foi necessario a contratacdo de veiculos para transportar
os estudantes até o Museu, uma vez que este se localiza em outro municipio e a

rota mais préxima da escola supracitada é de aproximadamente 97 km.

A espera de veiculos pelos tramites burocraticos demonstrou ser suficiente para que
o professor/pesquisador e as professoras regentes organizassem o0s objetivos e 0s
conteudos que deviam ser aplicado antes da ida ao Museu. O professor/pesquisador
organizou juntamente com as professoras regentes 0s objetivos dos conteudos de
ecologia que este aplicou na disciplina de Biologia, antes da visita ao espaco, além
de considerar temas que serdo abordados ainda no ensino médio, porém néo no 1°

ano e que cabiam dentro da proposta inicial.

Apés o periodo de organizacdo do transporte e autorizagdo, a referida visita
aconteceu em dois dias do final do més de julho no ano de 2017. Considerando o
namero elevado de alunos que néo estariam no ambiente formal da escola, ficou
decidida junto as professoras e administracdo a ida de duas turmas em um dia e trés
turmas no dia seguinte, considerando assim uma quantia aproximada de 130 alunos
visitando o Museu no total. As saidas da escola nos dois dias ocorreram por volta de
07h00min (horario do inicio das aulas do turno matutino) e a chegada ao Museu em
torno de 11h30min, considerando o retorno a escola até as 18h00min (horéario de
término do turno vespertino), uma vez que considerava a volta de alguns alunos que
moram em areas rurais ou longe da escola. O deslocamento dos alunos até o
Museu, considerando a distancia existente e a necessidade do transporte foi um dos

fatores para que alguns alunos nao participassem dessa parte da pesquisa, a visita
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ao Museu. Alguns desconsideram a liberacdo da visita por considerar um percurso
perigoso e ndo concordar com a saida dos filhos da escola, atitude discutida com as

professoras, porém nao feita nenhuma critica junto aos pais.

Na chegada ao espaco os alunos receberam mais uma vez as instrucbes de
comportamento dentro do local. O professor/pesquisador se apresentou mais uma
vez, porém desta como ja havia ocorrido em aula, também como mediador auxiliar
do Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”, além de outros monitores que atuam
diretamente com as visitas guiadas que os acompanharam durante o processo e nos
dois dias. A historia do Museu precisava ser contada antes de qualquer atividade no
ENFE. O professor/pesquisador e um dos monitores do Museu realizagéo uma breve
apresentacao da histéria de Augusto Ruschi, fundador do ENFE e o professor
Candido Firmino de Melo Leitdo, pessoa homenageada que da o nome a instituicao.
Os alunos foram recebidos no auditério do Museu, onde puderam assistir uma
pequena apresentacdo do local, além de recordar sobre a importancia do
comportamento durante a visita e o tratamento com 0s animais vivos que neste sédo
encontrados. As fotografias 11 e 12 exibe parte dos estudantes nos dois dias de
visita. Essa introduc¢do aos fatos histéricos que circundam a vida de Augusto Ruschi

foi ponto inicial para o proximo local visitado.

Fotografia 11 — Apresentagédo da histéria do Museu feita pelos monitores e professor/pesquisador
para os alunos do primeiro dia de visita.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva
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Fotografia 12 - Apresentagéo da historia do Museu feita pelos monitores e professor/pesquisador
para os alunos do segundo dia de visita.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

Recentemente o Museu de Biologia Professor Mello Leitdo (MBML), passou a
integrar a estrutura basica do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI),
tornando-se Instituto Nacional da Mata Atlantica (INMA), este foi um dos fatores
mostrado pelo professor/pesquisador e os monitores durante apresentacao inicial do
Museu. Assim, é constituida a importancia de explicar um instituto voltado para o
estudo exclusivo deste bioma, além de também relacionar o espaco com outras
comunidades ecoldgicas, esclarecendo as diferencas e similaridades dos outros
biomas brasileiros. A constru¢cdo do conhecimento destes alunos para o fundador
do espaco foi efetivo para a continuidade da visita e funcionou como ponto de
ancoragem para as informagfes que foram dadas a seguir, mesmo sendo um
conceito que brevemente foi verificado, esse pode ser exposto como 0 mais
apropriado para a Sequéncia Didatica que estava sendo aplicada. Os alunos
mostraram anseio em conhecer todos 0s espacos disponiveis no Museu, inclusive a

sala com os materiais de pesquisas do ecologista e naturalista Augusto Ruschi.

7.3. VIDA E MORTE DE AUGUSTO RUSCHI

A historia de Augusto Ruschi, como é descrita por Gurgel (2005), constituiu-se em
fascinios e batalhas politicas de um ser humano curioso que desejava o bem estar e
a preservacao de espécies de plantas, mamiferos, aves, répteis, anfibios e insetos
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do local onde morava desde a infancia. O impeto do Naturalista e Ec6logo em
sempre defender a &rea que considerava importante para a preservacao foi o ponto
positivo para a sua acao ecoldgica, porém a sua ousadia nem sempre era observado
com admiracao, principalmente ao envolver pessoas interessadas em usar as areas
que o pesquisador considerava para a preservagao e por isso deveria manter
intocada. Um exemplo desta resisténcia, como Gurgel (2005) descreve, foi a
imposicdo de Augusto Ruschi perante o Governo Capixaba em tomar posse da
floresta da Reserva Ecoldgica de Santa Ldcia, localizada proximo a Santa Teresa,
cidade do Naturalista. Segundo Gurgel (2005) houve o histérico da compra das
terras e sumico dos documentos que davam plenos poderes de posse a Augusto

Ruschi para a nao utilizacédo do local para o plantio de palmito.

A morte de Augusto Ruschi em 03 de junho de 1983 foi anunciada e lamentada em
varios jornais brasileiros, como por exemplo, a Folha de S. Paulo e o carioca Jornal
do Brasil. Gurgel (2005) cita em seu relato bibliografico que o naturalista atribui o
seu periodo doente ao toque em sapos dendrobatas capturados na Serra do Navio —
Amapa, regido norte do Brasil. Dendrobatas, como descrito por Biavati et al. (2004);
Pough (2003) e Martins (1986) sédo sapos da familia Dendrobatideos e inclui anuros
com coloracbes aposematicas, ou seja, animais com cores vivas que podem indicar
a um predador a possivel presenca de veneno. Os dendrobatas possuem
substancias alcaloides em sua pele e essas sdo produzidas a partir do consumo de
formigas e outros invertebrados. Gurgel (2005) narra que a noticia do
envenenamento de Augusto Ruschi auxiliou para que os brasileiros aprendessem
mais sobre os sapos. Segundo o autor “Ficou-se sabendo, por meio da TV e dos
jornais, que o veneno dos dendrobatas é usado por indios na América do Sul na
confeccdo de flechas de caga”. Apesar de toda a comogdo quanto ao
envenenamento, os medicos atribuiram a morte do pesquisador exclusivamente a
cirrose hepatica. Segundo o jornal a Folha de S. Paulo de quarta-feira, 4 de junho de
1986 em sua matéria intitulada Morre Ruschi, pesquisador dos passaros:

“O naturalista Augusto Ruschi, 72, morreu ontem, as 13h10, na UTI do
Hospital Sao José, em Vitéria (ES), onde estava internado desde 24 de
maio, por complicagcbes gastroenteroldégicas agravadas por insuficiéncia
hepatica“.

O falecimento de Ruschi esteve precedido por um periodo de tratamento feito por

indios pajés da tribo txucarramée e da kamayura. Gurgel (2005) e os noticiarios
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citam que essa “pajelanca”, ou seja, os cuidados feitos com ervas, evocacoes e
rituais indigenas ndo estiveram como algo positivo pela maioria da populagdo. Na
entrevista realizada por Rogério Medeiros ao Jornal do Brasil em janeiro de 1986,
ano de sua morte, Ruschi declara a sua revolta quanto ao desmatamento do bioma
Mata Atlantica que estava acontecendo naquela época e que infelizmente néo
mudou muito nos dias atuais. A entrevista de Medeiros (1986) ainda apresentou o
desejo do naturalista quanto ao seu funeral, para este o enterro do seu corpo dentro
da Reserva Santa Lucia e a visita apenas dos beija-flores em seu mausoléu era o
suficiente para sua paz de espirito. Assim como foi o desejo do pesquisador e sendo
descrito por Gurgel (2005), o naturalista teve seu corpo enterrado na Reserva Santa

Lucia, onde é possivel, através de monitoria, visitar o seu timulo.

O estudo sobre a relacéo entre os seres vivos e 0 esforco que Augusto Ruschi teve
na defesa do Meio Ambiente rendeu a ele o titulo postumo de Patrono da Ecologia
do Brasil pela Lei N° 8.917, de 13 de julho de 1994, assinada pelo entéo presidente
da republica Itamar Franco. O governo brasileiro e a Casa da Moeda decidiu
também homenagear Augusto Ruschi com a inclusédo de sua foto e de suas paixdes
na cédula de cruzados novos. O cruzado novo constituiu em uma medida no
governo de José Sarney com a tentativa de estabilizar a economia brasileira, para
isso cada 1 cruzado novo correspondia a 1000 cruzados “velhos”. A moeda ficou em
circulacdo no periodo de 16 de janeiro de 1989 a 16 de marco de 1990 e foi
sucedida a seguir pelo cruzeiro. Além de Augusto Ruschi, outros dois fenbmenos
brasileiros também foram homenageados nesta que ficou pouquissimo tempo em
circulagdo, sendo este Carlos Drummond de Andrade na nota de 50 cruzados novos
e Cecilia Meireles na moeda de 100 cruzados novos. Como sdo apresentadas pela
figura 10 as faces da nota de 500 cruzados novos incluia na parte (A) o rosto de
perfil e uma bromélia e na parte (B) a imagem do naturalista em trabalho e sempre
rodeado de beija-flores e a observacéo da relacdo destas aves com as bromélias, a

imagem da moeda-papel mostra o0 mesmo segurando o seu famoso chapéu.
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Figura 10 — Cédula de 500 cruzados novos emitida em homenagem a Augusto Ruschi e sua devocao
pelos beija-flores e bromélias.
Fonte: Branco Central

As informacdes expostas acima também foram discutidas com os alunos durante a
palestra na chegada e durante toda a visita ao Museu. A apresentacdo do historico
de Augusto Ruschi mostrou-se necessaria principalmente para a identificacdo dos
objetivos que o fundador deste ENFE teve para a preservacao de uma area que,
segundo o0 naturalista, possuia espécies de plantas e animais endémicos e
ameacados de extingdo. O reconhecimento que o naturalista teve enquanto vivo e
ainda possui quanto os estudos de Ecologia, a continuacdo do que ele trabalhava e
0 USO N0 mesmo espaco onde ele morou e ja caminhou, possui margem ao encanto.
A fotografia 13 mostra o espaco que Museu preserva ainda com as pecas originais
para apresentar ambiente de estudo e trabalho de Augusto Ruschi ainda com os

seus moveis, livros sobre as aves brasileiras, 6culos e seu célebre chapéu.
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Fotografia 13 — Lugar de trabalho e estudo de Augusto Ruschi preservado com pecas do cientista.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

A analise das pecas usadas pelo proprio naturalista foi motivo de entusiasmo pelos
estudantes e segundo os relatos desses alunos, os moveis, vestimentas, livros e
Oculos carregam a historia de Augusto Ruschi, e que se substituissemos o caderno
de anotacao por um computador, seria a mesa de estudo de qualquer cientista atual.
Outra discussao iniciada pelo professor/pesquisador e passada aos alunos consistiu
em considerar o inicio das pesquisas de Ruschi, ainda quando crianca e seu
pensamento de preservagdo para a area onde vivia. O professor/pesquisador
perguntou aos alunos sobre a importancia que os alunos exercem ao considerar a
preservacao do Meio Ambiente, principalmente do local onde eles moram, ou seja, 0
bioma Mata Atlantica e o municipio de Domingos Martins. Dando continuidade ao
gue o naturalista desenvolveu, o0 Museu reane em seu acervo cientifico mais de 65
mil itens que atraem pesquisadores de todo o mundo, inclusive para possiveis
extensGes do que Augusto Ruschi trabalhava. Como ja supracitado, o Museu de

~

Biologia “Professor Mello Leitdo” foi fundado em 1949 em apoio com outros
pesquisadores. Atualmente sdo desenvolvidas pesquisas biologicas no espaco,
coleta de material zooldgico e botanico, além de educacdo ambiental e atuacbes na
preservacdo da memoria de seu criador. E importante ressaltar o empenho deste e
outros cientistas para o que temos atualmente nas pesquisas de biologia e
principalmente da Ecologia. Os textos feitos pelos alunos destacaram o n&o

conhecimento anteriormente de alguns sobre a histéria de vida de Augusto Ruschi.
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A carga histérica e cultural que esta pesquisa propfe foi importante para os
resultados considerados.

7.4. BIODIVERSIDADE

Ainda na primeira sala de visitacdo, os alunos, a professora, 0 monitor e 0
professor/pesquisador puderam observaram 0sS materiais expostos nas vitrines e
com isso iniciar uma discussdo com base no que foi estudado em sala de aula
durante o inicio do projeto. A primeira pergunta do questionario “O que significa o
conceito Biodiversidade?” e a partir do que foi respondido nos questiondrios
prévios e pés e apresentado nos graficos abaixo, o projeto do professor/pesquisador

obteve um excelente resultado para a definicdo deste conceito.
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Grafico 6 — Resultados dos questionarios prévios e pds a aplicacdo da pesquisa as turmas para a
pergunta “O que significa o conceito Biodiversidade?”.
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A turma do 1° MOl obteve um resultado de 100% de acerto nos questionarios
prévios e pos, isto significou que o conceito de biodiversidade foi bem construido
durante as intervencdes tedricas e na saida de campo. A partir da analise dos
graficos acima, podemos verificar que o resultado positivo desta primeira questao
também esteve para as classes (1° M02, 1° M03, 1° M04 e 1° M05), visto que todas
atingiram um valor préximo ou superior a 90%. E importante advertir que o resultado
pode ter sido influenciado pelas opcbes que essa pergunta apresentava no
guestionario. Para a definicdo de biodiversidade as escolhas foram: (a) Diversidade
de animais; (b) Diversidade de plantas; (c) Diversidade de Seres Vivos e (d)
Diversidade de pessoas. A maioria dos estudantes que n&o assinalaram a opcéo
correta considerou a biodiversidade como uma variedade apenas de animais,

desconsiderando as plantas e os microrganismos.

Na segunda parte desta primeira sala sobre a vida de Augusto Ruschi, o
professor/pesquisador e 0 monitor apresentaram algumas fotografias com animais e
plantas da Mata Atlantica, principalmente insetos. Como ja dito anteriormente,
Ruschi tinha um fascinio por esses invertebrados desde a infancia e sendo esse o
motivo para que ele conhecesse o seu professor e homenageado Candido Mello
Leitdo. Os quadros convieram para justificar o conceito de biodiversidade, uma vez
qgue os mesmo mostravam diferentes formas de seres vivos, incluindo fungos. Dando
sequéncia ao que é apresentado pelos questionarios, o professor/pesquisador mais

uma vez iniciou uma discussao sobre 0s conceitos desenvolvidos em sala de aula.

7.5. SALA DOS ARTROPODES

Os conceitos perguntados desta vez foram sobre mimetismo e camuflagem
considerando a maneira evolutiva que alguns animais possuem para ficarem ocultos
de predadores. As outras duas definicbes perguntadas solicitavam a diferenca entre
seres autétrofos e heterétrofos, quanto ao tipo de busca de nutrientes para a
sobrevivéncia. Esse questionamento antes de apresentar o material bioldgico é
justificado por Ausubel (2003), uma vez que o professor/pesquisador tentou buscar o
ponto de ancoragem que 0s alunos construiram em sala de aula para dar sequéncia
a visita ao Museu. A fotografia 14 apresenta o professor/pesquisador anotando os

dados da intervencéo e realizando essa abordagem antes da entrada na “Sala dos
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Artrépodes”, assim intitulada por considerar o material presente no recinto, o titulo foi
dado pelo professor/pesquisador, sendo este acompanhado pelo monitor do museu.

—

Fotografia 14 — Professor/pesquisador e monitor realizando um guestionamento sobre os conceitos
de mimetismo, camuflagem, autétrofos e heterétrofos antes da entrada na “Sala dos Artropodes”.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

A entrada dos alunos a “Sala dos Artropodes” foi seguida de muito entusiasmo, 0s
mesmos relataram a surpresa em encontrar insetos que o proprio Augusto Ruschi
coletou, além das caixas entomoldgicas com os grupos de insetos divididos em
ordens, os alunos puderam visualizar aranhas, lacraias e piolho-de-cobra,
invertebrados que podem ser erroneamente denominados de insetos. A definicdo
dos insetos quanto a morfologia do corpo estava fixada na parede da sala, a
classificagcdo errada dos animais supracitados pode ser facilmente corrigida se
considerado a presenca de antenas, 0 numero de patas e a divisdo em cabeca,
térax e abdome dos insetos. O professor/pesquisador destacou a importancia
econOmica dos insetos tanto de forma positiva na dispersdo de plantas e negativa
com o ataque de plantacdes. Cabendo neste assunto, o pesquisador questionou aos
alunos se algum deles tinha medo ou receio de insetos. Os alunos relataram né&o
gostar de mosquitos, principalmente por considerar a transmissao de doencas, mais
uma vez sendo citada a epidemia de febre amarela que o Espirito Santo estava
sofrendo na época. O professor/pesquisador optou aqui por apresentar 0 mesmo
espaco com e sem a presenca dos alunos, para que o mesmo fosse mostrado de

forma mais didatica nesta pesquisa. A fotografia 15 expde a “Sala dos Artrépodes”



88

antes da visita dos alunos, esta mostra as vitrines e as caixas entomoldgicas, motivo

de estudo do fundador do Museu.

Fotografia 15 — “Sala dos Artrépodes” antes da visita dos alunos.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

Fotografia 16 — Professor/pesquisador com os alunos na “Sala dos Artropodes”
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva
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A fotografia acima apresenta o professor/pesquisador com os alunos no momento de
discusséo sobre as ordens que divide a classe dos insetos e o motivo desta ter a
maior diversidade do planeta. O momento foi propicio também para discutir sobre a
presenca de asas na maioria dos individuos deste taxon, além da definicdo do
conceito de mimetismo e camuflagem, a partir dos exemplos de artropodes ali
presentes. A foto 17 abaixo mostra um inseto conhecido como Bicho-pau e um
pequeno graveto que possui a coloracdo e a forma proxima ao do inseto. A partir de
dioramas expostos no Museu, o professor/pesquisador pediu para que os alunos
identificassem a presenca de algum animal no ambiente representado. A partir da
dificuldade de alguns alunos e observar com nitidez um anima, como por exemplo, 0
Bicho-pau da fotografia abaixo, o professor/pesquisador definiu a diferenca entre

mimetismo e camuflagem.

Fotografia 17 — O Bicho-pau em uma vitrine e ao lado deste artropode um graveto.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

Insley (2008) e Marandino (2008) descrevem a importancia das representacdes
tridimensional para a compreensao de um conceito em um Espaco Nao Formal de
Ensino. Segundo os autores, a representacdo de um ambiente maior, ou no caso
dos dioramas bioldgicos, da relacdo ecoldgica, é eficiente para exemplificar um
contexto do museu. Insley (2008) considera o Museu de Ciéncia de Londres, citando

a efetividade deste como instrumento museal e Marandino (2008) destaca o0 uso
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deste com foco na mediagao aos visitantes no Museu de Zoologia da Universidade
de Sao Paulo. Marandino; Oliveira e Mortensen (2011) delineiam em seu trabalho
exclusivo sobre o uso de dioramas em museus de histéria natural que “o
aparecimento dos dioramas nos museus pode ser entendido como reflexo de novas
perspectivas cientificas”. Segundo os autores, nos museus houve um aumento no

namero de pesquisas voltadas para a compreensédo da ecologia apés o século XX.

O professor/pesquisador apresentou aos alunos a diferenca existente para 0s
conceitos de mimetismo e camuflagem descritos por Ridley (2006). O autor descreve
em seu livro Evolucédo as caracteristicas da selecédo natural que beneficia os animais
que possuem artificios para esconder-se dos predadores, seja imitando outro
animal, mimetismo, ou possuir coloracédo ou forma préoxima a do meio ambiente onde
esta localizado. Sendo assim, o Bicho-pau mostrado na fotografia acima possui a
caracteristica de se camuflar com o ambiente, apresentando a cor do corpo parecido
com um graveto e sem pouco detectavel para um predador. Ridley (2006, p. 225)
cita que “um mimetismo bem sucedido necessita, para ser completo, da melhor
semelhanca possivel entre o mimico e seu modelo”. O autor delineia o que foi
supracitado para definir a relacdo ecoldgica entre sapos e as borboletas da espécie
Papilio memnon e do género Heliconius. As duas espécies de borboletas possuem
caracteristicas externas, como forma e coloragdo extremamente parecidas, porém
apenas uma dessas € palatavel, ou seja, possui um sabor agradavel para os sapos,
assim, o anfibio passaria a ndo consumir 0s insetos que possuem a cor nao
aceitavel para o consumo, mesmo 0 inseto estando apenas imitando outros que

verdadeiramente possui o atributo.

O professor/pesquisador aproveitou o momento de discussdo sobre a relagcao
ecolégica entre presa e predador para iniciar a discussdo sobre a definicdo do
conceito de individuos autotrofos e heterétrofos. O livro Ecologia do autor Eugene P.
Odum (1988) descreve que um individuo heterétrofo necessita sempre de outro ser
vivo para a sua sobrevivéncia. O autor cita que a predacdo possui um efeito negativo
se considerarmos a presa que sofrerd o ataque. O professor/pesquisador discorreu
sobre a perda de um grupo de animais quando sua presa nao esta disponivel no
ambiente, além disso, considerando o que é discorrido no conteudo de ecologia, 0
professor/pesquisador destacou o0 uso das palavras sindbnimas consumidor para o0s

heterétrofos e produtor para os autétrofos. Odum (1988) ainda define que os
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autétrofos possuem a caracteristica de produzir o seu proprio alimento, assim
podemos exemplificar as plantas as algas e algumas bactérias. Os grupos de seres
vivos citados realizam a fotossintese, processo em que ocorre a sintese de acucar e
oxigénio com o uso da energia solar, gas carb6nico e agua. Raven; Evert e Eichhorn
(2007) apresentam em seu livro Biologia Vegetal que o principio dos estudos sobre
0s vegetais iniciou com os fildsofos gregos, estes acreditavam que as plantas
buscavam seu alimento somente no solo, sendo esse conceito erroneamente
reproduzido nos dias atuais. Raven; Evert e Eichhorn (2007) citam ainda que apos

pesquisas e outras descobertas, os fisiologistas vegetais chegaram a seguinte
equacao final para a fotossintese: CO, + 2H,A —"? (CH,0) + H,0 + 2A

Para essa equacao o CO; (gas carbonico) e o H>A (qualquer elemento oxidavel, que
nas plantas verdes e algas € a substancia H,O — dgua) com a excitacao fisica que
luz solar promove para a producdo de acucar (CH,O), agua e o oxigénio (2A).
Considerando a equacéo supracitada que é apresentada no livro Biologia Vegetal, o
professor/pesquisador destacou sobre a importancia da producdo de oxigénio nas
plantas e algas, além de destacar que essa substancia é produzida a partir da agua
gue a planta absorve. A sensac¢ao de frescor ao caminhar pelo Museu foi descrita
pelos alunos e como destacado pelos estudantes, isso somente é possivel com a
arborizacao do local. O resultados das perguntas presentes nos questionario sobre
os conteudos supracitados estdo no grafico 7 abaixo. A sexta questdo do
guestionario constituiu “O que é mimetismo e camuflagem?” e a sétima “O que
sdo seres heterotrofos e autétrofos respectivamente?”. O resultado do
guestionario mostra 0 que a pesquisa teve de impacto para 0s conceitos acima

citados.
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Grafico 7 — Resultados dos questionarios prévios e pés a aplicacdo da pesquisa as turmas para as
perguntas nimero 6 “O que é mimetismo e camuflagem?” e a de numero 7 “O que sao seres
heterétrofos e autétrofos respectivamente?”.

A verificacdo dos resultados dos questionarios foi importante para a categorizacdo
das respostas dos alunos. Assim, fazendo uso da andlise de Bardin (2009) o
professor/pesquisador elaborou o quadro 8 abaixo. E importante destacar o
percentual de acerto para cada categoria. Essa classificacdo pode elencar a
qualidade do trabalho, além de ser uso para justificar o desenvolvimento do mesmao.
Segundo Bardin (2009) os saberes do individuo participante de pesquisas podem
ser inferidos considerando o seu conhecimento social, histérico e até econémico,
porém a analise deve ser mais elaborada quando considerado a justificativa de um
acerto ou erro em determinadas questdes. Assim, uma pesquisa quantitativa
necessita de analises para o a obtencéo de suas qualidades.
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CATEGORIAS DOS RESULTADOS

RUIM REGULAR BOM EXCELENTE
0% a 25% 26% a 50% 51% a 75% 76% a 100%
de acerto de acerto de acerto de acerto

Quadro 8 — Categorias dos resultados obtidos com os questiondrios prévios e pés a pesquisa.

O resultado da sexta questdo foi considerado bom ao analisar todas cinco turmas
participantes da pesquisa. Todavia 0s questionarios apds a visita mostraram que
aproximadamente 60% dos alunos do 1° MOl compreenderam o conceito de
mimetismo e camuflagem. Para as outras turmas a porcentagem de acerto apos a
visita foi proxima ou maior que 70%, valendo considerar a classe 1° M04 que teve
um quantitativo de acertos de 60% antes da ida ao Museu e este valor acresceu
para mais de 80% apo6s a intervencdo do projeto, sendo este considerado um
resultado excelente. A justificativa para que o menor resultado ocorresse significou
considerar que a turma néo teve a participacdo do professor/pesquisador durante a
visita a “Sala dos Artrépodes”, uma vez que somente com monitores do Museu o0
foco nas diferencas ecolégica desses animais ndo tenha sido apresentado. Outro
fator a ser considerado consistir na possivel confusdo que os alunos poderiam fazer
ao considerar as alternativas dos questionarios, uma alternativa possui a definicao
correta sinalando o conceito errado e outra opgdo considerava 0s animais que
apresentam a “troca” de cor ao se assimilar com o ambiente. Varios sdo os fatores
gue podem ser considerados, porém esses sd0 0s mais possiveis segundo a analise

do professor/pesquisador.

Santos e Teran (2009) e Vasconcelos e Souto (2003) citam que é necessario uma
constante analise dos livros didaticos e a auséncia dessa analise pode justificar a o
resultado da pergunta de namero seis dos questionarios. Vasconcelos e Souto
(2003) mencionam ainda que essa andlise deve ocorrer desde 0 ensino
fundamental, pois é primordial para iniciar o estudo das ciéncias com a investigacéo
sobre os fendbmenos da natureza. Uma vez que a diferenca entre o conceito de
mimetismo e camuflagem deveria ser apresentada no ensino fundamental, os
autores citam a auséncia do conceito em alguns livros didaticos, ndo foi possivel
para o professor/pesquisador realizar um levantamento de qual material os alunos

utilizaram em seu ensino fundamental.
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A sétima questéo sobre a diferenca entre seres produtores e consumidores obteve
um resultado melhor que a anterior, para esta o resultado foi superior ou proximo a
80%, sendo observada uma diferenca apenas para a classe do 1°M05 que alcancou
um valor proximo a 70% de acertos. A maioria dos alunos que assinalaram a op¢ao
errada desta questdo considerou a alternativa (a), esta afirmava que a diferenga
entre autétrofos e heterétrofos esta em “seres diferentes e seres iguais”. A confuséo
feita pelos alunos pode ser pela presengca do prefixo “hetero” que significa
“diferente”. Considerando a média de todas as turmas para estas duas questdes, 0

resultado satisfatorio concordou com os objetivos do professor/pesquisador.

Souza e Almeida (2002) citam que o0 ensino de botanica e a importancia da
fotossintese devem iniciar no ensino fundamental, uma vez que, alunos no ensino
médio apresentam alguns conceitos ja fixados, como Ausubel (2003) cita como
ponto de ancoragem, errados sobre esse tema e ainda ha aquele que ndo estudou
de forma detalhada em suas séries anteriores. Ferreira et al. (2009) alegam que uma
das formas de trabalhar corretamente o ensino de botéanica e zoologia € com 0 uso
de sistemética, assim os alunos poderiam assimilar os conceitos a partir do uso de
cladogramas, e esses poderiam explicar a evolucdo existente dentro do reino das

plantas.

7.6. BIOMAS BRASILEIROS

A saida dos alunos da “Sala dos Artrépodes” seguiu-se da ida para 0s espagos com
oS animais vivos. Durante o caminhar dos alunos pelo Museu, o
professor/pesquisador e 0s monitores expuseram mais uma vez a luta de Augusto
Ruschi até meados dos anos 1980 para a preservacdo do bioma e fundagdo do

=0

espaco visitado. Atualmente o Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo” pertence
ao Instituto Nacional da Mata Atlantica e essa informacao foi mais uma vez discutida
com os alunos. Dando continuidade aos objetivos do roteiro de vista ao Museu, as
perguntas dos questionarios e concordando com o conteudo das aulas tedricas, 0
professor/pesquisador questionou os alunos sobre a importancia da preservacao do
bioma onde eles estavam localizados. Assim como € descrito por Scarano (2012) e
sendo discutido em sala de aula, o bioma Mata Atlantica sofreu e ainda sofre uma

extrema devastacao causando a perda de grande parte da fauna e flora endémicos.
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A fotografia 18 apresenta o monitor realizando uma explanacao sobre a importancia
da arvore pau-brasil (Caesalpinia echinata), simbolo da colonizacédo e que deu nome
a0 nosso pais e a historia deste individuo que esta plantado no local desde a morte
do professor Candido Mello Leitdo em 1948. O monitor com o acompanhamento do
professor/pesquisador e a professora regente da turma realizou um debate com os
alunos sobre a permanéncia de algumas arvores nativas do bioma Mata Atlantica no
Museu, valendo ressaltar as caracteristicas exclusivas deste bioma. Prosseguindo
com o que foi iniciado pelo monitor, o professor/pesquisador retomou com o conceito
de ecossistemas associados ao bioma Mata Atlantica, onde temos a floresta
ombrofila densa; floresta estacional semidecidual ou decidual; floresta ombrofila
mista; restinga; mangue e campos de altitude, a docente regente pediu para que 0s
alunos que pudessem apresentar as diferencas que existem para um destes
ecossistemas. O ponto de ancoragem, como citado por Ausubel (2003) serviu para
qgue alguns alunos acertassem a sentenca dada pela professora, uma vez que o

conceito da morfologia das arvores do bioma supracitado ja tinha sido apresentado.

-
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Fotografia 18 — alunos e professora seguindo a explicacao dada pelo monitor sobre o pau-brasil.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva
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O gréfico 8 abaixo apresenta os resultados para as duas questdes do questionério
que envolveram o conteldo citado no paragrafo anterior. A questdo de numero dois
perguntava “Quais sao os seis biomas brasileiros?” e a terceira questdo do

questionario era “Vocé esta localizado em qual bioma?”.
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Grafico 8 — Resultados dos questionarios prévios e pds a aplicacdo da pesquisa as turmas para as
perguntas ndmero 2 “Quais séo os seis biomas brasileiros?” e a de nimero 3 “Vocé esta localizado
em qual bioma?”.

Concluindo o que aplicamos durante as aulas teéricas, o professor/pesquisador
investigou nos questionarios sobre a definicdo dos diferentes biomas brasileiros e
sua biodiversidade. Para a pergunta de numero dois o resultado apontou que
apenas a turma 1° M05 néo atingiu um valor maior ou proximo de 90% de acerto,
sendo considerado um efeito satisfatério para a pesquisa. Os alunos que nao
assinalaram a alternativa correta para esta questdo podem ter confundido com

outros biomas apresentados e que nao sao brasileiros, como Tundra, Deserto,
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Savana e Pantano. Na questdo de numero trés “Vocé esta localizado em qual
bioma?” foi obtido também um excelente resultado em todas as turmas
considerando o que é apresentado pelos questionarios prévio e p0s a pesquisa,
sendo a classe do 1° M04 a Unica a obter um saldo menor que 100% de acertos

apos a visita ao Museu, porém ainda considerado um resultado excelente.

Retomando ao conteudo de &rvores nativas da Mata Atlantica que foi apresentado
pelo monitor e a professora regente, o professor/pesquisador interrogou aos alunos
sobre a forma de disperséo para as plantas do Museu. A fotografia 19 apresenta o
professor/pesquisador segurando um fruto seco tipico da familia Fabaceae (A) e (B).
Quando recolhido do ch&o, alguns alunos observaram a caracteristica deste quanto
ao seu formato de lobo auricular e alguns alunos questionaram o motivo do mesmo

apresentar “espinhos”.

Fotografia 19 — (A) Fruto do Arariba (Centrolobium tomentosum) (B) Professor/pesquisador com a
parte da arvore (A) para ser discutido com os alunos sobre a existéncia de frutos secos.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva
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A partir do questionamento feito, os alunos destacaram a importancia de frutos com
parte comestivel e flores coloridas para que a reproducdo e a disseminagdo de
sementes sejam alcancadas com sucesso. Dando prosseguimento a este conceito
ancorado, o professor questionou sobre a forma de dispersédo das arvores que nao
possuem frutos comestiveis ou flores chamativas e pediu para os alunos justificarem
essa caracteristica para o Arariba (Centrolobium tomentosum) da familia Fabaceae
presente no Museu, sendo este apresentado na foto (A) mostrada acima. Assim
como descrito por Lorenzi (1992) em seu livro Arvores Brasileiras, o taxon Fabaceae
inclui todas as leguminosas mais conhecidas como feijao, soja, ervilha, lentilhas, etc.
As plantas citadas sé@o caracterizadas como individuos com frutos secos, uma vez
que a vagem é o fruto e o seu conteddo sdo as sementes, ndo havendo nenhum
conteudo entre a casca e as sementes. Lorenzi (1992) cita ainda que a espécie
supracitada é endémica do bioma Mata Atlantica, ocorrendo nos estados da regido
sudeste e sul do Brasil. Apdés o retorno de resposta dos alunos, o
professor/pesquisador explanou sobre a possibilidade de plantas sem a presenca de
um conteudo suculento ser dispersas pelo vento ou agua. A caracteristica evolutiva
de uma estrutura parecida com uma “orelha” vista no fruto do C. tomentosum é uma
justificativa para que sua dispersdo seja anemocorica, ou seja, realizada pelos
ventos. A compreensao dos conceitos que foram discutidos com o apoio do material
disposto no Museu foi verificada com a analise do questionario prévio e pés a
pesquisa, mais especificamente a nona questdo que perguntava “Qual a
justificativa para a existéncia de plantas com frutos secos atualmente?”. Os

resultados para essa estéao dispostos no grafico 9 abaixo.
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Grafico 9 — Resultados dos questionarios prévios e pds a aplicagdo da pesquisa as turmas para a
pergunta de nimero 9 “Qual a justificativa para existéncia de plantas com frutos secos atualmente?”.

Na questdo de numero nove do questionario pés a aplicacdo da visita ao Museu foi
obtido uma média de 65% de acertos posteriormente a aula no Espago N&do Formal
de Ensino, esse valor € maior somente para a turma do 1° M03, sendo considerada
a turma que participou com maior eficacia da elucidacdo do professor/pesquisador.
Considerando o que é apresentado pelos questionarios, todas as cinco turmas
alcancaram um resultado apenas regular antes da intervencéo, sendo este saldo
categorizado como bom e excelente apds a visita ao Museu. Nao havendo a
possibilidade de diferenciar a classe de cada aluno que estava junto no momento da
explicacdo, a justificativa mais provavel é a apontada acima. Segundo Moreira
(2010), fazendo uso da teoria de David Ausubel, o interesse de participacdo do

aluno funciona como a pré-disposicdo a compreensdo dos conceitos que Sao
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explicados pelo professor em sala de aula, e essa tese cabe também para uma
atividade de ensino fora do meio formal.

Além do supracitado, uma alternativa para o resultado obtido foi considerar a
ansiedade dos alunos para a chegada até o recinto com animais vivos, uma vez que
esta informacé&o foi anunciada durante a elucidagdo do professor/pesquisador e
contribuiu para a excitacdo dos estudantes. Durante a analise das respostas dos
questionarios identificamos uma massiva marcacdo da alternativa (C) do
guestionario, onde essa afirmava que a justificativa para a existéncia de plantas com
frutos secos atualmente era essas plantas ndo necessitarem de dispersdo. O
conceito pode ter sido construido de forma errbnea ao considerar que os frutos
secos nao dependem de animais para dispersdo, porém esta ocorre por outros

meios, seja pela fixacdo no pelo do animal, na dgua ou vento.

7.7.  ANIMAIS VIVOS E SUA ORIGEM

O professor/pesquisador percebeu a aflicdo dos alunos quanto a ida ao recinto com
animais vivos e a possivel interacdo com esses, para isso durante o caminho este
perguntou sobre as consequéncias de, em um espaco preservado como o local onde
0 Museu estd incluido, haver a insercdo de animais exoticos, ou seja, ndo nativo
daquele ambiente. Alguns alunos destacaram o exemplo de um cavalo ou vaca que
poderiam alimentar-se das plantas rasteiras presentes no Museu e que impediria a
disponibilidade deste recurso para outros individuos herbivoros. Os alunos,
professor/pesquisador e demais membros chegaram até o pequeno espacgo onde
estavam alguns jabutis que foram recolhidos depois de serem frutos de trafico de
animais, como é mostrado pela fotografia 20, e no local, alguns alunos puderam
tocar os individuos, além de identificarem os machos e as fémeas que estavam

nesta parte do Espaco Nao Formal de Ensino.
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Fotografia 20 — Alunas observando os répteis vivos em seu recinto no Museu.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

A discussdo sobre a inclusdo de espécies exoéticas foi acrescida quando o
professor/pesquisador perguntou sobre a presenca de alguns animais nas casas dos
brasileiros, incluindo o réptil conhecido popularmente como tartaruga-tigre-d’ agua
(Trachemys dorbigni), disponivel no recinto do Museu. O animal é facilmente
encontrado em pet shops e vendido de forma indiscriminada e este foi citado durante
as aulas tedricas. Os alunos e os professores discutiram sobre o impacto que ocorre
ao incluir em um meio docil um animal selvagem, o condicionamento o individuo em
ndo cacar e ter disponivel o alimento de forma facil, além do crime ambiental que
envolve o trafico de animais silvestres. Outro assunto que gerou um debate positivo

foi a presenca de aves canoras, ou Seja, passaros que emitem cantos, em
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domicilios. Os alunos que participaram da conversa destacaram o repudio quanto a
essa pratica, inclusive alegando ndo concordar quando observam este crime sendo
cometido por algum conhecido ou familiar. A partir da discusséo calorosa o resultado
dos questionarios também foi categorizado como excelente. O gréafico 10 expde que,
com excecdo do 1° MO05, todas as turmas alcancaram um valor superior a 80% de
acertos apos a participacdo do projeto, sendo que para as classes 1° M02 e 1° M04

o valor atingido para os questionarios foi de100% de acerto.
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Grafico 10 — Resultados dos questionarios prévios e pés a aplicacdo da pesquisa as turmas para a
pergunta de nimero 4 “Quais sdo os principais riscos para fauna e flora com a insercao de espécies
exéticas?”.

A andlise dos questionarios respondidos pelos alunos da turma do 1° MO5 que
assinalaram alternativas erradas para a pergunta “Quais sdo os principais riscos
para fauna e flora com a insercdo de espécies exoticas?”. Apdés o diagndstico,

identificamos que os alunos marcaram as opc¢des em classificava a auséncia de
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riscos para a biota endémica de planta como de animais alegando que a espécie

mais forte sobreviveria a interagédo ecoldgica.

O professor/pesquisador e 0 monitor indicaram um proximo caminho para um novo
ambiente do Museu, o0 viveiro de aves. No recinto os alunos puderam observar
diversas aves, sendo a sua maioria da familia Psittacidae, tAxon que inclui as araras,

papagaios, periquitos, etc. assim como é apresentado na fotografia 21.

Fotografia 21 — Alunos observando as diversas aves do viveiro do Museu.

Foto: Isaque Alves Coimbra da silva.

Neste ambiente a discussdo sobre o trafico de animais silvestres foi retomada, uma
vez que, as aves presentes no viveiro foram comercializadas por criminosos para
moradores da regido, assim alguns desses passaros foram doados pelos mesmos.

Rocha (2006) cita uma classificacdo de 2010 onde € afirmado que 4 bilhdes de aves
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sejam vendidas ilegalmente por ano no Brasil. O autor realizou em seu trabalho um
levantamento na estado da Paraiba, onde este comprovou a efetivacdo desse crime
ambiental. O que é comprovado por Rocha (2006) pode ser considerado para todos
0s biomas brasileiros. A domesticacdo, por exemplo, dos psitacideos, por conta da
sua particularidade em conseguir vocalizar de forma proxima ao que os humanos
falam, aconteceu e ainda acontece de forma indiscriminada em todo o Brasil e
cabendo aos agentes ambientais a apreensao dos cacadores e comerciantes destes
animais. A fisiologia das aves presentes no espaco nao permite que as mesmas
sejam reintroduzidas em seu habitat natural. Dando continuidade a apresentacdo e
andlise dos resultados obtidos pelos questionérios prévios e pos a pesquisa, 0

grafico 11 apresenta os valores para a questdo oito “Qual a fungdo das penas nas

aves?”.
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Grafico 11 — Resultados dos questionarios prévios e pos a aplicagcao da pesquisa as turmas para a

pergunta de nimero 8 “Qual a funcdo das penas nas aves?”.
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A elucidacao dada pelo professor/pesquisador e o monitor sobre a fungéao das penas
para o voo, controle de temperatura e principalmente as cores vermelha, amarela,
azul e verde presentes nas aves do viveiro para a atracdo sexual dos parceiros. Vale
salientar que o conceito evolutivo de selecdo natural para atribuicdo de cores a
esses individuos foi esclarecido e sendo justificado por Ridley (2006), onde o autor
destaca a frequéncia genética sendo responsavel pela transmissdo das
caracteristicas nos descendentes. Alguns alunos descreveram o desgosto em notar
no Museu uma arara que estava sem 0 seu parceiro sexual, pois 0 mesmo havia
sido morto durante uma caca. A vocalizacéo estridente desta fémea estava sendo
ouvida a todo o momento dentro do ENFE e sendo explicada para os alunos a
caracteristica monogamica do grupo dos papagaios e araras, uma vez que essas
aves ndo formam novos casais com a morte do parceiro sexual. A perda de penas e
o desgaste nas patas também foram observados pelos alunos, ficando esses fatores
esclarecidos quando o monitor descreveu a soliddo e a agressividade que a ave

estava apresentando desde a morte do macho.

Para a oitava pergunta “Qual a funcdo das penas nas aves?” foi alcancado um
guantitativo maior que 90% de acertos no questionario pés a pesquisa em todas as
cinco turmas participantes, valendo destacar que a classe 1° M01 atingiu o valor de
100% antes da ida ao Museu e esse percentual atenuou apos a visita. O resultado
classificado como excelente nas duas Ultimas questdes ao ser abordado um
assuntos comuns e do cotidiano dos alunos, a domesticacdo de animais silvestres e
as aves ainda presentes em regifes com resquicio de floresta nativa do bioma Mata

Atlantica, como por exemplo, a cidade de Domingos Martins e seus distritos.

7.8. ANIMAIS PECONHENTOS E VENENOSOS

A Ultima visita a um espago com animais vivos aconteceu no viveiro de serpentes.
Quando o professor/pesquisador anunciou a entrada neste local, alguns estudantes
evidenciaram bastante euforia, tanto com medo dos répteis ali disponiveis como com
demonstracdo de curiosidade. Para organizar a visita e ndo causar estresse aos
animais em repouso foi pedido para que ndo fosse registradas fotos com flash, a

orientacao para que o caminhar no espaco fosse feito em siléncio e principalmente,
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aos que sofria alguma fobia de cobras n&o entrassem no local. A fotografia 22
mostra os alunos no viveiro (A) e dois individuos vistos neste (B) e (C).

=

Fotografia 22 — Alunos visitando o viveiro das serpentes (A). Cobra-veadeiro (Corallus hortulanus)
(B) Jiboia (Boa constrictor).
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva.

A sequéncia do conteudo se deu com a definicAo dos conceitos de animais
peconhentos e venenosos. O professor/pesquisador definiu para os alunos a
presenca de uma estrutura de insercdo de veneno nas presas e esses individuos
sendo denominados pe¢onhentos, por exemplo, as queliceras nas aranhas, o télson
nos escorpifes e até algumas serpentes ali presentes com suas presas, como a
Jararaca (Bothrops jararaca). A presenca de um 0Orgdo inoculador de veneno, nas
serpentes é exclusivo para a imobilizacao e digestdo de seu alimento, sendo assim,
todo contato que envolve o ataque em humanos € definido como acidente ofidico,
uma vez que 0 mesmo SO ocorre quando ha a interferéncia em seu habitat.
Considerando os animais venenosos, o professor/pesquisador e a professora
regente explicaram a presenca de substancias toxicas e auséncia de um meio de
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comunicacdo com qualquer aparelho de inoculagdo. Para exemplificar este
conteuido foi retomado o conceito com os sapos dendrobatas venosos que Augusto
Ruschi coletou e que foram explicados no inicio da visita ao Museu. O fundador
alegou ter sido intoxicado pelos anfibios e esse envenenamento sO poderia
acontecer pela via passiva, ou seja, 0 toque deste na pele do animal, sendo o

mesmo que ocorre com algumas lagartas que causam reacao alérgica.

Considerando a questdo “Qual a diferenga entre animais venenosos e
peconhentos?”, vale realizar uma analise considerando cada turma participante,
visto que os resultados foram diferentes em cada uma. O grafico 12 apresenta 0s

resultados para a pergunta supracitada.
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Grafico 12 — Resultados dos questionarios prévios e pos a aplicacéo da pesquisa as turmas para a
pergunta de nimero 5 “Qual a diferenca entre animais venenosos e pegconhentos?”.
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Analisando os resultados expostos nos graficos anteriores, o professor/pesquisador
constatou que para as turmas 1° M03, 1° M04 e o 1° MO5 a porcentagem de acertos
permaneceu proxima antes e depois da intervencao, para essas turmas o resultado
é classificado como regular e para as turmas 1° MO1 e 1° M0O2 os resultados dos
questionarios sdo considerados bom. Esses resultados podem ser justificados por
Ausubel (2003) ao considerar que o0s conceitos nao foram compreendidos
corretamente, podendo inclusive ter sido ancorado a uma palavra errada. O
professor/pesquisador atribuiu esse resultado também a sua explanacdo préxima ao
recinto das cobras visitado. Considerando que o conceito de animais peconhentos
poderia ter sido ancorado como algo comum a todas as serpentes, o que nao é

veridico.

Na saida dos alunos para a ida ao ultimo ambiente com material bioldgico, o
professor/pesquisador solicitou para que 0s mesmos apresentassem a importancia
da matéria organica presente no solo da floresta onde o Museu esta inserido. Essa
indagacao causou certo espanto na maioria dos presentes, uma vez que 0 conceito
de serapilheira ndo tinha mostrado em sala de aula. Apos as justificativas de alguns
estudantes, o professor/pesquisador explicou com base na definicdo dada por
Andrade, Tavares e Coutinho (2003) o que é a serapilheira. Segundo os autores a
esta é formada por folhas, frutos e sementes que caem das arvores e essas partes
organicas que caem no solo contribui para a ciclagem dos nutrientes necessarios
para as plantas. Dixo e Verdade (2006) citam também a grande importancia desta
matéria organica como nicho ecolégico para a herpetofauna, ou seja, grupo
composto por anfibios e répteis, justificando assim o motivo de algumas cobras,

sapos e ras serem encontrados no chao da floresta.

7.9. ANIMAIS TAXIDERMIZADOS

Os alunos seguiram para a visita ao pavilhdo da ornitologia, assim que ocorreram
todas as atividades e esclarecimentos que envolvesse 0s animais vivos visualizados.
O professor/pesquisador orientou os alunos o caminho até o local, que apesar de
receber o nome indicando o estudo das aves, este possuia também mamiferos e
répteis taxidermizados. O termo taxidermia, segundo a etimologia da palavra,

provém do grego, taxi = disposicdo; derma = pele, assim pode ser significado como
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0 processo de arrumacdo da pele de um animal morto. O processo foi explicado
durante as intervengbes teoricas, sendo mais uma vez esclarecidas com a
disponibilidade do material biolégico do Museu. Andrade e Victorio (2016) citam que
o procedimento dessa técnica existe desde 2500 a. C., sendo utilizada como método

de preservacao de animais estimados.

Assim como descrito por Andrade e Victorio (2016) e Taffarel (2012), o processo de
taxidermia consiste em retirar todo o tecido muscular e esquelético do animal, sendo
conservado o cranio e a o tecido epitelial. O animal tem o0 seu corpo preenchido com
algodao ou papel, considerando a técnica utilizada e o cientista responsavel pelo
processo. Andrade e Victério (2016) e Taffarel (2012) ainda citam a importancia da
utilizacao de animais que foram vitimas de caca ou até mesmo morte natural, sendo
destacado o recolhimento desde animal com base na Instru¢cdo Normativa n® 154, de
1° de margo de 2007, do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente (IBAMA), onde, entre
outros objetivos, estabelece ainda o Sistema de Autorizagdo e Informagdo em
Biodiversidade. A preservacao das aves disponiveis no pavilhdo da ornitologia foi de
grande auxilio para as pesquisas sobre os beija-flores de Augusto Ruschi. O método
esclarecido até o momento considera a preservacao de animais, sendo de amplo

uso também as exsicatas para a preservacao de plantas.

A fotografia 23 apresenta os alunos neste espaco (A) e alguns dos animais
dispostos no mesmo, onde (B) mostra um furdo e duas aves taxidermizados e uma
planta em exsicata. Dixo e Verdade (2006) descrevem que nesse sao recolhidos
amostras vegetais e que estas sdo desidratadas e fixadas em cartolina ou papel
cartdo, podendo, em um meio com baixa umidade, permanecer por um longo
periodo de tempo, como o exemplo da fotografia 23 (B) que possui varios anos de

fixacao.
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Fotografia 23 — Alunos visitando o pavilhdo da ornitologia (A). Professor/pesquisador apontando para
0s animais e a exsicata na vitrine do Museu (B). Passaros taxidermizados no saldo das aves (C).
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

7z

O conceito estudado agora neste ambiente destaca o que é colocado na ultima

pergunta do questionario “A taxidermia é recurso utilizado para:”. Assim, os
alunos poderiam justificar o uso deste recurso por Museus e laboratérios de ciéncias



em universidades, como mostrado em sala de aula.

resultados desta ultima questao.
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O grafico 13 evidencia os
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Grafico 13 — Resultados dos questionarios prévios e pés a aplicacdo da pesquisa as turmas para a
guestdo de nimero 10 “A taxidermia é recurso utilizado para:”.

Todas as turmas participantes da pesquisa conseguiram um valor superior a 70% de

acerto nesta Ultima pergunta do questionario pds, valendo destacar que essa

porcentagem foi superior a 80% paras as turmas 1° M02, 1° M03 e 1° MO05, onde

este resultado é categorizado como excelente. Uma das alternativas marcadas pelos

estudantes que nao alcancaram o objetivo na questao dez considerava a taxidermia

um processo exclusivo para somente os cientistas estudarem, desconsiderando uma

vez que 0s espacos de visitacdo ao Museu é de livre acesso. A necessidade de

explicar os conceitos mostrados no paragrafo anterior foi em perceber a presenca da
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cultura de caga em moradores da cidade de Domingos Martins, mostrar ao alunos a
importancia de um individuo em seu habitat natural e sem a interferencia humana,
seja ela para o consumo de sua carne ou até mesmo com diversdo e sendo esta

passada de pai para filho.

7.10. MOMENTOS DE REFLEXAO

O término da visita ao Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo” se deu com o
repouso dos alunos na varanda da casa onde morou Augusto Ruschi. O local é
conhecido pelos visitantes como o local de observacéo dos beija-flores, uma vez que
as aves vao até este ponto para beber a 4gua com acucar disponibilizada pelos
funcionarios do Museu, este costume iniciou com o naturalista. O momento de
meditacdo funcionou para o professor/pesquisador como um levantamento dos
resultados pessoais conquistados nos dois dias de visitas e nas cinco turmas

atendidas. Portanto, sendo justificado no que Ausubel (2003, p. 184) descreve:

Para que a pratica resulte no dominio significativo do material, as Unicas
condi¢cdes verdadeiramente essenciais sdo: (1) a tarefa de aprendizagem
ser logicamente significativa; (2) o aprendiz apresentar um ambito de
aprendizagem significativo e possuir as ideias ancoradas necessarias; e (3)
0 numero, distribuicdo, sequéncia e organizacdo de experiéncias préaticas
estarem em conformidade com principios empiricamente estabelecidos de
aprendizagem e retencdo eficiente.

Em determinados momentos da visita ao Museu, o professor/pesquisador precisou
fazer uso da repeticdo dos conceitos, sendo esta acédo ainda justificada por David
Ausubel (2003), uma vez que este admite a repeticio como um método de
resisténcia ao esquecimento. O autor descreve ainda em suas obras a importancia
de uma base de ancoragem, sendo esta construida pelo professor/pesquisador em

suas aulas tedricas e havendo o objetivo de concluir a apreensao dos conceitos

durante e ap0s a visita ao Museu.

No periodo que os estudantes estavam sentados e registrando fotografias das aves
gue estavam em volta, como mostrado pela fotografia 24, o professor/pesquisador
pediu para que os alunos refletissem sobre a importancia do naturalista Augusto
Ruschi na preservacao do espaco que haviam acabado de visitar. Neste momento, a

professora regente também realizou um pequeno discurso sobre o impacto positivo
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ou negativo que cada pessoa pode ter para o cuidado com o ambiente natural que

vivemos.

J

I

Fotografia 24 — Momento de repouso e reflexdo no espago de observacdo dos beija-flores na casa
onde morou Augusto Ruschi, o fundador do Museu.
Foto: Isaque Alves Coimbra da Silva

O questionario prévio aplicado aos alunos perguntava sobre a sua ida a algum
Museu e o objetivo em realizarmos um levantamento com o nimero de alunos que ja
conheciam o conceito de Museu e principalmente o de Historia Natural ou de
Ciéncias. Sendo assim, a pergunta do questionario pos a intervencao da pesquisa
pedia um relato da experiéncia dentro do Espago Nao Formal de Ensino visitado.
Apoés a visita foram obtidas resenhas onde a maioria dos estudantes afirmava o
contentamento em estar saindo para uma aula fora do ambiente da escola. Essas

resenhas incluiram a satisfagdo em conhecer o ENFE.

Além disso, o professor/professor buscou compreender a impresséao dos professores
e monitores participantes da pesquisa com a realizacdo de questionarios apés a
mesma. A lista de perguntas feitas para as docentes regentes das turmas esti no
apéndice E. A professora “A” descreveu o conceito de Educacéo Formal e Educacéo

N&o Formal segundo a sua maneira:
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A meu ver, a educacdo formal é estruturada, obediente ao conteldo e ao
programa escolar pré-estabelecido, seguindo sequéncias didaticas que nem
sempre contemplam os diferentes niveis de aprendizagem ou possibilidades
de conhecimento, contudo, é importante para que a teoria seja ferramenta
para a pratica, para a vivéncia. [...] a educacédo ndo formal é aquela que
acontece fora da sala de aula, sendo veiculada por meio de espagos que
favorecam o ensino mais heterogéneo e multinivel, como museus, escolas
de ciéncia, observatorios, feiras ou instituicdes que promovam a observagéo
e a pratica. (Fragmento da entrevista a professora "A")

N&o cabe a este trabalho realizar corre¢cées sobre os conceitos apresentados pelas
professoras regentes das turmas. Ambas as professoras responderam ja ter
conhecido o Museu em uma experiéncia anterior. A professora “A” disse ter
conhecido em sua pesquisa do doutorado e a professora “B” em uma atividade
escolar envolvendo alunos da escola trabalhada, porém em anos passados e com

outras turmas. Quando perguntadas sobre os pontos positivos e negativos da visita,

a professora “A” expds:

Como ponto negativo eu posso mencionar o tempo curto para as atividades
gue gostariamos de realizar. Dentre 0s pontos positivos, destacam-se a
possibilidade para os estudantes conhecerem o museu, bem como toda a
riqueza de conhecimento em histéria natural, biodiversidade e ecologia
proporcionada pela visita e pelo roteiro realizado. (Fragmento da entrevista
a professora "A")

Para a mesma pergunta, a professora “B” disse:

Os pontos positivos sdo 0 bom comportamento dos alunos e uma atividade

bem proveitosa para o contetdo de Biologia. O ponto negativo € a distancia

da Escola para o Museu (Fragmento da entrevista a professora "B")
Como é encontrado nos relatos das professoras, o percurso dentro do espaco e a
necessidade de voltar antes do término do dia letivo fez com que algumas
explicagbes fossem desconsideradas. A professora “A” planejava aplicar uma
atividade de plotagem® dos ambientes, sendo essa considerada quando a mesma
poderia atrapalhar o horario de almoc¢o dos alunos. A aplicacdo dos questionarios as
professoras se fez antes da visita ao Museu, sendo entdo realizada uma peguena
explanagao sobre os objetivos alcancados e de como a participagdo das mesmas foi
importante para esta efetivacdo apOs a intervencdo. O professor/pesquisador
recebeu uma resposta positivo da administracdo escolar e dos pais dos alunos
participantes da pesquisa, abrindo inclusive a oportunidade para o retorno a Escola

e possivel aplicagdo do projeto de visita a outras turmas nos proximos anos.

0 termo Plotagem é utilizado aqui para definir o esquema de um espaco delimitado para a identificacdo de
espécies de animais de plantas e as possiveis relagdes ecoldgicas ali encontradas.
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As questdes montadas para 0os monitores sdo apresentadas no apéndice F, porém
todos os monitores do Museu se recusaram a participar da entrevista, 0S mesmos
afirmaram n&o estar a vontade com as perguntas, sendo este também um resultado.
Mesmo com a insisténcia do professor/pesquisador e até o contato com a
administragao do Instituto Nacional da Mata Atlantica resultou na negativa em serem

entrevistados.

7.11. ANALISES POS-VISITA AO MUSEU

A experiéncia no Museu de Biologia “Professor Mello Leitao” gerou alguns relatos
interessantes que sdo apresentados abaixo. A aluna “A”, assim sendo distinta para

preservar a sua identidade, descreveu em sua resenha:

[...] Durante as caminhadas, procurei prestar bastante atencdo nas falas e
explicagbes do professor e do guia. Consegui entender um pouco sobre a
histéria de Augusto Ruschi, e o que ele fez para que todo o museu fosse
conservado e suas espécies fossem salvas e bem cuidadas. (Fragmento do
texto da aluna "A")

O estudante “B” também relatou a importancia da visita ao Museu:

[...] Muitas outras coisas foram ditas, e muito importantes, ndo vou me
lembrar de tudo, mas sei que todas as explicacbes ajudaram de alguma
forma a entendermos um pouco sobre a histéria do museu e como ele
continua firme até hoje. (Fragmento do texto do aluno “B”)

O estudante “C” contou em seu texto:

[...] Eu achei muito legal o museu cuidar dos papagaios que foram
traficados. Eu acho muito errado quem prende os passarinhos na gaiola.
(Fragmento do texto do aluno “C”)

Em sua descri¢do o aluno “D” disse:

[...] Entendi o significado de terem separado as araras, e como elas se
relacionam “amorosamente”. Vi o quao importante é preservar a espécie,
para que nao haja risco de extincdo. (Fragmento do texto do aluno "D")

Para uma das turmas, a professora regente permitiu que os alunos relatassem a

experiéncia no Museu em grupo. Para isso temos o escrito dos alunos do grupo “A”:

"[...] Vimos muitas coisas no museu, coisas que até nao tinhamos
conhecimento e que agora entendemos um pouco sobre, 0s animais que
sdo cacados, as cobras e a fungdo do chdo da floresta". (Fragmento do
texto do grupo "A")

O grupo "B" relatou:
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"[...] Sabemos agora da real importancia de um museu de histéria natural
para a humanidade, afinal nele pode estar, dados da evolucdo humana,
animais taxidermizados, reliquias historicas e itens de arte". (Fragmento do
texto do grupo "B")

A aluna “E” descreveu 0 que mais chamou sua atengao durante a visita ao Museu:

[...] A beleza das aves e suas cores exuberantes. A possibilidade de poder
encontrar insetos enormes, e sua existéncia. Os colibris bebendo a agua
doce, contida no bebedouro. Havia varios! A grande predominancia de
arvores e flores em qualquer lugar que passassemos. O imenso local, que
abriga animais de varias espécies. A mata verde, etc. (Fragmento do texto
da aluna "E")

O estudante "F" contou durante a visita ao Museu e em seu documento:

"[...] Eu aprendi no museu que ndo se devem prender os animais em
gaiolas. Eu ja sabia disso. Perto da minha casa o vizinho tem varios
passarinhos na gaiola. Eu acho isso errado e queria que ele ndo fizesse
isso". (Fragmento do texto do aluno "F")

O estudante "G" relatou sobre a sua visita ao Museu:

"[...] Gostei de visitar 0 museu de novo. A primeira vez que eu fui ndo sabia
algumas coisas que estavam l4. Na primeira vez que eu fui ndo tive
coragem de ver as cobras e com os professores eu entrei”. (Fragmento do
texto do aluno "G")

A aluna "H" contou em seu relato:

"[...] Nunca havia ido a um museu e sempre tive o desejo de visitar, nesta
visita gostei de tudo e achei o museu muito importante para preservar a
histéria, conscientizar as pessoas e pensar no futuro". (Fragmento do texto
da aluna "H")

Algumas narrativas sobre a primeira vez em um Museu, como o que € descrito pela
aluna acima, despertou no professor/pesquisador a necessidade de buscar em
autores a justificativa para o conflito cultural apos a visita a um Espaco Nao Formal
de Ensino, sendo este o espaco visitado ou outros. Assim, como j& referenciado, o
conceito de Capital Cultural foi estudado. Este conceito pode ser exemplificado
como a cultura que o individuo possui. Gohn (2011) descreve que a cultura pode ser
definida com o0 acesso a obras de artes, objetos histéricos, espacos de musicas,
bibliotecas, etc. Colocar um aluno com essa “bagagem” em nivel de igualdade com
um que ndo a possui passa a ser violento, como citado por Bourdieu e Passeron
(1992). Dentro dos espacos onde a base cultural pode ser construida, 0 museu € um
grande influenciador. Durante a visita ao Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”,
o professor/pesquisador percebeu que o uso de alguns conceitos, que erroneamente

é utilizado como corriqueiro a todos, pode ser motivo de duvidas para alguns alunos,



117

0 gque esta sendo afirmado aqui ndo € considerando apenas importancias biolégicas,
por exemplo, em uma aula de artes onde o professor afirma a autoridade que teve o
pintor Vincent van Gogh para o Expressionismo e Salvador Dali para o Surrealismo.
O aluno que pelo menos ja visitou uma galeria de artes pode concordar com a
afirmativa do docente, aquele que nunca foi em qualquer exposicdo entende as
obras do artista apenas como “rabiscos em uma tela”. A reagcdo de um aluno que
nao possui esse Capital Cultural € mais logicamente associada ao desgosto a
disciplina. Outro exemplo disso € a necessidade da lingua portuguesa falada
corretamente em uma sessao parlamentar ou legislativa, a pessoa sem o Capital
Cultural que assiste a apresentacdo desenvolve um distanciamento com a politica
por simplesmente ndo entender a formalidade necesséaria aos participantes da
mesma. Segundo 0s autores supracitados, a construcdo do Capital Cultural esta
fortemente relacionada ao Capital Social, uma vez que os pais ou familiares sédo os
responsaveis a introduzir o individuo no mundo da cultura e essa auséncia ou
presenca do cultural interfere na producdo escolar. Para esta pesquisa pode ser
exemplificado os alunos que visitaram o Museu da Colonizacdo Alema que é
localizado no centro de Domingos Martins, os alunos que relataram ja ter visitado o
local, destacou o acompanhamento da familia para tal atividade. O fundamento
construido com essa visita pdde ser diferenciado no entendimento do recinto

histérico apresentando a vida e os feitos de Augusto Ruschi.

Bourdieu e Passeron (1992) ainda determinam que o mérito ndo seja verificado
apenas em sala de aula, a auséncia de compreensdo de um conceito ndo é
resultado apenas de uma pré-disposicdo do aluno, como citado por David Ausubel.
Ausubel (2003) define a pré-disposicdo somente como uma vontade do estudante
em participar da acdo pedagogica, este entusiasmo somente estaria presente nos
individuos com o Capital Cultural, uma vez que a auséncia deste capital geram
lacunas para a construcdo do conhecimento, sendo esta alcancada apenas com a
forca do estudante além da sala de aula. O que o sujeito ndo possui de base
cultural pode ser comparado ao conceito ponto de ancoragem de Ausubel, onde a
diferenca esta na significacdo deste, enquanto o objeto para retencéo é estabelecido
anteriormente em sala de aula, Bourdieu destaca a intervencdo componentes

sociais, por exemplo, familia, para que o embasamento seja construido.



118

Esta pesquisa possuia em seu principio o objetivo de obter dos alunos Diarios de
Bordo, porém a producdo de texto com moldes de um relatério de campo somente
foi conseguida por alguns. A producdo de texto é uma demanda social, processo
qgue vai além da escola, do professor de Biologia ou Letras. Os estudantes que néo
possuem o meio cultural de montar escritos ndo poderia cumprir a atividade com
exceléncia. Assim, a justificativa para solicitar destes pelo menos um relato simples
foi para ndo perder a concepcao sobre a experiéncia de visita ao Museu e nao forcar
sobre estes alunos o que Bourdieu e Passeron (1992) definem como Violéncia
Simbdlica. O conceito de Violéncia Simbdlica pode ser explicado como a atuacao de
qualquer acdo pedagodgica que gera no individuo uma agressédo velada, uma ataque
nao verbal ou fisico, mas que geraria um desconforto para os participantes que nao
alcancariam os objetivos propostos. O exemplo supracitado de um aluno que foi
apresentado as obras do Expressionismo e Surrealismo e que ndo consegue
construir um conceito para os quadros ou esculturas que lhe sdo mostradas, é um
modelo de Violéncia Simbolica. Neste sentido nem o professor e nem o aluno
consegue enxergar a existéncia desta brutalidade acontecendo em sala de aula,
sendo sempre considerada como resultados naturais. O conceito de Violéncia
Simbdlica apresentados por Bourdieu e Passeron considera apenas o impacto
intelectual que o aluno pode sentir com o passar dos anos, sendo destacado quando
ha uma diferenciacdo social e cultural. Porém, vale destacar também o que o0s
autores apresentam quanto a atuacdo do poder legitimo de imposi¢do da atividade
pedagogica e a aplicacédo de violéncia corporal até pouco tempo em nossa histéria
escolar, onde professores possuiam o direito de utilizar de castigos fisicos para
corrigir alunos que nao conseguiam construir determinado conceito em sala de aula.
Assim, os autores citam que toda acdo pedagdgica implica em trabalho pedagdgico,

gerando apos a inculcagcdo um habitus.

Bourdieu e Passeron (1992) desenvolvem ainda dois conceitos que seriam
responsaveis pela interpretacdo da sociedade, Habitus e Campo. O primeiro é o
conceito de Habitus, que para os autores é o sistema de disposi¢cbes construido
pelas a¢cbes da sociedade formando “estruturas estruturantes”, por exemplo, a igreja,
a familia e o Estado. Segundo os autores ha trés formas de o sujeito compreender o
mundo sendo a: Forma Fenomenoldgica, Forma Objetivista e a Forma Praxioldgica.

A primeira é através de fendmenos, ndo havendo para este alguma critica, essa
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forma justifica o resultado onde teve erros nas questdes, o individuo visitou 0 museu
e nao considerou o que estava sendo explicado e apresentado e foi obtido um
resultado. A forma fenomenoldgica justifica o motivo de alguns alunos serem
considerados “bons” ou “ruins” em determinadas disciplinas sem mesmo ser
considerado o seu Capital Cultural. A segunda forma é pelo meio de entendimento
da causa e efeito, sendo a maneira que € entendida o que exemplo supracitado. E
possivel agora o inicio de uma analise e relacionar a marcacdo errada de uma
guestdo com a nao construcdo do conceito e isso ndo sendo somente associado
com a presenca ou ndo de uma inteligéncia, podendo agora ser considerado 0 meio
social, cultural e econémico. A ultima forma, segundo os autores, € pela praxiologia,
ou seja, a forma como individuo estrutura sua légica, como este constréi a sua
pratica. Esta ultima forma € definida quando o sujeito consegue analisar as
estruturas sendo construidas. O outro conceito, Campo € definido como o conjunto
dessas organizacdes das “estruturas estruturantes” citadas acima, como posigédo do
agente atuante, por exemplo, a existéncia de normas dentro de uma igreja, empresa
ou até mesmo escola. Os autores destacam que o0s conceitos de Habitus e Campo

devem sempre estar associados.

Como ja citado, a escola possui a acao de reproduzir 0 que acontece na sociedade.
Além de Bourdieu e Passeron, Ivan lllich é outro autor que também destaca a
imitagdo que o meio social executa dentro de um Espago Formal de Ensino. Silva;
Santos e Manso (2016) realizam uma andlise da obra de lllich Sociedade sem
Escola, onde o individuo em uma escola possui a obrigatoriedade da frequéncia e é
desconsiderada a construcdo dos conceitos e a aprendizagem. Assim, 0sS autores
destacam que lllich descreve a diferenca entre o aluno com e sem condi¢bes
financeiras, concordando com os conceitos de Bourdieu e Passeron para o Capital
Econbmico ser necessario para o Capital Cultural. A partir do trabalho de Silva,
Santos e Manso (2016) € possivel perceber que a analise feita por Ivan lllich mesmo
que em 1985 promove a criacdo lacunas para a insercdo de um novo espaco de
ensino, onde os autores apontam o Museu como uma alternativa, onde autores ja
comprovaram sua eficiéncia somente como complemento da sala de aula. N&o
fazendo uso dos mesmos conceitos que Bourdieu e Passeron, lllich determina que a
escola seja um espaco de controle, um campo onde os habitos sdo colocados em

pratica, 0 mesmo que € apresentado no paragrafo anterior. O livro Sociedade sem
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Escola possui uma analise bem critica quanto a dispensa da Escola no
comprometimento do Ensino e Educacao dos alunos, mesmo com seu julgamento
no texto, & possivel entender como Ivan lllich e Bourdieu e Passeron entra em
acordo para a participacdo da familia ou meio social no aprendizado de um
individuo, sendo construido sempre além de um Espaco Formal. Considerando uma

sintese do que é apresentado acima Bourdieu e Passeron (1992, p. 64) descrevem:

Todo sistema de ensino institucionalizado (SE) deve as caracteristicas
especificas de sua estrutura e de seu funcionamento ao fato que lhe é
preciso produzir e reproduzir, pelos meios da institucionalizacdo, as
condi¢des institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto-reproducao [sic]
da institucionalizacdo) s@o necessarios tanto ao exercicio de sua funcéo
prépria de inculcagdo quanto a realizacdo de sua funcdo de reproducado de
um arbitrario cultural do qual ele ndo é o produtor (reproducgdo cultural) e
cuja reproducéo contribui a reproducéo das relagfes entre 0s grupos ou as
classes (reproducéo social).

O resultado desta pesquisa que obtivemos apés a visita ao Espaco Ndo Formal de
Ensino foi possivel para realizar algumas consideracfes. A construcdo do Capital
Cultural esta estreitamente relacionada com o Capital Social e o Econdmico. Apés
meses depois do desenvolvimento desta pesquisa, 0 professor/pesquisador recebeu
o relato das professoras regentes com o motivo de determinados alunos néao
participarem da visita ao Museu, estas descreveram que alguns declararam nao
possuir condi¢des financeiras para almocar fora da escola e outros néo receberam a
autorizacdo dos pais para sairem do ambiente escolar, mesmo essa sendo uma
atividade promovida pelos professores. Essas informacdes foram recebidas pelos
professores responsaveis com insatisfacdo e sendo motivo da analise aqui
realizada. O que €& descrito por Bourdieu e Passeron (1992) onde o aluno
marginalizado tera maior dificuldade na constru¢cdo de um conceito por nao ter tido
acesso anteriormente, mais uma vez ocorreu e esteve fora do alcance dos docentes.
Assim, as leis de reproducdo ndo devem ocorrer quando had a exposicdo do
funcionamento da violéncia simbdlica e seus efeitos. O professor atuaria para

minimizar a agao reprodutora da escola com a busca deste esclarecimento.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O caminho realizado nesta pesquisa considerou discutir os contetados de Biologia:
ecologia, zoologia, evolucdo e botanica na escola relacionando com a visita ao
museu, onde os alunos, professores e pesquisador desenvolveram conceitos sobre
a justificativa do ensino em espacos além do escolar. Assim como ja discutimos, a
escola é estruturada atendendo uma instituicdo que funciona conforme regras
estipuladas por sua equipe administrativa e/ou governantes. A lei n° 8.069 de 13 de
Julho de 1990 do Estatuto das Criancas e Adolescentes pondera a obrigacdo dos
pais ou responsaveis na matricula e frequéncia dos alunos a escola, sendo
importante destacar que a participagcdo dos criadores nas atividades escolares

também deve ocorrer segundo a lei supracitada.

O levantamento bibliogréfico realizado nesta analise demonstrou que os autores que
discutem o ambiente escolar refletem sobre a dura maneira que este se impde sobre
os alunos. Segundo estes, o conceito de escola mesmo sendo definido como um
Espaco Formal de Ensino pode ter como complemento outros locais. O diagnéstico
dos trabalhos citados avalia a escola funcionando em parceria com outros recintos,
verificando e concordando com a construcdo de conceitos e atribuicées ao espaco
nao escolar para essa formacdo. Os autores descrevem os ambientes que sao
localizados fora do ambito escolar como Espagcos N&o Formais de Ensino, um

exemplo deste € o Museu.

O inicio desta pesquisa se deu pela inquietacdo do professor/pesquisador quanto a
oportunidade de um aluno de escola publica em experimentar a visita a um ambiente
de Museu, sendo esta ndo somente para a diversdo e sim para a construcdo de
conceitos e formacéo base do Capital Cultural. Consideramos importante destacar a
oportunidade dada, através da atuagdo do pesquisador, aos estudantes que, como
foi verificado pela pesquisa, nunca haviam visitado algum museu, em sair da escola

e conhecer um espaco que para a maioria era uma experiéncia nova.

Avaliamos como positiva também a chance dos alunos em conhecerem a historia do
naturalista capixaba Augusto Ruschi, um dos fundadores do Museu de Biologia

“Professor Mello Leitdo”. Ndo sendo este espaco proximo a cidade e escola dos

alunos, alguns percalcos precisaram ser ultrapassados. A condicdo de visita ao
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Museu somente com a participacdo de todas as turmas envolvidas fez com que os
professores e administracao realizassem um planejamento com o aluguel de 6nibus

para o transporte dos alunos das cinco turmas até a cidade pretendida.

O estudo aqui descrito funcionou em seu papel cultural, considerando os objetivos
propostos e os resultados obtidos. A oportunidade de trazer informacdes sobre o
bioma Mata Atlantica, onde a residéncia e a escola dos alunos estdo localizadas,
discutir problemas ambientais, como desmatamento, caca e trafico de animais que
estes percebem e leva-los a um espaco dedicado a debater sobre a perda massiva
desse bioma nas Uultimas décadas, possui caracteristicas para 0 inicio da

conscientizacdo sobre o ambiente em gque estes estudantes vivem.

A cidade de Domingos Martins possui em seu histérico a imigracdo de familias
europeias, sejam elas da Italia, Portugal e Alemanha. O trabalho desenvolvido em
sala de aula atendeu em tratar as tradicdes familiares alertando para o risco de
perda da fauna e flora ainda existente em algumas regiées do municipio capixaba. O
momento de discussdo em sala de aula e durante a visita ao museu ofereceram
oportunidades para que alguns estudantes relatassem casos de amigos e familiares
que tém a tradicdo de cacar ou mantem algum animal silvestre em casa. N&o
havendo critica por parte do professor/pesquisador quanto aos relatos, uma vez que
por ndo possuirem o entendimento do impacto ambiental causado, o aluno filho ou
amigo do individuo podera ap6s a participacao da sequéncia didatica deste estudo,
atuar como um meio de capital cultural e social. Os conceitos construidos durante a
sequéncia didatica serdo base para que este estudante possa reproduzir
socialmente de forma positiva o que foi realizado durante as aulas na escola e no

museu.

Os autores caracterizados neste estudo descrevem a escola como atuante com que
e definido como Violéncia Simbolica, este conceito explica porque uma atividade
pedagogica pode ser violenta, no sentido figurado, quando requer do aluno uma
base cultural que Ihe falta. Esta € construida fora do ambiente formal de ensino e
depende dos pais ou responsaveis para a sua idealizacao, necessitando também de
condices fisicas e sociais para que esta ocorra. Trazemos esta pesquisa como uma
oportunidade de construcdo deste Capital Cultural e deixamos de exigir dos alunos a

elaboracdo de um diério de bordo, sendo avaliado que esta atividade agiria como
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uma violéncia simbdlica, uma vez que como ja foram destacados, poucos sao 0s
alunos que poderiam, com base cultural, efetivar a atividade sem se sentir vitimado.
Julgamos importante a coleta dos relatos, sendo estes de forma verbal durante as
aulas ou na forma escrita, sendo destacado que o texto poderia ser feito de forma
pessoal e sem 0 niumero minimo de paginas ou a limitacdo maxima, ndo havendo
avaliagdo dos mesmos, para ndo ocorrer mais uma vez o uso de violéncia simbodlica,
considerando que nem todos os alunos participantes das aulas tedéricas tiveram

oportunidades, por diversos motivos, de visitar o Museu.

Por fim, entende-se que a sequéncia didatica desta pesquisa, considerando as aulas
tedricas e a visita ao museu, atuou para a construcdo de conceitos da Biologia.
Porém, esta funcionou também para o inicio de formacdo de uma base cultural dos
alunos participantes. Acreditamos que esse estudo possa fornecer apoio para que o
museu seja considerado um espaco de colaboracdo com a escola. A partir dos
resultados obtidos e as discussdes realizadas, consideramos os Espacos N&o
Formais de Ensino como ambiente de atuacdo de ensino, como também de

construcdo de Capital Cultural e Social.



124

REFERENCIAS

ALLARD, M. et al. La visite au musée, in Réseau. Canada, Décembre 1995/Jan
1996. BERNSTEIN, B. A estruturacéo do discurso pedagodgico classe, codigos e
controle. Editora: Vozes. Petrépolis, 1996

ALMEIDA, A. M. Desafios da relacdo museu-escola. Comunicacdo & Educacgéo, n.
10, p. 50-56, 1997.

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia, volume 3. Editora Moderna: Séao Paulo,
2010.

ANDRADE FRANCO, J. L.; DRUMMOND, J. A. Candido de Mello Leitdo: as ciéncias
biol6gicas e a valorizacao da natureza e da diversidade da vida. Historia, Ciéncias,
Saude-Manguinhos, v. 14, n. 4, 2007.

ANDRADE, L. P.; VICTORIO, C. F. Proposta de Criacdo de uma Colecdo de
Vertebrados Taxidermizados como Modelo para Atividades de Ensino. Revista de
Ensino, Educacgéo e Ciéncias Humanas, v. 16, n. 5, p. 479-482, 2016.

ANDRADE, A. G.; TAVARES, S. R. de L.; COUTINHO, H. L. C. Contribuicdo da
serapilheira para recuperacdo de areas degradadas para manutencdo da
sustentabilidade de sistemas agroecoldgicos. Informe Agropecuério, Belo
Horizonte, p. 55-63, 2003.

ASASOCIAQAO BRASILEIRA DE CENTROS E MUSEUS DE CIENCIA; CASA DA
CIENCIA; MUSEU DA VIDA. Centros e Museus de Ciéncia do Brasil. Rio de
Janeiro: UFRJ, 2015. 312p.

APPLE, M. W.; BEANE, J. A. O argumento por escolas democréticas. In: APPLE, M.
W.; BEANE, J. A. (Org.). Escolas democraticas. 2 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, p. 9-
43,1997.

AULETE, C. Minidicionario contemporaneo da lingua portuguesa. 1° ed. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2009.

AUSUBEL, D. P. Aqguisicdo e retencdo de conhecimentos: uma perspectiva
cognitiva. Lisboa: Platano, v. 1, 2003.

BARDIN, L. Andlise de conteudo: Edicdo revista e ampliada. Lisboa: Edicdes, v.
70, 20009.

BIAVATI, G. M.; WIEDERHECKER, H. C.; COLLI, G. R. Diet of Epipedobates
flavopictus (Anura: Dendrobatidae) in a Neotropical Savanna. Journal of
Herpetology, p. 510 — 518, 2004

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. et al. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma
introducéo a teoria e aos metodos. 1994.



125

BORGES, M. E. L. (org.). Inovacdes, colecdes, museus. Belo Horizonte: MG:
Autentica Editora, 2011.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reproducao: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 32 ed. 1992.

BRAIT, L. F. R. et al. A relacdo Professor/Aluno no processo de ensino e
aprendizagem. Itinerarius Reflectionis, v. 6, n. 1, 2010.

BUENO, E. A. S.; SALVI, R. F.; BATISTA, I. L. O museu de ciéncias como
possibilitador de experiéncias interdisciplinares na formacdo continuada de
professores de ensino de ciéncias. In: Anais do V Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacao em Ciéncias, Bauru, SP: ABRAPEC, 2005.

BYDLOWSKI, C. R.; LEFEVRE, A. M. C.; PEREIRA, I. M. T. B. Promoc&o da saude
e a formacéo cidada: a percepcdo do professor sobre cidadania. Ciéncia & Saude
Coletiva, v. 16, n. 3, 2011.

CACHAPUZ, A. et al. A necesséria revolucédo do ensino de ciéncias. Sao Paulo:
Cortez, 2005.

CAZELLI, S. Ciéncia, Cultura, Museus, Jovens e Escolas: Quais as Relacdes?
Rio de Janeiro. Tese de Doutorado — Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro, 2005.

CAZELLI, S.; MARANDINO, M.; STUDART, D. Educacdo e comunicacdo em
museus de ciéncia: aspectos histéricos, pesquisa e pratica. In: Educacao e museu:
a construcdo social do carater educativo dos museus de ciéncias. Rio de
Janeiro: Access, p. 83-106, 2003.

CANDAU, V. M. Construir ecossistemas educativos. In: CANDAU, V. M. (Org.).
Reinventar a escola. 62 ed. Petrépolis: Vozes, p. 11-16, 2008.

CAPOBIANCO, J. P. R. Biomas brasileiros. In: Meio Ambiente Brasil: avancos e
obstaculos pos Rio-92. Sédo Paulo: Estacao Liberdade, p. 115-188, 2004.

CHAGAS, |. Aprendizagem nao formal/formal das ciéncias. Relacbes entre os
museus de ciéncia e as escolas. Revista de Educacéo, v. 3, n. 1, p. 51-59, 1993.

CHAGAS, M. Museus de ciéncia: assim € se lhe parece. In: Caderno do Museu da
Vida: o formal e o ndo formal na dimenséao educativa do museu. Rio de Janeiro:
Museu da Vida/COC/Fiocruz, p. 46-59, 2002.

DEWEY, J.; TEIXEIRA, A. Vida e educacdo. Comp. Melhoramentos de S. Paulo,
1930.

DINIZ-PEREIRA, J. E. D.; ALLAIN, L. R. Considera¢cbes acerca do professor-
pesquisador: a que pesquisa e a que professor se refere essa proposta de
formacao?. In: Olhar de professor, v. 9, n. 2, 2006.



126

DINIZ-PEREIRA, J. E.; ZEICHER, K. (Orgs.). A pesquisa na formacdo e no
trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

DIXO, M.; VERDADE, V. K. Herpetofauna de serrapilheira da Reserva Florestal de
Morro Grande, Cotia (SP). In: Biota Neotropica, p. 1-20, 2006.

FALK, J. E. W. M. A parceria educativa entre museu e escola na articulacédo da
educacdo cientifica: uma proposta para Domingos Martins/ES. Dissertacao
(mestrado) — Instituto Federal do Espirito Santo, Programa de PoOs-graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matemética, 2014.

FERREIRA, F. S. et al. A zoologia e a botanica do ensino médio sob uma
perspectiva evolutiva: uma alternativa de ensino para o0 estudo da
biodiversidade. Cadernos de cultura e ciéncia, p. 60-66, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necesséarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, M. A questao da educacao formal/ndo formal. In: Institut Internacional
des Droits de L’Enfant (IDE). Direito a I’éducation. Sion, p. 1-11, 2005.

GASPAR, A. Museus e Centros de Ciéncias-conceituacdo e proposta de um
referencial tedrico. (Tese de Doutorado). Universidade de Séo Paulo. 1993.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GIORDAN, M.; GUIMARAES, Y. A.F.; MASSI, L. Uma andlise das abordagens
investigativas de trabalhos sobre sequéncias didaticas: tendéncias no ensino de
ciéncias. VIl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias.
Campinas, 2011.

GODOQY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracao
de empresas, v. 35, n. 3, p. 20-29, 1995.

GOHN, M. da G. Educacdo ndo formal e cultura politica: impactos sobre o
associativismo do terceiro setor. Cortez Editora, 2011.

.Educagdo né&o formal e o educador social: atuacdo no
desenvolvimento de projetos sociais. Cortez, 2010.

. Educacéo néo formal, participacdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Séo Paulo, v.1, Editora UNICAMP, p. 27-38, 2005.

GUIMARAES, Y. A. F.;: GIORDAN, M. Elementos para Validacdo de Sequéncias
Didaticas. IX ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM
CIENCIAS, 2013.

GURGEL, A. de P. Augusto Ruschi. Colecao: Grandes Nomes do Espirito Santo.
2005.



127

I.B.G.E. Instituto Brasileiro de geografia e Estatistica. Censo Demografico 2010,
2017.

IBRAM, Instituto Brasileiro de Museus. O Ibram. 2017. Disponivel em:
http://www.museus.gov.br/acessoainformacao/o-ibram/. Acesso em: 13 dez. de
2017.

IBRAM, Instituto Brasileiro de Museus. Museus em NUmeros: Volume 1. Brasilia:
Instituto Brasileiro de Museus, 2011. 244 p.

INSLEY, J. Little landscapes: dioramas in museum displays. Endeavour, v. 32, n. 1,
p. 27-31, 2008.

JACOBUCCI, D. F. C. Contribuicbes dos espacos ndo formais de educacao para
a formacdo da cultura cientifica. Em extensdo, Uberlandia, v.7, 2008.

KRASILCHIK, M. Préatica de ensino de biologia. 4 ed. Sdo Paulo: Edusp, 2008.
196p.

KOPTCKE, L. S. Analisando a dinamica da relacdo museu-educacio
formal. CADERNO do Museu da Vida: o formal e o ndo-formal na dimensao
educativa do museu, v. 2002, p. 16-25, 2001.

KOPTKE, L. S. A parceria educativa: o exemplo francés. Cadernos do Museu da
Vida, Rio de Janeiro, Museu da Vida/Museu de Astronomia e Ciéncias Afins, p.
70-79, 2002.

LORENZI, H. Arvores brasileiras: manual de identificacdo e cultivo de plantas
arbéreas nativas do Brasil. Nova Odessa: Editora Plantarum, v. 4, 1992.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. Editora
Pedagogica e Universitaria, 1986.

LUDKE, M. Professor e a Pesquisa (0). Papirus Editora, 2001.

MARANDINO, M. A biologia nos museus de ciéncias: a questdo dos textos em
bioexposic¢des. In: Ciéncia & Educacgéo, p. 187-202, 2002.

. Interfaces na relacdo museu-escola. Caderno Brasileiro de Ensino
de Fisica, v. 18, n. 1, p. 85-100, 2001.

. Museus de Ciéncias como Espacos de Educacédo In: Museus: dos
Gabinetes de Curiosidades a Museologia Moderna. Belo Horizonte: Argumentum,
p. 165-176, 2005.

. Museu e escola: parceiros da educacgéo cientifica do cidadao. In:
CANDAU, V. M. (Org.). Reinventar a escola. 62 ed. Petropolis: Vozes, p. 189-220.
2008.




128

MARANDINO, M. et al. Educacdo em museus: a mediacdo em foco. Sdo Paulo:
Geenf/FEUSP, 2008.

MARANDINO, M.; OLIVEIRA, A. D.; MORTENSEN, M. Estudando a praxeologia em
dioramas de museus de ciéncias. VIl Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacado em Ciéncias/ENPEC. Florianopolis, 2011.

MARANDINO, M.; SELLES, S. E.; FERREIRA, M. S.Ensino de Biologia:
conhecimentos e valores em disputa. Niteroi: EdUff, 2005.

MARTINS, M.; SAZIMA, |. Dendrobatideos. Ciéncia Hoje, p. 34-38. 1989.

MASON, T. Gestdo Museoldgica: Desafios e Préticas. Fundacdo Vitae, Série
Museologia: vol. 7. Editora da Universidade de Sao Paulo: British Council Sdo Paulo.
2004.

MASSI, L.; GIORDAN, M. Introducdo a pesquisa com sequéncias didaticas na
formacdo continuada online de professores de ciéncias. Ensaio Pesquisa em
Educacédo em Ciéncias, v. 16, n. 3, 2014.

MCMANUS, P. Topics in museums and science education. In: Studies in Science
Education, p. 157-182, 1992.

MEDEIROS, R. Ruschi: o agitador ecoldgico. 22 edicdo. Rio de Janeiro: editora
Record, 1995.

Entrevista — Augusto Ruschi. Jornal do Brasil. Caderno
B/Especial, Rio de Janeiro, 19 de jan. de 1986.

MELO, H. M. D. Relevancia da abordagem qualitativa no estudo de caso. In:
Indagatio Didactica, 2013.

MEZZOMO, J.; NASCIMENTO-SCHULZE, C. M. O impacto de uma exposi¢ao
cientifica nas representacdes sociais sobre meio ambiente: um estudo com alunos
do ensino médio. Comunicacéo e Sociedade, v. 6, p. 151-170, 2012.

MOREIRA, M. A. O que é afinal aprendizagem significativa? Aula Inaugural do
Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais, Instituto de
Fisica, Universidade Federal do Mato Grosso, Cuiaba, MT, v. 23, 2012.

. Mapas conceituais e aprendizagem significativa. Sdo Paulo:
Centauro, 12 ed., 2010.

NETO, J. A. S. P. Teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel: perguntas
e respostas. Série-Estudos-Periodico do Programa de Poés-Graduacdo em
Educacéo da UCDB, n. 21, 2013.

NEVES, J. L. Pesquisa qualitativa: caracteristicas, usos e possibilidades. Caderno
de pesquisas em administracdo, Séo Paulo, v. 1, n. 3, p. 2-6, 1996.



129

NOMURA, H. "Candido de Mello-Leitdo (1886-1948)". In: Vultos da Zoologia
Brasileira. Volume I. Colecdo Mossoroense série "C", 661, p. 59-63. 1991.

ODUM, E. P. Ecologia. Rio de Janeiro: Ed. Guanabara. 1988.

OVIGLI, D. F. B. Pratica de ensino de ciéncias: o0 museu como espaco formativo.
Ensaio Pesquisa em Educacédo em Ciéncias, v. 13, n. 3, p. 133-149, 2011.

PASSOS, L. et al. Analise de uma sequéncia didatica sobre ligacdes quimicas
produzida por estudantes de quimica brasileiros em Formacao Inicial. Educacién
guimica, v. 25, n. 4, p. 470-477, 2014.

PELIZZARI, A. et al. Teoria da aprendizagem significativa segundo Ausubel. revista
PEC,v. 2,n. 1, p. 37-42, 2002.

PENA, A. O. et al. Mapas conceituais: uma técnica para aprender. Edicdes Loyola,
2005.

PIAGET, J.; CHOMSKY, N. Teorias da linguagem; teorias da aprendizagem.
Edicdes 70, 1987.

POUGH, F. H.; JANIS, C. M.; HEISER, J. H. A vida dos vertebrados. Atheneu
Editora, Sao Paulo. 2003.

QUEIROZ, R de M. et al.; A caracterizacdo dos espacos ndo formais de educacao
cientifica para o ensino de ciéncias. In: Revista Amazb6nica de ensino de ciéncias.
Manaus. ed. Areté v. 4, n. 7, p.12-23, 2011.

RAVEN, P. H.; EVERT, R. F.; EICHHORN, S. E. Biologia vegetal. Editora
Guanabara, 72 edicao, p. 125-151, 2007.

REIS, V. P. G. S.; EL-HANI, C. N.;: SEPULVEDA, C. Aplicacdo e teste de uma
sequéncia didatica sobre evolucdo no ensino médio de biologia. in: Ensino de
Biologia, Meio Ambiente e Cidadania: Olhares que se Cruzam, 2010.

RIDLEY, M. Evolucao. Artmed Editora, 32 edigéo, p. 223-251, 2006.

ROCHA, M. S. P. et al. Aspectos da comercializacao ilegal de aves nas feiras livres
de Campina Grande, Paraiba, Brasil. Revista de Biologia e Ciéncias da Terra, v. 6,
n. 2, 2006.

SANTOS, S. C.; TERAN, A. F. Possibilidades do uso de analogias e metéforas no
processo de ensino-aprendizagem do ensino de zoologia no 7° ano do ensino
fundamental. In: VII Congresso Norte Nordeste de Ensino de Ciéncias e
Matematica. Boa Vista — Roraima, 2009.

. O uso da expressao espacos nao formais no ensino de
ciéncias. In: Revista Areté, Manaus, v. 6, n. 11, p. 01-15, 2013.




130

SCHWENCK, B. Ciéncia Moével: a mediacédo informacional nas exposicées de um
museu itinerante. Rio de Janeiro, 2011. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da
Informacao) — Faculdade de Administracdo e Ciéncia Contabeis, Convénio Instituto
Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia e Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

SCARANO, F.R. Biomas brasileiros: retrato de um pais plural. Rio de Janeiro:
Editora Casa da Palavra, 2012.

SCHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos; In: NOVOA, A. Os
Professores e a sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, p. 77-92, 1992.

STENHOUSE, L. An introduction to curriculum research and development.
Londres: Heinemann, 1975.

SILVA, E. L.; MENEZES, E. M. Metodologia da pesquisa e elaboracdo de
dissertacdo. UFSC, Florianopolis, 42 ed. 2005.

SILVA, I. A. C.; SANTOS, F. N.; MANSO, M. H. S. Sociedade sem o espaco formal
de ensino: Uma reflexdo do pensamento de Ivan lllich. Kiri-Keré: Pesquisa em
Ensino, n. 1, 2016.

SILVA, I. A. C.; WEISS, A.; FREITAS, E. A. S. Museu — Um Espaco Nao Formal de
Ensino. In: IV Encontro Nacional de Iniciagcdo a Docéncia (INID). Universidade do
Vale do Paraiba, Sao José dos Campos, 2014.

SILVA, S. C. R.; SCHIRLO, A. C. Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel:
reflexdes para o ensino de fisica ante a nova realidade social. Imagens da
Educacéo, v. 4, n. 1, 2014.

S.0.S. Mata Atlantica. Atlas da Mata Atlantica. 2007. Disponivel em:
http://www.sosmatatlantica.org.br. Acesso em: 03 de agosto de 2017.

SOUZA, A. V. S. A Ciéncia Mora Aqui: Reflexdes Acerca dos Museus e Centros de
Ciéncia Interativos do Brasil. Rio de Janeiro. Dissertacdo de Mestrado -
Departamento de Histéria das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2008.

SOUZA, S. C. de; ALMEIDA, M. J. P. M. de. A fotossintese no ensino fundamental:
compreendendo as interpretacdes dos alunos. In: Ciéncia & Educacéo (Bauru), p.
97-111. 2002.

TAFFAREL, C. D. Museus escolares: a utilizacdo de técnicas de taxidermia como
auxilio no ensino da educacdo ambiental. Revista Monografias Ambientais, v. 10,
n. 10, p. 2128-2133, 2012.

VALENTE, M. E. A Educacdo em Museu: o publico de hoje no museu de ontem.
Dissertacdo de Mestrado, Departamento de Educac¢ao PUC-RJ, 1995.



131

VALENTE, M. E.; CAZELLI, S.; ALVES, F.: Museus, ciéncia e educacado: novos
desafios. In: Historia, Ciéncias, Saude — Manguinhos, vol. 12 (suplemento), p.
183-203, 2005.

VASCONCELOS, S. D.; SOUTO, E. O livro didatico de ciéncias no ensino
fundamental-proposta de critérios para analise do contetdo zooldégico. In: Ciéncia &
Educacéo, p. 93-104, 2003.

VENTURA, M. M. O estudo de caso como modalidade de pesquisa. In: Revista
SoCERJ, p. 383-386, 2007.

VIEIRA, V.; BIANCONI, M. L.; DIAS, M. Espacos nao formais de ensino e o curriculo
de ciéncias. In: Ciéncia e Cultura, p. 21-23, 2005.

YUNES, L. O museu e a escola. Apostila do professor. Disponivel em:
<http://ebookbrowsee.net/cnfcp-museu-escola-lucia-yunes-pdf-d64742449> Acesso
em: 07 de abril de 2016.



132

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
SAO MATEUS - ES — BRASIL

Pesquisador Responsavel: Isaque Alves Coimbra da Silva
Endereco: Antbnio Pereira de Aguiar, nimero 200, bairro Sernamby
CEP: 29930-450 — S&0 Mateus — ES

Fone: (28) 99946-1365

E-mail: isacalves-coelho@hotmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da analise de
dissertacdo do pesquisador supracitado. A pesquisa tem como titulo provisério “Espagos
N&o Formais na assimilagdo dos conhecimentos de Biologia: foco na pratica do
Museu de Biologia ‘Professor Mello Leitao™”. Para esse estudo, desenvolvemos aulas
sobre o conteludo de Ecologia considerando o ambiente fora de sala de aula, mais
necessariamente o Museu.

O motivo que nos leva a estudar essa alternativa €, principalmente, o uso de uma
metodologia para o ensino de Ciéncias Biolégicas considerando além da sala de aula. O
Instituto Nacional da Mata Atlantica, principalmente o seu Museu, foi escolhido por estar
mais préximo da Escola utilizada na pesquisa.

Vocé serd esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacao a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar

ndo acarretar4 qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados
da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indiqgue sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. O (A) Sr (a) ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em maos do pesquisador e enviado
para os participantes através do e-mail referido acima, sendo que uma cépia sera arquivada
pelo pesquisador responsavel no Centro Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES),
campus da Universidade Federal do Espirito Santo.

S&o0 Mateus, 15 de agosto de 2017.
Isaque Alves Coimbra da Silva

Mestrando em Ensino de Ciéncias e Matematica
Universidade Federal do Espirito Santo
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Teofilo Paulino”
Ato de Reconhecimento — Resolucao 41/75 de 28/11/75 do CEE
Alameda dos Pinhais, s/n° - Domingos Martins - ES - CEP: 29260-000
Tel: (27) 3268-1248

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA PARTICIPACAO DA VISITA AO MUSEU DE BIOLOGIA
“PROFESSOR MELLO LEITAO”

Titulo do Projeto: “Espacos Nao Formais na assimilacdo dos conhecimentos de Biologia:
foco na pratica do Museu de Biologia ‘Professor Mello Leitdo™

Pesquisador Responsavel: Isaque Alves Coimbra da Silva

Telefone para contato: (28) 99946-1365

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal do Espirito
Santo (CEUNES)

Professoras Regentes: Luiza Bremenkamp Herzog e Maria Carolina Nunes Siqueira

Instituicdo a que pertence o Pesquisador: EEEFM “Tedfilo Paulino”

Nome do aluno participante:

Idade: anos

Responsével legal:

R.G. Responsavel legal:

Eu, Isaque Alves Coimbra da Silva, responséavel pela Dissertacdo de Mestrado “Espacgos
N&o Formais na assimilacdo dos conhecimentos de Biologia: foco na pratica do Museu de
Biologia ‘Professor Mello Leitao”, sob orientagdo do Professor Doutor Franklin Noel dos
Santos, juntamente com as professoras Luiza Bremenkamp Herzog e Maria Carolina Nunes
Siqueira, venho através desta carta, realizar um convite para a participagdo do aluno no
projeto de visita ao Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo” no dia 25 ou 26 de Julho de
2017. Essa acao tem como objetivo a constru¢do de um trabalho necesséario para a minha

obtencéo do titulo de Mestre.

Desde ja agradeco.

Isaque Alves Coimbra da Silva
Graduado em Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura
Mestrando em Ensino de Ciéncias e Matematica

Universidade Federal do Espirito Santo
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APENDICE C - QUESTIONARIO PREVIO

% ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
) 3 FUNDAMENTAL E MEDIO TEOFILO
& PAULINO

QUESTIONARIO PREVIO: MUSEU E
SUA APLICACAO
ASSINALE SOMENTE UMA ALTERNATIVA:

1. O que significa o conceito Biodiversidade?
a) Diversidade de Animais

b) Diversidade de Plantas

c) Diversidade de Seres Vivos

d) Diversidade de Pessoas

2. Quais séo os seis biomas brasileiros?

a) Amazobnia, Cerrado, Caatinga, Pampas,
Pantano e Deserto
b) Amazbnia, Cerrado, Caatinga, Pampas,

Pantanal e Mata Atlantica

¢) Amazébnia, Cerrado, Savana, Pantanal, Taiga
e Mata Atlantica

d) Tundra, Cerrado,
Pantanal, Mata Atlantica

3. Vocé esté localizado em qual bioma?

a) Mata Atlantica

b) Pantano

c) Cerrado

d) Caatinga

4. Quais sédo os principais riscos para fauna e
floracom ainsercéo de espécies exoticas?

a) Nao haveria nenhum problema, pois as

espécies mais fortes sobreviveriam

b) Inserir plantas exdticas em um local novo néo
causa nenhum prejuizo para aquele bioma

c) E sempre vantajoso, uma vez que podemos
criar peixes gigantes

d) Desequilibrio da biota nativa, problemas
econdmicos e além de algumas espécies serem
vetores de doencas

5. Qual a diferenca entre animais venenosos e
peconhentos?

a) Venenosos produz toxina, porém néo injeta na
presa e 0 peconhento consegue inserir 0 veneno
em sua “vitima”.

b) Venenosos néo produz veneno e néo injeta na
presa e 0 peconhento consegue inserir 0 veneno
em sua “vitima”.

¢) Peconhentos produz toxina, porém nao injeta
na presa e 0 venenoso consegue inserir o
veneno em sua “vitima”.

Caatinga, Pradaria,

d) Os dois produzem toxinas e conseguem
inseri-la nas presas

6. O que € mimetismo e camuflagem?

a) Camuflagem e mimetismo sdo quando o
animal consegue trocar de cor e se parecer com
0 ambiente

b) Camuflagem é quando se parece com outro
animal e mimetismo é quando se assemelha com
0 meio

c) Camuflagem é o ato do animal de se esconder
e mimetismo é de trocar de cor

d) Camuflagem ¢é quando um animal se
assemelha com o0 meio onde se encontra e
mimetismo é quando o animal se parece com
outro animal

7. O que sao seres heterotrofos e autotrofos
respectivamente?

a) Seres diferentes e Seres iguais

b) Seres que se alimentam de carne e Seres que
se alimentam de vegetal

c) Seres que se alimentam de tanto de carne
guanto de vegetal e seres que se alimentam s6
de carne

d) Seres que se alimentam de outros seres e
seres que produzem seu préprio alimento

8. Qual a funcéo das penas nas aves?

a) Apenas para atracdo dos parceiros sexuais

b) Voo, protecé@o as variagdes de temperatura e
atracéo sexual

¢) Apenas para voo

d) Apenas para protecéo da temperatura

9. Qual a justificativa para existéncia de
plantas com frutos secos atualmente?

a) Animais que se alimentam desses frutos

b) Adaptacdo da planta para a dispersao

c¢) Plantas que ndo necessitam de disperséo

d) Plantas recentes pouco adaptadas

10. A taxidermia é um recurso utilizado para:
a) Matar animais bonitos

b) Preservar espécies que morreram de forma
natural, acidental ou criminosa

c) Empalhar bichos que podem ser utilizados
para decoracao

d) Preservacdo de animais para somente
bidlogos estudarem

Vocé conhece algum museu?

a) Sim, ja visitei e achei tudo muito interessante
b) Sim, mas néo gostei quando visitei

¢) Nao conheco, mas quero conhecer

d) N&o conhec¢o e nem quero conhecer
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO

2ot FUNDAMENTAL E MEDIO TEOFILO

PAULINO
QUESTIONARIO POS: MUSEU E SUA
APLICACAO
ASSINALE SOMENTE UMA ALTERNATIVA:
1. O que significa o conceito Biodiversidade?
a) Diversidade de Animais
b) Diversidade de Plantas
c) Diversidade de Seres Vivos
d) Diversidade de Pessoas

2. Quais séo os seis biomas brasileiros?

a) Amazobnia, Cerrado, Caatinga, Pampas,
Pantano e Deserto
b) Amazobnia, Cerrado, Caatinga, Pampas,

Pantanal e Mata Atlantica

¢) Amazébnia, Cerrado, Savana, Pantanal, Taiga
e Mata Atlantica

d) Tundra, Cerrado,
Pantanal, Mata Atlantica

Caatinga, Pradaria,

3. Vocé esté localizado em qual bioma?
a) Mata Atlantica

b) Pantano

¢) Cerrado

d) Caatinga

4. Quais sédo os principais riscos para fauna e
floracom ainsercéo de espécies exoticas?
a) N&o haveria nenhum problema, pois as

espécies mais fortes sobreviveriam

b) Inserir plantas exéticas em um local novo néo
causa nenhum prejuizo para aquele bioma

c) E sempre vantajoso, uma vez que podemos
criar peixes gigantes

d) Desequilibrio da biota nativa, problemas
econdmicos e além de algumas espécies serem
vetores de doencas

5. Qual a diferenc¢a entre animais venenosos e
peconhentos?
a) Venenosos produz toxina, porém néo injeta na
presa e 0 peconhento consegue inserir 0 veneno
em sua “vitima”.

b) Venenosos nédo produz veneno e ndo injeta ha
presa e 0 peconhento consegue inserir 0 veneno
em sua “vitima”.

¢) Peconhentos produz toxina, porém n&o injeta
na presa e 0 VvVenenoso consegue inserir o
veneno em sua “vitima”.

d) Os dois produzem toxinas e conseguem
inseri-la nas presas
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6. O que é mimetismo e camuflagem?
a) Camuflagem e mimetismo sdo quando o

animal consegue trocar de cor e se parecer com
0 ambiente

b) Camuflagem é quando se parece com outro
animal e mimetismo é quando se assemelha com
0 meio

¢) Camuflagem € o ato do animal de se esconder
e mimetismo é de trocar de cor

d) Camuflagem ¢é quando um animal se
assemelha com o0 meio onde se encontra e
mimetismo é quando o animal se parece com
outro animal

7. O que sdo seres heterotrofos e autotrofos
respectivamente?

a) Seres diferentes e Seres iguais

b) Seres que se alimentam de carne e Seres que
se alimentam de vegetal

c) Seres que se alimentam de tanto de carne
quanto de vegetal e seres que se alimentam soé
de carne

d) Seres que se alimentam de outros seres e
seres que produzem seu proprio alimento

8. Qual a funcao das penas nas aves?

a) Apenas para atragdo dos parceiros sexuais

b) Voo, protecdo as variacdes de temperatura e
atracdo sexual

c) Apenas para voo

d) Apenas para protecdo da temperatura

9. Qual a justificativa para existéncia de
plantas com frutos secos atualmente?

a) Animais que se alimentam desses frutos

b) Adaptacdo da planta para a dispersao

¢) Plantas que nao necessitam de dispersao

d) Plantas recentes pouco adaptadas

10. A taxidermia € um recurso utilizado para:
a) Matar animais bonitos

b) Preservar espécies que morreram de forma
natural, acidental ou criminosa

c) Empalhar bichos que podem ser utilizados
para decoracao

d) Preservacdo de animais para somente
bidlogos estudarem

Agora que ja conheceu o Museu de Historia
Natural Professor Mello Leitdo, o que vocé
achou? O que mais te interessou nesse
espago?
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APENDICE E — QUESTIONARIO PROFESSORAS

OLyg oS

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
“TEOFILO PAULINO”

QUESTIONARIO: MUSEU E SUA APLICACAO

NOME COMPLETO:
FORMACAO:
TEMPO DE SALA DE AULA:

O que vocé compreende por Educacédo Formal e Educacao Nao Formal?

O que vocé entende por Espaco Formal de Ensino e Espaco Nao Formal de Ensino?

Vocé ja conhecia o Museu de Biologia “Professor Mello Leitdo”, se sim, em que
circunstancia?

Vocé considera que todo o conteudo de Biologia poderia ser estudado nesse
ambiente?

Durante a visita vocé teria feito algo diferente?

Vocé considera importante a saida dos alunos da sala de aula e do ambiente escolar
para estudos?

O que pode acarretar a dificuldade na realizacéo de aulas de campo?

Como a Escola e os seus colegas de profissdo receberam a ideia da saida de
campo dos alunos?

Quais os possiveis métodos de avaliagcdo em uma aula de campo?

10. Cite os pontos positivos e negativos da visita.
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APENDICE F — ENTREVISTA MONITORES

QUESTIONARIO: MUSEU E SUA APLICACAO NO ENSINO DE BIOLOGIA

Nome:
Idade:
Formacao académica:

e Qual vinculo vocé possui com a instituicao?

e H& quanto tempo vocé esta na instituicdo?
e Quanto tempo é dedicado a media¢cdo com o publico?

e Como é estruturado o processo de formac¢édo dos mediadores?
(Vocé foi entrevistado? Existe curso de selecdo? Grupo de estudos?)

e Em quais atividades vocé se sente mais satisfeito durante a mediagéo?
e Com que tipo de publicos vocé mais interage?

e Ja ocorreu alguma situagao, positiva ou negativa, que te marcou durante esse
periodo de trabalho?

e Vocé acredita que o museu pode ser um complemento da escola? Por qué?




