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As Maes Anénimas, que perdem seus
filhos e filhas, criangas, adolescentes e
jovens para a violéncia, que se manifesta
na falta de politicas publicas que sejam
capazes de |lhes garantir os direitos a que
tem direito.



A vida é uma continua resisténcia ao
vazio da morte. Viver é resistir. Se o0 outro
da vida € a morte, cada fragmento da vida

€ uma pequena batalha vencida em
relacdo a morte. Nossa singularidade
surge da multiplicidade de nossas mortes.
Vencemos a morte [...] das relagbes que
ja ndo sao, do vigor, da beleza da
plenitude. O negativo da minha vida séo
todas as minhas mortes.

Esther Diaz (2012, p.5).
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RESUMO

Na atualidade, tem-se percebido a existéncia de varias formas de negligéncias para
com as juventudes, quando comparado a infancia, sobretudo aquelas oriundas de
bairros periféricos das diversas cidades brasileiras. Esta pesquisa buscou
problematizar, em uma escola do ensino fundamental Il, do municipio de Jodo Neiva
— ES, a relacdo entre indisciplina e violéncia expressa nos registros escolares que
incidem sobre os alunos oriundos de tais bairros, que convivem com as muitas
formas de violéncias, sobretudo aqueles que apresentam caracteristicas néo
concernentes com padrdes exigidos pelo “capitalismo estético”. O contexto da
producédo de vulnerabilidades e violéncias no plano estrutural e subjetivo, no que
tange a deteriorizacdo da vida pelo biopoder, pela biopolitica, em sua logica do
enquadramento e culpabilizagdo. No campo tedrico acerca das violéncias, em suas
muitas facetas das indisciplinas, dos racismos, historicamente construidos,
rizomaticamente, entranhado na sociedade brasileira, nem sempre admitidos, quase
sempre silenciados das questdes curriculares com as quais a escola dialoga. Foram
trazidos como intercessores Foucault (1979, 1999, 2004, 2014), Arendt (2001,
2016), Butler (2015), Carvalho (2008, 2009, 2010, 2012), Pelbart (2011), Gomes
(2003, 2005, 2008, 2011), Larrosa (2015), entre outros. A pesquisa aponta para a
existéncia de uma banalizacdo e ou supervalorizacdo das acfes consideradas como
violéncia e indisciplina registradas nas fichas individuais dos alunos, no uso de
medidas que, as vezes, resultam em perda de direitos constitucionais para 0s
jovens. Tais acles, se dialogadas, poderiam ser solucionadas sem maiores tensdes
entre estudantes e demais membros do corpo técnico da escola. Dessa forma,
perde-se a chance de problematizar as praticas discursivas que ocorrem para/com
as juventudes em seus espacos e aborta-se as possibilidades de potencializar a
existéncia desses sujeitos. Tornar-se necessario uma escola que perceba as
juventudes numa perspectiva multipla; que néo ignore as diferentes juventudes que
a habitam; que seja menos disciplinadora e que preencha seu tempo com

significancias.

Palavras-Chave. JUVENTUDES. ESCOLAS. VIOLENCIA. DISCIPLINA ESCOLAR.
CAPITALISMO.



ABSTRACT

Nowadays, it has been noticed many ways of negligence towards the youth, when
compared to the childhood, especially from those coming from the outskirts of
several cities in Brazil. This research aimed to problematize, in a middle school of the
city of Jodo Neiva - ES, the relationship between indiscipline and violence registered
on school documents that deals with students that come from neighborhoods where
they coexist with so many shapes of violence, above all those that present
characteristics that does not fit in with the “aesthetical capitalism”. The context of
production of vulnerability and violence, on structural and subjective planning,
concerning the deterioration of life by biopower and biopolitics in its framing and
culpability. In the theoretical field about violence, in its many facet of discipline,
racism, historically build, rhizomatically, deeply rooted in the Brazilian society, we not
always acknowledge, almost always silenced of the dialogue of school’s curriculum
guestions. There were brought here as intermediators Foucault (1979, 1999, 2004,
2014), Arendt (2001, 2016), Butler (2015), Carvalho (2008, 2009, 2010, 2012),
Pelbart (2011), Gomes (2003, 2005, 2008, 2011), Larrosa (2015), ambg others. This
research points out the existence of trivialization and or overvaluation of actions
considered as violence on personal records of students; in the use of measures that
results in lost of constitutional rights to the young people. Such actions, if negotiated,
could be solved without conflicts between students and school's technical personnel.
That way, the chance of problematizing the discursive practice that happen to/ with
the youth in it's space, is lost, and to miss out on opportunities of potentiate the
existence of these individuals. A school that perceive the youths with multiple
perspectives; does not ignore that diverse youths existent; that is less disciplinarian

and fill the time with significance, becomes essential.

Key-words: Youths. Schools. Violence. school subject. Capitalismo.
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PALAVRAS QUE INICIAM O QUE JA COMECOU HA TEMPOS ...

Eu desconfiava:

[...] Todas as guerras do mundo séo iguais.
Todos os amores, iguais, iguais, iguais.
Iguais todos os rompimentos.

A morte € igualissima. Todas as criacdes da
natureza sao iguais.

Todas as ag0es, cruéis, piedosas ou
indiferentes, sdo iguais.

Contudo, o homem néo é igual a outro
homem, bicho ou coisa.

N&o é igual a nada.
Todo ser humano é um estranho impar.

Carlos Drummond de Andrade

Na incompletude que a diferenca nos* permite e que, certamente, nos acompanhara
ao longo de nossa existéncia, tracamos algumas (in)certezas acerca do experienciar
a educacédo nos anos finais do ensino fundamental e dialogamos com algumas das
possibilidades do existirresistir 2 no cotidiano escolar, a fim de problematizar 3
guestdes que nos atravessaram e nos atravessam ao longo de nossa histéria,
trabalhando com educacdo desse nivel de ensino, na escola da pesquisa e no

contexto em que esta inserida.

Geralmente os pesquisadores tendem a pensar suas pesquisas a partir de contextos
gue lhes tenham algum significado, que Ihes tragam algumas inquietudes, que, de

algum modo, |hes afetam, ou a partir de um desejo muito pessoal, de um desafio,

! Esse trabalho é escrito na primeira pessoa do plural, (com algumas deslizadas propositais para a 1°
pessoa do singular) por entender que ndo somos seres autocentrados. Somos formados a partir das
muitas existéncias que nos atravessam ao longo de nossa existéncia e que, também, certamente
atravessamos, mesmo depois que ja ndo estamos mais nesse plano espiritual.

2 Essa forma de grafar tem sido usada para superar as dicotomias e separacdes entre elementos e
expressées que parecem ficar melhor juntas que separadas (ALVES, 2012).

3 Usamos a definicdo de Michael Foucault. Para o autor, “Problematizacdo ndo quer dizer
representacdo de um objeto preexistente, nem tampouco a criagéo pelo discurso de um objeto que
n&o existe. E o conjunto das préaticas discursivas ou ndo discursivas que faz alguma coisa entrar no
jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o pensamento (seja sob a forma de
reflexdo moral, do conhecimento cientifico, de andlise politica, etc” (FOUCAULT, 2006, p. 242). A
intencdo de problematizar rompe com a obrigagéo de explicar.
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seja ele qual for. De forma certa ou de certa forma, essa escola faz parte de nossa

vida. Talvez, por isso, ainda ndo a tenhamos deixado.

Sair da escola na década de 1980, mais precisamente em 1982, como aluna da 62
série?, e voltar em 1995, como professora, onde permanecemos com vinculo até o
presente momento, e, em 2016, como pesquisadora, foi a0 mesmo tempo,

gratificante e desafiador.

Devemos enfatizar que este trabalho ndo pretendeu ser uma autobiografia. Da
mesma forma, também ndo é uma “biografia coletiva”, mesmo que em alguns
momentos possa parecer, pois trazemos relatos que poderiam ser facilmente
identificados por aqueles que conhecem o cotidiano da escola por onde passaram
muitas pessoas em idade e — condicdes® de estudar na escola que, por alguns anos,

foi a unica de ensino fundamental II, no municipio.

Ao citar 1982, parece que, sem querer, acionamos a chave que abre o bau de
nossas memorias. Ao lermos o0s registros feitos em alguns dos cadernos da
coordenacdo, ndo tem como nao nos lembrarmos de fatos ocorridos e que

marcaram nossa memoria.

Parece que algumas coisas na escola, permanecem — abrimos um paréntese: “O
aluno foi advertido por estar chupando pirulito”. Chupar pirulito e usar goma de
mascar (chicletes, ploc, ping-pong)® em qualquer horério entre o sinal de entrada e
saida, exceto no intervalo de recreio, era terminantemente proibido em 1982. Os que
ousavam burlar as regras em sala de aula, eram chamados de ruminantes pelas/os
professoras(es) “mais criativos/as”. Se fossem pegos pela coordenadora corriam o

risco de voltarem para casa ou ficarem na coordenacéo.

A justificativa da proibicido nessa época era “moral’. Nao era de bom tom,

principalmente para as meninas, mascarem goma, fazer bolas de chicletes, estourar

4 Nomenclatura utilizada antes da aprovacéo da Lei n° 11. 114, de 16 de maio de 2005 e Lei n°
11.274, de 6 de fevereiro de 2006 que alteram a Lei n°® 9394/96 e torna obrigatéria a matricula
das criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental. Amplia o Ensino Fundamental para
nove anos de duracdo, respectivamente.

5 Quando a escola foi inaugurada em 1978, nem todos os jovens em idade escolar tinham condigcdes
de frequenta-la, por morar longe e o transporte ser precério. Por questdes de género, alguns pais
ainda impediam que as filhas estudassem.

5 Nomes fantasias de gomas de mascar comercializadas na década de 80.
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durante a aula era inadmissivel. Chupar pirulito e gomas de mascar (“big-big”,
tridente”, “bubbaloo”, “mentos”)’, em 2017, continua sendo proibido por alguns
professores. A justificativa da proibigdo agora é “patrimonial”. E que os alunos fixam
a goma mascada embaixo da carteira ou abandonam em lugar inadequado,
geralmente no chao, deixando-o manchado e dando muito trabalho as auxiliares de

servigo.

A questdo descrita suscita 0 seguinte questionamento: o que faz com que um
adolescente seja encaminhado a coordenacao e advertido de forma escrita pelo fato
de estar “chupando pirulito”? Seria uma preocupacéo excessiva com seus habitos

alimentares? N&o nos parece.

Voltamos em 1995 como professora, com vinculo efetivo que dura até o presente
momento. O fato de nos licenciarmos em 2009 para cursar 0 mestrado em
educacdo, na Universidade Federal do Espirito Santo — entdo como a primeira
professora do municipio a cursar mestrado em uma Universidade Federal do Brasil,
certamente nos tornou, de fato, uma espécie de “referéncia” no trato com as

guestdes raciais, tema da pesquisa defendida.

Retornamos em 2012, ap6s o término do curso citado, nos licenciamos em 2014
para iniciarmos os estudos de doutoramento. Em 2016, novamente, retornarmos

como pesquisadora. Foi muito gratificante!

A escola faz parte do contexto histérico, ndo s6 do municipio, mas também, de
muitas pessoas que fazem parte das nossas vidas. Gratificante, também, por ser
uma forma de “devolugdo” dos recursos disponibilizados pelo municipio, em
atendimento ao Estatuto do Magistério Municipal, que, desde a sua criagao, e até o
momento, permite a licenca com o6nus, para estudos de Pdés-Graduacao
reconhecidos pelo Ministério da Educacdo, o que, indubitavelmente, fez crescer a

possibilidade da realizacdo do sonho de continuidade na vida académica.

Também pelo fato de conhecermos grande parte das/os professoras/es, muitas/os

delas/es comecaram a lecionar em 1991, quando houve o primeiro concurso do

” Marcas de goma de mascar comercializadas em 2017.
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municipio, emancipado em 19888, ou tinham ingressado pouco antes, no concurso
publico do Estado/SEDU.

E interessante destacar que as/os professoras(es) mais novas/os, que agora atuam
na escola foram, em algum momento de sua vida escolar, alunas/os das/os
professoras(es) que ingressaram na vida profissional no primeiro concurso do
municipio. Somos colegas de trabalho de ex-alunas que (algumas delas) foram
“‘motivo” de desabafo entre nés na década de 1990. Hoje desabafam conosco sobre

0S seus/nossos alunos.

Assim, ndo raramente, somos interceptadas por alunos que falam: “Professora, vocé
deu aula para a minha mae!” Ou “Professora, vocé deu aula para meu pai!” Nesses
casos, sempre perguntamos 0s nomes desses pais ou maes. O interessante é que,
geralmente, nos lembramos nitidamente deles. Alguns, na verdade, nunca foram
esquecidos por noés. Também acontecem comentarios de colega/ex-aluna sobre

como trabalhdvamos com elas:

“Com vocé nédo aprendi somente os conteudos de Ciéncias. Suas
aulas eram muito diferentes. Vocé se lembra das aulas sobre as
paginas amarelas do livro da 72 serie? A gente tinha a maior
curiosidade, ndo davamos um pio para nédo perder nada”.®
A aluna de ontem e colega de hoje se referia ao livro de Ciéncias, do autor Carlos
Barros, cuja unidade sobre reproducdo humana, vinha logo depois da introducéo,

com paginas destacadas na cor amarela.

Para a década de 1990, o autor ja era um pouco mais “ousado”. Algumas colegas
nao ficavam muito a vontade para tratar de questdes relacionadas a reproducéo
humana, principalmente quando se tratava da gravidez na adolescéncia, dos
métodos contraceptivos e Infeccbes Sexualmente Transmissiveis - IST 10,
masturbacéo, etc. Eram temas quase proibidos. Se a camara dos deputados da
época fosse a de hoje, algum “representante do povo” ja teria feito um projeto de lei

solicitando exclusao das “paginas amarelas”, citadas anteriormente. Nas entrelinhas,

8 O Municipio de Jodo Neiva foi criado pela Lei Estadual n. © 4076, de 11 de maio de 1988.

% Joice, nome ficticio. Colega/ex-aluna. Optamos por deixar as falas dos atores da pesquisa em
formato diferente das normas das citacdes diretas que faremos ao longo do texto.

10 Nova terminologia recomendada pelo Ministério da Saude. Na época, ainda era utilizado o
termo Doencas Sexualmente Transmissiveis - DST.
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algumas colegas chegavam a sugerir que a unidade tivesse as paginas arrancadas
e algumas familias faziam isso, por julgarem as imagens improprias. Quando eram
feitas algumas perguntas nesse sentido por algumas alunas, a ruborizagdo de
algumas/uns professoras(es) era instantanea e logo vinha a indicacdo: pergunte a
Professora de Ciéncias!

Essas questdes trazem a intencdo de situar o contexto de “cumplicidade”
profissional em que esse trabalho foi tecido. As redes construidas nesse contexto
tém fios de longa existéncia e de intensidades de tramas também variadas. Os
longos caminhos percorridos por cada uma de nés, e de todas nos, estreitaram
algumas malhas e afrouxaram outras, provocando, assim, aproximacdes e

afastamentos.

Nesse sentido, cada uma de noOs conhece, minimamente nossos discursos
tedricopraticos, assim, nao foi tdo dificil falarmos da escola na qual passamos parte
de nossas vidas - principalmente a juventude - e falarmos sobre os temas que
objetivaram nossa pesquisa. Embora nao tenha havido dificuldades em conseguir
elementos que serviram de dados para a pesquisa, por parte das/os professoras(es),
percebemos claramente uma preocupacao com as falas, uma espécie de receio de

como suas falas poderiam ser interpretadas.

Em alguns momentos, entre uma conversa e outra, quando utilizamos argumentos
tedricos para problematizar questdes polémicas do cotidiano escolar, principalmente
em alusdo as questdes de indisciplinas que frequentemente ocorrem, talvez pela
intimidade que julgavam ter, depois de tanto tempo juntas, foi recorrente ouvirmos a
frase “comum”, em grande parte das escolas, quando professoras(es) se referem a

colegas que estao licenciadas e ousam dizer algo, logo se ouve: “é..., para quem

nao esta na sala, é facil falar!”

Essa prerrogativa parece negar ou invalidar todos os anos (no nosso caso, duas
décadas), trabalhando efetivamente em sala de aula. E como se o tempo passado -
ndo tao distante assim - fosse invalidado. E como se toda a nossa experiéncia, todos
0S NOSsos acertos e erros cometidos ao longo da nossa estada, efetivamente, em
sala, fossem esquecidos, fossem jogados para fora da histéria, pelo simples fato de

nao estarmos momentaneamente, fisica e literalmente nesse lugar.



16

Parece ser uma espécie de sofrimento estar, efetivamente, na sala de aula, e estar
fora dela, parece ser um privilégio. E nesse contexto, que se instauram as
incompletudes e complexidades do fazer pesquisa em educacgéo, do fazer pesquisa
com educacdo, de ser/estar professor/a e aluno/a e se colocar no lugar de
pesquisadora em inacabamento, como eterna aprendiz, que inicio a escrita dessas
redes de complexidades, desses muitos lugares habitados pelos praticantes

(Certeau, 1994), do curriculo.

Pensar a educacdo como processo ja provoca rupturas, deslocamentos.
Escreverpensar sobre questdes que envolvem as discussdes acerca de temas como
violéncia, nas suas muitas faces, indisciplinas, adolescéncias* e juventudes em um
pais de proporgbes continentais com a diversidade cultural do Brasil, torna-se

complexo, porém, relevante.

Para Dayrell (2011, p. 55), a juventude pode ser entendida como uma condicao
social. Cada grupo social lida e representa esse momento da vida de forma muito
variada, temporal e espacialmente. Essa diversidade é concretizada no tempo e no
espaco, nas condi¢cdes sociais, culturais, pelo viés étnico, religioso, em funcéo de

valores, género, regionalidades entre muitas outras possiblidades.

Dessa forma, para o autor, ndo existe uma juventude, “mas sim, juventudes, no
plural, enfatizando, dessa forma, a diversidade de modos de ser jovem na
sociedade”. Termo que utilizamos a partir desse ponto. Esse desafio é ampliado se
0s atores principais tiverem os status racial e social diferentes do desejado pelos
moldes da sociedade do capitalismo colonial, que regem esses dois pertencimentos,

comuns no contexto da pesquisa.

Nesse espaco, os envolvidos se contrapdem e se coadunam sob 0s mais variados
aspectos, desejam estar (ou nao), precisam estar, seja por uma proposta de
formacdo, seja pelos encontros possibilitados nele ou por uma questdo legal,

guando os responsaveis sdo obrigados a manté-los matriculados, seja por um

11 A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) classifica como adolescéncia o periodo entre dez e
dezenove anos de idade, ja o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECRIAD) considera
adolescentes, pessoas com idade compreendida entre doze anos completos e dezoito anos

incompletos. Ao utilizar, a partir desse momento, o termo juventude, refiro-me também a
adolescéncia.
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preceito constitucional de garantia do direito a educacao ou para fugir da pena de

serem enquadrados no artigo 55*? do Estatuto da Crianca e Adolescente — ECRIAD.

Nesse espaco em que sdo produzidos afetos e afecc¢des, Carvalho (2012, p.14),

com base em Espinosa (2007), vai dizer que:
[...] um corpo (envolvendo tanto a dimenséo fisica como o mundo das
ideias) pode produzir aumento ou diminuicdo da poténcia de agir e,
dessa forma, do ponto de vista dos afetos (bons e maus encontros), a
distincdo entre paixdes tristes e paixdes alegres remete a uma distin¢cao
entre paixdes e acgbes; mas as acdes sdo baseadas ndo na servidao,
mas ha compreensdo obtida pelas nocdes comuns e pela intuicdo
intelectual, ou seja, pelo uso da razdo. Portanto, razdo, afetos e
afeccbes estdo intrinsecamente relacionados, pois, pelas afeccdes,
podemos aumentar nosso grau de compreensdo e, escapando das

paixdes e da alienacdo, produzirmos acdes reflexivas sociais e
comunitarias (constituicao do comum).

As paixdes alegres podem ser, por exemplo, a descoberta da leitura e da escrita que
vao inserir os estudantes em um mundo que jamais sera como antes, as alegrias
dos encontros com seus pares no decorrer das aulas ou entre um e outro intervalo, o
encontro com personagens literarios, professoras(es), amigos que nao mais serao

esquecidos.

Na escola, também, ha os maus encontros, aqueles que diminuem a poténcia, que
podem ser traduzidos na forma de rispidez, preconceitos (ideias preconcebidas,
principalmente, a partir das estereotipias), discriminacdes (rejeicdes resultantes da
assimilacdo dos comportamentos preconceituosos) e demais formas disciplinares e
violentas que se inserem no contexto da escola e que, consequentemente, causam

interferéncias no processo de subjetivacdo dos atores envolvidos nesse trabalho.

FOUCAULT (2006, p. 262) chamaria de “o processo pelo qual se obtém a
constituicdo de um sujeito, mais precisamente de uma subjetividade, que
evidentemente ndo passa de uma das possibilidades dadas de organizacdo de uma
consciéncia de si”. Esse processo também é denominado por Foucault (ldem, p.
236), como sendo “a maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em

um jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo”.

12 Art. 55. Os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino.
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Mas o que estamos chamando de indisciplina? De violéncia? Como diferenciamos
uma coisa de outra? Qual a fronteira existente entre esses dois termos? Para
falarmos de indisciplina se faz necessario compreendermos o que poderia ser

chamado de disciplina.

Para Foucault (2014, p. 135), séo “métodos que permitem o controle minucioso das
operagbes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes
impdem uma relagéo de docilidade-utilidade pelo menos igualmente grandes.” Ainda
com base em Foucault, Veiga Neto (2016, p. 103) vai dizer que a disciplina é um
‘campo formado por um conjunto de enunciados que, ao mesmo tempo em que
estatuem sobre um dado conteudo, sinalizam os limites do préprio campo”. Nessa
esteira de pensamento, para o autor, a disciplina passa a ser um “o conjunto dessas
marcas e sinais que nos levam, automaticamente, a mapear o campo do pensavel e

do dizivel”.

7

Assim, se disciplina é a tentativa de controle das operacdes do corpo, do
mapeamento do que pode e do que ndo pode, a indisciplina seria, portanto, um ato
de recusa a essas operacdes de delimitacdo de campos e corpos. Seria uma forma
de se colocar no mundo ainda sem a total disciplinarizacéo, sem a servidao que aqui
poderiamos ilustrar, ndo como frase de efeito, mas como uma afirmacdo bem
pertinente para 0 ambiente escolar que tem como estudantes principalmente os
jovens: “Juventud sin espiritu de rebelion, es servidumbre precoz” (INGINIEROS,
2003, p. 29)%.

Obviamente, no contexto da pesquisa, ndo estamos falando do espirito de rebelido
requerida pelo autor argentino no contexto e tempo histérico vivido por ele, mas
poderiamos dizer que as formas de “rebeldias” que tanto incomodam o “lugar de
siléncio”, “aprender é preciso disciplina”, que muitos pensam ou esperam ser a
escola. Os elementos de disciplinas que a escola utiliza sdo partes dos processos de

subjetivacdo das juventudes em questao.

Acompanhando o pensamento de Foucault, Gadelha (2012, p. 77) delineia a

13 INGINIEROS, José: Las Fuerzas Morales. Disponivel em: <http://www.biblioteca.org.ar/
libros/88978. pdf>. Acessado em: nov./2017. Esse pensamento do autor ndo o acompanha até o final
de sua vida.
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disciplina com sendo elementos que

agem nos intersticios microfisicos daquilo que escapa ao exercicio do
poder soberano, atuando sobre 0s corpos-maquinas ou COrpos-
organismo dos individuos, adestrando-os, compondo-os com e no tempo
e no espaco, procedendo a uma arte das distribui¢des individualizantes
operando atraves da vigilancia hierarquica, e san¢des normalizadoras,
de exames etc. Com efeito das relagbes de saber-poder tipicas desse
dispositivo disciplinar, as_sociedades ocidentais modernas produzem
corpos politicamente submissos e Uteis ao sistema de producdo
capitalista (grifos nossos).

Na escola, a indisciplina é constatada quando as relacbes de poder sdo truncadas,
guando a escala hierarquica € questionada quando faltam argumentos para se
conseguir “manter a ordem”. Na escola sobram regras, sobram quebras de regras,
sobram desejos de disciplinas, sobretudo da quebra de regras estabelecidas na
forma dos regulamentos ou regimentos, nas ordens de cada um/uma dos/das
professores/as de cada componente curricular. Essas ordens, geralmente ndo séo
discutidas. Onde sobra desejo de disciplina, sobra, também, desejo de indisciplina,
corpos que rejeitam a obediéncia. A indisciplina € a negacao da disciplina, negar a

disciplina € negar a fixidez, o aprisionamento.

O que estamos chamando de violéncia? Quando a palavra violéncia aparece nos
contextos escolares, geralmente € atribuida aos estudantes. E comum encontrarmos
matérias jornalisticas sobre a violéncia na escola. A violéncia da escola nao aparece
com tanta frequéncia. A questdo é: ndo existem violéncias da escola? Estaria a
escola negando a violéncia cometida por ela, ou ndo se reconhece como produtora?
Como justifica suas acdes em resposta aos atos de indisciplina cujos autores séo

os/as estudantes?

N&o se reconhecer como produtora de violéncia pode ser justificado. Para Arendt
(2016), existe uma tendéncia de negac¢ao ou banalizacdo da violéncia. A escola até
h& pouco tempo tinha autorizacdo da familia para utilizar técnicas de castigos para
forcar a “aprendizagem”, portanto, ndo é de se estranhar que essa escola nao se

reconhecga como violenta.

Apesar de todas as violéncias cometidas na histéria da humanidade, os
“vencedores” das guerras “dignas” de constarem nos livros de Histéria, com raras

excecoes, foram heroicizados. As grandes batalhas sempre produziram “heréis”. Na
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escola aprendemos sobre os herdis e ndo sobre os atos praticados sob seus

comandos.
Ninguém que se tenha dedicado a pensar a historia e a politica pode
permanecer alheio ao enorme papel que Vvioléncia sempre
desempenhou nos negocios humanos, e, a primeira vista, €
surpreendente que a violéncia tenha sido raramente escolhida como
objeto de consideracdo especial (na Ultima edicdo da Enciclopédia de
Ciéncias Sociais, a "violéncia" nem sequer merece mencao). Isto indica
0 quanto a violéncia e sua arbitrariedade foram consideradas
corrigueiras e, portanto, desconsideradas; ninguém questiona ou
examina o que é Obvio para todos. Aqueles que viram apenas violéncia
nos assuntos humanos, convencidos de que eles eram ‘sempre fortuitos,
nem sérios nem precisos’ [...], ou de que Deus sempre esteve com os
maiores batalhes, nada mais tinham a dizer a respeito da violéncia ou
da histéria. Quem quer que tenha procurado alguma forma de sentido

nos registros do passado viu-se quase que obrigado a enxergar a
violéncia como um fendmeno marginal (ARENDT, 2016, p. 23).

Obviamente ndo estamos comparando as violéncias da escola como as das grandes
guerras, mesmo porque, na contemporaneidade tudo é classificavel, inclusive as
violéncias. A escola também pode ser considerada violenta quando, em ac¢fes que
aparentemente sao feitas para “manter a ordem”, acabam por negligenciar direitos

de aprendizagem ao estudante.

Isso pode ser percebido nas “pequenas acgbes” praticadas em nome da téo
perseguida dualidade direitos/deveres que sédo exercidos, ou nao, tanto por parte
dos estudantes quanto por parte de professores que podem provocar tensdes,
constituindo, assim, maus encontros, como por exemplo: “o aluno foi advertido e
deixado na coordenacdo durante a aula porque chegou a sala depois da professora”.
Registros por estes motivos acontecem repetidamente no mesmo componente
curricular. O que significa chegar a sala depois da professora? Qual foi a rotina
nesse caso? Foi na primeira aula? No intervalo entre uma aula e outra? Depois do

recreio?

Sobre esta acdo, cabem as seguintes interrogacdes: chegar a sala depois do
professor constitui-se um ato de indisciplina? Que nome poderia ser dado ao
cerceamento do direito de o estudante estar em sala no momento da aula?

Violéncia?

Assim, nosso objetivo geral foi cartografar as fichas de registros das acoes

consideradas como indisciplinas e violéncias praticados pelos alunos, utilizadas
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como justificativas para que estes fossem retirados de salas e enviados a

coordenacao pelos professores.

Nossos objetivos especificos foram organizados de modo a: cartografar as possiveis
relacbes preconceituosas e discriminatérias nos relatos verbais ou escritos nos
encaminhamentos dos jovens a coordenacdo escolar. Dialogar com as praticas e
estratégias de acompanhamento e encaminhamentos aos servi¢cos das instituicdes
chamados de “parceiras” pela escola, bem como detectar as ac¢des praticadas pela
escola frente as situacdes que podem ser consideradas como preconceitos e

discriminacgdes vividos entre/para/com as juventudes.

A partir desses objetivos, nossa Tese pode ser assim delineada, ao buscar a relacéo
entre indisciplina e violéncia nos registros escolares de uma escola de ensino
fundamental, que incidem sobre os estudantes, entre eles, 0s que apresentam

caracteristicas desviantes do padréo do capitalismo estético.

Agamben (2012, p. 1) define o capitalismo como “[...] a mais feroz, implacavel e
irracional religido que jamais existiu, porque ndo conhece nem redencédo nem trégua.
Ela celebra um culto ininterrupto cuja liturgia é o trabalho e cujo objeto € o dinheiro”.

Para o autor, a crise econdmica perdura para além de um fator momentaneo.

O capitalismo que antes, numa visao marxista, se referia (visdo primaria) a venda da
forca de trabalho, nos tempos atuais passa a ditar “normas” de consumo nos mais
variados campos sociais, atuando como uma forca capaz de tornar modelos
praticamente inexistentes em formas absolutas e obrigatdrias a serem seguidas.
Suas ramificacfes passam a operar das mais variadas formas, onde tudo esta a
venda e nem todos estdo habilitados a realizar a “compra”, sendo colocados em

lugares de nao pertencimento.

O modo como conduzimos nossa pesquisa para o0 alcance dos objetivos foi
demarcado a partir de algumas interrogacdes que nos ajudaram a dialogar com a
pesquisa: Quais sdo as a¢des consideradas como violéncias e indisciplinas? Quais
balizas orientam as acfes desses atores? O que a escola sabe sobre as historias

dessa juventude? Como o enquadramento, a culpabilizagdo, o julgamento, a

1 Quando, e se for o caso, dialogar com instituicbes que tem parcerias com a escola, como
Servicos de A¢do Social, Conselho Tutelar, Amigos da Justica..
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expulsdo compulséria, ou outra agdo com significados semelhantes atuam sobre o
comportamento da juventude? Existem registros de contra argumentagdo ou
justificativas dos alunos em relagéo as suas a¢fes consideradas como violéncia e ou

indisciplina pela escola?

Metodologicamente, nosso trabalho foi constituido a partir da cartografia que se
desenha como um modo de investigacdo qualitativo que envolve a pesquisa
bibliografica documental e de campo com movimentos coengendrados, nos quais
buscamos elementos que visibilizem estudos sobre os modos de subjetivacdo da

juventude matriculada nos anos finais do ensino fundamental da escola em questéo.

No primeiro capitulo, foram apresentados o tema do trabalho, os objetivos, o
detalhamento acerca do local da pesquisa, dados sobre o campo investigativo, 0s
percursos metodoldgicos, os diferentes instrumentos utilizados para a execucéo do

trabalho investigativo e a producéo de dados a serem problematizados.

No segundo capitulo, apresentamos as tematicas e problematizacdes acerca da
negligéncia para com as juventudes em comparacdo a infancia, na perspectiva
mundial e local; o contexto da producdo de vulnerabilidades e violéncias no plano
estrutural e subjetivo, no que tange a deteriorizacdo da vida pelo biopoder, pela
biopolitica, em sua logica do enquadramento e culpabilizacdo das juventudes
(Foucault, 1979)', O campo tedrico acerca das violéncias, em suas muitas facetas,
das indisciplinas, dos racismos, historicamente construidos, no Brasil, durante o
processo de colonizacdo e, rizomaticamente, entranhado na sociedade brasileira,

nem sempre admitido, quase sempre silenciado.

Utilizamos o terceiro capitulo para a problematizacdo dos dados produzidos,
enfatizando, também, a aposta nas possiblidades outras de se pensar o curriculo
vivido, para além do prescrito, que tem contribuido para a exacerbacdo da
linearidade, na tentativa de engessamento das muitas possiblidades, na invencédo de
curriculos que ndo tenham como referéncia apenas o tempo Cronos. As discussdes
questbes relacionadas aos marcos descritores das questdes referentes ao
“capitalismo estético”, também responsavel pelas producbes de abissalidades,

rupturas, emergéncias sociais, desigualdades, subalternizagbes e invisibilidades,

5 FOUCAULT, Michael. Microfisica do poder. Rio de Janeiro. Graal. 1979.
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Santos (2010), principalmente quando se fala nas juventudes que habitam as
escolas publicas dos bairros periféricos das muitas cidades do Brasil; as
consideracdes acerca do capitalismo estético que subjuga aqueles que ndo se
adequam aos moldes - 0 quanto ele dita regras de pertenca a esse ou aquele grupo

sécia.

No quarto capitulo foram discutidos modos de como as juventudes séo influenciadas
pelos sistemas de midia que atuam como provocadores de desejo que, em funcéo
de suas condicbes matérias de existéncia, nem sempre estdo habilitados a
consumir, assim sendo, sdo desautorizados socialmente. Ao final foram tecidas as

consideracdes finais.
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CAPITULO 1

1 REVISANDO O MAPA, AJUSTANDO AS VELAS A IMPRECISAO DO MAR DE
POSSIBILIDADES

"Navegar € precisol6; viver ndo € preciso".
"Navegar é preciso”?

Sim! Navegar é uma viagem exata. Fazia-
se com bussolas e astrolabios. Hoje, faz-se
com satélites, GPS’ e www’s.

“Viver ndo é preciso”?

Nao! E uma viagem feita de opc¢des, medos,
forcas, insegurancgas, persisténcias,
constancias e transigées ...

“Viver néo é preciso”?

N&o! Quando navegar é sonhar, ousar,
planear, arriscar, empreender, realizar,
porgue ai, navegar é viver!t’

1.1 “NAVEGAR E PRECISO; VIVER NAO E PRECISO”!

A imprecisédo de nossas bussolas nos direciona para a busca pelas juventudes como
experiéncias multiplicadas, como poténcia de vida, muitas vezes invisibilizadas pelas
certezas adultas que insistem em ampliar suas tentativas de controle, de
disciplinamento demarcado, principalmente, pelos vieses de género, etnia, geracao,
condicdo social, e outros, produzidos pelas maquinarias orquestradas pelo capital
gue tem o poder de conformar corpos e anular subjetividades, de forma a produzir

protagonistas de subalternidades.

Nossas bussolas imprecisas ndo pretendem a direcdo de certezas. Certezas e

16 “Preciso” no sentido de exatidao, ndo de necessidade, na navegagdo ou se segue um mapa
ou se perde. Na vida ndo ha o caminho exato dos mapas nesse sentido, na vida, nada nunca
sera exato, preciso.

17 Adaptagdo do poema “Navegar é preciso”, utilizado por Caetano Veloso na mdusica os
Argonautas. Faz a homepage da Universidade de Coimbra, Portugal. Disponivel em:
http://www.uc.pt/navegar. Acessado em 02/nov. 2017.
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juventudes podem se “enamorar”’, mas esse hamoro sera sempre na virtualidade.

1.1.1 Cartografando o percurso

A pesquisa em questédo constituiu-se como uma investigagao qualitativa, com base
na cartografia, com a pesquisa bibliografica-documental e pesquisa de campo, como
movimentos coengendrados, com 0s quais buscamos elementos para cartografar os
modos de subjetivacdo dos estudantes na juventude, nos anos finais do Ensino
Fundamental, em uma escola publica no municipio do interior do Estado do Espirito
Santo.

Para Deleuze e Guatarri (1995), nesse caminho metodoldgico, 0 mapa nao pode ser
0 Unico indicativo de direcdo do caminho previsto, deve ser reinventado, pode ser

inventado a partir de um ponto, sem necessariamente partir dele.

O mapa é aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacdes
constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a
montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um
grupo, uma formacdo social. Pode-se desenh&-lo numa parede,
concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma acgédo politica ou
como uma medita¢do [...]. Um mapa é uma questdo de performance.
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 22).

Nesse caminho metodolégico, ndo ha a obsessdo pela interpretacdo do
comportamento do pesquisado na intencdo de uma verdade absoluta. Nao ha
espaco para dualidades, como “ou isto ou aquilo”, procura-se partir do pensamento
de que “isso também pode ser aquilo”. Da mesma forma, o que esta muito visivel

pode nao ser necessariamente o que se mostra.

Na cartografia ndo ha como reduzir sua funcdo a um método, pois um conjunto de
possibilidades vdo desenhando ao longo do percurso. Nesse modo de fazer
pesquisa, ndo ha espaco para representacées, ha espaco para a criagdo, invencao,
reinvencédo. A cartografia se desenha ao longo do percurso, ndo se pesquisa com o

intuito de se ter um produto.

Dias (2012, p. 26)*8 citando Passos, Kastrup e Escécia (2009, p. 203), aponta para a

18 DIAS, Rosimeri O. Formacéao inventiva de professores, Rio de Janeiro: Lamparina, 2012.
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cartografia como sendo um modo de pesquisa cujo rigor reside na “irredutivel
atencao aos movimentos de subjetividade e da paisagem existencial, suas pontas de
presente, seus fios soltos, suas linhas de fuga em relagéo a estratificacao histérica”.

De acordo com os autores,

para tornar-se cartégrafo, € preciso praticar, seguir processos, ir a
campo, afinar a atencéo, deslocar pontos de vista [...] sempre levando
em consideracdo a producdo coletiva de conhecimento na aventura
cotidiana da pesquisa, enfrentamos diversos riscos de podermos
produzir cartografias melhores ou piores, excelentes ou simplesmente
interessantes.

Desse modo, aqui ndo se pretende dar respostas a todas as perguntas, e sim,
reinventar novas formas de questionamento, de perguntar, de interrogar. Segundo
Rolnik (1989), em consonancia com Machado (2007, p. 2), “a cartografia € uma
postura, um principio ético-estético-politico frente ao pesquisar, que produz

ressonancias no processo de construcido da pesquisa”.
Para Kastrup (2002, p.7),

A cartografia ndo é um método que vise apresentar uma analise
exaustiva ou totalizante, mas busca circunscrever um plano coletivo de
sentido, sistemas de signos [...] que ndo desenham uma identidade ao
invés disso, possibilita detectar os elementos de processualidade do
territério em questdo [...] A cartografia € uma metodologia processual,
que exige paradoxalmente o comecar pelo meio.

s

Ainda segundo a autora, um projeto que usa a cartografia, € elaborado e
reelaborado na medida das altera¢des notadas no desenhar das forcas presentes no
campo da pesquisa. Um dos pontos que nos impulsionaram em direcéo a cartografia
foi essa nédo fixidez em relacdo as regras, possibilitando, assim, a incursdo e ou
eliminacdo de elementos e mudancas de regras ao longo do processo. A cartografia

€ caracterizada pela flexibilizacdo dos modos de estar na pesquisa.

Sobre essa flexibilizacdo das regras para o trabalho baseado na cartografia,

Carvalho destaca que:

Uma pesquisa cartografica designa-se como imetédica, ou seja,
considera que ndo ha um método capaz de captar a realidade em suas
multiplas manifestagdes, prescindindo, portanto do “rigor metodolégico”
das estratégias preestabelecidas. Assim tem-se como pressuposto
basico deixar que as circunstancias determinem a trajetéria da pesquisa
adotando uma perspectiva mais centrada no processo (CARVALHO,
2007, p. 6).
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Diante das possibilidades de configuracdo de um trabalho realizado com base na
cartografia, estabelecemos em varios momentos, e nos multiplos espacos,
aproximacOes e afastamentos para que pudéssemos capturar as diversas nuances
gue surgem durante as conversac¢des quando, no foco das discussdes estao temas

relacionados aos nossos objetivos de pesquisa.

Ainda de acordo com Carvalho (2007), ndo existe neutralidade no trabalho
cartografico. Isso permite ao pesquisador fazer intervencdes em algumas situacoes,
principalmente quando as questdes relacionadas a pesquisa se encontram em
evidéncia. Para a autora, quando adentramos ao campo de pesquisa, SOmMOS
inevitavelmente afetados/afetamos e transformados/transformamos durante o

processo de investigacao.

Assim, buscamos, também, problematizar as intervencdes dos interlocutores da
escola frente as questdes relacionadas aos sujeitos em evidéncia na pesquisa,
principalmente quanto as manifestacdes das varias formas de violéncia no cotidiano
da escola. Assim procedendo, ndo sabemos onde tal intervencdo podera nos levar,
principalmente quando compreendemos com Kastrup e Barros (2009, p. 58), que a
“‘espessura processual, tudo aquilo que impede que o territério seja um ambiente
composto por formas a serem representadas ou de informacfes a serem coletadas

[...] um territorio contrasta com um meio informacional raso”.

No caso da pesquisa em questao, acontece algo quase que paradoxal ao dito pelas
autoras. Sobre a violéncia e a indisciplina relacionadas as juventudes empobrecidas,
e racialmente classificadas, podemos dizer que 0s acontecimentos Sao espessos,
porém, podem ser considerados rasos em fungcao de nao ser uma tematica “leve” de

ser tratada.

1.1.2 Reconhecendo o mapa

A sede do municipio antes localizado as margens da BR 101 (Rodovia que corta o
Brasil de Norte a Sul), em fungdo de seu crescimento demografico, hoje é cortado
pela rodovia. Cortado também pela Ferrovia Vitéria a Minas, operada pela
mineradora Vale do Rio Doce. Sendo assim, um municipio de facil acesso,

considerado jovem por ter sido emancipado do municipio de Ibiragu em maio 1989.
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De acordo com o |Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
demograficamente, em 2010, a populacdo do municipio era de 15.809 pessoas com
estimativa de 17.168 habitantes em 2017%°. O Produto Interno Bruto (PIB), é de
232.924 e o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,7532°. Embora esse
namero seja considerado médio, em funcdo da ma distribuicdo de renda, o indice de

pobreza é bastante significativo.

Imagem 1: Vista aérea da sede do municipio de Jodo Neiva, ES. Fonte: Site de
divulgacdo do Municipio sem indicacdo de autoria.?!

Como praticamente todo o territério brasileiro, sua populacdo, numa classificacdo de

marca?? utilizada no Brasil, € majoritariamente negra. Assim, em se tratando de uma

19 Dados disponiveis em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/joao-neiva/panorama>. Acessado em
Out. 2017.

2ONo célculo do IDH sdo computados os seguintes fatores: educacdo (anos médios de estudos),
longevidade (expectativa de vida da populagéo) e Produto Interno Bruto per capita.

2! Disponivel em: <http://www.cidade-brasil.com.br/foto-joao-neiva.html>. Acessado em nov.
2017.

22 para Nogueira (2006), existem dois tipos de preconceitos raciais. No texto Preconceito racial de
marca e preconceito racial de origem, a autora sugere a existéncia de um quadro de referéncias para
a interpretacdo as relagbes raciais. No Brasil, existe uma classificacdo racial que leva em
consideragdo a tonalidade da pele. Quanto mais escura, maior € a discriminagéo sofrida por esse
sujeito. Essa discriminacdo é chamada de discrimina¢do de marca em contraponto a que ocorre nos
Estados Unidos da América (EUA), que se da a partir da origem do sujeito (dos ancestrais) ndo
importando se essa origem se manifesta ou ndo na pele. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ts/v19n1/al5v19nl.pdf>. Acesso em: 1 mar. 2014.
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escola publica, onde estuda grande parte da populagdo empobrecida, pode-se dizer
gue, a maioria dos estudantes que frequenta a escola pesquisada, embora ainda
nao se reconhecga como tal, pode ser classificada como negra.

1.1.3 Retrato da vida local: passado e presente

Mesmo tendo uma malha viaria bastante privilegiada, o municipio ndo se
desenvolveu industrialmente. Sua populacdo economicamente ativa trabalha na
agricultura, quase que de subsisténcia, no comércio e/ou empregos publicos ou em
municipios vizinhos, em empresas como as empreiteiras da Vale do Rio Doce® e
Fibria24. E comum vermos 6nibus levando funcionarios pela manha e trazendo-os a
noite. Em funcdo desse movimento, Jodo Neiva chegou a ser chamada de cidade

dormitorio.

A cidade é pobre em opcbes de diversdo. Praticamente ndo ha lugares de
encontros, a ndo ser 0s poucos bares, que geralmente sdo frequentados pelas
mesmas pessoas, formando quase que uma espécie de guetos. Praticamente
inexiste a pratica de esporte, a ndo ser aqueles promovidos pelas duas academias
de ginastica do municipio, acessivel apenas a uma pequena parcela da populacgéo,

dado ao baixo poder aquisitivo da maioria.

Os movimentos culturais do municipio tiveram seus momentos de gloria no passado,
quando ainda era distrito de Ibiragu. Epoca em que aconteciam os grandes bailes de
carnaval no clube Pedro Nolasco, hoje, como muitos locais destinados a cultura em
outros municipios do Estado e do Pais, foi transformado em igreja evangélica. O
clube recebia cantores nacionalmente conhecidos que se apresentavam com

frequéncia.

Os desfiles de carnaval de rua, altamente organizados, apresentavam volumosos
carros alegoricos. A época, a cidade de Jodo Neiva também era conhecida pelos
“Festivais da Cancao” realizados, ali, todo ano. Os encontros aconteciam no centro
comunitario e atraiam pessoas do Estado inteiro. Nas décadas dos anos de 1970,

1980 e 1990, o distrito de Acioli era destaque em fungdo dos bailes de carnaval.

23 Empresa de mineracédo conhecida no Pais.
24 Industria multinacional de producéo de celulose, antiga Aracruz Celulose.
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Pessoas de diversas partes do estado se concentravam para comemoragdes

alusivas a data.

Embora ndo se tenha no municipio um arquivo publico com imagens dessas
décadas catalogadas por um curador, é possivel rever muitas delas nas redes
sociais e ter conhecimento do que foi essa época, ao compartilhar arquivos que se
tornaram publicos através de fotos e outros documentos. Por meio da pagina do
Facebook, “Jodo Neiva de volta ao passado”, & possivel conhecer a histéria do

municipio, inclusive os habitos de seus moradores mais antigos.

A aproximadamente 7 km de Acioli, esta Barra do Triunfo, que ainda hoje tem como
destaque a Banda de Musica “Guilherme Batista”, inicialmente chamada de “Lira
Triunfense”?, conhecida no Estado por suas inUmeras apresentacfes. Depois da
emancipacdo, a questdo cultural que dependia de recursos publicos ficou

estagnada, pois passou a ter menos incentivo que quando era distrito de Ibiracu.

Segundo os administradores da primeira e segunda administracdo (1989 a 1996),
nao havia verba para investimentos em nada que ndo fosse prioritario naquele
momento, e cultura, fora da educacédo, ndo era tado prioritario assim. Nado havia
necessidade de uma Secretaria de Cultura. As questdes culturais ficavam a cargo
da Secretaria de Educacédo, que evidentemente, ndo dava conta das questbes

especificas que uma Secretaria de Cultura poderia efetivar com recursos proprios.

Posteriormente, foi criado um espaco para uma feirinha que acontecia as sextas-
feiras, onde algumas pessoas se cadastravam para que pudessem vender produtos
alimenticios, artesanatos, entre outros. Nesse espaco, aconteciam algumas
apresentacdes de grupos musicais locais, como a Banda de Congo “Sao Benedito”,
formada por moradores do bairro de Fatima, apelidado de Morro da Caixa d’Agua, 0
Coral Italiano e, mais recentemente, a Orquestra de Violinos, recém-formada pelo

Instituto Preservarte?®, que acabara de ser criado no municipio.

2 Informages disponiveis no site <http://www.joaoneiva.es.gov.br/vl/?page=lernoticia&noticia=2
71> . Oficial do municipio. Acessado em nov. 2017.

26 Embora ainda ndo fosse oficialmente registrado, em funcdo de suas atividades com alguns
setores da comunidade conseguiu se articular e ganhar notoriedade no municipio. Em 2004
consegue, oficialmente como a Organizacéo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP).
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A referida banda de congo era, e ainda continua sendo, ndo s6 em Jodo Neiva, 0
simbolo cultural da resisténcia. A fé como forma de for¢ca que da sentido a vida das
populacdes negras, cuja trama tecida ainda no contexto colonial, ndo Ihes deu outro

lugar, sendo os bastidores.

)

Imagem 2: Banda de Congo S&o Benedito Joao Neiva na Festa da Penha, Vila Velha.
ES. Fonte: site oficial da Prefeitura Municipal de Jodo Neiva, sem indicacdo de autoria.

Nos bastidores da sociedade regida pelo capitalismo estético e cultural, por tras das
cortinas, o sagrado e o profano se entrelacam evocados pelos sons dos tambores,
que ressoam e fazem pulsar seus coracdes. Pelos reco-recos, casacas, cuicas, e
com a bencdo do “Santo Preto” dos pretos e da Padroeira “Nossa Senhora da
Penha”, soltam a voz ressoante, num canto gingado que “dribla” a desesperancga, o
sofrimento, invocando as forcas que Ihes alimentam a alma e Ihes permitem estar no

mundo como seres, que embora subalternizados, ndo se dobram.

Na época, década de 1990, percebiamos que em apresentacfes onde esses trés
grupos eram convidados, principalmente em eventos de inauguracdes de obras
publicas, a Banda de Congo era sempre a Ultima a se apresentar, quando todos os
‘convidados ilustres” ja haviam proferido seus discursos, quando o Coral e a

Orqguestra ja haviam se apresentado.
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Era nitida a predilecdo dos organizadores dos eventos pelo coral e pela orquestra.
Na ocasido, eles justificavam a ordem das apresentagcbes, argumentando que a
Banda de Congo, por uma questéo cultural, “ndo era muito organizada” e, por isso,

nem sempre chegava nos horarios marcados para as aberturas dos eventos.

Como ainda ndo éramos tdo atentas em relacdo as questdes de racismo
institucional, ndo nos fixamos muito nessa questdo, mas era comum as pessoas
associarem as bandas de congo ao consumo de aguardente, tida na época como
bebida de pobre. Quando a banda tocava de forma mais entusiasmada, existiam
sempre pessoas que faziam observacdes sobre a empolgacédo ser resultado do
consumo da bebida.

Uma das frases mais marcantes que ficaram na memdria € a seguinte: “quando eles
comegam a bater os tambores € s6 botar um garrafao de “Manda Brasa®?’ no meio
deles que amanhecem o dia, eles dormem na poeira”. Sdo frases como essa que
vao marcando nossas memdrias. SO muito tempo depois, fomos entender o que elas

significavam.

Na perspectiva de (BHABHA, 2011, p. 86), talvez estivéssemos nesse momento
vivendo, presenciando “o descompasso com as modalidades de reconhecimento das
culturas minoritarias e marginalizadas”. Para o autor, “o0 sujeito ou a comunidade
discriminada ocupa 0 momento contemporaneo que esta para sempre retardado, em
termos histéricos”. A cultura do morro é desprivilegiada no asfalto. E a cultura sem

mercado.

Na pendltima administracdo, foi criada a Secretaria de Cultura. Para a “Pasta” foi
nomeada uma pessoa muito conhecida no cenario cultural capixaba, que gracas a
influéncia politica que gozava junto a Secretaria Estadual de Cultura, fez um trabalho
de resgate cultural com énfase na cultura italiana do municipio, trabalho esse muito

elogiado pelos descendentes diretos dos colonizadores.

A localidade mais beneficiada foi a de Demétrio Ribeiro, onde as marcas da
imigracdo italiana sdo muito presentes. Ali, existem os casarbes dos primeiros

moradores do municipio que se encontram em boas condi¢cdes de conservagao.

27 Marca registrada de aguardente produzida no municipio e, por isso, muito conhecida pelos
moradores.
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Essa localidade também se destaca pela existéncia de uma luteria?® onde sé&o
produzidos instrumentos de cordas, principalmente violinos e ukuleles. Esse local foi
escolhido exatamente pelas marcas da colonizagéo.

Hoje a énfase é dada a producéo de arcos de violinos, que dado a qualidade de sua
producdo, é exportada para paises como a ltalia. A entdo criada Secretaria de
Cultura fomentou junto a Secretaria de Agricultura a criagdo de um circuito de
agroturismo com énfase na culinaria italiana, ndo s6 em Demétrio Ribeiro, como

também em Acioli.

Percebe-se claramente que existe um lugar demarcado para a populacdo do
municipio de acordo com seu padréo social e ou sua etnicidade. O apagamento do
negro na historia de Jodo Neiva pode ser percebido nesse resgate histérico, na
énfase as lembrancas de seus colonizadores. Salientamos que ndo ha nenhum
problema na preservacdo das marcas da colonizacdo, apenas sentimos que essa

historia esta incompleta.

Para os bairros ou localidades com alguns resquicios da colonizacao italiana, existe
uma preocupacao maior em se resguardar a cultura, incentivar ou promover alguma
atividade cultural que enfatize seu pertencimento étnico. E para isso, sempre
existem verbas. Enquanto que para a populagcdo empobrecida, resta a “caridade”
dos projetos sociais ou de pessoas sensiveis que, voluntariamente, doam parte de

seu tempo para tornar a vida da periferia mais interessante.

1.1.3.1 “apaga os farol. Tira o capacete. Liga luz interna”

A populacdo negra e empobrecida do municipio esta distribuida pela periferia, nos
bairros mais préximos ao centro, principalmente entre os bairros de Fatima e
Crubixd® e nos bairros mais distantes, Cristal e Santo Afonso. Cada um deles com
caracteristicas muito parecidas, principalmente quando se leva em conta a questao

racial. Sao bairros cuja populacdo é majoritariamente negra e empobrecida, com

28 Oficina de construgdo e manutencdo de instrumentos musicais, com foco em instrumentos de
cordas feitos em madeira, artesanalmente.

2% Palavra de origem indigena que significa provém do tupi-guarani e pode significar:"lugar onde
se apanha seixos” (fragmento de rocha de didmetro variavel, transportado pela agua, que |he
arredonda as arestas, utilizada na producao de enfeites e colares).
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altissimos indices de pessoas sem trabalho.

O Crubixa foi criado especialmente para alojar a populacdo extremamente
empobrecida que habitava precarias moradias a beira de uma linha férrea
desativada, as margens do rio Piragueacu, que transbordava constantemente. A
infraestrutura do bairro ainda € bastante precaria. Foi criado e abandonado a propria
sorte pelo poder publico municipal. Situacdes como essas nos remetem a Santos
(2008), pois este comportamento transforma o sistema de desigualdade entre as
racas em sistema de exclusédo, e isso ocorre tanto na esfera nacional quanto na

global.

Para o autor, o sistema de exclusdo propagado e imposto nos moldes do
colonialismo entranhado provoca o interditismo dos “sem classes”, Santos (2008), da
excluséo, resultado do trabalho escravo, do periodo colonial que culminou no
sistema mais perfeito de manutencdo de desigualdades. Essa desigualdade
produzida é camuflada pelo discurso do “novo darwinismo social”’, no qual os
individuos séo levados a acreditar que s&o responsaveis por si mesmos.

O individuo é chamado a ser o senhor de seu proprio destino quando

tudo parece estar fora de controle. A sua responsabilizacdo é a sua

alienacdo; alienacdo que ao contrario da alienacdo marxista, ndo resulta
da exploragéo do trabalho, mas da falta dele (SANTOS, 2008, p. 300).

Desde a sua criacdo, existem problemas sociais extremamente graves. Atualmente
0 bairro é tido como o reduto do trafico de drogas. Muitos estudantes da escola
pesquisada se originam desse bairro. Nas conversas com eles € possivel perceber o
guanto ficam constrangidos em dizer que moram no bairro. Alguns se dizem

discriminados em funcédo de morarem I4.

“Quando falamos que moramos la em cima, no Crubixa, o pessoal
da sala faz zuacdo com a cara da gente. No inicio ficavamos
tristes, mas agora ja estamos acostumados, néo ligamos mais. As
vezes fazemos zuacdo entre n6s mesmos” (Relato de um aluno
do 7° ano).
Essa “zuacao” possivelmente ndo acontece s6 na escola. Existe uma espécie de
medo social dos moradores de bairros periféricos, os bairros que, para muitos, nédo
deveriam existir. Na subida do bairro, até pouco tempo era possivel ler no muro

aquele recado com trés ordens nada sutis, comuns em bairros onde a violéncia, na
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forma de trafico de drogas impera: “apaga os farol. Tira o capacete. Liga a luz
interna” 3°. Na primeira ordem, poderiamos dizer que o recado retrata a acdo do
publico para com a populacéo ali residente: “apaga o farol”, o poder publico néo
enxerga quem esta ali, o poder publico “apaga o farol” para ndo ser visto pela

populacdo residente ali, a ndo ser em época de elei¢cdes.

Imagem 3: identificacao de” territério” deixado para quem visita o bairro.
Fonte: arquivo da autora.

Hoje a frase foi apagada, em seu lugar tem a inscricdo “Comunidade CB td2”, que
de acordo com a linguagem do trafico significa: Tudo 2 (Td2, TDII): “esta tudo em
paz!”. Esta frase também faz referéncia as duas letras da faccdo Comando da Paz
(CP).

Na ultima vez que tivemos a oportunidade de visita-lo, pudemos verificar de perto o
descaso para com aqueles moradores. Ainda ha ruas ndo calgadas, é possivel ver
algumas casas com o0 esgoto sendo jogado diretamente na rua. A coleta de lixo

parece ndo existir com a mesma regularidade como no centro da cidade.

Nesse bairro, faltam acdes do poder publico, sobram mazelas. O que mais chamou
a atencgdo, para além de perceber a movimentacao nada sutil dos jovens integrantes

30 Escrita dessa forma.
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do trafico, foi ver uma casa onde uma senhora sentada a porta olhava para fora, no
vazio, em uma cadeira de rodas. Via-se claramente que ela n&o poderia sair sem
que um “aparato se seguranga’ fosse montado para isso, pois havia uma vala
enorme na rua em frente ao seu portdo. Qualquer tentativa de se locomover sozinha

para a rua, certamente lhe causaria grandes transtornos.

Nesse bairro, como dissemos anteriormente, existe um projeto social que tenta
suprir as caréncias ndo s6 materiais, que sdo facilmente detectadas no local, como
também afetivas, como pode ser percebido no destaque a seguir:
O Projeto Crubixa JHJ, no municipio de Jodo Neiva, no Espirito Santo,
comemorou a Semana da Solidariedade. [...] criangas e adolescentes
atendidos participaram de oficinas que tiveram uma nobre misséo:
mostrar a importancia de ser solidario, ndo somente doando bens

materiais, mas também por meio de atitudes simples e bonitas, como
um sorriso, um abrago e uma palavra amiga.3!

O projeto JHJ*? j4 atendeu a aproximadamente 200 criancas e adolescentes de 6 a
15 anos em situacdo de vulnerabilidade social. Foi idealizado pelo Padre da
paroquia local em parceria com a Organizacdo ndo Governamental - ONG -
Caritas?®. Esse projeto conta com o apoio direto de pessoas que trabalham como

voluntarios que colaboram com campanhas de doacéo a arrecadacao de donativos.

No bairro de Fatima, considerado como o0 segundo mais violento, em funcéo de ter
sido formado ha mais tempo, ja existe uma estrutura mais organizada: conta com
uma unidade escolar publica de educacéo infantil. A situacdo de vulnerabilidade
também esta associada ao trafico de drogas, porém, bem mais “sutil” — se é que se
pode chamar o trafico de drogas de sutil em algum lugar de periferia! - que no bairro

Crubixa, porém, ndo menos violento.

A acdo do trafico de drogas nao é percebida a luz do dia. Aqui, a protecdo vem dos

31 Por Fernanda Farina Fraga / Assessoria de Comunicacdo da Diocese de Colatina — ES.
Disponivel em: <http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-
roupas/31808>. Acessado em: nov.2017.

32 José Homem Justo- JHJ. Uma homenagem que o fundador do projeto faz a Séo José, descrito
na passagem biblica em Mateus 1-19, que descreve José como sendo um homem que ndo
questionou a ordem divina de amparar ‘Maria, Mae de Jesus’, que viria a formar a Sagrada
Familia.

28A Céritas € uma organizacdo de nivel internacional cujo nome vem do latim (caritatis), que
significa caridade.



http://caritas.org.br/turminha
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808
http://caritas.org.br/turminha-do-projeto-crubixa-arrecada-alimentos-e-roupas/31808

37

muros. As residéncias sdo bem mais estruturadas, pois o poder aquisitivo dos
moradores |hes permite construir suas casas, geralmente com fachadas
diferenciadas, por detalhes de arquitetura que dao a entender que houve um
planejamento em relacdo a construcdo da moradia. A escola de educacao infantil &
elogiada pelos moradores do bairro. Existe a associacdo de moradores que cuida

como pode daquilo que estéd ao seu alcance.

Nesse bairro ndo existem projetos sociais, desses mais tradicionais, comuns em
bairros periféricos, que se preocupam com a fome material das criancas e
adolescentes. Esse tipo de fome ndo é tdo estampado como no bairro citado
anteriormente. Existe uma familia formada por mée e filho alfabetizadores que, de
forma muito peculiar, abriu sua casa e a transformou em um espaco de leitura e

contacdo de histérias chamado “Confabulando”™:.

Os idealizadores definem como sendo uma biblioteca ou espago cultural, onde
criancas podem frequentar todos os dias, no horario contrario ao seu tempo escolar,
para ler livros e ouvir historias, pintar, se divertir e evitar ficar muito tempo, ociosas

pelas ruas.

Todos 0s meses eles organizam um encontro maior de contacao de histdrias onde
criancas do bairro, tanto as que frequentam a casa durante a semana, como aquelas
que ndo sdo frequentadoras no dia a dia, podem se encontrar. E um trabalho de
sensibilizacdo para a leitura, para o encontro. A cada encontro mensal de contacao
de histérias aumenta o niumero de criancas e adolescentes acompanhadas por seus

pais.

Os encontros que comecaram inicialmente na sala da casa, hoje, em funcdo do
grande numero de admiradores da iniciativa que comparecem, ndo é mais possivel
gue sejam feitos na sala. Sao realizados na rua em frente a casa ou na quadra do
bairro. Nesse espaco, a leitura comeca, literalmente no muro, com motivos infantis
pintados em preto e branco pelo alfabetizador e contador de historia. Aqui,
ressignificar a historia é fundamental. Muitas das criancas e adolescentes

frequentadores do espacgo, j& experimentaram algum tipo de violéncia, tanto

33 As acOes desta familia, em relacdo as atividades realizadas nesse espaco, podem ser
confirmadas tanto no blog https://confabulandocomtiohelder.blogspot.com.br/, quanto nas redes
sociais, no Facebook: https://www.facebook.com/helder.guastti.
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diretamente quanto indiretamente. Algumas tiveram familiares proximos vitimados ou
envolvidos com situacdes de ilicitudes, ou sofreram violéncia doméstica, muito
comum no bairro. Preencher o tempo com a literatura é mais que um presente, é

uma possibilidade.

Imagem 4: Momento em que o muro do espaco Confabulando era pintado
Fonte: Acervo de Helder Guasti, idealizador do espago®*

Espacos como esses, embora ndo sejam vistos, por nés, como “salvadores da
patria”, tem sua funcdo no sentido de fazer com que os sonhos, as fantasias
daqueles que, de alguma forma, experimentaram algum tipo de abandono néo
morram. O imaginario despertado pela literatura torna mais leve a realidade de
muitos deles. Espacos como esses ganham destaque, principalmente quando o

poder publico nédo se faz presente.

Iniciativas como essas sdo de grande relevancia para os moradores dos bairros
onde vivem e, consequentemente, para o municipio, dada a importancia do trabalho
gue desenvolvem. Entretanto, infelizmente tais trabalhos ainda ndo dao conta de
superar a falta de oportunidades para as juventudes, principalmente aquelas

oriundas dos bairros empobrecidos, que geralmente, encerram seus estudos ao final

34 Embora tenhamos a Imagem do muro pintado, optamos por utilizar a imagem do momento em
gue o muro foi pintado.
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do ensino médio, isso, quando terminam.

Isso faz com que as taxas de desocupac¢do engrossem as estatisticas da Sintese
Indicadores Sociais -SIS- IBGE (2017, p.23), pois de acordo com a pesquisa: “0s
pretos ou pardos constituiam-se na maior parte da populacdo desocupada e, ainda
assim, aumentaram a diferenca em relacdo a populacdo branca — 62,6% contra

36,7%, respectivamente, em 2016”.

As juventudes empobrecidas do municipio, como ja dissemos, ndo tem muitas
oportunidades de diversdes, de pratica de esportes, de cultura, de trabalho, a ndo
ser que, em alguns casos, se tiverem boas notas e, se forem bem disciplinados na
escola, consigam encaminhamento para estagios em uma das quatro instituicoes
financeiras ou para empresas, as poucas existentes nesse espaco geografico — os
trés supermercados, para trabalharem como embaladores e repositores — 0 que nao
cobre a demanda. Outra possibilidade € a de conseguirem colocacdo em empresas

dos municipios vizinhos, como menores aprendizes.

De acordo com o documento citado, “as oportunidades de empregos, ou seja, 0 nivel
de ocupagéo diminuiu de 59,1%, em 2012, para 52,6%, em 2016, entre os jovens”.
Isso significa que as juventudes empobrecidas permanecerdo aumentando, e é
necessario destacar que essa desocupacédo € destacada entre pretos e pardos. De
acordo com o mesmo documento “uma jovem preta ou parda possuia 2,3 vezes

mais chances do que um jovem branco de n&o estudar nem estar ocupada em 2016”
(p. 52).

Alids, se para os jovens de maior poder aquisitivo existe uma grande possibilidade
de fazerem intercambio cultural em paises, principalmente europeus, isso é
constatado pela pesquisa citada. Os filhos de pais que formam o topo da piramide
social estabelecida pelo capitalismo, ou seja, que estdo no estrato A da escala
monetaria, tem 14 vezes mais chances de continuarem nela que 0s que nasceram
na base da piramide — aqueles gque estdo nos estratos C, D e E - de ascenderem
nessa piramide. Aos jovens da periferia, ndo todos, é ofertada a possibilidade de se

tornarem menores aprendizes. Em alguns casos € o melhor que resta para a

juventude empobrecida.

Dizemos isso, sem a intencdo de alimentar um pessimismo acerca do futuro da



40

juventude da escola da pesquisa. E importante salientar que nido podemos olhar
para a juventude apenas numa perspectiva de futuro, € distante demais para eles.
Para a juventude é necessario falar de presente. Educacdo para o futuro da
juventude se faz no presente. Também ndo intentamos colocar a escola publica
apenas como o lugar de pobreza. Acreditamos em uma escola cheia de poténcias,

embora nem sempre visibilizadas.

1.1.4 Pontilhando o mapa

Para o atendimento a escolarizacdo de seus municipes, 0 municipio conta com nove
escolas publicas de ensino fundamental, sendo apenas duas delas até os anos
finais. Uma escola privada de ensino fundamental, anos iniciais e uma escola
estadual de ensino médio. Na década de 1990, havia quatro escolas de ensino
fundamental II, uma escola privada e uma publica localizadas no centro, uma no
bairro Cristal, a 6 km do centro, e uma no distrito de Acioli, localizado a 24 km da

sede do municipio.

Na época, com relacdo as escolas publicas, a distribuicdo dos alunos era feita com
base em alguns critérios. Inicialmente era a proximidade da casa que determinava
gual escola o estudante deveria frequentar. Com o tempo os critérios foram sendo

modificados.

Com a ampliacédo da escola do bairro Cristal, localizado a margem da BR 101, na
altura do Km/205, que passou a funcionar também com os anos finais, ficou claro
gue os critérios haviam mudado. Essa escola passou a receber os alunos do interior
e de bairros adjacentes. Aos poucos foi possivel perceber que os estudantes
defasados e os considerados como “extremamente indisciplinados” da escola de

ensino fundamental Il, do centro, eram enviados para la.

A questéo tornou-se tao evidente que era dito claramente, em tom de ameaca, aos
alunos do centro, que se ndo se comportassem seriam enviados para a escola do
Cristal, o que geralmente era feito. Com isso, aglomeraram-se 0s problemas na
escola, decorrentes de brigas frequentes. Nos recreios, a tensao era constante. Nao

era raro encontrar armas na escola.



41

1.1.4.1 Mem©Orias do “O Carandiru”

Em funcdo das constantes situacfes de violéncia da/na escola, ela foi apelidada de
“Carandiru”. Um apelido extremamente infeliz, em alusdo ao massacre do pavilhdo 9
do complexo penitenciario “Carandiru”, localizado em Sao Paulo, ocorrido em 2 de
outubro de 1992. Essa comparagdo era, no minimo, deprimente. Como € possivel
imaginar uma escola de ensino fundamental I, onde pulsa a poténcia de vida da
juventude, pudesse ser comparada ao Candiru? Espago onde vidas de 111 “sem
nomes” foram banalizadas, tornaram-se “vidas nao passivel de luto [...] cuja perda
ndo € lamentada porque nunca foi vivida, isto é, nunca contou de verdade como
vida” (BUTLER, 2015, p.64).

E necessario ressaltar que as/os professoras(es) que atuavam na escola em
guestdo, na época, eram recém-formadas/os, muitas/os delas/es estavam
comecando sua trajetoria profissional nesse espaco tdo conturbado. Assim,
somavam-se 0s problemas. Muitas/os, complementavam suas licenciaturas com
estudos adicionais que lhes davam o direito de lecionar nas séries finais do
fundamental, no caso da falta de professores. Situagcdo muito comum na época.
Ressalta-se que esses profissionais tinham saido de um contexto de formacéo -
curso de Magistério no municipio em questdo — com caracteristicas profundamente
castradoras, em que a rigidez e a humilhacdo eram marcas de algumas das/os

docentes que atuavam nos cursos de formacéo de professores.

Alguns dos professores, eram resultados de um curso de formacédo cuja pedagogia,
conforme Foucault, (1996, p. 122), se “formou a partir das préprias adaptagdes da
crianca as tarefas escolares, adaptacdes observadas e extraidas do seu
comportamento para tornarem-se, em seguida, leis de funcionamento de instituicdes

e forma de poder sobre a crianga”, nesse caso, sobre as juventudes.

A falta de experiéncia levava as/os professoras(es) a naturalizarem os métodos
pouco afetuosos utilizados por seus professores. Muitas/os chegavam a sugerir
formas de castigos com um infeliz saudosismo como: “no meu tempo, ngo tinha

moleza, a gente caia na palmatéria e quando chegava em casa, levava outra surra
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do pai”®. Era uma pedagogia baseada na pratica discursiva da disciplina que se
torna a “regra, ndo da regra juridica derivada da soberania, mas o da regra ‘natural’,
quer dizer, da norma; definirdo um cédigo que ndo ser4d o da lei, mas o da

normalizagao”; Foucault, (1992, p. 106).

Legalmente ndo existia a autorizacdo para as praticas disciplinares abusivas. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente, havia acabado de ser aprovado, porém, o
documento nédo era conhecido pela maioria das/dos professoras(es), mesmo porque,
se nos dias de hoje, com veiculos de comunicacao tdo eficientes, ainda acontecem
situacdes de extrema violéncia entre/para/com os atores da escola, imagine no inicio

dos anos 90.

Nesse contexto, os estudantes iam se conhecendo e superando as dificuldades de
relacionamentos entre eles, ja que existia uma rivalidade entre eles, em funcéo de
serem oriundos de diferentes bairros do municipio, grande parte defasados e
desmotivados pelos anos de repeténcias. Com tempo de convivio, e com trabalho
intenso de intervencdo por parte de professores/as, eles, aos poucos foram se
acostumando com o0 espaco, com o0s colegas, e os conflitos entre eles diminuindo.
Dois a trés anos depois, o0 apelido de “Carandiru” ja ndo fazia sentido. A escola foi
dando lugar a um ambiente onde era possivel desenvolver excelentes trabalhos com

os alunos.

Alguns anos depois, em 2002, com a reducdo do numero de estudantes do Ensino
Fundamental Il e, por questbes politico-partidarias, foi desativado esse nivel de
ensino, e 0s alunos, ndo mais 0s mesmos da escola “Carandiru”, foram enviados

para a escola da sede do municipio que aqui chamamos de “Escola Passagem”

Em 2006, retornou o atendimento aos alunos do Ensino Fundamental Il. Porém, com
o0 reduzido numero de alunos e a falta de professoras(es) interessadas/os em
retornar a escola, uma vez que, em funcéo de sua primeira desativacao, realocaram
suas cadeiras para a “Escola Passagem”, Unica de Ensino Fundamental Il do centro.
No segundo semestre de 2009, esse segmento, mesmo contra a vontade da

comunidade, foi novamente desativado.

No ano de 2005, com a municipalizacdo, a escola de Acioli que estava sob a

35 Frases ditas repetidas vezes por professores para se referirem aos tratamentos com a indisciplina.
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responsabilidade do Governo Estadual passou a ser gerida pela Prefeitura Municipal
de Jodo Neiva. Atualmente a escola atende a 150 alunos, sendo 17 da Educacgao
Infantil, 64 do primeiro segmento e 69 do segundo segmento do Ensino

Fundamental.

Desde a sua expansao, atende aos alunos de baixa renda do distrito de Acioli e de
Barra do Triunfo, uma vez que as familias de maior poder aquisitivo, ditas
“tradicionais”, enviam seus filhos para estudar em escolas particulares da sede do
municipio ou sdo enviados para Colatina. Os alunos indisciplinados que antes eram
enviados para a escola do bairro Cristal, hoje séo encaminhados para a de Accioli.
Esta escola também recebe os alunos transferidos, compulsoriamente, por
indisciplina da “Escola Passagem”, conforme sera constatado na analise dos dados

dessa pesquisa mais adiante.

Ainda no contexto da escolarizacdo dos moradores do municipio, a escola privada
era uma alternativa para os moradores com medio poder aquisitivo - como
comerciantes, funcionarios diretos ou indiretos das empresas citadas anteriormente,
de funcionarios publicos, entre eles, algumas/uns professoras/es. Estes tentavam
justificar a matricula de seus filhos na escola privada (embora ndo fosse necessario,
jd& que cada familia tem direito de matricular seus filhos na escola de sua
preferéncia, desde que tenham condi¢cdes financeiras para isso), utlizando o
seguinte argumento: “coloquei meu filho na escola privada, ndo pela qualidade de

ensino, mas pela ‘clientela”. Na época, a “clientela indesejada” da escola publica,

com a qual os filhos de algumas/uns professoras(es) ndao podiam “se misturar’, era

bem mais heterogénea que a escola de hoje.

1.1.5 Do porto para zarpar e chegar

Onde tudo se passa, ou por onde, muita coisa passa

A Escola Passagem foi inaugurada em 1978, sob a Portaria N° 863-ES, de 11/03/78.
Hoje conta com aproximadamente 900 alunos distribuidos em dois turnos. Esta
estruturada em prédio préprio de dois andares, ocupando uma area total de 2.356,88
mz. NO térreo, estdo localizadas as salas da dire¢cdo e coordenacdo pedagogica, a

sala dos professores, a sala de recursos destinada ao trabalho de apoio aos
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estudantes com deficiéncia.

Nesse pavimento estdo localizados a secretaria escolar, o auditorio, a biblioteca, a
sala de planejamento de professores, o refeitério, os banheiros, o palco, o
almoxarifado e o patio, ocupando uma area de 1.185,42 m’. Nos fundos da escola,
localiza-se um segundo pequeno patio que serve como “valvula de escape” para os

sons, burburinhos tipicos da vida pulsante que habita a escola.

Em frente, imediatamente apds a avenida principal, ha uma quadra de esportes,
onde sédo realizadas as aulas de Educacao Fisica e os eventos direcionados a todos
os estudantes ao mesmo tempo. No segundo piso, encontram-se as salas de aula,
0os banheiros, a sala da coordenacdo de turno e o laboratério de informatica. O
acesso para o segundo piso se da através de uma escada localizada préoxima a
secretaria escolar, e uma rampa no refeitorio. O segundo pavimento ocupa uma area
de 1.151,29 m’. A escola como um todo é ampla, bem ventilada, com boas
condicBes de higiene. Entretanto, por estar situada no centro, lateralmente a entrada
principal da sede do municipio, onde existe um quebra-molas e uma faixa de
pedestres, varias salas sdo prejudicadas acusticamente quando os veiculos
automotores, principalmente caminhdes, necessitam retomar a aceleracdo apos

passar pelo quebra-molas.

Imagem 5: Vista da Escola Passagem. Fonte: Arquivo pessoal da autora.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), os alunos sdo divididos
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numericamente, quase que igualitariamente, entre 0s turnos matutino e vespertino.
Atende a 21 estudantes com algum tipo de deficiéncia comprovada por laudo
médico. Esses estudantes sdo atendidos de forma colaborativa por cuidadores nos

dois turnos em que a escola atua.

Até 2015 a escola trabalhava com a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), o que a mantinha funcionando no horario noturno. Hoje, mesmo com a
insatisfacdo de muitos professores da rede municipal, por alegacdo de crise nas
finangas do municipio, essa modalidade voltou a ficar a cargo da Secretaria Estadual
de Educagéo — SEDU. Os alunos da EJA foram transferidos para a escola estadual
de ensino médio. Com isso fica fechada no turno noturno. Nao existe previsdo de

atividades para o turno.

A pesquisa foi feita, mais especificamente, com os estudantes matriculados nos 7°s,
8% e 9% anos, onde buscamos mapear o0s elementos informativos sobre os
processos de subjetivacdo que possam ser entendidos como formas de violéncia

entre/para com esses atores.

Nossa énfase foi dada aos “ditos” e “escritos” nas observagdes dos cadernos de
registros de ocorréncias e demais documentos de acompanhamentos de alunos que
enfatizassem questdes de disciplina e violéncias, de forma a acompanhar o0s

processos na perspectiva da instancia micro de poder instituido no cotidiano escolar.

Os elementos documentais foram inventariados e tiveram seus conteudos
analisados e discutidos durante as conversa¢cfes, compreendidas por Carvalho
(2009, p. 187), como “nao apenas como a dimensao oral da linguagem, mas como
uma linguagem em todas as suas manifestacdes, faladas, escritas, pictorica, etc.,

incluindo a dimenséo do siléncio”, estabelecidas com os diferentes atores da escola.

Para atingirmos aos objetivos propostos, buscamos analisar alguns documentos que
ajudaram a compor a pesquisa naquilo que lhe era objetivo. Assim foram verificados
os documentos de encaminhamentos de adolescentes a escola pelos 6rgaos de
controle juridico e vice-versa, o tratamento dado a tais documentos pelo corpo
técnico-administrativo da escola. Foram verificados, também, cadernos de

ocorréncias, onde geralmente constam informacdes sobre o cotidiano escolar.

Ao cartografar os movimentos do cotidiano escolar, por meio dos procedimentos
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descritos, produzimos dados sobre as formas pelas quais as adolescéncias em
guestdo sao vistas pelos professores e demais atores da unidade escolar. Para a
sistematizacdo e organizacdo de informagdes, utilizamos alguns instrumentos que
nos serviram de referéncia para a producdo de dados. No sentido de atingir os
objetivos ja descritos, realizamos cruzamentos dos fatores violéncia, raga/etnia no

tensionamento das relacdes entre/para/com sujeitos adolescentes.

Nesse percurso, 0s registros discursivos dos sujeitos da pesquisa, pedagogos,
direcdo, familia e representantes dos 6rgdos de protecdo as adolescéncias foram
utilizados no sentido de consolidar os resultados e na andalise dos dados.

De acordo com Linhares e Garcia (2001, p.51), a escola € um espaco onde sao
produzidos “ruidos, sons graves, agudos, metalicos, agressivos, pungentes, gritos,
sussurros e siléncios, e tem cheiros que falam de fome, de medo, de desejo, de
pobreza, de ansiedade, de dor e de prazer”. Ainda, segundo as autoras, revela a
forma com que seus atores, “‘quando tocados, revelam suas histérias, de como

foram cuidados ou abandonados”.

Na escola, também sao produzidos os principais mecanismos de transformacao de
um povo, visto que portam e tem como fungdo ou compromisso a promocao do ser
humano, no que se refere ao respeito a diferenca, a cultura de grupos minoritarios e

a outros aspectos com esse mesmo sentido (Gomes, 2008).

Centrando nossa proposta na discussdo das questfes relacionadas as juventudes,
no que se refere a questdo racial, geralmente presentes em proporcao
numericamente maior nas escolas publicas, podemos dizer, concordando com
Gomes (2008), que a escola ndo é a unica responsavel pela producdo do racismo,
mas dependendo de como ele é tratado, dialogado e problematizado por ela, pode
sair reforcado ou enfraquecido. E nessa Ultima prerrogativa que apostamos quando

estabelecemos relacdes com a escola pesquisada.

MUNANGA (2006, p.16) define o racismo como sendo uma “ideologia essencialista
gue postula a divisdo da humanidade em grandes grupos chamados racas
contrastadas que tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns”. Ainda segundo o
autor, as caracteristicas fisicas servem como “suportes das caracteristicas

psicologicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores
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desiguais”.

Nesse viés, de acordo com SCHWARCZ (2007), o racismo no Brasil se origina do
conceito de raca. A autora afirma que tal conceito tem como base o darwinismo que
implicou em um ideal politico, um diagndstico sobre a submissdo e também a
possivel eliminagdo das “racas inferiores”, que converteu em uma espécie de pratica
avancada do darwinismo social, cujo objetivo era a formacdo de uma producgéo
eugénica. Tal ideia foi sendo reforcada por intelectuais em varios momentos
histéricos, como em 1911, pelo diretor do Museu Nacional, quando declara em seu
discurso em um congresso internacional, que o Brasil teria no branqueamento a
solucdo e a saida para o atraso para o qual estaria fadado se a populacdo negra

continuasse a crescetr.

Este mesmo darwinismo para SANTOS (2008) da o status de superioridade ao
colonizador que estigmatiza, condena e demoniza a chamada raca inferior. Tal
comportamento transforma o sistema de desigualdade em sistema de excluséo. Isso

ocorre tanto na esfera local quanto global.

Assim, retornando a Gomes (2008), fugindo da ideia de se ter a escola como fonte
de todo mal, salientamos que nesse espaco se repetem as praticas cotidianas dos
espacos ndo escolares. A escola é engessada por mecanismos complexos
produzidos pelo eurocentrismo e outros fatores que nem sempre estéo colocados de
forma explicita. Cumpre, nesse sentido, buscar desinvizibilizar as préaticas sociais
gue trabalham no sentido de provocar 0s maus encontros principalmente com a

juventude.

Como muitos outros espacos sociais, a escola tem sido um lugar onde o
apregoamento dos discursos universalizantes tem habitado. A diferenca, embora
nao seja oficialmente negada, e apresentada nos curriculos oficiais, de forma a
enfatizar a homogeneizacdo. Segundo Esteban (2012), educar para o
“‘homogeneismo” parece ter sido o projeto principal de um curriculo que, desde os
seus primordios, foi preparado nas/pelas bases colonialistas, baseado em certezas

eurocéntricas que se pretendem hegeménicas.

Trabalhar a desconstrugdo dessas questbes pode ser um dos maiores desafios

teoricopraticos da educacdo na atualidade. Ignorar a diferenca, ou tentar uniformiza-
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la, talvez tenha sido um dos modos de fazer predominar 0s preconceitos e

discriminagdes, formas de violéncias, entre/para/com os atores da escola.
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CAPITULO 2

2. JUVENTUDES: MODOS DE VER, MODOS DE SER

Me dizem ainda infante

Me querem adulto

Esse rétulo, ndo quero!

Infante ndo sou,

Talvez me queira inaudivel
Tenho verdades insuportaveis
Que néo foste capaz de dizer
Falo de coisas, muitas coisas...
Que vocé talvez desejasse

Mas...nao cabiam no seu tempo3*.
Apostar na tessitura de uma tese com tematica voltada para as juventudes, na
perspectiva em gquestdo, €, antes de tudo, uma aposta na poténcia daqueles que
nédo se deixam escapar ou capturar. E apostar na imprevisibilidade das perguntas e,
sobretudo, das respostas que retornam delas. E apostar em um caminho as cegas,
em um Voo nho escuro, sem a utilizacdo de “radaressonares”. E tentar ouvir os
inaudiveis que provocam pensamentos de quem pode, nesse caminho, se abrir as
singularidades, aos possiveis, ao que ndo sabemos de onde partiu e onde vai
chegar, € ir para além do negativismo que muitos adultos tém atribuido as

juventudes.

No texto “Mascaras, jovens e ‘escolas do diabo”, Pais (2008, p.8), afirma que “Os
jovens sd@o o que sao, mas também séo (sem que o sejam) o que deles se pensa, 0s
mitos que sobre eles se criam”. Nessa linha de pensamento, podemos perceber que
existe um conceito sendo elaborado socialmente, estabelecendo divisbes e
hierarquizacdes em relacdo a vida. Existe uma construcdo social estabelecendo
parametros para o que pode e o que ndo pode um jovem. Da mesma forma, o que

pode ou o0 que ndo pode um adulto.

Nessa fase da vida, é preciso se afirmar como o “ndo crianca”, que o caracterizava

36 Devaneios da autora. Chamamos de devaneios as tentativas de poetizar algumas situacdes que
nos parecem pesadas como uma forma de trazer possibilidades onde as situagfes possam ser vistas
com caos.
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até pouco tempo e o “ndo adulto” que quase sempre deseja ser. E a soliddo do “eu”
na incerteza da vida adulta ou o afloramento da altivez, a “prepoténcia”, do corpo
gue ndo adoece, do colageno na propor¢cdo exata, a definicho muscular, a
ostentagdo das formas, o corpo que pode “quase tudo”. A fixacdo da imagem do
corpo que lhe serd gravada eternamente na memoria. Enfim, o sentimento de
imortalidade, a vida pulsante, a vida bela no mais literal sentido da palavra. E a
contradicdo do transitorio que se deseja permanente. E uma fase que pela ndo

imortalidade, nao sera eternizada, a ndo ser na memdaria.

Para o autor (idem, p.8) “Quando falamos de ‘juventude’, estamos profundamente
comprometidos e emaranhados numa complexa teia de representacfes que se vao
construindo e modificando no decurso do tempo e das circunstancias histéricas”
(PAIS, 2008). Embora existam diferentes modos de ser jovem, a diferenca
fundamental entre eles se estabelece ou pode ser estabelecida nas suas origens e
condi¢cBes sociais, que fazem criar “etiquetagens”, que nem sempre correspondem

ao real.

A organizacdo de produtos derivados do capitalismo movimenta uma rede de
interesses cumulativos, competitivos e globalizados que, somados ao individualismo,
influencia, em grande medida, as subjetividades dos diferentes grupos humanos.
Valores éticos e democraticos sédo distorcidos em funcdo do capital e de seus
reflexos na sociedade, Chaui (2003). Essa légica vem provocando, também, o
empobrecimento de uma grande parcela da populacdo em todo o mundo, sobretudo

para as juventudes.

O empobrecimento material e a fragilidade das rela¢gdes, dada as condi¢cdes sociais
vivenciadas cotidianamente, principalmente nos bairros periféricos, tém provocado
situacOes de adversidades extremadas. A escola, assim como a sociedade da qual
se deriva, “em geral tem sido territérios de afirmagao de estigmas, de rotulos, de
hierarquias muito duras que alimentamos em nome do coletivo. Assim, o coletivo é
qualquer coisa. O fascismo € uma pratica coletiva também” (DIAS, 2012, p. 71-72).
Dessa forma, a escola ndo consegue lidar de forma satisfatéria com as multiplas

gquestbes desafiadoras que a atravessam.

Assim, o trabalho na/da instituicdo escola, de alguma forma, se faz na inseguranca,
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0 que tem provocado duvidas, angustias, injusticas, e tantos outros sentimentos ndo

potencializadores para as pessoas envolvidas.

Nesse sentido, a instituicdo escolar e suas formas de organizacdo dos
espacostempos demarcam critérios culturais que incidem sobre a construcdo das
juventudes como se fossem desprovidas de experiéncias e, por isso, vistas como

‘incapazes” de tomar decisdes, fazer escolhas, rejeitar o que lhes é oferecido.

Pensar as juventudes, nessa perspectiva, significa ignorar as diferencas que lhes
sdo inerentes, a intensidade de seus desejos, 0 encantamento ou a aversdo ao
espelho que nem sempre reflete aquilo que o capitalismo estético deseja ver.
Assim, buscamos as juventudes, ndo como elas tém sido desenhadas nos muitos
trabalhos, na esséncia da negatividade, “como geradoras de problemas sociais”
(PAIS, 2008, p. 29), mas de forma a expor a poténcia da vida nem “nua” nem

“besta”, mas na “vida bela”, (Pelbart, 2007).

Buscamos desconstruir a ideia de uma juventude tida por muitos como uma fase de
incertezas, duvidas, ansiedade, hedonismo desequilibrado, que busca o prazer
desenfreado daquilo que nem sempre se tem, para reafirmar um pensamento jovem,
com uma poténcia de vida que ndo aceita a coacdo como forma de forca, de
poderes que ndo reconhecam a liberdade como a forma mais concreta de expressao
humana. Apesar de as frias estatisticas oficiais jogarem no time contrario,
desacreditando que € possivel virar, apostamos no jogo. Apostamos, entretanto, que

seja possivel, mesmo que nos acréscimos ou, quem sabe, na prorrogacao.

2.1 NUMEROS DEMAIS, POLITICAS PUBLICAS DE MENOS

De acordo com dados da Organizacdo das Nac¢Ges Unidas Brasil®’ (ONUBR, 2015),
o mundo possuia em 2010, 1,8 bilhdes de jovens e adolescentes, considerando a
faixa de 10 a 24 anos. No Brasil esse numero ultrapassa 51 milhdes, o que equivale
a 27% da populacédo. Considerando a faixa etaria de 15 a 24 anos, esse numero

total ultrapassa 34 milhGes de pessoas.

37 Dados da ONU/BR. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/adolescentes-e-jovens-sao-
28dapopulacao-mundial-onu-pede-mais-investimentos. Acesso em out/2016.
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Quando um documento chancelado por quaisquer das esferas de poder enfatiza os
nameros excessivos de mortes de adolescentes e jovens de pertencimento racial
diferentes dos modelos discursivos ou hegemonicos do capitalismo estético, ao
dizer, na sua parte introdutoria (ONUBR, 2015, p.2) que “é crucial que as leis e as
politicas publicas nacionais estejam orientadas a fortalecer as trajetérias juvenis,
oferecendo-lhes um ambiente favoravel para construirem seus projetos de vida”, o
pais explicita sua responsabilidade pelas mortes desses sujeitos oriundas da falta
dessas politicas. Reconhece que existem diferencas de tratamentos e oportunidades
aos sujeitos da diferenca.

As Juventudes que nao pertencem aos padrdes estéticos de beleza, localizam-se
em um campo social conflituoso, uma vez que € tocado pela esfera da subjetividade.
Ao longo da historia, o corpo se tornou um emblema étnico, e sua manipulagao
tornou-se uma caracteristica cultural marcante para diferentes povos. Ele € um
simbolo explorado nas relacdes de poder e de dominacdo para classificar e

hierarquizar grupos diferentes (GOMES, 2003, p.8).

Segundo o Resumo Executivo da Situacdo Mundial Infancia 2015, do Fundo das
Nacoes Unidas para a Infancia (UNICEF), o mundo abriga cerca de 2 bilhdes de
pessoas com idade compreendida entre 10 e 19 anos (em 2050 havera 9 bilhdes —
aproximadamente 2,7 bilhées com menos de 18 anos)®*®. Paradoxalmente, esse
namero extraordindrio, que poderia representar uma enorme vantagem frente a
muitos outros paises que tém sua populacdo considerada envelhecida, essa parcela
da populacédo no Brasil, pelos cuidados que recebe, parece ndo ser tdo importante

assim.

Se comparamos o0 numero de trabalhos académicos sobre a infancia com o nimero
de trabalhos sobre a juventude, podemos afirmar que os sobre as juventudes ainda
sd0 muito incipientes. Em sua maioria, as pesquisas sobre esse grupo etério,
geralmente estdo relacionadas a gravidez precoce, as questbes de natureza
biologizantes, ao envolvimento com situacdes de ilicitudes. Inexistem politicas

publicas especificas para a juventude, sobretudo para a juventude dos bairros

3 SITUACAO MUNDIAL DA INFANCIA 2015: Resumo Executivo UNICEF. Disponivel em:
http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/Unicefsowc/sitmundinf2015reimagineofuturore
sumo .pdf. Acessado em mai/2015.
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periféricos. Quando surge alguma acdo em prol dessa camada da populagéo, esta é
protagonizada por organizacbes ndo governamentais, mantidas por 06rgéos
internacionais ou de forma terceirizadas pelos poderes publicos em todas as suas

esferas.

Embora tenha aumentado o0 acesso a escola por juventudes mais empobrecidas nos
ultimos anos, a permanéncia nem sempre € garantida. Recentemente o Brasil deu
grandes passos no sentido de diminuir as diferencas com relacdo a infancia. Mais
precisamente, nos ultimos 20 anos, foram implementadas politicas fundamentais
para a melhoria das condi¢des de vida na infancia, diminuindo a mortalidade infantil,
combatendo a exploracdo da mao de obra de criangas, e quase universalizando o

acesso ao ensino fundamental.

2.2 SUBJETIVIDADES MARCADAS, GENOCIDIO DE COR E CLASSE

Na rua a giripoca pia,

Na rua o bagulho € doido,

N&o me venha dizer que nossa luta € em
vao, porque quando passa na rua eu sinto o
seu olhar de repulsa.

[...]

Até quando serei violentado por vocé?
Minha angustia é silenciosa,

eu luto todos os dias contra as suas falas
tendenciosas.

[...]

Nossa luta ndo para aqui,

mesmo que minha indignacéo te faca rir,
por ruas e vielas minha raiz nunca se altera,
PODE PARAR!,

Vocé nao sabe o tamanho dessa violéncia,
PODE PARAR!

S6 lembra de n6s quando o “balango geral”
vomita as noticias sobre as balas que nos
destroem.®®

Um nuamero significativo de artigos, dissertacbes e outros escritos sobre as

=

juventudes tem seus titulos ligados a termos como “conflito com a lei”, “privagao de

liberdade”, “situacdo de vulnerabilidade” que, geralmente, estdo relacionados ao

3% parte do Poema de Juliano Eliseu da Silva, aluno de Pedagogia. Elaborado na sala de aula,
durante a exibicdo de video sobre educacgédo para as relagdes etnicorraciais em 21/11/2017.
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envolvimento com drogas e ou algo muito préximo a isso. Vale ressaltar que o
envolvimento com drogas tem sido motivo para que se justifigue o exterminio dos
atores dessa faixa etaria que, conforme os dados estatisticos tém seus
pertencimentos raciais e sociais demarcados. Sdo, em sua maioria, pretos, pardos e

empobrecidos.

De acordo com o Mapa da Violéncia“ (2016, p. 57), em 2003, morreram
proporcionalmente, 71,7% mais negros que brancos. Em 2014, esse namero pula
para 158,9%. O documento mostra que “em Alagoas, em 2014, foram assassinados
60 brancos e 1.702 negros. Taxas de 6,4% homicidio por Arma de Fogo - HAF- para
brancos e 71,7% para negros, - vitimizacdo negra®'. Nesse estado, 1.028,2%

morrem assassinados (11 negros por cada branco).”*?

No documento em questdo, fica explicitada a responsabilidade direta do poder
publico pelas mortes desses sujeitos como consequéncia da falta de politicas
voltadas ao combate as situacfes de perigos que resultam na morte da dignidade e,
consequentemente, fisica. Reconhece-se que existem diferencas de tratamentos e

oportunidades aos sujeitos da diferenca.

Os curriculos que ignoram as diferencas provocam silenciamentos que,
costumeiramente, impedem que conversagdes sobre essas questdes avancem. Os
silenciamentos sobre a diferenca negam direitos fundamentais as populacdes que
compBem as maiorias minorizadas, entre as quais destaco as populacdes LGBTSs,

negros, indigenas, ciganos, empobrecidos, entre muitos outros, geralmente

submetidos a posicdes de incobmodo pelo simples fato de existirem.

A diferenca ndo se faz perversa ou satanizada. O que precisa ser questionada é a
diferenca enquanto produtora de auséncias que hierarquiza, que produz minorias e

esteredtipos, que Carvalho (2009, p. 111), define como sendo “modo de

40 Mapa da Violéncia 2016: Homicidios por armas de fogo no Brasil. Julio Jacobo Waiselfsz.
Disponivel em: http://www.compromissoeatitude.org.br/wp-content/uploads/2016/09/Mapa2016
armasweb.pdf. Acessado em Jan/2018.

41 O autor chama de vitimizagdo negra “a relagdo entre as taxas de HAF de brancos e as taxas
de HAF de negros, cujo indice positivo indica o percentual (%) a mais de mortes negras sobre as
brancas; ou o percentual (%) a mais de mortes de brancos, quando o indice é negativo.”

42 Dados disponiveis em: <http:/AWwww.mapadaviolencia.org.br/pdf2016/Mapa2016_armas_web.
pdf>. Acessados em 10 ago/2016.
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representacdo que retne medo e desejo do outro, ataque e defesa que cala o direito
da expressao de poder”. Assim, para a autora, a relagdo com o estere6tipo colabora
com a criagao do “discurso cultural’, produtor da “autoridade cultural”. A mesma
autora define como:
[...] um aparato (de poder), poder que se apoia no reconhecimento e na
recusa das diferengas. Sua funcéo estratégica é a criacdo de um espaco
para os ‘povos sujeitos’ pela produgao de conhecimentos em termos dos
quais se exerce a vigilancia e se estimula uma forma complexa de
prazer e desprazer. Trata-se de uma forma de governabilidade que, ao
delimitar a ‘nagédo sujeita’, apropria, vigia, dirige e domina as vérias
esferas de sua atividade [...] Assim, no jogo da autoridade cultural, para
0 exercicio de seu poder, é preciso produzir o ‘sujeito subalterno’ como

realidade social que é ao mesmo tempo um outro, mas ainda
inteiramente visivel e inteiramente apreensivel. (p.110).

A diferenca, que no contexto da escola publica de bairros periféricos, salta aos
olhos, antes de ser vista como poténcia, incomoda, desconserta, grita. O tratamento
para com a diferenca gera desconfortos que podem ser sentidos quando olhamos
mais atentamente para as narrativas dos estudantes, naquilo que é explicitado e o

gue fica subentendido ou que, ndo raramente, fica por dizer.

Questbes dessa natureza colocam a escola e muitos outros espacos publicos, e nao
publicos, como lugares de exclusdes. Lugares de educacédo publica, e ndo publica,
gue tém concessdes publicas para funcionamento, cujo numeros citados
anteriormente, “ndo interessam”, “ndo vem ao caso”. Sdo escolas onde meninos
como o “pequeno Thomas”® ndo podem estar. Escolas que ndo conseguem criar
condi¢des para que seus alunos possam “criar e recriar suas vidas”, de forma a
adolescer com dignidade. Esses espacos corroboram para a existéncia de

estatisticas tao entristecedoras.

Desse modo, faz-se necesséario que as escolas continuem sendo, de forma mais
explicita, espacos de aprendizagem formal, onde a multiplicidade possa ser
entendida/vivida. Que possa se reinventada, no sentido mais potente da palavra,
onde os “pequenos Thomas” possam ser aprendizesensinantes, sem que as facas

cortantes da indiferenca lhes cerceiem as possibilidades de uma vida com

4 KOHAN Walter O. O Mestre inventor. Relatos de um viajante educador. Traducdo Hélia
Freitas. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2013 (Colecdo Educacdo: Experiéncia e
Sentido).
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oportunidades. Que possam ser protagonistas das pecas escolhidas para as suas
vidas, protagonizando suas existéncias, em que a producdo do subalterno —
‘camadas mais baixas da sociedade constituidas pelos modos especificos de
exclusdo dos mercados, da representacdo politica e legal, e da possibilidade de se
tornarem membros plenos no estrato social dominante” (SPIVAK, 2014, p. 13-14) -

nao encontre lugar.

O “nédo dito” sobre tais questbes quase sempre vem acompanhado da negacao da

existéncia das condicbes que resultam nas “subalternidades produzidas” dessas

populagdes.
A subalternizagdo que marca 0s processos escolares comprometidos
com a inclusdo de todos, de modo a esvaziar sistematicamente a
poténcia da diferenca que a efetiva presenca de todos traz para a
escola. A existéncia de diferentes sujeitos, culturas, conhecimentos,
projetos e expectativas na escola e imprimir contornos mditiplos ao
curriculo realizado, permanentemente tensionado por préaticas
pedagdgicas, também tecida por relacdes sociais de exploracdo e de
dominacdo. As préticas escolares cotidianas ndo estdo a margem dos

exercicios cotidianos da colonialidade do poder (ESTEBAN, 2012, p.
125).

Assim, 0 ndo dito ndo é problematizado. O subalternizado ndo se reconhece nessa
condicdo. Os curriculos elaborados nessa perspectiva ndo dialogam sobre estas
condicBes de dominacdo e acabam por exacerbar a existéncia das diversas formas

de discriminacdes.

Nesse molde curricular instituido, “permite-se” que, na escola, sejam utilizadas
estratégias discursivas que alimentam a producdo de discursos que desqualificam
pessoas, que tanto produzem esterebtipos como processam esteredtipos ja prontos

em forma de violéncia. Para Bhabha,

7 7

O esteredtipo ndo é uma simplificacdo por que é uma falsa
representacio de uma dada realidade. E uma simplificacdo porque é
uma forma presa fixa de representacdo que ao negar o jogo da
diferenca, [...] constitui um problema para representacdo do sujeito em
significacdo de relacdes psiquicas e sociais (2007, p.117).
Para Villela (2003), o estere6tipo ja € o reducionismo, o lugar comum que identifica,
classifica, e, geralmente, numa perspectiva reducionista. Ao classificar, matamos a

possibilidade de alguém vir a existir para além dos rotulos.

A norma, sendo fundamentalista, opera como baliza pela qual as estruturas devem
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orientar-se e ou enquadrar-se. Ela funciona como uma aliciadora de corpos e
mentes com a funcado de reforcar e aparar arestas da diferenca de modo a tornar a
todos homogéneos, provocando tanto a exaltagcdo dos que se encaixam nos moldes,

guanto a desfiguracdo daqueles que fogem ao estabelecido por eles.

Uma das questbes estranhas desse sistema de diferencas é quanto se transforma a

diferenca em desigualdades que, por sua vez, torna-se 0 ponto onde se apoia a

excluséo. Sobre essa questdo, Santos afirma que:
No sistema de desigualdade, a pertengca da-se pela integracdo
subordinada enquanto que no sistema de exclusdo a pertengca da-se
pela exclusdo. A desigualdade implica um sistema hierarquico de
integracdo social. Quem esta em baixo estd4 dentro e sua presenca é
indispensavel. Ao contrario, a exclusdo assenta num sistema igualmente
hierarquico, mas dominado pelo principio da segregagéo: pertence-se
pela forma como se é excluido. Quem esta em baixo, esta fora [...]. Se a
desigualdade é um fenébmeno socioeconémico, a exclusdo é, sobretudo,
um fenémeno cultural e social, um fenbmeno de civilizagcdo. Trata-se de
um processo histérico através do qual uma cultura, por via de um

discurso de verdade, cria o interdito e o rejeita. (SANTOS, 2008 p. 280-
281).

Assim, toda excluséo é produzida discursivamente, dessa forma, hierarquiza sem ter
um parametro plausivel para a pretensa hierarquizacdo. Dessa forma, provoca a
exclusdo a partir de algo que néo faz sentido, mas seus efeitos afetam, de forma

nociva, as subjetividades daqueles escolhidos para serem rejeitados.

A prética da excluséo torna o conjunto social vulneravel, uma vez que néo produz
lacos que permitam aos diferentes serem inseridos na sociedade de forma plena. Os
processos de exclusdo acabam por se tornar regra na sociedade, onde mesmo
guando deseja-se incluir um ou outro grupo considerado excluido, faz-se isso a partir
de um codigo que rejeita outros grupos que julgam ser os “causadores” da exclusao.
Dessa forma, a “logica da exclusao é a desqualificagao do outro como inferior, louco,
criminoso ou pervertido consolida a excluséo e é a perigosidade pessoal que justifica

essa exclusao” (Idem.).

No Brasil das classes populares, ndo estamos falando de classe como nas divisdes

arcaicas de um passado remoto. Concordamos com o0 pensamento de Agamben
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(2013, p. 59), sobre as “classes sociais’#*. O autor defende a ideia de que se
tivéssemos de pensar, mais uma vez, os destinos da humanidade em termos de
classe, deveriamos dizer que, hoje, ndo ha mais classes sociais, mas apenas uma
pequena burguesia planetaria, na qual as velhas classes se dissolveram: ndo h&
uma divisdo de classe entre os “desclassificados”, mas uma pequena burguesia que

herdou o mundo; ela é a forma na qual a humanidade sobreviveu ao niilismo.

Para o autor, tanto o fascismo quanto o nazismo néo foram superados e, de alguma
forma, ainda vivemos sob seus signos e a divisdo de classes tem raizes nesses
regimes nefastos e segregadores. Nessa logica, quando se trata de relacdes de
poder ditadas pelo capitalismo estético, as camadas populares sédo submetidas a um
estado de dominacdo e desautorizacdo sob 0s aspectos historico, social e cultural
na instituicdo escolar criada com o objetivo de disciplinar, instruir, moldar corpos e

mentes, e reproduzir a légica social, conforme apontou Foucault (2002).

Assim, € possivel identificarmos as marcas da diferenca na dindmica das relacfes
cotidianas. Préticas e discursos, entendidos por Foucault (2014, p.10), como lugar
do desejo, afirmando que “o discurso nao € simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo porque e pelo qual se luta, o poder do

qual queremos nos apoderar”.

Ainda para o autor, os discursos devem ser tratados como praticas sem
continuidade que se atravessam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem.
Assim, uma vez institucionalizados, os discursos sao produzidos e produzem 0s
imaginarios sobre as diferencas que “adolescem” e se “adultessem” nos espacos
minimos em termos de oportunidades, e maximos em ameacas a sua integridade
tanto fisica quanto em termo de subjetividades, definida por Guattari e Rolnik como
sendo:

[...] produzida por agenciamentos de enunciacdo. Os processos de

subjetivacdo, de semiotizacéo - ou seja, toda a producéo de sentido, de

eficiéncia semidtica - ndo sdo centrados em agentes individuais (no

funcionamento de instancias intrapsiquicas, egoicas, microssociais),
nem em agentes grupais. Esses processos sao duplamente

44 No Brasil, embora o IBGE néo categorize a populacdo por classe social, ha a categorizacdo
por classe econdmica que séo definidas pela renda familiar mensal, da seguinte forma: Classe
A: renda mensal maior que 15 salarios minimos. Classe B: de 0 a 15 salarios minimos. Classe C:
de 3 a 5 salarios minimos. Classe D: de 1 a 3 salarios minimos. Classe E: 1 salario minimo.
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descentrados. Implicam o funcionamento de maquinas de expressao
que podem ser tanto de natureza extra-pessoal, extra-individual
(sistemas maquinicos, econdmicos, sociais, tecnoldgicos, icbnicos,
ecoldgicos, etoldgicos, de midia, enfim sistemas que ndo sdo mais
imediatamente antropoldgicos), quanto de natureza infra humana,
infrapsiquica, infrapessoal (sistemas de percepg¢do, de sensibilidade, de
afeto, de representacéo, de imagens, de valor, modos de memorizagéo
e producdo de ideia, sistemas de inibicdo e de automatismos, sistemas
corporais, organicos, biolégicos, fisiologicos, etc.). (GUATTARI e
ROLNIK, 1999. p.31).

Embora os autores ndo tenham a escola como destinataria de suas producdes, 0s
elementos conceituais produzidos por eles podem ser facilmente adaptados ao
contexto escolar, uma vez que alimentam a poténcia da multiplicidade, que nao
suporta dicotomia entre sujeito e objeto, que aposta na vida dindmica, onde nao
existe o autocentramento e sim, a interacdo, com todas as suas im(previsibilidades),

numa zona de heterogeneidade presumida no pensamento rizomatico.

Assim, adultecer e adolescer em lugares marcados pela identidade, talvez tenha se
tornado uma das causas da negacéao das poténcias das adolescéncias e juventudes,
guase sempre vistas de modos ndo muito interessantes, onde a competicdo se
estabelece em todos os sentidos, onde € necessario viver a base do mérito, onde a

vida self é quase uma constante.

Para Agamben (2013, p. 61), os homens ndo devem procurar “‘uma identidade
prépria na forma impropria e insensata de individualidade”. O autor propde o “fazer-
se do proprio ndo uma identidade e uma propriedade individual, mas uma
singularidade sem identidade, uma singularidade comum e absolutamente exposta”.
Desse modo, ele langa como desejo 0 seguinte ponto:
[...] se os homens pudessem ndo ser-assim, nesta ou naquela
identidade biografica particular, mas ser o assim, a sua exterioridade
singular e o0 seu rosto, entdo a humanidade teria acesso pela primeira

vVez a uma comunicagdo sem pressupostos e sem sujeitos, uma
comunicacgdo que ndo conhecesse mais o0 incomunicavel.

E, nesse sentido, mesmo que a escola tenha sido um lugar de disseminacao de
praticas que acentuam representacdes que atentam contra o proposto pelo autor,
ela pode, também, apostar na incompletude das culturas, promovendo “o didlogo
intercultural estaria atuando como um espaco de incremento da produtividade
transcultural” (CARVALHO, 2009, p.139).
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Assim, pode-se entender que a diferenca que poderia ser um elo expansionista da
experiéncia humana, acaba se tornando uma promotora de polaridades invertidas.
Dessa forma, concordamos com Abramowicz (2005, p. 84), quando diz que:
Se se quer produzir diferenca é porque ela esta ali e precisa fazer valer
sua poténcia politica, precisa ser tirada do lugar do estranho, do horrivel,
da aberracdo. [...] a diferenca precisa ser retirada de cena onde foi
satanizada, para ser recolocada na multiddo, onde a paisagem €
indefinida, onde nao se sabe exatamente quem é quem e o0 que € o0 qué

— mesmo porque ela é ndmade: quem estava ali ndo est4 mais; quem
chegou ja saiu.

O nomadismo referido e destacado pela autora diz das relagbes que se estabelecem
entre/para/com os atores que formam a comunidade escolar. Nao se refere apenas
aos sujeitos que adentram aos portdes escolares, cuja uniformidade nédo se faz
presente, apesar do “todos sdo iguais”’, apregoado com tanta veeméncia pelas
politicas universalistas. O movimento esta para além dos binarismos que instauram
a diferenca, que torna a escola um espaco onde a sociedade esta representada. A
imagem da escola € a que chega de fora, dada pelos binarismos sociais, pela

hierarquia sociorracial, de género e de territério.

As espetacularizacdes presentes dos discursos proferidos por governantes
inescrupulosos podem ser vistas no que diz respeito as propagandas
encomendadas que enfatizam a diminuicdo da mortalidade infantil, mas que néo se
efetiva, na pratica, quando se trata daqueles que ultrapassam a infancia. E a
manifestacdo do biopoder: “o conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na
espécie humana, constitui suas caracteristicas biolégicas fundamentais, vai poder
entrar numa politica, numa estratégia politica, numa estratégia geral do poder”
(FOUCAULT, 2008, p. 3). O poder soberano se efetivando na pratica, se “deixar

viver’ na infancia e se “fazer morrer” na juventude.

Encabecando os gréaficos de mortalidade juvenil, estdo o0s jovens que possuem
caracteristicas idénticas: sdo negros, de baixa escolaridade e economicamente
empobrecidos. “Sao mortos legitimamente aqueles que constituem uma espécie de
perigo bioldgico para os outros” (FOUCAULT, 1999a, p. 130), que ndo se encaixam
nos modelos discursivos que se pretendem hegemdnicos do capitalismo econdémico
e estético. Aqui, pode-se perceber, de forma contundente, a existéncia do racismo,

geralmente negado pelas instancias publicas.
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Paralelo a esses dados, nos ultimos anos, mais especificamente no final da década
de 1990, as juventudes das classes privilegiadas comecam a ser vistas como alvo
predileto dos elementos de midia, como consumidores em potencial, enquanto as
demais sdo associadas as ac¢des produtoras de riscos, sujeitos para 0s quais
deveriam ser aplicadas politicas de coercao e enquadramento.

E importante salientar que os apelos midiaticos provocam desejos ndo apenas nas
juventudes das classes detentoras do poder de consumo, mas também, com a
mesma intensidade nas juventudes ndo detentoras do capital. Essas praticas
midiaticas provocam “entusiasmos” nas juventudes, fazendo delas “cobaias
involuntarias para a emergente sociedade de consumo” (Savage, 2009, p.131).
Assim, o fetiche pelo consumo ndo escolhe classe para seduzir. O que vai
diferenciar é a possiblidade de ter tais desejos saciados. Aqueles que habitam na
impossibilidade de terem seus desejos saciados sédo questionados, e ndo raramente,

julgados por “cederam” ao apelo do capital.

As coisas vao se somando, hoje é desacreditado, a escola rejeita
em funcgéo de ele ser indisciplinado, ele vai ficando mais velho, ele
passa a ter outros interesses. Ele passa a querer ter dinheiro para
estar na sociedade, para ter o celular da moda, para ter internet
em tempo integral, para conseguir bancar isso que muitas vezes a
familia ndo pode, ai se chega alguém que oferece, entre aspas,
algo que seja facil para conseguir dinheiro, ele vai entrar
(Pedagoga 2).
Parece ser tudo tdo “6bvio”, que se tem a sensagdo de que o fato do jovem
indisciplinado ser rejeitado pela escola, crescer, passar a ter “outros interesses”, ser
seduzido por alguém que oferece “algo que seja facil para conseguir dinheiro” passa
a ser algo naturalizado. A forma com que se fala disso parece ndo incomodar. Os
tentdculos do capitalismo ndo conhecem limites. Onde ha a possibilidade de
producdo de desejos, ali ele esta. O “polvo mutante” chamado capitalismo nao
discrimina, ndo escolhe cor e classe para exercer seus poderes, sua habilidade

maior € provocar o desejo de ter.

Nés, como escola, ndo temos conseguido “fazer nascer o desejo de saber para
compreender e transformar a vida propria e outras vidas” (KOHAN, 2013, p. 88). O
exercicio de poder do capital é visto sem muita preocupagdo tanto pela escola

guanto pelas instituicbes com as quais tem parceria. Poucos sao os discursos que
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intentem questionar as formas de dominacdo regidas pelo capital, sobretudo, o
capital estético.

Suas narrativas sobre os jovens empobrecidos que sé&o capturados pelo fetiche do
capital fecham a questdo com jogos de palavras muito proximas. A diferenca nas
narrativas se da no fato de que, a primeira tem a experiéncia da escola onde os
estudantes “indisciplinados” ainda se encontram, mesmo ja “prevendo” o que pode
vir a acontecer. A segunda, fala de um lugar onde o jovem ja estd envolvido com

alguma situacao de ilicitude e j& esta sendo atendido pela justica.

As vezes ndo tem uma cama para dormir, mas tem a tecnologia. E
uma coisa assim, como € que vocé consegue comprar um celular
de x valor, como é que nao consegue comprar uma cesta basica
para vocé comer?! Nao pode, é que muitas vezes acha que tem
que obter primeiro luxo. (Pedagoga AJ*)

Em caso como esse, como conciliar pobreza material extrema com producéo
extremada do desejo pelo capitalismo? Em tempos em que 0s vinculos humanos
passam, quase que necessariamente, pelas redes de comunicabilidades

patrocinadas quase integralmente, pela industria de produtos tecnoldgicos que

rapidamente tornam-se obsoletos. Qual fome deve ser saciada?

Vocé tem sede de que? Vocé tem fome de que?
A gente ndo quer s6 comida,

A gente quer comida, diversao e arte.

A gente ndo quer s6 comida,

[--]

A gente quer saida para qualquer parte.

[...] A gente quer bebida, diversao, balé.

A gente quer a vida como a vida quer.

[--]

A gente quer prazer pra aliviar a dor.*®

A mausica gravada na década de 1990, traz um contexto em que uma juventude, tida

4 pedagoga da ONG parceira da escola. A instituicdo parceira da escola que trabalha com jovens
envolvidos em processos judiciais, que estejam cumprindo medidas socioeducativas que culminem
na reinsergdo na escola.

46 | etra da Masica COMIDA, de Arnaldo Antunes / Marcelo Fromer / Sérgio Britto. Gravada no album
“Jesus ndo tem dentes no pais dos banguelas”, gravada pelos Titas, gravadora WEA, 1990.
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como rebelde, faz reivindicagbes de algo para além da comida que mata a fome
fisiologica. Nas duas Ultimas décadas, podemos dizer que o capitalismo inverteu a

ordem da letra da musica. Em vez de: “vocé tem fome de que?”, o capital “remixou

a letra para: “que fome vocé tem que ter!”.

A Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio (IBGE/Pnad. 2017), mostra que
no Brasil, 25,4% da populacédo vivia em situacdo de pobreza em 2016, de acordo
com o critério adotado pelo Banco Mundial, que considera pobre quem ganha menos
que US$ 5,5 por dia nos paises em desenvolvimento, o equivalente a uma renda
domiciliar per capta de R$ 387,00 por més, ao considerar a conversao pela paridade
de poder de compra. A situacédo é mais grave entre os 7,4 milhdes de moradores de
domicilios onde vivem mulheres pretas ou pardas sem conjuge com filhos de até 14

anos. Desses, 64,0% estavam abaixo dessa faixa de renda.

De acordo com a mesma pesquisa, do total da populagéo, 64,9% tinham restricdo de
acesso a pelo menos um dos direitos analisados — a educacéo, a protecao social, a
moradia adequada, aos servicos de saneamento basico e a internet. Os moradores
de domicilios compostos por mulheres pretas ou pardas sem conjuge com filhos até

14 anos sdo o grupo mais vulneravel (81,3%).

Tais dados talvez retratem a realidade de uma parte bastante significativa dos
estudantes da escola da pesquisa. A populacdo da cidade de Jodo Neiva que faz
parte dessa estatistica e 0s que estdo abaixo dela, estdo representados, de alguma
forma na Escola Passagem, engrossando a ficha de registro de indisciplina dos

Coordenadores de Turno.

Essas pessoas continuardo sendo estatisticas menores, menos impactantes que 0s
nameros da economia ou poderdo inspirar canc¢des reivindicatorias de uma
sociedade menos nociva. “Gente & para brilhar, ndo para morrer de fome!”4’. O
brilho na frase da cancdo de Caetano pode ser utilizado na reflexdo, ndo apenas a
fome de alimento, a fome fisiol6gica, que é inconcebivel em um pais que bate
recordes na producdo de alimentos, que tem o maior desperdicio da producéo
agricola, num pais de mesas fartas, geograficamente localizadas, ndo raramente em

latitudes e longitudes tdo proximas, geralmente separadas por apenas um muro,

47 Frase atribuida a Maiakovski, utilizada na cangdo “Gente”, de Caetano Veloso.
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literalmente falando.

A populacdo empobrecida € também seduzida pelos apelos midiaticos para que

cedam aos apelos do consumo. Nesse caso, estamos falando também de modos de

producao de subjetividade, entendendo a subjetividade:
Como um conceito hibrido por exceléncia, ja que nao descreve uma
esséncia ou uma natureza, mas um processo de producao de si que se
realiza com os componentes heterogéneos, materiais distintos ou
vetores de existencializagdo diversos. Estamos aqui falando ndo das
relagbes familiares, dos acontecimentos da infancia ou dos
componentes biolégicos, mas também das relagbes com a cidade, com

a politica, com os meios de comunicacdo com as novas tecnologias
(PASSOS, 2008, p. 212-213).

Ainda, de acordo, com a mesma pesquisa (p. 48), entre a populacdo negra de 15 a
17 anos ha um maior niumero de analfabetos (13,4%) se compararmos esse numero
com o da populacdo branca (5,9%). O documento em questdo aponta o0 racismo
como um dos agravantes dessa situacdo. Juventudes negras de 12 a 17 anos tém

42% mais chance de estar fora da escola, que um branco na mesma faixa etaria.

Para a relatora nacional do Direito Humano a Educacéo, (Carreira, apud Unicef,
2012, p. 49), isso ndo acontece por acaso. S8o marcas criadas e perpetuadas pelo
racismo, que segundo ela, “ndo se concretiza s6 por meio de atitudes ativas
(agressodes, humilhagdes, apelidos, violéncias fisicas), mas de forma mais ‘sutil’, por
meio da falta de reconhecimento e de estimulo, da negagcdo de uma histéria e da
desatencdo a esses sujeitos”. De maneira analoga, também podem ser
consideradas como racismo acdes como a distribuicdo desigual de afeto e de baixa
expectativa positiva em relacdo ao desempenho de criancas, adolescentes e adultos

negros.

Nessa mesma perspectiva, Moore (2007, p. 29) afirma que a banalizacao do racismo
visa criar a impressao de que “tudo anda bem” na sociedade, imprimindo um carater
banal as distorcoes socioeconémicas entre as populagdes de diferentes “ragas”.
Essa banalizacdo, ndo raramente, aparece na forma de “humor” e nas “sutilezas”,

gue acabam colaborando para sua perpetuacao.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a banalizagdo do racismo, pode nao ser
intencional, e sim, naturalizada. O lugar do negro na sociedade, principalmente de

cidades do interior onde, geralmente, a hierarquizacdo de pessoas se da em virtude
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de seus pertencimentos raciais, sociais, localizacdo geogréafica de suas moradias,

entre outras.

Em uma conversa acerca dos jovens atendidos pela ONG, considerada como
parceira da escola pesquisada, apos a constatacdo de que, em média, 80% dos
jovens atendidos sdo negros e, ao chamar atencéo para a questao racial, tivemos

como resposta a seguinte afirmativa:

N&o, ndo trabalhamos diretamente com a questao racial, porque
nao achamos gque existe racismo no caso deles, porque muitos
tém oportunidade de serem bons alunos, porque todos que
conversamos s&o bem inteligentes eu diria “expert”, poderiam
canalizar essa inteligéncia para uma outra atividade, no entanto, o
entorno € o que mais favorece. Eu acho que é o brilho. O brilho
hoje é o narcotréfico, entorpecentes, coisas assim (Pedagoga AJ).
Pensamos ser essa uma nitida exemplificacdo da negacdo do racismo. E um
pensamento confuso e até certo ponto equivocado que nos leva as seguintes
problematizagdes: o que seria a “oportunidade de ser bom aluno”? O racismo nao
afeta pessoas inteligentes? Quando afirma que “poderiam canalizar essa inteligéncia
para outra atividade”, sugere a seguinte pergunta: outras atividades os livrariam de
serem afetados por questdes relacionadas ao racismo? Sera que todos os jovens
atendidos pela instituicdo escolheram o “brilho do narcotrafico”? Nao seria essa uma
ponderacdo baseada no estereétipo de que 0s jovens, principalmente negros,

tenham fascinacgao pelo “brilho do narcotrafico” ou de entorpecentes?

O “discurso racista estereotipico” de acordo com Bhabha (2007, p. 127), néo
percebido pela profissional, € uma pratica comum no contexto educacional,
assentado no discurso colonial que se ‘inscreve em uma forma de
governamentalidade que se baseia na cisdo produtiva em sua constituicdo do saber
e exercicio de poder”. O autor se fundamenta no fato de que algumas das praticas
desse exercicio de poder “reconhece a diferenca de raca, cultura e histéria como
sendo elaboradas por saberes estereotipicos, teorias raciais, experiéncia colonial
administrativa [...] politicas e culturais que sdo preconceituosas, discriminatorias,
vestigiais, arcaicas [...]. Esses discursos também sdo detectados em falas

destacadas a seqguir:

As meninas, também, sdo em maioria negras. Elas querem ser
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chamadas de madames, mesmo que seja no trafico, mesmo que
sofram violéncias dentro da familia. [...], a gente vé também que é
muito pelo querer, € muito de ndo deixar o que € comodo para
lutar por aquilo que realmente vai dar trabalho [...]. As vezes, até
mesmo para propria familia, € cémodo: eu tenho um filho
envolvido com o trafico, que traz dinheiro para casa, a gente sabe

s

gue nao é facil, mas eles acham que essa é a melhor forma
(Pedagoga AJ).
Aqui se fala pelas meninas negras, generaliza seus modos, seus desejos, enfatiza
“suas preferéncias”, como se fosse a coisa mais comum, e como se realmente todas
as meninas negras quisessem ser “chamadas de madames”. As afirmac¢des nos
remetem ao pensamento de que as meninas negras ndo anseiam outras formas de

vida a ndo ser a associacao para/com o trafico de entorpecentes.

Que comodidade deve existir na vida das pessoas dos bairros periféricos envolvidas
diretamente com trafico de entorpecentes. Sera quer ter um filho ou filha envolvido/a
em trafico traz comodismo para a familia? Essa questdo nos remete ao pensamento
de Butler (2015, p.17), quando diz que “os sujeitos s&do constituidos diante de
normas que, quando repetidas, produzem e deslocam os termos por meio dos quais

0s sujeitos sao reconhecidos”.

Nés temos aquele atendimento que vamos fazer visita e varias
vezes ja fomos também intimidados por alguns da comunidade,
eles ndo aceitam interferéncia. Esse menino ou esse adolescente
€ valioso, 4 fora ele est4 no seu auge de idade, entdo tudo que
for cometido ou acometido vai ser um adolescente que vai pagar,
entdo como ele ainda ndo completou 18 anos, € considerado
menor, ai eles ttm como san¢do a internacdo. Quando o juiz
entende que ele precisa de uma nova chance, de uma nova
integracdo € mandado para medida socioeducativa em meio
aberto (Pedagoga, AJ).

Ainda para Butler (2015, p.17), “essas condicbes normativas para a producao do
sujeito produzem uma ontologia historicamente contingente, de modo que a nossa

propria capacidade de discernir e nomear o ‘ser’ do sujeito”. Para a autora o “ser

sujeito depende de normas que facilitem o reconhecimento” como tal.

Assim, o0 corpo normativo ao qual determinadas categorias de pessoas séo/estao

submetidas acaba por ser assentado nesses lugares que colaboram e facilitam esse
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reconhecimento. Quando a escola e ou suas parceiras tém praticas discursivas que,
coadunam com essa forma de pensamento, logo temos a ideia de que com relagao
a estas e outras questbes, podemos pensar que, apesar das mudancas
educacionais acontecidas nas décadas finais do Século XX, ainda conservam em
seus arranjos curriculares e praticas pedagogicas caracteristicas estruturadas no
Século XIX. Entramos no século XXI com mazelas educacionais produzidas pelas
estruturas de governamentalidade colonial, definida também por Foucault como:
0 conjunto constituido pelas instituicbes, procedimentos, analises e
reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, ainda que complexa, de poder que tem por alvo principal a
populacdo, por forma maior de saber a economia politica, por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca. [...] por
‘governamentalidade’ entendo a tendéncia, a linha de forga que, em todo
o Ocidente, ndo cessou de conduzir, e desde muito tempo, a
preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de ‘governo’
sobre todos os outros: soberania, disciplina, e que, por uma parte, levou
ao desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de

governo [e, de outra parte], ao desenvolvimento de toda uma série de
saberes (FOUCAULT, 20044, p. 111-112).

Assim, as demandas oriundas desse processo educativo, ou dos processos que se
relacionam com a educacao tém evidenciado situacdes que mostram um cotidiano
carregado de tensdes que acabam por ndo potencializar as relacbes que se dao
entre 0s sujeitos e que, de alguma forma, remetem a questdes tao pertinentes como

a racial.

Assim, o “brilho do narcotrafico”, que aos modos de ver da pedagoga, seduz os
jovens negros, empobrecidos, hdo consonantes aos padrées do capitalismo estético,
o mesmo ofusca a inoperancia dos poderes publicos e rechaca a falta de
competéncia dos setores institucionais teoricamente legitimados, exatamente, para

gue nao os deixem viver.

Para além do capitalismo estético, as (im)possibilidades econdmicas também
corroboram com a inferiorizacdo e, podem levar 0s sujeitos a caminhos que,
dependendo da situagcdo e do contexto, podem resultar no ingresso na
marginalidade. Os capitalismos produzem nas “maiorias minorizadas” a falta de
modelos de ascenséo social por meios legais. Tal fato pode colaborar com agdes de
criminalidade, muitas vezes vista como uma forma de poder, muitas vezes

glorificada como “[...] uma das belas-artes, porque s6 pode ser obra de seres de
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excecao, porque revela a monstruosidade dos fortes e dos poderosos, porque a

perversidade é ainda uma maneira de ser privilegiado” (FOUCAULT, 2014, p.61).

O “brilho do narcotrafico, entorpecentes, ou coisas assim”, colocado como sedutor
do jovem negro da periferia, tem efeito bem mais potente longe dela.
Paradoxalmente, o estere6tipo que aponta os jovens negros da periferia como
seduzidos pela criminalidade e o faz recostar nos pareddes das barreiras policiais, é
0 mesmo que retira os jovens pertencentes aos modelos do capitalismo estético dos
bairros nobres de serem vistos como “suspeitos” e, por esse motivo, poderem
circular tranquilamente, sem que uma “investigagdo mais aprofundada” e com “mais
cuidado” resulte em uma acéo de maiores propor¢des, principalmente midiatica. Aos
jovens da periferia quando pegos em acédo de ilicitudes, restam as cameras do
“Balango Geral”’“®. Aos jovens dos bairros nobres, quando pegos nas mesmas

circunstancias, “Abafa total”.

2.3. VULNERABILIDADES PRODUZIDAS, VIOLENCIAS MULTIPLICADAS

Os dados explicitados pelo UNICEF apontam para a necessidade de se criar
possiblidades para que essa parcela da populacdo ndo continue sendo
“desprotegida” por aqueles que, em sua “maturidade” e “estabilidade”, ignoram as
especificidades desse intercurso tdo importante que € a adolescéncia e a juventude.
Ignorar esses sujeitos é coloca-los em situacdes de risco de todas as formas. E

vulnerabilizar suas capacidades criativas, sua for¢a inventiva, sua poténcia de vida.

A vulnerabilidade € entendida por Abramoway; et al, (2002, p. 30), como sendo uma
“situacdo em que os recursos e habilidades de um dado grupo social sdo tidos como
insuficientes e inadequados para lidar com as oportunidades oferecidas pela
sociedade”. Ou ainda num sentido mais abrangente, “o resultado negativo da
relacdo entre a disponibilidade dos recursos materiais ou simbdlicos dos atores,
sejam eles, individuais ou em grupos, e 0 acesso a estrutura de oportunidades
sociais, econbmicos, culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade”
(Idem, p.13).

48 Programa sensacionalista de jornalismo policial exibido pela TV Record, cujo apelo midiatico é
a exibicdo e a exploracdo da imagem de pessoas em situacao de criminalidade.



69

Assim, os produtos derivados do capital movimentam uma rede de interesses
cumulativos, competitivos e globalizados que, somados ao individualismo,
influenciam em grande medida, as subjetividades dos diferentes grupos humanos.
Valores éticos e democraticos séo distorcidos em fungdo do capital na sociedade
(CHAUI, 2003). Essa logica provoca o empobrecimento de sentidos de uma grande

parcela da populacao de todas as idades e classes sociais em todo mundo.

Os dados estatisticos explicitados anteriormente apontam para a necessidade de se
criar possiblidades para que essa parcela da populagdo ndo continue sendo
“desprotegida” por aqueles que, em sua “maturidade” e “estabilidade”, ignoram as
especificidades desse intercurso tdo importante que € a adolescéncia e a juventude.
Ignorar esses sujeitos é coloca-los em situagdes de risco de todas as formas. E

vulnerabilizar suas capacidades criativas, sua for¢a inventiva, sua poténcia de vida.

Poderiamos sugerir que essa relagao entre o “resultado negativo” e a disponibilidade
dos recursos, ndo passa exatamente pela falta desses recursos, e sim, por sua ma
aplicacdo, que no contexto politicogovernamental do Brasil, passa muito mais pelos
desvios que pela falta. Nessa situagao, € como se a juventude fosse “chamada a ser
senhora de seu destino, quando tudo parece estar fora de controle” (SANTOS, 2008,
300). Sdo agdes “indiretas” que colaboram para a precarizacdo da existéncia das

juventudes, sobretudo da juventude negra e empobrecida.

Tal situacéo tende a corroborar para a producédo de vulnerabilidades que resultam
na producdo de incubadoras de violéncias, que, na opinido de Chaui se definem
como:
1- tudo o que age usando a forga para ir contra a natureza de algum ser
(é desnaturar); 2) todo ato de for¢ca contra a espontaneidade, a vontade
e a liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar); 3)
todo ato de violacdo da natureza de alguém ou de alguma coisa
valorizada positivamente por uma sociedade (é violar); 4) todo ato de

transgressdo contra 0 que alguém ou uma sociedade define como justo
e como um direito (CHAUI, 1999, p. 3).

Assim, vulnerabilidades e violéncias, nesse caso, como conceitos inseparaveis, sdo
situacdes que se manifestam em um plano estrutural por uma elevada propenséo a
imobilidade social desses sujeitos e, num plano mais subjetivo, pelo
desenvolvimento dos sentimentos de incerteza e inseguranca quanto a possibilidade

de ascender a melhores niveis de bem-estar ou diminuir probabilidades de
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deteriorizagéo de vida.

Tal discussdo pode ser melhor problematizada quando estabelecemos dialogo
inicialmente com Foucault (1999, p. 89), na discussdo acerca da “biopolitica”
entendida pelo autor como sendo “a maneira pela qual se tentou, desde o século
XVIII, racionalizar os problemas propostos a pratica governamental, pelos
fenbmenos proprios a um conjunto de seres vivos constituidos em populacao:
saude, higiene, natalidade, ragas...” e “biopoder’”, no dominio soberano da vida

escolhida para n&o viver, “de fazer morrer e deixar viver [soberania]”.

O poder passa “a fazer viver e deixar morrer [biopoder/biopolitica]”’, ou, a politica
num plano tdo, ou mais sarcastico de manipulacdo da existéncia como a
apresentada por Agamben, como sendo “a soberana esfera na qual se pode matar
sem cometer homicidio e sem celebrar um sacrificio, e sacra, isto €, matavel e

sacrificavel, é a vida que foi capturada nesta esfera” (Agamben, 2004, p. 91).

Ainda seguindo uma linha de raciocinio muito proxima a dos autores citados
anteriormente, Gadelha (2012) reafirma “que com o advento da biopolitica e dos
biopoderes, com efeito, ja ndo se pode mais, pura e simplesmente, ‘deixar viver’; o
novo imperativo é fazer com que as populacdes vivam sob determinadas condi¢des,
seguindo determinadas normas e regulamentagdes”. Desse modo, para o autor,
implica fazer com que o exercicio do poder passa a tomar como objeto
fendbmenos, tais como natalidade, morbidade, crescimento populacional,
planejamento urbano, saneamento basico, seguranca publica, salde
coletiva (endemias e pandemias), previdéncia Social, migracgéo,

educacdo, direitos humanos, assisténcia social, politicas sociais e assim
por diante. (Idem. p. 78-79)

Os paradoxos da adolescéncia e juventude, as (in)certezas de imortalidade e de
vida, tipica desses sujeitos, se entrecruzam com as certezas de adultos que insistem
em praticas proféticas que atravessam a vida das adolescéncias que ajudam a

compor o cotidiano da escola.

Assim 0s espacgos das préticas culturais da adolescéncia e juventude, nem sempre
vistos como lugares de poténcia pelos demais praticantes dos lugares formais de
aprendizagem, levam esses sujeitos a serem tratados como filhos da delinquéncia,
gue para Certeau (1994, p. 216), “ndo € o viver a margem, mas nos intersticios dos

codigos que desmancha e desloca”, por isso, indesejaveis. Nos intersticios culturais,
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os simbolos culturais.

A questdo cultural trazida aqui, é pensada com base na proposi¢cdo de Bhabha
(2007, p. 240-241), quando ele afirma que reconstruir discurso da diferenca cultural
exige ndo apenas uma mudanca de contetdos e simbolos culturais. De acordo com
o autor, essa reconstrugcao requer uma “visao radical da temporalidade social na
qual, histérias emergentes possam ser escritas; [..] demanda também a
rearticulacdo de signo no qual possam se inscrever identidades culturais”,
demandando, assim, uma visdo radical da temporalidade social na qual, histérias
emergentes possam ser escritas; demanda também a rearticulagédo do “signo” no

gual se possa inscrever identidades culturais.
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CAPITULO 3

3 COTIDIANO COMO PRODUTOR DE ANTIDOTO A “VIDA BESTA”

Minha poesia fala do cotidiano, sim, pois
para mim os sentimentos mais profundos,
alegres ou tristes, podem ser traduzidos de
forma cotidiana e simples.

Elisa Lucinda

O que é o cotidiano? Monotonia? Repeticdo? Ou lugar de invencgéo? Iniciamos essa
sessdo com o que melhor define, para Certeau, o cotidiano. Para o autor, “o0
cotidiano é aquilo que nos € dado a cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia apos dia, nos oprime, pois existe uma opressao do presente” (Certeau,
2011, p. 31). Visto por esse prisma inicial, o cotidiano parece um tempo presente de
angustias. Talvez, se pensassemos em tudo o que nos afeta nesse tempo, no
“‘agora” da producdo do curriculo vivido, poderiamos parar nessa acepcao de

cotidiano.

Entretanto, o autor continua a dizer que o cotidiano € “aquilo que assumimos, ao
despertar, é o peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver nesta ou noutra
condicdo, com esta fadiga, com este desejo. O cotidiano € aquilo que nos prende
[...]” (Idem). Trazendo a escola para esse lugar conceitual, o cotidiano pode ser
considerado como plano de imanéncia, recortado pelos atravessamentos, afectos e

afeccdes que Ihe sdo inerentes.

O cotidiano é ainda descrito pelo autor como “uma histéria a meio-caminho de nds
mesmos, quase em retirada, as vezes velada, [...] um mundo que amamos
profundamente, de memdria olfativa, meméria dos lugares da infancia, memoria do
corpo, dos gestos da infancia, dos prazeres [...]". Essa histéria, talvez, reflita de
forma significativa a poténcia do lugar, que Certeau (2011, p. 201) define como “a
ordem (seja ela qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas relagdes de
coexisténcia”, onde o curriculo vivido se faz, naquilo que o autor descreve, no que é
dito/feito.
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Talvez pudéssemos pensar de forma mais profunda, ndo apenas naquilo que é dito,
mas principalmente nos “ndo ditos” desses lugares do cotidiano. Para o autor, “o que
interessa ao historiador é cotidiano no invisivel”, que pode ser efémero, mas, nem
por isso, vazio. O conceito certeauniano de cotidiano na traducao de Ferraco (2007)
ganha um sentido bastante interessante. Quando se refere a pesquisa com cotidiano
gue pode também ganhar um sentido plural, sendo entéo cotidianos, uma vez que

nada se repete e que nada faz “tudo sempre igual™®.

Ferraco, nessa base de conceituacéo do cotidiano, afirma que:

[...] qualquer tentativa de andlise, discusséo, pesquisa ou estudo com 0
cotidiano so6 se legitima, s6 se sustenta enquanto possibilidade de algo
pertinente, algo que tem sentido para a vida cotidiana, se acontecer com
as pessoas que praticam esse cotidiano e, sobretudo, a partir das
guestdes e/ou temas que se colocam como pertinentes as redes
cotidianas. Isto posto, precisamos considerar entdo que 0s sujeitos
cotidianos, mais do que objetos de nossas analises sdo, de fato,
também protagonistas, também autores de nossas pesquisas
(FERRACO, 2007, p.8).

Para o autor, 0 movimento de tessituras e partilha das redes que se estabelecem
entre/para os atores do espaco, definido por Certeau (1994, p. 201) como sendo um
‘lugar praticado”, € carregado de tensdes que geram e alimentam duvidas,
ansiedades, sentimento de impoténcia e frustracdes em grande parte dos atores do

cotidiano escolar.

No nosso campo de producles de possiblidades cotidianas, conseguimos perceber
0 quanto questdes basicamente simples ocupam lugares de extrema importancia,
chegando a beirar o inconcebivel. Como, por exemplo, a adverténcia escrita dada ao
aluno: “o aluno foi advertido por estar fazendo hora no corredor”. Isso nos faz pensar
gue ainda temos que caminhar muito para que possamos perceber mudancas

significativas no processo educativo.

Nossa permanéncia ha Escola Passagem durante a pesquisa e, muito antes que a
pesquisa fosse iniciada, nos permitiu experienciar momentos muito potentes e outros
nao tao potentes assim. As/os professoras(es), ndo apenas elas/eles, se inquietam

guando se deparam com situa¢des consideradas como (in)disciplina.

4% Fragmento da letra da musica “cotidiano”, de Chico Buarque de Holanda.



74

bY

Quando falamos de disciplina e nos remetemos a escola, conforme Masschelein
(2014, p. 64) “imediatamente, ligamos disciplina a opresséo, subjugacao, repressao
controle e vigilancia, complacéncia e obediéncia”. Concordamos com o autor quando
diz que a disciplina é necesséria para o bom andamento dos estudos, entretanto, o
gue discutimos ndo sdo essas regras necessarias, e sim, a importancia exacerbada
gue a escola da a algumas ac¢bes dos alunos que poderiam ser compreendidas,
como acBes comuns a faixa etaria em que eles se encontram. Em vez disso, ha uma
supervalorizacdo dessas acbes ao ponto de culpabilizar a familia do estudante por

nao lhe ensinar valores.

“O que mais incomoda € o modo com que alguns alunos chegam
a escola, totalmente desprovidos de valores. Sdo indisciplinados,
as vezes, violentos. O respeito pelo outro ndo estd mais sendo
enfatizado pela familia! Parece que nao tem familia. Eles chegam
aqui falam qualquer coisa, falam o que vem na cabeca, coisas
imorais para nos professores, entre eles também, e para eles isso
€ comum, isso é normal...” (Pedagoga 3).

Essa fala é interessante. O estudante para chegar aos anos finais do ensino

fundamental Il, considerando a frequéncia obrigatoria na educacao infantil, desde os

4 anos, considerando também, a nao reprovacdo em nenhum ano durante o

percurso, no minimo, passou 6 anos na escola.

Nesse caso, atribuir tdo somente a familia o fato do estudante ser “indisciplinado” e,
por vezes violento, chega a ser injusto, se na escola € o lugar onde a disciplina €,
por vezes, mais importante ou condicdo para que a aprendizagem se efetive,
conforme dito no Regimento Escolar®, “Art. 79: O regime disciplinar tem por
finalidade aprimorar a formacdo do educando”, esses alunos, entdo, ndo deveriam

mais ser indisciplinados.

E aquilo que eu acabei de falar é a indisciplina. Eles vém para ca
sem valores e sem saber respeitar o professor, respeitar o colega.
N&o tem respeito por ninguém. A falta de respeito é uma das
reclamacdes mais comuns que os professores fazem com a
gente. (Ped. 1).

50 O regimento citado e tido como referéncia de controle disciplinar pela escola é o Regimento
Comum das Escolas da Rede Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo. O documento em
guestdo destina-se as escolas da Rede Estadual de Ensino o que ndo é o caso da escola em
guestdo. A escola ndo possui regimento proéprio.
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Geralmente quem atribui a familia a fungdo de ensinar valores, normas de convivio
social, o faz em uma perspectiva de comparacdo com a sua propria, estabelecendo
a forma com a qual foi educado, ou a forma com que educa seus filhos, se
colocando como parametros referenciais. Ignora-se, ou pelo menos nao levam em
consideracao, o fato de que existem modos diferentes de se educar uma crianca e,
consequentemente, um jovem. Esse modo de pensar desconsidera a abismo
socioeconémico e cultural que muitas vezes separa professores e familia de

estudantes.

ATENGAO

ATENGAO Para que se faga valer o seu

PORTARIA N° 056-R DE 25
DE MAIO DE 2012

Art. 8° NAO SERA PERMITIDA

a ENTRADA e PERMANENCIA,

nas dependéncias da Unidade
Central , Superintendéncias e
UNIDADES ESCOLARES DA
SEDU, de PESSOAS COM
TRAJES INADEQUADOS as
i publicas, tipo:

re|
MINISSAIA, MINIBLUSA,
SHORTS, TRAJES DE BANHO,
'SEM CAMISA E OUTROS que.
atentarem contra o pudor social.

direito, respeite o direito deste
profissional que esta a Ihe
atender. DESACATO E CRIME!
Conforme o artigo 331 do
Decreto-Lei n°2840, de 7 de
Dezembro de 1840,
Codigo Penal Brasileiro,
desacatar funcionario publico
no exercicio da fungdo ou em
razao dela, ENSEJA EM PENA
DE DETENGAO DE 6 (SEIS)
MESES A 2 (DOIS) ANOS,
OU MULTA
peite o direito de todos!

Imagem 6: Portdo de entrada da Escola Passagem Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Apesar de ser a Unica escola de ensino fundamental da sede do municipio, percebe-
se gque a relacdo com seu visitante pode néo ser tdo amistosa assim, a contar pelos
banners afixados no portdo de entrada. O desejo de disciplina comeca ali, na
chegada, pois no lugar do “Seja Bem-vindo”, ha o recado com a instrugao de como o

visitante deve ser portar.

Uma determinag&o destinada as escolas estaduais € tomada de “empréstimo” para
ajudar a escola a determinar quais trajes sao permitidos no interior da unidade de
ensino municipalizada. Diante de tais avisos, a pergunta que fazemos é: como sera

gue uma/um responsavel por uma/um estudante seria recebida/o se comparecesse
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a escola de minissaia para pedir informacgfes sobre seus pupilos?

O desejo de muitas/os professoras/es € que as/os estudantes cheguem a escola ja
exercitando o respeito a todos, sabendo “seu lugar”. O “lugar” do estudante pode ser
detectado nas atas de adverténcias aos estudantes. Como afirma Masschelein
(2014), ndo ha como negar que a disciplina se faz necessaria para que a pratica de
estudos seja mais facilmente efetivada.

Entretanto, mesmo que em alguns momentos seja preciso manter o foco naquilo que
€ dito pela professora, 0 que é realmente necessario, essa disciplina pode ser
conseguida sem radicalidade excessiva, aplicada, em alguns casos, conforme os

exemplos que destacaremos mais a frente.

Antes, porém, cabe ressaltar que as adverténcias que se seguirdo descritas, de
forma n&o repetitiva aqui, se repetem inimeras vezes nas anotacfes das fichas
individuais dos estudantes. Cabe também conhecer quais 0s instrumentos

disciplinadores que a escola utiliza.

Do ano passado para ca, foram aplicadas fidedignamente a
guestdo do regimento. [...] a escola comegou a fazer o uso
exclusivo desse regulamento. Quais as etapas? De vocé estar
primeiro conversando, orientando, faz registro na coordenacéo, e
depois faz uma suspensdo de aula, ele se mantém dentro da
escola, mas fora da sala por dois ou trés dias no maximo, até
chegar ao extremo de levar, em casos muito graves, ao conselho
de escola, expor toda essa situacdo e o conselho optar em apoiar
uma transferéncia compulsoéria (Pedagogal).

A transferéncia compulsoria é uma violacéo ao direito fundamental & educacéo. E o

apice da incapacidade da escola em lidar com as adversidades inerentes aos

contextos formativos, sobretudo das juventudes.

A transferéncia compulséria ndo encontra embasamento legal nas legislacées que
orientam a educacdo no pais®. O conselho de escola, embora seja de carater
deliberativo, ndo é soberano para expulsar uma/um estudante da escola. embora

seja um 6rgao deliberativo, ndo tem poder para anular um direito constitucional. O

51 Constituicdo Federal — CF, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional - LDBEN, Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECRIAD.
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que pode ser discutido, também, é o fato de que os conselhos, geralmente, sao
formados por pessoas da simpatia do diretor e que ndo fazem muitos
guestionamentos, principalmente na defesa de direitos de estudantes.

Se o conselho “apoia”’, significa que ele ndo toma a decisdo, apenas acata. E a
tentativa de punigdo maior a “aquele que escapa ao controle, é precisamente o que
escapa ao contexto que enquadra o acontecimento” (BUTLER, 2015, p. 25). A
escola s6 consegue fazer a transferéncia porque pensa estar respaldada no
Regimento das Escolas Estaduais, que supostamente legitima suas acfes e, em
funcdo da falta de informacéo dos pais e responséaveis em relacdo aos direitos do

estudante.

Com relacdo ao direito do adolescente, é categodrica a Constituicdo Federal de 1988
em seu artigo 227, quando aponta que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a

a

alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagédo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

A transferéncia compulsoria funciona como uma forma de expurgar os indesejados.
Poderiamos chama-la de “transferéncia ansiolitica”, a agado que “tranquiliza” a
escola. Que coloca a escola em lugar de conforto, uma vez que € necessario tentar

contornar o “problema” dentro dos seus muros.

A transferéncia compulsdria ndo problematiza as questfes que resultam nela. Antes,
porém, transporta o problema para lugares onde nao se faz necessario confronta-lo.
Onde o encontro ndo informe o0 quanto a escola e suas parceiras foram ineficientes

no trato com a indisciplina cometida pelo transferido, pelo infame.

Para se livrar da indisciplina a escola comete, meio que “indiretamente”, um ato de

extrema violéncia.

Mas esse menino mesmo que eu comentei com vocé, la em 2014
foi assassinado na porta da outra escola. Pelo que sabemos era
uma rixa entre grupos. Ele era aluno dessa acao de intervencao
da época, e com a saida desses alunos através dessa
transferéncia compulséria deu uma tranquilizada na escola nesse
sentido, da violéncia, do risco das drogas, mas sabemos que o
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problema néo foi resolvido, pois eles estdo ali fora na sociedade e

ai nés perdemos o controle dele. Nés o perdemos. Nos perdemos!

(Pedagoga 2).
Se o trafico de drogas ja fosse constatado na escola, o caminho legal seria a
dendncia junto a autoridades policiais para que se pudesse abrir uma investigacéo,
nao dentro da escola, acerca do que poderia vir a ser fato ou ndo. A Investigacao
jamais poderia ser feita na escola. A policia ndo tem autorizacdo para investigar
menores no momento em que estdo sob a responsabilidade da escola. Tal acéo
incidiria no descumprimento do Art. 232 do ECRIAD: “Submeter criangca ou
adolescente sob sua autoridade, guarda ou vigilancia a vexame ou a

constrangimento”

Tomar decisbes sobre “[...] um trafico de drogas nédo depende do conselho de
disciplina do estabelecimento, mas da policia e da Justica; inversamente, um insulto
ao ensino deve ser tratado pelas instancias do estabelecimento e nao justifica que
se chame a policia” (CHARLOT, 2002, p.437). Nesse caso especifico, a escola

afirma que existia essa pratica em seu interior.

Os Conselhos de Escola®?, na maioria dos casos, principalmente em municipios do
interior sdo formados por pessoas muito proximas dos/as diretores/as, por aqueles
que lhes sdo simpaticos, pelo/a professor/a amigo, pelos “melhores” alunos,
geralmente aqueles de comportamento exemplar, e que dificilmente deixariam de

acatar suas decisdes ou encaminhamentos.

Naquele caso especifico, o aluno ja foi banido para sempre, inclusive da sociedade.
Como afirma BUTLER (2015, p. 17), “Ha sujeitos que nao sao exatamente
reconheciveis como sujeitos a vidas que dificilmente - ou, melhor dizendo, nunca -
sao reconhecidos”. Sobre ele ou outros “iguais”, resta o esquecimento. Nao tera sua

foto estampada em camisetas brancas para uso em passeatas pedindo justica.

520 Conselho de Escola é um 6rgéo colegiado, formado por representantes dos segmentos da
comunidade escolar e local, constituindo-se hum espaco de participacao, discussao, negociacao
e encaminhamento das demandas educacionais, possibilitando a participacdo social e
promovendo a gestdo democratica, garantindo que toda comunidade escolar seja envolvida em
todas as decisdes importantes tomadas pela escola. Formado por representantes dos diversos
segmentos que compde a comunidade escolar e local (magistério, servidores administrativos,
alunos, pais, comunidade local) e o diretor da unidade escolar, sendo este 0 membro nato. [...].
Tém funcdo Consultiva, Deliberativa, Fiscalizadora e Mobilizadora.  Disponivel
em:<http://sedu.es.gov.br/conselho-escolar>. Acesso em Nov/2017.
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Jovens negros mortos por outros jovens negros ou por policiais, serdo lembrados
apenas por seus familiares, também anénimos.
Morreu na manha do udltimo sabado (23), o adolescente de 14 anos
agredido com mais de 10 facadas na quarta-feira (20), em frente a uma
escola em Jodo Neiva. O menor estava internado em estado grave no
hospital Jayme dos Santos Neves, na Serra. O responsavel pelo crime,
outro adolescente de 16 anos, foi encaminhado para o Instituto de

Atendimento Sdécio Educativo (IASES) de Linhares. Segundo colegas
dos adolescentes, a briga teria comecgado na terga-feira (19), quando um

A

dos envolvidos fez gestos obscenos. No dia seguinte a confuséo, os
menores teriam ido a escola armados com facas e canivetes. Durante a
discussao, o jovem de 14 anos teria acertado o outro menor com um
Soco no rosto, irritado, o adolescente revidou com facadas. Para os
policiais, 0 menor de 16 anos afirmou que agiu em legitima defesa, ja
gue o outro jovem também estaria em posse de uma faca (FOLHA
VITORIA, 2014)%3,

A reportagem do jornal refere-se ao assassinato do aluno, cuja transferéncia
compulséria havia sido expedida pela escola meses antes da sua morte. E o que
(BUTLER, 2015, p. 78) chama de precarizacao da vida, “é a vida, concebida como
vida precaria, € uma condicdo generalizada, e sob certas condi¢bes politicas se
torna radicalmente exacerbada ou radicalmente repudiada”. Os filhos da vida
objetificada pela precarizacdo, que tém seus corpos marcados e demarcados pela
melanina, tem classe, sdo olhados com repulsa pelo capitalismo estético, que

embora Ihes provoque desejos, ndo os deseja.

N&o pertencer a esse ou aquele grupo social depende basicamente de estar
adequado a esse ou aquele modelo estético a ser “consumido”. Desse modo, as
juventudes ndo detentoras de acumulos do “capitalismo estético”, tém seus desejos
provocados e, na mesma medida, sdo desautorizados socialmente e, néo
raramente, conduzidos a lugares de marginalidades. As ramificacfes desse sistema
passam a operar das mais variadas formas; tudo estd a venda e nem todos estédo
habilitados a realizar a “compra” Sendo, desse modo, colocados em lugares de

mazelas, de excluséo, de ndo pertencimento.

Em suas trajetérias, para os filhos da vida precarizada, jovens e nao jovens, resta a

vida em um contexto historico, pois “em pais como o Brasil, mais que conceitos,

53 Jornal online publicado em 24/08/2014, Disponivel em: http://www.folhavitoria.com.br/policia/
noticia/2014/08/morre-adolescente-esfaqueado-por-estudante-em-joao-neiva.html. Acessado em
Nov. 2017.
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poder e de raca se uniram profundamente para criar diferengas sociais que hoje se
transformaram em hereditarias, pesadas, dificeis de superar e que supdem
elementos que negam a democracia e prépria possibilidade de utopias” (NEGRI,
2005, p.3).

Embora o autor, nesse artigo especifico, ndo discuta diretamente a questdo racial,
percebe-se claramente que ele reconhece o quanto a hereditariedade racial pode
determinar os lugares sociais da populacdo desviante dos modelos/moldes do
capitalismo estético pode ocupar.
[...] ndo se concretiza s6 por meio de atitudes ativas (agressbes
humilhagdes, apelidos, violéncias fisicas), mas de forma mais ‘sutil’, por
meio da falta de reconhecimento e de estimulo, de negacdo de uma
histdria [...] de desatencéo, da distribuicdo desigual de afeto e de baixa

expectativa positiva em relacdo ao desempenho de criangas,
adolescentes e adultos negros (UNICEF, 2012, p. 49).

A baixa expectativa ndo se trata apenas do desempenho escolar, mas, também, da
expectativa de vida, no sentido literal. Quando vidas de jovens, tdo jovens, sao
perdidas e/ou arruinadas por terem interrompido outras vidas, temos aumentadas
nossas cargas de incertezas quando analisamos a frase verbalizada no final da fala
da pedagoga, que com uma expressdo, que evidencia um olhar um tanto

embaracado, diz em tom embargado: “NOs os perdemos, nos perdemos!”

Momentos, fatos e questdes como esses provocam em nos sentimentos de
diminuicdo de poténcias, de tristeza na mais fiel conceituacdo de Spinosa (2016,
p.139), quando diz que:
[...] por tristeza compreendemos o que diminui ou refreia a poténcia de
pensar. Portanto, a medida que a mente se entristece, sua poténcia de

pensar é diminuida ou refreada. Logo, nenhum afeto de tristeza pode
estar relacionado a mente a medida que ela age.

Diante de fatos como esses, falta-nos, pelo menos momentaneamente, o chéo.
Percebe-se que muito precisa ser feito. Essa pedagoga mostra-se sensivel ao
mundo de possibilidade que habita a escola. Nao ha como néo se sensibilizar diante

das questbes levantadas por ela.

Eu mesma ja até ouvi de colegas que 0s projetos que tracamos e
eu que sou uma das pessoas defensoras de projetos de
intervencdo de alunos que tem problemas - eu ja ouvi de colegas
meus que “esses projetos sdo para passar a mao na cabeca
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de malandro”, eu ouvi falas exatamente assim. Entdo! Até que
acreditamos na possibilidade de recuperacdo desse aluno em
todos os sentidos, mas quando se vé muito sozinha, desiste!
(Pedagoga 2).
O olhar sensivel da pedagoga reafirma, ainda mais, que se pode continuar
acreditando na escola publica como poténcia, como lugar de possiveis. Em
situacdes em que parece improvavel a existéncia de uma vida potente, ela pode
existir. A juventude que habita a escola pode ser potencializada de forma a mudar
suas condicdes de existéncias. E possivel resignificar as praticas escolares. E

possivel que a escola venha colaborar para que muitos jovens nao se percam.

3.1 DISCIPLINA COMO “APRIMORAMENTO” DA FORMACAO.

O aprimoramento da formacdo da juventude se da, também a partir da seducéo
sobre o que Ihe sera ensinado. Nesse processo, podemos dizer que € necessario
disciplina ndo no sentido do engessamento, mas no sentido da atencdo do
chamamento para o que se pretende ensinaraprender. “O trabalho sobre a atencao
de quem aprende é fundamental” (KOHAN, 2013, p. 88). Como chamar a atencéo de

jovens sem que haja a motivacao para o dialogo?

Nessa linha de pensamento, o autor vai dizendo que “O ensino e a aprendizagem
mais significativos ndo séo técnicos, mas criticos, de fundamento, e s6 podem ser
realizados em didalogo com os outros. Sao, em ultima instancia, a aprendizagem e o
ensino para uma vida pensante” (idem, p.70). Como imaginar uma escola que
acolha os jovens, que carregam as marcas do que lhes faltas desde a infancia, das
auséncias que insistem em impregnar suas vidas? Como praticar uma educacao que

nao seja sustentada na disciplinarizacdo?

O aprimoramento da “formacgao do educando” baseado em um regime disciplinar,
foge aos objetivos de uma educacao para uma vida de invencao, de criatividade, de
transformacdo da realidade, de respeitabilidade. O ‘“respeito mutuo” entre os
membros da comunidade escolar ndo se consegue com um artigo, ou um conjunto
deles, esteticamente bem colocados em um regimento. A prerrogativa do respeito se
da na confianga que os envolvidos no processo educativo aprendem a exercitar

pelos encontros que a atividade pode lhes proporcionar.
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Respeito mutuo ndo € compativel com a falta de didlogo, com negacéo de direitos,
com insensibilidade, com excesso de privagdo, com educacdo castradora, com
educacédo para a privacao da liberdade de ser jovem na sua incompletude. Esperar
gue um jovem em seu grupo social se comporte como um adulto com todas suas
bagagens de experiéncias, € ndo compreender que as juventudes, sobretudo as
juventudes que, em funcdo de seus pertencimentos racial, social e estético, tem a
menor expectativa de vida, esta em formacdo e vive na agonia do entrelugar da
infancia e da fase adulta. Os jovens carregam suas ansiedades, suas frustracoes, e
nem sempre conseguem lidar com tudo que os cercam. Mesmo diante de tamanhas

adversidades eles ainda querem brincar, ainda querem fazer batuque.

O professor [...] falou que o aluno s6 quer brincar e ndo faz
atividades. A diretora falou que se ele continuar desse jeito vai
convocar o conselho de escola. A diretora falou também que é a
Ultima oportunidade. A responsavel pelo aluno falou que ele tem
gue melhorar. A professora [...] falou que ele so6 fica batucando na
sala (Registros individuais do aluno).
A brincadeira, o batuque incomoda muito, € preciso regimentar, disciplinar o
comportamento pelo comportamento, com o0 objetivo de fazer existir o respeito
mutuo, é um exemplo de quem perdeu o respeito e, com isso, a autoridade. Para
Arendt, (2001, p. 243-244), “a crise da autoridade na educacdo guarda a mais
estreita conexdo com a crise da tradicdo, ou seja, com a crise de nossa atitude
perante o ambito do passado”, quando existe a autoridade, no nosso contexto, por

parte daqueles que fazem educacao, inexiste a necessidade de punicdo, de coacdo.

A autora argumenta ainda que “[...] € sobremodo dificil para o educador arcar com
esse aspecto da crise moderna, pois é de seu oficio servir como mediador entre o
velho e o0 novo, de tal modo que sua prépria profissdo |he exige um respeito
extraordinario pelo passado” (ldem). N&o sé historicamente falando, mas também
levando em conta as diferentes geracfes que se encontram na escola, na mediacéo
entre o “velho” e “novo”, a relacdo deve ser de reciproca respeitabilidade, de modo
gue haja a compreensao de que a vasta experiéncia, no caso de professores, pode
servir para estreitar lagos de confiabilidade, e ndao ser utilizada como condigao para

ser respeitado.

O documento utilizado como forma de se “conseguir’ o respeito mutuo explicita a
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crise de autoridade que se abateu sobre a escola, sobretudo, nas ultimas duas

décadas.

Art.79 O regime disciplinar tem por finalidade aprimorar a formacéao do
educando, o funcionamento do trabalho escolar e o respeito matuo entre
0s membros da comunidade escolar para obtencdo dos objetivos
previstos nesse Regimento. [...]

Art.81 Sao atos indisciplinares leves:

[.]

IV- Utilizar, em salas de aula ou demais locais de aprendizado escolar
eguipamentos eletrdbnicos como pagers, jogos portateis tocadores de
musica, e dispositivos de comunicacao e entretenimento que perturba o
ambiente escolar ou prejudica o aprendizado;

V. Usar o telefone celular durante as aulas ou ausentar-se das mesmas
para atendé-lo nos corredores;

[.]

VII- Usar shorts e bermuda (acima do joelho), boné, 6culos escuros,
roupas curtas e decotes dentro das dependéncias da unidade de ensino;

[--]
Art.82 S&o atos indisciplinares graves:

I- Comportar-se de maneira a perturbar o processo educativo, como por
exemplo, fazer barulho excessivo em classe, na biblioteca ou nos
corredores da escola;

IIl- Desrespeitar, desacatar ou afrontar, diretores, professores,
funcionarios ou colaboradores da escola;

IlI- Violar as politicas adotadas pela Secretaria Estadual de Educacéo no
tocante ao uso da internet da escola, acessando-as, por exemplo, para
violacdo de seguranca ou privacidade, ou acesso a contelldo nédo
permitido ou inadequado para idade e formacéo dos alunos.

IV- Ativar, injustificadamente, alarmes de incéndio ou outros dispositivos
de seguranca da escola;

[.]

VIII- Produzir ou colaborar para o risco de lesdes em integrantes da
comunidade escolar, resultantes de condutas imprudentes ou da
utilizacdo inadequada de objetos cotidianos que podem causar danos
fisicos, como isqueiros, fivelas de cinto, guarda-chuvas, braceletes, etc.;

O documento utilizado como referéncia para que a escola execute suas acdes de

combate aos atos de violéncia e indisciplina, ao ser analisado na integra, a palavra

violéncia aparece cinco vezes, sendo especificadas apenas duas delas, ambas

alusivas a atos praticados por discentes. A “violéncia grupal” embora né&o

especificada, julgamos ser alusiva a violéncia praticada por grupos de pessoas, que
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nem se conhecem, mas que julgam defender uma causa comum mesmo que nunca
tenham dialogado sobre ela e, por isso se envolve em confusdes que, nem sempre
sabem onde pode parar, como por exemplo, as violéncias cometidas pelas torcidas
organizadas e a “violéncia simbdlica”, o que Bourdieu, (1989, p. 11) classifica como
“[...] instrumentos de imposi¢cdo ou de legitimagdo da dominagéo, que contribuem
para assegurar a dominagdao de uma classe sobre outra [...] para a domesticagao
dos dominados.” Esse conceito de violéncia também ndo tem especificagdo no

regimento.

A palavra indisciplina aparece sete vezes ja especificando as sancdes, caso
aconteca. O bullying, aparece como forma de ato infracional. Obviamente, nenhum
regimento vem com especificacdes tedricas acerca do quem venha a ser as palavras
chave de cada “obrigacéo”, de cada categoria a que se destina. Entretanto, a
generalizacdo e a falta de especificidade podem dificultar o processo de
entendimento do documento, principalmente no caso de estudantes do ensino

fundamental II.

Para os responsaveis pela disciplinarizacéo - pedagogos e diretores - a definicdo de

violéncia e bullying>* parece estar bem resolvida.

Para mim, violéncia ndo é sO violéncia fisica. Violéncia verbal
também € violéncia, violéncia psicologica, coagdo para mim
também é violéncia, € um tipo de violéncia, vocé as vezes pode
se sentir violentado sem necessariamente estar sendo tocada
fisicamente, as vezes, é uma palavra que te rebaixa, isso também
€ violéncia, o bullying € uma violéncia (Pedagoga 3).

Ao categorizar as formas de violéncias que acontecem na escola, a pedagoga nao

fala apenas da relacdo com os alunos, mas também, entre todos os segmentos da

54 De modo geral, conceitua-se bullying como abuso de poder fisico ou psicolégico entre pares,
envolvendo dominacdo, prepoténcia, por um lado, e submisséo, humilhagdo, conformismo e
sentimento de impoténcia, raiva e medo, por outro. As acBes abrangem formas diversas, como
colocar apelidos, humilhar, discriminar, bater, roubar, aterrorizar, excluir, divulgar comentarios
maldosos, excluir socialmente, entre outras. Bullying em escolares brasileiros: analise da
Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE 2012). (MALTA, et all, 2013, p.2) Disponivel
em: <http://www.scielo .br/pdfirbepid/iv17s1/pt 1415-790X-rbepid-17-s1-00092.pdf>. Acessado
em nov. 2017. De maneira geral a utilizacdo do tem se tornado constantes nos contextos
escolares. E como se todas as formas de violéncias se resumissem no termo, ou como se 0
termo resumisse tudo.
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escola. Os estranhamentos acontecem com frequéncia, segundo ela. As pessoas
parecem estar em um grau de sensibilidade tdo grande que tem que ter muito
cuidado com o que fala para ndo ser mal interpretada. Essa observacdo nos remete
a seguinte interrogacao: Se entre adultos onde cada um tem em mente o seu papel,
seu compromisso como profissional da instituicao, existem estranhamentos quando
sdo questionados sobre o descumprimento daquilo que tem como funcdo, o que

dizer, ou o0 que esperar dos jovens, que nem sempre querem estar nela?

O bullying acontece, se eu falar que ndo, eu vou estar
mascarando, apesar de a gente conversar, orientar, fazer
projetos, fazer trabalhos, conversar constantemente. Nossa acéo,
€ uma acao de conscientizagdo junto com o aluno, junto com a
familia. Se acontece algo mais grave, tem os 6rgdos que vamos
recorrendo conforme as gravidades (Pedagoga 4).
E necessario observar, também, que no Estado do Espirito Santo, apds o processo
de municipalizacdo das escolas de ensino fundamental, poucas sdo as que ainda
trabalham com esse nivel de ensino. Nesse caso, seria interessante que as escolas
municipais elaborassem seus proprios regimentos, de preferéncia, dialogado com os
estudantes, ou, pelo menos, que fossem adaptados a realidade etaria e local de

cada municipio.

No inicio da discussao sobre os “direitos e deveres” dos discentes, ja é estabelecida
importancia da disciplina na formacgao dos estudantes, “O regime disciplinar tem por
finalidade aprimorar a formacédo do educando”. Nesse sentido, podemos concordar
com Foucault (1992, p. 62), quando aponta que “a disciplina é o conjunto de técnicas
pelas quais os sistemas de poder vao ter por alvo e resultado os individuos em sua
singularidade. E o poder de individualizacdo que tem o exame como instrumento
fundamental”. Assim, a disciplina como condicdo para a formagcdo leva as
instituicBes a exigir um exercicio de condicionamento, como se a educacédo escolar

s6 se desse nessas condicoes.

Chama a atencéo, também, o ato infracional grave de “desrespeitar, desacatar ou
afrontar, diretores, professores, funcionarios ou colaboradores da escola”, o que
seria considerado desacato, desrespeito ou afrontamento? Por que nao incluir os

colegas?

Na obsessdo pela disciplina, as instituicbes elaboram “instrumentos legais” com
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legalidades, muitas vezes, sem sentido. Elabora artigos com linhas muito ténues que
nem sempre conseguem separar 0 que sao “atos leves” e “graves” quanto ao que
classificam como indisciplina, como por exemplo: considerar como atos
indisciplinares leves: “Utilizar, em salas de aula ou demais locais de aprendizado
escolar equipamentos eletronicos [...] que perturba o ambiente escolar ou prejudica
o aprendizado”, e como graves: “perturbar o processo educativo, como fazendo
barulho excessivo em classe”. O que seria o barulho excessivo? Quantos decibéis
poderiam ser tolerados? A quem caberia a acdo de classificar o que seria o barulho

excessivo?

Para além do barulho a ser medido para a aplicacdo da sancdo, ainda existem
outros fatores que requerem precisdo: € ato indisciplinar leve: “Usar shorts e
bermuda (acima do joelho), boné, 6culos escuros, roupas curtas e decotes dentro
das dependéncias da unidade de ensino”. Esse ato indisciplinar destinado aos

jovens estudantes é destinado de forma indireta a seus responsaveis?

O recado do banner da entrada da escola (imagem 3). Disciplina, também, para os
visitantes da escola: “ndo sera permitida a entrada e permanéncia de pessoas [...] de
minissaia, mini blusa, trajes de banho, sem camisa e outros que atentarem contra o

pudor social”.

Sobre essa questado podemos afirmar:

A disciplina como instrumento fundamental de exame é a vigilancia
permanente, classificatéria, que permite distribuir os individuos,
julga-los, medi-los, localiza—los e, por conseguinte, utiliza—los ao
maximo. Através do exame, a individualidade torna—se um elemento
pertinente para o exercicio do poder”. (FOUCAULT, 1992, p. 62).

Ainda que se tenha uma preocupacdo com 0 espaco onde se aglomeram, em
alguns momentos, tantos estudantes, ainda existem questdes que destoam ao limite
do possivel para estar no regimento destinado aos discentes do ensino fundamental,
como por exemplo o: Art. 82, item VIII: “produzir ou colaborar para o risco de lesées
em integrantes da comunidade escolar, resultantes de condutas imprudentes ou da
utilizacdo inadequada de objetos cotidianos que podem causar danos fisicos, como

isqueiros, fivelas de cinto, guarda-chuvas, braceletes, etc”.

Sendo a escola de ensino fundamental uma reparticdo publica e sendo proibido

fumar em reparticdes publicas, o isqueiro seria objeto de uso cotidiano por parte dos
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estudantes? N&o conseguimos imaginar um cinto, por mais exuberante que seja,
provocando um dano fisico em outra pessoa, sendo aquele que o veste, de forma

intencional.

3.2 REGISTROS DE FATOS: INDISCIPLINAS, VIOLENCIAS OU...?

E comum, no ambiente escolar, se ouvir a seguinte frase: escola que nao registra
sua rotina perde sua histéria. No caso dos registros das adverténcias, com a
intencdo disciplinar, muito mais que manter a historia, ela expbe a forma como
dialoga, ou ndo dialoga com seus estudantes. Ao explicitarmos tais registros, néo
intentamos a apresentacao de receitas para a solucdo das questdes levantadas, e
sim, buscamos levantar questdes que possibilitem uma compreensdo de como
nossas acdes, ou mesmo a falta delas, podem colaborar, ou néo, para que a escola

consiga amenizar as tensdes do seu cotidiano.

Os registros feitos nas fichas individuais dos alunos, chamadas de adverténcias pelo
corpo técnico da escola e, também, pelos estudantes e seus responsaveis, nao
trazem detalhes do fato, ndo explicitam o que desencadeou o ato de as/os
professoras/es tomarem a iniciativa de encaminhar os estudantes a Coordenacéo

para que fosse feita a anotacéo escrita na ficha deles.

Como exemplo, destacamos a seguinte anotagdo: “O aluno foi advertido pelos
coordenadores e professoras/es por fazer uso de material inadequado para o
ambiente escolar.” O “material inadequado” referia-se a uma figura do personagem

“Naruto®”, conforme a cépia da imagem 7 (pagina seguite).

Se o “material inadequado ao ambiente escolar’ ndo estivesse anexado ao caderno
de ocorréncias, talvez fosse dificil imaginar do que se tratava. Poderiamos fazer
muitas conjecturas sobre 0 que seria esse material, mas, certamente, nao
imaginariamos se tratar de algo, aparentemente tao inofensivo, que merecesse uma
adverténcia escrita na “ficha” do estudante, bem como o confisco do material pela

coordenacéao.

55 Série de desenhos de Manga criada desde 1999 pelo japonés Masashi Kishimoto.
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Imagem 7: Material julgado como inadequado ao ambiente escolar
Fonte: pesquisa da autora

Ainda sobre esse mesmo estudante, constam outros registros de ocorréncias como:
O aluno foi advertido por estar sem uniforme, e/ ou ainda: O aluno foi advertido pelo
uso de fone de ouvido. Ao utilizar o fone de ouvido, o jovem coloca a duvida sobre a
gue, ou a quem o estudante esta “dando ouvidos”. Além de ser proibido pelo
regimento (ndo exatamente como o nome de fone de ouvido, mas como tocadores
de mausicas, o0 que pode subentender a utilizacdo de fone de ouvido), sua proibicdo

também é requerida pela professora que, em alguns momentos, precisa ser ouvida.

Um dos fatores que mais incomoda os/as professores/as, além da indisciplina, é o
excesso de aparelhos eletrénicos, principalmente celulares, que chegam as escolas.
Os fones de ouvido tém sido os maiores rivais dos/as professores/as. Quando usam
da maneira convencional, incomodam os/as professores/as, quando deixam de usar,
porém nédo desligam os aparelhos, incomodam ainda mais, principalmente quando

nao deixam no modo silencioso.

As campainhas programadas pelos estudantes fazem adentrar as salas as batidas
repetitivas e as letras vulgarizadas (forma como séo vistas pela maioria dos/as
professores/as) de algumas musicas do género funk, a preguica remixada do hap,
considerada como mausica de preto e favelado e as melodias religiosas (bem menos
rejeitadas), tocam varias vezes durante a explicacdo de alguns conteudos das

disciplinas ministradas por eles/as.
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O aluno foi advertido na aula de Educacdo Fisica porque
desrespeitou fazendo uso de violéncia. Segundo a mae, o aluno
faz uso de Ritalina®®.
Quem observa a informagédo que consta na ficha do aluno ndo tem nogdo do que
realmente possa ter acontecido. Para que a informagdo fosse mais completa
poderiam ser evidenciadas as seguintes informacdes: qual era o ambiente em que a
aula acontecia no momento do fato que motivou o registro na ficha do aluno? Qual a
acao praticada pelo aluno que poderia ser classificada como violéncia? Quem foi

desrespeitado por ele? Um colega? O professor?

Nesse contexto, qual a relevancia da informagdo do medicamento do qual o jovem
faz uso? A utilizacdo do medicamento era propulsora de alguma forma de violéncia?
Se o0 aluno faz uso de medicamento, essa informacao ndo deveria constar na ficha
de matricula do estudante? A ficha de matricula onde consta, ou deveria constar
informacdes relevantes sobre seu estado de saude ndo deveria estar de posse da
coordenadora responsavel pelos registros de acdes consideradas como indisciplina
ou “violéncia”?

“O aluno foi advertido por adulterar a nota de Geografia. Ele tem

dificuldade em admitir que errou. Foi informado que tal ato é crime

previsto no regimento escolar”.
Para encontrar o ponto de equilibrio da informacédo passada e registrada na “ficha
criminal do aluno”, buscamos uma justificativa plausivel para o registro. A palavra
crime ndo aparece no regimento a que a escola optou por se submeter. Estaria a
coordenacao equivocada quanto aos termos utilizados ou a informacao para o aluno
nao necessita ser correta? Ele adulterou a nota de Geografia no seu boletim? No

diario do professor? Seria um ato indisciplinar grave ou leve?

Alguns dias depois, foi feito um novo registro sobre esse mesmo menino: “O aluno

foi advertido pelo uso de nota falsa na cantina”. Nao consta nenhuma outra acao

6 Marca registrada do principio ativo cloridrato de metilfenidato, indicado para o tratamento do
transtorno de déficit de atencdo ou hiperatividade e narcolepsia, um distlrbio que causa
sonoléncia excessiva durante o dia. Esse medicamento tem se tornado uma constante na
escola. Muitos sdo os alunos medicados que todos os dias chegam as escolas “ritalinizados”,
sem que as informagdes estejam em suas fichas de matricula. A “ritalinizagdo” da infancia e
juventude tem sido uma das formas laboratoriais de controle dos corpos.
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para além do registro na ficha do estudante. Aqui temos uma questdo que parece
requerer um cuidado maior na conducao. A utilizagdo de notas falsas constitui crime

previsto no Codigo Processual Civil, e ndo no regimento.

Aqui 0 mesmo estudante comete acgles, que, a nosso ver, caberia uma condugéo
melhor para o caso. O que foi feito com a nota falsa? Houve o encaminhamento de
uma dendncia ao 6rgado responsavel pela averiguacao de casos de falsificacdo de
notas? Os responsaveis foram comunicados e/ou convidados a compareceram a
escola para dialogarem sobre o ocorrido? “Ele tem dificuldade de admitir que errou!”
Ao se constatar esse fato, foi feita a solicitacdo de apoio a Secretaria Municipal de
Educacdo — Seme, para atendimento ao estudante? O ultimo ato praticado pelo
jovem poderia ser caracterizado como crime se fosse tratado na justica comum. Nos

registros ndo ha indicacdo de acao educativa ou preventiva em relacao ao fato.

3.2.1 “Se ponha no seu lugar!”

O imperativo, com o qual abrimos essa se¢do, que tanto pode ser meramente
ilustrativo ou n&o. Ele traz consigo uma das questdes que, na escola, pode-se dizer
gue desde ha muito tempo, tem sido um dos desejos de muitos professores. Muitos
de nés, em algum momento, desejaram o “aluno facil”, aquele que compreende na

primeira ordem, sem que haja a necessidade de exaustivas repeticdes.

Pensando na literalidade da questdo “aluno saiba o seu lugar’, os registros de
ocorréncias presentes nos cadernos da coordenacdo®’ da escola parecem levar o

“lugar do aluno” muito a sério.

O aluno foi advertido por ficar em pé, trocar de lugar, espalhar
perfume e colocar materiais trocados nas mochilas escolares dos
colegas;

Nessa data o aluno foi advertido pela professora de artes por
estar fora do mapa de sala e estava jogando sementes de pau
brasil no chéo;

O aluno estava na sala sentado em um lugar que nao era o dele.

O aluno ndo quis respeitar a regra de troca de lugar

57 0 bloco de anotacdes descritos abaixo refere-se a varios alunos em varios momentos.
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desrespeitando o professor. Avo ficou sabendo que o neto néo faz
atividades de sala, conversa o tempo todo atrapalhando toda a
sala (grifos da autora).

Nessa escola, dado ao nimero de vezes® em que os estudantes sdo levados a
coordenacao para o registro escrito de que se encontravam “fora do lugar no mapa
de sala’”, “ficar em pé” ou por terem ftrocado de lugar’, “ndo quis respeitar a regra de
troca de lugar desrespeitando o professor”, mostra nitidamente que o estudante
deve “se colocar no seu lugar”’, tem seu “lugar”’, ndo apenas no lugar fisico, mas
também no lugar de submissdo. O mapa de sala, o por em fila, sdo elementos de
uma prerrogativa disciplinar. Para (Foucault, 2014, p. 143),
Na disciplina, os elementos séo intercambiaveis pois cada um se define
pelo lugar que ocupa na série, e pela distancia que os separa dos
outros. A unidade ndo €, portanto, nem territério, (unidade de
dominacao), nem o local (unidade de residéncia), mas a posi¢éao na fila:
o lugar que alguém ocupa numa classificacdo, o ponto em se cruzam
linhas e uma coluna, o intervalo na série de intervalos que se pode
percorrer sucessivamente. A disciplina, arte de pér em fila, é da técnica
para a transformacéo dos arranjos. Ela individualiza os corpos por uma

localizacdo que nédo os implanta, mas faz distribuir e os faz um circuito
de relacdes.

O conceito de estudantes que “saiba seu lugar”, pode ser entendido por muitos
professores por aquele cumpridor de tarefas, que tira notas acima da média, o que
nao precisa que os pais sejam chamados a escola para resolver problemas, que

sejam colaboradores e que tenha obijetivos.

N&o seria surpresa se ele respondesse, também, que € o aluno que da o retorno que
se espera dele. O aluno que repete o que o professor quer ouvir, que € articulado e
gue, em sua articulacdo, consiga se projetar na vida e, carrega 0 nome da escola, o
gue tira nota altas, que ajuda a melhorar os indices esperados pelas avalicbes
institucionais dos sistemas de avaliacdo (tdo em moda na atualidade). Também é
aquele aluno que jA vem de casa com as regras de convivéncia assimiladas, é
‘educado’ e, de preferéncia, que ndo pertenca as categorias alvo da exclusao social
— aquele que nao é pertencente aos modelos desviantes do capitalismo estético, que
ndo faz parte das cadeias midiaticas das redes sociais, a ndo dos seus “iguais” - o

gue nao tenha dificuldades de aprendizagem etc.

58 AnotacOes como essa se repetem inlmeras vezes nas formas de registro de ocorréncias dos
alunos.
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Para se estabelecer o “mapa de sala” segue-se uma observacéo rigorosa por parte
dos professores mais “disciplinadores”, geralmente, por volta da terceira semana.
Esses professores jA comegam a perguntar se a coordenacdo e a supervisdo nao
vao fazer a localizac&o dos alunos nos mapas.
A disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua
e constante dos individuos. Nao basta olha—los as vezes ou ver se o0 que
fizeram é conforme a regra. E preciso vigia—los durante todo o tempo da

atividade e submeté-los a uma perpétua pirdmide de olhares
(FOUCAULT, 1992, p. 62).

Para se estabelecer o mapa de sala, os estudantes ndo precisam, necessariamente,
estar dispostos em fila, mesmo que a maioria das salas ainda adotem esse formato.
Algumas das salas da escola sdo organizadas por disciplinas, chamadas de “salas
ambientes”, ndo exatamente em todas as disciplinas. Nesse formato, as/os
professoras/es permanecem na sala, enquanto os estudantes fazem a troca nos
intervalos entre uma e outra aula. Esse formato foi experimentado varias vezes, mas
geralmente se volta atras, por considerarem que o barulho € excessivo e que

tumultua a escola.

A instituicdo escolar marca uma importancia dada ao engessamento de seus
estudantes. O mapa demarca esse engessamento que busca a disposicédo para a
disciplinarizacdo dos corpos na/pela instituicdo de ensino. Para a organizacédo dessa
formacédo, a preocupacao principal € para que ndo haja a formacédo de vinculos de
amizade entre os alunos considerados como indisciplinados, o que para alguns
professores acaba em formagao de “gangues”. Nao basta coloca-los longe um dos
outros na sala, eles ndo podem também sentar perto da janela e, em alguns casos,
eles sdo separados de sala. Assim, estimula-se a concepgao de que “a escola é um
lugar de encontros, mas com uma concepgao absolutamente individualizada”. (DIAS,
2012, p. 71-72). Na instituicdo que tem a disciplina como obsessdo ndo ha lugar

para os indisciplinados formarem vinculos.

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” passos
complexos: Ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos.
S&0 espacos que realizam a fixacdo permitem a circulacdo; recorta
segmentos individuais e estabelecem ligacdes operatérias lugares e
indicam valores; a obediéncia dos individuos, mas também uma melhor
economia de tempo e dos gestos. [...] a primeira das grandes operacdes
da disciplina entdo é a Constituicdo de quadros vivos que transformam
as multiddes confusas, inlteis lojas em multiplicidades organizadas
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(FOUCAULT, 2014, p. 145).

As celas, que selam, enquadram, encerram as possibilidades de “movimentos” em
direcdo a uma vida com experiéncias muito significativas, porém néo valorizadas por
serem desviantes, por ndo se enquadrarem nos modelos, moldes discursivos do
capitalismo estético, por explicitarem modos de ser incompativeis com o0 que se
pode esperar dos “bons alunos”. Sdo aqueles para os quais n&o necessita tanto
investimento, ja que “sdo tudo ‘porqueira’, no maximo, serdo caixas ou embaladores
de supermercados. Se nao forem para a vala antes!” Essas falas sdo comuns na
informalidade peculiar da sala dos professores. E uma referéncia direcionada,

principalmente aos meninos.

A sala dos professores, assim como os demais lugares praticados (CERTEAU,
1994), citados até aqui, e 0s que ainda citaremos, sdo potentes em todos os
sentidos. Muitas trocas de experiéncias profissionais e pessoais, mesmo que nao

intencionais, fervilham nesses espacos.

Na informalidade das salas de professores, as “celas” podem ser percebidas na
revolta de alguns em relacédo a néo punibilidade de estudantes que cometem acdes
gue, na opinido deles, ndo deveriam ser toleradas no espaco educativo. De vez em
guando é possivel ouvir a seguinte frase: “eles s6 fazem isso porque sabem que nao
vai dar em nada”. Para muitos desses profissionais, qualquer acdo considerada
como indisciplina ou violéncia deve resultar em alguma a¢ao punitiva por parte da

escola.

Os atos “nao autorizados”, no espaco escolar, tem que “dar em alguma coisa”, como
suspensao e ou “transferéncia compulsoéria”, é imperativo que se organizem as
multiplicidades. As celas definem lugares, organizam as “singularidades
cooperantes”, (Negri, 2005), “confusas e inuteis”, ndo apenas nas salas, mas nos
contextos sociais nos quais estado inseridos. Faz-se necessario gerenciar com quem

o jovem faz amizades. A “unido” da juventude ameaca o poder da escola.

O engessamento serve como reforgcamento da ideia defendia por Foucault, (1992,
p.61), quando diz que a disciplina € uma arte de distribuicdo espacial dos individuos
“[...] A disciplina é, antes de tudo, a analise do espaco. E a individualizacdo pelo
espaco, a insercdo dos corpos em um espaco individualizado, classificatoério,

combinatorio”. Estabelecer um mapa de sala € ampliar o leque de determinacdes
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que, fatalmente, nem sempre serdo cumpridas, exatamente por serem

determinacdes e ndo combinados. O aluno n&o respeita as regras impostas pela

escola, além de debochar, fica agitando a turma. E exatamente por serem impostas
gue muitas vezes perdem o sentido. O que nao é dialogado pode ndo ser entendido,
e se nao, dificilmente serd atendido sem que haja alguma forma de coacéo,
conforme afirma Kohan (2013, p. 68), citando Rodriguez “o que nao se faz sentir,
nao se entende, e 0 que nao se entende, nao interessa”’. A escola tem deixado de

criar espago para a inventividade.

De maneira semelhante, o que ndo € determinacdo prevista no regimento também
serve como justificativa para que o estudante seja advertido, como por exemplo: “O
aluno foi advertido por estar conversando em sala de aula e atrapalhando o
professor com conversa”, ou ainda, “O aluno foi advertido por gritar no corredor”.,
Mesmo que tais acbes ndo constem nem como violéncia nem como indisciplina no
regimento, seus praticantes podem ser advertidos por escrito. Sera que tais acdes

praticadas pelo estudante ndo poderiam ser resolvidas ali mesmo na sala?

Se essa pergunta fosse direcionada a alguns/algumas professores/as da escola,
dependendo do seu estado de espirito, talvez eles respondessem que “é muito facil
falar quando n&o se estad em sala”, mas é dificil ndo nos remetermos a esse lugar e
vermos que muita coisa poderia ser diferente se a conducdo para a resolucao de
grande parte dos “problemas” citados fosse destinada uma pequena e simples dose

de bom senso e alteridade.

3.2.2 E preciso “desobscenizar” a escola

“Yergonhosa é a ignorancia, obscena é a
violéncia, imoral ¢é a intolerancia”.*®

O que pode ser dito e ou feito na escola? O que vem a ser a obscenidade? A

relacdo com a “obscenidade”, o “pudor social” e a escola pode ser vista no seu

%% Frase de autoria desconhecida escrita em cartaz, em apoio a Judith Butler, por ocasido de sua
visita ao Brasil, no dia 10 de novembro para proferir uma Palestra no SESC Pompéia. A escritora
foi violentamente hostilizada por algumas pessoas contrarias as discussdes feitas por ela sobre
as questodes relacionadas a género.
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portdo principal, no qual ha um banner que dita as vestimentas adequadas para que
se possa entrar nela. Obsceno® é uma palavra de conotacdo, geralmente, ligada a
sexualidade e nos remete a inUmeras possibilidades.

O aluno foi advertido porque durante o periodo em que estava na
coordenacdo 0 mesmo faz gestos obscenos para os alunos gue
estavam subindo a escada. Caso ocorra novamente o aluno sera
Suspenso.

O aluno foi advertido por fazer gestos de desrespeito.

Aluna foi orientada a comparecer adequadamente vestida ao
ambiente escolar.

O aluno foi advertido pela professora de lingua portuguesa por
fazer xingamentos no final da aula.

O aluno foi retirado da sala de aula devido a indisciplina. Ele fica
tumultuando o rendimento escolar.

O ato de retirar o estudante da sala de aula para leva-lo a coordenacédo nao surte
nenhum efeito, sem que uma acdo educativa seja feita. Mesmo na sala da
coordenacdo ele encontra espaco para “desrespeitar” os colegas com gestos
obscenos. “Caso ocorra novamente ele sera suspenso”. Acdo educativa ndo passa

por puni¢des, sendo se torna apenas uma punicado. A punicdo ndo educa, adestra.

Ameaca de suspensdo nao tem poder educativo. Se castigos revolvessem questdes
de indisciplina na escola, essas questdes ndo mais aconteceriam no ambiente
escolar. O resgate da autoridade das/dos professoras/es ndo ocorre com a
“pedagogia do encaminhamento”?, cujo objetivo ndo se centraliza na resolucéo das

guestdes problema, mas em se livrar do problema e de quem o causa.

Os “gestos de desrespeito”, a “vestimenta inadequada”, (E proibido usar short e
bermuda acima do joelho, boné, 6culos escuros, roupa curta e decotes dentro das

dependéncias da unidade de ensino), conforme descrito no texto do cartaz afixado

80 Contrario a decéncia ou ao pudor, indecente, desonesto, torpe, lascivo. Dicionario Aurélio.
Versdo online. Disponivel em: https://dicionariodoaurelio.com/obsceno. Acessado em: Nov.
2017.

61 AQUINO, Julio G. A violéncia escolar e a crise da autoridade docente. Cadernos Cedes,
ano XIX, n° 47, dezembro/98. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v19n47/vl
947a02.pdf>. Acessado em Nov. 2017.
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no portdo de entrada da escola)®?

o “xingamento”, o “tumulto ao rendimento escolar”, se que € possivel um aluno
tumultuar o rendimento escolar, a ndo ser o dele mesmo, ndo sédo descritos pela
‘escola” de modo que um interessado, realmente, entenda do que se trata, se néo
houver alguém para explicar 0 que aconteceu. Tais atos podem ser resultados de
seus modos de existir, que fazem parte de seus contextos culturais. Mesmo
entendendo que existem regras em todos o0s setores da sociedade e que elas sao
necessarias em algum momento de nossa vida, € preciso entender o tempo da
juventude, sobretudo daqueles oriundos dos contextos socioculturais explicitados até

aqui.

Professores e demais membros da comunidade escolar que lidam diretamente com
0S jovens, como 0s citados nesta pesquisa, precisam considerar que comparar
jovens - filhos do abandono -, que muitas vezes convivem diariamente com
situacbes de pobreza extrema, pais desempregados ou em subempregos, que
presenciam a violéncia doméstica ou sao vitimados diretamente por ela e outras,
gue sofrem abuso, ou exploracéo sexual, que sao “olhados de banda” em fungao de

seu pertencimento racial, € uma atitude inclassificavel.

Nesses contextos, em se tratando de estudantes do ensino fundamenta Il, da Escola
Passagem, € primordial incentivar o esfor¢co pessoal com relacdo as atividades
escolares, com relacdo ao que a escolha pela escola pode lhes proporcionar. Mas
nao € possivel apostar, Unica e exclusivamente nisso, pois essa atitude iria de
encontro ao discurso meritocratico, que faz acreditar que qualquer pessoa,
independente das condi¢des materiais de existéncia chega “onde quiser”, bastando

para isso o esforco pessoal.

3.2.3 Indisciplina passada da conta, violéncia na forma de racismo?

“O aluno foi advertido por chamar o outro de macaco.

Problemas associados a violéncia na forma de racismo e outras variantes do

preconceito racial (a opcdo pela énfase na questéo racial, foi proposital, j& que, em

62 Copia do regimento comum da escolas estaduais.
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geral, as questbes relativas a violéncia para com a juventude desviante do
capitalismo estético, passam pelo pertencimento racial), fazem a rotina da escola,
principalmente, se essa escola tiver em seu interior estudantes com baixo
aproveitamento escolar. Fazem parte dos relatos de professores que trabalham com
criancas e adolescentes, principalmente de escolas publicas.

A violéncia na forma de racismo tem se configurado nos espacos escolares e se
tornado lugar comum. Nao raramente essa forma de violéncia torna-se banalizada,
se faz o registro apenas por fazer. Ndo € comum encontrar professores que
problematizem tais atos de forma mais critica. Muitos ainda utilizam argumentos

”. o«

jargbnicos como: “todos sao filhos de Deus”; “a cor do sangue que corre na veia do

", &

branco tem a mesma cor”; “na cadeia tem branco e preto”.

As formas com que a sociedade brasileira lida com as questbes raciais impedem
gue se estabeleca um dialogo tranquilo sobre a questdo. Quando aparece,
“acidentalmente”, na pauta de discussao, geralmente tem sido tratada na forma de
negacao, o que indica uma falta de seriedade. Nao raramente aparece na forma de

‘humor”, que acaba colaborando para sua banalizacao.

A banalizacdo do racismo visa criar a impressdo de que “tudo anda
bem” na sociedade, imprimindo um carater banal as distorcbes
socioeconOmicas entre as populacboes de diferentes “ragas”. Os que

” o«

acreditam no contrario podem ser julgados “revoltosos”, “inconformados”
e, até mesmo, “racistas as avessas”. Contra estes, a “boa sociedade”
estaria legitimada a organizar vigorosas acdes de repressdo. Essa
expansao e aceitacdo do racismo conduzem, inexoravelmente, a sua
banalizacdo (MOORE, 2007, p. 29).

Os meios mais usados, na contemporaneidade, para banalizar as questdes raciais
tém sido as redes sociais na forma de aplicativos de mensagens. Por esses meios,
sdo espalhadas milhares de mensagens todos os dias, geralmente em forma de
videos “engragados”, onde imagens daqueles, desprestigiados pelo capitalismo
estético, sdo vilipendiadas. Receber videos como esses € um ato involuntario,

repassa-los se torna uma acao irresponsavel.

As evidéncias do racismo sdo propagadas, pelos mais diversos meios de
comunicacdo, principalmente na midia televisiva, por meio dos programas
sensacionalistas, estrategicamente apresentados nos horarios em que as pessoas

fazem suas refeicdes. Nesse horéario, ndo ha espaco para muitos questionamentos.
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A informacdo € assimilada como que se fizesse parte da refeicdo. Assim, as
pessoas que assistem, vdo sendo alimentadas com as informacdes baseadas no
ponto de vista dos/as apresentadores/as que fazem os comentéarios que bem
entendem sobre os fatos que apresentam.

Nesses programas, as imagens de pessoas envolvidas com atos de criminalidade
sdo exploradas a exaustdo. Suas histdérias ndo interessam. O que conta é a
exposicdo do rosto que sera marcado na tela com uma sonoplastia que une a voz
estridente do locutor aos sons de suspense e quebra-quebra. Na disputa por
audiéncias, os atos ilicitos tornam-se produtos, as vezes, mais valorizados,

midiaticamente, que os resultados de suas acdes ilicitas.

Hasenbalg (2005) faz uma analise sobre as questdes raciais no Brasil e afirma que a
grande maioria da populacdo negra é exposta aos mecanismos de dominacao de
classe que afeta também outros grupos subordinados. Para o autor, estes sofrem
desqualificacdo e desvantagem competitiva que resulta de sua condicdo racial. O
autor cita, ainda, que o preconceito € um dos principais agentes causadoras da
evasao escolar:
A cor da pele opera como um elemento que afeta negativamente o
desempenho escolar e o tempo de permanéncia na escola. Embora a
educagdo no Brasil tenha sido o principal canal de ascensédo para a
populacdo de cor, hd boas razfes para acreditar que quanto maior 0
nivel educacional atingido por uma pessoa de cor, maior serd a

discriminagcdo experimentada por ela no mercado de trabalho
(HASENBALG, 2005, p. 191).

Até meados da década de 1990, ndo havia discussdes significativas de grandes
repercussdes sobre a questdo racial no Brasil. Negros e indigenas eram
representados apenas pelo viés das imagens caricaturadas e folclorizadas, trazidas
nos livros de Historia e Literatura, geralmente reduzidas a poucas linhas, notas
‘nada explicativas” de rodapé, nem sempre “enxergadas” ou problematizadas por
professores das referidas disciplinas, sob a argumentacdo de que falta
embasamentos tedricos para discussado de temas relacionados as questdes raciais,

ou mesmo por ndo verem relevancia na discussao.

O ensino de Histdria visto sob essa perspectiva faz-nos concordar com Simdes

(2004, p. 6) quando sugere que:
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[...] faz-se necesséario incorporar ao cotidiano escolar e mais
especificamente ao ensino aprendizagem de Historia, o repertério de
vida dos estudantes que convivem ‘com diferentes ideias e formas de
fazer Historia antes mesmo de iniciar sua vida escolar’.

A autora sugere, ainda, que o0 ensino dessa disciplina deve expropriar as
concepcgOes lineares e totalizantes, para que as histérias de vida dos atores

envolvidos no processo educativo realmente fagam sentido.

b

Na Escola Passagem, os encaminhamentos de estudantes a coordenacao por
motivo de preconceito racial ndo sdo muito comuns. O fato de ndo haver um nimero
significativo de registros de adverténcia por motivo racial, ndo quer dizer que esse
problema ndo ocorra na escola. Alguns professores reconhecem o problema,
chegam a citar nomes dos colegas que consideram racistas, exemplificando

algumas acdes dessas pessoas que poderiam se caracterizar como tal.

Segundo eles, o motivo de ndo haver muito mais registros se deve ao fato de que
muitos professores “fingem” ndo ouvir quando um estudante se dirige a outro,
usando palavras que tenham conotacédo racial. Outros realmente ndo veem, ou
‘resolvem”, a grosso modo, na sala mesmo, com jargdbes como o0s citados
anteriormente. Quando as ofensas séo feitas de um estudante negro para outro
também negro, a forma “mais comum” de resolugédo € mandar o outro “se olhar no
espelho” e ponto. Ser convidado a se olhar no espelho nessas circunstancias é ter a
certeza de que sua imagem n#o é tdo diferente daquele a quem desqualifica. E a
acao do discurso sendo ndo apenas subjetivo, mas subjetivando. No espelho, a

prépria imagem € a punicao!

3.2.4 Indisciplina passada da conta, violéncia?

Na Escola Passagem, o policiamento, no sentido literal da palavra, é constante. Um
dos quatro diretores que a escola teve nos ultimos quatro anos, chegou a convidar
um policial para passar com ele nas salas de aula para a apresentacdo de uma das

pedagogas do turno vespertino.

A situagéo foi um tanto constrangedora, no discurso do diretor, em uma sala de
sétimo ano, quando chegou a falar que o policial seria seu segundo coordenador de

turno, e que a qualquer agao de falta de educagao dos mais “engragadinhos”, seria
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feita uma ligacdo para o referido policial e que este apareceria em dois minutos para
resolver o problema. Durante as aulas regulares, era comum ver policiais fardados

circulando nos corredores como se tivessem escalado para plantbes de presidios.

N&o raramente, policiais eram convidados a conversar com alguns estudantes mais
indisciplinados em alguma reparticdo da escola. Essas conversas ndo eram
registradas. Posteriormente, com a troca da direcdo, os policiais continuaram sendo
chamados pela diretora para, segundo ela, “dar uma dura” naqueles que estavam
colocando as “manguinhas de fora”. Era a efetivagcédo clara da violéncia simbdlica

sendo exercida pela escola.

Os fatos que motivavam a postura do referido diretor eram situacbes como as

descritas a seguir:

O aluno falou para a coordenadora que nao abaixaria _a cabeca
para o diretor e que era para ele, acabar com essa conversa mole
e balangacéao.

O pai do aluno compareceu a escola, para tornar-se ciente de que
seu filho quebrou a cadeira da sala e que o mesmo devera
consertar a cadeira. Além disso, 0 mesmo esta ciente de que sera
suspenso das aulas por trés dias caso volte a repetir tal
comportamento. OBS.: 0 pai ndo sabe assinar.

O aluno arremessou uma borracha na aluna depois jogou um
lapis. Ele bate, empurra e faz bagunca fora da sala de aula.

Nesta data, a aluna foi advertida por agredir fisicamente, com
arranhdes, o mediador do lied®® que estava apitando o jogo na
partida entre as turmas 9°B e 7°F (futebol masculino) do
JOECA®,

A Aluna informou que o aluno LG® trouxe a droga (maconha)
para escola, que o aluno FF fez um cigarro acendeu, deu uma
tragada e passou para o aluno LV, para o JM também fumar.

O aluno FF foi quem trouxe o isqueiro®®.

63 Laboratorio de informaética educativa.
64 Jogos Estudantis Capixaba.
65 As letras referem-se as inicias dos nomes dos/das estudantes.

5 Mesmo ndo sendo objeto do cotidiano escolar, conforme descrito e problematizado anteriormente,
eles aparecem como elementos surpresa, indesejaveis, por sinal.
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O aluno procurou a coordenacdo e relatou que encontrou um
cigarro dentro do vaso. Segundo ele, seria maconha. Observou-se
gue o cigarro chegou a ser aceso.

A aluna_sera suspensa por cinco _dias, junto com os demais
participantes do ato.

O aluno advertido por ameacar colegas com soco na boca falou
trés vezes que nédo vai abaixar a cabeca para ninguém.

O cigarro foi recolhido pela coordenacéo e arquivado.

O aluno, por maldade, deu um tapa na cara da colega.

O aluno chutou a parede apds ser advertido pelo professor.

Sem duavida, as questdes registradas acima explicitam um tom de gravidade maior
gue ndo desejamos vivencia-lo em nenhum espaco de aprendizagem, embora
saibamos estar acontecendo, no momento, em varias escolas. Ndo sO das
comunidades empobrecidas. Esses fatos, ainda, nos surpreendem em funcédo de
nossos contextos culturais. Temos dificuldade de concebermos a ideia de que 0s

nossos filhos possam praticar atos dessa natureza ou serem vitimados.

Acdes como as citadas sdo classificadas por Charlot (2002, p. 436), como
“agressividade”. O autor conceitua como sendo “uma disposicdo biopsiquica
reacional: a frustracédo (inevitavel, quando ndo podemos viver sob o principio Unico
do prazer) leva a angustia e a agressividade. A agressao € um ato que implica uma
brutalidade fisica ou verbal”. A afirmacao do autor coaduna com os contextos vividos

pela juventude desautorizada pelo capitalismo estético.

Diante das questdes expostas, a escola intensifica a tentativa de disciplinarizacéo

O exercicio da disciplina sup8e um dispositivo que obrigue pelo jogo do
olhar; um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos
de poder, e onde, em troca, os meios de coercdo tornem claramente
visiveis aqueles sobre quem se aplicam. Lentamente, no decorrer da
época classica, sdo construidos esses “observatérios” da multiplicidade
humana para as quais a histéria das ciéncias guardou tdo poucos
elogios. Ao lado da grande tecnologia dos 6culos, das lentes, dos feixes
luminosos, unida a fundacao da fisica e da cosmologia novas, houve as
pequenas técnicas de vigilancias mdltiplas e entrecruzadas, dos olhares
gue devem ser vistos; uma arte obscura da luz e do visivel preparou em
surdina um saber novo sobre o homem, através de técnicas para sujeita-
lo e processos para utiliza-lo (FOUCAULT, 2014, p.143-144).
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A tentativa de sujeicdo, nesse contexto, vem da pressao psicologica que a escola
pratica quando convida a policia a estar fazendo-se presente nos corredores que
separam as salas de aulas. As técnicas de vigilancia, nesse sentido, sobrepdem o
olhar do coordenador de turno, o “auxilio extra” & “oficial”. A resisténcia vem com o
uso da maconha, com o chute na parede, com a quebra da carteira, com o recado
para que o diretor pare de conversa mole e balangagcdo, com os arranhfes ao
mediador do Lied®” e, certamente, em muitas outras acdes que nem sempre a

escola consegue registrar por escrito.

3.2.5 SOS familia!

A relacao escola e familia ndo tem sido muito amistosa. O que também nos chama a
atencao no bloco de adverténcias é o trato com as familias dos alunos. Talvez, se
nao fosse o contexto de todas as formas de pobreza em que as familias desses

estudantes estdo envolvidas, muitas das questdes descritas poderiam ser evitadas.

Participar de reunides de pais, quando estes aparecem na escola, ap0s serem
convocados pela direcédo, atendendo as solicitacfes de professores, nem sempre €
tranquilo. Ao adentrar aos portdes da escola, 0 pai que comparece passa por uma
série de constrangimentos. Primeiramente, ele perde a “identidade”. Nao tem nome,
ndo tem histéria. E chamado, simplesmente, de pai ou mie. Todos/as os/as
professores/as que participam da reunido tém o habito de chama-los assim. Ao
falarem, ndo o fazem com o aluno e sim, do aluno. Nas falas ndo se tem muito trato
com as palavras. Quando o estudante também participa da reunido, o

constrangimento é ainda maior.

Nesse dia, a pedido dos professores da turma, o responsavel pelo
aluno foi convocado a comparecer a escola.

BN

Neste dia, o pai_do aluno compareceu a escola e tomou
conhecimento do comportamento do seu filho mediante a fala de
todos os professores. Entdo o pai disse que a partir desse dia
conversaria com o aluno e ele melhoraria suas atitudes em sala.

Nessa data, o aluno foi advertido pela professora, pois 0 mesmo
ndo estava cumprindo as tarefas em sala. Fica conversando,

67 Laboratorio de Informatica Educativa.
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atrapalhando o andamento da aula. A professora pediu para fazer
a convocacao dos responsaveis.

A solicitacdo para que a familia compareca a escola, gera sempre uma expectativa,
muitas vezes frustrada. O contexto familiar dos estudantes considerados como 0s
mais “indisciplinados” € muito complexo. Em muitos casos, sdo os avdés que
comparecem, mesmo ndo constando nas fichas de matricula que s&o os
responsaveis pelo aluno. O comparecimento dos responsaveis, em alguns casos,

reafirma a situacéo de vulnerabilidade em que o estudante se encontra.

Pelo contexto que eles estdo inseridos, penso que a familia, é
aquela coisa, as pessoas hoje estdo fora de casa o tempo todo.
Geralmente, eles estdo sob a guarda de alguém. Os pais nao
sabem o que eles fazem enquanto trabalham. Isso é muito
complexo! Abrange todo mundo, na verdade é que o mundo néo é
mais o mundinho a volta. Todo o mundo o virtual também esta
influenciando, gerenciando a educacéo os filhos, as vezes mais
gue os pais (Pedagoga 4).
A pedagoga explicita as formas de abandono as quais alguns estudantes sao
submetidos. Esse abandono ndo precisa ser, necessariamente, fisico. A falta de
expectativa de vida também se caracteriza como abandono. Para a pedagoga do
projeto parceiro da escola, o trabalho com alguns alunos traz uma perspectiva nao

muito favoravel.

O trabalho com alguns alunos é muito dificil, porque eles néo se
sentem mais a vontade na escola, entdo ja vao naquela condicao:
ou de opressédo ou de oprimir. Esses, por mais que gueiramos
tirar deste mundo criminal de drogas, € humanamente impossivel,
sem que as condi¢cbes socioeconOmicas favorecam. (Pedagoga
AJ).

Sua fala enfatiza a condicdo socioecondmica como fator predominante para que

haja uma espécie de resgate dos estudantes desmotivados a permanecerem na

escola.

3.2.6 Indisciplina?! “Ele s6 quer brincar”! E possivel ser feliz na escola!!

Se formos analisar uma feitura de imagem do que se desenha no quadrotexto até

aqui exposto, parece que a escola tem sido “adulta” demasiadamente, um lugar
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extremamente chato, onde as tentativas de enquadramento dos corpos se tornam

tdo comuns que, as vezes; séo feitas em momentos e por motivos que parecem nao

ter muito sentido: “O aluno foi advertido por ficar fazendo hora no corredor”. O

“‘estudante relégio” que faz amizade com o tempo, o convida para, de maos dadas,

fazerem “hora no corredor”. Aqui, o estudante, talvez, s6 esteja ensaiando para, no

futuro bem préximo, fazer o que muitos de nds adultos fazemos de vez em quando.

Quem nunca fez uma “horinha” no corredor?

Nos registros de indisciplina e violéncia da escola, embora as a¢des parecam ser

apenas imagens do caos, elas podem muitos outros significados, ser vistas também

como poténcias.

O aluno estava batendo na mesa e atrapalhando a aula mesmo
com a professora pedindo para parar.

O aluno foi advertido por estar batendo na mesa do_corredor
causando transtorno e atrapalhando os demais alunos.

A aluna estava batendo palmas e cantarolando no corredor,
atrapalhando o andamento do aprendizado da escola.

Nessa data, o aluno foi solicitado pela professora que fizesse as
atividades sobre um filme chamado “M&os Talentosas” que o
aluno ndo quis assistir. Quando foi cobrar a atividade, sobre o
filme, o aluno ndo fez nada, falou também que o aluno fica o
tempo todo brincando. A professora [...] falou que o aluno é
ignorante gue ndo tem caderno de arte, que o aluno fica andando
o tempo todo, perturbando o bom andamento da aula

O aluno foi colocado para fora de sala devido a brincadeiras.

O aluno foi advertido por estar chupando pirulito.

O aluno tumultuou a aula e nédo fez nada. Fica desacatando o
professor durante a aula de matematica. O mesmo estava com
varias borrachinhas brincando e atrapalhando os colegas. O aluno
ficara suspenso por trés dias.

As questbes consideradas como indisciplina na Escola Passagem podem acontecer

em muitas outras escolas, sobretudo dos bairros periféricos, onde habitam muitas

das pobrezas que precarizam os modos de existéncia daqueles que, parafraseando
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Belchior,%8 estdo “sempre em perigo”, com as vidas “sempre por um triz [...], o dia D,
a hora H, a corda bamba, o bang, o click”. Mesmo diante dos eminentes “perigos da
vida", é possivel perceber que a vida no contexto da escola pode ndo ser tao
pessimista assim. A vida ndo se dobra, celebral

As brincadeiras, as batucadas, as palmas, as cantorias, que embora sendo
classificadas como indisciplinas, acontecem. Sinceramente ndo imaginamos que 0S
estudantes advertidos por essas praticas o facam somente com o intuito “atrapalhar
as aulas”, “atrapalhar o andamento do aprendizado da escola’, “debochar’,
“‘perturbar”’. Cremos que todas essas acdes possam acontecer por uma questado de
habito, como uma acdo corriqueira. Afinal sdo aproximadamente 30 estudantes

jovens em cada sala.

Em espacos onde habita a juventude, o siléncio seria a excecdo e ndo a regra.
Intencionamos continuar olhando para esse espaco como um espacgo onde, mesmo
em condi¢cBes nitidamente coercitivas, como pode ser percebido nos destaques dos
registros haja espaco para as rotas de fuga e potencializacéo da vida, seja ao fazer
batuque, seja na mesa tambor” que faz ressoar a resisténcia que grita, que tenta se
fazer enxergar, que a faz ser potente, mesmo “no grito”, onde a vida, mesmo sem
ser considerada como vida em muitos contextos sociais, sobretudo nos contextos
regidos pelo capitalismo estético, coadunamos com o pensamento de (Ferraco,
2004, p. 79) ao dizer que:

[...] estamos assumindo as escolas publicas como lugares onde, apesar

de todas as pressfes sofridas, a esperanca ainda € um dado de vida.

Também queremos, de antemao, deixar registrado nosso otimismo em
relacdo as escolas e aos seus sujeitos.

Nas escolas em que o autor aposta, ha lugar para o batuque, para a brincadeira.
Essas escolas podem ser todas, de todos os bairros, periféricos ou ndo, aguelas em
gue se pode rir de tudo, aquelas que mesmo ndo sendo encantadas, provocam
encantamentos. Escolas que sejam como a escola de Larrosa (2015), que deixem
de ser tdo “morais” e, com isso, permitam o riso. Que abandonem o0s espiritos
moralizantes, que sejam menos patéticas, menos niilistas. Escolas em que seja

possivel “chupar pirulito” sem ser punido por isso.

58 Nos referimos a cangéo “Brincando com a vida”. Letra e musica atribuidas a Belchior.
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3.3 RACISMOS NA ESCOLA: ENTRE O DITO E O SILENCIADO

A carne mais barata do mercado é a carne
negra

Que vai de graca pro presidio

E para debaixo do plastico

Que vai de graca pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado é a carne
negra.®®

O “nado dito” sobre questdes relacionadas aos “indesejados” quase sempre vem
acompanhado da negacdo da existéncia das condicdbes que resultam nas
“subalternidades produzidas” dessas populagcdes. Assim, o ndo dizivel ndo é
dialogado, problematizado. O curriculo, elaborado nessa perspectiva, acaba por
exacerbar a existéncia das diversas formas de discriminacdes.
A escola é uma invencgéao histérica e pode, portanto, desaparecer. Mas
isso também significa que pode ser reinventada, e é precisamente isso

que vemos como desafio e, como esperamos deixar claro nossa
responsabilidade no momento atual (MASSCHELEIN, 2014, P.11).

A escola ndo existe apenas para a empregabilidade, mesmo porque, escolaridade
deixou de ser sinbnimo de emprego ha muito tempo. Ela é um tempo livre para
formacdo. E uma abertura para um mundo do ensino numa perspectiva do coletivo e
nao individualizante. A escola se faz por rede de relacbes e possibilidades. A
educacéo se faz no presente. A formacdo ndo pode ser coercitiva, ela se da na troca

de experiéncias entre pessoas e ndo com determina¢des conteudistas.

O curriculo, na perspectiva de Carvalho (2008, p. 96-97), “envolve relagcbes entre
poder, cultura e escolarizacdo representadas, mesmo que de forma nem sempre

explicita, o jogo de interagdes e/ou as relagdes presentes no cotidiano escolar”.

Para a autora, o curriculo que praticamos na escola, baseia-se no eurocentrismo,

constituido a partir de aparatos educacionais formados “como lugares de exercicios

% Musica de autoria de Marcelo Yuka, Ulisses Cappelletti e Seu Jorge, interpretada por varios
artistas, como Elza Soares, Seu Jorge, Ellen Oléria, entre outros.
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de politicas da diminuicdo do outro”, o que leva a acreditar que “as prelegdes de
professoras(es), etc. podem funcionar produzindo um espac¢o de um outro sempre
ocupado pela ideia fixa estereotipada (violento, sujo, desordenado, mal educado,
etc.)’, (Idem. p. 95). Tais posturas explicitam o quanto se desconhece e
desconsidera “a ambivaléncia das posi¢cdes e dos entrelugares nos quais estamos

situados”.

Tudo que o discurso formula se encontra articulado nesse meio-siléncio
que ele é prévio, que continua a correr obstinadamente sobre ele, mas
gue ele recobre e faz calar. O discurso manifesto ndo passaria, afinal de
contas, a presenca repressiva do que ele diz; esse ndo dito seria um
vazio minando, do interior, tudo que se diz. (Foucault, 2008, p. 28).

Pode-se perceber, nessa configuracdo, a existéncia das relacbes de poder que
ditam as possiblidades de vida de uns em detrimento de outros. E o biopoder
estabelecendo regras de vida e morte. Assim, “[...] sdo mortos legitimamente
aqueles que constituem uma espécie de perigo biolégico para os outros”
(FOUCAULT, 1999, apud DUARTE, 2015, p. 42).

Ainda nessa linha de pensamento, para Duarte (2015, p. 42), “[...] € nesse contexto
gue opera uma transformacéo decisiva no carater do proprio racismo, que deixa de
ser um mero 6dio entre racas ou expressao de preconceitos religiosos, econémicos
e sociais para se transformar em politica estatal” Esses modos de operagao do
poder caracterizam o que o autor, com base nas proposi¢cdes de Foucault, chama de
novas formas de fascismo, ou “fascismo contemporaneo”, com as quais nos

deparamos e que ndo, raramente, fazem parte de nossos atos.

3.4 QUANDO O NAO DITO E, LITERALMENTE, ESTAMPADO NA CONTRADICAO

A carne mais barata do mercado é a carne
negra

Que fez e faz historia

Segurando esse pais no braco

O cabra aqui ndo se sente revoltado
Porque o revolver ja esta engatilhado

E o vingador é lento

Mas muito bem intencionado

E esse pais vai deixando todo mundo preto
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E o cabelo esticado

A carne mais barata do mercado é a carne
negra [...]"°

Discutir a questao racial, no cotidiano escolar no Brasil €, antes de tudo, uma tarefa
um tanto dificil em funcao, principalmente, da negac¢do do racismo entre/para/com 0s
envolvidos e do silenciamento que costumeiramente impede que as conversacoes
sobre essa questdo avancem. Sobre esse silenciamento, Gomes (2005, p. 47)
afirma que: “Quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a
lamentavel existéncia do racismo [...], mas o racismo existente no Brasil vai se
propagando e invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condi¢bes sociais

dos negros”.

De acordo com a autora, a maneira com gque 0S processos educacionais tém sido
conduzidos no Brasil, durante e depois da “extinta” escravizacido, pela elite
dominante, tem causado um efeito “antiemancipatério” a populacdo negra, garantido
por um curriculo eurocéntrico. De acordo com Moreira e Silva (1995), essa ideia se
perpetua em funcdo de termos um curriculo implicado em relagcbes de poder e
transmissor de “visdes sociais particulares e interessadas”, sustentado por uma

grande carga ideoldgica.

Entendemos o curriculo na perspectiva de Ferraco (2007, p. 75) ao dizer que:

[...] curriculo ndo se reduz a declaracdo de &areas, conteldos e
metodologias, mas, como diz Sacristan, pressupfe a soma de todo tipo
de aprendizagens e de auséncias que os alunos obtém como
consequéncia de estarem sendo escolarizados. Pensar os curriculos de
uma escola implica, entdo, viver seu cotidiano, o que inclui, além do que
é formal, e tradicionalmente estudado, toda a dindmica das relacdes
estabelecidas.

Os silenciamentos sobre as situacfes de desigualdade de direitos a que 0S grupos
desprivilegiados da sociedade, entre eles 0s negros, sdo submetidos, deixam os que
se recusam a comentar tais assuntos, numa posi¢cao de incbmodo e, a0 mesmo
tempo, confortavel. O ndo falar, geralmente, vem acompanhado da negacédo da
existéncia das condi¢cdes de desigualdades. Entre professores e demais elementos

7

da sociedade, ndo raramente, se ouve dizer que o racismo € uma invencdo de

0 Autoria indicada na abertura capitulo.
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negros mal resolvidos com complexo de inferioridade.

Para Santos (2006, p. 2), tal pensamento embasa-se na arrogancia que impera nos

altos escalGes da esfera de poder.

A modernidade ocidental foi simultaneamente um processo europeu,
dotado de mecanismos poderosos, como a liberdade, igualdade,
secularizagdo, inovacao cientifica, direito internacional e progresso; e
um processo extraeuropeu, dotado de mecanismos ndo menos
poderosos, como o colonialismo, racismo, genocidio, escravatura,
destruicdo cultural, impunidade, ndo-ética da guerra. [...]. Assim se
naturalizou um sistema de poder, até hoje em vigor, que, sem
contradicdo aparente, afirma a liberdade e a igualdade e pratica a
opressdo e a desigualdade. [...] nesse sistema de poder, os ideais
republicanos de democracia e igualdade constituem hipocrisia sistémica.
S6 quem pertence a raca (ndo biologicamente falando) dominante tem o
direito (e a arrogancia) de dizer que a ragca ndo existe ou que a
identidade étnica € uma invencdo [...] os ideais republicanos da
democracia e da igualdade constituem uma hipocrisia sistémica. O
méximo de consciéncia possivel desta democracia hipdcrita € diluir a
discriminagao racial na discriminagéo social. Admite que 0s negros e 0s
indigenas séo discriminados porque sao pobres, para nao ter de admitir
gue eles sao pobres porque séo negros e indigenas.

Ainda sobre o silenciamento acerca da questédo racial no contexto escolar, Franco
(2008, p. 85) afirma que “Os pais e professores calam porque nao tém subsidios
para se posicionar; e, essa auséncia de posicionamento faz com que o aluno branco
se sinta superior e o0 aluno negro seja considerado inferior”. Para a autora, essa é
uma questdo altamente complexa, uma vez que o “siléncio funciona como a
aceitacdo tacita do insulto, do xingamento e, mesmo, a aceitacdo velada da

superioridade de uns em detrimento de outros”.

O corpo negro do presente ainda tem que se justificar, ainda é marginalizado,
excluido de um contexto onde é maioria. O corpo negro ainda nao se vé incluido no
pais da falsa democracia racial. Na escola publica brasileira, onde cerca de 75% de
sua populacdo é negra, tem que se reinventar todos os dias. E o corpo presente n&o
reconhecido como presenca. A escola que “hospeda” a diferenca tem dificuldades
em dialogar com ela. Qualquer tentativa de debate sobre as questfes incomoda,

desconcerta e, quando acontece, se assenta na incipiéncia.

Essas perspectivas nos autorizam a discutir o racisSmo no espago escolar, uma vez

gue, mesmo diante de tantas evidéncias contrarias, a ideia da democracia racial

7

ainda se faz presente. Essa discussdo €, antes de tudo, uma tarefa urgente e
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necessaria. Nesse espaco, mesmo estando em uma propor¢cdo altamente
representativa, estudantes negros ainda nédo estdo encontrando elementos que

possam contribuir, positivamente, para a constru¢ao de suas subjetividades.

Nao é incomum que a escola ndo reconheca a existéncia do racismo, dado ao
estado de naturalizacdo a que as questdes relativas ao tema ainda tém sido
tratadas. Na escola em que a questdo racial ndo percebida como um problema,
alguns professores “resolvem” conflitos, mandando o aluno que chama o outro de
macaco se olhar no espelho. Alias, se pudéssemos visitar algumas das muitas
escolas publicas, na semana de 20 de novembro, quando se comemora a
“Consciéncia Negra’!, constatariamos que em grande parte delas teriam cartazes

como o da imagem abaixo.

| ——— = A i ] ---: M S— — ;i
Imagem 8: Cartaz em comemoracao ao dia da Consciéncia Negra afixado no pétio da
escola. Fonte: Arquivo da autora.

T A Lei 10.639/2003 Art. 26- A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

8 1° O contetdo programéatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econbémica e
politica pertinente a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo
0 curriculo escolar, em especial nas areas de Educacgdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras.

[...]

Obs.: A lei em questdo foi modificada pela Lei 11.645/2008 que incluiu os Povos Indigenas.
Posteriormente foi aprovada a Lei N° 12.519 de 10 de novembro de 2011, assinada, institui o Dia
Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra. Para além do calendario escolar.
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Em geral, os cartazes sao produzidos por professores de Arte ou por pedagogos que
ainda se preocupam com as “datas comemorativas”. O que faz com que algumas
dessas datas ndo sejam esquecidas. Na semana do dia 20 de novembro, também é
comum, em muitas escolas, os desfiles da “beleza negra”. Tais desfiles séo
benvindos, entretanto, ndo podem ser apenas uma data onde se preparam cartazes

para exposi¢cdes nos murais.

Essa data é muito importante para a historia da populacéo negra. E importante que
esteja na escola, mesmo que seja por forca de lei. Mas se faz necessario que as
guestdes das diferencas sejam problematizadas ao longo do ano, nos diversos
componentes curriculares, de modo a produzir referenciais que possam enriquecer

os dialogos acerca das diferencas que ali habitam.

Para Machado (2011), é preciso reconhecer que o0s problemas relacionados a
rejeicdo do outro em funcéo da cor da pele, entendido aqui como racismo, ndo se
constitui em problema apenas para aqueles a quem o racismo é direcionado, mas,

também, para toda sociedade como um todo.

Embora existam muitos trabalhos sobre essa questdo, ainda existem lacunas
severas que dao a escola a possibilidade de alegar que néo trabalham a questédo de
forma mais eficiente, ora porque ndo percebe essa pratica em seu interior, ora
porque ndo possuem conhecimentos bastantes para discutir a questdao de forma
mais aprofundada. Tais argumentos, ndo raramente geram uma espécie de campo
de forcas antagbnicas que causam constrangimentos, embates e tensbes que

poderiam ser melhor trabalhadas.

E valido que se facam cartazes que tragam possibilidade de didlogo acerca de um
tema td0 caro para a populacdo negra. E valido que se facam os desfiles, que se
enfatizem a discussdo sobre a questdo racial na escola, mas essas acfes nao
podem ser meramente pontuais e ilustrativas. E necessario que haja criticidade de
forma que as incoeréncias, ou as questdes ndo bem resolvidas, ndo sejam téo
evidentes. O grande desafio em lidar com as questdes relacionadas ao imaginario
racial na escola se da na existéncia de formas “deformadas” com que geralmente se

lida com a questao.
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I . i &
Fotografia 9: Cartaz em comemoracédo ao dia da Consciéncia Negra afixado no pétio da
escola, posicionado em frente ao da imagem anterior. Fonte: Arquivo da autora.

Para nds, a alusdo comemorativa ao Dia Nacional da Consciéncia Negra é
esvaziada no desejo de “outras consciéncias”. A frase tdo cuidadosamente
elaborada no cartaz do mural, ao desejar ‘consciéncia Humana, talvez sobre ela nédo
se tenha feito uma reflexdo um pouco maior. O desejo de uma consciéncia humana,
pode ser simpatizada por uma gama de pessoas, 0 que é aceitavel, gracas a
pluralidade de opinides. Entretanto, ela se caracteriza como sendo uma frase
universalista. O universalismo ndo tem dado conta de tratar questdes especificas

como, por exemplo, o racismo.

A ambivaléncia nas informacdes expostas nos cartazes explicita o curriculo em dois
moldes, como o proposto por Carvalho (2008, p. 96-97), no ambito do concebido
“como sendo o formal, no Brasil, o referencial curricular [...] as propostas curriculares
em niveis regionais e locais”. No primeiro cartaz € o atendimento aos propostos do
curriculo prescrito, na forma do concebido. O segundo, mesmo que a escola néo
tenha a intencao, a informagao soa como se aquele dia da “consciéncia negra” fosse
desnecessario, € como se desvalidasse o primeiro cartaz. Isso caracterizaria o
curriculo sob a forma do vivido, “0 que se manifesta ou ndo na concretizagdo do

concebido”,

O curriculo, na proposi¢ao de Carvalho (2009, p. 190), é entendido como “tudo que é
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vivido, sentido e praticado no ambito escolar e para além dele, esta colocado na
forma de documentos escritos, conversacdes, sentimentos e acdes concretas
vividas/praticadas pelos praticantes do cotidiano escolar’, embora, as vezes, esse
seja entendido por muitos professores como sendo apenas as “determinagbes das

Secretarias de Educacao sobre o que se deve ser ensinado” (p. 180-181).

Quando visto assim por professores, parece que existe uma incompreensao quanto
ao fato de que o curriculo pode e deve dialogar com as multiplas questdes que
desafiam e atravessam o cotidiano escolar. Parece, também, que esquecem que a
forma com que as redes de conversagdes sao tecidas nesse cotidiano, podem
resultar em insegurancas e injusticas, ndo so para com o0s estudantes, mas também,

para com os proprios professores e demais atores desses espacos educativos.

7

Para Carvalho (2012, p. 196), “o curriculo escolar é atravessado por multiplos
contextos cotidianos”. Nesses arranjos curriculares, tanto o formal quanto o vivido
estdo envolvidos com diferentes formas de poder que refletem uma “realidade
sociopolitica, econdmica e cultural mais ampla” (2008, p. 97). Assim, os praticantes
desses arranjos sao convocados a superar dificuldades oriundas “da presenca de

pessoas e grupos com diferencas de classe sociais, raga, género, etc.”.

Tais praticantes, precisam coerentemente sobrepor aos modismos dos discursos
politicamente corretos sem aprofundamentos teoricopraticos que os legitimem, uma
vez que segundo Foucault (2014, p.5), € no campo discursivo que se apresentam as
maiores batalhas, onde o0 quase sempre o0 que esta em jogo € o desejo de “tomar a
palavra”, em vez do desejo de ser envolvido por ela. Assim, para tomar a palavra é

preciso calar o outro, e isso pode ser feito de varias maneiras.

Nesse sentido, seduzidos por Carvalho (2009), com base em Spinoza (1988)72,
intencionamos trazer para a discussdo as proposicOes de suas variadas obras,
sobre o que chamamos de impulsospoderes das emocdes, como afetos e afec¢des,
como sendo fundamentais para a vida dos seres humanos, aqui, em especial, para

as juventudes em situacéo de vulnerabilidades.

A partir destas consideragbes, cartografamos o0s encontros, des(encontros) e

2 ESPINOSA, Bento. Tratado teol6gico-politico. Trad.: Diogo P. Aurélio. Lisboa: Imprensa
Nacional — Casa da Moeda, 1988.
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possibilidades discursivas que se estabelecem entre curriculo, escola, e seus mais
variados atores, que possibilitam as mais variadas formas de intencionalidades e
tensdes que interferem nos processos de subjetivacéo de adolescentes e jovens que
tém experimentado as auséncias que o capitalismo nos seus amplos sentidos tem

produzido.

O entrelacar do curriculo, escola e producdo de subjetividades se faz necessario
para que ndo haja a producdo de auséncias a partir das praticas ndo dialogadas
com as experiéncias dos muitos sujeitos que habitam a escola, assim como, pelas
tentativas de sequestro da multiplicidade que nela habita. Para Ferraco, (2007, p.
75) “[...] pensar os curriculos de uma escola implica, entdo, viver seu cotidiano, o
que inclui, além do que é formal, e tradicionalmente estudada, toda a dinamica das

relacdes estabelecidas” (Idem).

O discurso no campo de producéo do curriculo baseado no eurocentrismo, durante
séculos, produziu praticas discursivas totalizantes que fizeram calar, interditar,
produzir verdades sobre tudo e todos, ritualizar e desqualificar tudo que néo fosse
ocidental, branco, cristdo, homem. Produziu estereétipos, racismo, disciplinarizagéo,
entre outras muitas formas de violéncia. O esteredtipo torna o estereotipado
incompleto, dada a falsa ou Unica ideia que se produz sobre ele. Aos poucos,
comeca-se a perceber movimentos de resisténcia ao estereotipismo, que embora

nao sejam tao orquestrados, comeca a solapar suas bases “seguras’.
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4 PALAVRAS QUE FINALIZAM O QUE NAO TERMINA AQUI

[...] A carne mais barata do mercado é a
carne negra

Mas mesmo assim

Ainda guardo o direito

De algum antepassado da cor

Brigar sutilmente por respeito

Brigar bravamente por respeito
Brigar por justica e por respeito

De algum antepassado da cor brigar,
brigar, brigar

A carne mais barata do mercado é a carne
negra[...]”

As proposicoes citadas, até aqui, levam a refletir sobre as redes de conversacoes,
com base nas proposi¢cdes de Carvalho (2009), que se estabelecem entre a escola e
seus mais variados atores, e nos suscitam novos questionamentos: Como apostar
num curriculo/escola que reforce a poténcia dos movimentos e das formas de

producédo de subjetividade das juventudes?

E facil constatar as dividas e incertezas diante das questdes relacionadas as
juventudes, no universo escolar, assim como a perplexidade dos profissionais da
educacédo diante das violéncias na escola. E mais ainda, € assustador observar a
violéncia simbdlica as subjetividades e o desrespeito a diversidade cultural dos
diferentes grupos, no espaco escolar, principalmente com relacdo a negros,

indigenas, homossexuais inseridos no ensino regular.

Vale lembrar que a violéncia ndo nasce na escola. Ela esta relacionada com as
demandas sociais e deriva, em grande parte, de adversidades extraescolares que,
consequentemente, adentram os portdes desse espaco de convivéncia, juntamente
com todos os seus atores. Esteban reafirma tal pensamento quando diz que:

No cotidiano escolar, ha enunciacdes e dissonancias que expandem as
possibilidades restritas do curriculo oficial, de modo que a escola publica

3 Autoria indicada na abertura do capitulo.
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€ relevante para as classes populares. Ainda que, por sua configuracao
atual, tenha poucos espacos de articulagdo com o0s complexos
movimentos destes grupos em seus movimentos de libertagdo, muitos
sd0 0s usos possiveis dos conhecimentos e vivéncias que nela se
viabilizam (ESTEBAN, 2012, p, 126).

Ao longo das quase trés décadas de trabalho com educacado, vivenciamos, (e
devemos também ter cometido), algumas das muitas situacdes de violéncia
simbdlica no cotidiano escolar. Como professora, foram muitos os momentos de
davidas quanto ao que fazer, diante de determinados acontecimentos. Muitas vezes,
nos sentimos impotentes frente as situacbes bastante graves como as violéncias
descritas nos registros. Foi vivenciando situagbes que acontecem no cotidiano
escolar e trabalhando com jovens numa relacdo dialdégica que nos possibilitamos
experimentar o extraordinario movimento de brincadeiras, girias, conversas,

emocoes, entre outros, vivenciado nas relagdes que se estabelecem nas escolas.

Nesse lugar que chamados escola, invariavelmente, somos surpreendidas com
guestdes que nos afetam profundamente durante nossas experiéncias em sala de
aula, como aquela descrita pela Pedagoga 2, em relacdo as transferéncias
compulsérias julgadas “necessarias” para que a escola fosse “tranquilizada”. O “nés
o0 perdemos, nos perdemos”, incialmente pela transferéncia e, posteriormente, pela
morte fisica do jovem, nos faz ter a certeza de que apesar dos inimeros problemas
gue a escola enfrenta e, por vezes, em funcdo de suas omissfes, causam marcas
profundas na sociedade. Sdo como feridas de doencas autoimunes, que nem

sempre sao detectadas nas suas fases iniciais.

Uma das doencas da sociedade atual tem sido a indiferenca diante do
desaparecimento fisico da juventude, sobretudo, a juventude desviante do
capitalismo estético que habita as periferias, as escolas publicas mais precarizadas,
com profissionais que, por varios motivos, precarizam suas vidas bem como as vidas
dos jovens para os quais lecionam. Daqueles que por serem a “carne mais barata do
mercado”, sédo transferidos compulsoriamente, sdo jogados nas ruas, expostos nos

pareddes a qualquer hora do dia ou da noite.

Os fatos evidenciados nesse trabalho reafirmam as tensdes existentes nos espacos
formais de aprendizagem. No trato com os alunos no cotidiano, a escola se
transforma em um retrato fiel da sociedade. Assim sendo, se a sociedade é

impregnada de preconceitos, de ideias distorcidas, de falta de sensibilidade politica



117

para perceber que as diferengcas ndo devem ser usadas como forma de excluséo,

certamente esse pensamento chega a escola.

As fragilidades dos vinculos humanos, juntamente com as condi¢cbes sociais
vivenciadas cotidianamente, principalmente nos bairros mais pobres, contribuem
para a geracdo e manutencdo de situacdes que resultam em conflitos. Também o
curriculo praticado pela escola, muitas vezes, nao dialoga com as multiplas questdes
gue desafiam e atravessam o trabalho dessa instituicdo e, que, de alguma forma,
provocam insegurancas, injusticas, nao s6é com os estudantes, mas também com

professores e demais atores da escola de forma muito eficiente.

A defesa da ideia das juventudes como pessoas de direitos expressa neste trabalho
se constitui a partir da premissa de que as pessoas dessa faixa etaria, raramente,
S&0 vistas como capazes de opinar ou se expressar sobre determinados assuntos. E
uma categoria geracional constituida na histéria e recebe influéncias de ordem

social, assentada pelo viés da cultura.

A Juventude, principalmente das classes populares, € submetida a um estado de
dominacdo e desautorizacdo sob o0s aspectos histérico, social e cultural na
instituicdo escolar, criada com o objetivo (felizmente ndo atingido na sua totalidade)
de disciplinar, instruir, moldar corpos e mentes (FOUCAULT, 2002) e reproduzir a
I6gica social instituida. Quando escola e curriculo desconsideram as formas de
organizacdo dos espacostempos, que incidem sobre a construcdo da juventude,
como uma das fases muito importantes da vida humana, contribui para a formacéo

de juventudes vistas como marginal.

Tais sujeitos acabam por se sentirem excluidos devido a de suas diferencas. Esta
exclusao inviabiliza as possibilidades de os diferentes atores estabelecerem entre si,
relacbes de alteridade. As posturas desqualificantes podem expulsar e jovens
negros e negras do processo de aprendizagem e/ou de uma vida digna, como

sujeito de direitos. Conforme afirmam Gomes; Silva (2002, p. 28):

A formacao de professores/as para a diversidade néo significa a criacao
de uma “consciéncia da diversidade”, antes, ela resulta na propiciagao
de espacos, discussfes e vivéncias em que se compreenda a estreita
relacdo entre a diversidade étnico-cultural, a subjetividade e a insercao
social do professor e da professora os quais, por sua vez, se prepararao
para conhecer essa mesma relacéo na vida dos seus alunos e alunas.
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A formacédo de professoras/es requer praticas que estejam para além das receitas
didéticas. Faz-se necessario que esses atores do processo educativo assumam sua
funcdo que, para nés, e altamente complexa, como Simdes; Carvalho (1999)

sugerem:

[...] como pratica reflexiva no &mbito da escola, e outros, como uma
pratica reflexiva que, abrangendo a vida cotidiana da escola e os
saberes derivados da experiéncia docente, a concebem como uma
pratica reflexiva articulada com as dimensbes sociopoliticas mais
amplas abrangendo da organizacao profissional a definicdo, execucéo e
avaliacdo de politicas educacionais" (CARVALHO; SIMOES, 1999, p.
13).
Entendendo que as politicas educacionais sdo abrangentes e que as questdes
raciais estao teoricamente inseridas nelas, acreditamos que se a pratica sugerida
pelas autoras se tornar rotina no espacgo escolar, certamente teremos resultados
promissores na conducéo de temas que infelizmente ainda néo estdo presentes nas

discussodes do cotidiano da escola.

Pensar a juventude nessa perspectiva, significa ignorar as diferentes adolescéncias
gue compdem o cotidiano escolar. Nessa direcdo, € possivel identificarmos as
marcas da diferenca na dindmica das relacdes cotidianas. Praticas e discursos
institucionalizados sédo produzidos e produzem os imaginarios sobre as diferencas

tipicas das juventudes

Nesse prisma, caracteristicas fisicas, valores culturais e sociais sdo considerados
validos ou ndo, pois estdo associados as relacdes de poder, o que é determinante
na constituicdo dos sujeitos e ddo uma dimensdo da multiplicidade que
forma/deforma/conforma as ideias e os ideais dos sujeitos nessa faixa etaria. Assim,
€ possivel pensar com Esteban (2012, p. 126), quando diz que: “As praticas e
sentidos escolares séo territorios de permanente disputa, de modo que as
demandas dos grupos subalternizados ndo podem ser completamente deixadas a

margem do discurso oficial’.

Assim, de acordo com Machado (2011), na configuracdo do possivel, se faz
necessario que, na escola, sejam inauguradas e mantidas relagbes que apontem
para mudancas de posturas, que promovam a quebra de paradigmas, que

desmontem a estrutura construida no imperialismo da negacéo daqueles que ndo se
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encaixam nos modelos preestabelecidos, cunhados sob a forma da arrogancia
imperialista que prega e a exclusdo daquele que, em fungdo das “arestas” das

diferencas, ndo se encaixam no modelo e, por isso, devem ser “descartados”.

A concepcao de curriculo que poderia ser colocada nesse contexto passa pelas
ideias defendidas por Carvalho (2009, p. 134). A autora entende que o curriculo
deve carregar em sua configuragdo a: “[...] afirmacdo de praticas alternativas e a
superacdo das praticas verticais homogeneizadoras. Importa também que, no
interior da escola, seja considerada a pluralidade que habita em termos de classe

social, raca, credo, etnia, cultura, etc”.

Para a autora, as discussdes acerca do curriculo podem ser fundamentadas a partir
de Spinoza, em suas variadas obras sobre as emocfdes como afetos e afeccgdes,
entendendo esses aspectos como fundamentais para a vida humana, aqui, em

especial, para adolescentes.

Como a escola tem percebido as mais diversas nuances da indisciplina no cotidiano
escolar? Como apostar num curriculo que reforce a poténcia dos movimentos e das
formas de producdo de subjetividade dos adolescentes? Como reinventar um
curriculo que potencialize as forcas e as formas de producédo de subjetividade dos
adolescentes em vulnerabilidade social, nas suas mais variadas vertentes, de modo

a transformar tais vulnerabilidades em possibilidades?

N&o intencionamos trazer respostas para as questdes aqui levantadas, mas cabe
ressaltar que tais interrogacfes nao foram feitas para esconder o protagonismo das
juventudes. Mesmo em contextos tdo empobrecidos de significados, os atos
considerados como indisciplina podem ser entendidos como formas de resisténcia
ao estabelecido pelas regras, normas e regulamentos ndo dialogados com esses

atores que subvertem a l6gica da obediéncia que os adultos insistem em impor.

O exposto até aqui, demonstra que, embora muitas mudancas relacionadas com a
educacdo tenham acontecido ao longo dos séculos no Brasil, ainda se percebe a
negacgao quanto aos direitos a uma educacao de qualidade para todos. Tais direitos,

apesar de reconhecidos, ndo tém se efetivado.

Nesse sentido, a violéncia, nas suas mais diversas nuances, acontecidas

entre/para/com o0s varios atores no espaco escolar, estd imbricada nas
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problematicas sociais. Essas problematicas sdo influenciadas pelo desnivelamento

econdmico e sociocultural estabelecido no Pais.

O desnivelamento causado pelo capitalismo na concepcéo de Pelbart (2011, p.96)™,
foi reformulado em si mesmo a partir de bases elaboradas nos anos 60 e 70. Parao
autor, “as reinvindicacbes por autonomia, autenticidade, liberdade e até mesmo a
critica a rigidez da hierarquia e da burocracia, da alienacdo nas relacdes e no
trabalho foi inteiramente incorporada pelo sistema”. Esse novo modelo, ao mesmo
tempo em que, aparentemente massifica e “homogeneiza”, coloca barreiras

“‘invisiveis” que, para uma grande parcela dos enredados, tornam-se intransponiveis.

A nova légica do capitalismo, que o autor chama de “conexionista”, atua como uma
forca capaz de formar conexdes (que passamos/ousamos chamar de “capitalismo
polvo mutante”, em fungdo de sua capacidade de produzir todos os ‘tentaculos’
possiveis para a captura daquilo que pode torna-lo mais eficiente), é “rizomatico,
nao finalista, ndo identitario, favorece os hibridismos, a migracdo, as multiplas
interfaces, metamorfoses, etc.” (Idem, 2011), com um objetivo final ndo diferente da

sua velha configuracao, ou seja, o lucro.

Na busca afoita pelo lucro, torna modelos praticamente inexistentes em formas
absolutas e obrigatérias de serem seguidas. Seus tentaculos passam a operar das
mais variadas formas, onde tudo esta a venda e nem todos estdo habilitados a
realizar a “compra”. Dessa forma, os que ndo possuem poder para alimentar o
sistema “polvo mutante” sdao colocados em lugares de n&o pertencimento, em
lugares de exclusdo. Assim o capitalismo em todas as suas possiveis mutacées, dita

regras mesmo onde se parece improvavel.

O “capitalismo estético” tem ditado as regras para com agueles que ndo possuem
pertencimento aos modelos impostos por esse regime, e acaba por promover
encontros, (des)encontros, possibilidades discursivas que disseminam, no curriculo
escolar, as mais variadas formas de intencionalidades e tensdes que interferem nos

processos de subjetivacdo das juventudes.

7 Ao falar sobre capitalismo, o autor o faz com base em Luc Boltanski e Eve Chiapello, na obra
escrita com o titulo “Le Nouvel esprit du capitalisme”.
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N&o pertencer a esse ou aquele grupo social depende, basicamente, de estar
adequado a esse ou aquele modelo estético a ser “consumido”. Desse modo, as
juventudes, atores principais desta pesquisa, sdo fortemente influenciados pelos
sistemas de midia. Tém seus desejos provocados e, consequentemente, em funcéo
de ndo conseguirem alimenta-los com os produtos desejados, sdo desautorizados
socialmente. Assim, acabam por ndo possuirem os atributos estéticos dos grupos
sociais de maior pertenga estético/material. Nessa ldgica, para os “autorizados”

giram os holofotes. Para os desautorizados, quase sempre, sobram os “Giroflex®.

Concordando com esse pensamento, Marie-Pierre Poirier, no relatério UNICEF
(2011, p.5) sobre a adolescéncia, afirma que este pais ndo sera um lugar de
“oportunidades para todos, enquanto um adolescente negro continuar a conviver
com a desigualdade que faz com que ele tenha quase quatro vezes mais
possibilidades de ser assassinado do que um adolescente branco”. Para a autora,
faz-se urgente enfrentar as desigualdades e reduzir as vulnerabilidades. Uma das

formas de reduzi-las, € deixar de produzi-las.

Assim, a tese delineada na busca pela relacdo entre indisciplina e violéncia nos
registros escolares de uma escola de ensino fundamental, que incidem sobre os
estudantes, entre eles, 0s que apresentam caracteristicas desviantes do padrao do
capitalismo estético, aponta para a existéncia de uma banalizacdo e ou
supervalorizacdo das acles consideradas como violéncia e indisciplina, registradas
nas fichas individuais dos alunos, no uso de medidas que, as vezes, resultam em

perda de direitos constitucionais para o0s jovens.

Muitas das acdes descritas como violéncias e/ ou indisciplinas, se fossem
dialogadas, poderiam ser solucionadas sem maiores tensfes entre estudantes e
demais membros do corpo técnico da escola. Quando a escola aposta na juventude
numa perspectiva singular, acaba por ignorar as diferentes adolescéncias que a

habitam.

Assim agindo, a escola perde a chance de problematizar as praticas discursivas que

ocorrem para/com as juventudes em seus espacgos e aborta as possibilidades de

> Nome de uma marca que acabou virando sinénimo do jogo de luzes utilizadas sobre as viaturas de
emergéncias. Nesse caso nos referimos as viaturas policiais (Giroflex, sem plural).
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potencializar a existéncia desses sujeitos, de aproveitar esses momentos de
“‘indisciplina” para tornar-se menos disciplinadora e mais encantadora, de preencher

0 tempo com significancias.
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ANEXO

ANEXO |

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL [...]

DOS DIREITOS E DEVERES DOS PAIS

Art. 75 Sao direitos dos pais ou responsavel legal do educando regularmente

matriculado:

| - Receber informacdes relacionadas a frequéncia, ao comportamento e ao

desempenho escolar do seu filho;

Il - Fazer parte do conselho escolar, representando o seu segmento, podendo votar

e ser votado;
[l - Participar da elaboracéo da proposta pedagodgica da unidade de ensino;
IV - Ser tratado com respeito e cortesia por todo o pessoal da unidade de ensino;

V - Recorrer as autoridades competentes quando julgar prejudicados os direitos e

interesses do seu filho;

VI - Ser atendido, dentro das possibilidades da unidade de ensino, fora dos horarios

estipulados para reunides de pais, quando assim se fizer necessario;

VII - Ser informado sobre questdes disciplinares relacionadas a seu filho.

Art. 76 Séo deveres dos pais ou responsaveis do educando:

| - Zelar pela matricula de seu filho dentro dos prazos estipulados pela Secretaria de
Estado da Educacéo, priorizando as unidades de ensino proximas a residéncia do

educando;

Il - Acompanhar o desempenho escolar de seu filho, zelando pela frequéncia e
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assiduidade para evitar prejuizos no processo de ensino-aprendizagem;
lIl - Tratar com respeito e civilidade todo o pessoal da unidade de ensino;
IV - Participar das reunides para as quais for convocado ou convidado;

V - Encaminhar seu filho a servicos especializados (psicélogo, fonoaudiélogo,
assistente social) e a médicos, quando se fizer necessario, com a colabora¢édo do
gestor da unidade de ensino, por meio do encaminhamento ao conselho tutelar, que
acionard a rede de saude;

VI - Zelar pelo bom nome da unidade de ensino;
VII - Exigir do seu filho o cumprimento das tarefas escolares diarias;

VIII - Conscientizar o seu filho quanto a adequada utilizacdo do material didatico que
Ihe for confiado, bem como a conservacdo dos bens patrimoniais da unidade de

ensino;

IX - Comparecer a unidade de ensino, quando convocado, em casos de desrespeito,
indisciplina, violéncia, danos ao patriménio publico, porte de objetos e substancias

nao permitidas ao ambiente escolar.

Art. 77 E vedado aos pais ou responsaveis pelo educando:

| - Comparecer alcoolizado ou sob o efeito de drogas ilicitas nas dependéncias da

unidade de ensino;

Il - Solicitar a presenca do professor durante o horario de aula, exceto em casos de

urgéncia;

Il - Interferir no trabalho dos docentes, entrando em sala de aula sem o

consentimento da autoridade escolar presente na unidade de ensino;

IV - Promover, em nome da unidade de ensino, sem autorizacao do diretor, sorteios,
coletas, subscri¢cdes, excursdes, jogos, lista de pedidos, vendas ou campanhas de

qualquer natureza;

V - Apresentar-se na unidade de ensino com trajes inadequados;
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VI - Tomar decisfes individuais que venham a prejudicar o desenvolvimento das
atividades escolares do educando pelo qual é responséavel, nas dependéncias da

unidade de ensino;

VIl - Desrespeitar qualquer integrante da comunidade escolar, inclusive o educando
pelo qual é responsavel, discriminando-o, usando de violéncia simbdlica, agredindo-

o fisicamente e/ou verbalmente, nas dependéncias da unidade de ensino;

VIII - Retirar e utilizar, sem a devida permissdo da autoridade escolar, qualquer

documento ou material pertencente a unidade de ensino.

[...] DO REGIME DISCIPLINAR APLICADO AO CORPO DISCENTE

DAS FINALIDADES

Art.79 O regime disciplinar tem por finalidade aprimorar a formacéo do educando, o
funcionamento do trabalho escolar e o respeito mutuo entre os membros da

comunidade escolar para obtencéo dos objetivos previstos nesse Regimento.

Art.80 A acdo disciplinadora do educando na unidade de ensino, tem carater

preventivo e orientador.

DA ACAO DISCIPLINAR
Secéo | Das Faltas disciplinares e infracfes
Art.81 Sao atos indisciplinares leves:

I- Se ausentar das aulas ou de periodos escolares, sem prévia justificativa ou

autorizacao da direcéo ou dos professores da escola;
lI- Ter acesso, circular ou permanecer em locais restritos prédio escolar;

lI- Utilizar, sem a devida autorizagdo, computadores, aparelhos de fax, telefones ou
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outros equipamentos de dispositivos eletronicos de propriedade de escola;

I\V- Utilizar, em salas de aula ou demais locais de aprendizado escolar equipamentos
eletrbnicos como pagers, jogos portateis tocadores de masica, e dispositivos de
comunicacdo e entretenimento que perturba o ambiente escolar ou prejudica o

aprendizado;

V- Usar o telefone celular durante as aulas ou ausentar-se das mesmas para

atendé-lo nos corredores;

VI- Promover, sem autorizacdo da direcéo, coletas ou subscri¢des, sorteios, usando,

para tais fins, 0 nome da unidade de ensino;

VII- Usar shorts e bermuda (acima do joelho), boné, 6culos escuros, roupas curtas e

decotes dentro das dependéncias da unidade de ensino;
VIII- Namorar nas dependéncias da unidade de ensino;

IX- Ocupar-se, durante a aula, de qualquer atividade que ele seja alheia.

Art.82 Sao atos indisciplinares graves:

I- Comportar-se de maneira a perturbar o processo educativo, como por exemplo,

fazer barulho excessivo em classe, na biblioteca ou nos corredores da escola;

II- Desrespeitar, desacatar ou afrontar, diretores, professores, funcionarios ou

colaboradores da escola;

lll- Violar as politicas adotadas pela Secretaria Estadual de Educacéo no tocante ao
uso da internet da escola, acessando-as, por exemplo, para violacdo de seguranca
ou privacidade, ou acesso a conteudo ndo permitido ou inadequado para idade e

formacédo dos alunos.

V- Ativar, injustificadamente, alarmes de incéndio ou outros dispositivos de

seguranca da escola;
Art. 83

XI- Incentivar ou participar de atos de vandalismo que provoquem dano intencional a
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equipamentos, materiais e instalacées escolares ou a pertencentes a equipe escolar,

estudante ou terceiros;

Xll- Consumir, portar, distribuir ou vender substancias controladas, tais como

bebidas alcodlicas, cigarros ou outras drogas licitas ou ilicitas no recinto escolar;

X-1ll- Portar, facilitar o ingresso e utilizar qualquer tipo de arma, explosivos, ou
objetos contundentes que atendam contra a integridade fisica;

Xl- Apropriar-se de objetos que pertencam a outras pessoas ou subtrai-los, sem a
devida autorizagdo ou sob ameaca,

XV- Apresentar qualquer conduta proibida pela legislacéo brasileira, sobretudo que
viole a Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA- e/ou O
Caodigo Penal.

Secéo Il das medidas educativas disciplinares

Art. 84 - O ndo cumprimento dos deveres e a incidéncia em atos indisciplinares ou
atos infracionais podem acarretar ao educando as medidas educativas disciplinares,

conforme a seguinte gradacéo:

I- Ao educando que cometa ao ato indisciplinar leve ou descumprir com os deveres

previsto nesse regime, aplica-se:
a) adverténcia verbal; e/ou

b) retirada do aluno de sala de aula ou atividade em curso e encaminhamento a

diretoria ou a coordenacao para orientacao;

II- Ao educando que cometa ato indisciplinar grave, aplica:

a) suspensao temporéria de participagdo em programas extracurriculares e/ou
b) suspenséo das aulas por maximo (dois) dias letivos;

Ill- Ao educando que cometa ato infracional, aplica-se:
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a) suspenséao das aulas pelo periodo de 3 (trés) a 5(dias) letivos; e/ou

b) transferéncia compulséria para outra unidade de ensino, quando viavel, de acordo

com as decisdes do Conselho escolar.
Art.85

A aplicacdo de qualquer medida educativa disciplinar implica, além do registro em
documento préprio (livro de ata ou livro de ocorréncia), a comunicacdo oficial ao

educando na ata individual do aluno.

81°Em casos de medidas educativas disciplinares, que importe em suspensao,
devera o diretor da unidade de ensino, a equipe pedagogica e docentes providenciar
as atividades pedagogicas a serem cumpridas pelo educando na prépria unidade de

ensino, durante o periodo de suspensa.

§2°.A auséncia do educando a aula deve ser compensada mediante o cumprimento

e entrega das atividades pedagdgicas.

Secéo lll Dos Procedimentos

Art.86 As medidas educativas disciplinares devem ser aplicadas ao educando,
observando-se a sua idade, grau de maturidade, histérico disciplinar e gravidade de

falta:

I- As medidas previstas no paragrafo 1°. Do artigo 84 sdo aplicadas pelo professor

ou pelo coordenador;
II- As medidas previstas no paragrafo 2°. Do artigo 84 sado aplicados pelo diretor;

lll- as medidas previstas no paragrafo3°. sdo aplicados pelo conselho de escola
paragrafo dnico. As medidas educativas disciplinares sdo agravadas caso O

educando tenha idade igual ou maior de 18 anos.

Art. 87. Em qualquer caso, é garantido o direito de defesa ao educando e aos seus

pais e responsaveis, sendo indispensavel a oitiva individual de educando.
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Art. 88. Cabe pedido de revisdo da medida aplicada e, quando for o caso, recuso ao

conselho tutelar.
Art. 89. Nos casos de ato infracional, o diretor da unidade de ensino deve:

I-Encaminhar os fatos ao conselho tutelar, se o educando for crianca (menor de 12

ano):

[I- Encaminhar os fatos ao conselho tutelar e providenciar que seja lavrado boletim
de ocorréncia da delegacia da policia, se o educando for adolescente (menor de 12

e Menor de 18 anos);

[ll- providenciar que seja lavrado o boletim de ocorréncia da delegacia da policia, se

o0 educando for maior de 18 anos.

Art.90 A aplicagéo das medidas disciplinares previstas ndo isenta os educandos ou
seus responsaveis do ressarcimento dos danos materiais causados ao patrimonio

escolar e o de acdo de outras medidas judiciais cabiveis.



