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INTRODUCAO

O mundo atual é dinamico, as mudancas ocorrem com tamanha
velocidade que as pessoas sdo levadas a se adaptar constantemente. Sendo
assim, a sociedade € definida pelo movimento e pelo transitério. A falta de
orientacdes e ideologias soélidas acaba por desencadear em uma realidade de
relativismo axiolégico e inseguranca, em um quadro considerado por alguns
estudiosos como de crise social (GERVILLA apud QUEIROS, 2004). Com isso,
a deterioracao de alguns valores antes vistos como nobres e necessarios para
um bom convivio social ocorre de maneira simultdnea ao surgimento de outros,

modificando as rela¢des sociais.

Nesse contexto estabelecido de valores em crise, Neto (2009) indica que
certos valores sociais e morais estdo em um processo de reconstrucdo na sua
definicdo e/ou forma de expressdo, para se adequar ao momento histérico.
Assim, tracar orientacBes que sirvam para criancas e jovens € um processo
continuo. Algumas iniciativas ganham destaque como provaveis saidas para tal
situacdo, sendo a educacdo uma dessas alternativas (SANMARTIN, 1995). Os
estudos relacionados a valores morais e a seus processos de transmissao
indicam que valores ndo existem por si s6 como objetos materiais de estudo.
Eles dependem da relagdo com alguém que os valoriza, tornando dificil limitar-
se a uma unica teoria que os defina (SANMARTIN, 1995). Para este estudo
consideramos a definigao de DaCosta (2007, p. 13) para quem valores sao “[...]
uma crenga coletiva consensual de duragcdo estavel que influencia sentido e

significado das relagdes sociais e culturais”.

Em quase todas as sociedades contemporaneas, se difundiu a crenca
do esporte como ferramenta pedagogica de educacédo. Esta ideia € tdo antiga
como a propria educacdo. Segundo DaCosta (2007, p. 13) “desde a Antiga
Grécia até a origem do esporte moderno em meados do século XIX, as
atividades atléticas e o esporte tém sido considerados importantes elementos
de veiculagao de influéncias valorativas entre as pessoas”. Mas, de acordo com

Steenbergen; De Knoop; Elling (2001), o esporte ensina de maneira implicita,
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por que tém significados, valores, regras e normas intrinsecas, logo, durante a
pratica esportiva, 0 sujeito vivencia essa dimensdo do esporte como um
portador de valores®. Em vista disso, os projetos esportivos de carater social e
educativo, além do contexto escolar, reforcam ou ampliam a crenca no poder
de mudanca social e pessoal do esporte. Entretanto, parecem ser escassas as
sistematizacdes de atividades, métodos e avaliagbes de ensino para tais
objetivos (BAILEY, 2005; STIGGER; THOMASSIM, 2013).

A Carta Internacional de Educacédo Fisica e Esporte, adotada pela
UNESCO em 1978, € o marco de transicdo, onde o conceito de esporte ganhou
uma nova abrangéncia social, e o direito as préaticas esportivas passou a ser
exercido sob a forma de Esporte-Educacdo (TUBINO, 2010), entre outras. O
Esporte-Educacdo® tem como objetivo desenvolver a formacdo tendo a
cidadania como referéncia principal (TUBINO, 2010). Contudo, mapeamentos
dos principais periddicos da Educacdo Fisica brasileira, como, a Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista Movimento, Revista Pensar a
Pratica, Revista de Educacéo Fisica (UEM) e a Revista Motriz, mostram que
poucos estudos avancam no sentido de apresentar propostas praticas,
sistematizadas de carater didatico-metodolégico, visando a operacionalizacao

de uma educacédo em valores por meio do esporte.

Neste contexto, uma das possibilidades de manifestacdo do esporte
educacional é a chamada “Educacéao Olimpica”. Pierre de Coubertin, criador do
Movimento Olimpico entendia que o esporte poderia ser uma ferramenta de
educacdo e transformacdo individual e social. Porém, apenas se praticado
segundo um conjunto de valores orientadores e de uma ética prépria
(DaCOSTA; TAVARES, 1998). Estes valores e esta ética sdo chamados de
maneira ampla de “Valores Olimpicos”. De fato, como esta estabelecido no
estatuto do Comité Olimpico Internacional (Principio Fundamental N° 3), “O
objetivo do Olimpismo € colocar em todo o lugar o esporte a servico do

! Carrier of values, no original.

> Também chamados de esporte educacional ou esporte escolar.
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desenvolvimento harmonioso da humanidade” (Comité Olimpico Internacional,
2015).

E necessario destacar que o esporte moderno e os seus valores tém
relacdo direta com o desenvolvimento do Movimento Olimpico e a sua
ideologia. De fato, as formas legitimas de praticar esporte e os valores que
atribuimos a ele sdo, em boa medida, produtos do desenvolvimento do
Movimento Olimpico e do esporte olimpico (TAVARES; ABREU, 2011), ainda
gue autores como Meinberg (2007) e Gomes (2009) expliguem que muitos sé&o
0os espectadores dos Jogos Olimpicos, porém poucos sdo aqueles que
realmente conhecem o0s conceitos e a histéria que antecede a realizacdo dos

Jogos, bem como os seus efeitos.

“‘Educacao Olimpica” é um termo que apareceu pela primeira vez no
campo académico da pesquisa olimpica apenas na década de 1970 (MULLER,
2008, p. 305), como uma proposta de sistematizar uma educacédo em valores
por meio do esporte, embasado no Movimento Olimpico. Podemos definir a
Educacao Olimpica como “[...] propostas de educacao em valores através do
esporte tendo como referéncia o Movimento Olimpico, seus valores declarados,
seu simbolismo, sua histoéria, seus herdis e suas tradicdes” (TAVARES, 2009,
p. 192). Olhando para o contexto escolar, Tavares e Abreu (2011) entendem
que “a Educacdo Olimpica deve ter um carater multidisciplinar e flexivel,
podendo envolver toda a escola atingindo de maneira transversal, sempre que
possivel, as diferentes disciplinas”. Tubino (2010), por outro lado, compreende
a Educacdo Olimpica como uma esfera de expressdo estética, moral e
comunicativa da atitude humana, o que possibilita pensa-la em uma dimenséao
que vai além do ambito escolar. Fazendo um paralelo como uma teoria
pedagogica mais bem estabelecida, estas iniciativas de Educacdo Olimpica
tém que ter por objeto de educagdo ndo sé o “saber fazer” (Dimensao
Procedimental), mas também para o “ser” (Dimensé&o Atitudinal) (COLL et al.,
2000; 2006).

Tomando as obras de Oliveira e Perim (2008; 2009) como referéncias
centrais contemporaneas para a educacdo em valores em ambientes

educacionais nao escolares, uma analise inicial indica a baixa sistematizacao
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do ensino em valores, além do seu carater incidental e exortativo (KNIINIK;
TAVARES, 2012). Segundo estes autores ainda sao pouco conhecidas as
formas efetivas e sistematizadas de desenvolvimento pedagogico destes
projetos como propostas de Educacao Olimpica, ndo sendo possivel encontrar
orientacdes conceituais ou metodologicas para a sistematizacdo do ensino na
dimensdo atitudinal. De fato, a literatura internacional sobre educacdo em
valores por meio do esporte chega a conclusbes semelhantes (BAILEY, 2005;
JANSSENS et al., 2004).

O crescente espaco dedicado ao esporte nas Ultimas décadas seja em
politicas publicas, seja como setor da industria e do comércio, assim como na
imprensa (nacional e internacional), d4 uma ideia de sua importancia na
sociedade moderna. Neste sentido, sediar uma grande competicdo esportiva
internacional, especialmente a olimpica, acaba por tornar-se uma espécie de
reconhecimento de desenvolvimento e modernidade. No caso de paises
periféricos no sistema internacional como o Brasil, isto se concretiza com a
realizacdo dos Jogos Olimpicos em 2016, sediados no Rio de Janeiro (por
primeira vez na América do Sul) e na escolha de Buenos Aires, na Argentina,
para sediar os Jogos Olimpicos da Juventude em 2018.

Como consta na apresentacdo da Candidatura da cidade do Rio de

Janeiro aos Jogos Olimpicos de 2016,

O nivel de exceléncia e o entusiasmo dos Jogos Rio 2016 irdo
garantir que uma nova geragéo, no Brasil e na América do Sul, possa
descobrir o esporte e os Movimentos Olimpicos, [...] inspirando a 180
milhGes de jovens por toda a América do Sul (Comité Olimpico
Brasileiro, 2009).

Assim, aumenta a atencdo para a tematica dos esportes olimpicos e do
Movimento Olimpico no Brasil (TAVARES; ABREU, 2011). Todavia, segundo
Todt (2009) o Brasil € um pais olimpico sem Educacédo Olimpica. O mesmo
parece ser possivel afirmar para Ibero-América. Isto somado a crise de valores

acima citada aponta para um novo cenario de desafios educacionais.

Em nosso estudo, propomos conhecer as metodologias e

sistematizacdes utilizadas em projetos de Educacdo Olimpica em paises da
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Ibero-América, tendo como uma das justificativas para a escolha do universo
da pesquisa a relevancia que teve os Jogos Olimpicos de Rio de Janeiro em
2016 no continente americano e percebendo que ainda sdo poucos o0s

trabalhos encontrados com esta tematica.

Em vista do supracitado, essa iniciativa mostra-se pertinente, tendo em
vista que a ideia de uma educacdo em valores através do esporte € um
conceito preconizado na Educacao Olimpica. Um segundo objetivo, de carater
secundario, € o de investigar a existéncia de alguma influéncia da realizacéo
dos Jogos Olimpicos Rio 2016 nas iniciativas de Educacéo Olimpica na Ibero-
América, tal como colocado como um dos objetivos propostos na candidatura

brasileira.

A fim de alcancarmos nossos objetivos, propusemos como caminho
metodolégico um estudo qualitativo descritivo (RICHARDSON, 1999).
Inicialmente foi enviado um questionario com seis perguntas para cada
Academia Olimpica Nacional dos paises da Ibero-América, sendo que dentro
dos 19 paises contemplados (Argentina, Bolivia, Chile, Coldmbia, Costa Rica,
Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua,
Panama, Paraguai, Peru, Porto Rico, Republica Dominicana, Uruguai,
Venezuela) cinco responderam: Argentina, Colémbia, Equador, Guatemala e
Puerto Rico. Como sera detalhado adiante, apds a abordagem inicial, se entrou
em contato com os dirigentes das cinco Academias Olimpicas Nacionais que
se dispuseram a participar da pesquisa, por meio de uma entrevista para
melhor conhecer os projetos em desenvolvimento e compreender como Sao

pensadas e executadas as diferentes sistematizacoes.

O processo estrutural da dissertacdo a fim de esclarecer e aprofundar
essas discussfes divide-se em cinco capitulos. O primeiro, “Educacéao
Olimpica”, sera feita uma revisdo sobre o Movimento Olimpico e a Educacao
Olimpica, seus conceitos, abordagens e iniciativas mundiais. O objetivo
principal para este capitulo é esclarecer pontos que possam ser de pouco

conhecimento entre aqueles menos familiarizados com o tema.
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No segundo capitulo, “Esporte e Educagado”, busca sistematizar a
evolugcdo e a conceituagcdo deste debate a partir dos estudos de autores da
chamada Teoria Critica do Esporte e daquilo que estamos chamando de
campo da Teoria Positiva do Esporte®. Neste debate, buscamos mapear as
contribuicBes e os limites que estabelecem as diferentes teorias, destacando
que nessa discussao acerca da relacdo educacdo, valores e esporte

perpassam divergéncias e complementaridades.

Apresentamos no terceiro capitulo nosso caminho metodologico, bem
como nossos procedimentos de pesquisa, intitulado “Encaminhamentos
Metodolégicos”. Explicaremos o tipo de estudo, os instrumentos e as

etapas/dimensdes que envolvem o trabalho.

No quarto capitulo, “Apresentacdo dos dados”, caracterizamos as
Academias Olimpicas Nacionais participantes da pesquisa sendo feita uma
apresentacao dos programas de Educacao Olimpica desenvolvidos por eles, e

gue € o objeto de analise do presente estudo.

Ja no quinto capitulo, sera nossa “Discussdo dos dados”, onde
analisaremos as informacdes coletados junto com a literatura utilizada como
referencial desta pesquisa, procurando estabelecer relacdes, afirmacdes e
contrapontos para esclarecer e suprir nossos questionamentos e objetivos. Por
fim, o capitulo sexto, “Consideracdes finais”, tem a finalidade de esclarecer

resultados, limitacdes e apontar perspectivas de futuras investigacoes.

> Chamamos assim o conjunto de autores que de alguma maneira compartilham a perspectiva
de uma positividade essencial da pratica esportiva.
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1 MAS AFINAL, O QUE E EDUCACAO OLIMPICA?

Segundo Tavares et al. (2005, p. 751)

“Estudos Olimpicos’ é o nome dado ao conjunto de estudos de
carater académico que tem como tema, I6cus ou viés de analise dos
fendbmenos esportivos os Jogos Olimpicos e/fou o Movimento
Olimpico em suas mais diversas manifestacdes. Assim, pode
configurar-se tanto em um tema em si quando estuda
especificamente os Jogos e/ou o Movimento Olimpico, quanto se
servir da dimensao historica e alcance global do Movimento Olimpico
como referéncia para estudar o fenbmeno esportivo e a Educacédo
Fisica a partir de diferentes abordagens (historica, geografica,
econdmica, sécio-antropoldgica, pedagogica e outras) comparadas
ou nao”.

Para DaCosta, no Brasil houve um aumento no interesse pela tematica
olimpica, o que levou o pais a se posicionar como um dos “[...] lideres na
pesquisa e na formacao voltadas para os temas olimpicos em abrangéncia
internacional” (DACOSTA, 2007, p. 93). Este movimento ganha significativo
empuxo com a realizacdo dos Jogos Olimpicos no Rio de Janeiro em 2016%,
aumentando a atencdo para a tematica dos esportes olimpicos e do Movimento

Olimpico no Brasil (TAVARES; ABREU, 2011) e em todo o continente.

Nesta perspectiva, se encontram diversos temas que podem ser
pesquisados dentro da area dos Estudos Olimpicos. Neste trabalho se outorga
destaque a Educacgédo Olimpica. Para Franceschi Wacker (2009, p. 29), mesmo

0 assunto ndo sendo relativamente novo,

[...] ainda ndo existe uma definicdo precisa do que € Educacao
Olimpica, seus objetivos e proposta pedagdgica. [...] Existem projetos
chamados de Educacéo Olimpica em vérias partes do mundo, mas,
por falta de esclarecimentos em torno da tematica, poucos sao
realmente de Educacao Olimpica.

Em vista da problematizacdo apresentada anteriormente, se pretende
neste capitulo apresentar e elucidar pontos importantes que permitam uma
melhor compreensdo e entendimento quanto ao tema sobre Educacao

Olimpica, Movimento Olimpico e o Olimpismao.

* Um levantamento feito no indexador SCIELO.BR com os termos de busca ‘legados’ e
‘megaeventos’ encontrou 5 artigos publicados entre 2014 e 2015.
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1.1 BASES HISTORICAS DA EDUCACAO OLIMPICA

Pierre de Coubertin foi o restaurador dos Jogos Olimpicos na
modernidade. Nascido na capital francesa em uma familia aristocréatica estudou
arte, filosofia e direito, mas veio a interessar-se especialmente pela educacéo.
Coubertin acreditava que a educacéo era uma ferramenta fundamental para a
reforma das sociedades e dos individuos e a paz social. Como consequéncia
de muitas influéncias e de uma formacao pessoal acidentada, tentou instaurar

0 esporte como meio educativo em seu pais, a Franca (TODT, 2005).

Inicialmente o Bardo se dedicou a buscar fundamentos que o ajudassem

a executar uma reforma no sistema educacional francés.

[...] Coubertin desejava renovar a sociedade francesa de seu tempo,
para que esta pudesse afirmar como uma poténcia mundial. O
caminho que deveria garantir essa renovacao chamava-se educacéo.
Um novo tipo de educagdo devia melhorar o estado precario da
sociedade. Mas ndo era qualquer tipo de educacdo que poderia
realizar tal feito. Por isso Coubertin exigia uma educacado abrangente,
gue incluia uma transformacdo das bases intrinsecas da prépria
educagdo (MEINBERG, 2007, p. 62).

Para alcancar isto, Coubertin procurou em diversos paises por iniciativas
que contribuissem e dessem suporte tedrico para o que tinha por ideario
educativo, tendo como base “[...] um ensino sélido, atividades esportivas e na
religidao” (PORTELA e TAVARES, 2000, p. 149).

Para o Bardo, a educacao tinha que ser focada nos homens, isto pelos
valores que prevaleciam na época. Por este motivo, ao visar 0os Jogos
Olimpicos modernos, o0 mesmo escolheu seguir a tradicdo dos Jogos Antigos
reverenciando a figura do herdi antigo com suas proprias virtudes fisicas e
morais extraordinarias. Desta forma, as primeiras Olimpiadas modernas néao

tiveram nenhuma atleta do sexo feminino® (MIRAGAYA, 2002a).

> Esta questdo foi se modificando como consequéncia da revolucdo industrial e as grandes
guerras mundiais, ocorridas entre segunda metade do século XIX e a primeira metade do
século XX, o que levou as mulheres a ocupando os espagos que os homens deixaram nas
industrias. Por este motivo, as mulheres comecaram a participar da vida moderna, com novos
empregos e status, iniciando movimentos por direitos sociais, como 0 voto e inclusdo como
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Na busca de Coubertin por seu ideario educativo, se destacou o modelo
inglés de educacdo, o qual usava como base a atividade fisica e o esporte
como instrumento educativo. Neste contexto, ele foi bastante influenciado na
formulacdo de suas propostas pela obra a desenvolvida por Thomas Arnold na

Rugby School,

Essa proposta atentava para inimeros fatores que eram comumente
desprezados nas propostas gerais de ensino, como por exemplo, as
inter-relagdes dos estudantes, onde de certa forma uma série de
normas e codigos de conduta eram criados e executados expondo
valores e comportamentos tidos como significantes para a sociedade
de entdo. [...] Arnold creditava ao esporte um potencial singular de
transformacéo e construcdo de carater de seus alunos, uma vez que,
envolvidos no ambiente esportivo com todas as suas inerentes
manifestacbes, eles eram submetidos a processos de formacédo e
revisdo de seus conceitos, num constante processo de revaloragéo
de ideais nas préticas coletivas, nos inter-relacionamentos, no
desenvolvimento individual, etc. (FUTADA, 2007, p. 15 a 16).

Esta proposta educacional tinha fundamentacdo valorativa da época,
sendo assim a educacdo moral era introduzida apenas para criancas e

adolescentes do sexo masculino por meio do esporte. Isto por que,

O esporte sempre foi um constructo masculino no qual muito
raramente mulheres participam. As crencas tradicionais sempre
sustentaram que esforco fisico e competicdo eram contrarios aos da
natureza de uma mulher. Além disso, acreditava-se que o lugar da
mulher era em casa, cuidando da casa e dos filhos (dentro de casa) e
gue o lugar do homem estava fora de casa, funcionando como o
Unico provedor da familia (ao ar livre) (MIRAGAYA, 2002a, p. 308-
309).

Como anteriormente citado, os valores que estdo em crise comegam a
se modificar em vista das transformacdes sociais da época, o que levou a uma
sociedade que busca a nao discriminacdo e uma maior inclusao dos individuos
que a compde, porém estas mudancas ndo foram rapidas, levaram décadas

para se propagar.

Embora nao fosse um intelectual no sentido estrito do termo, Coubertin
desenvolveu durante toda sua vida um conjunto de ideias, principios e valores
que deveriam condicionar a pratica esportiva. Em principio sua proposta

educacional foi pensada exclusivamente para a Franca, porém suas ideias

cidadds (MIRAGAYA, 2002b). Dentro deste contexto, a mulher comeca a se integrar nas
competicdes olimpicas.
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foram rejeitadas como um estrangeirismo em uma Franca de forte carater

nacionalista.

Como consequéncia do acima apresentado, Coubertin transferiu seu
ideario para o ambito internacional, o que levou, anos mais tarde, a que fosse
conhecida sua proposta genericamente por Olimpismo. Um dos motivos pela
rapida difusdo do Movimento Olimpico internacional se outorga ao cenario das
ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX, onde o cenario mundial
apontava para a criagdo e expansdao de organizacbes de carater
internacionalistas, com objetivos voltados para a obtengao e promocao da paz
mundial® (TAVARES, 2003).

Em vista de o contexto favorecer o surgimento de organizacfes
internacionalistas, junto com a recusa inicial da Franca sobre sua proposta
educacional baseada no esporte, Coubertin viu a possibilidade de implementar
uma reforma mais abrangente. Desta forma, conseguiria que jovens de todas
as partes do mundo tivessem a possibilidade de se beneficiar dos efeitos de
uma pedagogia esportiva, a qual tinha por objetivo a formacéo fisica, mental e
do carater. Esse projeto internacionalista de Coubertin veio a se desenvolver a

partir do que se chamou de Movimento Olimpico.

Além da proposta inglesa de Thomas Arnold, Coubertin teve interesse
em algumas caracteristicas e elementos da sociedade da antiga Grécia bem
como dos Jogos Olimpicos nessa época. Desta forma, ele se apropriou disso
como referéncia para a criagdo do seu projeto. Uma das primeiras
caracteristicas é a utilizacdo das atividades atléticas como meio pedagdgico
baseada na Paideia’ grega classica de formacdo de um tipo ideal de homem

por meio de pratica constante de exercicios gimnicos e de jogos. Os gregos

® Como exemplo dessas organizacfes, podemos citar o Movimento Escoteiro e o Movimento
internacional da Cruz Vermelha.

” A Paideia remete ao ideal educativo grego, uma formacédo geral que tinha como objetivo
construir o homem tanto quanto homem quanto como cidaddo. O termo significa a prépria
cultura construida a partir da educagédo. Era o ideal que os gregos cultivavam do mundo, para
si e para sua juventude. Uma vez que o governo proprio era muito valorizado pelos gregos, a
Paideia combinava ethos (habitos) que o fizessem ser digno e bom tanto como governado
guanto como governante. O objetivo ndo era ensinar oficios, mas sim treinar a liberdade e
nobreza.
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buscavam uma formacao do individuo em sua totalidade, sem a exclusdo ou
priorizagdo do bioldgico, psicolégico ou social, escolhendo o esporte como uma
ferramenta para a efetivagéo dessa educacdo (MARILIER, 2000).

Para DaCosta (2009, p. 20), “[...] a educacéo grega fundamentava-se no
cultivo de virtudes idealizadas, como acontecia, por exemplo, com a busca da
exceléncia ou da perfeicdo (areté) pelos educandos”. Um dos meios para
alcancar isto eram as atividades atléticas, que difundiram as ideias valorativas
e apresentariam os modelos e exemplos de comportamentos ideais por toda a

sociedade helénica.

A esta ideia se soma o fato de que os Jogos Olimpicos da Antiguidade,
ao pbér em destaque as atividades atléticas, promoviam nexos valorativos entre
0S gregos, por meio da comparacéo dos tipos de exceléncia, comportamentos,
ideais e atitudes entre aqueles que participavam dos Jogos (DACOSTA, 2009).
Desta forma, Coubertin pensa em ter como referéncia os Jogos Olimpicos da
Antiguidade na Modernidade, isto por identificar nos Jogos da Antiguidade
ideias similar a dele. Assim, para além da dimenséo estética que lhe agradava
muito, o esporte tinha ainda um valor simultaneamente fisico e moral,
esculpindo o corpo e dando ao homem autoconfianca (MARILLIER, 2000, p.
59).

Destacam-se também, como elementos da cultura helénica que
chamaram a atencdo de Coubertin, para a formulacdo do seu projeto mundial,
o carater agonistico® da sociedade grega classica, e por consequéncia, dos

Jogos, e a ideia de trégua olimpica®.

¥ Baseado em Durantez (1977), Futada vai dizer que “[...] o principio da agonistica é

caracterizado como toda atividade em que exista confronto ou muatua oposi¢do entre 0s
protagonistas que dela participem, apresentada em forma de disputa pacifica ou amistosa,
prépria e caracteristica do certame desportivo, mantendo respeito ao competidor que associava
0 préprio desempenho as virtudes do adversério, valorizando o respeito e a dignidade da
competicdo. Esta dependéncia significa uma necessidade reciproca do enfrentamento do
obstaculo, pois é somente dessa forma que os préprios limites e capacidades podem ser
superados. O competidor compreende ser parte de um ciclo transformador e, portanto,
comporta-se com a citada ética esportiva, participando de forma justa, respeitando o
adversario, as regras de competicdo e o valor onipresente do embate” (2007, p. 20).

° A trégua olimpica, em grego ekecheiria, procurava garantir o cessar de guerras entre 0s
diferentes grupos e estados durante as celebragées dos Jogos Olimpicos da Antiguidade.
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Assim, como base nos Jogos Olimpicos da Grécia antiga, em um
primeiro momento, a participacdo das mulheres permaneceu vetada nos Jogos
Olimpicos Modernos, consequéncia de crengas e valores tradicionais da época,
restando-lhes unicamente assistir as provas. Isto posto, Coubertin, nunca
desvinculou os Jogos Olimpicos do seu ideario educacional, tendo este como o

meio para propagar o mesmo.

Desta forma, em 1892 Coubertin apresentou pela primeira vez a
proposta de reavivar os Jogos Olimpicos no quinto aniversario da Unido das
Sociedades Francesas de Esportes Atléticos, no anfiteatro da Sorbonne, porém
a resposta obtida foi “[...] uma indiferenca educada e generalizada”
(MARILLIER, 2000, p. 61). Apesar disso, dois anos depois, em 16 de junho de
1894, novamente na Sorbonne, em Paris, no Congresso Esportivo-cultural,
apresentou novamente sua proposta acrescentando a ideia de criar uma
instituicdo que desse suporte humano e material para a efetivagéo de tal ideia.
Ao contrario do acontecido dois anos antes, a proposta conquistou adeptos, o
qgue possibilitou que em 23 de junho do mesmo ano fosse criado o Comité

Olimpico Internacional*®

(CQl), qual tinha a funcdo de organizar os Jogos
Olimpicos e normatizar as modalidades que iriam compor tal evento. Em
decorréncia disso, no ano de 1894, foi instituido publicamente o Movimento

Olimpico.

Para além do desenvolvimento do Movimento Olimpico, para com o qual
tem uma relacdo pragmatica entre idealismo e pratica, Coubertin, na busca na

producdo de textos continuar a desenvolver suas ideias e propostas. Assim, no

Apesar de fontes histéricas que afirmam a existéncia dessa trégua olimpica, é dificil aceitar a
hip6tese do seu total cumprimento, principalmente devido a grande extensao do territério grego
(MARILLIER; 2000, p. 38).

10 Segundo Rubio (2007, p. 154), “[...] o COI foi constituido por representantes de varias
nacionalidades indicados pelos participantes do encontro da Sorbonne. A proposta de criacao
da instituicdo nessas bases guardava preocupacdes com a isencdo, autonomia e
independéncia de um movimento que se propunha internacional, apolitico e apartidario. O
receio de lidar com conflitos internos e o ceticismo com a democracia levou Coubertin a
estruturar e organizar o COl como uma instituicdo unipartidaria, em um modelo préximo ao
oligarquico, tendo como documento norteador de sua pratica a Carta Olimpica, elaborada pelo
fundador do movimento olimpico em aproximadamente 1898”. Atualmente a missdo do COI é
de administrar e legislar os Jogos Olimpicos, além de deter os direitos de autor sobre a
simbologia Olimpica.
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ano de 1922, lanca o livro intitulado Pedagogie Sportive, no qual lanca as
bases de uma pedagogia do esporte e através do esporte. Ainda assim, o autor
nunca escreveu sobre uma “educacdo olimpica”, mas sobre um “esporte

educacional".

Desde 1900, e n&o exclusivamente nas escolas, ele vinha incentivando a
ideia de tornar o esporte acessivel para adolescentes e até mesmo para
pessoas mais velhas como parte de uma educacdo completa (MULLER, 2008).
Coubertin, quando elabora sua perspectiva educacional, compreende que o0
esporte era parte da educacao de qualquer jovem assim como a ciéncia, a
literatura e as artes (MIRAGAYA 2009, p.41). Isto decorre da associagao que
faz entre a pratica esportiva como uma ferramenta para a mudanca social e via
de desenvolvimento educacional do homem. Isto posto, o Bardo defendia uma
Pedagogie sportive para atuar sobre corpo e mente de forma conjunta, e ao
mesmo tempo que estimulava a elite, a burguesia e a classe trabalhadora a
praticarem esporte (PARRY, 1998; MacALOON, 1981).

Em sintese, para Tavares (2007, p. 185), o projeto educacional global de

Coubertin, se resume na

Combinacado criativa do papel do esporte ho modelo educacional
inglés do séc. XIX aos fundamentos humanisticos dos Jogos
esportivos da Grécia classica resultou em uma proposta de pratica
esportiva universal, fundada nos conceitos de exceléncia e equilibrio,
condicionados por uma ética positiva [...].

1.2 O MOVIMENTO OLIMPICO E SEUS VALORES

Em termos simples, definimos o Movimento Olimpico como o0 conjunto

de organizacdes e pessoas que compartilham do movimento esportivo que
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reine os principios e valores Olimpicos expostos na Carta Olimpica™
(DACOSTA, 2007; RUBIO, 2009; TAVARES, 2008).

O Movimento Olimpico tem sua filosofia apoiada ndo apenas em uma
excelente programacao de atividades esportivas, mas, sobretudo na
utilizacdo do esporte como um fator de aprimoramento do homem.
Associar o esporte com a cultura e a Educacdo, o Olimpismo se
propGe criar uma atitude de vida baseada na alegria do esforgo, o
valor educativo do bom exemplo e o respeito pelos principios éticos
fundamentais universais (TODT, 2009, p.375).

Apesar de o Movimento Olimpico estar longe de ser o Unico elemento a
influenciar a préatica esportiva, quando pensamos no esporte, em sua forma
tradicional e a crenca que se tem no seu potencial educativo, percebemos
como este ideario foi formado e universalizado com o importante auxilio deste
Movimento e de seu criador, o Bardo Pierre de Coubertin. Isto provavelmente
reside no fato de que, de maneira diferente de qualquer outro grande
movimento esportivo do século XX, o Movimento Olimpico possui um conjunto

de valores declarados, genericamente conhecidos como “Olimpismo”.

A palavra Olimpismo e seu conceito ndo existiam na antiguidade. No
entanto, se pode afirmar que a cultura gerada apos a celebracdo dos Jogos
Olimpicos Antigos quase mil anos antes (776 a.C. a 394 d.C.) deu lugar a uma
atitude que hoje ganha forgca na era contemporanea. O Olimpismo € um
conceito moderno, que surgiu apds a restauracdo dos Jogos Olimpicos em
1894. Ao analisar a obra de Coubertin, Tavares (1999, p. 6) conclui que para

ele:

[...] o esporte deveria ser um empreendimento fisico, moral e social
destinado a reformar o homem e a sociedade, fundado nos conceitos
de exceléncia e equilibrio e condicionado por uma ética positiva. Este
corpus de valores ele chamou de Olimpismo.

De acordo com a atual Carta Olimpica, o Olimpismo é uma "filosofia de

vida" e possui sete principios fundamentais (COI, 2015, p. 13-14):

1. O Olimpismo é uma filosofia de vida que exalta e combina com
equilibrio as qualidades do corpo, as vontades e a mente. Misturando
esporte com cultura e educacgéo, o Olimpismo busca criar um modo
de vida baseado na alegria do esfor¢o, no valor educacional do bom

'O Comité Olimpico Internacional (COI) tem como documento oficial a Carta Olimpica. Ela
governa a organizacéo e a operacéo do COIl e do Movimento Olimpico, assim como estipula as
condic¢des para a celebragédo dos Jogos Olimpicos.
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exemplo, na responsabilidade social e respeito pelos principios éticos
fundamentais e universais.

2. O objetivo do Olimpismo é colocar o esporte a servico do
desenvolvimento harmonioso da humanidade, tendo em vista a
promocédo de uma sociedade pacifica preocupada com a preservacao
da dignidade humana.

3. O Movimento Olimpico é a agdo concertada, organizada, universal
e permanente, efetuada sob a autoridade suprema do COl, de todos
os individuos e entidades que s&o inspirados pelos valores do
Olimpismo. Ele abrange os cinco continentes. Atinge o seu auge com
a reunido dos atletas do mundo no grande festival de esportes, os
Jogos Olimpicos. Seu simbolo sao cinco anéis entrelacados.

4. A prética do esporte é um direito humano. Cada individuo deve ter
a possibilidade de praticar esporte, sem discriminacdo de qualquer
tipo e no espirito olimpico, que requer a compreensao matua com um
espirito de amizade, solidariedade e fair play.

5. Reconhecendo que o desporto ocorre no ambito da sociedade, as
organizagdes desportivas no ambito do Movimento Olimpico terdo os
direitos e obrigagbes de autonomia, que incluem livremente que
estabelecem e controlam as regras do esporte, que determinam a
estrutura e governo das suas organiza¢gbes, gozando do direito de
eleigBes livres de qualquer influéncia externa e a responsabilidade de
assegurar que os principios da boa governabilidade serédo aplicados.

6. O gozo dos direitos e liberdades estabelecidos nesta Carta
Olimpica deve ser assegurado sem discriminacdo de qualquer
espécie, seja de racga, cor, sexo, orientacdo sexual, idioma, religido,
opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna,
nascimento ou qualquer outra condicao.

7. A pertenca ao Movimento Olimpico requer o cumprimento da Carta
Olimpica e reconhecimento pelo COI.

o0 termo Olimpismo faz alusdo as dimensfes pedagodgicas e filosoficas
do Movimento Olimpico e ndo a estrutura organizacional e aos aspectos
formais e/ou burocraticos desse Movimento ou dos Jogos Olimpicos (MULLER
apud TODT et al. 2007). Desta forma, apresenta-se como um conjunto de
ideias, principios e valores, materializados em ritos e simbolos'?, mas nao
como uma proposta organizada. Nao €, portanto, coincidéncia que tenhamos
diferentes definicbes do que seriam os valores olimpicos pelo proprio Comité

Olimpico Internacional. Para esta instituicdo, séo trés os valores fundamentais

2 Sobre isso, Rubio (2009) vai apontar que no processo de formulagdo do Olimpismo,
Coubertin identificou a importancia da criacédo de ritos e simbolos como forma de impulsionar o
esporte para que este pudesse se tornar uma ferramenta pedagdégica e solidificar-se em ambito
internacional. Isso porque a criacdo de uma simbologia propria e bem definida para o
Olimpismo contribuiria na universalizacdo de valores e ndo somente de regras que
determinariam as relagfes competitivas.
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do Olimpismo: Exceléncia, entendida como fazer sempre o melhor possivel, em
todos os aspectos da vida, valorizando a participacdo, mais do que a vitoria;
Amizade, entendida como a compreensdo do esporte como um instrumento
para o entendimento muatuo entre as pessoas de todo o mundo; Respeito,
compreendido como 0 respeito pela prépria pessoa, seu corpo, as outras
pessoas, 0 esporte, suas regras e regulamentos e o meio ambiente (I0C, 2008,
p. 01). Entretanto, a proposta do Comité Olimpico Internacional para uma
Educacdo Olimpica® apresenta cinco capitulos teméticos: vida ativa, fair play,
respeito pelos outros, busca da exceléncia e equilibrio entre corpo, vontade e

mente.

Isto posto, percebemos a importancia que tem a Educacdo Olimpica
para a estrutura valorativa do Movimento Olimpico. Ndo € coincidéncia que o
plano de desenvolvimento estratégico do Movimento Olimpico, intitulado
“Agenda Olimpica 2020”, publicada em dezembro de 2014, possui entre suas
recomendacdes a Recomendacdo n° 22, que faz referéncia a Educacado

Olimpica e seus valores:

22. Disseminar a educagao baseada em Valores Olimpico
Disseminar a educacao baseada em Valores Olimpicos

1. O COl passa a reforcar a sua parceria com a UNESCO para incluir
0 esporte e seus valores nos curriculos escolares em todo o mundo.

2. O COI elaborara uma plataforma eletrbnica para compartilhar
programas de Educacdo Olimpica baseadas nos valores olimpicos de
diferentes CONSs e outras organizagoes.

3. O COlI passa a identificar e apoiar as iniciativas que podem ajudar
a difundir os valores Olimpicos. (I0C, 2014)

Para autores como Meinberg (2007, p. 66), o Olimpismo ndo s6 busca
se caracterizar por ter um principio ético que norteia a pratica esportiva com
seu conjunto de valores como também se caracteriza como um estilo e uma

forma de vida que ultrapassa a ambito esportivo.

A ética e educacao olimpicas ndo deviam referir-se tdo somente aos
gue atuam na competicdo esportiva. O espirito olimpico devia
contagiar a todos, especialmente os jovens, na mesma medida. A

B Olympic Values Education Program (OVEP).
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educacédo esportiva como educacao olimpica visa ndo somente aos
herdis do esporte de alto rendimento e aos gladiadores, mas, o que
ndo é uma contradicdo para Coubertin 0os que estao preparados para,
através da educacdo olimpica, atingir aquela atitude interior e
espiritual que Coubertin elegeu como objetivo do olimpismo. E tal
educacdo deveria se modelar também no sentido de que outros
setores da existéncia e outros campos de atuacao, e por fim toda a
vida se orientasse pelo espirito olimpico.

As objetivacdes de Meinberg também sdo de uma maneira ou de outra,
compartilhadas por muitas pessoas. Assim, € bastante compreensivel que se
uma das dimensdes do esporte € a educacional, uma das possibilidades de um
conjunto de referéncias para a educagdo em valores por meio do esporte é a

do esporte olimpico e do olimpismo.

Todavia, estas objetivacbes ndo se fazem sem criticas. Por exemplo,

para Guginsky e Godoy (2007, p. 160) a Educac¢éo Olimpica,

Além de promover os valores de formacdo moral e ética, deve
também ser responsavel pela formacao de um cidadao consciente, ou
na sociedade do espetaculo de um consumidor consciente e nao
alienado sob jugo de antigas filosofias de Fair Play que mascaram
uma realidade que produz uma demanda de produtos esportivos
totalmente desconectada de fun¢Bes educacionais e de promoc¢éo de
valores humanos.

Para conseguir isto, € necessaria uma sistematizacdo de intervencao
sécio-educativa. Porém ainda é dificil de encontrar tal metodologia. Como
questiona Todt (2009, p. 377):

Como os valores Olimpicos podem ser trazidos para discussao e
entdo se fixarem como parte de um projeto Olimpico [...]? Como
proclamar e ‘fixar’ valores universais considerando a diversidade
cultural e social? Em uma perspectiva epistemoldgica, para que futuro
€ possivel conduzir estes valores?

Como anteriormente mencionado, desde o comec¢o dos Jogos Olimpicos
Modernos, em 1986, até a atualidade, mudancas valorativas sociais
aconteceram. O Movimento Olimpico ha mudado seus preceitos para
acompanhar tais mudancas e os valores Olimpicos também seguem este
processo de universalizagcdo. Desta forma, o Comité Olimpico Internacional
procura também incentivar na busca por uma sociedade mais igualitaria que
respeita a diversidade cultural e social. Para alcancar isto, na Agenda Olimpica

2020, destacam-se as recomendagotes 11 e 14,
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11. Promover igualdade de género
Promover igualdade de género

1. O COI passa a trabalhar com as Federacdes Internacionais para
alcancar a participagdo de 50 por cento do sexo feminino nos Jogos
Olimpicos e para estimular a participacdo das mulheres e a
participagdo no esporte, criando mais oportunidades de participagéo
nos Jogos Olimpicos.

2. O COl passa a incentivar a inclusdo de eventos da equipe mista
em género.

14. Reforcar 0 6° Principio Fundamental do Olimpismo

O COl passa a incluir a ndo-discriminacdo por orientacdo sexual no
Principio Fundamental 6 do Olimpismo. (IOC, 2014)

1.3 CONCEITOS DE EDUCACAO OLIMPICA

Em 1961, foi criada a Academia Olimpica Internacional™®, com o intuito
de dar continuidade nas investigacdes, avancando e desenvolvendo, de forma
sistematizada, uma pedagogia esportiva com referencial nas propostas de
Coubertin. Porém, embora Coubertin tenha usado o termo ‘Educacao
Esportiva’ no inicio do século XX, foi apenas em 1970 que o historiador alemao
Norbert Miiller™ criou a expressao ‘Educacdo Olimpica’ (FUTADA, 2007). Para
este historiador alemédo do esporte e especialista em estudos olimpicos, a
Educacéo Olimpica:

[...] empenha-se em prover uma educagdo universal, o
desenvolvimento do ser humano como um todo em contraste com a
educacdo cada vez mais especializada encontrada em muitas
disciplinas especializadas. Logo, somente pode ser baseada nos

valores fundamentais da personalidade humana (MULLER, 2008, p.
309).

" A Academia Olimpica Internacional (AOl), bem como as suas respectivas Academias
Olimpicas Nacionais (AONs), sao instituicdes formadas por expertos em Estudos Olimpicos
que se dedicam na producdo e disseminacdo do conhecimento relacionado ao Olimpismo e
seus ideais (MESQUITA, 2007).

> Norbert Miiller pode ser considerado um dos maiores estudiosos do Movimento Olimpico.
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A partir deste momento foi constatado um movimento paradoxal em
relacdo aos estudos, publicacdes e sistematizacdo de propostas relacionadas a
Educacdo Olimpica. Se, por um lado, tem aumentado o numero de
especialistas que discutem a temética, como também aumentou o numero de
projetos chamados de Educacédo Olimpica, ndo existe de forma definitiva uma
delimitacdo do que seja a Educacao Olimpica com 0s seus objetivos e seus
modelos e propostas pedagogicas (FRANCESCHI WACKER, 2009).

Neste sentido, € necessario fazer o esforco inicial de buscar conceitos
que permitam uma melhor definicdo e esclarecimento do termo, destacando

alguns autores que tém contribuido na busca por esta conceituacao.

Como veremos a seguir, duas caracteristicas importantes s&o
compartilhadas por muitos autores. A primeira é a do fundamento humanista da
Educacédo Olimpica. Ou seja, apesar de lastreada em um movimento esportivo
centrado no rendimento e na técnica, a maioria dos autores, se nao todos,
entendem a Educacdo Olimpica como uma iniciativa de formacdo humana
global. A segunda caracteristica reside na pretensdo de sua universalidade,
ainda que ajustada a projetos e compreensdes locais. Todavia, devemos
reconhecer que a literatura consultada apresenta definicbes nem sempre
rigorosas, o que confirma a constatacdo Franceschi Wacker anteriormente

mencionada.

Assim, autores como Futada (2007) e Todt (2009), por exemplo, limitam
suas definicbes ao campo dos fundamentos, apresentando definicbes néo
problematizadas do que seria a ‘filosofia do olimpismo’ e de como seria
possivel ensina-la. Baseado nas ideias de Brownlee, Futada (2007, p. 17 a 18)
menciona que “[...] a Educacao Olimpica € um processo que busca trazer vida
a filosofia do Olimpismo, através do ensino dos ideais Olimpicos”. Todt (2009)
compartilha dessa mesma definicdo, mas faz uma relacdo entre Educacao

Olimpica e as politicas publicas, quando afirma que,

A Educacdo Olimpica nada mais € do que 0 processo que traz a
filosofia do Olimpismo para todos através do ensinamento dos ideais
olimpicos. Baseada no Olimpismo pode representar uma politica
publica para alcancar o objetivo de um desenvolvimento humano e
social mais justo, igual e fraterno através do esporte.
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Outra vertente importante € aquela que pensa a Educacédo Olimpica
como a proposta de uma antropologia filosofica, ou que pelo menos,
contribuisse para isto. Assim, Gomes (2009, p. 174) contribui ampliando a
abordagem da Educacdo Olimpica esclarecendo que esta tem um grande
potencial multidisciplinar e multicultural, sendo esta uma “Educagdo do homem
por meio de um tema gerador (esporte) e educacao para um tema (esporte) a
partir da formacao de um certo homem, aquele dotado de humanidade que so

se constréi nas relagdes intersubjetivas estimuladas culturalmente”.

Na mesma linha de abordagem, Moretti e Tapetti (2007, p. 77) afirmam
que a Educacao Olimpica se utiliza do esporte olimpico para alcancar um tipo
ideal de homem baseado nos ideais do Olimpismo: “[...] honestidade, honradez,
valorizacdo do esfor¢co, compreensédo, tolerancia, respeito ao proximo, Sao
valores oriundos do ideéario olimpico, que através do esporte podem ser
incluidos no processo educacional”. Esses autores ainda afirmam que as
propostas de Educacdo Olimpica buscam trabalhar com valores humanistas
considerados universais, ou seja, comum a todas as culturas, adaptando esses
valores as condi¢des especificas de cada nacédo, tornando o desenvolvimento
dessas propostas mais préximas da realidade concreta. Nesta perspectiva,
para desenvolver uma proposta pedagogica de Educacéo Olimpica, ha que ter
presente que € um movimento ambivalente de difusdo de valores éticos

universais adaptados a diversidade cultural das diferentes sociedades.

Um esforco de definicdo também foi feito por Tavares (2006; 2009), no
qual se observa a tentativa de avancar na direcdo de uma demarcacdo mais
clara e ‘operacional’ do que afinal é a Educacdo Olimpica. Em um primeiro
momento, para este autor, a Educacao Olimpica podia ser definida como um
conjunto de atividades educativas de carater multidisciplinar e transversal tendo
como eixo integrador o esporte olimpico (TAVARES, 2006). Como podemos
observar, esta definicdo dialoga com a légica proposta de ‘temas transversais’,
identificando interfaces entre os valores olimpicos presentes no Olympic Values
Education Program - OVEP: vida ativa, fair play, respeito pelos outros
(multiculturalismo), busca da exceléncia e equilibrio entre corpo, vontade e

mente (IOC, 2008) e, 0s seis temas transversais propostos nos Parametros
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Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999): ética, saude, meio ambiente,

pluralidade cultural, orientacdo sexual e trabalho e consumo).

. TEMAS
OVEP ASSOCIACAO
TRANSVERSAIS
Vida ativa SIM Saude
Fair play SIM Etica
Multiculturalismo SIM Pluralidade cultural
Equilibrio corpo, SIM

Saulde
mente e vontade

Busca da NAO _ _
. Meio ambiente
exceléncia
NAO Orientacdo sexual
NAO Trabalho e consumo

Figura 1 Matriz de associacdo entre os valores educacionais do Movimento Olimpico segundo
0 OVEP (I0OC, 2008) e os Temas Transversais (BRASIL, 1999).

Uma segunda definicdo do que é a Educacédo Olimpica é lancada pelo
mesmo autor posteriormente. Segundo Tavares (2009), a Educacdo Olimpica
pode ser definida como qualquer proposta pedagdgica sistematizada de
educacdo em valores por meio do esporte, referenciadas no Movimento
Olimpico, nos seus valores, simbolos, historia, herois e tradi¢cdes. Tal definicdo
nao parece se opor a primeira, podendo até mesmo ser considerada como

completar aquela uma vez que enquanto a primeira define uma abordagem
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pedagogica (multidisciplinar e transversal), a segunda delimita um pouco
melhor o conjunto basico de contetdos que caracteriza e singulariza o que € ou
pode ser a Educacdo Olimpica. Tal distincdo ajuda a compreender porque se
toda iniciativa de Educacdo Olimpica possui relacbes com a educacdo em
valores por meio do esporte, nem toda iniciativa de educacdo em valores por

meio do esporte pode ser definida como Educagéo Olimpica.

Por fim, uma contribuicdo significativa ao debate do tema foi feita pelo
pedagogo aleméo Roland Naul (2008). Este autor, com base na forma como os
conteldos pedagogicos e as atividades sdo trabalhadas, propde quatro
possiveis abordagens referentes a programas de Educacdo Olimpica, sendo

estas:

- Abordagem orientada para o conhecimento (the knowledge-oriented
approach): Nesta abordagem busca-se desenvolver a Educacao Olimpica por
meio do legado histérico e educacional do ideéario olimpico. De acordo com
Naul, esta abordagem é a mais difundida em todo o mundo, centrando-se na
apresentacdo de informacdes referentes aos Jogos Antigos e Modernos,
destacando nomes, datas e fatos;

- Abordagem experiencial (the experiential approach): Nesta abordagem
procura-se realizar encontros dentro e fora do ambiente escolar, através de
jogos, festivais esportivos, de arte e de musica, enfatizando a participacao de
criangas e jovens nestes festivais e nas competicées “Olimpicas” escolares. A

abordagem experiencial tem dado énfase especial no ensino do fair play;

- Abordagem realizacao fisica através do esforco (the physical achievement
through effort approach): Concentra-se na ideia de que o desenvolvimento
individual e social ocorre por meio de esforcos intensos para se alcancar a
superacao propria por meio do esforgo fisico e da competicdo condicionados
pelos principios do fair play e da equidade. Voltando seu olhar para o
treinamento e para a pratica fisica sistematica, busca oferecer uma plataforma
para o desenvolvimento holistico do corpo, mente e espirito. Esta abordagem
situa a Educacdo Olimpica no curriculo da Educacédo Fisica e no esporte

extracurricular e interescolar;
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- Abordagem orientada ao mundo da vida (the lifeworld-oriented approach):
Esta abordagem procura estabelecer uma ligagdo entre os principios olimpicos
proprios da experiéncia social no esporte com as experiéncias de outras areas
da vida. Esta abordagem interpreta os ideais olimpicos como uma motivacao
para atividades de aprendizagem em todos os aspectos da vida, por meio da

participacdo ativa no esporte e na atividade fisica.

O autor, com sua categorizacdo, procurou abranger as diversas formas
de se apropriar da Educacdo Olimpica, porém as abordagens propostas nao
sdao mutuamente excludentes. Entre elas existem pontos de comunicagéo. Por
este motivo € possivel que um mesmo projeto de Educacéo Olimpica possa ter
caracteristicas presentes em mais de um tipo de abordagem. Desta forma, ao
classificar um programa dentro da proposta de Naul, pode ser considerada a
caracteristica que mais se sobressai entre as quatro abordagens, enquanto a

sua metodologia pedagdgica.

Percebemos que os autores que estudam o tema concordam quanto a
conceptualizacdo do que seja essa proposta educacional, ja que todos
reconhecem o esporte referenciado no Movimento Olimpico como meio
pedagogico para conseguir uma educacdo pautada em valores. Neste sentido,
as ideias desenvolvidas pelos estudiosos da area possuem um carater de
complementacdo e ndo de embate entre opinides antagonicas. Isto posto,
compreendemos que h& um distanciamento entre o plano conceitual e a
materializacdo enquanto proposta pedagogica sobre o que € Educacao
Olimpica. Como visto, parece haver certo grau de consenso quanto ao conceito
de Educacéo Olimpica, porém, diferentes formas e possibilidades de colocar os
principios em prética. Assim, parece importante que se examine como as

iniciativas de Educacao Olimpica podem ser classificadas estruturalmente.
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1.4 CATEGORIZACOES DA EDUCACAO OLIMPICA NA PRATICA

Segundo Futada (2007), os programas de Educacdo Olimpica podem
variar em termos de forma, tipo e grau de institucionalizacdo, bem como na
abordagem dos contetudos pedagogicos, dos temas e das atividades, ja que
sdo diversas as possibilidades de desenvolvimento de uma iniciativa desse
carater. Podemos pensar ainda que estas iniciativas podem estar presentes em
diferentes campos sociais (escolas, clubes, projetos sociais, entre outros); com
diferentes propostas de duracdo (temporaria, permanente, intercalada) e
vinculadas a diferentes tipos de institucionalizacdo (governamentais, néo
governamentais, internacionais). Para fins deste estudo se tenta categorizar as
diferentes possibilidades de organizacdo desses programas considerando a
categorizagao estrutural de Moretti e Tapetti (2007).

Um tipo de categorizacdo de iniciativas de Educacdo Olimpica foi
proposto por Moretti e Tapetti (2007), que buscam acompanhar a mesma
classificacdo utilizada na definicdo dos tipos educacionais. Desta forma os
autores propdem classificar as iniciativas de Educacédo Olimpica como formais,

nao formais e informais.

A Educacédo Olimpica formal se d4 em programas de educac¢éo formal,
como sao as pré-escolas, escolas e universidades, sujeita a uma pedagogia
teoricamente orientada, métodos de ensino proprios, regras estabelecidas,
duracdo e horarios bem definidos, bem como a presenca de executores
especializados. Ou seja, dentro do sistema formal e oficial da educacao

nacional.

Neste contexto, podem ser pensadas as disciplinas ou unidades de
disciplinas ofertadas no ensino formal em qualquer nivel. Exemplos deste tipo
de manifestagdo é o programa ‘Educacao Olimpica no Ensino Fundamental’,
desenvolvido pela professora Leticia Godoy no curso de Educacgéo Fisica da
UFPR ainda em 1999 (TAVARES, 2006), ou ainda a oferta de unidades

curriculares do tipo ‘Atividade Interativa de Formacao’ (ATIF) no curso de
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licenciatura em Educacéo Fisica da UFES pelo professor Otavio Tavares em
2014 e 2015.

A Educacgéo Olimpica ndo formal € aquela que se materializa como os
cursos profissionalizantes extracurriculares, cursos de esporte, projetos sociais,
entre outros. Apesar de ndo estar no ambiente regular de ensino e, portanto,
nao possuir um marco legal que discipline a atividade, este tipo acdo

educacional ndo dispensa objetivos e métodos bem definidos.

Neste contexto, sdo exemplos significativos desta categoria 0s
programas de Educacdo Olimpica ligados a Comités Olimpicos Nacionais tais
como: British Olympic Association’s Olympic Education Pack®, o The Canadian
Olympic School Program Team'’ e o australiano A.S.P..R.E school
network'®assim como o programa de Educacdo Olimpica dos Jogos Rio 2016
(Transforma). Outro exemplo significativo de iniciativas de Educagdo Olimpica
de carater ndo formal sédo projetos esportivos de carater social, reconhecidos
como programas de Educacao Olimpica como a Estacdo Conhecimento Serra,
localizado no municipio de Serra (ES), mantido pela Fundacéo Vale' ou o
projeto social da Fundacéo Ténis*, desenvolvido no Rio Grande do Sul e em

Sao Paulo.

Por fim, a Educacéo Olimpica informal, na visdo dos autores acima, vai
ao encontro da nocdo de educacdo informal, jA que ocorre de forma nao
intencional durante as diversas relacfes sociais, ndo possuindo sistemas ou
métodos claramente definidos. Sendo assim, ela se materializa pelo ensino e
aprendizagem dos valores olimpicos por meio da midia, ao assistir as
competicdes, ou por conta da participacdo da populacdo na pratica de jogos
gue carregam consigo o ideério olimpico. Neste sentido, além do muito que a
midia constr6i em termos de narrativas sobre valores do esporte e dos Jogos

Olimpicos, podemos pensar que 0s jogos e olimpiadas escolares com seus

'* www.olympic.org.uk

o www.olympicschool.ca

¥ www.olympics.com.au

¥ www.fundacaovale.org/

20 www.fundacaotenis.org.br


http://www.olympic.org.uk/
http://www.olympicschool.ca/
http://www.olympics.com.au/
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rituais que emulam os rituais olimpicos, exemplos da abordagem orientada a

experiéncia de Naul, sdo bons exemplos desta educacéo informal.

Isto posto, ha de ter clareza a relevancia das diferentes sugestfes de
categorizacBes para as iniciativas de Educacdo Olimpica, por entender que
existem diversos contextos de possibilidades para implantacdo de projetos
desse tipo, seja pelo grau de institucionalizacdo, pela sua duragcdo ou pela

forma de trabalhar os conteldos.

O que percebemos, especialmente, nas iniciativas brasileiras, acima
citadas, € que, mesmo que a Educacdo Olimpica seja teoricamente
considerada uma tematica multidisciplinar e transversal, parece haver um
predominio no desenvolvimento de projetos deste tipo no ambito da Educacédo
Fisica. Apesar de compreender que o interesse da Educacdo Olimpica é
auxiliar & educagdo em valores tendo o esporte como referéncia, este

importante e multifacetado elemento da vida contemporanea.

Desta forma, ao pensar na Educacdo Olimpica vemos como podem
variar as definicbes dos conteldos que a compdem entre as diferentes
propostas. Isto porque, apesar dos principais valores proclamados como
pertencentes ao Movimento Olimpico, para eles ndo ha uma Unica definicao,
sendo o grande desafio ajustar esses valores tidos como universais extraidos
do Olimpismo a um contexto local préprio de particularidades culturais e aos

interesses das diversas necessidades nacionais e regionais.
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2 ESPORTE EDUCACAO

Este capitulo tem por finalidade mostrar que ainda se encontram na
educacédo fisica duas teorias, a Teoria Critica do Esporte e a Teoria que
chamaremos de Teoria Positiva do Esporte. Isto posto, apresentaremos ambas
as teorias e sua relacdo com o esporte e a sociedade a partir de autores da
Educacdo Fisica, para entdo, relaciona-las com projetos de Educacédo

Olimpica.

Percebemos que com as rapidas transformacfes sociais, culturais,
econbmicas e tecnoldgicas ocorridas ao longo do século XX, acabaram por
influenciar significativamente o esporte, gerando diferentes manifestacdes para
a sua pratica. Desta forma, na década de 1980, Brasil, no que se refere ao
ambito académico, sofre com questionamentos com relacdo ao papel da
Educacao Fisica e do Esporte. Como resultado deste contexto epistemologico,
surge uma das principais elaboragfes tedricas com o reconhecimento da
Educacéo Fisica escolar e da influéncia do esporte nesse processo (BRACHT,
1997). Estas reflexdes finalizaram em discussdes sobre o contetdo educativo

do esporte e os valores que sdo transmitidos por eles.

Desta forma, o esporte € um fendbmeno moderno que tem como
caracteristica ser uma pratica corporal construida, vivenciada e ressignificada
por meio das relacfes entre os sujeitos, reproduzindo seus valores e gerando
novos. Sendo assim, podemos compreende que “os valores nao sao
essencialmente do esporte, mas se refletem no esporte e sdo também gerados
a partir dos significados que os individuos e grupos sociais dao a pratica
esportiva” (DaCOSTA et al., 2007, p. 15)*%.

Com base no ja citado, faremos a discussdo sobre esporte e educacéo
relacionando-as com ambas as teorias, pelo que serdo elaborados dois tépicos:
[1] apresentacdo da perspectiva da Teoria Critica do Esporte, fundamentando-
se nos autores Valter Bracht (1997; 2005), Alexandre Fernandez Vaz (2001;

*! Destaque do autor.
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2005); e [2] discutiremos a Teoria Positiva do Esporte, corrente divergente a
Teoria Critica do Esporte principalmente o sentido outorgado ao esporte no
contexto escolar, por meio de autores como Gaya e Torres (2004) e Bento
(2004).

2.1 O QUE E A TEORIA CRITICA?

A Teoria Critica teve como base os estudos realizados na Alemanha no
Instituto para Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt, comumente
conhecido como Escola de Frankfurt, a qual foi criada no ano de 1923. Estes
estudos utilizaram como principais referéncias as teses marxistas, pensadores
e cientistas sociais, pelo que apresentam uma abordagem ou 6tica do conflito,
gue analisa a sociedade a partir de suas contradicdes (BRACHT, 1987). Isto
posto, pretendia mostrar a dominagdo exercida pelo capitalismo nas

instituicbes sociais como na cultura, na ciéncia e nas acdes dos Estados.

“[...] a dialética da raz&o iluminista e a critica a ciéncia, a dupla face
da cultura e a discussao da industria cultural, e a questao do Estado e
suas formas de legitima¢@o na moderna sociedade de consumo. [...]
Os trés temas se permeiam, entrelacam e confundem, tanto na
realidade analisada quanto na obra dos autores” (FREITAG, 1988,
32-33).

Desta forma, teve grande repercussdo inicialmente na Europa e na
Ameérica do Norte e, logo apos, influencia a Ibero-américa. Entre as décadas de
1960 e 1970, principalmente na Europa, hd um processo de critica soOcio
filosofica do esporte, que tem como base referencial o Neomarxismo
Frankfurtiano, mais conhecida por Teoria Critica, tendo como principais autores

Herbert Marcuse, Theodor Adorno, Max Horkheimer e Jurgen Habermas.

As principais criticas feitas pela Teoria Critica sdo a falta de autonomia
dos individuos, chamando isto de o ‘mundo alienado’, onde ha maior
burocratizacdo e mecanismos de controle social. Esta era constituida pela “tese
da coisificagao ou alienacao” e a “tese da repressao e manipulacao” (BRACHT,

2005). Tais teses tém por fundamento,
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a) a tese da coisificac@o ou alienacdo. Essa tese resumidamente
propde que a sociedade e 0os homens ndo sdo aquilo que em fungéo
de suas possibilidades e sua natureza poderiam ser. Isso transparece
nas sociedades industriais principalmente no mundo do trabalho.
Como causa, temos um tipo de pensamento que se efetiva na razdo
instrumental ou racionalidade técnica. Isto é, as relages sociais em
seu conjunto sdo norteadas por uma razao instrumental, coisificando-
as;

b) a tese da represséo e manipulacdo. De acordo com essa tese,
a sociedade moderna altamente tecnologizada, industrializada e
desenvolvida, representa um sistema de repressdo, dominacdo e
manipulacdo (BRACHT, 2005, p. 28-29).

Observa-se, assim, um movimento que vai da critica marxista tradicional

a dimensdo estética, em que inicialmente os temas estavam relacionados

diretamente a Marx, a classe operaria, a razdo e a ciéncia, houve uma

transicdo desses temas na direcdo dos assalariados e pequenos produtores,
da cultura e da industria cultural (ASSOUN, 1991).

Depois que a cultura se transformou gradativamente em industria
cultural, depois que a arte perdeu sua aura, dissolvida no consumo de
massa, e depois que a filosofia e a ciéncia se reduziram ao
positivismo, em que sua pobreza somente permite a reflexdo
afirmativa do existente, restam poucas alternativas a sociedade
moderna de assegurar sua auto-reflexdo e critica. Uma delas seria a
estética, e mais especificamente a mausica, que preserva ainda,
segundo Adorno, a utopia de um mundo melhor, implicando, assim,
um potencial critico do passado e do presente. (FREITAG, 1988,
p.81).

Tendo como fundamento central estas ideias, foram inseridos também

outros aspectos sociais dentro da Teoria Critica, sendo um destes fenbmenos

sociais 0 esporte. Ainda assim, as criticas feitas pelos tedricos da Nova

Esquerda®® apresentavam-se de forma indireta, principalmente o que estava

relacionado a economia, a politica e a industria cultural.

2.1.2 Teoria Critica do Esporte

A partir da década de 1960 os trabalhos da Escola de Frankfurt

comecam a ter como um dos temas principais o esporte, fundando assim a

%2 Horkheimer, Adorno e Marcuse, seus estudos sdo a base para o desenvolvimento da Teoria Critica do

Esporte.



37

Teoria Critica do Esporte, tendo como principais representantes da Alemanha
Gerard Vinnai e Bero Rigauer, e da Franca Jean-Marie Bronm (BRACHT, 2005;
TORRI; VAZ, 2005; 2006).

A Teoria Critica do Esporte surge da rejeicdo das ideias positivo-
funcionalistas do esporte moderno. Desta forma, até a década de 1960, “[...] o
esporte e sua aura de “pureza” oriunda do ideal olimpico permaneciam quase
inquestionaveis como fenbmenos positivos para as sociedades modernas”
(VAZ, 2003, p. 2). Assim, era defendido que o positivismo e funcionalismo
presente no esporte, “[...] deveria ser substituido pelo ‘materialismo historico’,
visdo social de mundo que seria privilegiada, porque transformadora e

vinculada aos interesses dos subalternos (VAZ, 2001, p.88)”.

Na perspectiva da Teoria Critica do Esporte ndo houve critica ao esporte
praticado pela burguesia capitalista, mas sim ao esporte em Si mesmo.
Entretanto, o esporte € concebido como um produto da sociedade burguesa,
assim sendo, ele é reprodutor de seus valores e um de seus principais
legitimadores. Desta forma, o esporte foi alvo de importantes criticas,
principalmente em sua pratica voltada para as Olimpiadas.

[...] tratava-se de questionar o esporte de alto rendimento e de
espetaculo em sua inteireza, considerando que os ideais olimpicos
constituiam um engodo para reforcar as condicdes de dominagao
impostas tanto as classes subalternas quanto, de um ponto de vista
mais particular, ao corpo. [...] ele educaria para a submissao e para o
comportamento autoritario [...] uma expressdo da sociedade
capitalista (VAZ, 2003, p. 4).

Complementando esta ideia, para Brohm (1989, p. 77) a presenca do esporte

na sociedade capitalista pode ser resumida como:

“O esporte € um aparelho ideolégico do Estado que cumpre um triplo
papel: reproduz ideologicamente as rela¢des sociais burguesas, tais
como hierarquia, subserviéncia, obediéncia etc.; em segundo lugar
ele propaga uma ideologia organizacional especifica para a instituicao
esportiva, envolvendo competicdo, recordes e outputs; em terceiro
lugar ele transmite, em larga escala, os temas universais da ideologia
burguesa, como o mito do super-homem, individualismo, ascenséo
social, sucesso, eficiéncia etc.”.

As elaboragdes desta corrente tedrica questionam o esporte enquanto
um elemento estritamente positivo do ponto de vista pedagdgico e social.

Nesse sentido, a Teoria Critica do Esporte se propde analisar o esporte e 0
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ideal olimpico, que era pouco questionado até entao.

Os ensaios de Jurgen Habermas sobre a relacado que ha entre trabalho e
tempo livre levaram as primeiras criticas ao esporte por ser entendido como
expressao da sociedade burguesa, sendo reprodutor de seus valores e um de

seus principais legitimadores. Torri e Vaz (2005, p. 3) consideram que,

A Teoria Critica do Esporte ndo desejava, entdo, criticar o esporte
‘capitalista’, ou mesmo ocidental, mas sim as condigbes que faziam
com que ele acontecesse, sua ldgica de dominacédo e represséo, a
alienacdo por ele reforcada. Reconheciam os teéricos criticos,
portanto, que tanto o esporte praticado no capitalismo, quanto aquele
que fazia parte do socialismo real, serviam para aumentar a
dominagéo.
Por este motivo, de uma forma geral, foi alvo de criticas tanto o esporte
praticado nas sociedades capitalistas quanto aquele praticado no socialismo
‘militar’, principalmente quando relacionado ao esporte de alto rendimento e ao

espetaculo, a exemplo disso estédo os Jogos Olimpicos.

A Teoria Critica do Esporte apesar de ter surgido na Alemanha, suas
producbes forma difundidas por toda Europa, América do Norte e na lbero-
américa. No Brasil, nos anos de 1980, os discursos de superacdo do
tecnicismo pedagdgico junto com a resisténcia ao regime ditatorial fizeram com
gue as ideias criticas em relagdo ao esporte encontrassem um espaco junto a
Educacéo Fisica. Desta forma, entra no pais, como forma de um apoio teérico
e politico para a tentativa de compreensao do esporte nacional, tanto em sua
versao no lazer quanto na escolarizacdo, ambos mediados pelo Estado
(TORRI; VAZ, 2006). Assim, as discussfes sobre a Teoria Critica do Esporte

no Brasil comecam com Cavalcanti (1981) e Bracht (1987).

Como acima citado, os estudos de Jirgen Habermas acerca da relagéo
entre trabalho e tempo livre levaram a criticar o esporte por ser considerado um
mecanismo de repressao e alienagdo, sendo estes vinculados ao trabalho na
sociedade capitalista e ao desenvolvimento esportivo, ambos fundamentados
no principio do rendimento. Como coloca Vaz (2001, p. 89),

Em linhas muito gerais, a Teoria Critica do Esporte procura mostrar a

correspondéncia estrutural e a identificacdo conceitual entre esporte e
trabalho, sobretudo no que se refere aos processos de
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racionalizacdo. O trabalho junto a linha de producdo seria uma
imagem correspondente aquele do atleta submetido aos principios do
treinamento esportivo, as repeticdes coordenadas das calculadas
cargas de esforco. Nesse contexto, poderia ser dito que o esporte
reproduz a légica do trabalho, reforcando seu carater de mercadoria,
de reificacdo e de disseminador de ideologia. Além disso, seria ele
repressivo, canalizando energias pulsionais potencialmente
libertadoras, para fins que perpetuariam a dominag&o individual e de

classe.

Para os autores da Teoria Critica do Esporte, o esporte em si, tem
caracteristicas da sociedade capitalista, sendo estes, a competicdo, a
racionalidade instrumental, a disciplina, a burocratizacdo, dentre outras.
Portanto, é caracterizado por elementos proprios do mundo da industrializacéo

e seus objetivos formam a base para o desenvolvimento do esporte moderno e,

em decorréncia disso, contribui como um legitimador do capitalismo burgués.

O esporte ndo € um sistema a parte, mas de diversas formas
interligado com o desenvolvimento social, cuja origem esta na
sociedade burguesa e capitalista. Embora constitua um espago
especifico de agdo social, o esporte permanece em interdependéncia
com a totalidade do processo social, que o impregna com suas
marcas fundamentais: disciplina, autoridade, competicdo, rendimento,
racionalidade instrumental, organizacéo administrativa,
burocratizag8o, apenas para citar alguns elementos. Na sociedade
industrial, formas especificas de trabalho e producédo tornaram-se tao
dominantes como modelo, que até o chamado tempo livre
influenciaram normativamente [...] (RIGAUER, apud VAZ, 2003, p.7).

Reconhecendo o esporte por sua “multifacitude”®

, a pratica do esporte
de alto rendimento e/ou de espetaculo parece dominar e influenciar as diversas
manifestacbes esportivas, como acontece no esporte escolar. O mesmo
ocorreria com o esporte praticado no tempo livre como atividade de lazer, o
qual, segundo esta visdo, também reproduz os aspectos estruturais do esporte

de alto rendimento.

Com base na Teoria Critica do Esporte, o esporte é vinculado a ideia de
um mecanismo atenuador das tensdes sociais, podendo considerar seu ‘papel
social’ como um estabilizador do sistema. De forma complementar a isto,
encontra-se no esporte 0 seu processo de mercadorizagao, estabelecido pelo

valor atribuido ao trabalho do atleta, sendo este, a sua superacdo, a

%% Bracht (2005, p. 16) simplifica para melhor compreens&o o esporte em um esquema dual: a)
Esporte de alto rendimento ou espetaculo; b) Esporte enquanto atividade de lazer.
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mecanizacdo dos movimentos e os produtos comercializados. Para os teoricos
da Nova Esquerda, a mercadorizagdo demonstra a tendéncia presente na
sociedade capitalista de reificacdo dos fenGmenos sociais.

[...] a Teoria Critica do Esporte procura mostrar a correspondéncia
estrutural e a identificacdo conceitual entre esporte e trabalho,
sobretudo no que se refere aos processos de nacionalizacdo. O
trabalho junto a linha de producado seria uma imagem correspondente
aguela do atleta submetido aos principios do treinamento esportivo,
as repeticdes coordenadas das calculadas cargas de esforco. Nesse
contexto, poderia ser dito que o esporte reproduz a légica do trabalho,
reforcando seu carater de mercadoria, de reificagdo e de
disseminador de ideologia. Além disso, seria ele repressivo,
canalizando energias pulsionais potencialmente libertadoras, para fins
gue perpetuariam a dominacdo individual e de classe (VAZ, 2001,
p.89).

Cabe mencionar que a reificacdo do corpo nao é efetivada apenas na
forma mercadoria, mas quando o corpo € comparado e associado com uma
maquinaria. Isto ocorre pela supervalorizacdo da racionalidade, o que levou a

pensar no corpo humano como um objeto, o qual é apto para ser moldado,

preparado e aperfeicoado, desprovido de sentimentos e emocdes.

A reducdo da forca de trabalho a forma mercadoria, abstrata e
guantificada, [implica] na concreta reificacdo da agdo humana. As
relacbes humanas baseadas na troca de mercadorias coisificam-se
na forma de objetos mensuraveis e formalizados. A reificacdo do
rendimento esportivo corresponderia o trabalho alienado, no qual o
trabalhador domina apenas uma parte do processo de producao
(RIGAUER, 1979, p. 141).

Estas criticas empreendidas ao esporte pela Teoria Critica do Esporte, por
consequéncia, acabam por entrar no ambito escolar. Em decorréncia disso,
encontramos na obra de Bracht, Educagédo Fisica e Aprendizagem Social (1997),
artigos que abordam a legitimidade e a fungdo social da Educacdo Fisica,

transcorrendo os principios e codigos do sistema esportivo no campo educacional.

Para Bracht (1997) o esporte praticado pelos jovens e criangcas tem
como finalidade difundir valores burgueses, evidenciando o0 respeito
incondicional e impensado das regras como forma de socializagcdo na
sociedade capitalista. Por este motivo o autor, em seu livro, se posiciona

contrario a abordagem de incluir a Educacao Fisica nos curriculos escolares.

Assim, podemos dizer que a socializagdo através do esporte escolar
pode ser considerada uma forma de controle social, pela adaptacéo
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do praticante aos valores e normas dominantes com condi¢do
alegada para a funcionalidade e desenvolvimento da sociedade. Um
dos papéis que cumpre o esporte escolar em nosso Pais, entdo, é o
de reproduzir e reforcar a ideologia capitalista, que por sua vez visa
fazer com que os valores e normas nela inseridos se apresentem
como normais e desejaveis. Ou seja, a dominacdo e a exploragao
devem ser assumidas e consentidas por todos, explorados e
exploradores, como natural (BRACHT, 1997, p. 61).

Pelo que, o esporte, quando pensado em seu papel positivo-funcional no
processo educativo acaba também por abranger a sociedade, ja que as
atitudes, normas e valores adquiridos na pratica esportiva estdo vinculados a
um amplo sistema de significados. Desta forma, o0 esporte ao condicionar seus
praticantes a seguir regras impostas, sem questiona-las, desenvolve a atitude
de respeito incondicional a todas as regras, tanto no esporte quanto na vida em
sociedade (BRACHT, 2005). No contexto do esporte escolar, Bracht (1997)
reforca que, estas caracteristicas que o esporte apresenta ndo sao geradas no
seio do proprio esporte, e sim, séo o reflexo mediatizado da estrutura social em

gue ele se realiza, ou seja, da sociedade capitalista.

[...] o papel do esporte consiste em inculcar o espirito de disciplina, de
obediéncia, fazendo abstracdo da prépria pessoa. Como meio de
integracdo e adaptagdo do individuo a sociedade, o esporte contenta-
se em celebrar e ndo em contestar. Como instituicdo de
compensacgdo, a sua principal funcdo € a de preparagdo para o
trabalho e a recuperacgéo da forca de trabalho. [...] O esporte também
consiste num meio bastante eficaz de manuteng¢éo da ordem publica
na medida em que exerce um controle ideoldgico profundo sobre as
massas e, além disso, contribui para minimizar as barreiras sociais
temporariamente, por ocasido dos encontros  esportivos
(CAVALCANTI, 1981, p. 305-306).

Apesar do ja apresentado, o autor reforca que a postura que ele assume
na perspectiva tedrica ndo pretende mudar o sistema (capitalista), mas, ‘fazé-lo
funcionar melhor’. Desta forma, Bracht (1997, p.74) acredita que, o “educador,
quer queira quer ndo, € um veiculador de valores”. Por este motivo, exige que
haja uma postura politica por parte dos educadores, a fim de concretizar um
projeto pedagdgico que seja, de fato, questionador e, consequentemente,

possa resultar em transformagdes sociais.

Isto posto, o trabalho de Bracht (1997) faz uma forte critica ao esporte,
por ele reforgar as caracteristicas da sociedade burguesa, tendo como algumas

das caracteristicas o individualismo e a concorréncia, perpetuando normas e
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valores da classe social dominante e desenvolvendo sujeitos reprodutores da
ordem social vigente. Desta forma, para o autor, a educacao exercida no/pelo

esporte se constitui como alienante,

[...] realmente o esporte educa. Mas, educacdo aqui significa levar o
individuo a internalizar valores, normas de comportamento, que lhe
possibilitardo adaptar-se a sociedade capitalista. Em suma, é uma
educacdo que leva ao acomodamento e ndo ao questionamento.
Uma educacao que ofusca, ou lanca uma cortina de fumaca sobre as
contradic6es da sociedade capitalista. Uma educacdo a servico da
classe dominante. Uma educacdo que néo leva a formagéo [...]

(BRACHT, 1997, p. 63).

O pensamento do autor questiona todos os tipos de competicbes por
acreditar que estas praticas incentivam a querer ganhar cada vez mais
visibilidade por parte de quem as organiza, seja esta escola, escolinha
desportiva, academias ou clubes. Desta forma, é gerado certo estimulo para
que os praticantes ganhem e, consequentemente, ha exclusdo dos menos
talentosos. Pelo que, legitima as diferencas sociais e promove o individualismo
e a competitividade, que interessam diretamente ao sistema capitalista
(BRACHT, 1987). Porém, para o autor o esporte e as competicdes ndo devem
ser abolidos, mas precisam ser modificados enquanto a sua sistematizacao e

conteudos. Assim,

Se, por um lado, o individualismo resultante da comparacdo de
performances, a competicdo desmedida, o respeito irrefletido as
regras, sdo valores de nossa sociedade que s&o reforcados pelo
esporte e, consequentemente, pelo esporte escolar, acreditamos ser
possivel, por outro lado, reorientar esse ensino e esse esporte no
sentido do desenvolvimento do coletivismo (entendido como a acao
pessoal comprometida prioritariamente com o bem comum), do
desenvolvimento da consciéncia da relatividade das normas e da
possibilidade de sobre elas agir, e de reorientar a competicdo
esportiva destituindo-a da finalidade precipua de indicar a supremacia
de uns sobre os outros (discriminar melhores dos piores) através da
andlise critica do significado da competicdo (BRACHT, 1997, p. 109).

7z

Desta forma, a Teoria Critica do Esporte, € uma das vertentes que
analisa o esporte e suas interligagdes com os valores sociais, sendo promotor
da ideologia burguesa, o esporte tem como uma de suas fung¢des, estabilizar o
sistema capitalista, apresentando estreita ligagdo com o modelo do trabalho

industrial.

[...] o esporte desenvolveu-se em afinidade com o processo social
global, o que determinou suas caracteristicas, por exemplo, a
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disciplina, autoridade, concorréncia, rendimento, organizacdo, entre
varias outras. Esses aspectos, que fazem parte da estrutura da
sociedade capitalista, impregnaram o esporte, principalmente o de
alto rendimento, mas também o de lazer. Essa afinidade se daria por
um paralelismo nos sistemas de acao do esporte e do trabalho, no
cientificismo de ambos, na execucao repetitiva, na sobrecarga comum
aos dois e no carater de mercadoria que possuem (RIGAUER, apud
TORRI e VAZ, 2006, p.190).

Percebe-se desta forma que o esporte educa, porém, os elementos que
compdem esta educacao sdo reprodutores do sistema capitalista burgués. Os
valores universais do esporte refletem os valores e elementos da ideologia
burguesa, encobrindo a dominacdo e exploragao de classe e tornando toda
sorte de injusticas sociais como algo aceitavel, natural e, portanto,

inquestionavel.

Entretanto, Hugo Lovisolo (2002) fez algumas observagdes com relacao
aos autores neomarxistas e como eles analisam os fendmenos sociais, dando
maior énfase ao esporte. Para o autor, estes tedricos, ao elaborarem seus
discursos, acabaram por se distanciar dos efeitos dos fendbmenos sociais.
Assim, entendesse que o0s autores ao analisar a dinamica social de forma
critica, tomam uma postura de superioridade pelo que acabam se eximindo

deste processo, que, por sua vez, € uma construcao social.

Ainda a respeito da postura de superioridade, o autor descreve esta

perspectiva e a que questiona a partir de trés axiomas:

a) todas as regras existentes na sociedade sdo funcionais para a
reproducdo da dominagcdo do capital e da ordem social vigente; b)
todas as regras que regem 0s esportes e as atividades de educacéo
fisica compartilham dessa propriedade e, c) portanto os esportes e
seu ensino (em clubes, academias e escolas) desenvolvem
competéncias adequadas ao funcionamento do capitalismo
(LOVISOLO, 1995, p. 84).

7

Isto posto, o referido autor acredita que € impossivel pensar nas
mudancas e nos conflitos sem se considerar que qualquer coisa seja funcional

para a integracao do ‘sistema’. Ele pondera que,

[...] nBo somos menos funcionais se afirmamos a funcionalidade das
regras em relagdo a dominacdo de classe ou a formacdo de
personalidades sociais adaptadas as competicbes da economia, da
cultura ou da politica. [...] De fato, ha muitas crencgas, habitos, regras,
leis, costumes e usos que séo funcionais para alguma instancia do
social. Entretanto, ha crenga outras que ndo possuem nenhuma
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funcionalidade, sendo afuncionais ou francamente disfuncionais, e
gue ao invés de integrar ou solidificar sistemas induzem processos
desagregativos, de conflito e de mudanca social (LOVISOLO, 1995,

p. 85).

Lovisolo (1995) chama de dogmatica toda postura que afirme que € o
capital quem estipula as regras, sempre a favor de seu proprio beneficio. Desta
forma, € questionado pelo autor o segundo axioma o qual faz referéncia a que
as regras dos esportes sao funcionais ao capitalismo, isto por ignorar as lutas
pela limitacdo do poder das elites econdmicas, sociais e politicas.

Por conseguinte, percebemos, ao estudar o que chamamos de ‘Esporte
educagao’, como a Teoria Critica tem contribuido e também suas limitacdes
frente a este assunto. Desta forma, analisaremos as concepgdes de Bento
(2004) e Gaya e Torres (2004) para assim abranger mais sobre este tema, mas
com uma abordagem diferente a ja estudada, isto por ter uma visao plural do

fenbmeno esportivo.

2.2 TEORIA POSITIVA DO ESPORTE

Com o objetivo de melhor compreender o que chamamos de Teoria
Positiva do Esporte, desenvolveremos as principais ideias de Bento (2004),
Gaya e Torres (2004) e Tavares (2007), por terem uma perspectiva diferente a
Teoria Critica do Esporte, com relacdo ao esporte e os valores que lhe séo
inerentes e que sao considerados socialmente positivos, como sdo
considerados a amizade, a exceléncia, 0 respeito, a cooperacao
(GAYA;TORRES, 2004; BENTO, 2004; TAVARES 2003; TODT, 2009;
DaCOSTA, 2007), como também, a compreenséo de que, o esporte € pensado

e adequado para quem o pratica.

Como afirma Bento (2004, p. 37-38), “[...] o desporto € um lugar pedagogico
por exceléncia, [...] torna evidentes as nossas fraguezas, insuficiéncias,
mazelas e contradicbes, pondo a nu e convidando a cultivar o que nds falta”.
Nesse sentido, ao compreender que as dimensdes motoras e corporais Sao

integradas as dimensdes cognitivas, afetivas e sociais dos individuos, nos
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permite compreender por sua vez que as capacidades de formacdo humana

podem ser potencializadas.

Desta forma, o autor apresenta diferentes possibilidades educativas dentro
do esporte, pelo que ressalta sua eficacia para a construgdo da ‘forma
humana’. Entretanto, sdo consideradas todas as dificuldades e necessidades
presentes nos diferentes contextos das sociedades. Isto posto, um meio para
alcangar a ‘forma humana’ é a educacao, ja que, um dos objetivos da educacgéao
€ formar “Homens” saudaveis na sua totalidade. Como Bento (2004, p. 35 - 36)
diz,

N&o estou a referir apenas ao nosso mero aparato fisico, a nossa
couraca O6ssea e muscular, a nossa forma externa. Estou a pensar em
tudo quanto nos perfaz por dentro e por fora, nos pensamentos e
actos, nos sentimentos e gestos, ideais e palavras, emoc¢des e
reacles. Estou a pensar no Homem-Todo, na pessoa de fora e na

expressdo da sua beleza e grandeza na pessoa de dentro. E a esse
entendimento e estado holistico da forma humana eu atrevo-me a

chamar de salde.

Contudo, ha de ser trabalhada de forma individual a formacdo enquanto
homem, ao mesmo tempo em que ha a necessidade de produzir e aumentar a
humanidade compartilhada que é por sua vez o uso das novas tecnologias, 0s
progressos e bens que estdo no contexto dos sujeitos. A partir disso, o autor
percebe no esporte uma poténcia para conseguir a criacdo da forma humana,
que tem por base esfor¢co e suor, sacrificio, disciplina, rentncia, afinco, rigor,
respeito de compromissos, obrigacfes, deveres, normas, principios e valores
morais e universais (BENTO, 2004).

Entretanto, para a Teoria Critica do Esporte os elementos supracitados
(esforco, sacrificio, disciplina, renuncia, respeito, obrigacdes, deveres, normas,
principios e valores morais e universais) acabam por repetir a formacao
alienante exercida pelo esporte e, por consequéncia, leva ao sujeito adotar
normas de conduta e valores da classe dominante e com isso se adapta a

sociedade capitalista.

Desta forma, € para o esporte um desafio alcancar a formagcéo do homem.

Bento (2004, p. 38) se refere ao esporte quando diz,
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“Certamente que ele torna evidentes as nossas fraquezas,
insuficiéncias, mazelas e contradi¢cdes, pondo a nu e convidando a
cultivar o que em nés falta. Mas, por isso mesmo, é educativo. Funda
e reforca também a conviccdo de que o caminho mais longo é o
homem como pessoa moral. E para ela que vale verdadeiramente a
pena trabalhar [...] que seja a exaltagdo simbdlica e celebre o anseio
e a consciéncia da necessidade do homem estar sempre a procurar
uma forma nova e superior [...] 0 desporto configura um teste da
nossa forma e desafia-nos a melhora-la constantemente”.

7

Porém, ndo podemos afirmar que o esporte é socialmente positivo por
natureza, este ponto de vista pode levar a um essencialismo. Desta forma, o
esporte se apresenta como uma pratica potencialmente educativa. O autor

referenciado concorda com esta concepg¢ao quando diz que,

Ora o desporto é pedagoégico e educativo quando proporciona
oportunidades para colocar obstaculos, desafios e exigéncias, para
se experimentar, observando regras e lidando correctamente com 0s
outros; quando fomenta a procura de rendimento na competicdo e
para isso se exercita, treina e reserva um pedaco da vida; quando
cada um rende 0 mais que pode sem sentir que isso é uma obrigagéo
imposta do exterior; quando cada um ndo assume mais do que é
capaz, mas simultaneamente esgota as suas possibilidades de
empenhamento e rendimento. E educativo quando n&o inspira
vaidades vas, mas funda uma moral do esfor¢o e do suor, quando se
afirma como uma verdadeira escola do auto-rendimento; quando
socializa criancas e jovens num modelo de pensamento e vida,
assente no empenhamento e disponibilidade pessoais para a
correccao permanente do erro; quando forja optimismo na dificuldade,
satisfagdo pela vitéria pessoal e admiracdo pelo sucesso alheio
(BENTO, 2004, p. 54).

Deste modo, aspectos préprios da conduta humana podem ser
problematizados por meio da vivéncia do jogo, da competicdo, do risco, da
comunicacao e cooperacéo, da convivialidade e sociabilidade. Destacamos que
esta problematizacéo tem por finalidade uma analise social na sua ‘totalidade’,
por este motivo compreendemos o0 esporte como parte da sociedade, assim
como a sociedade fazendo parte do esporte. Isto porque, intrinsecamente ha
na relacdo entre esporte e experiéncia social a aquisicdo e desenvolvimento de
valores os quais podem influenciar as reacgdes, as atitudes, o cumprimento de

principios e regras e o respeito para com o direito dos semelhantes.

Ainda mais, o esporte permite refletir as tensdes e contradicdes das
sociedades, fazendo com que os individuos estejam aptos para compreender
e/ou modificar as mesmas. Neste sentido, ter competicdo no esporte €

indispensavel, jA que se compreende a necessidade de aprender a competir,
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uma vez que,

“A competicdo & base e pressuposto para a cooperagdo. Quem nao
sabe competir ndo sabe cooperar. Seja entre pessoas, seja entre
instituicOes, cidades e paises. Do que estamos carecidos € de uma
sélida aprendizagem da competicdo susceptivel de enraizar
profundamente uma ética do jogo e do jogador” (BENTO, 2004, p.
46).

Por este motivo, percebe-se que o esporte tem a competicdo como uma de
suas caracteristicas que pode ser utilizada para ensinar. Entendendo que a
competicio € uma caracteristica presente em todas as manifestacdes
esportivas, pelo que surge a necessidade de adaptar as diferentes
modalidades, para melhor atender aos diferentes praticantes, com a finalidade

de qualificar a competicédo a servi¢co da formacao.

Mas para Bracht (1997) a competicdo dentro do esporte escolar acaba por
incentivar a busca exacerbada pela vitéria, as vezes a qualquer custo. Esta
caracteristica leva a que sejam desconsideradas as possibilidades de criacao
no esporte, ja que o que se procura melhorar € o rendimento por meio da
execucao de técnicas. Entretanto, para Heinemann e Puig (1991), o esporte é
entendido como um ‘sistema aberto’, desta forma, eles argumentam que o
esporte, na contemporaneidade, possui diferentes dimensfes constitutivas
referentes a organizacdo, a legitimidade, as motivacbes e 0s impactos

produzidos pelo mesmo.

Isto posto, 0 esporte tem quatro modelos que o constituem: [1] competitivo,
este vem do modelo tradicional, pelo que mantém seus regulamentos
universais e uma uniformidade na estrutura dos valores (fair play, espirito de
equipe, experiéncia de ganhar ou perder), esta orientado para a conquista de
um objetivo e é legitimado pelas metas alcancadas; [2] expressivo, este segue
as mudanca de valores nas sociedades modernas, onde as praticas sao pouco
organizadas e sujeitas a inovagao e diversificacdo, sendo valido por meio da
satisfacdo individual, ja que em muitos casos, € uma compensacao perante o
excessivo planejamento da vida cotidiana; [3] instrumental, o qual tem por
finalidade o cuidado do corpo, pelo que a saude e o envelhecimento séo
componentes importantes para a motivacdo dos praticantes, ja que a

gratificacdo se obtém pela resposta que os outros vao dar frente ao corpo do
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praticante, pelo que a academia é parte essencial em este modelo; e [4]
espetaculo, o qual é fundamentado a partir das leis de mercado e é orientado
para 0 entretenimento, tem um regulamento estrito (regulamentos das
federacdes, controle antidoping) e um corpo de profissionais responsaveis pelo
seu cumprimento (juizes, arbitros, comissdes disciplinares). Sua promocéao é
justificada por um desejo lucrativo, promovendo o desenvolvimento de uma
cidade ou de um pais (0 caso dos Jogos Olimpicos de Barcelona '92),
reconstruindo identidades em éareas periféricas de grandes areas
metropolitanas, exaltando as virtudes de um Estado (HEINEMANN E PUIG,
1991).

Com base nestes modelos, sdo encontradas seis dimensdes que tem por
base as divergéncias em que transitam nas atividades esportivas, estas sao:
unifuncionalidade de objetivos/multifuncionalidade de objetivos,
competi¢cdo/ndo-competicao, performance/nao-performance,
regulamentacao/ndo-regulamentacao, internacional/local e organizado/néo-
organizado (HEINEMANN E PUIG, 1991, p. 128). Desta forma, apesar do
esporte ser pensado principalmente como uma atividade competitiva, esta
também podera ser pensada como uma pratica corporal ndo-competitiva, pelo
gue, ao pensar na competicido no esporte sempre tera uma Vvisao positiva, ao

mesmo tempo que sempre a visao negativa estara sujeita reavaliacdes.

Entretanto, destacamos que para Bento (2004) o esporte € um fenébmeno
social moderno, pelo que assume diversas funcées com relacdo aos diferentes
espacos em que esta presente e, por sua vez, apresenta diferentes sentidos
para cada praticante. Por este motivo, se outorga uma pluralidade de sentidos

e significados para o esporte.

Nesta mesma linha de pensamento, Gaya e Torres (2004) definem o
esporte como fendmeno polissémico e polimorfo, em outras palavras, o esporte
possui uma diversidade de sentidos e formas que despertam diferentes
intencionalidades e finalidades para a pratica esportiva, entendida esta como

perspectiva plural.

Para estes autores, apesar de compreender as diversas formas e sentidos
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do esporte, apresenta-se um conjunto de categorias essenciais presentes em
todas as suas manifestacdes, sendo estas: o rendimento, os regulamentos e a
competicdo. Por conseguinte, estas categorias sao configuradas ou enfatizadas
de diferentes maneiras pelas diversas expressdes do esporte. Como explicam
Gaya e Torres (2004, p. 61):

e 0 esporte de alto rendimento ou esporte de exceléncia, onde
predominam os aspectos parciais do comportamento corporal e
motor, objetiviveis e mensuraveis, aos quais se aplicam os
propésitos fundamentais de padronizagdo, sincronizagdo e
maximizagdo (COSTA, 1987), onde as categorias rendimento,
regulamentos institucionalizados e competicdo sdo maximizadas;

e 0 esporte escolar, onde se valorizam as possibilidades
normativas na formacdo sobre valores, atitudes, habilidades e
conduta humana. Nessa perspectiva as categorias rendimento,
competicdo e regulamentos ficam submetidas a principios de
educacéo e formacéo de criangas e jovens;

e 0 esporte de lazer, onde se enfatizam as tarefas higiénicas de
salde e de catarse, minimizam-se a formalidade e o rigor tipico dos
regulamentos institucionalizados e abre-se oportunidade para a
modificacdo na forma, no espacgo, na técnica e na participacao;

e 0 esporte de reabilitacdo e reeducacéo, onde se consideram as
diversas possibilidades fisicas, motoras e organicas dos praticantes, e
a partir dessas necessidades se reorganizam formas diferenciadas de
regulamentos e competicbes, conferindo ao esporte a possibilidade
de se configurar como coadjuvante de elevado significado nas
estratégias de salde publica e promocao da saude.

Nesta forma de categorizacdo se compreende que ndo ha esporte sem
rendimento corporal, sem regulamentos e sem competicdo. Entretanto, séo
diferentes as formas como estas categorias se configuram nas praticas
esportivas. No esporte de alto rendimento, o talento esportivo € uma exigéncia,
de tal forma que as categorias sédo elevadas ao maximo, ja que também se faz
presente questbes mercadoldgicas. Gaya e Torres (2004), ndo concordam em
gue o esporte seja reduzido ao modelo do alto de rendimento, entretanto busca
esclarecer que dentro de este modelo existe a possibilidade de formacédo e
educagcdo, como também desenvolver a moral e a sociabilidade de seus

praticantes. Os autores acreditam que,

[...] grande parte das divergéncias que permeiam os debates sobre o
esporte na comunidade académica decorre do fato do esporte ser
conjugado no singular. Tantas vezes percebe-se, descreve-se e
discute-se o esporte pela via Unica de sua expressdo de alto
rendimento. Tudo se resume ao alto rendimento. E ainda mais, tantas
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vezes, principalmente quando interesses ideoldgicos permeiam os
debates, se interpreta o esporte exclusivamente pelos desvios morais
e por um quadro de referéncias éticas que em nada o dignificam. [...]
Tal perspectiva claramente ndo faz justica a grandeza e a relevancia
social do esporte como expresséo da cultura (GAYA; TORRES, 2004,
p. 62).

Entretanto, no esporte de lazer a participacdo e a inclusdo sé&o
predominantes, para isto, € incentivado o auto-rendimento (rendimento
proprio), por conseguinte, sua regulamentacdo pode ou ndo seguir padrdes
externos, assim como a competicdo ndo assume como a Vvitoria sua finalidade
Gnica. Por sua vez, o esporte escolar é praticado por criancas e jovens, pelo
que as categorias (rendimento, regulamentos e competicdes) devem ser
usadas como meio de educacao e formacgdo, por isto € necessario utilizar uma
pedagogia que possibilite oportunidades de participacdo e aprendizado de

forma geral.

Todavia, cabe destacar que na concepcéo de esporte para Gaya e Torres
(2004) identifica-se uma tensao enquanto a este ser polissémico, polimorfo e
plural, concomitantemente em que € determinado por caracteristicas
entendidas como essenciais, como sao, o0 rendimento, os regulamentos e a
competicdo. Por este motivo o esporte tem que ser estudado como uma
manifestacdo cultural, ja que € expresso de diversas maneiras, tendo diferentes
objetivos, sentidos e anseios de seus praticantes. Do mesmo modo, Bracht
(2005, p. 16) identifica a “multifacitude” do esporte, mas trabalha com um
esquema dual que compreende o esporte de rendimento ou espetaculo e o
esporte enquanto atividade de lazer. Isto posto, percebemos uma certa
resisténcia dos autores em reconhecer o impacto da nocao de polissemia sobre

suas propostas tedricas.

Com respeito ao esporte escolar, os referidos autores defendem a sua
inclusdo como disciplina do curriculo complementar, separadamente da
educacéo fisica escolar e do esporte de rendimento, por compreender que o
esporte possui uma relevancia cultural e social. Contudo, o objetivo da
disciplina deve ser fundamentalmente a ampliacdo da vivéncia e da

aprendizagem das modalidades esportivas.

Gaya e Torres (2004) abordam no seu texto a tematica de esporte de



51

rendimento na infancia e na adolescéncia. Com relacdo ao esporte de
rendimento/exceléncia, os autores adotam a definicdo proposta por DaCosta
(1987, p. 3):

E uma expressdo na qual predominam aspectos parciais do
comportamento corporal e motor, objetivaveis e mensuraveis.
Expressédo corporal e motora em que se evidencia um fluxo continuo
de a¢cBes com comportamentos ordenados e estaveis, aos quais se
aplicam os propésitos fundamentais de padronizacao, sincronizacao e
maximizacao.

Os autores destacam que o esporte de exceléncia tem objetivos bem
definidos, maximizando o desempenho dos praticantes e, por consequéncia,
torna-se inadequado para ser conteldo da Educacdo Fisica escolar (GAYA,;
TORRES, 2004). Quanto a isso, encontramos discrepancia entre Gaya e
Torres (2004) e os autores da Teoria Critica, por apontar seus estudos aos
aspectos negativos que esta pratica pode proporcionar aos mais jovens. Ainda
mais, o discurso da Teoria Critica do Esporte néo € claro ao delimitar o que é

entendido por esporte de rendimento. De forma que, pode-se questionar:

[...] uma crianca ou jovem que participa de uma escolinha esportiva
duas ou trés horas por semana ou um jovem tenista que pratica seu
esporte diariamente podem ser considerados como praticantes de
esporte de rendimento ou de alto rendimento? Podemos considerar
atletas de jogos escolares em geral como atletas participantes de
esportes de exceléncia? (GAYA; TORRES, 2004, p. 69).

Os autores ndo negam que ha desvios éticos no treinamento de criancas,
entretanto eles compreendem que se deve combater por meio da producéo de
conhecimentos, a qual precisa orientar a pratica pedagoégica dos professores
com a finalidade de adaptar as diferentes modalidades esportivas para atender
as especificidades dos praticantes, resguardando-os. Desta forma, €
necessario produzir conhecimentos capazes de adequa-lo as exigéncias
biologicas, psicolégicas e sociais inerentes aos diversos estagios de
desenvolvimento da crianca e do jovem, sendo esta a fungdo dos

pesquisadores e pedagogos do esporte (GAYA; TORRES, 2004).

Em vista disso, percebe-se que o0 esporte possui objetivos bem definidos,
apesar de ser voltado para criangas e adolescentes, possibilitando aspectos de

alto sentido formativo e educacional. Dado que,
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° O esporte na escola enquanto componente do curriculo
complementar ndo se confunde com a educacéo fisica e tampouco
com o esporte de rendimento. Sua finalidade €é oportunizar as
criancas e jovens um aprofundamento das praticas esportivas.
Pressupde processos de inclusdo e participacdo e deve ser
desenvolvido através de principios de formagdo e educacdo das
criangas e jovens nas diferentes modalidades esportivas.

° O esporte de rendimento para criancas e jovens constitui-se
num espaco amplo de formacdo e educacdo. Embora se constitua
numa pratica seletiva sob o ponto de vista do talento esportivo, ndo
se pode negar sua potencialidade em propiciar oportunidades
diversas para o desenvolvimento social e moral de seus praticantes
(GAYA; TORRES, 2004, p. 73).
Desta forma, a pratica esportiva, independente do praticante, sejam
criancas, jovens, adultos, idosos, possui multiplos sentidos, motivacdes e
manifestacdes, que devem estar voltados para a (auto) aprendizagem e (auto)

realizacdo (GAYA; TORRES, 2004; BENTO, 2004).

Embora Tubino (2010) utilize as definicbes “tradicionais”, sendo estas,
esporte-rendimento (desempenho), esporte-participacdo (lazer) e esporte-
educacdo, no seu trabalho considera os diferentes objetivos, valores e
motivacOes dos seus praticantes, sejam individual, grupal ou institucional. Ao
igual que Gaya e Torres (2004), Tubino (2010) trabalha na perspectiva do

esporte como fenbmeno social contemporaneo polissémico.

O autor explica em seu trabalho que as diferentes manifestacées esportivas
sdo diretamente relacionadas a um ou mais principios especificos: Esporte-
Educacao, Esporte-Lazer e Esporte de Desempenho. Tubino (2010, p. 42 - 43)
descreve melhor esta ideia,

a) Esporte-Educacéo (voltado para a formacédo da cidadania) esta
dividido em: Esporte Educacional e Esporte Escolar. O Esporte
Educacional [...], pode ser oferecido também para criancas e
adolescentes fora da escola [...] deve estar referenciado nos
principios da: incluséo, participacdo, cooperacgéo, co-educagdo e co-
responsabilidade. [..] O Esporte Escolar esta referenciado nos
principios do Desenvolvimento Esportivo e do Desenvolvimento do
Espirito Esportivo.

b) Esporte-Lazer, também conhecido como Esporte Popular,
praticado de forma espontanea, tem relacdes com a Salde e as
regras. Estas podem ser oficiais, adaptadas ou até criadas, pois séo
estabelecidas entre os participantes. [...] tem como principios: a
participacdo, o prazer e a inclusao.
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c) Esporte de Desempenho, conhecido também como Esporte de
Competicao, Esporte-Performance e Esporte Institucionalizado, é
aquele praticado obedecendo a cédigos e regras estabelecidos por
entidades internacionais. Objetiva resultados, vitérias, recordes,
titulos esportivos, projecdes na midia e prémios financeiros. A ética
deve ser uma referéncia nas competi¢cdes e nos treinamentos.

Em suma, o esporte, por ser um fendmeno social complexo, é alvo de um
abrangente e sdlido debate, contendo pontos de concordancia e discrepancia
entre os autores de diferentes areas do conhecimento. Logo, fica interessante
relativizar o discurso, ja que as diferentes teorias buscam, com suas
particularidades, compreender a totalidade deste fenbmeno, o que leva a uma
visdo parcial da tematica, ou seja, € apenas capaz de interpretar uma parte do
todo (GAYA, 2000). Isto posto, o esporte tem que ser estudado sendo
perspectivado como uma atividade da sociedade, jA que o esporte é a prépria
sociedade por ser apresentado a partir de certa perspectiva, regras, relacoes,

objetos, gestos, ideologias, etc.

Y

No que diz respeito a relacdo entre esporte e valores, percebemos
diferentes visdes sobre um mesmo assunto, compreendido por uma corrente
como um aspecto positivo e por outra como um fator negativo. No obstante, a

potencialidade de transmitir valores por meio do esporte é genuina.

Vamos perceber que os distintos sentidos, manifestacbes e
motivagdes intrinsecas as diversas praticas esportivas oportunizam a
todos, independentemente das motivacdes que os movem e de seu
grau de performance, encontrar na prética esportiva espaco de auto-
apredizagem, auto-realizacdo. Isso porque, como afirma Bento (apud
GAYA, 1994, p. 10), no esporte podemos encontrar e cultivar os
valores da corporalidade, da condigéo fisica e saude, do rendimento,
do empenhamento, da persisténcia, da acdo, da dificuldade e da
realizacdo, da tensdo, do dramatismo e da aventura, € um espaco de
expressdo e comunicacdo, de estética, de impressdes e
experimentacdes, de cooperagdo e intencdo (GAYA; TORRES, 2004,
p. 63).

Neste sentido, Bento (2004, p. 54), enfatiza “a necessidade de reafirmar o
desporto como um projecto axiolégico. S&o seus principios e valores que
perfazem o teor da sua missao”. Perante esta conjuntura, podemos destacar
que, na atualidade, o sentido da realizacdo pessoal acaba por modificar a
funcao utilitaria do esporte, e desta forma, os valores primarios (individuais) e
valores secundarios (sociais) precisam ser combinados para alcancar o ideal
de “felicidade” (BENTO, 2004, p. 40).
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Isto provém da crise ideologica e axiologica que se tem vivido desde ha
algumas décadas. Esta chamada ‘crise de valores’ que propicia experiéncias e
vivéncias efémeras, como o usufruto do sucesso a todo custo em detrimento a
disciplina, o esforco, o dever e a rendncia, provém da complexidade que é
definir um conjunto de valores, relacionados a principios humanistas,

civilizacionais e culturais.

[...] estamos a assistir mais ou menos em todo o mundo ocidental ao
florescimento de uma desclassificagdo ou desordem cultural e a um
ecletismo estilistico, que se traduzem numa competicdo intensa entre
uma ampla variedade de nocdes de cultura e numa redugdo da
capacidade de impor uma hierarquia de valores. Este fendmeno é
referido como uma crise das atitudes em face dos valores.

Por via disso a vida parece estar se comandando por uma espécie de
ética indolor, de acentuado pendor hedonista, colocando fora de
moda o dever, a rendncia, o sacrificio, a disciplina, a perseveranca, o
trabalho, o esforgco, o suor e o0 respeito de compromissos e
obrigacdes e valorizando as experiéncia e vivéncias passageiras e
momentéaneas, isto é, a fruicdo do presente, o vale tudo, o sucesso a
todo custo, como se os fins justificassem todos os meios (BENTO,
2004, p. 48).

Desta forma, o esporte como meio para a educacdo em valores € uma
tematica complexa em vista das sociedades atuais serem axiologicamente
muito complicadas e, por vez, diversificadas. Nesta perspectiva,
apresentaremos um quadro axiolégico do esporte para criancas e jovens com
base no trabalho de Queir6s (2004). A esta discussao acrescentaremos as
contribuicbes de Tavares (2007) advindas dos estudos sobre os valores

olimpicos no mundo contemporaneo.

2.2.1 Valores em Crise: o relativismo axiolégico

Com base na perspectiva histérica, o Esporte Moderno surge no final do
século XIX, tendo sua base no esporte dentro das escolas inglesas, o
associacionismo esportivo e a ideologia olimpica. Com o passar do século XX e
inicio do século XXl aconteceram transformagcfes nas sociedades, nas
culturas, na econdbmica e muitos avangos tecnoldgicos, 0os quais levaram a
alteracdes nas crencas e principios em que se apoiavam o mundo moderno e,

desta forma, refletindo no esporte moderno. Para tentar compreender esta fase
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surgiram diversas definicdes, para tentar abranger os diferentes objetivos,

valores e motivagoes.

Este periodo de mudancas sociais foi denominado de pés-modernidade,
porém este termo gerou muitas criticas por defender uma ruptura entre o0s
tempos. Entretanto, trabalharemos com as abordagens que negam a pos-
modernidade como sendo um diferente periodo historico e superando a ideia
de ruptura. Para Tavares (2007, p. 188), “[...] ndo ha um novo rumo e uma
ordem social distinta da moderna. Seria mais adequado entdo pensarmos
numa radicalizacdo da modernidade (Giddens) ou na incompletude do seu

projeto (Rouanet)”.

Entretanto, ndo é do nosso interesse debater qual é a terminologia mais
correta, mas discutir, com relacdo a sociedade contemporanea, como suas
caracteristicas (pluralismo, heterogeneidade, individualismo, hedonismo,
caréncia de ideologias sélidas, a inseguranca, entre outras) acabam por
influenciar as diferentes préaticas esportivas, como também, seus praticantes.

Para Queirds (2004, p. 187),

Em face deste contexto que parece ser de inseguranga, ante um
(suposto) relativismo axioldgico, a questdo da reflexdo acerca dos
valores assume-se como fundamental no sentido de se constituir
como guia e referéncia para a existéncia humana. Podemos
considerar que os valores séo intrinsecos a toda a vida humana e que
algumas atividades onde existe um sentido normativo implicito, como
€ 0 caso da educacdo ou do desporto, ndo sdo equacionaveis nem
resolGveis sem incluir os valores.

Para o autor, é evidente a importancia de fazer esta reflexdo por parte de
educadores como também dos agentes e intervenientes do fendmenos
desportivo, por eles serem quem dirige e orientam atividades com aspectos
normativos implicitos, como a educacao e o esporte. Ainda, por compreender
que os valores sao inerentes a vida humana e, desta forma, a formacédo nao
pode se isentar de ter um referencial axiolégico. Certamente, sdo construidas
nas diferentes relagbes sociais, em um processo continuo os distintos

referenciais axioldgicos.

7

Portanto, é errbneo afirmar que a sociedade carece de valores, pois,

certamente, h4 uma pluralidade dos mesmos em decorréncia da abundancia de
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referenciais sociais e culturais. Isto posto, pode ser entendido como se 0s
valores se esgotassem e ndo conseguissem dar respostas as exigéncias das
sociedades, porém os valores sdo mais plurais e heterogéneas na conjuntura
atual (QUEIROS, 2004).

Para explicar melhor isso, Queirés (2004, p. 191) faz referéncia Gervilla
(1997), ao compreender que aumenta as possibilidades de ‘valores’ quando
abrangem sua pluralidade e/ou relativismo, “ndo vivemos pois numa sociedade
cega perante os valores, mas sim numa sociedade com tantos valores que se
torna dificil ou impossivel diferenciar o valor do antivalor’. Desta forma, os
valores se reconfiguram, identificando neste contexto, uma sociedade mais
tolerante com relacdo as singularidades subjetivas, passado a serem

fundamentais as necessidades individuais e a realiza¢do pessoal.

No esporte, a ideologia que envolve os Jogos Olimpicos Modernos se
estabeleceu como referéncia ao vincular valores a pratica esportiva, tendo hoje,
valores especificos que a legitimam. Segundo Tavares (2007) o esporte,
apesar de ter surgido no século XIX, apenas na segunda metade do século XX,
com a ajuda do Movimento Olimpico, se difundiu em uma dimensao global e se
promoveu como uma pratica associada a valores. A expansao do Movimento
Olimpico uniu o papel educativo do esporte aos valores da sociedade moderna,
inspirado pela ideia do humanismo. Contudo, ndo podemos menosprezar que
houve tanto impactos como apropriacdes locais diversas acerca da ideologia
olimpica (TAVARES, 2007).

Esta perspectiva ndo se aproxima apenas a ideologia olimpica, mas,
amplia-se as interpretacdes sobre os valores que transpde aos esportes,
podendo ocorrer tensdes e contradicbes. A exemplo disso, encontramos entre
0s jovens, como valores fundamentais, os de teor individualista e hedonista, e

com anseios de experimentar atividades livremente.

Ha uma ansia de liberdade nas actividades dos individuos, de fazer
desporto como querem, quando querem, sem estarem limitados a
certos lugares, a uma disciplina rigida e coletiva imposta do exterior.
Cada um faz desporto acima de tudo para si, seja para manter a
forma e a linha, seja para se ultrapassar no esforco, seja para
progredir a titulo pessoal, ou seja simplesmente por prazer. O
crescimento do desporto como atividade de lazer e entretenimento, e
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ja ndo como escola de vontade e de moralidade [...] (QUEIROS,
2004, p. 192).

Percebemos que surgiram novos sentidos e significados atribuidos as
praticas esportivas, como exemplo estd a crescente procura por atividades
fisicas de aventura. Para Tavares (2007, p. 193) este fendbmeno esta

acontecendo pela,

“[...] atomizagado dos valores das praticas esportivas e a predilecao
dos esportes individuais e alternativos em detrimento dos esportes
coletivos tradicionais. No ambito olimpico tais evidéncias ja sao
visiveis na adocdo de modalidades ‘radicais’ e/ou de contato com a
natureza como o beach volley, mountain bike e o snowboard, como
parte do programa dos Jogos para moderniza-lo e atender novas
demandas”.

Percebendo com isto que, no que diz respeito ao ambito olimpico, é
evidenciado o interesse de atender as novas exigéncias e expectativas dos
praticantes. Mas para alcancar o objetivo de melhor atender os anseios dos
diferentes praticantes nos diferentes ambitos esportivos, primeiro é necessario
conhecer as mudancas de sentido, de entendimento, de valores e de motivos
que geram o desenvolvimento do esporte, diante da atual conjuntura social

axiolégica, na qual se destaca pelo efémero e transitorio.

Como coloca Bento (2004), na atualidade, os valores sao mais humanos e
pouco orientados pelo futuro e o0s sujeitos, assim como, seus interesses,
necessidades e objetivos sédo plurais. Queirés (2004, p. 190) confirma esta

ideia ao afirmar que,

Numa época em que vivemos sob os signos da mudanca e da
incerteza e em que reina o pluralismo cultural, cada uma das
criangas, dos adolescentes e dos jovens, carece fundamentalmente
de encontrar no desporto (ou na pluralidade dos desportos),
acompanhamento e sinais claros para a sua prépria orienta¢do, mas
num modelo coexistencial de desporto, onde caiba o respeito pela
identidade de cada um, pelo diferente e complementar, enfim, pela
pessoa de cada um.

Desta forma, os praticantes de esportes na atualidade séo caracterizados
pela heterogeneidade, associada a uma rede de fatores, que norteiam o0s
sentidos desta pratica. Destaca-se a necessidade de uma visdo que inclua
todos os tipos de praticantes, jA que o esporte existe independentemente de

quem o pratica. Por este motivo, para Queirdés (2004), ndo se deve seguir
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desconsiderando as mudancas que advém do sistema social e do sistema
tradicional do esporte, uma vez que ambos estdo sofrendo influéncias das
transformacdes valorativas, ao igual que outros sistemas da sociedade

contemporanea. Diante disso, entendemos que,

[...] os tempos atuais sdo de mudangcas, e essas mudangas
decorrentes das transformacBes mais gerais operadas nas
sociedades ocidentais fazem-se igualmente sentir no campo das
atividades fisicas e desportivas, criando algum desconforto que
comeca a ser perceptivel sobretudo pelos diversos agentes
intervenientes neste dominio, e que se comecam a interrogar até que
ponto as atividades fisicas e desportivas se ajustam as novas
sensibilidades e expectativas dos praticantes desportivos (QUEIROS,
2004, p. 192- 193).

Entretanto, € errbneo afirmar que ndo existem valores tradicionais
orientando a pratica esportiva. Fundamentamo-nos da percepcdo que
permanece uma tensdo entre valores tradicionais do esporte e valores
hedonistas, como sao disciplina e esfor¢co, e o prazer, a diversdo. Em vista
disso, percebe-se que variam 0s valores presentes na pratica esportiva
conforme as demandas das diferentes instituicbes que organizam o0s eventos
esportivos em vista de seus praticantes/participantes, envolvendo um conjunto
de préticas, valores, atitudes, etc. Nesse sentido, Turini e DaCosta (2002, p.
65) sinalizam que, “a organizagao do esporte moderno tornou-se cada vez mais
complexa operando a partir de diversas formas institucionais que assumem

perspectivas politicas, econémicas, sociais, educativas, etc.”.

Considerando tais argumentacfes, buscaremos compreender a relacdo que
se estabelece entre esporte e valores nos projetos de Educacédo Olimpica na

Ibero-América, tornando mais tangivel as discussdes aqui explanadas.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE PESQUISA

O presente trabalho pretende examinar de forma sistematica os
programas de Educacdo Olimpica existentes na Ibero-América. Para isto, foi
realizado um estudo na modalidade de pesquisa qualitativa descritiva
(RICHARDSON, 1999). A dissertacdo adotou uma coleta transversal
apresentando andlises de um determinado momento no tempo, mas nao
tratando da evolugcdo do fenbmeno estudado. Volta-se assim para o contetdo
interpretativo, procurando compreender o fenbmeno segundo a perspectiva dos
participantes da realidade estudada (POUPART et al., 2008). Em base as
respostas obtidas, a analise e discussdo desenvolvidas neste trabalho, ndo sao
conclusivas, mas nos permitem ter uma perspectiva inicial do que esta sendo

realizado dentro da tematica de Educacao Olimpica.

3.2 PROCEDIMENTOS

3.2.1 Os Sujeitos da Pesquisa

Faziam parte do universo da pesquisa as entidades responsaveis das
diferentes Academias Olimpicas Nacionais da Ibero-América: Argentina,
Bolivia, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala,
Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Porto Rico, Republica
Dominicana, Uruguai, Venezuela. Como uma das justificativas para a
realizagdo da pesquisa € fazer analise da influéncia que tiveram os Jogos
Olimpicos de Rio de Janeiro em 2016 no continente americano, por este motivo
nao foram incluidos na pesquisa os paises da lbero-América do continente

europeu, Espanha e Portugal.
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Foi realizado um primeiro contato, via e-mail, com os representantes de
todas as Academias Olimpicas Nacionais. A partir desta primeira abordagem,
representantes das entidades de Argentina, Colémbia, Equador, Guatemala e
Porto Rico (cinco paises) se dispuseram a participar da pesquisa (figura 2).

Neste sentido, a pesquisa se caracteriza por uma amostra voluntaria.

PAIS DE ORIGEM NOME CARGO

Diretora do Programa de
Educacao Olimpica / Comité
Olimpico Argentino

Silvya Dalotto de

Argentina Marco

Néstor Ordofiez Representante do setor
Colémbia Académico da

Saavedra Academia Olimpica Colombiana
Liza Portalanza Diretora da Academia Olimpica
Equador .
Equatoriana
Maria Esterlem Diretora Executiva da
Guatemala . b
Academia Olimpica Guatemalteca
Ramon Luis Alvarez Diretor Associado do
Porto Rico Feliciano Departamento de Kinesiologia da

Universidade Mayaglez

Figura 2 — Nome e cargo dos respondentes da pesquisa

3.2.2 Protocolo de Coleta de Dados

A coleta de dados, cronologicamente, aconteceu da seguinte forma: em
uma primeira etapa, entramos em contato com as Academias Olimpicas
Nacionais por meio de correio eletrbnico para fazer o convite e dar as primeiras
explicagbes sobre a participagdo no estudo. A lista de contatos utilizada foi
disponibilizada pela International Olympic Academy por ocasido da Sessdo
Internacional para Diretores de Academias Olimpicas Nacionais de 2016 para o
orientador desta dissertacao, Prof. Otavio Tavares, palestrante naquele evento.
Nesta primeira etapa, realizada em junho de 2017, enviamos uma carta a qual

apresentava a pesquisadora, o tema e 0s objetivos da pesquisa e as garantias
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de uso exclusivamente académico dos dados coletados (ANEXO I). Na mesma
correspondéncia eletronica foi enviado em anexo também o questionario a ser
respondido pelos diretores e/ou coordenadores do projeto (ANEXO I1). Apés 15
dias do envio da primeira correspondéncia, um segundo correio eletrénico foi
enviado. Apds estas duas ondas, o numero de participantes da pesquisa foi
definido (n=5).

Uma segunda etapa, realizada no primeiro semestre de 2018, envolveu
a aplicacdo de entrevistas com 0s sujeitos que responderam ao questionario
inicial da pesquisa de forma a obter descrigbes mais detalhadas de seus
projetos. Um segundo contato foi feito com as entidades participantes da
pesquisa para concretizar sua participacdo no estudo, marcando uma

entrevista via Skype ou Whatsapp.

Para que as entrevistas fossem desenvolvidas de forma adequada,
foram seguidos os procedimentos indicados por Laville e Dionne (1999), tais
como: organizacdo adequada do meio de coleta, de forma a favorecer a
estabilidade da comunicacdo e o clima relaxado das discussdes; cuidados
metodologicos do entrevistador, que deve fazer encaminhamentos e
intervencdes que facilitem a obtencdo dos dados desejados, entre outras. Os
respondentes foram convidados por meio de correio eletrénico, sendo inseridos
na amostra de acordo com seu interesse e disponibilidade. A coleta de dados
ocorreu entre 0os meses de mar¢co a maio de 2018, em dia e horario
previamente agendados com o0 entrevistado e as entrevistas foram realizadas

em espanhol.

3.2.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Para a coleta de dados propriamente dita utilizamos dois instrumentos:
Em primeiro lugar aplicamos um questionario semiestruturado (RICHARDSON,
1999), que permitiu fazer um mapeamento inicial dos projetos de Educacéo
Olimpica em andamento nas diferentes Academias Olimpicas Nacionais
participantes do estudo. O uso de questionario no contexto da pesquisa permite

diagnosticar e possibilitar um significativo nuamero de informacfes
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generalizadas, podendo subsidiar uma analise qualitativa em um segundo

momento (GIL, 2010). Este questionario se encontra no Anexo Il.

O primeiro momento para elaboracédo do instrumento foi a construcdo e
analise da matriz analitica (capitulo 1), permitindo formular questdes
pertinentes aos objetivos do estudo. Os itens foram construidos a partir da
andlise dos referenciais tedricos sobre as bases historicas da educacgéo
olimpica, os valores do Movimento Olimpico, 0s conceitos e as tipologias de
educacdo olimpica. Esse processo possibilitou a construcdo da matriz
estruturada a partir dos objetivos especificos da pesquisa (contetdos, formas
de organizagcdo, metodologia utilizada, tempo de duracéo, publico-alvo) e das
quatro abordagens didaticas de educacdo olimpica de Naul (2008): [1]
Abordagem orientada ao conhecimento; [2] Abordagem orientada a
experiéncia; [3] Abordagem orientada ao esforco fisico; e [4] Abordagem

orientada ao ‘mundo da vida’'.

A partir desses indicadores, foram formuladas 6 questbes semi-
estruturadas. Essa versdo foi apresentada e discutida junto ao Grupo de
Estudos Olimpicos ARETE, composto, na época, por 3 estudantes de
doutorado e 2 de mestrado que desenvolvem estudos e pesquisas
relacionados a educacao olimpica. Os integrantes responderam e analisaram
as questdes em relacdo a clareza redacional do item, pertinéncia temética,
dificuldades de preenchimento, necessidade de ajustes ou supressdo de
perguntas e organizacao e sistematizacdo das questdes. Apos a defini¢ao final
do instrumento, este foi vertido para o espanhol pela prépria autora da

pesquisa, em face de sua proficiéncia no idioma dos participantes do estudo.

Em segundo lugar, foi realizada uma entrevista para “[...] recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito” (BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 134),
permitindo-nos conhecer melhor a organizacdo e estrutura dos projetos.
Considerando os respondentes da investigacdo, segundo Feres e Klein (s/d),
utilizamos um tipo de entrevista definido como “entrevista de elite”. Este tipo de
entrevista é caracterizado por seu formato fluido, com questdes fraseadas para
atender as caracteristicas ou status do respondente. Os entrevistados sao

pessoas que tém uma visao singular por causa de sua vivéncia, especialidade,
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insight, posicéo, ou tém informacgdes especiais por estarem numa determinada
posicdo num grupo. O objetivo das entrevistas era esclarecer, ampliar e
detalhar as informagBes apresentadas no questiondrio respondido

anteriormente.
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4 APRESENTACAO DOS DADOS

4.1 OS PROJETOS DE EDUCACAO OLIMPICA

A base para a realizacdo do presente estudo sdo 0s programas
desenvolvidos pelos diferentes paises participantes nesta pesquisa. Desta
forma, foi necesséario, que, por parte de cada Academia Olimpica, fosse

preenchido uma ficha para os distintos projeto, e assim melhor conhecé-lo.

Os projetos apresentados pelos cinco paises participantes da pesquisa

como resposta para nosso questionario foram:

PAIS DE ORIGEM NOME DO/S PROJETO/S
Argentina Programa de Educacéo Olimpica
A Catedra de Estudos Olimpicos; Tertulias
Coldmbia P
Olimpicas
Equador Semana Olimpica; Sou Olimpico

Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play

Guatemala Guatemala
_ OVEPUR- Programa para a Educacgéo no
Porto Rico Olimpismo e seus valores em Puerto Rico

Figura 3 — Nome dos Programas de Educacao Olimpica

4.2 OBJETIVOS PARA UMA EDUCAGCAO OLIMPICA

Buscamos investigar os objetivos dos diferentes projetos tendo como

referéncia as abordagens de Educacéo Olimpica propostas por Naul (2008) e
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Binder (2012) base alguns pontos que sdo necessarios para alcancar o
desenvolvimento de uma Educacdo Olimpica, desta forma, apresentamos
quatro objetivos: [1] Conhecimento sobre o Movimento Olimpico; [2]
Conhecimento sobre os Valores Olimpicos; [3] Educacdo em Valores
Olimpicos; e [4] Incentivo as praticas de desportos. Nas diferentes perguntas
apresentadas no questionario o participante teve a opcdo de marcar mais de

uma resposta como sendo certa, ja que todas sdo complementares.

OBJETIVOS PROJETOS

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de
Conhecimento sobre o Estudos Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana

Movimento Olimpico Olimpica; Sou Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope
Factory; United Play Guatemala

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de

Conhecimento sobre os Estudos Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana
Valores Olimpicos Olimpica; Sou Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope

Factory; United Play Guatemala; OVEPUR

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de

Educacdo em Valores Estudos Olimpicos; Tertllias Olimpicas; Semana
Olimpicos Olimpica; Sou Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope

Factory; United Play Guatemala; OVEPUR

Incentivo as praticas de Semana Olimpica; Sou Olimpico; Meu amigo
desportos Olimpico; Hope Factory; United Play Guatemala

Figura 4 — Os objetivos dos projetos

4.3 0S PARTICIPANTES NO PROJETO

Para compreender melhor os objetivos empregados pelos diferentes
projetos € necessario saber para gquem esta sendo pensado e orientado o
mesmo. Desta forma foi necessario conhecer quais eram os grupos-alvo. Para

iSso, no questionario foram apresentadas sete opcdes: [1] professores de
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Educacao Fisica; [2] professores de outras disciplinas; [3] alunos de educacao
infantil; [4] alunos de ensino fundamental; [5] alunos de ensino médio; [6]
alunos universitarios; e [7] atletas amadores ou profissionais. Ainda foi dada a

opcao de colocar outra opgdo, escrevendo sua resposta por extenso.

GRUPO-ALVO PROJETOS

Professores de Educacio Programa de Educacédo Olimpica; Semana Olimpica;
Fisica & Sou Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory;
OVEPUR

Professores de outras Programa de Educacao Olimpica; Semana Olimpica;

disciplinas Sou Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory
Alunos de educagéao Hope Factory; United Play Guatemala
infantil

. Cétedra de Estudos Olimpicos; Semana Olimpica;

Alunos de ensino . . AN ’

fundamental Sou Ollmplg:o, Meu amigo Olimpico; Hope Factory;
United Play Guatemala; OVEPUR

Semana Olimpica; Sou Olimpico; Hope Factory;

Alunos de ensino médio United Play Guatemala

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de
Alunos universitarios Estudos Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana
Olimpica; Sou Olimpico; Hope Factory; OVEPUR

Atletas amadores ou Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play
profissionais Guatemala; OVEPUR

Figura 5 — Os grupos-alvo dos projetos

4.4 METODOLOGIA DOS PROJETOS

Como ja apresentada no capitulo I, nossa pesquisa tem por referencial o

autor Roland Naul no que diz respeito a sistematiza¢do do ensino da Educacéo
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Olimpica, o qual apresentou quatro abordagens didaticas: [1] O conhecimento
orientado, busca explicar a ideia olimpica por meio do seu legado histérico e
educativo (NAUL, 2008, p. 118) através da transferéncia e processamento de
conhecimentos em uma perspectiva nacional e internacional; [2] A experiéncia
orientada, promove 0s principios olimpicos, as regras de honestidade e justica,
familiaridade e respeito por diferentes culturas (NAUL 2008, p. 118), por meio
de encontros e eventos organizados tanto dentro como fora da escola; [3]
Orientacdo para a aptiddo fisica, defende que a Educacédo Olimpica € um
objetivo educacional dentro da educacédo fisica, trabalhando competicao,
equidade e respeito mutuo; e [4] O ensino orientado para a vida, liga os
principios olimpicos para a prOpria experiéncia social no esporte e as
experiéncias em outras areas de sua vida. Quando trabalhados os quatro
métodos em forma conjunta, conseguem englobar a extensa tematica de
Educacédo Olimpica em sua totalidade, sendo que a ultima integra as outras
trés abordagens.

Nesta perspectiva elaboramos no questionario quatro estratégias
metodoldgicas podendo ser adotadas pelos diferentes projetos: [a] Ensino do
Movimento Olimpico - Ensino de fatos, histéria, nomes e datas de
acontecimentos do Movimento Olimpico, que diz a respeito da abordagem
didatica ao “conhecimento orientado”; [b] Eventos e festivais - Organizacédo de
mini olimpiadas, acampamentos olimpicos e atividades semelhantes, que diz a
respeito da abordagem didatica a “experiéncia orientada”; [c] Pratica de
atividades fisicas - Organizacdo de escolinhas desportivas e competicdes
desportivas, que diz a respeito da abordagem didatica “orientagcdo para a
aptidao fisica”; e [d] Principios olimpicos ligados a experiéncia social - Uso do
material didatico do Olympic Values Education Programme (OVEP) ou
semelhantes, e/ou atividades que busquem criar conexdes entre as praticas
desportivas e a vida cotidiana, que diz a respeito da abordagem didatica do

“ensino orientado para a vida”.
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METODOLOGIA

PROJETOS

Ensino do Movimento
Olimpico

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de
Estudos Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana
Olimpica; Sou Olimpico; Mi amigo Olimpico; Hope
Factory; United Play Guatemala; OVEPUR

Eventos e festivais

Semana Olimpica

Pratica de atividades
fisicas

Sou Olimpico;

Principios olimpicos
ligados a experiéncia
social

Programa de Educacao Olimpica; Meu amigo
Olimpico; Hope Factory; United Play Guatemala;
OVEPUR

Figura 6 — Aspectos metodoldgicos dos projetos

4.5 VALORES NA EDUCAGAO OLIMPICA

Como ultima questdo colocada no questionario (anexo IlI) do presente

estudo, buscamos saber quais valores sdo ensinados de forma sistemética e

exortativa, e ndo so incidental. Assim colocamos os trés valores principais do

Movimento Olimpico: [1] Exceléncia; [2] Amizade; [3] Respeito. A esta questao,

foram acrescentados também os valores educacionais do Movimento Olimpico:

[a] Equilibrio entre corpo, vontade e mente; [b] Alegria do esfor¢o; [c] Busca

pela exceléncia; [d] Jogo limpo; [e] Respeito pelos outros.
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VALORES

PROJETOS

Exceléncia

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de Estudos
Olimpicos; Tertdlias Olimpicas; Semana Olimpica; Soo
Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play
Guatemala; OVEPUR

Amizade

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de Estudos
Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana Olimpica; Sou
Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play
Guatemala

Respeito

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de Estudos
Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana Olimpica; Sou
Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play
Guatemala; OVEPUR

Equilibrio entre
corpo, vontade e

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de Estudos
Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana Olimpica; Sou
Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play

mente Guatemala; OVEPUR
Alegria do Programa de Educacao Olimpica; Semana Olimpica; Sou
f Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play
estorco Guatemala; OVEPUR
Busca pela Programa de Educacao Olimpica; Semana Olimpica; Sou
IAE . Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play
excelencia Guatemala
Programa de Educagaocion Olimpica: Catedra de Estudos
Jogo limpo Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana Olimpica; Sou

Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play
Guatemala; OVEPUR

Respeito pelos
outros

Programa de Educacao Olimpica; Catedra de Estudos
Olimpicos; Tertulias Olimpicas; Semana Olimpica; Sou
Olimpico; Meu amigo Olimpico; Hope Factory; United Play
Guatemala

Figura 7 — Valores dos projetos
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Além disso, foi colocada a opcdo de acrescentar outros possiveis
valores a serem adotados pelos projetos, pelo que nos projetos desenvolvido
por Na Academia Olimpica Colombiana adotam a paz como valor institucional.
Ja na Academia Olimpica Guatemalteca trabalham institucionalmente os trés

Valores Olimpicos oficiais mais o valor da universalidade.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

“A diferenga basica entre as propostas de educagdo através do
esporte e de Educacdo Olimpica sdo os principios e os valores do
Olimpismo. Educacéo Olimpica é mais do que 0 esporte como meio
de educacdo” (Neto-Wacker, 2009).

Como foi objetivado no presente trabalho, analisaremos os diferentes
projetos Ibero-americanos, tendo por base melhor conhecer o0s objetivos
especificos de cada um dos programas, seus conteudos e formas de
organizacdo, para que publicos sdo pensadas as atividades, a metodologia
utilizada, os valores que permeiam nas atividades realizadas, a influéncia
exercida pelos Jogos de Rio 2016 dentro dos projetos e conhecer os tipos de

avaliacao dos programas ou compreender a auséncia dele.

5.1 PROJETOS DESENVOLVIDOS NA ARGENTINA

O Comité Olimpico Argentino apresentou um projeto chamado de
‘Programa de Educacao Olimpica’, no qual sado realizadas quatro atividades,
estas sdo: Campus 20/18 (desenvolvido com os atletas); Secdo da Academia
Olimpica Argentina (desenvolvido com as Federacdes Desportivas Nacionais);
Escolas de iniciagcdo desportiva e Capacitacdo docente (desenvolvido com os
professores). Pelo que, o projeto tem uma abrangéncia nacional, assim,
analisaremos 0s aspectos mais importantes de este programa, tentando

dialogar com as quatro abordagens didaticas desenvolvidas por Roland Naul.

5.1.1 Objetivos especificos do Projeto

Foi colocado no questionario respondido pelo Comité Olimpico
Argentino, que o programa trabalha com trés dos objetivos apresentados no
mesmo, sendo estes, 0 conhecimento sobre o Movimento Olimpico,

conhecimento sobre os valores Olimpicos, educacdo em valores Olimpicos,
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porém, o incentivo as praticas de desportos ndo sdo abordados dentro das
atividades do projeto. Isto se deve ao fato do publico-alvo ser, exatamente 0s

atletas.

Entretanto, o ‘Programa de Educacdo Olimpica’ é realizado a medida
que surja uma demanda por parte de alguma instituicdo, pelo que os objetivos
trabalhados nas diferentes atividades do programa séo flexiveis para melhor
atender as necessidades dos solicitantes das mesmas. Desta forma, 0s
objetivos em qualquer instdncia do programa s&o, “precisos, concreto,
possiveis de serem realizados por meio de poucas atividades, a qual pode

realizar” (Sra. de Marco).

Assim, quando o ‘Programa de Educacao Olimpica’ é solicitado por uma
instituicdo, se faz uma avaliagdo dos recursos humanos, é analisado o contexto
em que serd efetuada a atividade, entre outros, para assim escolher os
objetivos especificos a desenvolver na atividade, como também qual ter4 mais
importancia dentro da mesma. Em vista de ter uma preocupacédo em envolver
em todos os aspectos 0s sujeitos na pratica, como coloca Turini (2009), a
Educacédo Olimpica tem que ser pensada sob o enfoque multicultural, pelo que
precisam mediar particularidades locais com valores do Olimpismo. Em este
processo de pensar as particularidades, também é necessario analisar no que
se precisa ter (como material) e fazer (pratica) para alcancar os todos o0s

objetivos propostos.

5.1.2 Organizacdo e os contetudos do projeto

No ano de 2017 foi implementado o ‘Programa de Educagéo Olimpica’
em todo o pais, pelo que se diversificaram os temas trabalhados pelo programa
como também, diferem as atividades de uma para outra, jA que, como
apresentado anteriormente, é respeitado 0 contexto em que estéo inseridos 0s
sujeitos/instituicdes. Para a Sra. de Marcé, “isso € o mais valioso, quando vocé
tenta implementar um programa deste tipo, ver com quem VOCé esta
trabalhando e o que pode ajudar ao grupo com quem vocé esta trabalhando, do

que vocé quer fazer”.
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O Programa, para alcancar tamanha dimenséo, utilizou uma plataforma
educativa do Comité Olimpico Argentino. Com este recurso foi possivel
mensurar o ingresso a plataforma, a interacdo e a participacdo em atividades
gue eram propostas aos sujeitos dentro da mesma. Desta forma, conseguiram
avaliar o impacto, ja que “é uma forma economicamente facil e tecnicamente

viavel” (Sra. de Marco) para fazer isso.

Dentro dos temas trabalhados pelo programa se encontram o0s
conhecimentos do Movimento Olimpico, Olimpismo, oficinas com os temas de
dopagem e, promocado dos Valores Olimpicos. Assim, em uma das
programacdes foram desenvolvidas atividades do OVEP do Comité Olimpico
Internacional, trabalhando os cinco valores educacionais do Movimento

Olimpico acima mencionados.

“Todo o que esta em torno dos Jogo Olimpico é tomado como de alto

rendimento, mas nha realidade os Jogos Olimpicos é a ponta do
iceberg, é apenas o que se vé, é 0 10% que é nada mais o que flutua,
e 90% estéa por baixo da linha de flutuacdo, o Movimento Olimpico é a
ferramenta para trabalhar com esse 90% que nunca vai chegar aos
Jogos Olimpicos em si. Pelo que é necesséario fazer bom uso do
vemos nos Jogos, 0s aspectos positivos e 0s negativos também, para
fazer a transposi¢édo didatica e aplica-los pedagogicamente, ou seja,
basicamente e como é levado ao contexto da nossa realidade e o
aproveitamos para ensinar” (Sra. de Marco).

5.1.3 O publico-alvo do Projeto

Por serem desenvolvidas diferentes atividades dentro do mesmo
programa, o publico-alvo € bem diverso. No questionario foi colocado que o
publico-alvo eram os professores de educacao fisica, professores de outras
disciplinas e alunos universitarios. Mas, em vista dos Jogos da Juventude
2018, que acontecerd em Buenos Aires, na Argentina, no ano de 2017 foi
realizado um campo de treinamento onde participaram durante 10 dias mais de
500 atletas, alguns destes ja classificados e outros com a possibilidade de
integrar a delegagao Argentina para estes jogos. Pelo que o ‘Programa de
Educacao Olimpica’ foi ampliado para os atletas, com idades entre 14 e 17

anos.
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A respeito dos universitarios, o Comité Olimpico percebeu a
necessidade de tentar inseri-los dentro do programa, tendo em vista que, na
Argentina carece de académicos nesta area, pois ainda, de uma forma geral,
no ambito universitario, ndo é trabalhado o Movimento Olimpico como tema de
estudo. Isto posto, se pretende com este publico-alvo atingir diferentes espacos
académicos, como arquitetura, advocacia, nutricdo, financas, ou seja, por
entendendo que, os “Jogos Olimpicos podem ser olhados, analisados e
estudados em diferentes aspectos, ndo somente do mundo do esporte” (Sra.

de Marc0). Em vista de que,

[...] a universalidade, a diversidade e a multiculturalidade s&@o valores
vivos no Olimpismo e que o esporte, integrado a educacdo, pode
contribuir com a promocdo do bem-estar do ser humano e com a
construcdo de uma sociedade melhor e em paz. (Comité Olimpico
Internacional, 2004).

Assim, o programa oportunizar o desenvolvimento de a¢gdes educativas
formais que podem contribuir com a autonomia e com a consciéncia dos
sujeitos em relacdo ao esporte e ao lazer. Para isto, foi feito um convénio entre
o Comité Olimpico Argentino e uma das universidades mais importantes do
pais que € a Universidade Nacional del Litoral, onde ja foi inserido um centro
de Educacao Olimpica, com a pretensao de avancar nos estudos na tematica
Olimpica, tendo este espaco como um multiplicador do conhecimento a

respeito do Movimento Olimpico.

Com os professores de educacdo fisica se realizou um programa
especial. Para isto foi assinado um convénio do Comité Olimpico Argentino
com o governo municipal de Buenos Aires. Assim, foram organizadas as
capacitacbes dirigidas, a nivel nacional, aos 1900 professores que ja
trabalhavam com a iniciagdo esportiva. Nesta parceria, se promoveu aos
professores a informacdo a respeito do Movimento Olimpico, e desta forma,
possibilitou que trabalhassem os valores Olimpicos e com Educacdo Olimpica.
Para conseguir alcancar os 1900 professores dispersos pelo pais, se utilizou a
ferramenta da plataforma educativa, a qual facilitou o acesso a informacéo por

parte de todos os sujeitos envolvidos.
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5.1.4 Metodologia

No que se refere a metodologia empregada, € interessante ressaltar que
a estratégia foi a de desenvolver jogos e brincadeiras, especificamente com 0s
atletas, ja que, em vista da rotina de exercicios imposta a eles, ndo tém tempo

para brincar e assim se perceber que ha outras formas de aprendizado.

No questionario aplicado ao Comité Olimpico Argentino foi colocado que
as metodologias utilizadas tiveram por base o uso do material didatico Olympic
Values Education Programme - OVEP. Certamente, esse tipo de metodologia
faz referéncia as abordagens didaticas de Naul, orientada para o conhecimento

e ao mundo da vida.

Encontramos no material didatico desenvolvido pelo Comité Olimpico,
informacdes que remetem as duas abordagens didaticas de Naul. Este referido
material foi desenvolvido em 2010 pela primeira vez, mas tem sido atualizado,
principalmente apos cada edicdo dos Jogos. A exemplo disso, apos 0s Jogos
de Rio, o material foi atualizado com as novas informac¢des dos medalhistas, a
mascote, entre outros. Esse material foi impresso (5 mil exemplares),
entretanto, também foi disponibilizado online, sendo encontrado na pagina
web?* do Comité Olimpico Argentino, dando a possibilidade de ser baixado

como PDF por quem queira trabalha-lo.

Além desse material, os professores sédo incentivados a aceder a
informacdo a respeito da Educacdo Olimpica por meio da Plataforma
Educativa, a qual desenvolve temas basicos como: os anéis Olimpicos, a
bandeira Olimpica, emblemas. Este material é utilizado para nivelar o
conhecimento dos professores a respeito da tematica Olimpica antes de
comecar um curso presencial, ja no encontro presencial sdo desenvolvidos os
temas mais atuais, os temas sdo mais aprofundados. Todo este processo
educativo tem como base a abordagem orientado para o conhecimento, ja que
€ necessario que os professores compreendam toda a fundamentacao histéria
do Movimento Olimpico para assim conseguir difundir esta ‘filosofia’ em seu
campo de trabalho.

** http://www.coarg.org.ar
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Pelo incentivo do Comité Olimpico Internacional, também foi utilizado o
material didatico OVEP 2.0%. Este material se destaca por ter uma boa
fundamentacdo, além de ter vérias propostas de atividades didéaticas
trabalhando os conceitos do Olimpismo. Para sua utilizacdo ser efetiva o
‘Programa de Educacdo Olimpica’ adapta, as diferentes propostas de
atividades, ao contexto em que sera desenvolvido o encontro, como também os

sujeitos participantes.

Em sintese, no caso argentino, a metodologia centra-se na abordagem

orientada ao conhecimento, centrando-se na transmisséo de informagoes.

5.1.5 Valores adotados no projeto

A respeito dos valores trabalhados no ‘Programa de Educacao
Olimpica’, se constatou que, de diferentes formas todos os valores, sendo os
trés valores oficiais e os cinco valores educacionais do Movimento Olimpico,
sao trabalhados, independente da atividade e do contexto ja que 0 "processo
de educacédo é entendido de uma forma ampla, ndo estando restrita ao espaco
da escola” (NETO-WACKER, 2009).

Contudo, os valores nao séo desvinculados da pratica por compreender
que fazem parte das diretrizes do Comité Olimpico Internacional, “o comité
Olimpico internacional promove e nds, como o Comité Olimpico Argentino,
estamos alinhados com esta proposta” (Sra. de Marcd). Ou seja, o carater
burocratico e sistémico da organizacdo determina que os valores adotados
venham ‘de fora para dentro’, dando pouca ou nenhuma margem para uma

redefinicao local.

5.1.6 Jogos de Rio 2016

O ‘Programa de Educacgéo Olimpica’ trabalhou a tematica dos Jogos de

Rio 2016. O interesse despertado a raiz dos Jogos deu destaque ao programa,

> A mais recente vers3o do programa OVEP, langada em 2016.
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por incentivar aos professores os quais solicitaram capacitacdo a respeito da
tematica Olimpica. Pelo que foi necessario atualizar os conteudos das
capacitacoes em funcao dos Jogos e do que eles ofereceram. Os Jogos do Rio
oportunizaram “falar dos esportes, sobre as instalagdes, mascote, do que
culturalmente o Brasil podia projetar, das dificuldades que estava passando o
Brasil nos ultimos tempos para que o Rio pudesse organizar os Jogos” (Sra. de
Marc@), enfim, uma série de temas das transformacgfes que teve Rio para os
Jogo 2016.

As capacita¢gfes sobre Educacdo Olimpica sempre sdo vinculadas aos
Jogos por ser do interesse entre os participantes. Desta forma, os Jogos de Rio
foram importantes, em vista de que os Jogos em Brasil foram o que
regionalmente ficou mais préximo da Argentina, proporcionando um sentimento

de maior proximidade entre os participantes.

A respeito do material didatico desenvolvido no Rio 2016, o Transforma,
nao chegou a ser trabalhado dentro do ‘Programa de Educagao Olimpica’ por
ndo ter tido acesso ao mesmo, como também pouco se ouviu falar a seu

respeito.

5.1.7 Avaliagéao

As avaliacbes sao feitas em algumas atividades desenvolvidas pelo
‘Programa de Educagédo Olimpica’, pelo que varia muito, ha avaliagdo de
multipla escolha, possibilitando fazer uma avaliacdo concreta do que foi
realizado. Para isto, é preenchido, em forma individual e sem identificacdo, um
formulario, no qual se avalia as atividades, os conteudos, os palestrantes, a
alimentacdo, o espaco, 0 equipamento audiovisual, pelo que é uma forma de
avaliar o curso em todos seus aspectos, e “por meio de feedbacks, se ha
modificado as atividades em alguns aspectos. Segundo a respondente, esta é
uma ferramenta que se utiliza muito porque se acredita que é uma ferramenta

que realmente nos permite melhorar” (Sra. de Marco).
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Outro tipo de avaliacéo € a feita a partir da capacitacdo aos professores
de educacao fisica, a qual consiste em que apods 40 dias de ter finalizado o
curso é realizada uma atividade de Educacdo Olimpica pelos mesmos
professores, eles preenchem um formulario e enviam ao Comité fotos das
atividades que foram realizadas. Isto possibilita avaliar o que foi compreendido
nas capacitagbes e como conseguem o0s professores contextualizar a sua
pratica, jA& que a capacitacdo ndo consegue abordar todas as realidades

sociais.

Também ha indicadores, como exemplo disso se tem os 1900
professores dentro das escolas de iniciacdo desportiva em diversos lugares da
Argentina que utilizacdo da plataforma educacional. Esta ferramenta possibilita

ver quantos realizaram as atividades, quem utilizou o material didatico.

Como pudemos observar, € na Argentina que se encontra a maior
preocupacao com a avaliacdo dos projetos realizados. Todavia, fica claro que o
foco da avaliacdo estd no processo (gestdo) e ndo no produto (educacdo em
valores). Assim, ndo permite avaliar o eventual impacto de uma educagéo em

valores por meio do esporte que tenha o Movimento Olimpico como referéncia.

5.2 PROJETOS DESENVOLVIDOS NA COLOMBIA

No questionario respondido pela Academia Olimpica Colombiana, foram
apresentados dois projetos, ‘Catedra de Estudos Olimpicos’ e ‘Tertulias
Olimpicas’ que serdo analisados no presente estudo, percebendo suas
singularidades. Ao mesmo tempo em que, tentaremos ver em quais pontos

estes programas aproximam-se das abordagens de Naul (2008).
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5.2.1 Objetivos especificos dos Projetos

A Academia Olimpica trabalha no marco da Carta Olimpica pelo que
difunde os principios do Movimento Olimpico como uma “filosofia de vida, que
exalta e combina um conjunto harménico as qualidades do corpo, carater e
espirito” %°. Neste sentido, estabeleceu os seguintes objetivos especificos, que
foram descritos no ‘Informe da Academia Olimpica Colombiana 2017- 2018’,

em uma forma geral:

e Investigar o Movimento Olimpico em todas suas etapas, desde a
antiguidade até a época atual, analisando sua influéncia no

desenvolvimento do homem, a sociedade e o desporto.

e Promover o Movimento Olimpico no setor educativo do pais, como uma
catedra complementaria nos conteudos curriculares, buscando incentivar

na juventude o interesse pela pratica e o estudo dos esportes Olimpicos.

e Difundir o Movimento Olimpico em todos os setores do pais, gerando com
isso, uma maior participacdo nas diferentes instancias do Sistema

Nacional do Desporto.

e Capacitar lideres colombianos dentro do espirito Olimpico, gerando uma
maior consciéncia do papel que deve cumprir no desenvolvimento

desportivo do pais e a observancia dos valores.

Ainda, foi respondido no questionario que eram trabalhados trés dos
quatros objetivos propostos por nés, sendo sistematizado o conhecimento
sobre o Movimento Olimpico, conhecimento sobre os valores Olimpicos e
educacdo em valores Olimpicos. Isto pode ser compreendido em vista de que,
inicialmente, foi pensado para os projetos ‘Catedra de Estudos Olimpicos’ e
‘Tertulias Olimpicas’, trabalhar com instituigdes de ensino superior, as quais
permitiam trabalhar integral e substancialmente o que € o Movimento Olimpico

e todos os elementos que o englobam.

*® Carta olimpica, Comité Olimpico Internacional, versédo espafiol, Lausana, Suiza (2015, p. 13).
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Na entrevista foi questionado o plano de importancia dos objetivos, se
tinham igual valor ao pensar nas atividades, ao que foi respondido que “a
prioridade é o conhecimento sobre o Movimento Olimpico, mas conhecer o
Movimento Olimpico também significa conhecer os valores, entdo o Movimento
Olimpico é o tudo e as partes sao os valores e a educagao” (Sr. Saavedra). A
respeito do objetivo “incentivo as praticas desportivas”, foi colocado que néo é
tdo estimulado por acreditar que a Academia Olimpica tem uma funcgéo

“socioldgica, filosofica e educativa” (Sr. Saavedra).

Como pudemos perceber, se um dos objetivos das acbes € a
‘investigacao’, o que aponta para um carater mais académico do trabalho, os
objetivos de ‘promover’ e ‘difundir o Movimento e os valores Olimpicos,
indicam o carater dogmatico da educacéo olimpica. E claro que ndo é possivel
se pensar criticamente sobre o que ndo se conhece. Assim, a abordagem
orientada ao conhecimento parece ser imprescindivel. Todavia, ela ndo esgota

todas as possibilidades educativas da educacéao olimpica.

5.2.2 Organizacdo e os contetdos dos projetos

No projeto ‘Catedra de Estudos Olimpicos’, desenvolvido desde 2005,
sdo organizados semindrios ao longo do ano, onde a Academia Olimpica
Colombiana realiza, uma vez por més, alguma de suas atividades?’, porém as
‘catedras’ séo as que tém mais numero de encontros por ano, acontecendo em
diferentes instituicbes universitarias®®, como também na atual sede da
Academia Olimpica Colombiana. Nesses encontros, tem se exibido temas que
coadjuvam no esforco nacional de criar uma cultura de paz, como também
auxiliar na construcdo social. Pelo que séo oferecidos diferentes tematicas a

cada encontro que contribuam em certo modo, a alcancar isso.

*’ Podendo ser, as ‘Catedras de Estudios Olimpicos’, ‘Terttlias Olimpicas’, ‘Sesiones de la
Academia Olimpica Colombiana’, Participagao ‘Convocatéria Academia Olimpica Internacional’;
‘Visitas a la Academia Olimpica Colombiana’, entre outras atividades.

%% Universidad de Cérdoba; universidad de la Guajira; Universidad de Cundinamarca.
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Os assuntos trabalhados nas diferentes encontros sao: temas
relacionados com Olimpismo, missdo da Academia Olimpica colombiana em
prol da formagéo de futuros profissionais do setor educativo desportivo, 0s
Jogos Olimpicos na antiguidade, Jogos Olimpicos modernos. Para trabalhar
estes assuntos, foram realizadas as seguintes conferéncias: 0os meios de
comunicacdo social, o Jogo Olimpico da antiguidade, o Movimento Olimpico,
Carta Olimpica e estrutura do esporte associado nacional e internacional,

histéria do esporte colombiano, programa de solidariedade Olimpica.

Percebemos que o programa desenvolvido pela Academia Olimpica
Colombiana tem como base a abordagem didatica de Naul (2008) ‘orientada
para o conhecimento’ ja que tem por finalidade ensinar o legado histérico e
educacional do ideario olimpico, encontrado em todos os temas tratados nos
diferentes encontros. Em suma, a ‘Catedra de Estudos Olimpicos’ € um espaco
académico de discussdo e reflexdo da filosofia de vida expressada por
Coubertin. Pelo que cumpre com um dos principios do Olimpismo “associar o
esporte com a cultura e a educagdo”®.

Entretanto, no inicio de 2018 nos projetos ‘Catedra de Estudos
Olimpicos’ comegam a serem sistematizadas as atividades com foco nas
escolas de ensino fundamental. Assim, no dia 12 de abril, foi realizada por
primeira vez a ‘Catedra de Estudos Olimpicos’ em uma instituicdo de educagao
bésica e média, sendo organizado o encontro na escola Agustin Fernandez. O
tema desenvolvido foi “A fungdo da educacéo fisica na formacédo da cultura
desportiva, cimentada nos valores olimpicos” (Sr. Saavedra). Sendo que foi a

primeira vez que o0 encontro tem por objetivo alcancar alunos escolares.

O projeto ‘Tertulias Olimpicas’ acontece desde 2003, com encontros
organizados esporadicamente ao longo do ano. E uma atividade académica
que acontece dentro de instituicdes universitarias, como foi na Universidade
Pontificia Bolivariana, o encontro denominado ‘Pierre Baron de Coubertin: el
humanista’. Pelo que o projeto tem se convertido em um espaco de discussao

inerente ao Movimento Olimpico, onde séo tratados temas como: O que é

%% Carta Olimpica, Comité Olimpico Internacional (2015, p. 13.)
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Olimpismo?, Jogos Olimpicos da antiguidade, vida e obra do Baréo Pierre de
Coubertin, simbolos Olimpicos, Jogos Olimpicos modernos, Colémbia nos
Jogos Olimpicos, Glérias Olimpicas, Colédmbia nos Jogos Olimpicos 1936-
2004, jogos esportivos nacionais, estrutura do Movimento Olimpico, jogos
mundiais, memorabilia Olimpica, jogos desportivos bolivarianos, filatelia
Olimpica, meio ambiente e esporte, Jogos Olimpicos de inverno, mulher e
esporte, pioneiros do Olimpismo em Colébmbia, Valores Olimpicos,
comercializacdo e Jogos Olimpicos, jogos desportivos sul americanos 2006,
esporte e sociedade, ciclo Olimpico, o dia Olimpico, valores do esporte,

educacéao Olimpica e desportiva, agenda 2020, entre outros.

Percebemos que, tal como o projeto ‘Catedra de Estudos Olimpicos’, as
‘Tertulias Olimpicas’ desenvolvem suas tematicas com fundamentagdo na
compreensao da abordagem orientada para o conhecimento, em vista de todos
os temas tratados em torno do ideario Olimpico, do Movimento Olimpico,
envolvendo sua historia, suas referéncias, entre outros temas tratados dentro
da tematica Olimpica. Isto parece reforcar o carater limitadamente dogmatico
de iniciativas de educacao olimpica desenvolvidas por organismos oficiais da

‘familia olimpica’.

5.2.3 O publico-alvo dos Projetos

Ambos os projetos analisados no presente estudo, tinham como
publico-alvo os universitarios, porém, a comeco deste ano 2018, o projeto
‘Catedra de Estudos Olimpicos’ se expandiu para abordar alunos de ensino
fundamental das séries finais. Isto aconteceu pela iniciativa dos professores,
em vista de que em Bogota existe um programa que se chama Tempo Escolar
Complementario (TEC), onde “os alunos fazem a pratica esportiva extraescolar,
mas também nessa pratica querem trabalhar todo sobre valores e Educacao
Olimpica” (Sr. Saavedra), pelo que escola e professores comegaram a procurar
por este tipo de conhecimento e, por sua vez, a Academia Olimpica atendeu

esta necessidade que surgiu.
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JA com relacdo a categoria universitarios, entram aqui diretivos,
professores e estudantes das universidades. No ‘Informe de 2017-2018’ foi
apresentado um total de 430 participantes, sendo 330 pessoas que assistiram
as ‘Catedras de Estudos Olimpicos’ e 100 nas ‘Tertulias Olimpicas’. O grande
namero de participantes se deve, em parte, a alianca feita pelo Comité
Olimpico com a Academia e as Universidades. Sendo que a escolha deste
primeiro grupo-alvo se deve a complexidade da tematica, “ja que nao é facil
desenvolver um assunto tao filosofico, ndo sendo associado ao esporte, ao
lazer, mas ao saber e ao saber ser” (Sr. Saavedra). Desta forma, se busca
trabalhar a tematica com “estudantes de programas na area de educagéo
fisica, ciéncia do desporto ou cultura fisica” (Sr. Saavedra), e especialistas na

area.

Na entrevista foi questionado como chegaram a contatar o publico-alvo,
ao que foi explicado que o Comité Olimpico Nacional desenha o projeto, este &
oferecido as distintas instituicdes, pelo que a iniciativa de participar é por parte
das instituicbes. Apds anos de parceria com as instituicdes universitarias, a
Academia Olimpica ja tem uma rede de universidades® participantes nos
projetos, o que indica um esforco na formagdo continuada especifica de
professores, mas, como veremos adiante, com carater essencialmente

‘informativo’.

5.2.4 A Metodologia

No questionario foram apresentadas quatro opcbes metodoldgicas, no
qual foi respondido que o conteudo utilizado nos dois projetos apresentados
pela Academia Olimpica sdo o ensino de fatos, histéria, nome, datas de
acontecimento do Movimento Olimpico, o conhecimento e ensino dos valores
Olimpicos, sendo relacionados a primeira abordagem didatica de Naul (2008),

‘orientada para o conhecimento’, e a qual percebemos dentro das tematicas

3% Universidad de Cérdoba; Universidad de Guaijira; Universidad de Cundinamarca; Universidad
de ciencias aplicadas y ambientales; Universidad Pontificia Bolivariana; Universidad Distrital
Francisco José de Caldas; Universidad Pedagogica Nacional; entre outras.
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ensinadas nos projetos por ter uma tematica tdo especifica e que abrange

tantos conteddos do Movimento Olimpico.

Ao fazer a entrevista, procuramos saber as estratégias utilizadas nos
programas. Ao que foi explicado que um projeto contribui com o outro. Desta
forma, nas atividades com os alunos de ensino fundamental, ha um lider, esses
lideres (professores) sdo capacitados pela Academia Olimpica dentro das
‘Catedras de Estudos Olimpicos’. Isto, por compreender que os professores de
educacao fisica e de outras areas, ndo tem essa formacdo em Olimpismo, na

graduacdo, pelo que é necessario fazer esta complementacao.

Dentro das capacitagdes feitas nas ‘Catedras de Estudos Olimpicos’, é
0 espaco de troca de experiéncias vivida, trocas de sistematizacbes entre os
lideres de turma, “j@a que tem que perceber uma coisa que € chamada de
liberdade de catedra, liberdade de ensinar” (Sr. Saavedra). Neste espaco
também € entregue aos lideres materiais didaticos a serem utilizados nas
escolas. Pelo que, o material é disponibilizado, mas a forma de utiliza-lo cabe

ao professor escolher.

Isto posto, cabe destacar que o material é desenvolvido pela Academia
Olimpica Colombiana, por meio de “diferentes grupos especialistas em
Olimpismo, antigo, moderno, jornalistas, educadores, de diferentes formacdes”
(Sr. Saavedra), e 0 espaco que permite a producdo do materiais é dentro das
‘Tertdlias Olimpicas’. E importante colocar que a Academia Olimpica possui
uma biblioteca préopria que funciona em Bogota e tem um acervo extenso
dentro da tematica Olimpica, a qual é disponibilizada para as aulas/atividades

nas escolas.

Devemos reconhecer, em sintese, que existe na Colémbia algum avanco
metodologico. Apesar de tomar como referéncia os valores e historias da
organizacdo, observamos um espaco de desenvolvimento docente dado pela

possibilidade de adequacgfes as necessidades locais e a troca de experiéncias.
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5.2.5 Valores adotados nos projetos

Os projetos desenvolvidos pela Academia Olimpica Colombiana tém por
principio os trés valores oficiais do Movimento Olimpico, exceléncia, amizade e
respeito, como também os relacionados aos valores educacionais do
Movimento Olimpico, sendo trabalhados os valores de ‘equilibrio entre corpo,
carater e mente’, ‘jogo limpo’, ‘respeito pelos outros’, e ainda, foi acrescentado

o valor da paz.

A escolha desses valores foi explicada da seguinte forma: "A paz para
nés, é vista como um fim, o propésito, entdo todos o0s outros valores sdo como
um meio para poder chegar la, € uma contribuicdo para criar uma cultura de
paz”’. Desta forma, percebemos que o valor da paz é institucional da Academia
Olimpica Colombiana, por este motivo nenhum dos seus projetos podem se

isentar de ter este valor como norteador de suas préticas.

Entretanto, os valores ndo marcados no questionario - ‘alegria do
esforco’ e ‘busca da Exceléncia’- para a Academia estes valores estéo
implicitos nos valores oficiais, “quando vocé diz exceléncia e ‘busca pela
exceléncia’, ai ja estd, o mesmo quando se fala de alegria do esfor¢o” (Sr.
Saavedra). Neste sentido, para os colombianos ndo se pode desvincular os
valores oficiais dos educacionais, ambos estdo inter-relacionados, o que é
compreensivel em fungdo da generalidade formal dos valores oficiais do

Movimento Olimpico.

5.2.6 Jogos de Rio 2016 e os projetos

Dentro da programagao do projeto ‘Tertulias Olimpicas’ foi abordada a
tematica dos Jogos Olimpicos que aconteceram no Rio de Janeiro em 2016.
Neste momento académico foi estudado, basicamente, o desempenho de
Colémbia, o antes e depois dos Jogos, projecdes feitas no que diz respeito ao

desempenho dos atletas e os resultados concretos.
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Entretanto, nos projetos das ‘Catedras de Estudos Olimpicos’ quanto
das ‘Tertulias Olimpicas’, apesar de tomar conhecimento a respeito do material
educacional desenvolvido nos Jogos 2016, o “Transforma”, ndo chegaram a
conhecer pelo que ndo realizaram nenhuma atividade utilizando o mesmo.
Cabe destacar que até a data em que aconteceram 0s Jogos, 0 grupo-alvo era
exclusivamente de adultos, universitarios, pelo que pode ter influenciado o ndo
procurarem o material de educacdo olimpica dos Jogos Rio 2016 para assim

usa-lo.

5.2.7 Avaliacéao

O encontro das ‘Tertulias Olimpicas’ além de ser um espago académico,
€ um espaco avaliativo, onde os participantes deste programa - professor,
académicos, especialistas na tematica - discutem sobre o que ha sido
desenvolvido e quais sédo as perspectivas futuras para os diferentes projetos

realizados pela Academia Olimpica Colombiana.

Dentro das instituicbes universitarias, nas ‘Catedras de Estudos
Olimpicos’, a avaliacdo € realizada institucional e individualmente, porém
anualmente é feito um balanco a nivel nacional e a nivel internacional, para isto
€ enviado a Olimpia o ‘Informe da Academia Olimpica Colombiana 2017- 2018’
que é desenvolvido pela propria Academia, 0 mesmo acontece para 0
congresso Pan Ibérico.

Ha outro espacgo avaliativo, o ‘Pleno da Academia’, onde a Academia
tem que estar avaliando-se e avaliando os projetos que estdo desenvolvendo.
Isto posto, as avaliacbes serviram para fazer ajustes nos programas,
“‘inicialmente os projetos comegaram muito ambiciosos, principalmente em
conteudos, com temas muito dificeis de serem desenvolvidos, especialmente
porque os professores ndo tinham esse conhecimento” (Sr. Saavedra). Foi
necessario eliminar conteudos dentro das ‘Catedras de Estudos Olimpicos’, em
vista de que os temas muito avangados nao estavam sendo assimilados pelos
professores, e desta forma n&o conseguiam ensinar esse tipo de

conhecimento. Ou seja, a caracteristica informativa da formacao ndo permitiu o
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desenvolvimento de pensamento académico mais aprofundado, apesar do

objetivo de investigacdo anteriormente mencionado.

Neste contexto, tal como na Argentina, os processos de avaliagcdo em
Colémbia situam-se mais nos processos do que nos produtos, ndo produzindo
elementos que permitam inferir se existem mudancgas valorativas efetivas na

vida daqueles grupos-alvo dos projetos.

5.3 PROJETOS DESENVOLVIDOS NO EQUADOR

A Academia Olimpica Equatoriana, ao responder a solicitude para a
participacdo do presente trabalho, enviou para analise o ‘Informe de atividades
da Academia Olimpica Equatoriana’ no qual tinham diversas atividades
desenvolvidas pela mesma, porém, metodologicamente se faz interessante
desenvolver especificamente os projetos chamados de ‘Semana Olimpica’ e
‘Sou Olimpico’ em vista do grupo-alvo como as estratégias utilizadas e

sistematizacdes utilizadas.

5.3.1. Objetivos especificos dos projetos

Os projetos realizados pela Academia Olimpica Equatoriana trabalham
com 0s quatro objetivos apresentados no questionario: o conhecimento sobre
Movimento Olimpico, conhecimento sobre os valores Olimpicos, educa¢cdo em
valores Olimpicos e o0 incentivo as praticas do desporto. Em vista das
atividades realizadas dentro dos projetos serem esporadicas, torna inviavel
trabalhar o incentivo as praticas do desporto da mesma forma e propor¢ao que

0S outros objetivos.
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5.3.2 Organizacdo e os contetudos dos projetos

O projeto ‘Semana Olimpica’ acontece desde antes do ano de 19973 e
sdo desenvolvidas atividades como: missa de Acdo de Gracas®, oferenda
floral®®, concurso de pintura e projecdo de filme. As atividades de oferenda
floral e a missa de Acéo de Gragas sao realizadas pela Academia Olimpica de

forma tradicional.

O concurso de pintura é realizado todos 0os anos com varias escolas, em
2017 foram 9 escolas, ja em 2018 participaram 13. Para desenvolver esta
atividade é proposto um tema central, em 2017 foi a participagdo de Equador
nos Jogos Bolivarianos e, este ano (2018), o tema central € a alegria do
esforco desde a perspectiva de Pierre de Coubertin ou do Olimpismo. Esta
atividade foi desenvolvida, inicialmente, para criancas e adolescentes e, a partir
deste ano, para universitarios. O concurso conta com votacdo nas redes
sociais, pelo que promove ainda mais a filosofia Olimpica e o projeto de

educacao Olimpica.

De forma paralela ao concurso, com a finalidade de motivar o Espirito
Olimpico, se oferece uma palestra sobre os valores Olimpicos e o significado
dos simbolos Olimpicos, fazendo referéncia a abordagem ao ‘conhecimento’ de
Naul, pelo tipo de assunto abordado como também a ‘experiencial’ por levar
este conhecimento ao ambito da competicdo escolar, fora do espago escolar e

relacionando-o com as artes (outro tipo de conhecimento/habilidade).

Além de estas atividades organizadas na ‘Semana Olimpica’ também
séo tratados nos diferentes encontros temas como: Olimpismo, Movimento
Olimpico, valores Olimpicos, Educacdo Olimpica, a histéria do esporte
eguatoriano, organizacao do esporte no Equador, principios Olimpicos, historia,

filosofia e simbolos Olimpicos, missdao dos Jogos, Jogos Olimpicos da

3L A entrevistada n&o soube dizer ao certo desde quando acontece

32 Acontece em honra aos desportistas que viajam aos Jogos Olimpicos e em meméria dos
desportistas e dirigentes que faleceram.

3 Ato solene para homenagear ao busto do Bardo Pierre de Coubertin, que se encontra na
Praca Olimpica, a cerimdnia é encerrada com o hino Olimpico.
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Juventude, esportes Olimpicos de inverno, os valores na gestdo desportiva,

entre outros.

No ambito escolar, é desenvolvido o programa ‘Sou Olimpico’, onde sao
visitadas as escolas para fazer a demonstracdo de um esporte e também é
dada uma palestra sobre valores Olimpicos, ambas instancias desenvolvidas
por membros do Comité Olimpico. E um dia com diversas atividades realizadas
para um grupo de alunos, sendo que estes séo escolhidos pela propria escola.
Esta atividade se caracteriza por abordar duas didaticas ‘orientada ao
conhecimento’ e ‘realizagéo fisica por meio do esporte’, pelo que se objetiva

promover o desenvolvimento individual e grupal por meio da prética de deporte.

5.3.3 O publico-alvo dos projetos

Sao desenvolvidas atividades em que participem professores de
educacdo fisica, professores de outras disciplinas, alunos de ensino

fundamental, alunos de ensino médio e alunos universitarios.

Ha incentivos por parte da Academia Olimpica em trabalhar com
‘replicadores’, sendo estes, professores tanto universitarios, como de escolas.
Para isto, se fez contato direto com as universidades®* das quais sempre a tido
cooperacdo a Academia. Entretanto, por parte das escolas, € trabalhado
diretamente com as escolas particulares, ao mesmo tempo em que foi feito um
convénio com o Ministério da Educacdo para ter abertura com as escolas
publicas, porém esta parceria finalizou no ano de 2017 e estava até a data da
entrevista® em andlise para ver se voltariam a fazer a parceria ou se

conseguiam trabalhar de forma desagregada ao ministério.

Em vista das atividades realizadas serem diversas, o grupo-alvo é
especifico para cada uma delas. Explicando melhor esta ideia, dentro da

‘Semana Olimpica’ sao realizados diferentes atividades, como o concurso de

** Facultas de Educacion Fisica Deportes y Recreacion da Universidad Estatal; Universidad
Casa Grande.
%> 14 de junho de 2018.
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pintura. Nesta atividade o grupo-alvo é categorizado por idade: de 8 a 10 anos,
de 11 a 14 anos, de 15 a 18 anos e os universitarios. J4 na atividade da
projecéo do filme € planejado para criancas até 10 anos. Cabe destacar que,
todos os alunos envolvidos nas diferentes atividades procedem do mesmo
grupo de escolas, ja que acabam por desenvolver uma parceria, tornado os

grupos fechados.

Entretanto, no ‘Sou Olimpico’ o publico-alvo sdo os alunos escolares,
sem faixa etaria, em vista de que é a escola que escolhe o grupo que realizara
a atividade, pelo que estas ja sdo sistematizadas de tal forma que independe

guem seja o praticante e ouvinte, a atividade acontece igualmente.

De todo modo, os grupos alvo prioritarios sao criancas e jovens. Neste

caso, 0s universitarios sao antes de tudo séo agentes das acoes.

5.3.4 Metodologia

Apesar de nao ter sido respondido o questionario, percebemos que a
estratégia metodologica adotada pelo projeto ‘Semana Olimpica’, das
abordagens didaticas, sdo sistematizadas a orientada para o conhecimento e a
experiencial. Ja no ‘Sou Olimpico’ também é trabalhada a didatica orientada
por o conhecimento, mesmo que seja incentivada a pratica esportiva no ambito
escolar pelo que se percebe a sistematizacdo da abordagem da realizacao
fisica por meio do esporte na instituicao,

No ‘Sou Olimpico’ é utilizado um material didatico impresso, o qual em
sua maioria foi desenvolvido pela Academia Olimpica, mas também é
compartilhado material com as Academias Olimpicas da Argentina e Costa
Rica. Ao contrario do programa da 'Semana Olimpica’ o qual ndo tem nenhum
material didatico para utilizar como base, s6 a troca de experiéncia dos
replicadores e as palestras. Isto posto, em todas as atividades realizadas pela
Academia Olimpica se busca promover o Movimento Olimpico, introduzindo a
filosofia do Olimpismo, seja com material didatico, na pratica de esporte ou na

realizacdo de palestras. Ou seja, tal como vimos anteriormente, temos uma
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metodologia de tipo francamente expositiva, baseada na oferta de informacdes
e no ‘depdsito’ de conhecimento, caracterizando-se mais como conhecimento

dos valores olimpicos do que uma educacao em valores olimpicos.

5.3.5 Valores

A Academia Olimpica em todas suas atividades realizadas, nos
diferentes projetos desenvolvidos, tém a responsabilidade de promover todos
os valores oficiais, como também os valores educacionais do Movimento
Olimpico. Inserir esta tematica e ensina-la dentro das distintas atividades é

parte do dever da Academia Olimpica.

Tal como vimos anteriormente, isto parece ser uma caracteristica
comum a organizagdes que possui uma missao declarada e valores ‘oficiais’.
Defender e propagar seus valores é mais importante do que submete-los a um

exame critico.

5.3.6 Rio de Janeiro 2016

Os Jogos de Rio ndo tiveram como ser esquecido na hora de
sistematizar as atividades, pelo que tomou forma esta ideia dentro do concurso
de pintura com a tematica a ser desenvolvida pelos estudantes sobre “A
participacdo de Equador nos Jogos Olimpicos de Rio 2016”. Assim, antes do
concurso, como € sistematizado o projeto, antes de ser realizada a pintura, na
sala de aula o “replicador” explicou tudo o relacionado com os Jogos de Rio,

assim foram tratados temas geograficos, culturais, politicos, entre outros.

A respeito do material Transforma, ndo chegaram a tomar conhecimento
da existéncia do material, pelo que a Academia Olimpica lamenta que a
divulgacdo nédo fosse feita nas distintas Academias Olimpicas da Ibero-
América, por considerar que o material, ao ser escolar, teria contribuido no

projeto “Sou Olimpico”.
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5.3.7 Avaliagcéo

De fato, ndo ha avaliacdo, porém séo utilizados os indicadores postos
pela Solidariedade Olimpica®, para ver como foi a gestdo. Segundo os
respondentes, com estes indicadores se ha conseguido modificar, em alguns
aspectos, as atividades realizadas pela Academia Olimpica Equatoriana.
Todavia, nenhum esclarecimento foi dado sobre quais seriam os indicadores e

no que eles teriam impactado na Educacéo Olimpica.

5.4 PROJETOS DESENVOLVIDOS NA GUATEMALA

A Academia Olimpica Guatemalteca realiza trés projetos que estdo se
consolidando por meio de bons resultados, tanto no ambito académico
universitario como escolar. Os projetos sdo chamados de ‘Meu Amigo
Olimpico’, ‘Hope Factory’ e ‘United Play Guatemala’. Tendo muitos pontos
convergentes entre eles e em certa medida, podem ser pensados como

atividades complementares entre elas.

5.4.1 Objetivos especificos do projeto

Nos questionarios respondidos pela Academia Olimpica Guatemalteca,
foi colocado que os trés programas possuem 0S mesmos objetivos,
conhecimento sobre o Movimento Olimpico, conhecimento sobre valores

Olimpicos, educacédo em valores Olimpicos e incentivo as praticas de desporto.

No projeto ‘Meu amigo Olimpico’ é trabalhado dentro das salas de aula,
com o auxilio do professor e incentivo de um atleta as diferentes tematicas em
torno do que é o Olimpismo, sendo estes, conhecimento do Movimento
Olimpico, como nasceu o olimpismo, as questbes historicas do Movimento

Olimpico, € falado também sobre os valores Olimpicos, para o qual, se

*® Fundagdo que patrocina varias atividades desenvolvidas pela Academia Olimpica

Equatoriana.
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desenvolve um valor por licdo, para assim ter uma maior compreensao sobre 0
valor em todos seus contextos. Entretanto, ha um plano de importancia entre
0s objetivos, pelo que o incentivo as praticas € incidental, por ter como
referencial um atleta, o aluno pode se identificar e acabar procurando o tal

esporte praticado pelo mesmo.

Da mesma forma, o projeto ‘Hope Factory’, por trabalhar questdes no
ambito, principalmente, escolar, desenvolve as tematicas de forma simples
para ser mais bem compreendida, como o conhecimento sobre o Movimento
Olimpico e todo o que lhe diz respeito. No mesmo sentido, o objetivo do
conhecimento e ensino dos valores séo inseridos nos diferentes modulos do
programa, por entender que uma das finalidades para o ‘Hope Factory’ é a
construcdo da paz, pelo que as questdes apresentadas no aplicativo sdo
explicadas e trabalhadas pelo professor. E como um objetivo de menor peso, o
incentivo as préaticas desportivas, trabalhado em um médulo do aplicativo, o
qual é considerado mais pratico, porém € virtual, trata de temas como natacao,
atletismo, judd, esporte de combate, basquete, entre outros, mas nao séo

aprofundados.

Pelo contrario, o programa ‘United Play Guatemala’, incentiva totalmente
a pratica dos esportes, oferecendo gratuitamente materiais esportivos (um
esporte especifico por evento) nas comunidades carentes onde séo realizados
0s encontros. Promovendo e sistematizando a pratica desportiva, para que,
apesar de nao ter a presenca de membros da Academia Olimpica
frequentemente, ainda seja desenvolvida a pratica do esporte que foi levado a
comunidade. J& os Valores Olimpicos, sdo trabalhados tanto na rapida palestra
ministrada como também no meio da atividade pratica, como forma de
intervencao “gquando tém o acontecimento de algo questionavel” (Entrevistado
4)*". E como um objetivo menos presente, ensinar sobre o Movimento Olimpico
simplificadamente e estando em um segundo plano, por compreender que a
tematica ndo € simples para um grupo que nao tem nenhum conhecimento

prévio.

|)l

%’ Knijnik; Tavares (2012) denominaram este tipo de abordagem educativa de “incidenta
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5.4.2. Forma de organizacdo e os conteudos do projeto

O projeto ‘Meu amigo Olimpico’, que acontece ha quase trés anos, tenta
simplificar algumas teorias conhecidas no Movimento Olimpica, em vista da
idade dos participantes, como sao 0s temas sobre o meio ambiente, o valores -
exceléncia, respeito e amizade, os habitos de vida saudavel, sendo trabalhados
em oito licdes, um por més. Os alunos recebem, por meio dos seus
professores, 0s quais participam de reunides de capacitados, uma licdo
fazendo uso de um “meio tecnolégico”, pois é gravado um video com um atleta
de rendimento quem serd o padrinho da turma, o qual fala sobre os temas
supracitados, como também sobre o Olimpismo, Educacdo Olimpica, a sua

historia, entre outros.

O material desenvolvido pelo atleta é de cinco a dez minutos, sendo que
a durabilidade da intervencao varia com relacao a disponibilidade do professor.
E por meio do video que o atleta se apresenta a turma escolar, criando uma
proximidade entre eles, como consequéncia do intercambio de videos, com
questdes, novidades, interesses, entre eles, ao longo do ano. Pelo que, “o
atleta manda para o grupo [0 video] e o grupo responde ao atleta’ (Entrevistado
4). Este tipo de organizagdo acontece em vista de que ndo se pretende usar o
tempo fisico do atleta, porém, para participar desta atividade, ele [0 atleta]
precisa capacitar-se, pelo que se realiza uma reunido, onde € conversado a
respeito das tematicas a serem trabalhadas ao longo do ano. Apds as oito

licBes é realizado um encontro presencial com o atleta.

O projeto ‘Hope factory’ foi desenvolvido pelo Comité Olimpico
internacional na Suica, como um modulo virtual, para o qual foram
desenvolvidas questbes capciosas que tem por finalidade abordar o valor da
paz, pelo que “a intengcédo € de que vocé como participante do modulo seja um
construtor da paz” (Entrevistado 4). Pelo que se busca trabalhar dentro das
guestdes o nao julgamento, o ndo preconceito, o0 respeito as diversidades,
respeito de uma forma geral, a ndo generalizagdo, que a pessoa “seja um

pouco mais flexivel” (Entrevistado 4).
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O projeto € um aplicativo educativo incrementado nas escolas a partir de
novembro de 2016, pelo que o professor tem o papel de mediador no uso do
aplicativo. Desenvolvido em cinco médulos, nos quais sao realizadas de 5 a 9
guestdes, as tematicas no aplicativo ndo chegam a ser aprofundadas pelo que,
quando é falado sobre o Movimento Olimpico é de uma forma geral, ndo
ensinando suas especificidades em vista dos individuos participantes. Sao
trabalhados dentro dos diferentes modulos temas como a tocha Olimpica, a
chama Olimpica, simbolos Olimpicos, como a bandeira, o hino, ha também um

modulo a respeito do Baréo Pierre de Coubertin, entre outros assuntos.

O ‘United Play Guatemala’ é realizado h& quase dois anos e é um
projeto que consiste em levar para as comunidades marginalizadas,
implementacdo esportiva, para que, desta forma, as criancas tenham a
oportunidade de praticar o esporte e, como uma finalidade do programa, tentar
de que as criangas tenham mudancas de atitudes. O problema ou limitacdo de
iniciativas deste tipo reside em que, tal como observado por Bailey (2004),
esta na grande dificuldade em isolar a variavel ‘esporte’ e atribuir aquela pratica

esportiva qualquer mudanca valorativa de criangas e jovens.

Pelo que, ndo sO basta a pratica como também o olhar atento dos
replicadores, para assim intervir nas atividades e conseguir as almejadas
mudancas de atitudes por parte dos individuos praticantes. Este trabalho foi
possibilitado também, por parte dos conteddos desenvolvidos e trabalhados no
‘Meu amigo Olimpico’, por ser simplificado e acessivel, mas tem que se

contextualizado a realidade da comunidade.

No dia da atividade é levado, junto com o grupo que realiza a
intervencao, muito material esportivo. Mas antes de ir para a parte pratica, que
€ 0 4pice do evento, é falado sobre o0 Movimento Olimpico, mesmo que seja de
forma bem simples, em vista de ndo ser facil trabalhar esta tematica com
criangas pequenas. Ja a respeito dos valores, conhecer e ensinar eles, isso ja
estdo inseridos em todas as atividades desenvolvidas pela Academia Olimpica
Guatemalteca. No projeto, ocorrem interven¢des no meio da pratica esportiva,

para remeter aos valores Olimpicos, e explicar assim, o que € certo e errado.
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Somos de opinido que o trabalho desenvolvido da Guatemala € o que
mais se aproxima de uma proposta de educacdo em valores por meio do
esporte. Como afirma Turini (2009, p. 159)

[...] ndo existe uma receita magica para ensinar valores. Em esportes
e jogos, o julgamento de valores e o comportamento de valores se
processam o tempo todo. E importante que o professor esteja atento
para ajudar as criancas e os jovens a desenvolverem respeito,
aceitacdo e comportamento correto [...] Que considerem que a
educacdo moral é algo a ser planejado através de estratégias de
intervencdo. Sendo assim, ndo podemos considerar simplesmente
gue a participacdo pura e simples em atividades de Educacao Fisica e
Esportes promovam a educagdo moral. Que estejam atentos a
situacOes de dilemas morais que podem ocorrer nessas atividades e
gue intervenham com analises, reflexdes e didlogos morais junto com
os alunos.

5.4.3 O Publico-alvo dos projetos

No questionario respondido pela Academia Olimpica Guatemalteca
foram colocados que no projeto ‘Meu amigo Olimpico’ estdo envolvidos
professores de educacdo fisica, professores de outras disciplinas, alunos de
ensino fundamental e atletas amadores. No que diz respeito aos professores, €
priorizado pela Academia Olimpica a participacdo do professor de educacao
fisica para desenvolver o projeto dentro da sala de aula, porém ainda, em
muitas escolas da Guatemala, ndo tem professores da area pelo que os
professores regentes das classes, que s&do de outras disciplinas,

desempenham o papel de lideranca.

No que diz respeito aos alunos, por ter uma melhor compreenséo e
raciocinio, se prioriza trabalhar com os alunos do 5° a 6° ano, em detrimento de
alunos de ensino infantil. J& os conhecimentos ensinados sdo muito basicos
para o entendimento de alunos de ensino médio, tornando a atividade muito
simples. Normalmente participam escolas publicas, mas ndo se exclui as
particulares. E por ultimo, os atletas, este € parte fundamental para a
realizacdo do programa por ser quem apadrinha e incentiva a turma no

desenvolvimento das atividades.
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Isto posto, para Academia Olimpica, o projeto ‘Hope Factory’ tem um
grande potencialidade pela possibilidade ser desenvolvido por todos os
individuos que tenham interesse, pelo que no questionario, foram marcadas
todas as opcOes de grupos-alvo: Professores de educacdo fisica e outras
disciplinas, alunos de ensino infantil, fundamental e médio, universitarios e
atletas. Mas atualmente, ao igual que no ‘Meu Amigo Olimpico’, quem faz uso
da aplicagcdo educacional sdo os professores tanto da educacéo fisica como de
outras disciplinas, alunos de ensino fundamental e atletas, sendo incluidos
nesta lista os universitarios, por ja ter sido apresentado o aplicativo dentro de

algumas universidades.

Em vista de tentar que ambos 0s projetos se complementem, ‘Mi amigo
Olimpico’ e ‘Hope Factory’, é pretendido inserir eles nos mesmos espacos
educativos, e assim, ser realizados pelos mesmos individuos. Para isto, a
Academia Olimpica Guatemalteca, ao realizar um programa de Conferéncias
Olimpicas, obtém o contato dos participantes do evento, que em parte séo
membros diretivos de diferentes escolas, ao que a Academia Olimpica faz o
convite diretamente nas escolas, ou as escolas entram em contato para saber
como participar dos projetos, “é mais por contato direto” (Entrevistado 4). No
presente ano, ja sdo 25 turmas participando do projeto, tendo, em numeros

aproximados, 150 alunos dentro dos programas escolares.

Ja o ‘United Play’, &€ desenvolvido em comunidades de risco social,
sendo aberta a toda a comunidade e dirigido para todos os alunos (ensino
infantil, fundamental e médio), como também a atletas (amadores ou
profissionais). Desta forma, envolve criancas e adolescentes de 4 a 18 anos,

nao tendo restricdo etaria.

Para a realizacdo da atividade, a Academia Olimpica escolhe, de forma
aleatdria, uma comunidade carente. No dia do evento, ao chegar ao local onde
iram acontecer as atividades, seja um espaco fisico, grande ou pequeno (a
atividade é adaptada ao espaco), é feita uma divulgacdo na mesma hora, em

muitos casos, o lider comunitario auxilia para fazer esta convocatéria.
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Apesar de ndo ter inscricdo, nem nenhum tipo de registro dos
participantes, se estima de que ja chegou a ter em um Unico evento mais de
200 criancas participando. Sendo que, até a data da entrevista®, tinham
realizado a atividade para trés comunidades, das quais duas receberam a
implementacdo esportiva, isto por que em uma comunidade ndo teve um

responsavel que ficasse com o material esportivo.

5.4.4 Metodologia

Os trés programas da Academia Olimpica Guatemalteca, realizam suas
atividades com base na sistematizacdo do ensino de fatos, histérias, nomes,
datas de acontecimentos do Movimento Olimpico e a utilizagdo do material
didatico OVEP.

A respeito do projeto ‘Meu Amigo Olimpico’ os objetivos propostos foram
alcancados por meio de conversas e palestras ofertados aos alunos, pelo que
nao houve uso de material didatico impresso nas aulas. O Unico material
impresso neste projeto € o manual do programa que € 0 guia completo do

projeto e este fica com o professor.

As atividades desenvolvidas aos grupos séo planejadas em oficinas de
leituras sobre o Movimento Olimpico, sobre os valores. Também séo pensadas
as atividades praticas, ja que estas fazem a conexao entre a pratica e a vida “a
gente trata que na pratica esportiva, na pratica de algumas atividades, sejam
chamados a reflexdo de qual valor eles estao trabalhando” (Entrevista 4). Sao

praticas que levam a reflexdo dos alunos.

Ja ‘Hope Factory’ trabalha com fatos, histérias, nomes, datas de
acontecimento, € uma base historica. Este projeto tem uma sélida base de
valores, sendo utilizado o material didatico do Manual do Programa dos
Valores. O projeto, quando incorporado ao programa de Educacao Olimpica da
Guatemala, foi analisado a estrutura das suas questdes, tudo o0 que estava

relacionado com o programa educativo, pelo que foram adaptadas as

%% 28 de maio de 2018
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perguntas a realidade do pais, porém as questfes tiveram que ser mantidas
em seu conteudo, isto se deve, em parte, a que o Comité Olimpico
Internacional proibiu que fosse mudada a linha de pensamento deles, o que é

tipico das organizacfes dogmaticas.

A respeito do ‘United Play Guatemala’ é considerado mais pratico que os
outros programas, porém nao exclui a parte tedrica “porque primeiro eles se
reanem, fazem um tipo de palestra geral, ainda que seja com muitas criancas
de diferentes idades, falam de um tema especifico e logo faz a pratica em cima
disso” (Entrevistada 4). Este projeto tem uma metodologia “mais livre”, ja que
se respeita 0 espaco e contexto das comunidades participantes, pelo que

podem surgir mudancas na sistematizacdo no momento da atividade.

Em sintese, percebemos que ha uma facilidade em abordar a didatica
orientada para o conhecimento, como também é interessante para o0s
programas de Educacdo Olimpica utilizar as atividades encontradas no manual
do OVEP que, para Naul (2008) corresponde a abordagem didatica orientada

ao mundo vida.

5.4.5 Valores adotados pelos projetos

No questionario respondido pela Academia Olimpica foram colocados
que sédo trabalhados todos os valores oficiais como também todos os valores
educacionais do Movimento Olimpico. Entretanto destaca-se que € os valores
da exceléncia, amizade e respeito junto com o valor da universalidade sado tidos

como valores institucionais da Academia Olimpica Guatemalteca.

Isto posto, nos diferentes projetos de Educacdo Olimpica realizados na
Guatemala, todos os valores estéo interligados, tem uma certa correlacao, pelo
gue se busca alinhar todos os valores dentro das atividades realizadas pela
Academia sempre em vista de promover as mudancas valorativas/morais por

parte dos praticantes.
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Ou seja, tal como nos outros casos analisados, a vinculacao institucional
tornou-se um marcador e um limitador importante do campo de valores
definidos. Isto indica um baixo grau de liberdade valorativa para iniciativas

educacionais de organiza¢cdes do Movimento Olimpico.

5.4.6 Jogos de Rio 2016

Nos projetos ‘Meu Amigo Olimpico’ e ‘United Play’ os Jogos Olimpicos
Rio 2016 influenciaram em alguns aspectos aos programas, porém nao
diretamente. O exemplo disso esta no ‘Meu Amigo Olimpico’, “no periodo que
estava no meio dos Jogos Olimpicos, foi uma motivacdo a mais, tanto para os
alunos, por querer conhecer mais, quanto para atletas por ter tematica certa a
ser conversada pelos videos” (Entrevistador 4) enviados as diferentes turmas,
possibilitando além de falar dos Jogos Olimpicos em si, como também,
trabalhando a tematica de habitos de vida saudavel - a pratica de esporte,

comer bem, dormir bem.

Todos os programas trabalharam a tematica dos Jogos Olimpicos como
um exemplo, isto porque “foi um momento histérico” (Entrevistada 4) pelo
sentimento de cercania que teve os Jogos de Rio. Desta forma, foi utilizado

COmo recurso até para promover a pratica desportiva.

No ‘Hope Factory’ que, ao invés de ser langado em agosto de 2016 sé
foi lancado em outubro do mesmo ano, ele tinha muito dos Jogos Olimpicos,
por ter sido pensado em ser lancado durante os Jogos de Rio 2016 com a
finalidade de que as criangas tivessem uma aproximagdo maior ao Comité

Olimpico Internacional como também ao Nacional.

Ainda cabe mencionar que, o material didatico desenvolvido nos Jogos
de Rio 2016, o Transforma, ndo chegou a ser conhecido pela Academia
Olimpica. Pelos motivos apresentados, ndo pode ser dito que houve influéncia

dos Jogos nos programas diretamente.
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5.4.7. Avaliacéo

Os projetos ‘Hope Factory’ e ‘United Play’ ndo sdo avaliado pelos
participantes do programa. Contudo, ‘Meu Amigo Olimpico’ tem uma estrutura
curricular, pelo que exige compromisso tanto do atleta quanto do aluno. “A
Academia Olimpica ndo avalia o aluno neste projeto, mas € o professor quem
possivelmente o avalia” (Entrevistado 4), tendo como referéncia para fazer isto,

a mudanca de comportamento.

Cabe destacar que apesar de o ‘Hope Factory’ ndo ser avaliado pelos
usuarios do aplicativo, o programa passa pela avaliacdo do Ministério de
Educacdo. Em vista disso, o aplicativo sofreu muitas modificacbes com relacéo
a palavra, mudancas de contexto, por perceber que n&o seriam todas as

criancas que compreenderam, de forma integra, todas as questdes.

Novamente, as iniciativas Guatemaltecas se distinguem de algum modo.
Ao contrario dos casos anteriormente analisados cuja avaliacdo estava
centrada no processo e ndo no produto, ha entre os projetos desta Academia
Olimpica nacional a preocupacdo de tentar verificar, de algum modo, a

efetividade do que foi realizado em termos de educacao em valores.

5.5 PROJETO DESENVOLVIDO EM PORTO RICO

A Academia Olimpica Porto-riquenha esta desenvolvendo o projeto
‘OVEPUR- Programa para a Educacao no Olimpismo e seus Valores em Porto
Rico’. O projeto tem como base sistematica o uso do material OVEP, pelo que
ndo ha duvida que se norteia sua atividade para a abordagem didatica
“orientada ao mundo da vida”. Para melhor compreender isso, analisaremos os

diferentes elementos que compde o programa.
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5.5.1 Objetivos especificos

No projeto ‘OVEPUR’ €& trabalhado, tendo por enfoque os Valores
Olimpicos, tanto para conhecé-los, quanto para ensina-los. Desta forma, pode

ser tomado por um programa de valores.

O referido programa tenta ligar o novo conhecimento de Educagéo
Olimpica, com temas especificos como sdo os Jogos Antigos Gregos e que
muitas vezes, ndo sao referenciados. O exemplo disso € a histéria de “Kinisca,
que era uma princesa que foi campea olimpica, este fato o juntamos como uma
histéria de Porto Rico, o nosso Olimpismo, do nosso desporto porto-riquenho e

o levamos para sala de aula” (Entrevistado 5).

Em vista de o publico-alvo atender a um grupo especifico de atletas, é
gue se estabeleceu a premissa de dois objetivos interligados, com o desejo de
trabalhar a educacdo em valores em vista de ser tema universal dentro do
cenario educacional. Neste sentido, se aproximam do que propés Caminha
(2009, p. 65)

O Olimpismo propde que, por meio do esporte, possamos adquirir e
defender valores como a paz entre 0s povos, a democracia entre as
nacdes e o respeito ao meio ambiente. Tais valores ndo devem ser
ensinados como algo abstrato e distante do cotidiano dos atletas,
tendo em vista que seus corpos vivenciam valores olimpicos na
prépria pratica esportiva.

5.5.2 Organizacao e os conteudos do projeto

Apesar de que as atividades séo realizadas esporadicamente, 0 projeto
esta sendo desenvolvido junto a escola chamada de Albergue Olimpico, desde
inicios do ano de 2017. Esta escola é considerada o centro de treinamento de
Porto Rico, pelo que os alunos durante a semana ficam, em tempo integral,

dentro da escola.

As intervencdes feitas no programa séo por meio de sessfes, as quais
sdo dirigidas, comecando com uma atividade fisica, que é chamada de
‘vigorante’, depois um jogo, o qual possibilita fazer algumas intervencdes por

parte do facilitador para promover a reflexdo dos alunos, assim no meio do jogo
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se incentiva a organizacao de novas regras, porém sem um juiz, trabalhado o

respeito pelos outros, podendo também ser relacionado com o Jogo limpo.

A formacdo do carater dentro desses preceitos se da pelo
autoconhecimento, pelo autocontrole e pela autorrealizacdo (RUBIO, 2009b, p.
97). Desta forma, ap0s a atividade pratica e a brincadeira, sdo realizadas
atividades de integragao curricular, como s&o fazer atividades em inglés,

ciéncias, matematicas, entre outras.

O programa de Educacao Olimpica tem o seguinte modelo, primeiro €
realizada uma atividade fisica, logo se passa o conhecimento, depois disso, se
faz uma atividade significativa e por dltimo uma atividade de integracéo

curricular.

5.5.3 O publico-alvo do projeto

O projeto é desenvolvido formalmente para as escolas, sendo realizado
dentro da sala de aula suas atividades. Inicialmente o programa esta sendo
vinculado com escolas especializadas em esporte, uma de beisebol e outra de
todos os desportos, ao mesmo tempo em que foi feita uma parceria com a
escola da delegacao que va para os Jogos Olimpicos da Juventude em Buenos

Aires.

O projeto envolve professores de educacéo fisica, alunos universitarios
e alunos de ensino basico considerados atletas amadores, entre as idades de
12 a 18 anos. Cabe colocar que, tanto os professores quanto 0s universitarios
sdo ‘facilitadores’ dentro do programa, pelo que foi realizado um curso em
marco do presente ano, certificando aos participantes do evento como
‘facilitadores’ do projeto. Isto posto, o projeto recebe o apoio do Departamento
de Educacéo, o Departamento de relacdes e de esportes, como também da
universidade que esta dirigindo o projeto chamada de Universidade de
Mayaguez de Porto Rico. E o impacto deste projeto em um ano de realizacéo,

tem sido de 300 alunos de escolas e 600 no total.
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5.5.4 Metodologia

O projeto trabalha em cima de duas abordagens didaticas, a orientada
ao conhecimento e a orientada ao mundo da vida, jA& que tem por objetivo
ensinar a tematica do Movimento Olimpico ao mesmo tempo em que, para
desenvolver as atividades, utiliza do material encontravam no OVEP como

referencial.

Entretanto, ndo sé é utilizado o material da OVEP, como também tem
muitos livros de histéria sobre esporte como referéncia. Também esta o
material desenvolvido pela prépria Academia Olimpica, chamado de Educacao
Olimpica e que ja esta na quarta edicdo. O conteldo deste livro vai desde a
Grécia até o porto-riquenho. Com cada ciclo Olimpico se renovam os dados do

livro, sendo que a ultima edicao foi feita em 2016.

Cabe destacar que, a conexdo entre experiéncia com a abordagem
orientada ao mundo da vida é alcancada com o auxilio do facilitador, por ser
guem faz perguntas e organiza dinamicas para incentivar a reflexdo, fazendo
com que o aluno pense em torno a como é feito o Jogo limpo, exceléncia ou

respeito, no cenario da vida.

5.5.5 Valores adotados

No questionario respondido pela Academia Olimpica, foram sinalizados
que dentro dos valores oficiais do Movimento Olimpico sdo trabalhados os
valores de exceléncia e respeito, com relacdo aos valores educacionais do
Movimento Olimpico, sao trabalhados o equilibrio entre corpo, carater e mente,
a alegria do esforco e Jogo limpo. Os cinco valores escolhidos para a
realizagdo do Projeto de Educacéo Olimpica sdo ensinados, tendo por base, o

programa OVEP.

Desta forma, é necessario ensinar em valores, em vista de que estamos

em um mundo marcado pelas diferengas ndo apenas culturais, mas também
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econdmicas e sociais, pelo que € necessario espacos que permitam trabalhar a

empatia por parte de todos.

5.5.6 Avaliacéao

Segundo o respondente, por serem as atividades realizadas
esporadicamente, ainda ndo foi pensada uma forma de avaliar as atividades
desenvolvidas, porém os ‘facilitadores’ futuramente passaram por uma

avaliagdo, mas ainda néo foi sistematizado como seré feito este procedimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O Movimento Olimpico apoia os principios de Coubertin e, hoje, a
educacéo através do Olimpismo tornou-se universal, essencialmente
baseada nos valores humanos fundamentais. A educacéao ligada ao
Olimpismo, ou seja, a Educacado Olimpica, envolve duas orientacdes:
(1) pesquisa sobre o Olimpismo (mundo académico) e (2) ensino
através do Olimpismo (criancas, adolescentes e atletas), por meio de
programas académicos e programas para a juventude
(INTERNATIONAL OLYMPIC COMMITTEE, 2008).

A presente pesquisa possibilitou conhecer distintos programas de
Educacdo Olimpica desenvolvidos em paises Ibero-americanos, percebendo
suas semelhancas, seus pontos fortes e suas limitacbes. Em vista de a

tematica ser complexa, sdo poucas as iniciativas concretas neste sentido.

As abordagens didaticas de Roland Naul (2008) sistematizam diferentes
aspectos que uma atividade de Educacdo Olimpica deveria ter, entendendo
gue uma opc¢ao nao exclui a outra e sim a complementa. Ao analisar os cinco
diferentes programas percebemos que a abordagem orientada para o
conhecimento € aquela mais frequente, enquanto que as outras trés
abordagens didaticas: a experiencial, da realizacéo fisica por meio do esporte e
a orientada ao mundo da vida, na grande maioria das vezes, estdo em um

segundo plano.

Isto esta relacionado ao fato de as academias olimpicas ndo serem
instituicbes educacionais stricto sensu. Assim, na maioria das vezes limitam
sua proposta educacional a transmissdo de nomes, datas, fatos, narrativas e

histérias. Ou seja, uma educacéao conteudista.

Ha um interesse por parte de todos os programas de trabalhar com
universitarios e professores como replicadores de conteddo e ndo como

produtores de conteudo.

Na sua grande maioria, 0s projetos pesquisados na Ibero-América tém
por base as mesmas metodologias expositivas, dadas em palestras e

exposicoes, apesar de que em projetos como o ‘United Play Guatemala’ este
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momento dentro das atividades seja rapido e secundario, ao contrario do que

foi relatado no projeto ‘Catedras de Estudos Olimpicos’.

Os valores Olimpicos, teméatica importante quando se fala na construcéo
de um programa de Educacédo Olimpica. Percebemos que para as distintas
Academias Olimpicas, os valores sdo aqueles definidos pelo Movimento
Olimpico. Eles tém que estar presentes em tudo o que esta realizado com as
mesmas, ou seja, sdo inerentes a elas. Assim, observa-se muito mais

‘conhecimento sobre valores olimpicos’ do que educagao em valores olimpicos.

A respeito dos Jogos de Rio de Janeiro 2016, a pesar de ser tematica
trabalhada nos projetos, ficou claro que nao influenciaram ao publico-alvo dos
programas, ndo conseguindo aumentar 0s participantes nem aumentar o
namero de iniciativas que trabalham dentro da tematica da Educacéo Olimpica.
Percebendo que sua insercdo dentro dos projetos ndo se justificava pela
proximidade espacial dos Jogos de Rio com os paises da lbero-América, mas
por serem os Jogos Olimpicos, independendo do lugar. Os Jogos de Rio de
Janeiro 2016, apesar de ter anunciado que seriam 0s Jogos que incluiriam
todos os paises proximos, os de lingua hispana e portugués, nao foi percebido
isto nas falas dos diferentes representantes das Academias Olimpicas. Desta
forma, para os programas ndo seu viu nenhum retorno feito da comunidade
para eles, sendo estes patrocinios, mais envolvimento, aumento no humero de

participantes, entre outros fatores.

Foi questionado também, a respeito das avaliacbes, pelo que
percebemos que ainda ndo acontecem de forma ideal. As a¢c0es de avaliacdo
sao realizadas em alguns espacgos, mas ndo em todos. De qualquer forma,
elas, quando acontecem, tem um carater gerencial, observando muito mais o
processo do que o produto. Deste modo, ndo é possivel afirmar sobre a
existéncia ou inexisténcia de qualquer efeito dos programas investigados sobre

atitudes e valores de seus respectivos publicos-alvo.

No presente trabalho conhecemos e nos apropriamos de diversos
conceitos e teorias. Mesmo tendo classificagcbes e denominacgbes distintas

quando tentamos compreender o fendbmeno da Educac¢do Olimpica. Neste
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sentido, por ser um assunto complexo, muitas pessoas adotam uma
abordagem ampla, pelo que compreendem a Educacdo Olimpica como uma
tematica multidisciplinar que pode permear distintas areas do conhecimento,
tendo como ponto central o Esporte Olimpico, o internacionalismo e o fair play.

Outra abordagem tem conectado a Educacédo Olimpica com a Educagéo
Fisica ou até com a atividade fisica. Contudo, ambas sO6 podem ser
caracterizadas como Educacédo Olimpica quando o esporte for o meio ou o fim
de suas atividades. Assim, a Educacéo Olimpica supfe a educacgéo através do
esporte, baseada nos principios e nos valores do Olimpismo, propostos por
Pierre de Coubertin. Pelo que o processo de educacdo € entendido de uma

forma ampla, ndo sendo restringida ao espaco da escola.

Isto posto, compreendemos como Educacao Olimpica as propostas de
educacdo através do esporte tendo como referéncia o Movimento Olimpico,
seus valores declarados, seu simbolismo, sua historia, seus heréis e suas
tradicdes (Tavares, 2008). Por entender que € uma definicdo mais completa,

mas nao exclui as abordagens anteriores.

Para melhor compreender como se inseriu a Educacdo Olimpica nos
diferentes ambitos esportivo-educacionais, foi necessario compreender o que é
a Teoria Critica do Esporte e 0 que propagava. Para ela, o esporte tem
caracteristicas da sociedade capitalista, como sdo: a competicdo, a
racionalidade instrumental, a disciplina, a burocratizacdo, dentre outras. Pelo
que é caracterizado por elementos préprios do mundo da industrializacdo e
seus objetivos formam a base para o desenvolvimento do esporte moderno, ao

mesmo tempo em que, contribui como um legitimador do capitalismo burgués.

A Teoria Critica do Esporte reconhece o esporte por sua pratica do
esporte de alto rendimento e/ou de espetaculo, pelo que faz uma forte critica
ao dizer que esta domina e influencia as diversas manifestacdes esportivas,
como acontece no esporte escolar ou nas atividades de lazer, o qual, segundo
esta visdo, também reproduz os aspectos estruturais do esporte de alto

rendimento.
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Para fazer uma ruptura desta ideia, veio a Teoria Positiva do Esporte, a
qual defende que esporte possui valores que lhe sdo inerentes e que séo
considerados socialmente positivos, como s&do considerados: a amizade, a
exceléncia, o respeito, a cooperacao. Esta Teoria tem presente que o esporte é
pensado e adequado para quem o0 pratica, sendo consideradas todas as
dificuldades e necessidades presentes nos diferentes contextos das
sociedades.

Desta forma, o0 esporte se apresenta como uma pratica potencialmente
educativa, ja que permite refletir as tensGes e contradicdes das sociedades,
fazendo com que os individuos estejam aptos para compreender e/ou modificar
as mesmas. Ainda, esta Teoria defende a competicdo no esporte, ja que
compreende a necessidade de aprender a competir. Contudo, o esporte tem
que ser pensado como uma atividade da sociedade, ao ser apresentado a

partir de certas perspectivas, regras, relacdes, objetos, gestos, ideologias.

Desta forma, o Movimento Olimpico se estabeleceu como referéncia ao
vincular valores a préatica esportiva, tendo hoje, valores especificos que o
legitimam. Pelo que a expansdo do Movimento Olimpico uniu o papel educativo
do esporte aos valores da sociedade moderna, inspirado pela ideia do

humanismo.

No atual contexto social e sua tamanha complexidade, percebe-se que
variam os valores presentes na pratica esportiva conforme as demandas das
diferentes instituicGes que organizam 0s eventos esportivos em vista de seus
praticantes/participantes, envolvendo um conjunto de préaticas, valores,

atitudes, etc.

Isto posto, ao conhecer os diferentes projetos de Educacédo Olimpica
desenvolvidos na Ibero-Ameérica, percebemos que os contextos sociais variam
de pais a pais, e dentro de este macro, sdo englobados distintas realidades
sociais, pelo que se fez necessario que cada atividade desenvolvida pelas
Academias Olimpicas respeitassem estas diferencas para, com isso, alcancar
seus objetivos de difusdo do conhecimento sobre o Movimento Olimpico e com

iISSO seus valores.
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Em suma, apesar de encontrarmos diferentes aspectos relevantes
dentro das distintas dindmicas, nos projetos de Educacdo Olimpica, para que
este estudo tenha maior relevancia, € necessaria a participacdo de mais paises
na pesquisa, para ver se, com uma maior numero de participantes na pesquisa,

os resultados seriam diferentes?
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ANEXO |

Estimado Sefior Presidente de la Academia Olimpica Nacional

El Grupo de Pesquisa en Estudios Olimpicos del Centro de Educacion Fisica y
Deportes de la Universidad Federal de Espirito Santo (ARETE/CEFD/UFES)
esta realizando una iniciativa de investigacion junto a los Comités Olimpicos
Nacionales de Ibero América. El objetivo de la investigacion es identificar,
describir y analizar proyectos de Educacién Olimpica en Ibero América
teniendo como foco investigar los valores orientadores, sus objetivos
establecidos, los grupos focales, sus metodogias didacticas y las formas de
evaluacion utilizados en los proyectos.

A pedido del Coordinador de la Investigacion, el Prof. Dr. Otavio Tavares y de
la responsable por la investigacion, la Prof. Thayse Alarcén, estamos enviando
a los Comités Olimpicos de Ibero América un cuestionario para ser respondido.
El cuestionario se puede responder en apenas 15 minutos. Por favor,
responder y enviar tan pronto como sea posible.

Las informaciones contenidas en el cuestionario seran analizadas de forma
confidencial, siendo utilizadas unicamente para fines académicos. Sélo los
resultados generales y conclusiones seran publicados.

La Universidad Federal de Espirito Santo y el grupo ARETE tienen un interés
en la realizacion de este estudio como una forma de perfeccionar el Movimiento
Olimpico en nuestro continente.

La responzable por la investigacion, Prof. Thayse Alarcén esta a completa
disposicion, en caso de necesitar mayor aclaracion, en la siguiente direccion:

Prof. Thayse Alarcén
Tel: (55) 27 99954-8264

E-mail: thaysealarcon@hotmail.com

De antemano, gracias por su colaboracién que, sin duda, mucho ayudara al
desenvolvimiento del Movimiento Olimpico.

Un cordial abrazo,

Prof. Dr. Otavio Guimaraes Tavares da Silva


mailto:thaysealarcon@hotmail.com
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ANEXO I

PROJETOS DESENVOLVIDOS PELO SEU COMITE

Nombre del proyecto:

Objetivos del proyecto (multiples respuestas son posibles)
() Conocimiento sobre el Movimiento Olimpico;

() Conocimiento sobre los Valores Olimpicos;

() Educacién en Valores Olimpicos;

() Incentivo a las practicas de deportes.

¢, Cudles son los grupos focales del proyecto? (multiples respuestas son
posibles)

() Profesores de Educacién Fisica () Profesores de otras disciplinas
() Alumnos de educacion infantil () Alumnos de ensefianza basica
() Alumnos de ensefianza media () Alumnos universitarios

() Atletas amadores o profesionales
Otros:

¢Cuales son las estratégias metodolégicas adoptadas? (multiples respuestas
son posibles)

() Enseflanza de hechos, histérias, nombres, fechas de acontecimientos del
Movimiento Olimpico;

( ) Organizaciobn de mini-olimpiadas, acampamentos olimpicos y actividades
semejantes;

() Organizacion de escuelas deportivas y competiciones deportivas;
() Uso de material didactico del Olympic Values Education Programme (OVEP) o

asemejados, y/o actividades que busquen crear conexiones entre las practicas
deportivas y la vida cotidiana.
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¢,Cudles son los valores adoptados en el proyecto?

Valores oficiales del MO

() Excelencia
() Amistad
( ) Respeto

Otros:

Valores educacionales del MO

() Equilibrio entre cuerpo, voluntad y mente
() Alegria del esfuerzo;

() Busca por la excelencia;

() Juego limpio;

( ) Respeto por los otros



