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RESUMO

Esta tese analisa as orienta¢des para a pratica dos professores de Educacéao Fisica,
publicadas na imprensa peridédica de ensino e de técnicas (1932-1960). De modo
particular, investiga os processos com 0s quais esses impressos se constituem em
dispositivos de uso didatico-pedagdgico, contribuindo para a sua insergéo e
consolidagao da Educacéo Fisica nos curriculos escolares. Assume como referéncia
0s pressupostos tedrico-metodologicos da Historia Cultural (CHARTIER, 1990;
BLOCH, 2001; CERTEAU, 2002; GINZBURG, 1986). Para selegdo das fontes,
procedeu a leitura dos titulos dos artigos presentes em Ferreira Neto et al. (2002),
bem como ao exame das formas e dos conteudos dessas matérias. O foco no
processo de delimitacdo do corpus documental estava em textos direcionados a
circulagao de teorias, prescrigdes e orientagbes didatico-pedagodgicas na escola. Os
1.783 artigos mapeados estdo assim distribuidos: REF (469), REPHy (985), BEF
(42), RBEF (241) e AENEFD (46). A tese possui quatro eixos de analise,
intrinsecamente relacionados: 1) as lutas de representagdes entre o corpo editorial
dos impressos, que criam estratégias de convencimentos dos leitores sobre a
necessidade de inser¢ao da Educagao Fisica no curriculo escolar; 2) o didlogo dos
articulistas a diferentes referenciais tedricos, conformando a materialidade dos
impressos e anunciando para as praticas cientificas que posteriormente se
desenvolveriam na Educacgao Fisica; 3) as praticas de apropriagao dos articulistas
as teorias da Biologia, da Psicologia e das areas Humanas e Sociais, cuja finalidade
era formar uma disciplina moderna, racional e cientifica, ampliando o papel da
Educacédo Fisica na sociedade e no cenario educacional; e 4) os dispositivos de
leitura utilizados pelos articulistas, a fim de fornecer prescricdes didatico-
pedagogicas e programas para o ensino da Educacgao Fisica, contribuindo com a
sua insergao e consolidagdo nos curriculos escolares. Com base nos principais
achados, a tese confirma a hipbétese de que a elaboragdo de obras com natureza
didatico-pedagdgica ndo € uma especificidade da atualidade e que elas ja
circulavam no Brasil, na forma da Imprensa periddica de ensino e de técnicas, desde

o inicio da década de 1930.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Imprensa. Revistas. Teorias educacionais.

Prescri¢cdes didatico-pedagdgicas. Programas de ensino.



ABSTRACT

This research analyzes the guidelines for the practice of Physical Education
teachers, published in the periodical press of teaching and techniques (1932-1960).
In a particular way, it investigates the processes with which these printed forms
constitute devices of didactic-pedagogical use, contributing to its insertion and
consolidation of Physical Education in the school curriculum. It assumes as reference
the theoretical-methodological assumptions of Cultural History (CHARTIER, 1990;
BLOCH, 2001; CERTEAU, 2002; GINZBURG, 1986). In order to select the sources,
he read the titles of the articles present in Ferreira Neto et al. (2002) and to examine
the forms and contents of those materials. The focus in the process of delimitation of
the documental corpus was in texts directed to the circulation of theories,
prescriptions and didactic-pedagogical orientations in the school. The 1.783 mapped
articles are thus distributed: REF (469), REPHy (985), BEF (42), RBEF (241) and
AENEFD (46). The thesis has four axes of analysis, intrinsically related: 1) the
struggles of representations between the editorial board of the printed, which create
strategies of readers' convictions about the need to insert Physical Education in the
school curriculum; 2) the dialogue of the writers to different theoretical references,
conforming the materiality of the printed and announcing to the scientific practices
that would later develop in Physical Education; 3) the practices of appropriation of
articulists to theories of Biology, Psychology and Human and Social areas, whose
purpose was to form a modern, rational and scientific discipline, expanding the role of
Physical Education in society and in the educational scenario; and 4) reading devices
used by writers in order to provide didactic-pedagogical prescriptions and programs
for the teaching of Physical Education, contributing to their insertion and
consolidation in school curricula. Based on the main findings, the thesis confirms the
hypothesis that the elaboration of works with didactic-pedagogical nature is not a
current specificity and that they already circulated in Brazil, in the form of the periodic

press of teaching and techniques, from the beginning of the 1930s.

Keywords: Physical Education. Press. Magazines. Educational theories. Didactic-

pedagogical prescriptions. Teaching programs.



RESUMEN

Esta tesis analiza las orientaciones para la practica de los profesores de Educacion
Fisica, publicadas en la prensa periddica de ensefianza y de técnicas (1932-1960).
En particular, investiga el modo como el impreso utiliza estas formas en uso
didactico-pedagogico, contribuyendo con la insercidon y consolidacion de la
Educacion Fisica en los curriculos escolares. Toma como referencia los supuestos
tedricos y metodoldgicos de la Historia Cultural (CHARTIER, 1990; BLOCH, 2001;
CERTEAU, 2002; GINZBURG, 1986). Para seleccionar las fuentes, se procedi6 a la
lectura de los titulos de los articulos presentes en Ferreira Neto et al. (2002), asi
como el examen de las formas y contenidos de estas materias. El foco en el proceso
de delimitaciéon del corpus documental fue en textos destinados a la circulacion de
teorias, prescripciones y orientaciones didactico-pedagdgicas en la escuela. Los
1.783 articulos mapeados se distribuyen de la siguiente manera: REF (469), REPHy
(985), BEF (42), RBEF (241) y AENEFD (46). La tesis tiene cuatro ejes de analisis,
los cuales estan intrinsecamente relacionados: 1) las luchas de representaciones
entre el consejo editorial de la prensa, que producen estrategias para convencer a
los lectores sobre la necesidad de inserir la Educacion Fisica en el curricculo
escolar; 2) el dialogo de los escritores a diferentes referenciales tedricos,
conformando la materialidad del material impreso y dando a conocer las practicas
cientificas que desarrollaron la Educacion Fisica; 3) las practicas de apropiacion de
los escritores a las teorias de la Biologia, Psicologia y las areas Humanas y
Sociales, cuyo propésito fue conformar una disciplina moderna, racional y cientifica,
ampliando el papel de la Educacion Fisica en la sociedad y en el escenario
educativo; y 4) los dispositivos de lectura utilizados por los articulistas, con el fin de
producir prescripciones y programas didactico-pedagodgicos para la ensefianza de la
Educacién Fisica, contribuyendo con su insercidon y consolidacién en los curriculos
escolares. Con base en los principales resultados, la tesis confirma la hipétesis de
que la elaboracion de obras con caracter didactico-pedagdgico no es una
especificidad de la actualidad y que ya estaban circulando en Brasil, en forma de

prensa periddica de ensefianza y de técnicas, desde 1930.

Palabras clave: Educacion Fisica. Prensa. Revistas. Teorias educativas.

Prescripciones didactico-pedagdgicas. Programas de ensefianza.
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CAPITULO 1

DO PRESENTE PARA O PASSADO: USO DE LIVROS DIDATICOS NA
EDUCACAO FISICA

[...] o passado €&, por definicdo, um dado que nada mais modificara.
Mas o conhecimento do passado é uma coisa em progresso, que
incessantemente se transforma e aperfeicoa (BLOCH, 2001, p. 75).

1.1 INTRODUCAO

Esta tese se insere em um conjunto de estudos desenvolvidos no ambito do Instituto
de Pesquisa em Educacdo e Educacdo Fisica da Universidade Federal do Espirito
Santo (Proteoria/Ufes). Desde 1999,! o Proteoria tem investigado a constituicdo do
campo da Educacédo Fisica no Brasil e as suas teorias, por meio dos impressos, de
estudos historicos, de investigacbes com o cotidiano escolar e da comunicacdo

cientifica (abrangendo os seus canais informais e formais).?

Com foco em pesquisas que compreendem a Constituicdo das Teorias da Educacao
Fisica no Brasil, o Proteoria tem analisado o itinerario de sistematizacdo da(s) teoria(s)
da Educacdo Fisica brasileira no século XX, suas caracteristicas cientifico-
pedagdgicas, tendo como referéncia sua insercao, limites e contribuicdes para a sua
implantacdo e consolidagdo nas escolas. Suas pesquisas debatem o0s usos e as
apropriacfes dos intelectuais do campo da Educacdo e da Educacdo Fisica em
relacdo as diferentes areas do conhecimento, a fim de significar o seu papel na

sociedade e no interior das instituicbes educacionais.

Nesse contexto, atribuimos centralidade a duas linhas de pesquisa do Proteoria
dedicadas a analise da constituicdo da Educacao Fisica como componente curricular,

1 Criado pelo professor Dr. Amarilio Ferreira Neto, sob o n® 463990/2000-5, no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ).

2 De acordo com Job e Freitas (2010), a comunicacgédo cientifica esta representada por dois tipos de
canais: os informais e os formais. Os informais dizem respeito a comunicagdo oral, normalmente
produzida em congressos e conferéncias. Possui como caracteristicas principais ser rapida,
atualizada e agil, no entanto, caso ndo seja registrada, pode perder-se com o tempo e dificultar a
comprovacao dos seus dados. Ja os canais formais materializam-se em periddicos cientificos e em
livros. Possuem como especificidades padrdes predefinidos empregados com rigor, com linguagem
e critérios para apresentar conceitos e dados da pesquisa cientifica.
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com foco nas seguintes periodizacdes: estudos com fontes contemporéneas e

estudos com fontes historicas.

No que se refere a contemporaneidade, na linha “Formacéao Profissional, curriculo
e praticas pedagodgicas em Educacédo e em Educacédo Fisica”, sdo privilegiadas
tematicas que compreendam os meios produzidos para significar o lugar da Educacéo
Fisica como componente curricular na educagédo escolarizada. Discutimos, ainda, as
relacbes epistémicas com o saber produzido nos processos de ensino e de
aprendizagem, com enfoque em diferentes objetos de estudo: formacéo profissional,
curriculo, avaliacéo, livros didaticos® e contetidos de ensino (FREITAS et al., 2018a;*
SANTOS et al., 2018a; LUIZ et al., 2015; MATOS et al., 2015).

No campo da Histéria, em sua linha “Histéria da Educacao, da Educacéo Fisica e
do Esporte”, tomamos como referéncia os seguintes temas: o itinerario de formacao
de intelectuais (militares e civis), suas representacdes, suas praticas de apropriacao
e seus projetos; as reformas educacionais e seus resultados; e a circulagao e usos de
prescricbes e modelos pedagoégicos para a insercdo da Educacdo Fisica nos
curriculos escolares, publicados em periddicos educacionais veiculados entre 1932 e
1960 (SCHNEIDER; FERREIRA NETO; ALVARENGA, 2012; SCHNEIDER et al.,
2014; SCHNEIDER et al., 2016).

O conhecimento acumulado em ambas as linhas de pesquisa fundamenta o objeto da
tese, que esta articulado: a) com a primeira linha, que inclui as praticas de extensao,
ensino e pesquisa direcionadas a producdo, usos e analise de livros didaticos, nas
quais fomos inserida; e b) com a segunda linha, que compreende o desenvolvimento
do periodismo na &rea e suas implicacfes para a escolarizacado da Educacéo Fisica,

a partir dos anos de 1930.

8Os livros didaticos constituem-se em dispositivos produzidos com a intencdo de orientar o ensino
do professor e a aprendizagem dos alunos, relacionados com o planejamento, intervencdo e

avaliagdo. Em sentido mais amplo, o livro didatico € todo material que “[...] trata de assuntos
relacionados com o ensino, estudo e aprendizagem” (FARIA; PERICAO, 2008, p. 466).
Compreendemos, assim como Munakata (1997, p. 100), que o livro didatico é “[...] produzido em

adequacao a parametros que se imaginam constitutivos de um instrumento auxiliar do processo de
ensino e aprendizagem. Isso implica uma série de critérios [...] segundo uma estrutura de
organizagdo adequada a aprendizagem [...]".

4 FREITAS et al. Dispositivos curriculares estaduais para a educacdo fisica (1996-2016): da
elaboracao a implementacéo. [S.l.: s.n., 2018]: Revista Brasileira de Educacao Fisica e Esporte
da Universidade de S&o Paulo. (No prelo).
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Para compreendermos como o objeto da tese foi delineado pela intrinseca relagéo
entre as linhas, apresentaremos as suas trajetérias, no ambito do Proteoria, com um
olhar especifico sobre o tema abordado na tese, qual seja, a publicacdo de obras com
natureza didatico-pedagdgica. Do mesmo modo, explicitaremos como as nossas
trajetdrias com o0 ensino, a pesquisa e a extensdo fizeram com que nos

aproximassemos do objeto da tese.

1.2 PRATICAS DE EXTENSAO, ENSINO E PESQUISA: APROXIMACOES COM O
OBJETO DA TESE

Roger Chartier (2011), em analise do seu percurso intelectual, sistematiza o processo
com o qual as suas pesquisas e as suas preocupacbes tedrico-metodoldgicas
delinearam o campo de estudos em que se tornou referéncia. Ao se dedicar a historia
da cultura impressa, 0 autor argumenta que as suas interpretacdes sobre 0s contextos
de producao, circulacdo, recepcédo e apropriacdo de livros foram paulatinamente
aprofundadas, com préticas cientificas que privilegiavam a precisdo na delimitacéo

nas fontes, periodizacéo e temas, em didlogo com outras areas do conhecimento.

Fundamentada na perspectiva de Chartier (2011), para o qual o desenvolvimento do
campo cientifico é fruto do esforco coletivo e de reflexdes compartilhadas por
pesquisadores de uma mesma geracao ou tradicdo, apresentaremos as praticas de
extensdo, ensino e pesquisa realizadas no ambito do Proteoria, por meio das quais
nos aproximamos do estudo de materiais didatico-pedagdgicos produzidos na

contemporaneidade e entre 1932-1960, na Educacéo Fisica.

Com base nos diferentes objetos de estudo derivados do projeto Constituicdo das
Teorias da Educacéo Fisica no Brasil, o professor Dr. Wagner dos Santos inicia e
orienta, a partir de 2012, acbes focalizadas na elaboracdo e na analise de livros
didaticos na Educacdo Fisica escolar. Por meio da indissociabilidade entre a
extensdo, a pesquisa e o ensino, as diferentes iniciativas produziram uma
perspectiva tedrica para a constru¢cdo de materiais orientadores da pratica docente,
todas elaboradas em parceria com alunos de iniciagdo cientifica, mestrandos,
professores de Redes Municipais de Ensino e licenciandos do Curso de Educacao

Fisica da Ufes — dentre os quais fomos inserida como aluna do Mestrado.
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Dentre as praticas anunciadas, as de extenséo® referem-se a elaboracdo de um
lugar/espaco (CERTEAU, 2002) de formacdo continuada aos professores de
Educacao Fisica das Redes Municipais de Ensino do Estado do Espirito Santo, entre
2012 a 2014. Fundamentada em uma perspectiva na qual as teorias para a Educacao
Fisica emergem e se nutrem da atuacdo pedagodgica, demos visibilidade as préticas
(CERTEAU, 2002) produzidas pelos docentes em seu cotidiano, as singularidades e

multiplicidade daquilo que foi vivido/experenciado no espaco escolar.

Com base nas narrativas dos professores sobre temas relacionados com as
identidades da Educacdo Fisica como componente curricular, livros didaticos,
processos formativos, conteidos de ensino, procedimentos metodolégicos e
avaliacdo, produzimos um livro de natureza didatico-pedagdgica, com o objetivo de

auxiliar o professorado em sua atuacao profissional.

Nesta primeira obra, refletimos sobre as praticas pedagdgicas desses professores,
assumindo-as como eixo principal de um livro que se configura como uma orientagéo
para a pratica, como produto de um saber compartilhado e materializado nos capitulos
que abordavam as préprias experiéncias dos docentes. Nesse processo,
reconhecemos esses educadores como autores, valorizando um saber que surge da
pratica e, na medida em que ele era (re)significado pela rememoracao, registro,
reflexdo e andlise, produzido na formacdo continuada, criamos possibilidades de

retroalimentar essa pratica (SANTOS et al., 2015).

Elaboramos uma segunda obra caracterizada como material de consulta e apoio
pedagdgico, a fim de fortalecer as acbes do Proteoria, procurando apresentar
possibilidades de ensino aos professores da educacdo basica e aos discentes da
formacdo inicial. Também tinhamos como finalidade fornecer as criancas, aos jovens
e adultos uma leitura que Ihes permitisse conhecer e ampliar seus conhecimentos
sobre a natureza das praticas corporais. Esse trabalho foi originario de praticas de
ensino desenvolvidas na disciplina Conhecimento e Metodologia do Ensino do Jogo,
em colaboracdo com alunos que estavam no 5° periodo do Curso de Educacgéo Fisica
da Ufes (2° semestre de 2012), em que contribuimos com a elaboracao da obra, como

aluna de Estagio em docéncia.

5 Projeto aprovado no Sistema de Informacao da Extenséo da Ufes, sob o n°® de Registro 400.357.
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Ao assumir a pesquisa como eixo central da formacao discente e docente (ESTEBAN;
ZACCUR, 2008), a obra compartilha diferentes possibilidades de intervencdo e
pesquisa sobre brincadeiras e jogos e se constitui como suporte pedagogico tanto
para as demandas do cotidiano da educacéo basica como das instituicdes de ensino
superior.® Por se caracterizar como um Catélogo Aberto (FARIA; PERICAO, 2008),” é
possivel incorporar novos registros bibliograficos, em uma acdo constante de
alimentacdo de suas bases de dados. Além disso, anunciamos a possibilidade de
ampliagédo do suporte do livro para o formato on-line, com a intencéo de que ele seja
atualizado por seus leitores.

O processo de elaboracao de livros didatico-pedagdgicos, no presente, demostrou a
complexidade das praticas que envolvem a circulacdo desse tipo de suporte, pois,
além das motivacfes dos autores ao escreverem as suas obras, os editores/corretores
exerceram papel fundamental para remodela-las. A elas sdo atribuidas formas
linguistica e grafica, com formatos, paginacdes, tipografias e ilustracfes, tornando
permanente o lugar do editor como aquele que “[...] interpreta [as obras] de acordo
com seus habitos e suas preferéncias” (CHARTIER, 2011, p. 46), a fim de atender as

necessidades colocadas pelos leitores e pelo mercado editorial.

Do projeto de extenséo, foram desdobradas pesquisas concluidas e em andamento,
em nivel de Iniciacéo Cientifica (FROSSARD; SANTOS, 2014; SANTOS et al., 2019)8
e Mestrado (MATOS, 2013; MATOS et al., 2013; BOLZAN, 2014; BOLZAN; MATOS
et al., 2015; LUIZ, 2014; LUIZ et al., 2014; LUIZ et al., 2015; LUIZ et al., 2016;
VARNIER, 2015; VANIER; TAVARES, SANTOS, 2018;° FREITAS, 2016; FREITAS et

6 SANTOS et al. Brincadeiras e jogos: da pesquisa as possibilidades de ensino. [S.l.; 2019]: Phorte
Editora.

7 Conceito de Faria e Pericdo (2008 p. 146), para os quais o Catalogo Aberto se constitui em uma
“[...] memodria, inventario ou lista descritiva ordenada de nomes de pessoas, objetos, documentos
ou acontecimentos”.

8 Santos, W. et al. Avaliagdo na educacao fisica escolar: inventariando possibilidades de praticas.
[S.I.: s.n., 2019]: Revista Movimento. (No prelo).

° VARNIER, T. R.; TAVARES, O.; SANTOS, W. dos. Humanised soccer as a pedagogical project for
teaching values in school: a study of an autobiographical narrative of a physical education teacher.
[S.l.: s.n., 2018]: Revista Brasileira de Educacao Fisica e Esporte da Universidade de Sé&o
Paulo. (No prelo).
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al., 2018a; FREITAS et al., 2018b;*® ZEFERINO, [20207?]),}* que discutem o livro

didatico na Educacéo Fisica.

Nesse caso, ele é abordado em articulacdo com tematicas que se configuram em
objetos centrais das pesquisas, como: as identidades da Educacdo Fisica como
componente curricular, os livros didaticos em si, processos formativos, conteudos de

ensino, avaliacao e formacgao para o ensino em valores.

Dentre os resultados dessas pesquisas, projetamos, em nossa Dissertacdo de
Mestrado (MATOS, 2013), a potencialidade de praticas pedagogicas que pensem a
selecdo e a sistematizacédo dos contetdos de ensino em torno de objetivos comuns a
outros componentes curriculares, contribuindo para processos de aprendizagem mais

complexos e proximos ao cotidiano dos alunos, por meio da integracéo curricular.

Acenamos ainda para a necessidade de pesquisas que analisassem e projetassem
critérios para a progressao didatica dos contetdos de ensino, em uma perspectiva
que toma como referéncia as experiéncias dos professores para, em dialogo com elas,
apresentar possibilidades de atuacéo profissional. Compreendemos a importancia de
trabalhos com essa natureza, pois, além do fosso apresentado na area da Educacéo
Fisica na construcdo de préaticas colaborativas com professores (SANTOS et al.,
2018b), faz-se relevante realizar estudos que analisem os critérios utilizados pelos
professores para atribuir aprofundamento ao que ensinam na educacéao basica.

Essas possibilidades de pesquisa ampliaram o nosso olhar para algo que antecede a
sistematizacdo daquilo que se ensina: a Educacdo Fisica possui, como outros
componentes curriculares, materiais que visam a orientar didaticamente a atuacao do
professor? Os livros didaticos seriam as ferramentas necessarias para que 0s
conteudos de ensino fossem trabalhados com maior aprofundamento e em didlogo

com outras areas do conhecimento?

10 FREITAS, et al. Dispositivos curriculares para a educacao fisica (1996-2016): analise do ensino em
valores. [S.l.: s.n., 2019]: Revista Brasileira de Educacédo Fisica e Esporte da Universidade de
Séo Paulo. (No prelo).

11 ZEFERINO, W. R. Avaliacdo do ensino-aprendizagem nos dispositivos curriculares da
Educacéo Fisica. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Fisica) — Programa de Pds-Graduagédo em
Educacéo Fisica, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, em fase de elaboracgéo.
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Essas problematiza¢des — suscitadas por um conjunto de praticas de ensino, pesquisa
e extensédo — fizeram-nos voltar o olhar para os anos de 1932 a 1960, a fim de
compreender se, desde aquele periodo, havia a preocupac¢do em publicar materiais
de natureza didatico-pedagdgica na Educacédo Fisica. Para responder a essas
questdes, ajudamos a elaborar a pesquisa guarda-chuva “A imprensa periédica de
ensino e de técnicas da Educacdo Fisica: trajetorias de prescricdes pedagodgicas
(1932-1960)”,*2 coordenada pelo professor Dr. Wagner dos Santos e que conta, como

professor pesquisador, o Dr. Amarilio Ferreira Neto.

A referida pesquisa possui como objetivo analisar as orientacfes para as préticas
pedagdgicas dos professores de Educacgdo Fisica, investigando como os objetivos, as
metodologias, os detalhamentos técnicos, os contetdos de ensino e a avaliacdo eram
normatizados e sistematizados nesses impressos. Problematiza, ainda, as
implicacdes do papel assumido por esses periddicos no processo de escolarizagéo da
Educacéo Fisica, entre 1932 e 1960. Com a ampliacdo de sua periodizacdo para o
ano de 2018, esse estudo assume os livros didaticos como objeto de pesquisa desde

1932 aos tempos atuais.

A presente tese esta inserida nessa pesquisa guarda-chuva, assim como os estudos
que dela emergem. Dentre eles, h4 a dissertacdo de Mestrado de Retz (2018), que
assumiu as imagens como objeto de pesquisa, analisando 0S seus usos como
estratégias editoriais para orientar a pratica pedagoégica dos professores de Educacao
Fisica nos periddicos (1932-1960).12 Ha ainda o trabalho de Iniciagdo Cientifica de
Carvalho (2017),% cujo objetivo foi analisar as prescricdes destinadas ao ensino da
Educacdo Fisica publicadas nesses impressos (1932-1960). A tese também se

desdobra na dissertacdo de Mestrado de Carvalho, que sera defendida em 2020.1°

12 Projeto financiado pela Fundagédo de Amparo de Amparo a Pesquisa e Inovagdo do Espirito Santo
(Fapes). Aprovado no Edital Universal n°® 006/2014 — Projeto Individual de Pesquisa, sob o Termo
de Outorga n° 541/2015 e Processo n° 67.6438.25.

13 A dissertacdo se desdobrou em dois artigos aceitos para publicacdo: RETZ, R. P. C. et al. Imagens
na imprensa periddica de ensino e de técnicas da educagéo fisica e esporte (1932-1960). [S.l.: s.n.,
2018]: Movimento. (No prelo); e RETZ, R. P. C. et al. O ensino por imagens na imprensa periddica
da educacao fisica (1932- 1960). [S.l.: s.n., 2018]: Revista Brasileira de Historia da Educacéo.
(No prelo).

14 A pesquisa originou o seguinte artigo: CARVALHO, L. O. R. de et al. Prescrigbes didatico-
pedagodgicas para a educacéo fisica na imprensa periédica de ensino e de técnicas (1932-1960).
[S.l.: s.n., 2019]: Journal of Physical Education. (No prelo).

15 CARVALHO, L. O. R. de. Métodos ginasticos europeus e 0 processo escolarizacdo da
educacdo fisica: um debate na imprensa periédica de ensino e de técnicas (1932-1960).
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Nela, seréo investigadas as prescri¢des para o ensino dos Métodos Aleméo, Sueco e
Francés, veiculadas com a finalidade de inserir e consolidar a Educacao Fisica em um

projeto de escolarizacao.

Ao situar a tese no ambito dos estudos desenvolvidos pelo Proteoria, anunciamos os
primeiros caminhos para o delineamento do seu objeto, pois ele nasce de préticas de
ensino, pesquisa e extenséo sobre a producgédo, usos e andlise dos livros didaticos na
contemporaneidade e, com base nelas, vai a Histéria da Educacdo e da Educacao
Fisica, a fim de compreender se as preocupac¢des em fornecer materiais com essa

natureza se fazem presentes apenas na atualidade.

Com esta apresentacao, reforcamos a impossibilidade de produzir conhecimentos “[...]
capazes de suprimir a particularidade do lugar de onde [falamos] e do dominio em que
[realizamos] uma investigacao” (CERTEAU, 2011, p. 65). Assumimos, como propria,
a necessidade de relacionar a producdo de saber de modo indissociavel a instituicdo
da qual fazemos parte, dando visibilidade a tese de acordo com a nossa trajetéria com

o tema e com o lugar em que ela foi produzida.
1.3 PONTENCIALIDADE DO OBJETO DE PESQUISA NO CENARIO EDUCACIONAL

Com o objetivo de entender como a producao cientifica tem abordado a elaboracéo
de materiais de natureza didatico-pedagdgica, ampliaremos o didlogo com a literatura
do campo da Educacdo, ja que, nessa area, as discussbes em torno dos livros

didaticos se encontram consolidadas e proficuas a diferentes modos de investigacao.

A apropriacéo de estudos que tenham se debrucado na analise do tema, em ambos
0s campos de conhecimento, toma como referéncia a afirmativa de Santos (2005, p.
12) sobre a articulagdo permanente entre a Educacao Fisica e as bases tedricas da
Educacgao, “[...] j4 que a essa area a Educacao Fisica se [encontra] imbricada,
influenciando e sendo influenciada por ela”. Mas qual a concepc¢ao de livro didatico

assumida pelo campo educacional? Como os trabalhos tém se dedicado a pensa-lo?

De acordo com Bittencourt (2004), as producdes que focalizam os livros didaticos

como objetos de pesquisa no Brasil ttm ganhado félego nas ultimas décadas,

Dissertacao (Mestrado em Educagéo Fisica) — Programa de Pos-Graduagdo em Educacéao Fisica,
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, em fase de elaboracéo.
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especialmente pelas possibilidades de andlises que se voltam para os seus aspectos
educativos e para a sua relagdo com o projeto de escolarizacao.

A autora apresenta um panorama das abordagens que ofereceram e oferecem as
bases para os debates cientificos sobre a tematica, dentre elas: a analise de
contetdos como um procedimento que buscava denunciar o perfil ideolégico dos
livros, especialmente na década de 1960; o olhar mais aprofundado sobre o carater
epistemoldgico dos textos, com o objetivo de compreender a constituicao histérica das
disciplinas e dos saberes escolares; e, ainda, o entendimento do livro didatico como
campo que visa a investigar as relagBes entre as politicas publicas e a producéo
desses dispositivos.

Em pesquisa do tipo estado da arte, Chopin (2004) corrobora as assertivas de
Bittencourt (2004), especialmente em relacdo ao modo processual e gradativo com
que as pesquisas tém delineado os livros didaticos como objeto de estudo, mostrando
a sua potencialidade. O autor afirma que o livro didatico tem se constituido como um

amplo objeto de pesquisa, apds ser negligenciado pelo campo cientifico.

Durante a década de 1960, os trabalhos dedicavam-se a analise de conteudo do livro
didatico e tinham, como eixo central, apresenta-lo como um instrumento ideolégico
privilegiado. J& as pesquisas realizadas na contemporaneidade se debru¢cam sobre
0s materiais didatico-pedagoégicos como produtos culturais complexos, fruto do
entrecruzamento da cultura, da pedagogia, de acfes editoriais e da sociedade
(CHOPIN, 2004).

Iniciativas de pesquisa semelhantes a essas também sdo produzidas em outros
paises, como a Espanha. Em trabalho que analisa os procedimentos tedrico-
metodologicos assumidos no Centro de Investigacion en Manuales Escolares
(Manes),'® Teive (2015) aborda semelhancas entre os estudos brasileiros e
espanhois, especialmente pela compreensdo dos livros didaticos sob um viés
ideologico, como um veiculo de conteudos de ensino inadequados ou prejudiciais aos

alunos.

16 Centro de investigacdo interuniversitario destinado ao estudo histérico dos manuais escolares
produzidos na Espanha, Portugal e América Latina, especialmente nos séculos XIX e XX. O centro
foi criado em 1992 e esta localizado na Faculdade de Educacao da Universidade de Educacao a
distancia (Uned), em Madri/Espanha. Para saber mais, acessar: http://www.centromanes.org/.
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Por meio da andlise de conteudo, as pesquisas investigavam o impacto dessas obras
na construcao das subjetividades e das identidades coletivas naquele pais e, tal como
ocorrera no Brasil, os primeiros estudos do Manes analisavam os livros didaticos como
mecanismos dos interesses de controle politico. Questao essa também discutida por
Galvao e Batista (2003), ao afirmarem que a producdo cientifica brasileira sobre
manuais escolares tem privilegiado os contetdos dos livros em articulacdo com as
tensdes politicas e pedagdgicas, desconsiderando “[...] os processos de apropriacédo
desses contetidos em praticas efetivas de leitura” (GALVAQO; BATISTA, 2003, p. 167).

Os autores ressaltam a necessidade de trabalhos que considerem 0s impressos
escolares como objetos de estudo, centralizando suas andlises em seus processos
de producdo, circulacdo e usos. Do mesmo modo, acenam para a importancia de
novas pesquisas que investiguem como os contetdos dessas obras conformam os

protocolos utilizados pelos editores, para impor um modo de leitura a essas fontes.

Por considerar a complexidade desse artefato cultural, Munakata (1997) investiga as
praticas desenvolvidas nos processos de producéo, editoracdo e circulacao do livro
didatico no Brasil que, de acordo com o autor, se configura em um instrumento auxiliar
do ensino e da aprendizagem, implicando “[...] uma série de critérios [...] segundo uma
estrutura de organizagao adequada a aprendizagem [...]" (MUNAKATA, 1997, p. 100).
Com base nas relagfes firmadas entre as funcdes atribuidas aos livros didaticos e as
estratégias editoriais para sua comercializa¢édo, o autor também projeta como um fértil

campo de pesquisa a analise pela materialidade desse tipo de obra.

Em 2012, o autor enfatiza que esse modo de investigacao implica considerar as acoes
produzidas por um mercado editorial que, recentemente, tem despertado o interesse
do campo académico, sobretudo quando se pensam em politicas publicas para o
consumo do livro didatico e quando sdo analisados 0s sujeitos nelas envolvidos:
autores, editores de texto, editores de arte, redatores e consultores (MUNAKATA,
2012).

Destinados a um mercado especifico — a escola —, os livros didaticos também tém se
configurado como fontes histéricas de estudos que buscam compreender a sua
relacdo com a escolarizacdo das areas do conhecimento. Dentre essas pesquisas,

Gasparello (2013) discute o processo de (re)significacdo da Historia como disciplina
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escolar, assumindo como eixo de analise os livros didaticos postos em circulagédo ao

final do século XIX e inicio do século XX.

O autor procurou entender as experiéncias de intelectuais no processo de elaboracéo
de modelos e formas que projetassem o ensino da Histéria nos curriculos escolares.
Dentre as “preocupacgdes pedagogicas”, estava a necessidade de configurar os
saberes dessa area do conhecimento naqueles possiveis de serem ensinados na
escola, por isso a elaboracao de livros didaticos que focalizassem como ensinar, 0

gue ensinar e os efeitos desse ensino.

Ja Gondra e Suasnabar (2016) assumem como objeto de pesquisa as revistas
pedagdgicas e as compreendem como suportes veiculadores de uma agenda de
formacdo docente nos paises das Américas, no século XIX. Em sua perspectiva, a
imprensa educacional especializada se constitui em repositérios de informacdes e
também expressa os “discursos de convencimento” em virtude de convencdes
legitimas presentes em um determinado momento histérico. Assim, as revistas se
apresentam como dispositivos para a construcao e regulacédo daquilo que pode e deve

ser reconhecido como especifico no ambito educacional.

A analise da revista brasileira A Escola (1877-1878) expressa, para 0s autores, 0
modo como o periddico servia como um mecanismo de legitimacdo dos modelos
pedagdgicos considerados “racionais” e dos projetos que conformavam o homem
como “moderno” e “civilizado”. Visto como parte da organizacédo politica de um saber
escolarizado, o impresso estaria vinculado “[...] a juegos institucionales y actuaciones
de sujetos decididamente interesados en el proceso de afirmacién o debilitamiento de
las naciones y de la pedagogia como arte, ciencia y poder’ (GONDRA; SUASNABAR,
2016, p. 18).

Carvalho (2001, 2006, 2007), por sua vez, interessada na materializacdo e nas
praticas de apropriacdo dos processos de difusdo e na “imposicdo” dos
conhecimentos pedagogicos, enfatiza os suportes materiais de producéo, circulacao
e apropriacdo de saberes, abarcando estudos sobre impressos pedagdgicos de
diferentes naturezas. Suas preocupacodes situam-se em um conjunto de estudos que

redefiniram os objetos da Histéria da Educacéo, no Brasil, pela qual se espera ter a
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“[...] capacidad de perspectiva y de establecer problemas para convertirlos en historia”
(CARVALHO, 2007, p. 94).

Em sua perspectiva, a escola passa a ser reconhecida como produto histérico de
interacdo entre os dispositivos de normalizacdo pedagogica e as praticas que deles
se apropriam. O foco se encontra, dentre outros assuntos, em dispositivos que
organizam o tempo e 0 espago escolar, que normalizam o conhecimento dirigido ao

ensino, assim como nas praticas que visam as aprendizagens dos alunos.

Assim, a andlise de livros didaticos, revistas, guias curriculares, programas,
regulamentos, manuais escolares e colecdes dirigidas a professores tem impactado a
producdo historiogréfica brasileira, sobretudo quando os assume como objetos —
entendidos aqui em um duplo movimento: tanto como objeto da investigacdo quanto
como objeto material em si. Essa énfase permite ao historiador deslocar o seu olhar
das contradi¢Bes internas dos sistemas pedagogicos, diversificando as suas analises
para a multiplicidade de dispositivos materiais, considerados objetos culturais com

finalidades especificas.

Ao focalizar os processos de producdo, circulacdo e apropriacdo das ideias
pedagdgicas pelos impressos, Carvalho (2007) acena para as redefinicbes
conceituais e teérico-metodoldgicas que fizeram avancar o campo da historiografia da
Educacdo. Com essas acOes de pesquisa, “perderam terreno” os estudos que
analisam o pensamento educacional desarticulado da materialidade dos dispositivos
gue os pdem em circulacéo e das praticas daqueles que os produzem ou que deles

se apropriam.

7z

Esse mesmo movimento € observado nos trabalhos sobre manuais escolares
produzidos na Espanha, como salienta Teive (2015). De acordo com a autora, a
producdo historiografica sobre livros didaticos apresentou sinais de esgotamento,
especialmente porque as pesquisas exauriram as possibilidades de contribuir para o
campo da manualistica,!’” por sua associacdo com as politicas educacionais e

legislacao.

17 Terminologia utilizada pelo historiador espanhol Agustin Escolano Benito para definir o campo de
estudos dedicado aos manuais e livros escolares.
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Com o intuito de aprofundar as pesquisas sobre livros didaticos no contexto espanhol,
0 Manes tem se dedicado a compreender o modo como esses materiais sdo recebidos
e trabalhados por professores e alunos. Conforme Teive (2015), as teorias assumidas
caminham pela histdria cultural, historia do curriculo, etno-histoéria, etnografia, cultura
escolar, histéria de vida e das instituicbes escolares. Em relagdo as metodologias
empregadas, ganha félego a andlise desses materiais por sua articulagdo com
diferentes “marcos de referéncia”, isto €, contextos que dao sentido aos materiais

escolares — em sua producao ou usos no ambito escolar (TEIVE, 2015).

A centralidade atribuida as pesquisas relacionadas com o0s materiais didatico-
pedagdgicos, no campo da Educacdo, acena para 0s interesses que se entrecruzam
no processo de producdo desses dispositivos, assim como para a relacdo que se
estabelece entre os livros didaticos com os saberes formalizados pelas disciplinas

escolares.

Do mesmo modo, as discussdes apresentam como os livros didaticos tém se
configurado em um fértil campo de pesquisa da historiografia educacional brasileira e
de outros paises, como a Espanha (TEIVE, 2015) e a Franca (CHOPIN, 2004).8 As
pesquisas mostram como a apropriacdo de diferentes perspectivas tedricas auxilia o
delineamento de novas metodologias que visam ao aprofundamento desse objeto,
analisando: os processos de elaboracéo, circulacdo e usos dos impressos, assim
como as praticas de apropriacdo as teorias pedagogicas que conformam o0s textos
escolares. Esses trabalhos sdo impulsionados pelas lacunas deixadas pela producao
cientifica, que se dedicou, em determinado momento histdrico, a analisar os livros

didaticos como instrumentos ideolégicos.

As pesquisas analisadas também oferecem pistas de que as discussées em torno de
como definir e sistematizar os conteddos de ensino, por exemplo, ndo se encontram
no centro das preocupacdes do campo da Educacdo, visto que essas sao praticas que

se constituem até mesmo como critério de aprovacao dos livros didaticos pelo

18 Ha iniciativas em criar centros de pesquisas sobre livros didaticos em diferentes paises, de acordo
com Teive (2015): Projeto Emmanuelle na Fran¢a; Les manuels scolaires Québécoises no Canada;
o Projeto Edisco na Italia; o Livres, banco de dados de livros escolares brasileiros da Universidade
de Sao Paulo (USP); o Programa Histelea na Argentina; o Centro Internacional de la Cultura Escolar
(Ceince) na Espanha.
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).'° Os trabalhos também sugerem que,
diante das criticas lancadas aos livros didaticos como instrumentos ideolégicos, o
campo educacional ndo deixou de produzi-los, haja vista a necessidade de orientacdo
da préatica docente, mas a eles incorporaram outros referenciais teéricos que lhes

oferecesse suporte.

Diante das especificidades do campo da historiografia da Educacdo brasileira,
perguntamo-nos: em que medida as definicbes a priori daquilo que se ensina nao tira
a potencialidade de um debate que problematiza as certezas que ja estdo postas?
Essa problematizacéo atravessa a producdo académica da Educacdo Fisica, j& que
nela ndo se tem consenso sobre a delimitacdo dos conteldos de ensino e a utilizagéo

de critérios para orientar o seu processo de progressao horizontal e vertical.

Se, na area da Educacao, as discussfes em torno da necessidade do livro didatico
como um recurso orientador da préatica pedagogica estdo bem delineadas, como
essas questdes se apresentam na Educacdo Fisica? Se, para determinados
componentes curriculares, o uso do livro didatico se encontra consolidado no PNLD,
como a Educacéo Fisica se coloca diante de sua auséncia nesse programa, até o ano
de 20187

1.4 HA LIVROS DIDATICOS PARA A EDUCACAO FISICA?

Em pesquisa do tipo estado do conhecimento, Bolzan (2014) analisou os artigos
publicados na area da Educacado Fisica (1930-2012) que assumem as propostas
didatico-pedagdgicas como objeto de estudo.?® Dentre os resultados encontrados,
destacamos a necessidade de pesquisas que discutam a elaboragéo e a circulacao
de materiais didaticos para a Educacao Fisica, publicados entre 1930 e 1960, pois, no
levantamento realizado pela autora, o primeiro artigo relacionado com o tema foi
encontrado em 1989. Além desses dados, 0 seu mapeamento demonstrou o interesse

dos pesquisadores em discutir a tematica recentemente, pois, dos 36 trabalhos

19 O programa foi aprovado pelo Decreto n°® 7.084, de 27 de janeiro de 2010 (BRASIL, 2010), e 0 seu
objetivo é fornecer materiais de apoio a préatica educativa, como livros didaticos e acervos de obras
literéarias, obras complementares e dicionarios para as escolas publicas de ensino fundamental e
médio, de forma sistematica, regular e gratuita.

20 A autora assumiu como fontes: o Catalogo de periédicos (FERREIRA NETO et al., 2002), para
mapear as publicacdes entre 1930 e 2000; as revistas que permaneceram em circulacdo, de forma
on-line, para o mapeamento entre 2000 e 2012; e os Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (1979-2011).
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encontrados, 28 (78%) foram publicados a partir da década de 2000. Esses numeros
parecem contraditorios quando indagamos: existe livro didatico para a Educacéo

Fisica?

O levantamento que fizemos na pagina do Fundo Nacional do Desenvolvimento de
Educacao (FNDE) indicou que, até o ano de 2017, os Editais para o Guia do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) ndo reconheciam a Educacao Fisica dentre os
componentes curriculares que receberiam obras destinadas a orientacdo da pratica
do professor, o que s6 ocorre em 2018, com a sua insercao no Edital de convocacao

para inscricdo e avaliacédo de obras didaticas (BRASIL, 2017a). %!

Se, até o ano de 2018, a Educacéo Fisica ndo era contemplada no PNLD, tal fato ndo
impediu que diferentes iniciativas se voltassem para o debate em torno do uso de
materiais didatico-pedagogicos nas aulas desse componente curricular. Dentre elas,
destacamos 0s seguintes eixos: a) a circulacdo de pesquisas que analisam 0s
processos de elaboracdo e implementacdo de propostas construidas no ambito das
Secretarias de Educacéo; b) a producéo e circulacédo de livros com natureza didatico-
pedagogica, via editoras comerciais; e c¢) a aquisicdo de obras relacionadas com as
especificidades da Educacdo Fisica no Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) — destinado ao professor.

Em relag&o ao primeiro eixo, identificamos como as ag¢des dos Estados e Prefeituras
em produzir materiais didatico-pedagdgicos impulsionam os pesquisadores a publicar
sobre o assunto. Notamos, ainda, que os autores dao visibilidade, no cenario
académico, as propostas didatico-pedagdgicas por eles assessoradas (em parceria
com as Secretarias de Educacio). E o caso de Gramorelli e Neira (2009), em anélise
dos Parametros Curriculares Nacionais; Angulski et al. (2007) e Angulski e Avila
(2009), o Livro didatico publico do Parana (PR); Sousa e Souza Junior (2013), o
Curriculo da Rede Estadual de Pernambuco; Pires e Sampaio Juanior (2012), as
Referéncias Curriculares da Bahia; Souza Junior (2005a, 2005b, 2007), a Proposta

Curricular de Recife.

21 Qs livros, impressos, serdo de natureza disciplinar, destinados apenas ao professor. O Manual,
conforme denomina o Edital, deve conter: um livro para 1° e 2° anos (com 120 paginas) e um para
3°a 5% anos (com 200 péaginas), sendo dois livros por colecao. Além de orienta¢des gerais, o Manual
do Professor apresentar4 proposicdes de atividades, que devem favorecer o alcance das
competéncias especificas desse componente curricular (BRASIL, 2017a).
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De modo especifico, a pesquisa de Martiny, Floréncio e Gomes-da-Silva (2011)
reconhece a importancia da elaboracdo de materiais didaticos para a area, pois
iniciativas como essas “legitimam” a Educacao Fisica no curriculo escolar, tornando-
a semelhante aos demais componentes curriculares, que possuem “[...] matéria a ser
ensinada” (MARTINY; FLORENCIO; GOMES-DA-SILVA, 2011, p. 10).

Os autores “preocupam-se” com o carater “prescritivo” do Referencial Curricular do
Rio Grande do Sul (RCRS), defendendo a necessidade de ele ser vivenciado,
debatido e reestruturado pelos professores das escolas. Essa seria a maneira pela
qual o documento nao se transformaria em “[...] um manual didatico, um discurso
dominante, um conhecimento oficial que silencia 0 movimento e a organizacao dos
trabalhadores da educacdo” (MARTINY; FLORENCIO; GOMES-DA-SILVA, 2011, p.
10).

De modo semelhante a Martiny, Floréncio e Gomes-da-Silva (2011), Souza Junior
(2005b) enfatiza a importancia do dialogo estabelecido entre a Secretaria de
Educacdo de Recife/PE e os professores, a fim de aproxima-los da elaboracédo da
Proposta Curricular, tornando-os participantes do processo, e ndo apenas ‘meros
receptores” de politicas educacionais:
[...] ao invés de ser construido por especialistas, como um curriculo formal
para ser aplicado pelos professores da Rede, [essa Proposta Pedagdégica] faz
opcao por construir paulatina e coletivamente uma proposicdo, que retrate 0s

avancos e os limites existentes na realidade educacional do Municipio
(SOUZA JUNIOR, 2005b, p. 4).

A pesquisa faz poucas sugestbes ao documento investigado, centralizando as suas
observacdes nos caminhos percorridos para a producao do material, fortalecendo o
referencial teérico que lhe ofereceu fundamento. O autor, assim como Martiny,
Floréncio e Gomes-da-Silva (2011), ressalta a necessidade de o professor vivenciar
“‘plenamente” o documento proposto pelas Redes, para que, ao refletir sobre a sua

pratica pedagogica, contribua para a reelaboracéo do referencial curricular.

A analise de ambas as pesquisas mostrou 0 uso de uma mesma matriz epistemolégica
que reforca a producao de diretrizes em parceria com os docentes. Sob a perspectiva
critica, os professores sdo reconhecidos como “sujeitos ativos no processo de
transformagao social”’, no entanto esse reconhecimento se configura mais como

estratégia daqueles que coordenam a producdo desses documentos, do que como
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uma acgdo que significa a pratica do professor. O que estd em jogo € a legitimidade
das diretrizes produzidas pelas Redes, tendo em vista o préprio publico a que se
destinam. Do mesmo modo, as pesquisas acabam por atribuir aos docentes a
responsabilidade em fazer com que as propostas curriculares obtenham éxito,
recaindo sobre suas praticas os possiveis motivos do (in)sucesso do documento e ndo

a forma como eles sdo elaborados.

Diante desses dados, é possivel afirmar que, embora a Educacdo Fisica ndo se
constituisse como uma das disciplinas contempladas no PNLD, até 2018, os Estados
e as Secretarias de Educacao ja se organizavam no sentido de propor materiais com
a finalidade de orientar a pratica pedagdgica do professor de Educacéo Fisica.

As pesquisas de Freitas (2016) e Freitas et al. (no prelo)?? ampliam essa andlise, ao
mapearem 68 dispositivos curriculares?® produzidos em todos os Estados Brasileiros
e no Distrito Federal, dos quais 64 (94%) foram elaborados a partir de 2006. Desses
68 documentos, 62 apresentaram fundamentacdes tedricas e possibilidades de

praticas para a Educacéo Fisica.?*

Os autores enfatizam que a producdo desse tipo de material esta baseada em
legislacbes e documentos vinculados ao Ministério da Educacdo, como a LDB
(BRASIL, 1996), que atribui aos estabelecimentos de ensino a responsabilidade de
construir e executar as suas propostas pedagogicas. No caso, dos 68 dispositivos
curriculares mapeados, 17 fundamentam-se na referida Lei, o que também explica a
elevada publicacéo de artigos que analisam propostas curriculares estaduais a partir
da década de 2000.

No cenario das politicas educacionais, outras acfes tém estimulado a producéo de

materiais com essa hatureza, como a Lei n® 10.172/01 (BRASIL, 2001), que aprova o

22 A periodizacao da pesquisa de Freitas (2018), 1996-2016, foi delimitada em virtude da promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996).

23 Com base nas teorias de Anne-Marie Chartier (2002) sobre dispositivos, os autores elaboraram o
conceito de Dispositivos Curriculares para analisar os documentos criados pelas Secretarias
Estaduais de Educacéo, que visam a orientar a pratica dos professores. Nesse caso, os dispositivos
curriculares se configuram em materiais nos quais o professor busca ferramentas para ensinar e
mediar 0 ensino. Sdo constituidos por protocolos que direcionam a leitura e visam a orientar a acao
docente.

24 Pesquisas semelhantes a essas foram realizadas por Tenério et al. (2012), na area da Educacéo
Fisica, que encontrou 13 propostas curriculares para o ensino desse componente curricular,
disponiveis on-line; e por Sampaio (2010), no campo da Educacdo, que mapeou 60 propostas
didatico-pedagdgicas elaboradas pelas Secretarias Estaduais de Educacao.
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Plano Nacional de Educacédo (PNE). O documento corrobora a necessidade de
elaboracdo de planos estaduais e municipais adequados as especificidades locais e
integrados ao PNE — em seus objetivos, prioridades, diretrizes e metas. Na agenda
atual de discussdes na Educacdo, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017b, p. 18) também impulsiona a criagdo desse tipo de recurso didatico, pois, com
a sua homologacéo, “[...] as redes de ensino e escolas particulares terdo diante de si
a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas
na BNCC”.

Em relagéo aos segundo e terceiro eixos, as iniciativas de autores em produzir e por
em circulacao livros com natureza didatico-pedagdgica tém como objetivo apresentar
possibilidades de praticas educativas para professores de Educacdo Fisica,
“‘inaugurando” caminhos para a utilizacdo desses materiais pela via das editoras
comerciais. Nesse caso, nao é possivel ignorar o interesse do mercado editorial e dos
proprios pesquisadores em obra com essa natureza, na medida em que € possivel
inseri-lo no PNBE/Acervo do Professor. 2> Nos anos de 2011 e 2013, foram aprovados
14 titulos para a Educacéo Fisica nesse programa, dentre eles: Perez Gallardo (2010)
e Darido e Souza Junior (2007), aprovados em 2010; Fraga e Gonzélez (2012) e Nista-
Piccolo e Moreira (2012a, 2012b), em 2013.

Assim, a elevada atencdo dispensada ao tema na Educacdo Fisica também é
impulsionada pelo alto nivel de investimento feito pelo Governo brasileiro na
distribuicdo de livros didaticos, o que o tornou, nos ultimos anos, o0 maior consumidor
desse tipo de material e colocou o PNLD como o maior programa de livros didaticos
do mundo (BITTENCOURT, 2004). Esse cenario sugere que o recente interesse pela
producdo académica, por parte das Secretarias Estaduais de Educacdo e de
pesquisadores em analisar e construir materiais didaticos para esse componente

curricular, também esta relacionado com um campo editorial que se faz promissor.

25 O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi aprovado pela objetiva fornecer obras e
demais materiais de apoio a pratica da educacdo bésica as instituicdes escolares publicas das
Redes Federal, Estadual, Municipal e do Distrito Federal, no &mbito da educacéo infantil (creches e
pré-escolas), do ensino fundamental, do ensino médio e da educacao de jovens e adultos (EJA).
Ver Brasil (2009, 2010).
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Nesse caso, a insercdo da Educacdo Fisica no PNLD pode ter sido fruto de
tensionamentos de editores, pesquisadores e consultores, pois o PNBE do professor

ja compartilhava de um dos objetivos do PNLD, que é distribuir:

[...] obras de apoio pedagogico destinadas a subsidiar teérica e
metodologicamente os docentes no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem nos respectivos campos disciplinares, areas
do conhecimento e etapas/modalidades da educacéao basica (BRASIL,
2011, s. p.).

Do mesmo modo, as diferentes iniciativas em propor e analisar livros didaticos para a
area estdo relacionadas com a busca em significar e manter a Educacgéo Fisica no
curriculo escolar, como afirmam Martiny, Floréncio e Gomes-da-Silva (2011). Eles
argumentam que o uso de materiais didatico-pedagodgicos nas aulas de Educacédo
Fisica confirma o seu nivel de importancia, pois, semelhante aos demais componentes
curriculares, ela também possui conteddos a serem ensinados e sistematizados ao

longo da escolarizacao.

Os dados dessas pesquisas diferem do cenario apresentado por Rodrigues e Darido
(2011, p. 48), para os quais a producao e o estudo do livro didatico “[...] permanecem
praticamente negligenciados” no campo da Educagéo Fisica. Nesse caso, qual seria
a compreensao de livros didaticos assumida pelos autores, ja que o didlogo com a
literatura tem mostrado a elaboracdo de materiais com essa natureza pelas

Secretarias Estaduais de Educacao?

Souza Junior et al. (2015) oferecem pistas para respondermos a problemética. De
acordo com os autores, pelo fato de a Educacéo Fisica se constituir como componente
curricular semelhante aos demais, seria importante assumirmos o uso desse tipo de

material como orientador da pratica docente, tal como ocorre com outras disciplinas.

Os autores reforcam a ideia de um distanciamento entre a Educacdo Fisica e a
producao de livros didaticos, “[...] como se pode constatar na oferta de livros nas listas
de materiais escolares, nas prateleiras de livrarias [...]” (SOUZA JUNIOR, 2015, p.
480). Ao sugerirem a necessidade de os professores usarem livros didaticos
publicados por editoras comerciais, ambas as pesquisas atribuem a essas obras o
papel de orientacdo e sistematizacdo da pratica docente, mesmo que iniciativas

semelhantes a essas ocorram no ambito das Secretarias Estaduais de Educacao.
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Do mesmo modo, as pesquisas acabam por revelar as intencionalidades dos autores
em inserir a Educacgédo Fisica no PNLD, pois, dessa maneira, obras de sua autoria
poderiam ser aprovadas no referido programa. Essa interpretacéo decorre da propria
presencga dos autores no PNBE de 2010, com o livro “Para ensinar Educacéo Fisica:
possibilidades de intervencédo na escola” (DARIDO; SOUZA JUNIOR, 2007), o que ja
sugeria o interesse na circulagéo de suas obras por um programa oficial do Governo
brasileiro, estimulando a institucionalizacdo do uso de livros didaticos para esse

componente curricular, com a possibilidade de terem outras obras avaliadas.

Os argumentos apresentados pelos autores em relacdo a auséncia na producao de
livros didaticos para a area de Educacdao Fisica também séo fortalecidos sob o ponto
de vista historico. Darido et al. (2010) debatem que a Educacdo Fisica, em sua
trajetéria, ndo possui como caracteristica o uso de livros de natureza didatico-
pedagdgica. A “escassez” e “falta de tradicdo” em elaborar esse tipo de material na
Educacéo Fisica, até a década de 1960, seriam decorrentes de suas preocupacdes
restritas com a execucdo de movimentos, “[...] ao ‘saber fazer’. [O] que fez com que
se tornasse dificil estruturar esse material, assim como conceber sua aceitacdo junto

aos docentes e mesmo ao mercado editorial” (DARIDO et al., 2010, p. 454).

Nesse mesmo contexto, Souza Junior et al. (2015) afirmam que a investigacdo
histérica da Educacdo Fisica traz a tona alguns elementos que favoreceram o seu

afastamento dos livros didaticos, como as influéncias sociopoliticas recebidas dos

movimentos “higienista”, “militarista” e “esportivista”. Para os autores,

[...] entende-se que a trajetoria historica percorrida pela Educacéo
Fisica no contexto escolar nao foi favoravel para que se estabelecesse
uma relagcdo com os livros didaticos, tendo em vista que por varias
décadas ela foi materializada como uma atividade pautada no ‘fazer
por fazer’, no ‘saber fazer’, na reproducdo de movimentos corporais,
em detrimento de um componente curricular de fato (SOUZA JUNIOR
et al., 2015, p. 488).

As pesquisas de Darido et al. (2010) e Souza Junior et al. (2015) criam um panorama
em que o uso de livros didaticos por professores e alunos foi comprometido pela
natureza do saber da Educacao Fisica, caracterizada, do ponto de vista dos autores,

por ser uma “reprodugédo” de movimentos sem intencionalidades, em uma “pratica pela
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pratica”, esvaziada de sentidos e destituida de uma intervengdo pedagogica que

pudesse aproxima-la do curriculo escolar.

As argumentacdes de ambas as pesquisas buscam convencer a comunidade
cientifica da importancia em produzirmos livros didaticos, desde que fundamentados
na perspectiva tedrica assumida pelos autores em relagdo aos conteudos de ensino.
Ao construirem a ideia de que, anteriormente a década de 1960, os contetudos de
ensino da Educacao Fisica eram caracterizados pelo “fazer por fazer” e pelo “saber
fazer”, os autores visam a suprimir essa “lacuna” histérica pela elaboracdo de um livro
didatico cujos conteudos devem materializar as tipologias assumidas por eles. Como
assumem Darido e Rangel (2005), os conteudos de ensino sdo compreendidos em
atitudinais (normas, valores e atitudes), conceituais (fatos, conceitos e principios) e
procedimentais (relacionados com o fazer), e seu uso atenderia as necessidades da
area em nao constituir os seus conteudos apenas como um “saber fazer”, inscritos em

procedimentos.?6

Diante dos argumentos dos autores sobre a auséncia de livros didaticos para esse
componente curricular, indagamos: as pesquisas que possuem como objeto a Historia
da Educacdo Fisica discutem sobre o assunto? O que discutem os estudos que
assumem os impressos como fontes? Os autores tém se debrucado na analise de

corpus documentais com foco na orientacao da pratica pedagoégica dos professores?
1.5 O QUE AFIRMA HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO FiSICA?

Diante dos argumentos da producdo cientifica sobre os livros didaticos para a
Educacdo Fisica, demos visibilidade a outras interpretacdes em relacdo as suas
presencas ou auséncias, enfatizando as pesquisas que se dedicam a sua
historiografia, especificamente aquelas que privilegiam os géneros impressos como

fontes.

Estudos como os de Vago (2002), em analise da constituicdo do campo disciplinar da
Gymnastica nas praticas escolares do Ensino Primario, em Belo Horizonte/Minas

Gerais, ja evidenciavam a circulacdo de livros com finalidades didatico-pedagogicas

26 Para compreender as implicagcdes nos usos das tipologias dos conteddos de ensino de Coll (1996)
e Zabala (1998) na Educacado Fisica brasileira, especialmente pelos dispositivos curriculares
elaborados pelas Secretarias Estaduais de Educacéo, ler Freitas et al. (2018).
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para auxiliar os professores que ministravam a gymnastica anteriormente a 1930. Para
0 autor, a distribuicdo de materiais com essa natureza convenceria 0s professores a
inserir 0s exercicios physicos nos programas escolares, assim como qualificaria o
professorado para o ensino dos exercicios physicos, suprindo a auséncia da cadeira
de Ginastica na formacao docente.

As contribuicbes de impressos para a formacéo e pratica dos professores também séo
analisadas por Ferreira Neto, Bermond e Maia (2003), em estudo que focalizou duas
das Secbes da Revista de Educacdo Fisica (REF) (1932-2002), chancelada pelo
Exército: Unidade de Doutrina e Licdes de Educacéo Fisica. Em especifico, as Licbes
mostravam para o professor possibilidades de organizagcdo de suas aulas,
fornecendo-lhe modelos e ferramentas para auxilid-lo em sua pratica pedagdgica,
como a indicacéo de objetivos, conteddos de ensino, metodologias, recursos fisicos e

materiais didaticos.

A analise das fontes demostrou para 0s autores que 0s eixos doutrinarios e
pedagogicos, orientadores do ensino da Educacao Fisica, implicavam normatizacées
e praticas para a formacdo na caserna diferentes daquelas realizadas na escola,
embora essa diferenciacdo nem sempre seja reconhecida pela producéao cientifica da
Educacdo Fisica. Esses achados acenam para os processos de apropriacdo da
Doutrina difundida pelo Exército para as escolas brasileiras, em especial para a
constituicdo de teorias para a Educacdo Fisica. Questdo esta aprofundada por
Ferreira Neto et al. (2014) em pesquisa que investigou as praticas cientificas que

visam a teoriza¢do da Educacéo Fisica brasileira em circulacdo nesses impressos.

Nela, os autores assumem como fontes a REF (1932-2005), Revista Educacao
Physica (REPHy) (1932-1945), Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE)
(1979-2005) e Motrivivéncia (1988-2004) e afirmam que, nos impressos publicados no
inicio do século XX, as teorias da Educacéo Fisica incorporavam os conhecimentos
oriundos das Ciéncias Exatas, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Humanas e Sociais,
focalizando o ensino e a aprendizagem pelo desenvolvimento do corpo, do intelecto e

da sensibilidade.

Ja nos artigos de “viés pedagdgico”, publicados entre 1980 e 2010 (na RBCE e na

Motriviéncia), o uso de referenciais teodrico-criticos, de natureza politico-ideoldgica,
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secundariza as areas ligadas as Ciéncias Bioldgicas, trazendo implicacfes para se
projetar “[...] um conjunto de saberes capaz de significar um lugar para a Educacao
Fisica no ambiente escolar’ (FERREIRA NETO et al., 2014, p. 1493), ao contrario do

gue aconteceu no inicio da década de 1930.

Sob o ponto de vista dos autores, as Ciéncias Bioldgicas foram consideradas
ultrapassadas e sem sentido nos impressos veiculados entre o 1980 e 2010, o que
coloca em xeque o processo de escolarizacdo da Educacéo Fisica ocorrido no inicio
do século XX, anunciando um cenario de escolarizacao incompleta e indicios de sua
desescolarizacado (FERREIRA NETO et al., 2014).

As pesquisas de Ferreira Neto, Bermond e Maia (2003) e Ferreira Neto et al. (2014)
sinalizam que a publicacdo da REF e da REPHy orientou a pratica pedagogica dos
profissionais que atuavam com a Educacédo Fisica, a partir de 1930. Com base em
seus achados, € possivel indagar: essas eram as Unicas revistas que forneciam
roteiros e prescricbes para os professores? Quais eram 0s objetos de ensino da
Educacao Fisica, em circulacdo nos impressos? Eles eram sistematizados em Licdes?
Quais teorias Ihes oferecem suporte? Elas conformavam aquilo que a Educacédo
Fisica ensinaria e avaliaria? Ha outros dispositivos editoriais que orientavam os
docentes? Quais as implicagbes no uso desses Impressos no processo de
escolarizacdo da Educacdo Fisica? Ha disputas entre os autores que publicavam

nesses periédicos?

Como o foco das anélises de Ferreira Neto, Bermond e Maia (2003) e Ferreira Neto
et al. (2014) estava sobre a REF e REPHy, os seus resultados ndo permitem
compreender o processo pelo qual a Educacdo Fisica se inseriu nos curriculos
escolares, sob um ponto de vista mais ampliado de grupos de intelectuais que
circularam em diferentes lugares e espacos, no caso, em outros periddicos publicados
entre 1932 e 1960.

Embora essas pesquisas oferecam pistas do papel da REF e REPhy na pratica
pedagdgica e na formagdo dos professores, os seus dados ndo mostram as
intencionalidades dos diferentes impressos cujo objetivo era constituir-se como
autoridade na publicacdo de dispositivos de uso didatico-pedagogico para o0s

docentes. Para compreender essas lacunas, faz-se necessaria a andlise pela
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materialidade de um conjunto maior de periédicos, assumindo-os como fontes e

objetos de pesquisa.

Dessa maneira, seriam revelados os nucleos discursivos, as teorias pedagodgicas
veiculadas nos impressos, assim como fizeram Ferreira Neto, Bermond e Maia (2003)
e Ferreira Neto et al. (2014), mas também seriam investigados os usos que deles sao
feitos para conformar as revistas em dispositivos didatico-pedagdgicos. Esse
procedimento também permitiia a analise mais especifica das formas e dos
conteudos utilizados pelos articulistas e editores, com o intuito de favorecer o seu

processo de escolarizagao.

A andlise da producado cientifica também oferece indicios de que iniciativas na
elaboracdo de materiais com essa natureza sao decorrentes de politicas educacionais
aprovadas ainda na década de 1960. E o caso da primeira reviséo do primeiro Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 1965), que introduziu normas
descentralizadoras e estimuladoras para a elaboracdo de planos estaduais a serem
desenvolvidas no periodo de 10 anos.?” O trabalho de Oliveira (2003) reforca esse
argumento, ao discutir as a¢des da Prefeitura Municipal de Curitiba, no ano de 1971,
voltadas para a construcao de materiais de orientacao para a pratica pedagdgica para
professores de Educacédo Fisica, como o Primeiro Programa de Educacao Fisica por

temporada.?®

As narrativas dos professores colaboradores mostraram, para o autor, o uso do
programa — ou da “Biblia”, expressao utilizada pelos docentes — como possibilidade
de “afirmar” a Educacao Fisica na escola, pois, haquele contexto, ela era identificada
por sua precariedade, trabalho improvisado e uma formacgéo inicial “insuficiente”, “sem

bibliografias” que pudessem colaborar para o exercicio da profissao.

27 De acordo com Freitas (2016), o primeiro PNE surgiu em 1962, elaborado na vigéncia da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 4.024, de 1961. N&o foi proposto na forma
de um projeto de lei, mas como uma iniciativa do Ministério da Educacao e Cultura, aprovada pelo
entdo Conselho Federal de Educacédo (BRASIL, 2001).

28 Nele, ha a prescrigédo de atividades, dos espacos para a realizacdo das aulas, de materiais e de
equipamentos especializados, organizados por periodos de tempo (més, bimestre e trimestre). Da
12 a 42 serie do 1° Grau, eram previstos 0 ensino dos jogos, as sessdes de Educacgédo Fisica, as
atividades ritmicas, as pequenas historias, as sessdes de iniciacdo esportiva e as atividades
complementares. Ja da 5% a 82 série do 1° Grau, atletismo, handebol, voleibol, basquetebol e
ginastica de competigédo.
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A aproximacdo entre as pesquisas histéricas e aquelas que discutem sobre a
elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos, nos ambitos das Secretarias de
Educacao, mostra-nos que na producao cientifica da area, ha continuidades no que
se refere ao papel do livro didatico em conferir a Educacdo Fisica importancia
semelhante aos demais componentes curriculares — ndo mais como “[...] uma
profissédo de segundo plano” (OLIVEIRA, 2003, p. 186). Além disso, mantém-se 0s
debates sobre os usos desse tipo de material como espacos formativos para os

professores, por meio dos quais € possivel “suprir” as lacunas da formacéo inicial.

Os estudos permitem-nos afirmar que a preocupacédo em elaborar materiais didatico-
pedagdgicos ndo é uma singularidade da atualidade, apresentando-se desde o
processo de escolarizacdo da Educacao Fisica. Isso significa que ha, na producéo
académica que discute o livro didatico e as propostas didatico-pedagdgicas de ensino,
na atualidade, indicios de um silenciamento do passado e/ou ainda do seu
desconhecimento, ja que, desde 1932, h4 revistas especializadas com a finalidade de
orientar a pratica pedagoégica docente, constituindo-se como dispositivos de uso

didatico-pedagdgico.

Fundamentada no didlogo com a producdo académica sobre os livros didaticos para
a Educacéo Fisica, apresentamos duas interpretacdes assumidas pelos autores, no
que se refere a trajetdria historica desse componente curricular e a elaboracao de
materiais com essa natureza. Ha trabalhos que silenciam a Histéria da Educacéo
Fisica brasileira pela via do “desconhecimento”, desconsiderando o uso de fontes
histéricas em suas andlises. Também ha aqueles que, pelo referencial teérico
utilizado, ndo fazem mencéao a producéo de obras cuja finalidade era orientar a pratica

docente.

Diante desse cenario, levantamos como problematiza¢des: ha bases documentais que
sustentem a falta de “tradicao” da area sobre o assunto? Nao temos “tradicdo” na
producao desse tipo de material ou sua elaboracao, entre as décadas de 1930 e 1960,
nao converge com os referenciais criticos assumidos por parte dos intelectuais da
Educacéo Fisica brasileira e, por isso, foram silenciados? Isso significa que h4, na
producdo académica que discute os livros didaticos, indicios de um silenciamento do
passado e/ou do seu desconhecimento, ja que desde 1932 existiam revistas

especializadas com a finalidade de orientar a préatica do professor? No caso de
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pesquisas que analisaram esses impressos, ha uma leitura especifica sobre os

dispositivos neles utilizados para conforma-los como livros didaticos?

Com base nessas problematizacdes, 0 objetivo desta tese é analisar as orientacdes
para a pratica dos professores publicadas na imprensa periddica de ensino e de
técnicas (1932-1960). De modo particular, investigamos 0s processos com 0s quais
esses impressos se constituem em dispositivos de uso didatico-pedagogico,

favorecendo a insercéo e consolidacdo da Educacéo Fisica nos curriculos escolares.

Nesse caso, anunciamos a tese de que a imprensa perioddica de ensino e de técnicas
se configura como um suporte material, que possui caracteristicas didatico-
pedagdgicas cuja finalidade é orientar as praticas de ensino e a formacédo dos
professores para atuar com a Educacéo Fisica, oferecendo-lhes possibilidades para
a realizacdo de suas aulas e referenciais tedricos que sustentassem a sua atuagao
profissional. Esses materiais ganharam lugar central no processo de escolarizacao da
Educacéo Fisica, na medida em que serviram de orientadores da pratica e formacéao

do professorado.

Assumimos a hipotese de que a elaboracdo de livros didaticos para a Educacéo
Fisica ndo € uma pratica da atualidade e que materiais com essa hatureza ja
circulavam no cenério educacional brasileiro desde o inicio da década de 1930, na
forma da imprensa periddica de ensino e de técnicas. Esta tese mostrara que, na
medida em que a Educacéo Fisica se insere nos curriculos escolares, também sao
elaboradas estratégias para significa-la, por meio da publicacdo de um rol de saberes
didatico-pedagdgicos que orientavam a pratica pedagogica dos professores,
conferindo-lhes lugar central no processo de inser¢cdo e consolidacdo da

escolarizacdo da Educacéo Fisica.

Nesta tese, daremos visibilidade as estratégias criadas pela imprensa periédica de
ensino e de técnicas (FERREIRA NETO, 2005) para pedagogizar a Educacao Fisica
e para consolida-la no projeto de escolarizacdo. Para tanto, analisaremos a producéo
desse tipo de material veiculado na imprensa periédica de ensino e de técnicas
(FERREIRA NETO, 2005), deslocando o nosso olhar do presente para o passado
(1932-1960), a fim de que, ao retornar para 0 presente, possamos compreender as
continuidades e descontinuidades no debate sobre a prescricdo pedagodgica e a sua
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relacdo com a insercdo e manutencdo da Educacdo Fisica como componente

curricular.

Assumimos 0s pressupostos de Bloch (2001, p. 60) sobre a necessidade de
conhecimento do passado, pois “A [sua] ignorancia [...] ndo se limita a prejudicar a
compreensao do presente; compromete, no presente, a propria acido”. Cabe ao
historiador, portanto, procurar entender “...] o presente pelo passado e,
correlativamente, compreender o passado pelo presente” (BLOCH, 2001, p. 24).
Mesmo que o passado ndo se modifique, todo conhecimento produzido sobre ele esta
em constante mudanca. Para (re)significa-lo, é necessario saber interroga-lo, “[...]
[vasculhar] mais a fundo as bibliotecas, [...] [e abrir] novas trincheiras nos solos
cansados” (BLOCH, 2001, p. 75).

1.6 OBJETIVOS ESPECIFICOS E ORGANIZACAO DA TESE

Os objetivos da tese foram elaborados de acordo com as especificidades
apresentadas pelo corpus documental, publicado com o objetivo de fazer circular um
conjunto de saberes que contribuiram com o processo de escolarizacdo da Educacao
Fisica. A fim de analisar as praticas editorias e autorais que constituem e conformam
0os impressos em dispositivos de uso didatico-pedagdgico dos professores,

organizamos esta pesquisa em nove capitulos.

Os objetivos apresentados configuram-se em eixos norteadores dos capitulos, todos
criados a posteriori, isto €, eles foram elaborados na medida em que fomos nos
aproximando do corpus documental, por meio do processo de aprofundamento em

sua leitura. Os objetivos da tese estdo descritos:

No primeiro capitulo, contextualizamos a tese no ambito dos estudos desenvolvidos
no Proteoria/Ufes, especificamente em suas praticas de extensao, ensino e pesquisa.
O objeto e hipotese foram delineados de acordo com a analise da producao cientifica
da Educacao e da Educacéo Fisica, que discute sobre a producao e os usos dos livros
didaticos.

O dialogo com a literatura ofereceu-nos as bases para problematizar as lacunas
deixadas sobretudo pelas pesquisas da Educacio Fisica, em relacdo a “auséncia”
desse tipo de material na area. Defendemos a tese de que, desde 1932, a imprensa
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periddica de ensino e de técnicas se configura como dispositivo de uso didético-
pedagdgico de profissionais para atuar com a Educacéo Fisica.

No segundo capitulo, discutimos sobre a teoria que fundamenta a tese e
apresentamos o método utilizado para delimitar as fontes, a periodizacdo e a
categorizagdo do corpus documental. Demonstramos 0s procedimentos
metodoldgicos empregados para construir o banco de dados da tese e 0 modo de

analise adotado.

No terceiro capitulo, analisamos as lutas de representacdes (CHARTIER, 1990) entre
os editores da imprensa periddica de ensino e de técnicas, a fim de organiza-la e
materializa-la como estratégia de divulgacdo e convencimento do professorado sobre
a incorporacado da Educacao Fisica no curriculo escolar. O capitulo se centralizou no
exame do perfil editorial dos periddicos como meio de conformar a sua materialidade
(CHARTIER, 1990), organizando se¢des/sumarios, cujo proposito era orientar a leitura

e 0 manuseio do professor.

No quarto capitulo, investigamos os dispositivos utilizados pela imprensa periédica
de ensino e de técnicas (1932-1960), que constituem um conjunto de saberes
orientadores para a pratica pedagodgica, cujo objetivo € anunciar a necessidade de
escolarizar a Educacéo Fisica. Dedicamos atencdo aos recursos materializados nos
impressos, que anunciam a importancia da insercdo e consolidacdo da Educacao

Fisica nos curriculos escolares.

No quinto capitulo, procuramos compreender como o didlogo dos articulistas a
diferentes referenciais tedricos materializou os periédicos em dispositivos de uso
didatico-pedagdgico, oferecendo sustentacdo para a escolarizacdo da Educacao
Fisica. Referenciamo-nos nas apropriacdes dos articulistas a diferentes teorias,
presentes no corpo textual das matérias, nas notas bibliograficas ou nas suas
referéncias, com a intencédo de auxiliar os profissionais que atuariam na Educacao

Fisica.

No sexto capitulo, analisamos as praticas de apropriagdo (CERTEAU, 2002) dos
autores a Biologia e Psicologia, cuja finalidade era constituir a Educagéo Fisica como
moderna, racional e cientifica. Assumimos o argumento central de que essas teorias

circulam nos impressos para formar uma “nova” concepgao de professor e, ao fazé-
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lo, fornecem metodologias para o ensino da Educacdo Fisica, materializadas nos
dispositivos de leitura utilizados para orientar a atuagéo docente.

No sétimo capitulo, pesquisamos as apropriacées (CERTEAU, 2002) dos articulistas
a Sociologia, Filosofia, Historia e Antropologia, com o intuito de ampliar o papel da
Educacéo Fisica na sociedade e no cenario educacional, fornecendo aos professores
um conjunto de saberes que oferecia as bases para a sua préatica pedagogica.

No oitavo capitulo, debrucamo-nos as estratégias utilizadas pelos articulistas, a fim
de constituir a imprensa periédica de ensino e de técnicas da Educacéao Fisica (1932-
1960) como dispositivos de uso didatico-pedagogico. Focalizamos, no processo de
andlise, todos os artigos cuja finalidade é veicular prescricdes para a pratica,
orientacdes para a formacéao dos profissionais que ensinavam a Educacao Fisica, bem
como estabelecer critérios para a sistematizacdo dos métodos ginasticos, dos jogos,

das brincadeiras e da danca, por meio de programas, ao longo da escolarizagao.

No nono capitulo, analisamos as prescricdes didatico-pedagdgicas e o0s
programas para o ensino dos esportes, bem como o seu papel em conformar a
imprensa periodica de ensino e de técnicas em dispositivos de uso didatico-
pedagdgico, fortalecendo a insercdo e consolidagcdo da Educacdo Fisica nos
curriculos escolares. Também investigamos o0s critérios estabelecidos para
sistematizar a Educacao Fisica nos anos da escolarizacdo, por meio da publicacédo de

programas.

Nas consideracdes finais, sob o titulo “Do passado para o presente: o que a tese
anuncia sobre a presenca de livros didaticos na Educacao Fisica”, retomamos 0s
principais achados da pesquisa, tendo como base o objetivo geral da tese e a hipétese
elaborada. Problematizamos o lugar da imprensa periddica de ensino e de técnicas
em construir meios para pedagogizar os saberes que constituem os fazeres da

Educacao Fisica, buscando inseri-la no curriculo escolar.
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CAPITULO 2

PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA O DELINEAMENTO DO
OBJETO DA TESE

2.1 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentamos o0s pressupostos tedricos que fundamentaram o
processo de selecdo e analise das fontes. Posteriormente, explicitares os critérios
utilizados para selecionar os periodicos e as matérias orientadoras das praticas
pedagdgicas. Pelo volume do corpus documental, criamos um banco de dados?® que
servisse como instrumento para a organizacao das fontes e permitisse o cruzamento
de informacdes nelas presentes. Todo o processo de elaboracdo desse suporte foi
descrito, assim como a categorizacdo dos artigos, criada a posteriori, e também
inserida no banco de dados. Ao final, mostrarei o modo de analise orientador da tese

e a organizacado de seus capitulos.

Cada um dos nove capitulos de analise assume um conjunto de fontes especifico, 0
gue implicou a elaboracdo de perguntas que expressassem as suas particularidades,
assumindo objetivos que também as contemplassem. Para fundamentar esse
processo, baseamo-nos nas orientagdes de Bloch (2001, p. 78) sobre a necessidade
de interrogar o passado, em que “[...] n&o nos resignamos mais a registrar pura e
simplesmente as palavras de nossas testemunhas, a partir do momento em que
tencionamos fazé-las falar” (BLOCH, 2001, p. 78).

Sob essa perspectiva, perguntamos as fontes sobre as praticas dos editores e autores
gue mostram suas auséncias, presencas, continuidades e descontinuidades em
relacdo a conformacéo dos periddicos como dispositivos de uso didatico-pedagdgico,
0 que requereu o delineamento de procedimentos metodoldgicos especificos, com o
objetivo de responder as questdes suscitadas. Assim, no presente capitulo,

discutiremos 0 método que fundamenta toda a tese e os procedimentos metodoldgicos

29 Consiste na organizacdo de um arquivo gerado pelo software IBM SPSS Statistics — Version 22,
semelhante a uma colecao de informacdes que nos auxiliardo no processo de analise das fontes.
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utilizados que dele se desdobram. Ser&o explanados oportunamente em cada um dos
capitulos de andlise.

A tese toma como referéncia os pressupostos tedrico-metodolégicos da Histéria
Cultural em Roger Chartier (1990), Marc Bloch (2001), Michel de Certeau (2002) e na
Micro-Histéria italiana de Carlo Ginzburg (1989, 2002). Possui como fonte, a imprensa
periddica de ensino e de técnicas da Educacao Fisica, veiculada entre 1932 e 1960.
Sob essa teoria, procedemos a analise das fontes com foco nas praticas dos grupos
de intelectuais que visam a se constituir como autoridade, elaborando representacdes
sobre uma determinada realidade, no caso, sobre o processo de escolarizagdo da
Educacéo Fisica.

No processo de interpretacdo do corpus documental, apropriamo-nos das orientacdes
de Chartier (1990) sobre a necessidade de captar as aproximacdes entre os artigos
em circulagcdo nos impressos com a posicao daqueles que os cria, como as suas
formacdes profissionais, vinculos institucionais e participacdo no corpo editorial das
revistas, a fim de compreender as suas intencionalidades ao publicar matérias com o
objetivo de prescrever a préatica e orientar a formacao daqueles que ensinavam a

Educacéo Fisica.

Sob a perspectiva da Histdria Cultural, assumimos as iniciativas daqueles que fazem
circular diferentes saberes para a insercao e consolidacdo da Educacgéao Fisica, como
praticas dispostas em um campo de concorréncia e de competicdes, disputas por
poder e legitimacdo, denominadas por Chartier (1990) ndo mais de representacoes,
mas sim lutas de representacbes. Por meio delas, os grupos de intelectuais
comandaram “atos”, construiram e deram a ler um mundo social, elaborando matrizes
de “discursos” que deram visibilidade as suas projecfes para o ensino da Educacéao
Fisica, convencendo os leitores sobre os seus interesses “objetivamente

confrontados”.

Essas lutas de representacbes foram produzidas por meio de mdultiplas relacbes
sociais intrinsecas ao texto impresso, que envolvem estratégias de circulacdo de
saberes cientifico-pedagoégicos, “[...] [legitimando] um projeto reformador ou
[justificando], para os [professores], as escolhas e condutas [dos intelectuais]’

(CHARTIER, 1990, p. 17). Por esse motivo, elas “[...] tém tanta importancia quanto as
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lutas econOmicas para a compreensdo dos mecanismos pelos quais [0S grupos
impdem], ou [tentam] impor, sua concepcdo de mundo social, seus valores e seu
dominio” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Sob essa perspectiva, as praticas dos intelectuais mostram os seus diferentes
interesses no processo de implantacdo e fortalecimento da Educacdo Fisica na
educacdo escolarizada, expressos por suas opinides em relacdo aos saberes que
deveriam constitui-la — tal como pensavam que ela era ou como gostariam que ela
fosse. Por meio dos impressos, 0s grupos de articulistas instituem o0s seus
entendimentos sobre o ensino da Educacéo Fisica na escola, relacionando o mundo
social com as “[...] praticas que visam a reconhecer uma identidade social, [exibindo]
uma maneira propria de estar no mundo” (CHARTIER, 1990, p. 23). Em especifico,
esses grupos criam identidades para os dispositivos de uso didatico-pedagdgico dos
professores, a fim de escolarizar a Educacgéo Fisica e significar simbolicamente um

estatuto e uma posigéo para si, constituindo-se como autoridades.

Nesse contexto, € preciso considerar que estamos nos referindo a um momento
histdérico no qual a Educacéo Fisica esta se inserindo e se consolidando nos curriculos
escolares. No entanto, mesmo se constituindo como tal, ainda ndo havia profissionais
com formacgédo especializada para ministrarem as suas sessfes, sobretudo no inicio
da década de 1930.%° O debate também girava em torno do significado da Educacéo
Fisica na escola, ou seja, se ela era disciplina, atividade ou recreac¢ao, bem como dos
profissionais que deveriam ministra-la, como instrutores, monitores ou normalistas,
como analisam Ferreira Neto (1999a), Vago (2002) e Schneider (2010). Diante desse
momento de transicdo, em que a Educacdo Fisica se encontrava em processo de
escolarizacdo, optamos por, ao referencia-lo na tese, utilizar expressées que remetam
a insercao e consolidacdo da Educacéo Fisica nos curriculos escolares. Do mesmo
modo, assumimos as terminologias exercicios e atividades fisicas como o0s seus

objetos de ensino, por serem essas as expressoes utilizadas pelos articulistas.

Ao lidar com o conceito de lutas de representacdes (CHARTIER, 1990), discutimos as

praticas dos articulistas em se relacionar de modo indissociavel com um saber

30 Pesquisas sobre o processo de formacao de professores de Educacéo Fisica, podem ser vistas em
Ferreira Neto (1999a), Vago (2002), Schneider (2010), Honorato (2015), Bruschi (2015), Figueiredo
(20186).
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instaurado, isto €, um saber destinado a oferecer as bases para os profissionais que
atuariam na Educacédo Fisica, oferecendo-lhes estabilidade (CERTEAU, 2011). Por
comunicarem as particularidades dos lugares em que sao produzidas, coexistindo em
impressos que contribuiram para a insercdo e consolidacdo da Educacao Fisica na
escola, essas praticas foram analisadas de acordo com os pressupostos de Certeau

(2002) sobre as taticas de subversao e estratégias de conservacgao.

Para o autor, as taticas de subversdo sdo a¢des geradas pela auséncia de lugares
préprios, como um ultimo recurso daqueles que, com mobilidade, se submetem aos
gue detém o poder, a fim de que suas acdes influenciem o espaco, criando novas
estratégias. Ja as estratégias de conservacéo sao manipulacdes das relacbes de forca
gue sustentam e conquistam lugares de producdo. Elas se tornam possiveis a partir
do momento em que um sujeito de querer e poder circunscreve um lugar como algo
préprio, capaz de servir de base a uma gestdo de suas relacbes com uma
exterioridade de alvos ou ameacas. Ele permite capitalizar vantagens conquistadas,
preparar expansoes futuras e obter, assim, para si, uma independéncia em relacédo a

variabilidade das circunstancias.

Mediante os interesses que constituem o grupo de intelectuais em circulagdo nos
impressos, analisamos as estratégias de conservacdo e taticas de subversdo
presentes nas aproximacodes e distanciamentos das matérias, em sua articulacdo com
0s projetos editoriais dos periddicos e os intelectuais que as produziram. Para Certeau
(2002, p. 105), a interpretacdo das estratégias e das taticas é necessaria, pois “[...] 0
estudo das téticas cotidianas presentes ndo deve, no entanto, esquecer o horizonte
de onde vem, nem tampouco, o horizonte para onde deveriam ir’. E por meio de
operacOes taticas efetuadas dentro das estratégias que os praticantes, autores e
editores, criam outros lugares préprios, ou seja, transformam taticas em novas

estratégias.

Ao mapear e analisar a circulagdo de matrizes tedricas encarnadas e postas as
leituras nas orientagcbes para o ensino da Educacédo Fisica, nos impressos,
mobilizamos os conceitos de usos e apropriacées (CERTEAU, 2002), que constituem
formas diferentes de interpretacdes que dialogam, todo o tempo, com as praticas
produtoras de ordenamento. Nesse processo, 0s praticantes desenvolvem acdes,

fabricam formas alternativas de uso e tornam-se produtores que, de forma criativa e
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inventiva, manipulam os produtos e as regras, disseminando alternativas de usos. No
caso da tese, investigamos como o didlogo dos articulistas a diferentes referenciais
tedricos oferecia sustentacdo para a insercdo da Educacédo Fisica nos curriculos
escolares, convencendo os professores sobre a importancia de se apropriarem dos

conhecimentos em circulagdo nos impressos para fundamentar as suas praticas.

Com base no paradigma indiciario proposto por Ginzburg (1989), examinamos 0s
sinais, os indicios, os detalhes comumente secundarizados e (in)significantes para os
leitores, potenciais por identificarem e caracterizarem cada articulista, assim como
suas publicagdes. Ginzburg (1989, p. 150) sugere um método de interpretacdo
centrado em dados marginais, nos “[...] pormenores normalmente considerados sem
importancia”. Nessa perspectiva, compreendemos 0s motivos pelos quais ha temas
silenciados e aqueles publicados em maior relevancia quantitativa nos conteudos e
matrizes teoricas das matérias; as aproximacdes e distanciamentos entre elas; assim
como a busca dos editores e articulistas para consolidar e/ou silenciar aqueles que se

dedicam a publicacéo das orientacdes didatico-pedagdgicas para a area.

O processo de analise das fontes também se baseou em Bloch (2001), pois, para o
autor, a escrita da Historia narra as a¢g6es dos homens do tempo, homens que fazem
e contam a historia, inscritos em determinado contexto. Desse modo, foi preciso
compreender as circunstancias nas quais as matérias foram publicadas, de que forma
elas estdo articuladas e o que estava sendo discutido a época sobre os diferentes
temas. Captamos e exploramos tracos de linguagens e regras incorporados aos
textos, pois eles (re)afirmam ou desconstroem verdades frequentemente
inquestionaveis, por meio das quais instituicdes, peridédicos e grupos de intelectuais

se constituem como autoridades.

Ao lidar com a imprensa educacional como dispositivos especializados que abordam
0 ensino e a técnica da Educacao Fisica, assumimos os pressupostos de Catani e
Sousa (1999, p. 11) para analisa-la como fonte privilegiada. Explicitamos as
predominancias, recorréncias tematicas e informacdes sobre os autores, a0 mesmo
tempo em que acenamos para os ‘[...] modos de construir e divulgar o discurso
legitimo sobre as questdes de ensino e o conjunto de prescricdes ou recomendacdes
sobre formas ideais de realizar o trabalho docente” (CATANI; SOUSA, 1999, p. 11).
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Também consideramos as fontes como produtos de relagdes entre diferentes autores
e editores, compreendendo que elas s&o objetos culturais, por meio dos quais
saberes, modelos e formas de pensar a escolarizacdo da Educacdo Fisica séo
colocados a leitura, materializando-se em orientacfes didatico-pedagdgicas. Chartier
(2002, p. 61-62), ao estudar a histéria do livro e dos impressos, enfatiza sobre a
importancia de considera-los como objetos, em um
[...] processo pelo qual os diferentes atores envolvidos com a
publicacdo dao sentido aos textos que transmitem, imprimem e [éem.
Os textos ndo existem fora dos suportes materiais (sejam eles quais
forem) de que sdo os veiculos. Contra a abstracdo dos textos, é
preciso lembrar que as formas que permitem sua leitura, sua audicdo
ou visdo, participam profundamente da construcdo de seus

significados. O ‘mesmo’ texto, fixado em letras, ndo é o ‘mesmo’ caso
mudem os dispositivos de sua escrita e de sua comunicagao.

Para procedermos a analise, focalizamos o estudo no contetdo e na forma do objeto,
reconhecendo o0s multiplos dispositivos editoriais que sdo produzidos

estrategicamente pelos autores a fim de induzir & leitura do impresso, pois

[...] deve-se lembrar que ndo ha texto fora do suporte que o da a ler
(ouvir), e sublinhar o fato de que nao existe a compreensao de um
texto, qualquer que seja, que nao dependa das formas através das
guais ele atinge o leitor (CHARTIER, 2002, p. 127).

Baseada nesse pressuposto, consideramos a intrinseca relacéo entre o texto escrito
e as formas pelas quais ele chega ao leitor. Analisamos 0 modo como 0s impressos
se constituem como produto de estratégias editoriais de difusdo e conformacdo dos
saberes pedagodgicos, referenciando-nos em Carvalho (2006). Nesse caso, 0sS
dispositivos de leitura utilizados pelos editores e articulistas foram considerados
recursos didaticos, os quais se conformam e se articulam com as normas pedagdégicas

veiculadas pelas revistas.

Em apropriacdo a Anne-Marie Chartier (2002), os periddicos foram assumidos como
dispositivos, pois consideramos as inventividades dos editores e articulistas em
produzir os debates postos em circulacdo e a propria materialidade dos impressos.
Nesse aspecto, os periddicos configuram-se como fruto do entrecruzamento de

diferentes interesses e sdo assimilados por uma realidade representada e instituida.

Ao reconhecer as fontes como dispositivos, a historia dos saberes pedagogicos

especificos da Educacédo Fisica € compreendida por sua relacdo com as praticas
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culturais dos editores e articulistas. Como afirma a autora, “Estudar as realidades
‘como dispositivos’ é interrogar-se sobre seu valor de uso em contextos e conjunturas,
isto €, em espacos e tempos muito diversamente delimitados” (CHARTIER, 2002, p.
26).

Pelo didlogo estabelecido com Certeau (2002), compreendemos que, de forma
semelhante as estratégias e taticas operadas pelos editores e articulistas para
conformar esses impressos, 0s professores também n&o se apropriavam dos
periddicos tal como eram induzidos3! pelos editores. Criativamente, os docentes
usavam (CERTEAU, 2002) os dispositivos de leitura materializados em
secdes/sumarios, fotografias e desenhos (RETZ et al.,, 2018), gréficos, licdes,
formacdes coreograficas, partituras e letras de musicas presentes nas matérias,
interpretando-os de diferentes maneiras e, ao seu modo, produziam possibilidades de
praticas pedagdgicas para a Educacéo Fisica. Dessa forma, as apropriacées a ambos
0s autores, Anne-Marie Chartier (2002) e Certeau (2002), oferecem-nos as bases para
atribuir & imprensa periédica de ensino e de técnicas o carater de dispositivos de uso
didatico-pedagogico, terminologia utilizada em toda a tese.

Ao nos apropriar das teorias de Chartier (1990, 2002), Certeau (2002), Anne-Marie
Chartier (2002) e Carvalho (2006), ampliamos a compreensdo dos periddicos como
fontes de informacdes, ideias e imagens, para a perspectiva que eles se constituem
como mensageiros de relacfes, 0s quais possuem como “[...] caracteristica mais
marcante [...] [0] papel de formador de opiniao” (DAVIS, 1990, p. 159). Mais do que
veicular informacdes sobre fatos ocorridos, a imprensa ajuda a dar forma ao que por

ela é registrado (DARNTON, 1996), evidenciando lacunas que reconstituam:

[...] um passado aparentemente soterrado por varias camadas de
histéria, um tempo contado e recontado, sistematizado em narrativas
gque em grande parte utilizam como referéncia as determinacdes
econbmicas, sociais e ideoldgicas, o que faz vir a tona, muitas vezes,
apenas o Estado e sua politica, e ndo as praticas e os dispositivos
produzidos por agentes que habitam essa mesma realidade
(SCHNEIDER, 2010, p. 24).

31 Terminologia empregada por Chartier (2002).
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2.2 PROCEDIMENTOS PARA A DELIMITACAO DOS PERIODICOS

As fontes da tese estédo localizadas em um conjunto de impressos intitulado por
Ferreira Neto (2005) como Imprensa de ensino e Imprensa técnica de ensino da
Educacéo Fisica e Esportes. O Quadro 1 apresenta esse corpus documental em suas

tipologias, caracteristicas principais, periddicos que o compdem e seus ciclos de vida:

Quadro 1 — Imprensa periddica de ensino e de técnicas

Tipologia Caracteristicas principais Periédicos e ciclo de vida
1. Revista de Educacdo Fisica (1932-
. . 1960)
Put_)llcada a partir de 19_30, em formato . Revista Educacio Physica (1932-
revista (tamanhos livio e A4), 1945)
g?gg%u{;ﬂggr'sees;g?oozseZrlljmgr'trss da . Boletim de Educacédo Fisica (1941-
Imprensa de P P 1958)
ensino Qa Visa a luta pela escolarizacdo, . Revista Brasileira de Educacao Fisica
Educagéo = o e (1944-1952)
. formagéo profissional, definicdo de ; :
Fisica legislacio especifica para a Educacio . Arquivos da Escola Nacional de
9t X - Educacéo Fisica e Desportos (1945-
Fisica. Destina as suas matérias aos 1966)
metodos e contelidos, com énfase Nas | ¢ pevigta da APEF Séo Paulo (1953-
ginasticas e nos esportes 1979)
. Pensar a Prética (1998-2003)
. Automobilismo (1926)
. Revista de Educacdo Fisica (1932-
Imprensa Desenvolve-se dentro da imprensa de 2002)
técnica de ensino da Educacdo Fisica. Faz . Revista Educagdo Physica (1932-
ensino da veicular matérias sobre instalagfes, 1945)
Educagéo materiais, detalhamentos técnicos dos . Revista Brasileira de Educacéao Fisica
Fisica e esportes e noticiario sobre e Desportos (1968-1984)
Esportes organizacfes esportivas . Esporte e Educacéo (1969-1977)
. Revista Artus (1976-1999)
. Comunidade Esportiva (1980-1986)

Fonte: Adaptado de Ferreira Neto (2005).

O Quadro 1 apresenta o suporte material, as finalidades e os contetdos em circulacéo
na imprensa de ensino e na imprensa técnica de ensino da Educacdo Fisica e
Esportes, assim como as 14 revistas que as constituem. Também acena para a
possibilidade de determinados peridédicos serem formados por imprensas de

diferentes naturezas, como ocorre com a REF e a REPHYy.

Para proceder a selecdo dos periodicos, foi preciso fundamentar-nos no conceito
elaborado por Ferreira Neto (2005), pois ele também lancou as bases para a escolha
dos textos ali publicados. De acordo com o autor, 0os periédicos compreendidos em

ambas as imprensas se constituiram como um meio para a producao e legitimacéo de



62

um conhecimento que buscava implantar e consolidar a Educac¢éo Fisica no pais,
privilegiando, sobretudo, orienta¢cBes didaticas para a realiza¢do das aulas, em seus
objetivos, metodologias, detalhamentos técnicos, conteudos de ensino e avaliacao.
Com base nessas defini¢cdes, excluimos do conjunto de revistas a Automobilismo e a
Revista da Apef — Sdo Paulo, por serem impressos cujo conteado ndo contemplava
aqueles voltados ao objeto de analise da tese.

Na visdo dos seus editores e articulistas, fazer circular modelos a serem imitados
serviria, efetivamente, como um receituario, em que o0s docentes encontrariam
prescricdes de atividades a serem realizadas na conducdo de uma aula na escola.
Essas orientacBes apresentavam-se, no periodo de 1932-1960, como a referéncia no
cenario da Educacao Fisica, favorecendo a sua implantacédo e fortalecimento nos
curriculos escolares (FERREIRA NETO, 2005).

A justificativa para a periodizacao das fontes (1932-1960) apresenta motivos internos
e externos ao objeto. Internamente, o ano de 1932 refere-se a publicacdo dos
primeiros numeros das revistas com perfil editorial semelhante ao conceito de Ferreira
Neto (2005), quais sejam, a REF e a REPHy. Os motivos externos estdo associados
ao ano de término da imprensa de ensino e de técnicas, 1960, pois, cumprindo os
seus propasitos, acabou por fenecer, “...] faltando encontrar o seu lugar no século

XXI” (FERREIRA NETO, 2005, p. 776). *2

Com a insercdo da Educacéo Fisica na escola e a regulamentacdo da formacao de
professores em nivel superior, os editores e articulistas entenderam que nao seria
mais necessario oferecer para o docente possibilidades de praticas pedagdgicas, pois
elas seriam ensinadas no ambito dos cursos de formacgdo. Nesse cenario, 0S
impressos, po6s 1960, configuraram-se em publicacbes cientificas, orientando a
intervencdo docente com bases tedricas que constituem a sua episteme, com

propdsitos que nao se aproximam daqueles reconhecidos nas fontes desta pesquisa.

De acordo com Ferreira Neto (2005, p. 776), como o espaco legal da Educacao Fisica

fora garantido pelas contribuicdes desses periddicos, “[...] sua legitimidade, no século

32 Acompanhamos iniciativas atuais de periddicos que também buscam orientar a pratica pedagégica
de professores, como a Revista Pensar a Pratica, chancelada pela Faculdade de Educacéo Fisica
da Universidade Federal de Goias (FERREIRA NETO, 2005) e os Cadernos de Formacdo da
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, chancelados pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte.
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XXI, [requeria] impressos de ensino voltados para a orientagdo da intervengao
pedagdgica na escola, tanto com chancela da esfera publica como [...] comercial’.
Nesse caso, embora haja, a partir de 1960, interesse da area em permanecer com a
veiculacéo de artigos com finalidades didatico-pedagdgicas, essa pretensao néo tem
sido alcancada pelas publica¢c@es cientificas, ja que o seu papel é publicar pesquisas
voltadas para o avanco da comunidade académica.3?

Dentre os 14 impressos caracterizados como de ensino da Educacao Fisica e de
técnica de ensino da Educacéo Fisica e Esportes, foram excluidas a Revista Brasileira
de Educacao Fisica e Desportos (1968-1984), Esporte e Educacao (1969-1977),
Revista Artus (1976-1999) e Comunidade Esportiva (1980-1986), por ndo terem o seu
ciclo de vida entre 1932 e 1960.

Diante do exposto, os periddicos analisados foram: Revista de Educacéao Fisica (REF)
(1932-1960), Revista Educacao Physica (REPHy) (1932-1945), Boletim de Educacéao
Fisica (BEF) (1941-1958), Revista Brasileira de Educacao Fisica (RBEF) (1944-1952)
e Arguivos da Escola Nacional de Educacéo Fisica (AENEFDs) (1945-1966).

2.3 SELECAO DO CORPUS DOCUMENTAL E ELABORACAO DO BANCO DE
DADOS

O corpus documental foi delimitado, inicialmente, pela leitura prévia do titulo dos
artigos que remetiam a orientacdes para a pratica da Educacéo Fisica, presentes na
versdo escrita do Catélogo de Periddicos de Educacéo Fisica e Esporte (FERREIRA
NETO et al., 2002).3* Nesse momento, ndo buscamos terminologias especificas nos
titulos, selecionando aqueles com um conteldo que se aproximasse da prescricao e
orientacao didatico-pedagogica na escola.

Entretanto, no processo de aproximacao e registro fotografico das fontes, também foi
necessario ler o seu contetdo, matéria por matéria, a fim de delimitar o seu corpus

documental. O manuseio dos impressos foi importante para selecionar os artigos sem

33 E o caso da Revista Pensar a Pratica, chancelada pela Universidade Federal de Goias.

34 A obra se constitui como fonte de informag@es e instrumento de trabalho para aqueles que estudam
0 campo da Histéria da Educacgédo, Educacgédo Fisica e Esporte, com foco no desenvolvimento do
periodismo como meio para estabelecer e fortalecer a area da Educacao Fisica e do Esporte no
Brasil, no século XX. Nesse Catalogo, sdo apresentados, cronologicamente, os 36 periddicos
publicados entre 1930 e 2000 e as matérias neles veiculadas, organizadas de acordo com a
sequéncia em que séo publicadas.
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identificacéo de titulos, autoria e/ou sem descri¢cdes textuais, nesse caso, a escolha
das fontes ocorreu pela andlise de seu contetido e forma, o que néo teria sido possivel,

caso considerassemos apenas a leitura dos titulos dispostos no Catéalogo. 3

A biblioteca do Proteoria/Ufes possui o acervo completo das seguintes revistas: 92
nameros da REF, em seus originais; 85 da REPhy; 16 do BEF, todos disponiveis em
fotocdpia; e 56 numeros da RBEF, em seus originais (1-6; 11-33; 35-38; 40; 44; 49-
53; 55; 58-69; 79-81). Encontramos, no setor de Acervos/Periodicos da Biblioteca
Central da Ufes, 11 numeros da RBEF (8, 9, 41, 42, 45-48, 52, 57, 82. 11), todos
registrados integralmente, por meio de fotografia. Os 15 numeros da AENEFDs
também compdem o acervo do Proteoria/Ufes, fotocopiados e em formato de compact

disc.

Com o objetivo de organizar as principais informacdes contidas nas 3.478 matérias
mapeadas inicialmente, foi elaborado um banco de dados no Microsoft Excel para
cada revista, contendo: ano de publicacdo; ano da revista; nimero; pagina da matéria;
sessdo do indice/sumario; titulo; presenca e natureza das imagens; descricdo do

conteudo.

Diante desse quantitativo, foram suprimidos 1.695 textos que n&o tinham como
objetivo principal oferecer elementos para orientar a pratica pedagoégica dos
professores, dentre eles: biografias, propagandas de centros e colbnias de férias,
construcdo de espacos fisicos para a Educacao Fisica, divulgacédo de congressos da
area, praticas de escotismo, entrevistas, excursdes, formacao profissional, inspetoria,
leis e decretos, noticias sobre clubes e competicbes esportivas, organizacdo da
Educacéo Fisica no Brasil, recreacdo e resumos de livros. Ao final, delimitamos um
guantitativo de 1.783 artigos a serem analisados, assim distribuidos: REF (469),
REPHYy (985), BEF (42), RBEF (241) e AENEFDs (46).

Com base na leitura inicial das fontes, organizamos, em parceria com os alunos e

pesquisadores da Pesquisa guarda-chuva,® um banco de dados no software IBM

35 Ha artigos que nao se encontram no Catélogo, por se constituirem apenas de imagens e por ndo
terem titulos para identifica-las.

%6 O Dr. Wagner dos Santos € coordenador do Projeto e o Dr. Amarilio Ferreira Neto, membro
pesquisador. Como integrantes do projeto, temos: a autora desta tese, Me. Juliana Martins Cassani,
Me. Renato Pereira de Coimbra Retz e o mestrando Lucas Oliveira Rodrigues de Carvalho, aluno
do PPGEF/Ufes.
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SPSS Statistics — Version 22, com todas as informacfes necessarias para a
realizacdo da tese e de estudos que dela nascerdo. O uso desse programa, cOmo
instrumento para organizacdo das fontes, possibilitou uma visdo ampliada do objeto
da tese, pois, diante de um numero expressivo de fontes e de uma periodizacdo que
abrange 29 anos, foi preciso indicar as relacdes e cruzamentos entre as informagdes
contidas nos artigos. Tal procedimento ajudou a localizacdo e manuseio do corpus
documental, assim como favoreceu a leitura qualitativa da forma e conteudo dos

artigos.

No software, elaboramos um banco de dados para cada periddico. Neles, além das
informacdes ja sistematizadas no Microsoft Excel, também foram inseridos, a cada
namero dos impressos: nomes dos autores, formacdo profissional e vinculo
institucional; quando fosse o caso, nome do tradutor, tipo e titulo de obra traduzida em
forma de artigo; nomes dos autores citados nas matérias e de suas obras; obras
mencionadas em nota de rodapé ou nas referéncias; assunto abordado; forma do
artigo; natureza da orientacdo didatica; nomes de todos os membros do corpo editorial

e as funcdes que exercem.
2.4 ESPECIFIDADES E CATEGORIZACAO DO CORPUS DOCUMENTAL

Com o objetivo de constituirem-se como aqueles que melhor ofereciam as bases para
o ensino da Educacéo Fisica, os editores dos impressos e articulistas colocavam em
circulacdo matérias com a finalidade de prescrever a pratica e orientar a formacao
daqueles gue ensinavam a Educacéao Fisica, fornecendo-lhes teorias e possibilidades
de praticas pedagdgicas, em seus objetivos, conteldos, detalhamentos técnicos,
metodologias e grupamentos homogéneos (GHSs). As disputas entre os editores dos
periodicos e articulistas davam lugar, nesse caso, a hegociacdes, dada a necessidade
de mostrar para a sociedade as contribuicbes da Educacéo Fisica no quadro geral da

Educacao, escolarizando-a.

Diante das observacoes feitas no processo de leitura na integra de todo o corpus
documental, identificamos semelhancas dos artigos em relacéo as suas finalidades,
como: a) oferecer ao professor um corpus de saberes que constituiu 0s principios
cientificos da Educacao Fisica; e b) ofertar proposi¢coes didatico-pedagodgicas para

orientar a atuacao profissional.
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A primeira finalidade fundamenta a criagdo da categoria Principios para a Educacao
Fisica. Para a sua organizacédo, consideramos o0s artigos sobre a Educacgéo Fisica, 0s
esportes e 0s métodos ginasticos, todos organizados em trés subcategorias, conforme

indica a Tabela 1:37

Tabela 1 — Principios para a Educacao Fisica

PERIODICOS
SUBCATEGORIAS TOTAL
REF REPHy BEF RBEF AENEFD
Bases teéricas para a Educacao Fisica 60 251 8 58 10 387
A Educac;ag Fisica comq identidade nacional 15 a1 5 18 _ 76
para o Brasil e outros paises
TOTAL 75 292 10 76 10 463

Fonte: Elaboragéo propria.

As matérias categorizadas como Principios para a Educacado Fisica oferecem
sustentacao para 0 seu ensino na escola, com apropriacées de pressupostos tedricos
de diferentes grupos de ciéncias (AZEVEDO, 1937a) que, nesta tese, também séo

identificados com a terminologia “areas do conhecimento”.

A subcategoria bases tedricas para a Educacédo Fisica (387) é especifica para os
artigos que produziam um corpus de saberes relacionado com a insercdo e
consolidacédo da Educacéao Fisica no contexto escolar. Na subcategoria A Educacéao
Fisica como identidade nacional para o Brasil e outros paises (76), ha artigos
designados a divulgacdo da Educacédo Fisica como um projeto de nag¢édo do Brasil e
de outros paises. Nesse caso, eles faziam circular um conjunto de politicas publicas

orientadoras do ensino da Educacéo Fisica.

A segunda finalidade origina a categoria Proposicdes para as praticas
pedagodgicas. Nela, mapeamos as matérias que visavam a prescrever a pratica e
orientar a formacdo daqueles que ensinavam a Educacédo Fisica, com foco na

conducédo de suas aulas na escola, especificamente, em relagdo a “0 que, como e

87 Os métodos ginasticos foram incorporados a Tabela 1 por ndo abordarem uma pratica ginastica em
especifico, mas por terem, em seu interior, um conjunto de principios, contetdos e metodologias a
serem trabalhados na Educacéo Fisica.
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quando ensinar”. A leitura dos textos na integra originou quatro subcategorias,

conforme a Tabela 2:

Tabela 2 — Proposi¢fes para as praticas pedagogicas

PERIODICOS
SUBCATEGORIAS TOTAL
REF REPHy BEF RBEF AENEFD
Estudo dos conceitos 121 254 8 48 15 446
Prescri¢cbes didadito-pedagoégicas 213 352 15 58 13 651
Programas 60 87 9 59 8 223
TOTAL 394 693 32 165 36 1320

Fonte: Elaboragéo propria.

A subcategoria estudo dos conceitos (446) diz respeito as definicbes técnicas dos
exercicios a serem ensinados na Educacdo Fisica, publicadas com o objetivo de
preparar o professor em relagdo aquilo que seria ensinado nas aulas. Esses artigos
dialogam com as bases teoricas da Educacao Fisica, com a finalidade de fundamentar
0s seus objetos de ensino da Educacéo Fisica.

As prescricdes didatico-pedagogicas (651) sdo caracterizadas por oferecer roteiros
para o planejamento e a conducdo das sessdes de Educacdo Fisica. Os artigos
organizavam objetivos, exercicios a serem ensinados e metodologias cuja forma se
assemelha a modelos de planos de aula, intituladas pelos periddicos de
licbes/sessbes de Educacdo Fisica. Também ha aqueles que veiculavam
procedimentos didaticos para o ensino de exercicios especificos e orientavam sobre
a maneira correta de realizar a técnica corporal, projetando o corpo humano em
movimento. Com o auxilio de imagens, descri¢cdes textuais e partituras, o objetivo
desses textos era mostrar para o professor como ensinar a danga, 0S jogos e

brincadeiras; os métodos ginasticos e 0s esportes.

Os programas para a Educacao Fisica (223) possuem como finalidade sistematizar
o0 ensino dos exercicios, distribuindo-os ao longo da escolarizagéo. E frequente o uso
de referenciais tedricos que langavam os critérios para a organizagdo daquilo que se
ensina, o quando e para quem se ensina, isto é, 0s sujeitos de aprendizagem. Os

programas poderiam ser destinados a um publico em especifico, como mocas ou
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rapazes, mas também elaborados para atender um ou mais ciclos da escolaridade

(jardim de infancia, ciclo primario e secundario).

A subcategoria bases tedricas para a Educacao Fisica (387) € especifica para os
artigos que produziam um corpus de saberes relacionado com a insergao e

consolidacédo da Educacao Fisica no contexto escolar.

Com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos, debrugaremo-nos a analise das
fontes, com o objetivo de sustentar a hipotese levantada pela tese, qual seja, de que
a elaboracdo de livros didaticos para a Educacédo Fisica ndo é uma pratica da
atualidade e que materiais com essa natureza ja circulavam no cenario educacional
brasileiro desde o inicio da década de 1930, na forma da imprensa periodica de ensino

e de técnicas.
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CAPITULO 3

OS PERFIS EDITORIAIS E A “CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS” DA
IMPRENSA PERIODICA DE ENSINO E DE TECNICAS3®

3.1 INTRODUCAO

Foi em meio a um cenario de embates e negocia¢cbes que, em 1931, o ensino da
Educacéo Fisica foi regulamentado em ambito nacional, em especifico nas instituicbes
escolares secundérias. A época, a “Reforma Francisco Campos” (BRASIL, 1931)3°
serviu como estratégia do Governo Provisorio de Getulio Vargas (1930-1934) para
desenvolver uma politica modernizadora do ensino secundario brasileiro, centralizada
no recém-criado Ministério da Educacdo e Saude Publica (MES). Sob a sua
responsabilidade, decidiam-se: as matérias que compunham as séries dos cursos
fundamental e complementar; a homogeneizacdo do ensino e da avaliacdo dos
saberes escolarizados; e a obrigatoriedade dos exercicios da educacéo physica, em

todo o ano letivo e para todas as classes.

Por ndo compor as matérias do curso fundamental ou as disciplinas obrigatérias do
curso complementar, a educacgao physica foi inserida no projeto de escolarizagdo sem
que, em termos legais, Ihe fossem apresentadas orientagdes para a sistematizacao
da pratica docente. A auséncia de sequenciamento, em relacdo ao seu objeto de
ensino e avaliacdo, oferece indicios das lutas de representacfes (CHARTIER, 1990)
entre 0s grupos de intelectuais que anunciariam, como porta voz do Governo

Provisorio, os métodos de ensino orientadores da educacao physica.

O panorama também fornece pistas de que, mesmo sem organizar a Educacdao Fisica
com objetos de ensino seriados, o MES estimulou a area para fazé-lo, pois, de modo
paradoxal, determinou que todos 0s exercicios realizados na escola fossem

fiscalizados por inspetores. Como ocorria com as matérias e as disciplinas, era preciso

38 Expressdo inspirada na obra de Roger Chartier (1990).

39 Em 1930, o Governo Provisério de Getulio Vargas criou o Ministério da Educacgédo e Saude Publica
e nomeou Francisco Campos como seu primeiro titular. O ministro ocupara anteriormente o cargo
de secretario do Interior de Minas Gerais, periodo em que formalizou a reforma do ensino daquele
Estado, por meio do Regulamento e do Programa do Ensino Primério de Minas Gerais, em 1927. A
pesquisa de Biccas (2008) discute o impacto dessa Reforma na Revista do Ensino, publicada entre
1925 e 1940.
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acompanhar os programas escolares, as praticas de ensino e a seria¢cao da Educacéo
Fisica. No entanto, como tais critérios de organicidade ndo foram sistematizados no
documento, os grupos de articulistas conquistaram lugares/espacos de producéao, por
meio da publicacdo de revistas que sistematizavam a pratica docente, oferecendo-lhe

suporte e consolidando a Educacgéo Fisica no processo de escolarizacao.

Seja pelo projeto de expansdo da Educacdo Fisica pelo Estado Maior do Exército
(FERREIRA NETO, 1999a), seja pelas discussbes promovidas pela Seccédo de
Educacao Physica e Higiene (SEPH) da Associacédo Brasileira de Educacéao (ABE)
(MARINHO, 1946a), as disputas na &rea se concentravam na proposicédo de métodos
e modelos pedagdgicos, sob a chancela de instituicdes de formacéo profissional. Do
ponto de vista do MES, o foco estava na conciliacdo das reivindicacdes dos grupos
gue apoiavam e davam sustentacdo ao Estado, no campo geral da Educacéo e da
politica (BICCAS, 2008).

Diante do exposto, o capitulo assume como objetivo analisar as lutas de
representacées (CHARTIER, 1990) entre os editores da imprensa peridédica de ensino
e de técnicas, a fim de organiza-las e materializa-las como estratégia de divulgacao e
convencimento do professorado sobre a incorporacao da Educacgéo Fisica na escola.
A sua centralidade estara no exame do perfil editorial dos periédicos como meio de
conformar a sua materialidade (CHARTIER, 1990), organizando secfes/sumarios,
cujo propdésito era induzir a leitura e o manuseio dos profissionais para atuarem na

Educacao Fisica.

3.2 FONTES E PROCEDIMENTOS

As fontes e os procedimentos metodologicos tomam como referéncia aqueles
apresentados no Capitulo 2, mas, para contemplarmos o objetivo proposto pelo
presente capitulo, foram necessarios alguns aprofundamentos. Nesse processo,
também assumimos, como fontes, os editoriais publicados nos impressos. Para
seleciona-los, consideramos o conceito de Faria e Pericdo (2008) sobre editoriais,
entendidos como artigos de jornais ou revistas que expressam a maneira como 0S
dirigentes dos impressos pensam e/ou orientam determinados assuntos de sua época,
normalmente publicados na primeira pagina. Eles “[...] [estdo] sempre presentes e [...]
[constituem] a peca forte, quando [exprimem] frontalmente uma posigdo propria”
(FARIA; PERICAOQ, 2008, p. 272).
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Identificamos como editoriais todas as matérias que anunciavam 0s assuntos a serem
discutidos nas paginas da revista ou ainda aqueles que se apresentavam como uma
explanacdo de algum tema em voga naquele momento — mais comumente

encontrados no periodo mapeado. Eles estdo assim distribuidos:

Tabela 3 — Distribuicdo dos editoriais por periddico

PERIODICOS ;;gé;ai
REF 76
REPHy 71
BEF 16
RBEF 60
AENEFD 13
TOTAL 236

Fonte: Elaboragéo proépria.

Posteriormente a0 mapeamento do quantitativo dos Editoriais, de acordo com a
Tabela 3, organizamos todos os artigos conforme o ano e o numero em que foram
publicados, indicados nas capas ou na folha de expediente?® das revistas. Para
mapear as secdes/sumarios, também localizadas na folha de expediente,
consideramos o0s critérios assumidos pelos editores para organizar as matérias,

agrupando-os de acordo com teméaticas que se aproximavam.

No intuito de compreender o perfil editorial dos impressos em sua materialidade,
apropriamo-nos dos artigos que produzem um corpus de saberes para a Educacao
Fisica, cujo objetivo era oferecer as bases para a sua insercdo e consolidacdo na
escola, subcategorizados em bases tedricas para a Educacéo Fisica (387). A opcéo
por fundamentar as analises deste capitulo pelo dialogo com essas matérias refere-
se ao conteudo abordado por elas, fornecendo-nos um cenario especifico do processo

de escolarizacdo da Educacao Fisica.

40 Conforme Faria e Pericdo (2008, p. 322), um expediente é “[...] uma segéo de publicagéo periddica
onde séo apresentados os nomes do diretor, editor, colaboradores, endereco e sede, preco e outros
elementos com ela relacionados”.
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3.3 DAS ESTRATEGIAS DE CONVENCIMENTO DO LEITOR

A REF foi criada em 1932, sob a chancela da Escola de Educacéo Fisica do Exército
(ESEFEX), situada no Rio de Janeiro.** O periédico sofreu interrupcdes entre 1943 e
outubro de 1947, pela participacdo das Forcas Armadas Brasileiras na Segunda
Guerra Mundial, mantendo-se em circulagdo atualmente. O editor-chefe, primeiro-
tenente Jodo Ribeiro Pinheiro, explicitou, no primeiro editorial do impresso, o papel da

instituicdo em esculpir a raca e a nacionalidade dos brasileiros, conforme Figura 1:
Figura 1 — Primeiro editorial da REF
@

EDUCAC AD
FI/AC;

ORGAD DO CENTRO MILITAR DE EOUCAGAS FISICA

A - mooE JANEIRS - FORTA LEZA DE S, JOAGC 1932
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EDIICA;AO FlSl(A

A O R 1 B EI RO P I NHEIRO

Fonte: Pinheiro (1932a).

Na matéria de abertura, presente na Figura 1, o redator-chefe “[...] [inumerou] o que
tem sido a obra dos militares dentro do organismo nacional” (PINHEIRO, 1932a, s.
p.), com o intuito de mostrar ao leitor as ac6es do Exército em prol do Brasil. Para o
editor, relembrar os feitos da instituicdo seria semelhante a “contar a propria vida
nacional”, pois movimentos politicos histéricos, como a unidade do Brasil-Império, a

Aboli¢éo, a instituicdo da Primeira e Segunda Republica, deviam-se ao Exército, isto

41 Como visto em Ferreira Neto (1999a), Ferreira Neto, Maia e Bermond (2003), Bermond (2007) e
Berto (2008).
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€, sua participacdo foi uma condicdo sem a qual eles ndo teriam acontecido
(PINHEIRO, 1932a).

O titulo do editorial, “Militarismo e Educacéao Fisica”, centralizado no corpo da matéria
e escrito com as mesmas fontes do nome da revista, demonstrava unidade no layout
do impresso e aimportancia do debate para a REF, pois ela se constituia como veiculo
de comunicacgdo do pensamento do Exército a sociedade. O editorial foi oportuno para
Pinheiro (1932a) esclarecer que as iniciativas da instituichio em alfabetizar,
nacionalizar e higienizar socialmente jovens e criangas, mesmo “silenciosas”, trariam
“colaboragdes proficuas e indispensaveis” a Nacao, tal como ocorrera no ambito

politico.

O editorial tinha o papel de tornar publico aos leitores os debates produzidos pelo
campo educacional, por “...] elementos civis da alta administracdo, associagcbes
pedagdgicas, [...] [que propagavam] maldosamente, anti-patrioticamente, que se
[pretendia] fazer uma obra de militarismo” na educacao (PINHEIRO, 1932a, n. 1, s.
p., grifo do autor).*? Pinheiro (1932a) referia-se aos diretores dos Congressos de
Educacao organizados pela ABE que, até aquele momento, ndo haviam convidado o
Exército para participar dos eventos anteriores, em uma “[...] prova de ignorancia a
grande obra que o Exército realisa silenciosamente, através das escolas regimentais”
(PINHEIRO, 1932b, s. p.).

No editorial, o primeiro-tenente apresentou as disputas nas quais o debate sobre o
processo de escolarizacdo da Educacdo Fisica estava inserido, tendo em vista o
posicionamento da ABE em indagar, pela via do silenciamento do Exército em
Congressos da Educacgéo, uma futura atuacao da instituicdo nas escolas brasileiras.
O descontentamento de civis em relacdo ao Exército estaria fundamentado na
possivel aplicacdo do “Réglement Géneral de Education Physique” (Méthode

Francaise), Regulamento Geral de Educacéo Fisica (Método Francés),* nas escolas

42 A expectativa de Pinheiro (1932a) era que a colaboracdo do Exército a causa educacional fosse
avaliada e reconhecida, por ocasido do 5° Congresso de Educacéo, que seria realizado na cidade
de Recife, em setembro de 1932.

43 QOrientador da Educagédo Fisica em todas as unidades do Exército, inclusive no Centro Militar de
Educacéo Fisica (CMEF).
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brasileiras, por intermédio dos instrutores e monitores, formados pela ESEFEX a partir
de 1933 — também denominado Regulamento n°® 7 de Educacéo Fisica.*

Como cenario dessas tensfes, estava a (in)compreensdo da sociedade civil sobre
aquilo que se considerava como concepc¢do educacional da Doutrina do Exército,
referenciada “[...] na disciplina como desdobramento das forgas fisicas, morais,
intelectuais e psicoldgicas” (FERREIRA NETO, 1999b, p. 47 ), 0 que nos remete as
criticas atribuidas a instituicdo, no que diz respeito a pretensa obra “militarizacéo” do

Exército, no campo educacional.

Pelo fato de o Exército “[...] quase nunca receber o recruta desejado, uma vez que a
instrucdo pré-militar, realizada nas escolas civis, [gerava] resultado diverso daquele
esperado na caserna’, (FERREIRA NETO, 1999b, p. 47), ha indicios do
tensionamento do Exército para a aprovacao da Reforma Francisco Campos (BRASIL,
1931), pois exigia que, ao jovem interessado em ingressar na Escola de Soldado fosse
primordial a pratica da Educacdo Fisica por dois anos nas instituicdes escolares
secundarias (PINHEIRO, 1932a).

Para ensina-los, seria preciso instituir um projeto de formacdo de monitores e
instrutores do meio civil, para que pudessem atuar nas escolas brasileiras. Por esse
motivo, mesmo que o Método Francés tenha sido oficializado apenas em 1937, como
aquele que regulamentaria o ensino da Educacéo Fisica nas instituicdes secundarias,
ele jA orientava a pratica dos instrutores e monitores formados pela ESEFEX,
considerada a “célula mater” (FERREIRA NETO, 1999a) da formacao de professores
de Educacdo Fisica no Brasil. Assim, o “silenciamento” da Reforma Francisco Campos
(1931), em relacao a sistematizacdo da Educacéo Fisica, configurou uma estratégia
do Governo Provisério em anunciar, posteriormente, em termos legais, o uso do
Método Francés como aquele que homogeneizaria a realizacdo dos exercicios nas

escolas.

44 De acordo com Ferreira Neto (1999a), a transformacdo do CMEF em EsEFEX, no ano de 1933,
viabilizou a formacéo de instrutores e monitores que atuassem no dmbito civil, o que possibilitou a
consolidagdo e difusdo do Método Francés nas escolas brasileiras. Cabe ressaltar que esse
movimento ja tinha sido impulsionado em 1929, com o encaminhamento de professores civis do
Distrito Federal para a formacao no CMEF, pelo entéo diretor de Instrugdo Publica do Rio de Janeiro,
Fernando de Azevedo. Na tese, a obra sera identificada como Regulamento n° 7 ou Método Francés.
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Ao abordar assuntos que giravam em torno das iniciativas do Exército em colaborar
com a educacgdo nacional, a REF privilegiava, em suas paginas, matérias sobre a
necessidade de vulgarizar a Educacdo Fisica em todo o pais. Com o0 objetivo de
convencer o leitor dos beneficios oportunos de tal medida, os editores elaboravam
argumentos e formas que, em meio as tensfes colocadas entre civis e militares,
pudessem divulgar a “[...] grande obra nacional éra iniciada pelo C. M. E. F. [e fazer]

justica aos seus realizadores” (PINHEIRO, 19323, s. p.).

A “grande obra” referia-se a defesa de um método proposto pelo Exército que
orientasse 0 ensino da Educacdo Fisica no pais, com a finalidade de obter
“formidaveis repercussodes sobre o lado moral e intelectual” do ser humano. Por meio
da aplicacdo do método nas escolas, seriam desenvolvidos nos jovens brasileiros “[...]
a forca, a dextresa, a resistencia, a velocidade, a harmonia de formas, a coragem, a
audacia, o sangue frio, a tenacidade [...]” (MOLINA, 1932, s. p.), constituindo-se como
aquele que, dentre os métodos estudados pelo Exército, mais utilidade traria a nossa

raca latina.

A publicacdo da REF servia, nesse caso, para divulgar as acdes do Exército em
colaborar com o ensino da Educacdao Fisica nas escolas secundéarias, forjando-a como
porta-voz de articulistas que viam, no Regulamento n° 7, o meio pelo qual seria
idealizado um projeto oficial de Educacao Fisica no Brasil. Nesse caso, a REF era
utilizada como estratégia de convencimento e reconhecimento do papel do Exército
em orientar o ensino da Educacao Fisica para a “construgdo de uma grande patria
brasileira”. Como recurso de persuasdo do seu publico leitor, os editores faziam
circular a opinido de intelectuais que, por sua importancia na sociedade brasileira,
garantiam confiabilidade, repercusséo e adeséao as investidas da instituicdo em lancar

os fundamentos para a sistematizacédo da Educacao Fisica, por meio do periddico.

Ha, nesse caso, a apropriacdo de estratégias editoriais semelhantes aquelas em
circulacdo no campo da Educacdo, como a publicacdo de matérias assinadas por
pessoas formadoras de opinido, figuras publicas eminentes, cuja voz influenciaria a
expansdo e implementacdo de mudancas nas politicas educacionais, ganhando a
adesao da sociedade e garantindo o apoio dos professores. Praticas como essas ja
estavam presentes no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) que, de

acordo com Xavier (2002), teve o impacto almejado no cenério educacional, pela
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estratégia adotada por Fernando de Azevedo em convidar intelectuais que pudessem
contribuir com a divulgagédo do Manifesto, especialmente jornalistas.

Na REF, foi o jornalista Assis Chateaubriand (1934) quem assumiu o papel de mostrar
para o grande publico, no inicio do ciclo de vida da Revista, a importancia da ESEFEX
para a escolarizagdo da Educacéo Fisica brasileira. Seu editorial remetia o leitor a
necessidade encontrada pela caserna de desenvolver-se “em toda a amplitude pedida
pelos seus fins transcendentes”, sendo necessario, para isso, receber no ginasio

“elementos civis”, criangas e rapazes, para educa-los no amor dos jogos ao ar livre.

Chateaubriand (1934, p. 1) reafirmava o lugar de autoridade do Exército em cultivar a
“alma e o corpo” da juventude brasileira, pela via da valorizacdo da sociedade civil,
por ser esta “[..] umas das indispensaveis condi¢des para que o Exército se
[transformasse] como deve, num agente de aperfeicoamento da nacao”. O editor deu
visibilidade, assim como Pinheiro (1932a), as disputas por quem definiria os métodos
de ensino da Educacao Fisica, razdo pela qual o Exército convencia o seu leitor sobre
o papel da REF em constituir-se como porta-voz oficial do seu processo de
escolarizacdo. Mesmo que o assunto estivesse na agenda de debates da sociedade
civil, sem a colaboracéo do Exército, “[...] nada se [poderia] realizar com éxito no Brasil
neste assunto” (PINHEIRO, 1932b, s. p.).

Colocar-se disponivel para o didlogo com instituicdes civis constituia-se em uma
estratégia de aproximacao entre os diferentes grupos de intelectuais, desde que as
prerrogativas da ESEFEX fossem as orientadoras da Educacao Fisica. Nesse espaco
de embates, iniciativas em veicular orientacdes para as praticas da Educacédo Fisica
materializavam-se no periddico de natureza civili REPHy, cujo projeto editorial
consistia em propagar principios cientificos para a escolarizacdo e formacao
profissional da Educacéo Fisica, além de divulgar os esportes, seus fins morais e

sociais.

Publicado pela Cia. Brasil Editora S. A. e impresso pela Typografia Almanak
Laemmert, na cidade do Rio de Janeiro, o periddico circulou até o ano de 1945. O
objetivo assumido pela revista, em seu primeiro editorial, era apoiar a causa da

educagédo physica, tornando-se uma base orientadora para todo o Brasil e também
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em outros paises. A Figura 2 apresenta os eixos que fundamentavam a publicacéo do

Impresso:

Figura 2 — Eixos orientadores da REPHy

—_—

Sequndo
Semestre
de 1932

31 DE DEZEMBRO DE 12

Paulo Lotufo, Dir.-Gerente ~ OSWALDO M. REZENDE, Dir.-Presidente  Th. Rothier” Duarte.  Dir de Publicidade

REVISTA TECHNICA que visa apoiar a causa da educagiio physica:
Vulgarizando os principios scientificos que servem de base i educagio physica;
Favorecendo o surto dos esportes, como factor de aperfeicoamento da raga;
Incentivando a formaciio de technicos especialistas;

Propagando os fins moraes e sociaes das actividades ph_vsicus';

JDespertando a atten¢iio publica para esse aspecto do preb'ema educativo;
Ccadjuvando o governo e institui¢des particulares na execugio de seus programmas
de educagao physica;

Premovendo a unido entre individucs e entidades que propugnam pelo progresso da
educagao physica.

Fonte: Revista Técnica (REPHy, 1932, s. p.).

Diante da necessidade de se constituir como periodico de referéncia entre os
professores, especialmente porque foi posta em circulacdo no mesmo ano que a REF,
a divulgacao desses principios, conforme Figura 2, visava a atrair um maior nimero
de leitores a revista. Em um cenario no qual havia um peridédico que se autointitulava
porta-voz oficial do processo de escolarizacdo da Educacéo Fisica, era preciso
convencer o grande publico sobre a importancia da REPHYy, utilizando como estratégia
editorial a valorizacdo do leitor como o meio pelo qual ela teria maior alcance e

impacto.

Ao se colocarem como auxiliares do Governo e de instituicbes particulares, os
editores reconheciam o seu espaco de atuacao, delimitado pelo grupo de intelectuais
gue estava a frente do impresso veiculador do método oficial adotado para o ensino
da Educacao Fisica nas escolas, a REF. Com essas praticas, taticamente (CERTEAU,
2002) apresentavam a REPHy como um peridodico que contribuia para a sua
escolarizacdo, garantindo a sua aceitabilidade entre o publico leitor. As fontes
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sugerem que os editores compreendiam a necessidade de “concordarem” com
agueles que ocupavam os lugares oficiais do Governo, a fim de apresentar outras
possibilidades de orientacéo para a pratica docente, que fossem “aceitas” pelos seus

leitores.

Para criar uma cultura na qual a REPHy pudesse ser lida, manuseada e usada como
dispositivo didatico-pedagogico, era preciso manifestar aproximacéo da revista com o
cotidiano dos profissionais que atuariam na Educacao Fisica, garantindo-lhes um
conteudo abrangente e oferecendo-lhes diversidade para suas praticas pedagogicas.
Assim, em seu Editorial n. 4, o articulista conferiu a REPHy a expressédo de um ideal
generalizado, um veiculo em que um grupo de sonhadores poderia ver “[...] implantada
no espirito de nossa gente uma compreensao mais ampla, mais viva, mais real da
verdadeira finalidade da educacao” (EDITORIAL, REPHy, 1934, p. 11).

As taticas (CERTEAU, 2002) utilizadas pelos editores, sobretudo pelo uso recorrente
do advérbio de intensidade “mais”, levavam o grande publico a indagar-se sobre
aquele periédico que “melhor” orientaria a sua atuacdo profissional, tornando-o
propagador da causa da Educacdo Fisica. O apoio de profissionais de diferentes
segmentos, vulgarizado pela REPHYy, respondia a “pergunta” dos leitores, mostrando-
Ihes, como argumento, os “aplausos” e o apoio “ardoroso” a revista, por parte de
diretores de colégios e de associacdes esportivas, educadores, jornalistas, cultores
do esporte, organizagdes e “individuos”. O recurso de linguagem utilizado pelos
editores servia para mostrar ao usuario da REPHy que néo havia davidas em relacéo
ao periédico de maior aceitacdo entre aqueles comprometidos com a Educacéo
Fisica.

Tal como ocorreu no editorial assinado por Chateaubriand (1934), na REF, as
estratégias da REPHy consistiam no reconhecimento da sociedade civil como
colaboradora do impresso, para que, juntos, a Educacéo Fisica se consolidasse no
pais. Na REF, persuadia-se o publico leitor em relagao as “contribuicdes” do Exército
a nacao brasileira, pois, ao receber “calorosamente” elementos civis em suas Tropas,
a instituicdo visava a formacdo de monitores e instrutores que propagariam 0s
principios cientificos de uma raca forte e saudavel. Na REPHy, a estratégia era
convencer os diferentes segmentos da sociedade civil de que a revista era elaborada

para eles, pensada para aproxima-los de autores e instituigdes, “[...] como um férum
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de discussdo sobre os problemas da Educacdo Fisica, com ampla aceitacio”
(SCHNEIDER, 2010, p. 48).

Para fortalecer o “sao entusiasmo” no Brasil sobre o crescente interesse das pessoas
pela pratica dos esportes e da Educacao Fisica, as estratégias dos editores também
implicavam persuadir o professor de que esse “scenario de rejuvenescimento” era
fruto das acdes do impresso. O ambiente de “[...] simpatia ao trabalho racional da
cultura intelectual e fisica [constituia-se] [...] parte daquillo que [idealizavam] e para o
que [trabalhavam]’ (EDITORIAL, REPHy, 1936, p. 11), silenciando as acdes do
Exército em também promover a Educacao Fisica na caserna e em espacos publicos.
Para legitimar o seu projeto reformador de Educacéo Fisica, a REPHy (EDITORIAL,
REPHYy, 1936, p. 11) tentava impor aos professores “[...] mais e mais [...] ensinamentos
technicos que [deveriam] existir nos sports e athletismo brasileiros”, incutindo-lhes o

seu papel de servir como dispositivo de uso didatico-pedagdgico.

Do mesmo modo, para se constituirem como autoridade no mercado editorial e se
moverem nos lugares institucionalizados (CERTEAU, 2002), cabia aos editores
assumir taticamente (CERTEAU, 2002) os principios em voga no Exército,
compartilhando com a Instituicdo a “missao” de construir uma raca forte e saudavel.
Eles criavam identidades para a REPHy, na medida que estabeleciam semelhancas
com a REF, no que se refere ao compromisso de formar um “ideal sadio” para a
populacdo brasileira. Também o faziam pela diferenciacdo, ao anunciarem o0s
fundamentos teéricos assumidos pelo seu perfil editorial, isto €, pela concepcéo de
formacdo humana integral helénica,*® em que “[...] a cultura physica [estava] de par
com o aperfeicoamento do caracter e o enriquecimento do espirito” (A EDUCACAO
PHYSICA, REPHy, 1938, p. 9).

As disputas pelo lugar de autoridade entre civis e militares, especificamente no que
se refere ao reconhecimento dos impressos como dispositivos de uso didatico-
pedagogico, antes de ser uma especificidade da Educacao Fisica, expressavam um
cenario de embates no campo mais macro da politica e da Educacdo, conforme
dialogo com Vidal (2013). Ao analisar o documento intitulado “Manifesto dos Pioneiros

da Educacao Nova” (1932), a autora discute as tensdes decorrentes das politicas do

45 Perspectiva essa que ganha forca, no Brasil, pelos estudos de Fernando de Azevedo (1919).
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Governo Provisério (1930-1934), direcionadas a modernizar o sistema educativo

brasileiro, oferecendo-nos pistas dos embates que estavam em circulagao.

De acordo com a autora, a publicacdo do “Manifesto” foi motivada pelo interesse de
um grupo de intelectuais em controlar o MES, criado em 1931, que buscavam criar
principios orientadores da Educacdo no pais, dentre eles, a responsabilidade do
Estado pela disseminacdo da escola, garantindo-lhe laicidade, gratuidade e
obrigatoriedade (VIDAL, 2013). Os questionamentos desses intelectuais a “Reforma
Francisco Campos” (1931) mostravam que a centralidade assumida pelo Estado em
homogeneizar matérias, disciplinas, métodos e praticas avaliativas era considerada

um “centralismo estéril”.

As “fraturas” (VIDAL, 2013) entre aqueles que ocupavam lugares oficiais do Governo,
como Francisco Campos, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho —
estes ultimos, lideres do “Manifesto” —, anunciavam 0s embates no campo
educacional intrinsecamente ligados a tensdes de natureza politica. Defendia-se a
descentralizacdo do sistema educacional em decorréncia das disputas politicas
realizadas pelas elites estaduais, no caso, paulistas, que viam na centralizacdo da
Educacdo uma ameaca aos anseios pelo federalismo e autonomia do Estado de Sao
Paulo (VIDAL, 2013).

As disputas entre os intelectuais civis e militares, na Educacdo Fisica, também
repercutiam o panorama de tensbes em relacdo a quem se constituiria como
referéncia no Brasil, no ambito das politicas educacionais. O interesse em torna-la
obrigatéria nos curriculos escolares era compartilhado, mas seria necessario um
método que unificasse o0 ensino da Educacdo Fisica no pais? Quem seria 0

responsavel por fazé-lo?

As criticas da REPHy, no ambito da ABE, podem responder a essas questdes,
implicitas em seus editoriais. Em 1929, anteriormente a aprovacdo da Reforma
Francisco Campos (1931), a Associacdo ja expressava 0 Seu posicionamento em

relacdo a aplicacdo do Método Francés no Brasil, conforme expde Marinho (1946a):

Congregue-se a colaboracao indispensavel, espontéanea e livre dos
educadores, dos militares, dos meédicos, dos especialistas e da
administracdo do pais para estudar o problema da educacao fisica no
pais. S6 depois que essa colaboracao for real e efetiva, estude-se o
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sistema de educacéo fisica que nos convenha, [...] d~e acordo sempre

com as leis fu~ndamentais da educacéo (ASSOCIACAO BRASILEIRA

DE EDUCACAO, apud MARINHO, 194643, p. 9).
Assim, nos termos de Chartier (1990), os editores da REPHy elaboravam matrizes
discursivas com o propésito de confrontar as politicas educacionais em circulagéo no
periédico chancelado pelo Exército, que buscavam legitim&-lo como orientador oficial
da Educacdo Fisica. Para convencer os professores sobre 0s seus interesses
“objetivamente confrontados”, os editores da REPHy viam-se como porta-vozes da
concretizacdo e consolidagao “efetiva” de anseios que, ao contrario daquilo que
atribuiam & REF, eram representativos de uma coletividade, e ndo de um grupo
especifico. Por isso, a necessidade de propagar a amplitude dos grupos de
intelectuais e profissionais que apoiavam a REPHy, como também visto no documento
da ABE (MARINHO, 1946a).

Nesse cenario politico, criou-se, em 1937, a Divisdo de Educacéo Fisica, 6rgdo do
Ministério de Educacdo e Salde (DEF/MES). Dirigida pelo major Barbosa Leite,*® a
DEF era responsavel por administrar todas as atividades relativas a area,
recomendando a adocdo do Método Francés nos estabelecimentos de ensino
secundario. Promulgou-se, no mesmo ano, a Constituicdo Brasileira, em que se tornou
obrigatério o ensino da Educacdo Fisica em todas as escolas primarias, normais e

secundarias.

Vinculado a Divisdo de Educacéo Fisica (DEF), publicou-se o BEF a partir de 1941.
Em 1946 suas atividades foram paralisadas, retornando entre 1955 e 1966. As Figuras

3 e 4 apresentam a capa e o seu primeiro editorial, respectivamente:

46 De acordo com Marinho (1945a), o tenente Jodo Barbosa Leite passou a servir como instrutor de
Educagéo Fisica na Escola de Sargentos de Infantaria, em 1922. Posteriormente, o Ministério de
Guerra publicou o “Manual de Instrugédo Fisica” (1926), de sua autoria e do tenente Jodo Dantas
Ribeiro. Por basear-se na sistematizacdo das aulas de Educacdo Fisica, proposta por Leite e
Ribeiro, a obra serviu como orientadora do preparo da tropa, constituindo-se como a Unica
publicacdo do Exército sobre o assunto, até que o Método Francés fosse traduzido e aprovado no
Brasil.
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Figura 3 — Capa do BEF Figura 4 — 1° Editorial do BEF
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Fonte: BEF (1941). Fonte: Leite (1941a).

O BEF se caracterizava por trazer, nas paginas dos seus Editoriais, uma citacdo a
uma obra de determinado autor, as finalidades do Boletim e os assuntos abordados
nos artigos (Figura 4). Por esse motivo, optamos por apresentar a capa do impresso,
a fim de identificar o seu vinculo institucional (Figura 3), tal como procedemos com as
outras revistas. Nesse periédico, o artigo de abertura € um indicio dos dispositivos de
leitura mobilizados pelo corpo editorial: a impresséo era feita com recursos visuais
escassos, com poucos desenhos e fotografias, com letras padronizadas em todo o

ciclo de vida e monocromaticas.

A aproximacgao do perfil editorial das revistas REF, REPHy e BEF mostra-nos que a
diversidade de formas encontrada na REF e REPHy estava relacionada com a
necessidade de atrair a atencdo do leitor e tornar as orientacbes para a pratica
docente dinamicas e de facil entendimento. Em um cenario de tensdes, as estratégias
editoriais buscavam constituir os grupos de intelectuais com autoridade para fornecer
ao professor publicacdes de natureza didatico-pedagogica, auxiliando-o em sua

atuacao profissional.
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Ja em 1941, outro cenario se apresentava no Brasil. Era preciso criar um impresso
gue representasse a voz oficial do Governo, sem que um ou outro grupo fosse
privilegiado. Era preciso mediar as tensdes que ocorriam na area, mesmo que,
implicitamente, a figura de um militar como diretor do DEF/MES e editor do Boletim
sinalizasse a concepcdo de Educacdo Fisica assumida no impresso, a0 menos no
periodo em que o major Barbosa Leite se constituiu como seu principal editor. Fazia-
se necessario um periodico que materializasse os marcos legais direcionados ao

ensino da Educacéo Fisica nos curriculos escolares, unificando a préatica do professor.

Nesse contexto, o corpo editorial do BEF reconhecia o lugar de autoridade que
ocupava dentre aqueles dedicados a causa da Educacéo Fisica, por isso o0 uso de
dispositivos visuais ndo era uma prioridade no impresso. Como sua distribuicdo era
gratuita, além de evitarem custos com a impressao de exemplares mais simples, nédo
havia a possibilidade de retorno financeiro para 0 impresso, sem espago para
publicidade em suas péaginas. Assim, o objetivo dos editores ndo era disputar o
mercado editorial com a REF e REPHYy, trazendo os mesmos recursos que elas. Pelo
fato de ser um instrumento oficial do Governo, cabia aos editores veicular artigos sobre
a unidade de doutrina pretendida para a area, por aqueles “[...] encarregados de
fortalecer, fisica e moralmente, a sadia juventude que ha de conduzir o Brasil em seus
verdadeiros destinos” (LEITE, 1941a, s. p.).#’

Em seu primeiro nimero, o diretor da revista, major Barbosa Leite (1941a, s. p.),
esclareceu que o seu objetivo era “[...] divulgar os trabalhos técnicos e as medidas
administrativas que vém marcando as atividades [...]” da referida instituicdo, de modo
que houvesse melhor colaboragcédo entre o Poder Publico, os estabelecimentos de
ensino e os professores. O dialogo reclamado pelo editor sugere-nos ainda se
encontrar no campo das disputas entre os grupos de intelectuais que buscavam se
constituir como a referéncia na Educacao Fisica, em especifico, na publicacdo de
materiais para prescrever a pratica e orientar a formacao daqueles que ensinavam a

Educacédo Fisica. Cabia ao impresso estabelecer dialogo com as bases tedricas ja

47 Essas caracteristicas permitiram ao BEF um reconhecimento que a REPhy ndo poderia alcancar, o
que contribuiu para o seu fenecimento. De acordo com Schneider (2010), a reduc¢éo gradativa de
matérias postas em circulagdo pela REPhy pode estar relacionada com a concorréncia que o
periddico passa a sofrer com outra revista.
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construidas para a Educacéo Fisica, seja por civis, seja por militares, com o objetivo
de conferir-lhe homogeneidade.

O impresso destinava-se a veicular as realizacdes da DEF, como: os decretos e leis
referentes as normas federais e estaduais regulamentadoras da Educacédo Fisica;
prescricdes para a atuagdo dos inspetores no ensino secundario, especialmente em
relacdo aos espacos fisicos nas escolas; condigdes para a realizacdo das sessoes,
programas da Educacao Fisica e frequéncia dos alunos; e critérios para a realizacao

dos grupamentos homogéneos.

De acordo com Parada (2006), a publicacdo do BEF também estava associada a um
conjunto de acdOes proposto pela DEF, intitulado Plano Geral de Propaganda da
Educacdo Fisica, cujo objetivo era divulgar a sua causa sob duas acles: pela
circulacdo de conteddo nos meios de comunica¢cdo, cOmo 0 cinema e impressos; e
pela promocéo de concursos*® e producéo de cartazes. O autor infere que, dentre as
propostas criadas pelo 6rgao, apenas a publicacdo do BEF se tornou viavel.

O periodico se comprometia ainda a alcancar leitores de “[...] lugares mais afastados
da capital, [com o intuito de] trazer os interessados pelos assuntos de sua
superintendéncia sempre informados do que vai se realizando” (LEITE, 1941b, p. 5)
e, dessa maneira, buscava divulgar as suas realiza¢cdes em prol do desenvolvimento

da Educacéo Fisica.

Embora Parada (2006) reconheca a RBEF como continuidade do BEF, ndo ha indicios
para tal. O que as fontes apresentam sdo semelhancas em relagdo ao seu corpo
editorial: 0 major Barbosa Leite foi o primeiro diretor tanto do BEF como da RBEF.
Posteriormente a ele, em 1946, Inezil Penna Marinho,*® como chefe da Secéo
Técnico-Pedagdgica da DEPhy/MES, também assumiu a direcdo da RBEF. Por essa

configuracdo, ha indicios de aproximacgdes em relacdo aos contetdos em circulagéo

48 Os concursos de trabalhos sobre a Educacao Fisica, os concursos de contribuicdes ao novo método
nacional e as publicacdes oficiais sobre o tema, todos chancelados pelo Ministério da Educacéo,

demonstravam o empenho do DEF em conquistar as “[...] elites culturais da Nac¢éo, esclarecendo-
Ihes as bases cientificas em que repousa hodiernamente a Educacao Fisica” (MARINHO, 1944a, n.
12, p. 4).

49 Para uma leitura especifica sobre as praticas desse articulista, ver Oliveira et al. (2015a, 2015b) e
Dalben (2011).
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nos periédicos, dedicando-se, por exemplo, a divulgar as acdes do Governo a favor
do desenvolvimento da Educacéo Fisica.

A andlise das fontes néo traz evidéncias de que as atividades dos impressos estavam
vinculadas um a outro. Além disso, por ser propriedade de uma empresa comercial, a
editora “A Noite”, a RBEF era publicada com capas ilustradas, publicidade
diversificada e artigos que interessavam a um publico mais amplo, que nao fossem os
professores, ressaltando as diferencas de projetos editoriais. A Figura 5 traz o editorial

do seu primeiro numero:

Figura 5 — 1° editorial da RBEF
Revista Brasileira de EducacZo Fisica

REGISTADA NO D.LP. SOB O N° 35086
Superintondente L. C. DA COSTA NETTO
pietor JOAO BARBOSA LEITE Garente  OTAVIO DE LIMA

O L JANEIRO — 1544 - ANO 1

%580 Qmjrama

“Grande mesira dos povos d a é o
cial em que ¢les se desalleram, em que vao beber os ele-
menlos essenciais ao cultivo da infeligéncia e do carater.”
Getulio Vargas. (Discurso proferido a 12-7-943).
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Fonte: Leite (1944a).

O titulo do primeiro editorial, com fonte em italico e diferente do padrdo utilizado no
nos dados de identificacdo da revista e no corpo textual, conforme Figura 5, remetia o
leitor a uma grafia manual, conferindo pessoalidade ao editorial produzido. O uso
desse recurso visual sugeria, para o professor, que na RBEF ele encontraria a opinido
“imparcial” do editor sobre determinado assunto e o seu empenho pessoal em “[...]

corresponder aos interésses gerais dos nossos leitores” (LEITE, 1944a, p. 3).
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Além disso, o uso de fonte diferente das demais conferia destaque ao processo de
organizacdo da RBEF, mostrando para o professor os conteddos que seriam

encontrados nela:

[...] pretende essa Direcdo oferecer aos leitores, em cada numero,
noticiario conveniente dos érgaos federais, estaduais e municipais,
das escolas de educacédo fisica, um editorial, um excerto de autor
classico estrangeiro ou nacional, outro de autor moderno em
semelhantes condicdes, além de valiosa colaboracéo distribuida pelas
seccdes filosdfica, técnico-pedagogica, técnico-bioldgica, técnico-
desportiva [...] (LEITE, 1944a, p. 3).
Ao fazer uso de dispositivo que, até 0 momento, ndo fora mobilizado por nenhum
periédico, o projeto editorial da RBEF anunciava mudancgas gradativas que ocorreriam
no interior dos periddicos de ensino e de técnicas, favorecendo o seu “fenecer”. A
distribuicédo dos artigos em secdes® e a sua disposi¢cdo em um sumario foi um recurso
utilizado em todas as revistas, mas a divulgacéo dos critérios para organizar os artigos

publicados no impresso, no editorial, ainda ndo aparecera nas fontes analisadas.

No texto, Leite (1944a) fez um panorama do desenvolvimento da area no pais. Eram
evidentes, para o articulista, as iniciativas das legislacdes federais, assim como as
publicacdes de portarias e instru¢cdes com a finalidade de completar aquelas leis.
Referindo-se as suas proprias deliberacdes, no ambito da DEF, o major Barbosa Leite
(LEITE, 1944a, p. 1) afirmava que “[...] muitos atos executivos [tinham] favorecido a

propaganda da Educacéo Fisica, sob as formas de concursos, publicagoées [...]".

O editor deixava explicito certo descontentamento, pois, em seu ponto de vista, no
‘dominio da prética”, pouco era feito para corresponder as expectativas das
autoridades que, até o momento, defendiam a causa da Educacéo Fisica. Diante da
necessidade de conscientizacdo dos seus beneficios para o desenvolvimento
harmonioso do corpo humano, Leite (1944a) ressaltava o trabalho imprescindivel da
imprensa para vulgarizar e orientar os profissionais para atuarem na Educacéo Fisica.
Para tanto, também fazia uso de outro recurso visual até entdo presente apenas na
BEF, qual seja, iniciar um editorial com uma citagéo direta a intelectuais da Educagéo

ou personalidades politicas.

50 O conceito de segdo, em Faria e Pericao (2008, p. 657), significa “[...] cada uma das divisbes
tematicas de uma publicacdo em série. [...] parte de uma publicacao periédica na qual se aborda
um assunto”.
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Estrategicamente (CERTEAU, 2002), o editor fazia referéncia a Getulio Vargas para
reafirmar o lugar de autoridade ocupado por ele no Governo, como diretor do DEF. A
apropriacao do texto assinado pelo presidente sobre o papel da imprensa em cultivar
a inteligéncia e o carater dos leitores convencia o professor em relacéo a importancia
da revista em frente as outras, ao mesmo tempo em que colaborava com o avanco
Educacéo Fisica no pais, fundamentado nos principios do Governo — ao menos no

periodo em que permaneceu como editor do impresso.

A estratégia de Leite (1944a, p. 2) em reconhecer, nesse veiculo de comunicacao, o
meio mais seguro “[...] de divulgacéo de ideias, de alcance mais geral e de efeitos
mais duradouros”, buscava, sobretudo, destacar a importancia da RBEF nesse
processo. Para reforcar esse argumento, Leite (1944a) tornava explicito que, mesmo
diante das dificuldades encontradas por outros periédicos em manter-se em atividade,
eram insistentes os pedidos de informac¢des por parte de professores e técnicos sobre
publicacdes especializadas em Educacéo Fisica.

Como diretor da DEF, o major Barbosa Leite tinha ampla compreensdo das
necessidades da area, a ponto de projetar a RBEF tendo em vista a aceitacao e
procura que outras revistas técnicas especializadas tinham no mercado editorial. Com
0 intuito de ser tdo bem recebida quanto os outros periédicos, a RBEF assumia como
propdsito colaborar com o Governo e com educadores, servindo de orientacdo e
difundindo os “[...] conhecimentos acumulados sébre a matéria de sua especialidade,
pela propagacdo e defesa dos idéais modernos que inspiraram a estrutura

educacional do nosso pais” (LEITE, 1944a, p. 2-3).

Nota-se aqui outra diferenca em relacdo aos demais impressos. A REF e a REPHy
foram elaboradas pela necessidade de fornecer ao professor dispositivos de uso
didatico-pedagdgico que o orientassem a ministrar as suas aulas na Educacéo Fisica.
A época, pretendia-se a homogeneizacgéo de suas praticas, a fim de instituir o grupo
de intelectuais que seria porta-voz do método oficial adotado pelo Governo.

Ja no caso da BEF e da RBEF, a oferta de materiais que ensinassem ao professor
possibilidades de atuacéo profissional era necessaria para responder as demandas
colocadas pela Legislacdo que, historicamente, tornou obrigatério o ensino da

Educacdo Fisica nas escolas primarias, normais e secundarias. Para fazé-lo, era
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necessario lancar mdo de conhecimentos que também foram historicamente
acumulados, sob uma perspectiva de aprofundar e dar continuidade aquilo que

circulava em outros periédicos da area.>!

Por sua vez, os AENEFDs iniciaram as suas publicacfes em 1945. A partir de 1950,
suas atividades foram interrompidas, retornando em 1953 e mantendo-se até 1966. O
impresso foi chancelado pela Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos
(Enefd), instituicdo pertencente a Universidade do Brasil. A Figura 6 apresenta o seu

primeiro editorial:

Figura 6 — 1° Editorial dos AENEFDs

ARQUIVOS
DA
ESCOLA NACICNAL DE EDUCACAO FiSICA E DESPORTOS

*

Diretor
CAP. ANTONIO PEREIRA LIRA

L4
CONSELHO DE REDACAO
Profs. : Peregrino Junior —— Alfredo Colombo —— Cecilia Stramandinoli
ANO I OUTUBRO - 1945 N.°
RIO DE JANEIRO BRASIL

EDITORIAL

NOSSO APARECIMENTO

A publicagdo destes “Arquivos”™, que hoje se inicia, re-
presenta ao mesmo tempo a execugdo de uma determinagdo le-
gal e a realizacdo de uma das ambi¢des maiores e mais legitimas
dos que trabalham na Escola Nacional de Educa¢do Fisica e
Desportos.

Com efeito, o decreto-lei n, 1.212, de 17 de abril de 1939,
ja prescrevia no art. 41, do capitulo VII, dever ser publicada pela
Escola Nactonal de Educag¢do Fisica e Desportos, uma revista
“destinada a divulga¢do dos resultados de suas realiza¢des no
terrenc do ensino e¢ da pesquiza”. Circunstancias estranhas a
vontade do corpo congregado da Escola, mas explicdveis nos
primeiros anos das nossas atividades escolares, ndo permitiram
que esse dispositivo legal fosse cumprido até agora.

Fonte: Lira (1945).

Os dispositivos mobilizados no primeiro editorial expressavam unidade visual para as
paginas da revista. De acordo com a Figura 6, utilizava-se uma fonte especifica para
identificar o expediente do impresso e o recurso negrito para oferecer-lhe destaque

na pagina. Em todo o corpo da matéria de abertura, o uso da fonte em italico e

51 Diante da natureza dos periddicos em circulacdo na década de 1940, Ferreira Neto (2005, p. 776)
afirma que a RBEF se constituia como referéncia, “[...] com evidéncias de que [...] [era] uma revista
de sintese do pensamento brasileiro para a area, na primeira metade do século XX”. De acordo com
Silva e Fontoura (2011, p. 267), o impresso também contribuia com o desenvolvimento e
propagacéo das bases cientificas da Educacéo Fisica, pois “[...] tinha como premissa, em varias de
suas edi¢des, a melhoria do panorama educacional, higiénico, sanitario e eugénico da populagdo”.
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diferenciava-se daquela usada nas informacdes de identificagdo dos AENEFDs. O
titulo do editorial, em caixa-alta, conferia importancia ao seu teor, publicado no

primeiro numero do periédico.

No texto, o editor explicava que os AENEFDs materializavam o que determina o art.
41 do Decreto-Lei n° 1.212, de 17 de abril de 1939 — o qual versava sobre a criacéo
da Enefd, na Universidade do Brasil. Nele, definia-se a necessidade de uma
publicacao periddica que divulgasse os resultados de ensino e pesquisa realizados no
ambito da Universidade, veiculada ao menos duas vezes por ano (BRASIL, 1939). Lira
(1945, s. p.) afirmou que o objetivo da revista era “[...] divulgar os resultados dos
trabalhos [da Enefd], fruto de apurado estudo e de longa experiéncia, para a difuséo

de bba doutrina e da sa orientacéo cientifica em matéria de educagao fisica”.

Apoés o periodo em que ndo manteve suas atividades (1950-1952), o corpo editorial
continuou com os propositos do impresso, especialmente os de “[...] recolher e
divulgar os frutos de nossa experiéncia e do nosso trabalho, [...] [seja] ho plano teédrico
da doutrina [seja] no plano pragmatico da aplicagdo e da pratica” (EDITORIAL,
AENEFDs, 1953, p. 6). Sua finalidade era propagar os resultados de suas pesquisas,
bem como as ideias tedricas e doutrinarias desenvolvidas por todo o corpo docente
daquela instituicdo. Intitulava-se também como um “repositorio”, no qual havia
informacdes Uteis e ensinamentos para todos aqueles que se interessavam pelos
problemas da Educacéo Fisica no pais (EDITORIAL, AENEFDs, 1954).

As publicacdes dos AENEFDs expressavam dois movimentos especificos, que
caracterizavam o periodismo técnico e de ensino, na década de 1950: ha artigos
destinados a orientar os professores e aqueles voltados para a andlise e interpretacdo

de dados, em um fazer cientifico até entdo ndo estruturado em outros periodicos.

Sob a experiéncia da universidade em produzir conhecimentos para a area, 0s
AENEFDs exerceram papel fundamental na transicdo da imprensa periddica de
ensino e de técnicas para aquela chancelada por instituicdbes universitarias,
sociedades cientificas e associacfes de categoria profissional (FERREIRA NETO,
2005). Ele se configurou como o primeiro periddico com essas especificidades na

area, associado a instituicdo de formacéo profissional de carater civil.
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A andlise das fontes acena para o impacto dos militares na inser¢ao e na consolidagédo
da Educacéo Fisica na escola. Eles constituiram-se como diretores das instituicdes
gue regulamentavam o seu ensino nas escolas brasileiras, como o DEF/MES, além
de ocupar a direcdo da primeira instituicdo de formacao de professores de natureza
civil, a Enefd. Por estarem nesses lugares de referéncia, conquistaram outros espacos
com o objetivo de fortalecer o seu papel no processo de escolarizagao da Educacéo

Fisica, como membros do corpo editorial dos periddicos BEF, RBEF e AENEFDs.

Nesse contexto, os embates entre civis e militares favoreceram a publicacdo de
dispositivos de uso didatico-pedagdgico para o professor, pois, em nome de quem se
constituiria como autoridade na area, eles forneciam para o docente uma diversidade
de formas e conteldos que prescrevessem a pratica e orientassem a formacao
daqueles que ensinavam a Educacdo Fisica. A circulacdo desses militares em
diferentes espacos fez com que o projeto de Educacéo Fisica pensado pelo Exército
oferecesse os alicerces para as possibilidades de préaticas pedagdgicas veiculadas no
BEF, RBEF e AENEFDs — peridodicos que se inspiraram nos artigos publicados na
REF. Por outro lado, a REPHy reconhecia o lugar de permanéncia da REF, operando
praticas de negociacdo e complementaridade em relagdo aos militares — conforme

demonstrado pela presenca de autores formados no Exército, na REPHYy.
3.4 ORGANIZAC;AO DAS SE(;()ES COMO DISPOSITIVOS DE LEITURA

A REF foi veiculada com o objetivo de tornar publicos os fundamentos “puramente
cientificos” do Meétodo Francés, considerado superior aos demais, pois “[...]
[robustecia] o corpo, ndo descuidando do intelecto, retemperando e vivificando o moral
[...]” (ABREU, 1933, p. 1). Para cumprir a missé@o de ser o orgdo divulgador oficial da
doutrina escolar fundamentada no referido Método, as sec¢Bes da REF foram
organizadas pelo corpo editorial com duas finalidades: a) difundir o Método Francés,
pois ele era a base para a criagcdo das se¢cfes do impresso; b) indicar ao professor
possibilidades de uso do método, pois nele ndo continham licdes estruturadas, tal

como veiculado na REF.

Em 1933, o capitdo llidio Romulo Colonia inaugurou uma secéo intitulada Unidade de
Doutrina, cujo objetivo era explicar para os camaradas da tropa e dos

estabelecimentos de ensino aqueles “pontos julgados menos claros” do Regulamento



91

n°® 7 de modo mais urgente. As orientacdes sobre a correta aplicagdo do método
estavam “[...] de acérdo com a interpretacdo do C.M.E.F. que, por todos os motivos,
deve ser o guia geral nos assuntos atinentes a educacgao fisica em nosso pais”
(COLONIA, 1933, s. p., grifos nossos).

O artigo esclarecia o papel do peridédico como um espaco de formagdo para 0s
professores, colaborando com a prética pedagogica de instrutores e monitores que
nao tiveram a oportunidade de estagiar no C.M.E.F. (COLONIA, 1933). O articulista
explicou os principios do Método Francés e, detalhadamente, expds sobre a
composicdo das Sessbes de estudo, as Licdes de Educacdo Fisica e Casos
Especiais, conforme a Figura 7:

Figura 7 — Organizacdo do Método Francés
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