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RESUMO

O objetivo geral desta Tese é analisar as formas que tém caracterizado as rela¢cdes da Educacéo
Fisica com a Educacdo Infantil, por meio das seguintes dimensbes: documentos
legais/pedagdgicos que orientam as praticas pedagogicas da Educacdo Infantil em todo o pais;
producdes académico-cientificas da Educacdo Fisica sobre a Educacdo Infantil,
ementas/bibliografias das disciplinas que tematizam a Educagdo Infantil nos cursos de
formagdo em Educacdo Fisica das universidades publicas do pais; e discursos docentes dos
professores que atuam nas redes publicas das capitais brasileiras. Temos como hip6tese que 0s
distanciamentos entre essas diferentes dimensdes dificultam que a Educacéo Fisica encontre o
seu lugar na Educacdo Infantil, entendendo que esse lugar é expresso pelo papel que essa area
do conhecimento ocupa nessa etapa da Educacdo Béasica. Os objetivos especificos sdo: a)
analisar a presenca da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil a partir dos pressupostos que
fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e a Base Nacional
Comum Curricular; b) discutir a relacdo da Educacdo Fisica com a Educacéo Infantil, por meio
de produgdes académico-cientificas da area e sobre a infancia, em interface com os documentos
(DCNEI, 2013; BNCC, 2016) que orientam essa primeira etapa da Educacdo Béasica no Brasil;
c) identificar, por meio das ementas/bibliografias das disciplinas relacionadas a Educacdo
Infantil dos cursos de formacdo em Educacdo Fisica das universidades publicas brasileiras, os
pontos de convergéncia e de divergéncia que elas estabelecem com os pressupostos presentes
nos referidos documentos; d) compreender, por meio dos discursos, como o0s professores que
atuam nas redes publicas de ensino das capitais brasileiras desenvolvem e fundamentam as suas
praticas pedagogicas, convergindo ou ndo com os achados nas demais dimensdes investigadas.
A elaboracdo desta tese concilia dois diferentes métodos de pesquisa: a pesquisa documental-
bibliografica (LIMA; MIOTO, 2007) e a pesquisa descritivo-interpretativa (THOMAS;
NELSON, 2002). As fontes utilizadas foram: 3 documentos oficiais, 117 artigos cientificos, 76
teses/dissertacOes, 25 trabalhos académicos e as ementas e bibliografias de 30 disciplinas de 18
cursos de licenciatura em Educacdo Fisica. Participaram deste estudo, na qualidade de sujeitos
da pesquisa, 142 professores de Educacdo Fisica que atuam em 10 capitais brasileiras. No
processo de andlise, os dados dos Capitulos 11, 111 e IV foram interpretados com o auxilio do
software Iramuteq, por meio dos instrumentos da nuvem de palavras e similitudes. No Capitulo
IV, apropriamo-nos das contribui¢cdes da Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI,
2003), com foco no Nicleo Central das Representacdes (ABRIC, 2003; SA, 2002), para

examinar as respostas que o0s participantes deram ao nosso questionario. Conclui-se que o lugar



da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil estd em permanente disputa, permeada por tensdes
(disciplinarizagdo  da  Educagéo Infantil,  fragmentacdo = do  conhecimento,
exclusividade/especificidade do corpo/movimento) e posicoes (prescri¢des curriculares para a
Educacao Infantil, para os cursos de Educacao Fisica e pela comunidade académica na producéo
cientifica). Dessa maneira, 0s sujeitos que integram esse campo (BOURDIEU, 2004) convivem,
agem e reagem em funcdo das diversas contingéncias expressas nos documentos oficiais, na

producdo académico-cientifica, nos curriculos de formacéo e nos discursos docentes.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Educagdo Infantil. Documentos orientadores. Produgao

académico-cientifica. Formacao inicial. Discursos docentes.



ABSTRACT

The general objective of this thesis is to analyze the forms that have characterized the
relationships between Physical Education and Infant Education, through the following
dimensions: legal/pedagogical documents that guide the pedagogical practices of Child
Education throughout the country; academic-scientific productions of Physical Education on
Early Childhood Education; menus/bibliographies of the subjects that theme the Infant
Education in the physical education training courses of the public universities of the country
and teacher’s discourses of the teachers that work in the public networks of the Brazilian
capitals. We hypothesize that the distances between these different dimensions make it difficult
for Physical Education to find its place in Early Childhood Education, understanding that this
place is expressed by the role that this area of knowledge occupies in this stage of Basic
Education. The specific objectives are: a) to analyze the presence of Physical Education in Early
Childhood Education based on the assumptions that underlie the National Curricular Guidelines
for Early Childhood Education and the National Curricular Common Base; b) to discuss the
relationship between Physical Education and Early Childhood Education, through academic
and scientific productions of the area and about childhood, in interface with the documents
(DCNEI, 2013, BNCC, 2016) that guide this first stage of Basic Education in Brazil; ¢) identify,
through the menus/bibliographies of the subjects related to Early Childhood Education of the
physical education training courses of the Brazilian public universities, the points of
convergence and divergence that they establish with the presuppositions present in said
documents; d) understand, through the discourses, how the teachers who work in the public
education networks of the Brazilian capitals develop and base their pedagogical practices,
converging or not with the findings in the other dimensions investigated. This thesis combines
two different research methods: documentary-bibliographic research (LIMA, MIOTO, 2007)
and descriptive-interpretive research (THOMAS; NELSON, 2002). The sources used were: 3
official documents, 117 scientific articles, 76 theses/dissertations, 25 academic papers and the
menus and bibliographies of 30 subjects of 18 undergraduate courses in Physical Education. A
total of 142 Physical Education teachers working in 10 Brazilian capitals participated in this
study. In the process of analysis, the data of Chapters II, III and IV were interpreted with the
help of the Iramuteq software, through the instruments of the cloud of words and similarities.
In Chapter IV, we used the contributions of the Theory of Social Representations
(MOSCOVICI, 2003), focusing on the Central Core of Representations (ABRIC, 2003; SA,

2002), to examine the answers that participants gave to our questionnaire. It is concluded that



the place of Physical Education in Infant Education is in constant dispute, permeated by
tensions  (disciplinarization of Infant Education, fragmentation of knowledge,
exclusivity/specificity of body/movement) and positions (curricular prescriptions for Early
Childhood Education, physical education courses and by the academic community in scientific
production). In this way, the subjects that integrate this field (BOURDIEU, 2004) coexist, act
and react in function of the diverse contingencies expressed in the official documents, in the

academic-scientific production, in the curricula of formation and in the teaching discourses.

Keywords: Physical Education. Child education. Guiding documents. Academic-scientific

production. Initial formation. Teaching discourses.
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Consideracdes iniciais

1 DELIMITACAO E APROXIMACAO AO OBJETO DE ESTUDO

A minha trajetoria académica e profissional é marcada pela Educacdo Fisica e pela
Educacéo Infantil. E é a partir da relacdo entre elas, e delas com a minha identidade docente,
que o objeto de estudo foi se delineando.

A licenciatura plena em Educacdo Fisica foi a opcao de carreira que assumi quando
prestei vestibular, em 2002, para a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). A
defini¢do por esse curso é decorrente do meu encantamento com as aulas de Educacéo Fisica
nos tempos de escola, mediado pelo prazer em participar delas — ainda que baseadas em
metodologias e métodos de avalia¢bes bastante tecnicistas que enfatizavam o aspecto motor e
0 dominio das habilidades motoras — e do meu envolvimento com a pratica esportiva fora do
ambiente escolar.

Ao ingressar na “Rural”, como carinhosamente ¢ conhecida a UFRRJ, fui aos poucos
percebendo a dimensdo do curso de Educacdo Fisica e a multiplicidade de possibilidades de
atuagdo profissional. A popularmente chamada “area escolar” foi provocando em mim as mais
diversas davidas e problematiza¢des, conquistando muito mais a minha atencéo e dedicacao do
que as disciplinas das demais areas: esportiva, fitness, fisiologia etc. Infelizmente, o curriculo
em Educacdo Fisica da UFRRJ, assim como os de tantas outras universidades, considerado o
mesmo tempo histdrico, ndo contemplava discussdes que relacionassem a Educacgéo Fisica com
a Educacéo Infantil. Esse fato acabou se configurando como uma das maiores lacunas deixadas
pela minha formacao inicial e trouxe impacto direto na minha trajetéria profissional.

A Educacéo Infantil surgiu como uma oportunidade de trabalho com a minha aprovagéo
no concurso publico para professor dinamizador! de Educacéo Fisica na Prefeitura Municipal
de Vitoria/ES (PMV), ainda no altimo periodo da graduacéo, em 2006.

A partir da minha entrada como professor efetivo no Centro Municipal de Educacao
Infantil “Maria Nazareth Menegueli” (CMEI MNM), fui experimentando uma série de
sentimentos (receios, insegurancas, estranhamentos, incertezas, resiliéncia, entre tantos outros),
instigado pelas riquezas que esse universo apresenta no seu fazer cotidiano, em que adultos e

criancas transformam, diariamente, aquele lugar em espaco praticado. Defrontei-me, entéo,

! Nome dado pela Prefeitura de Vitdria ao cargo de docente que atua exclusivamente na Educacéo Infantil, seja
como professor de Educagdo Fisica ou de Arte.
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com uma diversidade de situagdes que ndo imaginava nos tempos de graduagdo e que me
exigiram enxergar de modo diferente a escola como locus de trabalho, agora ndo mais como
um aluno entusiasmado com as aulas de Educacdo Fisica, mas como aquele sujeito que é
responsavel por interagir com as criancgas e despertar nelas o gosto, o prazer e o encantamento
pelas aulas de Educacdo Fisica.

Essa realidade tdo diferente, cercada de novas descobertas, aliadas a fragilidade da
minha formac&o inicial — no tocante as discussdes voltadas para essa etapa da Educacdo Bésica
—, exigiu-me um esfor¢o para buscar novos espacos de formacao para qualificar minha atuacédo
profissional.

O “preenchimento” da lacuna deixada pela minha formagdo inicial e a vontade de
conhecer melhor esse universo e de atuar profissionalmente com qualidade me fizeram trilhar
0 caminho da formac&o continuada. Para tanto, dediquei-me aos momentos em que encontrava
os demais professores dinamizadores, trocando ideias, compartilhando experiéncias exitosas —
e as que ndo foram bem-sucedidas também —, materiais e “bolando” maneiras de potencializar
anossa prépria atuacdo pedagdgica. Nesse sentido, além dos momentos formativos promovidos
pela Secretaria Municipal de Educacédo de Vitdria (Seme), foram muitos encontros voluntarios
fora do nosso horario oficial de trabalho.

Desses nossos encontros, surgiu a ideia de produzir um documento que norteasse as
acOes da Educacdo Fisica na Educacéo Infantil nos CMElIs de Vitéria. Sentiamos a necessidade,
a época, de sistematizar um material — do qual sequer tinhamos a dimenséo do que realmente
deveria ser — na expectativa de que essa producdo nos auxiliasse na organizacdo pedagogica do
trabalho com criangas da Educacdo Infantil. Convencidos de que um documento nos ofereceria
uma suposta “seguranca” para balizar 0 nosso fazer cotidiano nos CMEISs, 0s nossos encontros,
formais (promovidos pela Seme) e informais (voluntarios, depois do expediente), comecaram
a assumir um foco e um objetivo mais claro.

Para efetivar o desejo de construir um documento que servisse de base para a nossa
atuacdo coletiva, foi eleita uma comissao de professores dinamizadores de Educacédo Fisica e
de Artes Visuais para, junto com a equipe indicada pela Geréncia de Educacéo Infantil da Seme,
elaborar um texto dessa natureza. Essa ideia e o trabalho inerente a sua efetivacdo geraram,
num primeiro momento, a euforia em conceber algo que poderia servir para nortear as agoes
pedagdgicas dos professores da rede municipal, bem como se constituir como uma producao

técnica-académica para potencializar nossos curriculos. Entretanto, num segundo momento, o
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sentimento que ficou foi o de frustracéo, pois esse desejado documento jamais se materializou.

A dificuldade em avancar nas nossas proposi¢fes junto a Seme, bem como a
descontinuidade dos encontros formais, culminou na organizacdo, independente, de dois
seminarios de Educacdo Infantil, capitaneados por um grupo de professores dinamizadores na
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). O primeiro, em novembro de 2007. O segundo
Seminario, realizado novamente na Ufes, em outubro de 2012.

Uma constatacao que extrai das palestras com convidados oriundos de outros contextos
(cidades/estados/universidades) é de que essa lacuna relativa a formacgédo docente em Educacéo
Fisica, no tocante a “preparagdo” para atuagdo profissional na Educagdo Infantil e a auséncia
de orientacOes especificas acerca do trabalho pedagdgico de nossa area nesse contexto, ndo se
restringia ao nosso contexto local (Grande Vitdria). Ao contrario, nacionalmente, os variados
modos como a Educacdo Fisica se apresentava na Educacdo Infantil, bem como os desafios
inerentes a sustentacdo da nossa area na primeira etapa da Educacdo Basica, fragilizava, de
alguma maneira, a presenca da Educagdo Fisica na Educacédo Infantil. A base para essa minha
constatacdo preliminar era decorrente da maneira como a academia e 0s movimentos legais e
pedagdgicos vinham concebendo essa relacdo (ou a auséncia de relacao entre esses campos), e
esse fato me provocava a pensar nas razdes dessa dissociacao.

O meu envolvimento em ambas as acbes (producdo do pretenso documento e
organizacao dos seminarios) me fez crescer como professor da Educacdo Infantil e perceber
que essa fragilidade na minha formacao inicial era também partilhada pelos demais colegas
docentes, oriundos de diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES). Portanto, essa lacuna
nédo era um incomodo individual, mas um problema partilhado por egressos de outras IES. Por
outro lado, essa minha percepcao acerca da fragil relacdo da Educacdo Fisica com a Educacéo
Infantil ainda me instiga a refletir sobre essas questdes atualmente.

A partir desse envolvimento/atuagdo com/na Educacdo Infantil é que decidi adensar
minha formacdo, concorrendo a uma vaga na P0s-Graduacao Stricto Sensu. Assim, pleiteei uma
vaga no Mestrado em Educacdo no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE) e no

Programa de Pds-graduacéo em Educacao Fisica (PPGEF), ambos na Ufes.

2 Houve muita resisténcia por parte da equipe da Geréncia de Educagdo Infantil que acompanhava esse movimento
a participacdo de alguns dos professores que compunham a comissdo sistematizadora, mesmo que escolhidos
pelos pares. Como ndo se tratava de uma comissdo institucionalizada por meio de decreto/portaria para tal
finalidade, ndo foi dificil minar essa a¢do. Importante frisar que, paralelamente a construcdo desse documento,
havia uma outra comissdo imbuida de negociar questdes administrativas, tais como a reducdo de jornada de
trabalho de 40 horas semanais para 25 horas semanais. O receio do uso politico dessas questdes motivou,
aparentemente, o “esquecimento” desse documento.
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As minhas aprovagdes nos dois citados programas me permitiram escolher aquele que
eu vislumbrava possuir maior proximidade com a minha proposta de estudos. Preferi investir
na Educacdo Fisica por uma questdo de identidade profissional e de expectativa em realizar
estudos que articulassem a minha area de conhecimento com a minha area de atuacéo, ou seja,
a Educacdo Fisica com a Educacéo Infantil. Para concretizar essa minha intencéo, ingressei no
PPGEF e me inseri no Instituto de Pesquisa em Educacdo e Educacdo Fisica (Proteoria), Grupo
que vinha desenvolvendo pesquisas no cotidiano da Educacdo Infantil, no intuito de
compreender as singularidades das instituicGes dedicadas a educacdo da infancia e as
especificidades das criancas, focalizando essas dimensdes por meio da inser¢do da Educacgéo
Fisica nesse contexto.

O grupo de estudos em Educacéo Infantil, liderado pelo Professor André Mello, possui
como marca desenvolver estudos que investigam as praticas pedagdgicas em Educacdo Fisica
gue emanam do cotidiano escolar das instituicGes dedicadas a cuidar e educar criangas de zero
a cinco anos de idade. Essas pesquisas tém valorizado as producdes culturais das criancas, 0s
seus protagonismos e autorias nas mediacdes com essa area do conhecimento. A Sociologia da
Infancia e os Estudos do Cotidiano tém se configurado como importantes referéncias
epistemoldgicas e tedrico-metodoldgicas nas producgdes do Grupo. Devido a essa especificidade
de pesquisa bem delimitada e o contingente do coletivo, que estudava a Educacédo Infantil, a
partir de novembro de 2017, foi-se fundando o Nucleo de Aprendizagens com as Infancias e
seus Fazeres (Naif),? desvinculando-se do Proteoria.

No mestrado, investiguei a relacdo das experiéncias formativas (inicial e continuada)
empreendidas pelo Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) em
Educacdo Fisica do CEFD/Ufes com a Educacao Infantil. Além de olhar para os processos
formativos em si, também buscamos compreender como esse debate tem se materializado no
ambito das producdes académico-cientificas (artigos cientificos e anais do Conbrace?®) e a
efetivacdo das praticas pedagogicas dos bolsistas envolvidos em consonancia com uma
concepcao de crianga que a compreende como sujeito de direitos, produtora de cultura e
protagonista em seus processos de socializacao.

O Mestrado trouxe mais do que o titulo de Mestre, ampliou a minha compreenséo sobre

0 universo académico-cientifico, sobre a area da Educacgéo Fisica e sobre a propria Educacao

3  Registrado no diretério de grupos do CNPg em 24 de novembro de 2017:
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9788232508317838.
4 Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte.
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Infantil. O meu entendimento sobre essas questdes foi ganhando novos contornos a partir das
disciplinas que cursei, das orientacdes quase didrias e do permanente convivio e troca de
experiéncias com os demais componentes do Proteoria e do Naif que estudam e pesquisam a
Educacao Infantil.

Em um conjunto de publicagdes (MELLO et al.,, 2015; MELLO et al., 2015b;
MARTINS, 2015; MARTINS; SCOTTA; MELLO, 2016; JACOB et al., 2016; LAUHER et
al., 2016; MARTINS et al., 2016a; MARTINS et al., 2016b; BARBOSA; MARTINS; MELLO,
2017; ZANDOMINEGUE; MARTINS; MELLO, 2017; SANTOS et al., 2018,), discutimos a
relacdo da Educacgdo Fisica com a Educacdo Infantil em contextos escolares especificos, por
meio de estudos de natureza etnogréfica. Interessa-nos, agora, no doutorado, ampliar essa
discussdo para um quadro interpretativo mais amplo em que a analise do cenério nacional
podera contribuir para compreender os modos de operar da Educacéo Fisica com a Educacéo
Infantil.

Nesse sentido, disponho-me a tratar da relacdo da Educacdo Fisica com a Educacéao
Infantil brasileira, analisando essa relacdo por meio das seguintes dimensdes: documentos
legais e pedagodgicos da Educacdo Infantil nacional, producdes académico-cientificas da
Educacdo Fisica sobre a Educacdo Infantil, curriculos de formacdo em Educacdo Fisica das
universidades publicas do Pais e discursos docentes dos professores que atuam nas redes

publicas das capitais brasileiras.

2 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO DO OBJETO

A Educagdo Infantil no Pais, tal como a conhecemos atualmente, ¢ fruto de um processo
historico de transformagdes que a acompanhou desde o seu surgimento, entre fim do século
XIX e inicio do século XX. As primeiras creches criadas no Brasil estavam ligadas ao trabalho
filantropico de institui¢des religiosas, com a inten¢do bem definida de criar espagos formais de
atendimento assistencial as mulheres que ingressavam no mercado de trabalho. Segundo
Didonet (2001), fatores como desnutricdo, mortalidade infantil e os altos indices de acidentes
domésticos também impulsionaram a mobiliza¢do social no sentido de abrigar criangas em
espacos destinados aos seus cuidados basicos.

A urbanizagdo experimentada pelo Brasil no inicio do século XX foi decorrente do
processo de industrializagdo que, por sua vez, aumentou a demanda por mao de obra feminina
e de imigrantes europeus. Esse processo resultou, em parte, no fortalecimento do movimento

operario, que, ao reivindicar melhores condi¢cdes de trabalho, incluiu como pauta de sua
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mobilizagdo a criacdo de instituicdes de acolhimento para seus filhos (PASCHOAL;
MACHADO, 2009).

A criagdo de creches como forma de atendimento as criangas provenientes de classes
menos favorecidas economicamente se difere daquelas destinadas aos filhos dos setores mais
abastados da sociedade pelo seu carater assistencialista. Se, para os mais pobres, a preocupagao
girava em torno das questdes de protecdo, higiene, nutricdo e guarda, para as familias com mais
recursos financeiros, a creche também passa a assumir uma oportunidade de socializagao
infantil e de preparagdo pedagdgica para o ingresso em instituicdes escolares. Assim sendo, o
percurso historico das institui¢des escolares da infancia foi marcado pela desigualdade social,
tanto pelas possibilidades de acesso quanto pela sua qualidade (KISHIMOTO, 1988).

Todavia, movimentos feministas ocorridos no plano internacional, especialmente nos
Estados Unidos da América, impactaram as politicas publicas de protecdo a infancia no Brasil
a partir da segunda metade do século XX, e foram decisivos para a revisao dessa concepgao
que “[...] considerava que o atendimento a crianga pequena fora do lar possibilitaria a superagao
das precérias condi¢des sociais a que ela estava sujeita. Era a defesa de uma educagdo
compensatoria” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 84). Trata-se de uma tentativa de superar
supostas “deficiéncias culturais” a que os filhos da classe trabalhadora estavam submetidos.
Esse entendimento era balizado pelo padrdo socialmente estabelecido a época, “faltando” a
essas criancas privadas culturalmente determinados atributos e/ou contetidos que deveriam ser
nelas incutidos (KRAMER, 1995).

Sobre essa mudanga de compreensao por parte do poder publico, Klippel (2013, p. 29)
sentencia que “[...] a crianca passa a ser valorizada pelo Estado como um adulto em potencial,
matriz do homem forte e produtivo para o mercado de trabalho, principal preocupagdao do
governo brasileiro”. E, dessa nova forma de enxergar as criangas e a infancia, o referido autor
destaca o surgimento de diversos 6rgaos dedicados a promogao de politicas publicas para essa
categoria geracional, tais como: o Departamento Nacional da Crianga, em 1940; o Servigo de
Assisténcia a Menores, em 1941; a Legiao Brasileira de Assisténcia, em 1942; o Projeto Casulo,
do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), em 1946; o Comité Brasil da
Organiza¢dao Mundial de Educacdo Pré-Escolar, em 1953; o Conselho Nacional de Alimentacao
Escolar, em 1955; a Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem), em 1964; ¢ o
Instituto Nacional de Alimentagao ¢ Nutri¢dao, em 1972.

Na década de 1980, com os intensos debates acerca da Constituicio Federal,
observamos outro grande avanco no tocante a sistematiza¢ao da Educacdo Infantil como direito

social, pois foi a partir dela que foi assegurada a responsabilizacdo do Estado com o
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atendimento as criangas em instituigdes escolares para ndo mais apenas serem ‘“‘cuidadas”,
como, também, para serem “educadas”. Esse fato gerou como consequéncia a migracdo das
creches da esfera das Secretarias de Assisténcia Social para as Secretarias de Educacgao.
Contudo, como destaca Kuhlman Jr. (2000), essa migragao nao significou necessariamente a
superacao da concepc¢ao assistencialista que marca historicamente a Educagdo Infantil.

Com o advento do Estatuto da Crianga e do Adolescente, em 1990, por meio da Lei n°
8.069/1990, as criancas passaram a ser, de fato, inseridas no mundo dos direitos sociais. Isso
porque,

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades de
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,

espiritual e social, em condigdes de liberdade e dignidade (ESTATUTO DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE, Art. 3°, 1990).

Concordamos com a leitura de Ferreira (2000, p. 184) de que esse Estatuto “Serviu ainda
como base para a constru¢ao de uma nova forma de olhar a crianga: uma crianga com direito a
ser crianga”. Em certa medida, a Lei n° 8.069/1990 ¢ um parametro utilizado até hoje para guiar
as politicas publicas desencadeadas apds a sua promulgacdo. Exemplo disso ¢ a Politica
Nacional de Educacdo Infantil (1994) e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) (n° 9.394/1996) que a toma como pressuposto balizador juntamente com a
Constitui¢ao Federal de 1988.

A Politica Nacional de Educagdo Infantil, formulada pelo Ministério da Educacgao e do
Desporto, em 1994, estabelece diretrizes pedagdgicas para as institui¢des de Educagao Infantil
a partir da publicagdo de “[...] uma série de documentos cientificos acerca do compromisso das
creches e pré-escolas com a defesa da cidadania das criangas de 0 a 6 anos” (OLIVEIRA;
ANDRADE; ANDRADE, 2008, p. 6). Nesse documento ¢ afirmada a indissociabilidade do
cuidar e do educar, e a crianga ¢ compreendida como ser humano completo, sujeito social e
historico. Para as referidas autoras, esse fato “[...] configura um olhar diferenciado sobre a
infancia, em comparagdo a visdo subjacente as politicas anteriores, em que a crianca era
considerada como ‘incapaz’, um ‘cidaddao do futuro’, um ‘carente’ ou um °‘vir a ser’”
(OLIVEIRA; ANDRADE; ANDRADE, 2008, p. 6).

A LDB reconhece a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagao Basica e define

que a finalidade da mesma ¢ promover o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
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idade,®> complementando a acio da familia e da comunidade (BRASIL, 1996). Paschoal e
Machado (2009) avaliam esse fato como um grande avango no que diz respeito aos direitos da
crianga pequena, pois, embora a Educagdo Infantil ndo figure como obrigatéria, ¢ um direito da
crianca e tem o objetivo de proporcionar condigdes adequadas para o desenvolvimento do bem-
estar infantil, como o desenvolvimento fisico, motor, emocional, social ¢ intelectual da crianca,
além da ampliagdo de suas experiéncias.

No cenario atual, Martins (2015) compreende que a Educagdo Infantil vem passando
por um processo de expansao e consolidacao no Brasil que ¢ decorrente, dentre outras coisas,
da Emenda Constitucional n® 592009, que tornou obrigatéria a matricula e a frequéncia de
criangas de quatro e cincos anos de idade em institui¢des formais de ensino em todo territorio
nacional. Somando-se a isso, a aprova¢do do Plano Nacional de Educagdo, que fixou como
meta a ser atingida, até 2016, a universalizacdao da pré-escola e a ampliacdo em 50% da oferta
de vagas em creches para criangas até trés anos de idade (INEP, 2014).°

Esses processos de expansdo e institucionalizacdo da primeira etapa da Educacao Basica
vém acompanhados de preocupacdes pedagdgicas acerca da organizagdo e operacionalizagdo
do trabalho educativo com as criangas. Varias iniciativas governamentais e de institui¢cdes
implicadas com a Educacao Infantil t€ém sido empreendidas no sentido de construir orientagdes
legais e pedagdgicas de alcance nacional’ para essa primeira etapa da Educagdo Basica, com
destaque: o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) (BRASIL,
1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009,
2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). Esses documentos
legais/pedagdgicos constituem parte do esfor¢o em reunir o que vem sendo produzido na area
académica e de sistematiza¢do das conquistas provenientes dos diferentes campos e sujeitos
que integram a Educagao Infantil, ainda que elas ndo sejam consensuais. Além disso, assumem
como fun¢do precipua a de balizar o trabalho pedagogico desenvolvido pelas instituicdes

publicas e privadas dedicadas a cuidar e educar criangas pequenas. Sobre esse quesito também

°> Modificada posteriormente, em 2006, para zero a cinco anos de idade, devido a Lei n° 11.274, que transforma o
Ensino Fundamental em nove anos

® O relatério do primeiro ciclo de monitoramento do PNE, apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep), em 08 de novembro de 2016, aponta que essa Meta ndo foi cumprida por diversas
razdes. Estima, ainda, que faltam 600 mil vagas na pré-escola para atingir a sua universalizacdo e que, somente
em 2024, o atendimento de criancgas de zero a trés de idade (creche) representard 50% da demanda.

7 Existem outros documentos dessa natureza que ndo foram citados no corpo do texto, tais como: Diretrizes
operacionais para a Educacao Infantil (2000), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacdo Bésica (2002), Parametros Nacionais de Infraestrutura Bésica para as Instituicdes de Educacdo
Infantil (2005), Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (2006), Indicadores de Qualidade
na Educacéo Infantil (2009).
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pairam tensdes, divergéncias e disputas com relagdo a sua operacionalizacao.

Nos trés referidos documentos, a Educacdo Infantil ¢ descrita como uma etapa da
Educagdo Basica que nao se organiza de maneira disciplinar, ou seja, caracteriza-se por
promover processos de ensino-aprendizagem integrados, sem a divisdo por disciplinas
curriculares, e, muito menos, ministradas por professores especialistas em determinada area do
conhecimento, como ocorre nos ensinos Fundamental e Médio.

Portanto, o trabalho pedagogico a ser desenvolvido nessas instituigdes deve manter
entrelacadas as dimensdes do cuidar e do educar e promover uma pratica curricular resultante
de experiéncias que ndo fragmentem o conhecimento, respeitando, sobretudo, a bagagem
historica e social que as criangas carregam consigo.

Tomando como base toda a trajetéria da Educacdo Infantil e o cendrio normativo e
epistemologico atual, indagamos: existe possibilidade de insercdo do professor de Educagdo
Fisica nesse contexto? Na hipotese de que ha, sim, espago para essa inser¢ao, qual seria o lugar
da Educacao Fisica na primeira etapa da Educagao Basica?

Para responder a essas questdes, antes de tudo, é necessario remontar 0 processo de
constituicdo da Educacdo Fisica como componente curricular para compreender o modo como
essa area do conhecimento se inseriu no &mbito da Educacéo Infantil.

As preocupac6es em torno da escolarizacdo da Educacédo Fisica remontam o século XI1X
e tém suas raizes na Reforma Couto Ferraz, em 1854, que tornou a “Ginastica” obrigatoria nas
escolas da Corte. Em 1882, Rui Barbosa defendeu a inclusdo da Ginéstica nos curriculos
escolares e a equiparacdo dos professores com as demais disciplinas. Sua defesa argumentava
a importancia de se ter um corpo saudavel para sustentar a atividade intelectual (BRASIL,
1998).

Os métodos ginasticos europeus® e as preocupagdes higienistas® do inicio do século XX
eram as bases para a intervencdo da embrionéria Educacdo Fisica escolar. A partir da década
de 1930 emerge um novo cenario politico e social no Brasil muito influenciado pelos
movimentos nazista e fascista na Europa, que fez ganhar forca a diretividade das instituicoes

militares sobre os rumos da Educacdo Fisica nacional. Os principios de uma civilizacdo

8 Forma de sistematizar exercicios fisicos com o objetivo de fortalecimento, embelezamento e melhora da condicio
de salide com vistas a preparacdo para o mercado de trabalho emergente, fruto da Revolucdo Industrial. Paises
como Suécia, Franca, Alemanha, Austria e Dinamarca propuseram roteiros proprios de execucdo desses
movimentos corporais. Diversos deles tiveram ampla influéncia no contexto brasileiro (GOIS JUNIOR, 2013).

® Concepcéo de educacdo impulsionada pela classe médica, centrada na promogao da satide por meio da prética de
exercicios fisicos e de héabitos de vida, na tentativa de modernizar e civilizar a sociedade brasileira (GOIS
JUNIOR, 2013).
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moderna e transformadora depositava na educacdo formal de criangas e jovens a necessidade
de cultivo dos corpos, com vistas & melhoria da nagéo e a restauracdo das energias corporeas
como caminho para alcanca-los.

Nesse contexto, ¢ importante registrar que uma das formas como essa influéncia militar
se fez presente foi na veiculacdo de concepgdes e prescricdes para a pratica da Gindstica nas
escolas por meio da Revista de Educagao Fisica do Exército, que funcionou como um periodico
que difundia técnicas de ensino, entre 1932 ¢ 1942 (BEZERRA, 2011). Na esfera civil, a Revista
de Educacdo Physica também pautava o debate sobre as praticas e concep¢des da Ginastica
(Educagdo Fisica). Ambas as revistas eram dedicadas a divulgar ideais que serviram como base
para a constituicdo da ainda incipiente “area da Educacdo Fisica”. Um de seus objetivos era
orientar os profissionais e os pais sobre os beneficios € os modos de se operar com a Educagao
Fisica, tendo o esporte, a gindstica, o jogo, a higiene e a satide como seus principais temas em
circulagdo. Segundo Berto e Ferreira Neto (2011), essas prescricdes estavam alinhadas a
emergéncia de uma “escola moderna”, calcada numa dada forma escolar.

Ao contrario do entendimento de muitos autores de que a relacdo da Educacédo Fisica
com a Educacdo Infantil seja algo recente, nos estudos de Berto (2008) e Bezerra (2011),
percebemos que nas citadas revistas ja circulavam “prescrigdes” para o ciclo elementar, que
englobava criancas de quatro a treze anos de idade, subdividas em grupos homogéneos de
quatro a seis, Seis a nove, nove a onze e onze a treze anos de idade (FERREIRA NETO, 1999).

As prescrigdes sobre a “educacdo da infancia escolarizada” sdo veiculadas pela Revista
de Educagdo Fisica (do Exército), fundamentada na “educagdo dos sentidos”. Ao estudar a
pratica da Ginastica (Educacao Fisica) nos jardins-de-infancia, Bezerra (2011) identifica que
essa Revista publicou, entre 1932 e 1942, diversas orientacdes a respeito das intervengdes da
Ginastica com criangas pequenas que tragavam os principais objetivos que essa “disciplina”
cumpria no plano curricular dessas instituigdes.

O primeiro e o segundo ciclo da educacdo da infancia tinham como objetivo o
desenvolvimento das faculdades fisicas das criancas de acordo com as suas condicdes
fisiologicas de crescimento e de funcdo respiratoria. Esse objetivo seria alcangado por meio da
imitacdo gestual, acreditando que esta d& origem as primeiras aquisicBes cerebrais.
Paradoxalmente, embora a imitacdo nos remeta a execucdo de movimentos rigidos,
predeterminados, os autores ponderam que 0s Jogos e as Brincadeiras ocupavam lugar de
destaque nessas prescrigcfes e que as criancas, ao brincar/jogar, poderiam vivenciar com
liberdade os movimentos. A propria valorizacdo do Jogo e da Brincadeira na educacdo da

infancia, segundo Berto e Ferreira Neto (2011), parte de um reconhecimento das peculiaridades
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que marcam o que é ser crianga.

A Revista Educacdo Physica, de origem civil e fortemente ligada a préatica esportiva por
meio da ACM,° converge com as preocupagdes expressas na revista do Exército. Assim, ganha
destaque a logica de uma educacéo fisica infantil (1° grau do ciclo elementar) assentada na
pratica do Jogo e dos folguedos coletivos. Ambos os conteddos tinham como objetivo o
desenvolvimento dos aspectos morais (preocupagdes ligadas aos hébitos e costumes) e fisicos
(coordenacdo de movimentos e desenvolvimento organico) das criangas.

O Jogo ¢ entendido de forma utilitarista, como uma “isca” que permitiria ao professor
desenvolver os aspectos morais e fisicos por meio do ato de jogar/brincar. Ndo por acaso, 0s
termos “liberdade” ¢ “interesse” enfatizados por Loyola (articulista de maior expressdo na
Revista) foram analisados por Bermond (2007), Berto (2008) e por Freitas (2011), no sentido
de possibilitar aos professores a corre¢ao futura das “inclinacdes” observaveis da crianga em
relacdo ao seu comportamento. Outra forma de apresentacdo do Jogo pelas revistas demonstra
uma caracterizacdo hibrida com elementos esportivos. Continua-se assim, reconhecendo-o
como algo inerente a infancia, porém com viés utilitarista pelo qual o Jogo € um meio de se
alcancar um determinado objetivo e ndo com o fim em si mesmo.

Em suma, concordando com Berto e Ferreira Neto (2011, p. 391), “E possivel ver, desse
modo, a existéncia de infancias: que poderiam ser medicalizadas, psicologizadas ou
pedagogizadas [...]. Criancas que poderiam ser classificadas, mensuradas, educadas e
preparadas para serem ‘homens novos’ e ‘mulheres novas’ [...]”. Com efeito, resta questionar
0 quanto desse ideario ainda esta presente na Educacdo (Fisica) Infantil do nosso tempo? O
quanto que a Educacéo Infantil ainda é marcada pela compreenséo de crianga como um “vir-a-
ser” e ndo como sujeito que ¢? E o quanto essas abordagens psicologizantes e
desenvolvimentistas ainda se fazem presentes na Educagdo Fisica realizada nas instituicbes
formais de educacgdo da primeira infancia?

Retomando a provocacdo que fizemos sobre a possibilidade de contarmos com a
presenca de professores com formagdo em Educacgao Fisica atuando na Educacgdo Infantil, cabe
ressaltar que inimeros textos académico-cientificos afirmam que essa possibilidade se sustenta
na LDB. Entretanto, ha uma confusao da relagao da Educagao Fisica com a Educagao Infantil,
derivada de uma leitura equivocada da referida Lei, ao deduzir-se que, pelo fato de a Educagado
Infantil ser considerada a primeira etapa da Educacdo Basica (Artigo 29) e de a Educacao Fisica

estar descrita no Artigo 26, paragrafo 3°, como “[...] componente curricular obrigatorio da

10 Associagdo Cristd de Mogos, entidade civil internacional que visa promover a pratica da Ginastica e do Esporte.
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Educacdo Basica [...]” que a mesma estaria, num exercicio simples de 16gica dedutiva, inserida
no contexto das institui¢des educativas de atendimento a criangas de zero a cinco anos de idade.
Afirmamos que essa compreensao ¢ equivocada por dois motivos que sdo constantemente
negligenciados.

O primeiro diz respeito ao provavel desconhecimento de que o citado paragrafo 3° do
Artigo 26 s6 foi adicionado a LDB no ano de 2001.1! Essa adigio ¢ decorrente de uma emenda
a Lei maior que rege a educacao no Pais, aprovada pelo Congresso Nacional, como forma de
garantir a Educacdo Fisica como disciplina no mesmo patamar que as demais disciplinas nas
escolas publicas brasileiras, pois, sem a palavra “obrigatdria”, muitas escolas e sistemas de
ensino entendiam, de acordo com a sua conveniéncia, tratar-se de disciplina facultativa ou como
atividade extracurricular. Além desse fator, o fracasso da delegacdo brasileira nas olimpiadas
de Sidney (Austréalia), em 2000, também contribuiu diretamente para a aprovagao desse adendo
(MATOS; ORTIGARA, 2013).22 Em nenhum dos casos, ha relacdo direta com a
auséncia/presenga da Educacdo Fisica na Educagdo Infantil. Em segundo lugar, porque o
proprio caput do Artigo 29, até a nova redacdo dada pela Lei n°® 12.796/2013, que trata das

diretrizes para a formagao docente, dizia que

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (LDB, 1996, grifo
Nnosso).

Conforme destacado por nos, a preocupacao do Artigo 29 era a de tratar da formatacao
curricular dos ensinos Fundamental e Médio, deixando claro quais disciplinas os compunham.
Como a Educacdo Infantil ndo se organiza de maneira disciplinar (como ja foi dito) e ndo € uma
etapa, a época, obrigatdria, o legislador optou em preserva-la nesse sentido.

A LDB nao garante essa obrigatoriedade, tanto que temos as iniciativas do Deputado
Federal Otavio Leite e do Senador da Republica Lindbergh Farias, ambos do Rio de Janeiro, os
quais, por meio dos projetos de Lei n°116/2013 e 443/2012, respectivamente, oficializam a

exigéncia de professor com formacdo em Educacdo Fisica para atuar em todas as etapas da

11 |ei Federal 10.328/2001.

12 Na referida olimpiada, a delegagdo brasileira ndo conquistou nenhuma medalha de ouro, fato que nio ocorria
desde 1980, nos jogos de Moscou, na antiga Unido Soviética. Isso foi considerado um enorme fracasso pelos
meios de comunicacdo e gerou forte pressdo no Ministério dos Esportes e no Comité Olimpico Brasileiro acerca
da politica esportiva do pais. Uma das formas de responder a essa pressao foi repensar a posi¢do da Educacdo
Fisica escolar, assumindo, por meio de um discurso esportivizante, que a Educacdo Fisica voltasse a ser
obrigatéria nos curriculos da Educacdo Basica (MATOS; ORTIGARA, 2013).
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Educacdo Basica, contrapondo-se a flexibilizacdo existente em que docentes com qualquer
formag¢ao podem ministrar aulas de Educag¢ao Fisica na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Esses projetos ja foram aprovados na camara de Educacao do Senado
Federal, e agora aguardam votacdo no plenario para seguir para a Camara de Deputados e,
posteriormente, serem homologados pela presidéncia da republica.
Mesmo que ndo seja possivel essa associagdo mecanica da relacdo entre a Educacao
Fisica e a Educagdo Infantil pela via legal, aparentemente a LDB impulsionou a presenca dessa
area do conhecimento na primeira etapa da Educagdo Basica, conforme afirmam Klippel
(2013), Martins (2015), Mello et al. (2016), Moura, Costa e Antunes (2016), entre outros. Nesse
terreno legal-normativo, esses autores também chamam a atencdo para a possivel influéncia da
“Lei do Piso”'® (BRASIL, 2008) que, ao estabelecer patamares de remuneracio minima para
os professores de todo o Pais de acordo com a sua titulacdo académica e carga horaria, também
assegura aos docentes da Educa¢do Bésica um terg¢o de sua carga horaria semanal destinada as
atividades extraclasse, quais sejam de estudos, planejamento e avaliagdo (CNE, 2012).
Embora a referida lei ndo mencione de que modo essas atividades extraclasse, em
especial as de planejamento, devem ser garantidas, os gestores municipais, majoritariamente,
tém optado pela inser¢ao da Educacdo Fisica e de Artes para viabilizar esse direito legal no
cotidiano das instituigdes de Educacao Infantil (KLIPPEL, 2013; JESUS, 2014). Essa tendéncia
¢ reforgada na dissertacdo de Rodrigues (2015) e também por Coco (2009), na pesquisa
Mapeamento da Educagao Infantil no Espirito Santo, ao revelar uma ampliacdo significativa do
nimero de municipios deste Estado que inseriram a Educacao Fisica na Educagdo Infantil.
Para além da esfera estadual, em agosto de 2016, realizamos um levantamento
preliminar para embasar a discussdo desta tese, por meio de contatos telefonicos e por
correspondéncia eletronica (e-mail) junto as Secretarias Municipais de Educacdo das capitais
brasileiras. Treze!* dessas cidades ja contam com a presenca do professor com formacio
especifica em Educacgao Fisica atuando nas instituigdes publicas escolares da pequena infancia.
Ao que parece, com a vigéncia da Lei do Piso, ocorreu um efeito catalisador dessa
insercdo, pois muitas redes municipais de educagéo, a partir de entdo, precisaram ampliar o

namero de profissionais com vistas a responder a essa hormatizacdo do tempo de planejamento

13 ei n° 11.738/2008 (Piso Salarial Profissional Nacional do Magistério).

14 Belém/PA, Boa Vista/RR, Brasilia/DF, Campo Grande/MS, Cuiaba/MT, Floriandpolis/SC, Jodo Pessoa/PB,
Manaus/AM, Palmas/TO, Porto Alegre/RS, Recife/PE, Rio de Janeiro/RJ e Vitéria/ES. Importante frisar que
esse quadro pode ter se alterado, tendo em vista que, em 2016, tivemos elei¢cBes municipais, e isso pode ter
gerado a assuncdo de novos prefeitos que nem sempre ddo continuidade as politicas publicas de seus
antecessores.
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docente. Contudo, cabe registrar que existem municipios em que a entrada de professores de
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil se deu anteriormente a publicacdo da referida Lei — é o
caso, por exemplo, de Floriandpolis, em 1982 e Vitoria, em 1991.

Se em boa parte dos municipios foi a partir da legislacdo que se deu o ingresso dessa
area de conhecimento na primeira etapa da Educacdo Basica e, em outros, anteriormente a
mesma, podemaos inferir que ha uma diferenciacéo clara quando a entrada da Educacdo Fisica
se configura como uma opc¢ao por parte da municipalidade e quando a mesma é demandada
como uma condicdo para o cumprimento legal.

No caso de ser uma condi¢do para atender ao texto da Lei, nota-se uma espécie de
reproducdo do que historicamente vem acontecendo no seio do Ensino Fundamental. Ou seja,
€ necessario recair sobre alguém a funcédo de cobrir os tempos de planejamento destinados as
professoras “regentes”.'® Portanto, o professor de Educacéo Fisica é aquele que esta associado,
na formatagdo organizativa da escola tradicional, para garantir esses tempos de
planejamento, juntamente com os licenciados em Artes e Musica.

Noutra analise, o fato de o “convite” para a Educacdo Fisica se somar a etapa da
Educacao Infantil, como um campo de saber especifico, num momento anterior a vigéncia da
legislacdo citada, permite-nos empreender diversas andlises, entre as quais, um provavel
reconhecimento das contribuicbes especificas que os elementos da cultura corporal de
movimento podem conferir a infancia, interpretacdo que também é realizada por diversos
autores da area.

Independentemente de ser uma opg¢do ou uma condicdo, fato é que a Educacédo Fisica
na Educacdo Infantil é uma realidade que tem oportunizado a ampliagdo do campo de trabalho
para profissionais licenciados Brasil afora. Portanto, essa area do conhecimento vem se
consolidando na primeira etapa da Educacdo Basica face a ressonancia de fatores de ordem
legal e pedagodgica. Assim sendo, abre espaco para um debate acerca das contribuigdes
especificas da cultura corporal de movimento na constitui¢ao curricular da Educacgéo Infantil,
por meio da mediacdo pedagogica exercida por profissionais com formacdo especifica em
Educacéo Fisica.

Os conhecimentos especificos trabalhados pela Educagdo Fisica na primeira etapa da

Educacao Basica, seja como uma maneira de atender requisitos legais relativos ao tempo de

15 Professoras (em sua grande maioria composta por mulheres) com formacdo em Pedagogia ou curso técnico de
nivel médio em Magistério, também conhecido como Curso Normal, que permite atuacdo em salas de aula da
Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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planejamento, numa concepgéo fortemente consolidada no Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano,
seja como uma medida que objetiva qualificar o trabalho pedagdgico das unidades de ensino,
precisam ser melhor problematizados, a luz de concepc¢des que respeitem as criangas e suas
singularidades, seus desejos e necessidades, principios contemplados tanto nas DCNEIs quanto
na BNCC (BRASIL, 2009, 2013; BRASIL, 2017).

Ao direcionarmos o olhar para as DCNEIs e para a BNCC, documentos mais atuais que
orientam o trabalho educativo na primeira etapa da Educacéo Bésica, percebemos a importancia
da cultura corporal de movimento, das interacbes e das brincadeiras nas intervencdes
pedagogicas com as criangas pequenas. Ambos ndo referenciam a presenca da Educacéo Fisica
por meio de professores com formacdo especifica. Na verdade, as dimensdes do corpo, do
movimento, dos jogos, das brincadeiras e das interacdes tém as suas importancias ressaltadas
por esses documentos, contudo, podem ser trabalhadas por professores regentes que atuam na
primeira etapa da Educacgdo Basica.

No plano pedagogico, autores como Mello et al. (2016, p. 131) defendem que a presenca
e a expansdo recente de professores de Educagio Fisica na Educagao Infantil ocorre “[...] dada
a centralidade do corpo/movimento e das brincadeiras nos processos pedagdgicos
desenvolvidos na primeira etapa da Educacdo Bésica”, que é conferida pelas DCNEIs e
reafirmada pela BNCC, além de ser potencializada, sobretudo, “[...] por meio de suas préaticas
e dos conhecimentos provenientes delas, que buscam contemplar as singularidades das criangas
e as especificidades das instituicbes dedicadas a sua educacdo”. A referida expansdo tem
impactado, inclusive, na producdo de conhecimentos que tratam da intervencao pedagdgica da
Educacdo Fisica nesse contexto (MELLO et al., 2012; MARTINS, 2015).

Apesar da ampliacdo da presenca da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, muitos séo
os desafios para consolidacdo de praticas pedagogicas desse componente curricular em
consonancia com as orientacbes pedagdgicas para essa etapa da Educacdo Basica, que
concebem as criancas como “sujeitos de direitos”, produtoras de cultura e protagonistas dos
seus proprios processos de desenvolvimento e socializagdo. Essas orientagdes, expressas,
sobretudo, nas DCNEIs e na BNCC, buscam superar modelos “escolarizantes/conteudistas”,
presentes nos Ensinos Fundamental e Médio, e pretendem afirmar uma pedagogia para a
pequena infancia sensivel aos interesses e necessidades dos “pequenos”.

Em descompasso com esse crescimento da area, muitos professores de Educacéo Fisica
encontram dificuldades de ordem pedagdgica para atuar nesse nivel de ensino, como indicam
0s estudos de Pinto (2001), Sayao (2002), Magalhdes, Kobal e Godoy (2007), Freitas (2011),

Jesus (2014) e Barbosa (2018). Em razdo disso, acabam recorrendo a pressupostos teorico-
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metodologicos que ndo foram concebidos para a Educacdo Infantil, como os das abordagens
critico-superadora e recreacionista, reproduzindo, assim, praticas e representacdes que nao
consideram as especificidades das criancas e das instituicGes dedicadas a sua educacgédo
(ANDRADE FILHO, 2011).

No formato escolarizado como a Educag&o Fisica vem se apresentando na primeira etapa
da Educacdo Basica, tém sobressaido as abordagens Psicomotoras e Desenvolvimentistas, em
que as criancas sdo concebidas como “seres universais”, com principios fixos de
desenvolvimento, determinados pela maturacdo biolégica do organismo (SAYAO, 2002;
CAVALARO; MULLER, 2009; RICHTER; VAZ, 2010; GONZAGA, 2011, MELLO;
SANTOS, 2012; ASSIS etal., 2015; MARTINS, 2015). Essas abordagens assumem um carater
utilitarista na Educacdo Infantil, no qual o trabalho pedagogico da Educacdo Fisica visa a
aquisicdo de competéncias consideradas fundamentais para o desempenho de funcgdes futuras
ligadas ao plano motor e cognitivo. Calcadas em modelo cognitivista de educacdo, essas
perspectivas visam, sobretudo, promover condi¢des favordveis para que as aprendizagens
consideradas “importantes”, em especial a leitura e a escrita, efetivem-se.

O cendrio apresentado aponta para a expansdo da presenca da Educacdo Fisica na
Educagao Infantil e a0 mesmo tempo sinaliza praticas pedagdgicas desse componente curricular
que nao consideram a centralidade da crianca € o seu protagonismo, distantes, portanto, das
atuais orientacdes legais e pedagogicas que balizam o trabalho educativo a ser desenvolvido
pelas instituicdes dedicadas a cuidar/educar criangas de zero a cinco anos de idade.

Assumimos um posicionamento de que a presenca da Educacdo Fisica na Educacao
Infantil em si ndo representa, necessariamente, um processo de escolarizagdo, e que ela so se
sustenta por meio de praticas pedagdgicas que tomem como base pressupostos que vém sendo
apontados por parte da producdo académica e que, em certo grau, sdo assumidos pelos
documentos orientadores mais recentes, como a BNCC e as DCNEIs.

Nesses documentos ¢ possivel perceber, embora ndo assumidos explicitamente, indicios
de dialogos com a Sociologia da Infancia (SIROTA, 2001; CORSARO, 2009, 2011;
SARMENTO, 2013). A concepcao de crianga defendida por esse campo do conhecimento
assume as criangas como sendo atores sociais competentes, com participagdo ativa em seus
processos educativos, os quais se ddo por meio das negociagdes que elas realizam com as
pessoas adultas e com seus pares com os quais convivem. Essa perspectiva coaduna com a dos

pesquisadores que vém se preocupando em
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[...] (des)construir a universalidade do conceito de infincia, tentando
ultrapassar leituras meramente reducionistas que apenas enxergam a infancia
como um tempo de passagem para a vida adulta, como um ser passivo que
acaba por ver a educagdo infantil também como simples preparagdo para a
escolarizacdo (SILVA; RAITZ; FERREIRA, 2009, p. 78).

Em ambos os documentos, estdo preconizados concepgdes € pressupostos que precisam
ser levados em consideragdo para se pensar a mediagdo pedagogica das diferentes areas do
conhecimento, ndo pelo simples fato de estarem presentes nesses documentos
legais/pedagogicos, mas porque neles as criancas sdo percebidas como sujeitos ativos dos
processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos na primeira etapa da Educacdo Bésica. As
interagdes e as praticas cotidianas sdo elementos valorizados para a construgao dos significados,
das identidades e na producao/apropriagao de saberes e de cultura.

Em que pesem as diversas criticas em relagio a BNCC,® concordamos que a construgio
da “Base” merecia maior didlogo com a sociedade civil e que, em alguns aspectos, ela
retrocedeu em sua terceira versdo, quando comparada com a primeira € com a segunda, mas,
ainda assim, compreendemos que, no tocante a Educa¢do Infantil, ela reafirma muitos dos
principios que partilhamos ao refor¢ar o entendimento de crianga como sujeito de direitos,
produtora de cultura e protagonistas dos seus processos de socializacdo. Por essa razdo, sem
desconsiderar a legitimidade e importancia das criticas, servimo-nos desse documento para que,
ao lado das DCNEIs, embasassem nossa discussao nesta tese.

Defendemos a importancia da presenga do professor com formacdo especifica em
Educacao Fisica na Educacado Infantil, contudo, consideramos necessario estudar essa presenca
por meio de diferentes dimensdes, quais sejam: dos documentos legais/pedagdgicos nacionais,
analisando seus pressupostos e as possiveis interfaces que os mesmos podem estabelecer com
a Educacdo Fisica; da producdo académico-cientifica em Educagdo Fisica sobre Educacgdo
Infantil, para compreender como que os pesquisadores que estudam essa relagdo concebem essa
questao; dos curriculos de forma¢ao em Educacdo Fisica, para analisar como que a formagao
inicial tem abordado as questoes relativas a Educacdo Infantil; e, por fim, dos discursos dos
professores que atuam diretamente nos Centros Municipais de Educagdo Infantil das redes
publicas brasileiras, para investigar como que os mesmos entendem e operacionalizam as suas

praticas pedagogicas, os pressupostos teorico-metodologicos que fundamentam essas praticas

16 Proferidas por pesquisadores importantes do campo do curriculo (FERRACO; SUSSEKIND; GOMES, 2017) e
entidades respeitadas na cena académica, como é o caso da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Educacéo
(Anped).
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e a sua compreensao sobre o papel da Educagao Fisica na Educagao Infantil. Assim, entendemos
ser possivel realizar uma analise mais ampla dessa relagdo e apontar caminhos para a afirmagao
da Educacao Fisica na Educa¢ao Infantil.

Sendo assim, apresentamos a seguinte tese: A Educacio Fisica ainda nao encontrou
o seu lugar na Educacido Infantil, devido, sobretudo, a falta de convergéncia entre as
diferentes dimensdes que caracterizam a atual presenca dessa area de conhecimento na
primeira etapa da Educacio Basica, e destas com os pressupostos e concep¢oes expressos
nos seus documentos orientadores, dificultando, portanto, a sua afirmacio pedagogica
nesse contexto.

Ao apresentarmos essa tese, ndo estamos defendendo uma padronizagdo da Educacao
Fisica na Educacdo Infantil, mas a necessidade de superar a inser¢ao marcada para atender a
uma demanda legal (de planejamento) e por praticas pedagodgicas que desconsideram a
centralidade, o protagonismo e a autoria das criangas e as singularidades da dinamica curricular
presente na primeira etapa da Educacgao Bésica.

Significa dizer que, em nossa opinido, a presenca do profissional com formagdo
especifica em Educagdo Fisica na educacdo da pequena infincia passa, também, pelo didlogo
com 0s pressupostos e concepgdes que fundamentam tais documentos, sob o risco do ndo
reconhecimento dessa area de conhecimento na Educacdo Infantil. O didlogo com esses
documentos ndo ocorre porque neles possam estar expressas determinacdes legais, em sentido
oposto; ele se estabelece por um viés de reconhecimento de suas contribui¢des acerca da
concepe¢do de infancia e da dindmica curricular expressas neles, fatos reconhecidos, inclusive,
por parte da producao académica da area (MELLO et al., 2016).

Esta tese busca ampliar a compreensdo acerca da relacdo que a Educacdo Fisica
estabelece com a primeira etapa da Educacdo Basica. Para isso, analisaremos essa relagéo por
meio das seguintes dimensdes: |. documentos legais/pedagdgicos que orientam as praticas
educativas na Educacdo Infantil nacional; Il. produgdes académico-cientificas da Educacéo
Fisica sobre a Educacdo Infantil; 111. ementas/bibliografias das disciplinas que tematizam a
Educacdo Infantil nos cursos de formacdo em Educacao Fisica das universidades publicas do
pais; e IV. discursos docentes dos professores que atuam nas redes puablicas das capitais
brasileiras.

Essa proposta de tese se edifica nas seguintes questdes norteadoras:
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e E possivel encontrar nos atuais documentos pedagogicos da Educacdo Infantil elementos
que dialogam com os saberesfazeres®’ especifico da Educagio Fisica voltada para atuagio
profissional na primeira etapa da Educagéo Basica?

e Como a producdo tedrica do campo académico-cientifico pode trazer indicios que revelem
0 modo como a relagéo entre a Educacéo Fisica e a Educacdo Infantil tem sido estabelecida,
divergindo ou convergindo com o que preconizam tais orientacdes legais e pedagogicas de
ambito nacional?

e Quais sdo as proximidades e distanciamentos entre os curriculos de formacao inicial das
licenciaturas em Educacdo Fisica com os documentos legais/pedagdgicos da Educacdo
Infantil?

e Deque modo os professores de Educacéo Fisica que atuam na Educacdo Infantil, concebem
a crianca, desenvolvem e fundamentam as suas praticas pedagogicas nesse contexto?

e Quais sdo os pontos de convergéncia e divergéncia dessas discussdes com as dimensdes

anteriormente analisadas?

3 OBJETIVOS

O objetivo geral desta Tese é analisar as formas que tém caracterizado as relacdes da
Educacdo Fisica com a Educacdo Infantil, por diferentes dimensdes.

Com o intuito de responder as questdes norteadoras e fundamentar a tese apresentada,
elencamos 0s seguintes objetivos especificos:

(a) Analisar os pressupostos que fundamentam a Educacéo Infantil e os didlogos que a
Educacdo Fisica estabelece com esses pressupostos.

Debater os pressupostos e conceitos que fundamentam os atuais documentos nacionais
orientadores da pratica pedagdgica da Educacdo Infantil pode nos apresentar pistas para
compreender as possiveis contribuicBes especificas da Educacao Fisica a primeira etapa da
Educacao Bésica. Com efeito, isso permitira elaborar categorias de analises para compreender
0 papel do professor com formacéo especifica num contexto que ndo se organiza de forma

disciplinar e escolarizada.

17 Baseado em Nilda Alves (2010), optamos por juntar os termos saber e fazer, entendendo-os como
complementares da acdo docente. Na perspectiva dos Estudos com o Cotidiano, pluralizar, algumas vezes
inverter, outras duplicar esses e outros termos, ajuda a pensar as acles inerentes ao cotidiano escolar,
distanciando-se das “oposi¢des binarias” presentes no pensamento cientifico moderno, que tém se mostrado
limitantes.
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(b) Discutir a relagdo da Educagdo Fisica com a Educacdo Infantil, por meio de
producdes académico-cientificas da area e sobre a infancia, em interface com as DCNEIs e com
a BNCC.

Analisar as producdes académico-cientificas em um quadro interpretativo mais amplo
— em didlogo com os documentos pedagdgicos que orientam a Educacdo Infantil no Brasil —
contribuird para afirmar modos de operar da Educagdo Fisica com a Educacdo Infantil que
consideram os infantis como atores sociais plenos, capazes de pensar e agir sobre si mesmos.

(c) ldentificar, por meio das ementas/bibliografias das disciplinas relacionadas a
Educacdo Infantil dos cursos de formacdo em Educacdo Fisica das universidades publicas
brasileiras, os pontos de convergéncia e de divergéncia que elas estabelecem com os referidos
documentos.

Os cursos de formagao inicial tém impacto decisivo sobre a atuagdo docente. Portanto,
pesquisar as ementas e as bibliografias das disciplinas que tematizam a infincia permitira
verificar as aproximagdes e os distanciamentos que elas apresentam em rela¢ao aos documentos
pedagdgicos orientadores da Educacdo Infantil. Nesse sentido, os programas de formacao
inicial podem revelar indicios esclarecedores sobre as praticas pedagogicas e discursivas dos
professores que atuam profissionalmente na Educagdo Infantil em ambito nacional.

(d) Compreender, por meio dos discursos, como 0s professores que atuam nas
redes/sistemas publicos de ensino das capitais brasileiras fundamentam e desenvolvem as suas
praticas pedagdgicas, identificando as proximidades e distanciamentos com os documentos,
com a producédo académica e com os curriculos de formacéo.

As préticas discursivas dos professores que atuam nas redes publicas municipais das
capitais brasileiras sao reveladoras do modo como esses sujeitos organizam e desenvolvem suas
praticas pedagogicas. Assim sendo, torna-se possivel investigar em que medida a Educacao
Fisica na Educagdo Infantil vem se delineando na pratica cotidiana, convergindo ou ndo com
os achados nas demais dimensdes investigadas.

Reforcamos que todos esses objetivos confluem para o desafio de discutir o lugar da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, evidenciando o papel do professor com formagao
especifica em uma éarea de conhecimento em um contexto ndo disciplinar, as pertinéncias e

contradi¢des presentes nesse processo.



40

4 ITINERARIO E ORGANIZACAO METODOLOGICA DO ESTUDO

A presente tese esta organizada em forma de artigos/capitulos, sendo que cada objetivo
especifico corresponde a um artigo/capitulo. Embora essas unidades apresentem relativa
autonomia em termos metodolégicos, elas sdo articuladas pelo objetivo geral que perpassa todo
o trabalho e pelos pressupostos tedricos que fundamentam o estudo. Dessa forma, cada
artigo/capitulo pode ser lido individualmente e no conjunto da obra, sendo composto por uma
introducdo, metodologia, analise dos dados e consideracdes finais especificas.

A elaboracéo de tese em formato de artigos cientificos corrobora a tendéncia atual dos
Programas de Pés-Graduagdo e tem adquirido bastante espaco no meio académico (NASSI-
CALO, 2016), principalmente pelo fato de facilitar a publicacdo e, ainda dar visibilidade ao
conteddo pesquisado antes mesmo da dissertacdo e/ou da tese se encerrarem. Dessa forma, é
possivel estabelecer didlogo permanente com a comunidade cientifica, qualificando e
fortalecendo o objeto de estudo. Algumas universidades no Brasil tém adotado esse padréo
“alternativo” de tese. E o caso da Universidade de S&o Paulo (USP), que em seu guia de
apresentacdo de teses, escrito por Cuenca et al. (2017, p. 21) reforcam que “[...] a apresentacéo
de uma tese incluindo manuscritos resultantes da pesquisa é uma modalidade adotada em
algumas universidades para tornar agil a divulgagdo dos achados cientificos”.18

Em funcéo desse formato, a tese apresenta uma abordagem metodoldgica®® que articula
a pesquisa documental-bibliografica (LIMA; MIOTO, 2007), utilizada nos Capitulos I, Il e 1lI,
com a pesquisa descritivo-interpretativa (THOMAS; NELSON, 2002), adotada no Capitulo IV.

Na parte introdutéria desta tese, iniciamos apresentando a nossa proximidade com o
objeto de estudo, a delimitacdo do problema, os objetivos geral e especificos, o itinerario e a
organizacao metodoldgica do estudo.

O Capitulo | é dedicado a examinar os documentos legais/pedagdgicos que orientam as
praticas curriculares da Educacdo Infantil em todo territério nacional, com vistas a identificar
o lugar que a Educacédo Fisica ocupa (ou pode vir a ocupar) na primeira etapa da Educacgéo
Basica. Para tanto, utilizamos a pesquisa documental-bibliografica para analisar aqueles que
consideramos ser 0s trés principais documentos dessa natureza: os RCNEIs, as DCNEIs e a

BNCC, extraindo desses documentos categorias que servirdo de base para estabelecer didlogos

180 contelido deste paragrafo toma como base o parecer a esta tese, elaborado pela Dra. Raquel Firmino Magalhaes
Barbosa.

19 A descricdo metodoldgica, assim como as fontes utilizadas e os procedimentos de analise serdo apresentados e
discutidos de forma mais detalhada no interior de cada artigo/capitulo.
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analiticos com os dados dos demais capitulos.

No Capitulo Il, realizamos um levantamento bibliografico das produgdes académico-
cientificas em trés distintos veiculos de comunicacéo cientifica, com a finalidade de observar
os distanciamentos e proximidades do conhecimento produzido na &rea com 0S pressupostos
tedricos adotados nos referidos documentos legais/pedagdgicos. Foram localizados 117 artigos
que versavam sobre a Educacdo Infantil, publicados em 7 periddicos cientificos da Educacao
Fisica, 73 dissertacOes, 3 teses sobre Educacdo Infantil defendidas em Programas de Pos-
Graduacao de Educacdo Fisica e 25 trabalhos académicos que discutem a Educacao Infantil
publicados nos Anais do Grupo de Trabalho Tematico (GTT) “Escola” do Congresso Brasileiro
de Ciéncias do Esporte (Conbrace).

A partir dessas fontes, produzimos um Estado da Arte (FERREIRA, 2002), estruturado
por meio de um estudo quantitativo, calcado em indicadores bibliométricos (JOB, 2018), e de
uma anélise qualitativa dos titulos e referenciais tedricos nessas produgdes. Em relacdo aos
titulos das publicagdes, recorremos aos recursos da nuvem de palavras e analise de similitudes,
contidas no software Iramuteq (CAMARGO; JUSTO, 2013).

No Capitulo 11, investigamos ementas e bibliografias das 30 disciplinas curriculares
que tematizam a Educacdo Infantil nos curriculos de formacéo inicial em Educacdo Fisica de
18 universidades publicas brasileiras, por meio de uma pesquisa documental-bibliogréfica, no
sentido de compreender como vem se delineando a formacéo inicial desses professores, em
didlogo com os pressupostos dos ja citados documentos nacionais. Para tanto, também
utilizamos o software Iramuteq e os recursos da nuvem de palavras e da analise de similitudes.

O Capitulo 1V evidencia as maneiras pelas quais os professores de Educacao Fisica que
atuam nas redes publicas municipais das capitais brasileiras compreendem a presenca e o seu
papel na Educacdo Infantil, a partir de um questionario que explora perguntas que dialogam
com as categorias elencadas no Capitulo | desta tese. Para tanto, utilizamos a Teoria das
Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 2003), com suporte do Nucleo Central das
Representagdes Sociais (ABRIC, 2003; SA, 2002), que consiste em localizar ideias centrais que
sintetizam o pensamento de um determinado grupo social, produzidos por diferentes individuos
de diferentes contextos. No caso desta pesquisa, 142 professores de Educacédo Fisica que atuam
com turmas de Educacdo Infantil em redes publicas municipais de 10 capitais brasileiras. Mais
uma vez, o software Iramuteq e seus recursos Nuvem de Palavras e Andlise de Similitudes
foram adotados para qualificar a sistematizacdo e interpretacdo dos dados.

Por fim, Capitulo V discorre sobre consideraces gerais provenientes deste estudo,

elaborando uma andlise que articula as questdes tratadas em cada capitulo/artigo. Nosso
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proposito ndo foi chegar a conclusdes definitivas, mas sim problematizar o lugar da Educacéo
Fisica na primeira etapa da Educacdo Basica, evidenciando as possiveis contribuicoes
especificas, os limites e os desafios que a presenca de um profissional com formacao especifica
nessa area do conhecimento implica em um contexto que ndo se organiza de forma disciplinar.
Além disso, o referido capitulo suscita reflex6es que podem ser aprofundadas em pesquisas
posteriores.

No APENDICE A, elencamos todos os artigos encontrados sobre Educacao Infantil nos
principais periodicos cientificos da Educacao Fisica.

No APENDICE B, relacionamos todas as comunica¢des orais publicadas nos Anais do
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte levantadas no Capitulo 11

No APENDICE C, por sua vez, encontram-se listadas as teses e disserta¢des mapeadas
no estudo desenvolvido no Capitulo II.

No APENDICE D, estfo discriminados o titulo, a carga horaria, o periodo em que é
ministrada e a condicao de oferta (obrigatdria ou optativa) de todas as disciplinas curriculares
analisadas no Capitulo 111, bem como as suas respectivas ementas e bibliografias.

No APENDICE E, consta 0 modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
utilizado para solicitar a adesao dos sujeitos a pesquisa.

No APENDICE F, apresentamos o questionario utilizado com os sujeitos desta pesquisa.

Vale ressaltar que os sujeitos colaboradores desta investigacdo sdo professores com
formacédo inicial em Educacdo Fisica, vinculados a Educacdo Infantil publica municipal. O
projeto de pesquisa foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal do Espirito Santo, recebendo aprovacdo sob o Parecer n°
2.457.294, em  27/12/2017, que também pode ser conferido no link:
http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf.
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Capitulo 1

A EDUCACAO FiSICA NOS DOCUMENTOS LEGAIS/PEDAGOGICOS DA
EDUCACAO INFANTIL?

1 INTRODUCAO

1.1 HISTORICO DAS PROPOSTAS CURRICULARES DE ALCANCE NACIONAL

A intencdo de produzir documentos de alcance nacional e com o viés de propor
orientacdes que incidam sobre o curriculo escolar das diversas etapas da Educacdo Basica ndo
¢ uma novidade no Brasil. Essa questdo € percebida desde o periodo imperial, quando Dom
Pedro | resolve estabelecer, em 1827, o que deveria ser ensinado pelos professores em todas as
unidades de educacdo primaria, de todas as cidades, vilarejos e nos considerados, a época,
“lugares populosos” (SILVA; SOUZA, 2011).

Ao longo do periodo imperial, outras tentativas de articulacdo de uma politica nacional
de educacéo se sucederam, com destaque para a Reforma Couto Ferraz de 1854 que, dentre
outras questBes, também se ocupou em delimitar de forma explicita programas de ensino para
todas as escolas brasileiras (ROCHA, 2010). J& em 1879, Ledncio de Carvalho prope uma
nova reforma educacional, definindo uma matriz curricular com caracteristicas positivistas
(ZOTTI, 2004).

Com advento da Republica, tentativas de reorganizacao do ensino no Pais foram sendo
experimentadas, sem escapar da légica de estabelecer politicas que auxiliassem no
fortalecimento da unidade nacional. Nesse contexto, surge a Lei Organica do Ensino Primario,
em 1946. Trata-se de uma legislacdo que tracga diretrizes bem detalhadas sobre o curriculo para
as criangas atendidas em estabelecimentos oficiais de ensino de 7 a 12 anos de idade (ZOTTI,
2004). Nesse mesmo ano, ¢ promulgada uma nova Constituicdo no Brasil que aponta a

necessidade de a Unido fixar diretrizes e bases para uma educacdo nacional. Essa intencdo so

20 Este artigo/capitulo preserva parte do contetido de um artigo publicado em parceria com o orientador desta tese,
Prof. Dr. André da Silva Mello, e com os colaboradores: Dra. Raquel Magalhaes (Professora do Colégio Pedro
I1, Rio de Janeiro), Dra. Bethania Zandominegue (Professora da Universidade Vila Velha, Espirito Santo) e Dr.
Wagner dos Santos (Professor do Programa de P6s-graduagdo em Educacdo Fisica da Universidade Federal do
Espirito Santo), na Revista Motrivivéncia, Floriandpolis, v. 28, n. 48, p. 130-149, set. 2016. Isso se deve ao fato
de o referido artigo ter sido idealizado e construido em estreito didlogo com o estudo que se materializou no
projeto de pesquisa apresentado na sele¢do do doutorado do PPGEF/Ufes, em agosto de 2016.
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se materializa em 1961, com a aprovacao da primeira LDB?! (ZOTTI, 2004). De acordo com a
mesma, “Sera obrigatoria a pratica da educacao fisica nos cursos priméario e médio, até a idade
de 18 anos” (Lei n® 4.024/1961, Artigo 22°).

O governo militar, que assumiu o comando do Pais por meio de um golpe em 1964,
sancionou a Lei n® 5.692/1971, fixando outras diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus.
Entre as alteragGes realizadas nos curriculos vigentes, destacamos a que retirou as disciplinas
de Filosofia e de Sociologia dos programas de ensino, em substituicdo a disciplinas como
Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira, ao lado de Educacao
Artistica e Educacdo Fisica, todas elas de carater obrigatorio, conforme consta no Artigo 7°.

A LDB de 1996 ganha muita forca no cenério brasileiro, por se constituir como uma
reforma no sistema educacional ocorrida no contexto da redemocratizacdo. Os debates de sua
formulacdo se iniciam nesse periodo e incorporam muitos aspectos mencionados na
Constituicdo Federal de 1988. Com destacada lideranca do educador Darcy Ribeiro, a LDB é
publicada na década de 1990 e j& apregoa a necessidade de definicdo futura de uma Base
Nacional Comum Curricular.

Ainda na década de 1990, ap0s a publicacdo da LDB, o Ministério da Educacdo se
incumbiu de mobilizar a classe intelectual, alinhada as politicas publicas desenvolvidas pelo
Governo do entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, no sentido de elaborar
orientacGes mais abrangentes para os curriculos a serem praticados em todas as instituicdes
educativas do Brasil (ARELARO, 2000). A constituicdo desse documento levou em
consideracdo propostas curriculares ja existentes em Estados e Municipios, além de
comparacdo com curriculos oficiais adotados em outros paises. E nesse contexto que surgem
0s conhecidos, e até hoje muito utilizados, Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
regulamentaram os Ensino Fundamental I, a partir de 1997, o Ensino Fundamental Il, a partir
de 1998, e 0 Ensino Médio, a partir de 2000.

Os PCNs traduzem uma formatacdo de curriculo inspirada em um modelo
psicologizante, desenvolvido por César Coll, na reforma educacional espanhola (MOREIRA,

1997). Trata-se de uma proposta alicercada em quatro niveis de informacdes:

(@) as relativas ao que ensinar — os contetdos (conceitos, sistemas
explicativos, destrezas, normas, valores etc.) e os objetivos (processos de
crescimento que se deseja provocar, favorecer ou facilitar mediante o ensino);
(b) as relativas ao quando ensinar — maneiras de ordenar e sequenciar 0s
contetdos e os objetivos; (c) as referentes ao como ensinar — maneira de

21 ei de Diretrizes e Bases da Educagcéo, n® 4.024/1961.
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estruturar as atividades de ensino/aprendizagem; e (d) as que orientam
decisdes sobre o que, como e quando avaliar (MOREIRA, 1997, p. 97, grifo
do autor).

Nessa fase de elaboracdo curricular nacional disparada pelo Artigo 99, inciso 1V, da
LDB (1996), que exige da Unido estabelecer, em colaboracdo com os Estados, Distrito Federal
e Municipios “[...] competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino medio, que norteardo os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar
formagdo basica comum”, o governo brasileiro, por forca legal, também se mobilizou para
pensar parametros curriculares voltados para a Educacao Infantil, que, a partir de 1996, tornou-
se, oficialmente, a primeira etapa da Educacdo Béasica. Em 1998, entdo, sdo publicados os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil., documento sistematizado em
trés volumes, que buscou garantir uma organizacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido com
criancas matriculadas em creches e pré-escolas.

Com a virada de século e de milénio, deparamo-nos com novas reformulacbes
curriculares produzidas pelo governo brasileiro, com o intuito de acompanhar as
transformacdes econémicas, politicas, culturais e sociais e de incorporar 0s avan¢os no campo
tedrico educacional. Com efeito, a Educacdo Infantil, em 2009, o Ensino Fundamental, em
2010, e 0 Ensino Médio, em 2011, passam a contar com Diretrizes Curriculares Nacionais que,
assim como as propostas anteriores, arvoram-se do mesmo objetivo, qual seja o de orientar legal
e pedagogicamente as praticas escolares.

Hé& uma mudanca de nomenclatura: de Parametros/Referenciais para Diretrizes. E o que
isso significa nos campos semanticos e praticos? Segundo Aradjo (2015), uma das diferencas
reside no suporte legal e, portanto, deterministico, de ambos. Os Parametros e Referenciais se
constituem como “recomendagdes”, menos arbitrdrias na sua execugdo. S&0 como uma
referéncia basica para a construcdo das matrizes curriculares do professor, separadas por
disciplinas. As diretrizes, por seu turno, caracterizam-se como “normas’ mais rigidas em sua
aplicabilidade para as escolas e profissionais da educacdo. Elas sdo como um conjunto de
defini¢bes sobre os principios, as bases e as metodologias a serem empregadas. Contudo, na
pratica, ambos, Parametros/Referenciais e Diretrizes, tornam-se um elemento balizador do
trabalho pedagdgico para os sistemas de ensino, escolas e professores que, via de regra, passam
a estruturar, em parte, suas acdes de acordo com a proposta oficial em vigor.

Ha de se admitir que, embora esses documentos produzam repercussdo na préatica
cotidiana de sistemas, escolas e docentes, entre o curriculo prescrito e o vivido existem

distanciamentos consideraveis, que por vezes pdem em xeque a eficacia dessas propostas. Os
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sujeitos que operam com esses ditames ndo se comportam de forma passiva e, por meio de
acOes taticas, no sentido certeauriano do conceito, burlam, resistem e ressignificam o seu
conteddo em funcgéo das necessidades contextuais oriundas do cotidiano (CERTEAU, 1994).

Nessa sintese historica que apresentamos, & possivel perceber que as iniciativas
governamentais de organizar o sistema educacional do Pais, de modo a fortalecer a unidade
nacional e a caracterizacdo federativa, vai avancando com o passar do tempo e se especificando
cada vez mais por segmento etario. Foi assim que as propostas de padronizacéo curricular foram
incidindo sobre a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, especialmente
apos a LDB, de 1996. Nesse novo periodo histérico, com o advento das Diretrizes Curriculares,
comegam a surgir propostas oficiais, ndo sé para as etapas da Educacao Basica, mas, também,
para as modalidades de ensino: Educacéo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo
Profissional Técnica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar
Quilombola, Educacéo para Jovens e Adultos em situacéo de privacdo de liberdade (BRASIL,
2013).

Por conta dessa variedade de modalidades de oferta do ensino no pais que permeiam as
trés etapas da Educacdo Basica, surge a necessidade de sistematizacdo em um novo documento
que articule tudo isso. Entdo, em 2013, séo publicadas as Diretrizes Curriculares para Educacgéo
Bésica (DCNEBs) (BRASIL, 2013). As DCNEBs, além de articular as etapas e modalidades,
encarregaram-se de atualiza-las todas a partir das legislacdes que foram, paulatinamente,
modificando a LDB. Exemplo disso é o Ensino Fundamental de 9 anos de duracdo, que,
segundo a LDB, previa o percurso formativo obrigatorio de criancas e adolescentes com idades
entre 7 e 14 anos, em oito séries (da 12 a 82 série). O Ensino Fundamental, a partir da Lei n°
11.274/2006, incorpora as criancas de 6 anos de idade, até entdo, alocadas na Educacdo Infantil.

A partir de 2015, o Governo brasileiro inicia o processo de construgdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), mobilizando diversos setores organizados da sociedade civil, em
especial, aqueles relacionados com a educacgéo. A intengédo desses setores foi a de discutir a
pertinéncia desse documento, pois ele formata uma proposta pedagdgica que, entre outras
coisas, busca garantir unidade a Educacdo Basica em todo territorio nacional, exigéncia que
consta na Constituicdo Federal e que foi reforcada na LDB, em 1996. Esse processo de
construcdo foi marcado por disputas teoricas, ideoldgicas e politicas. No ambito dessas
disputas, ocorre o impeachment da Presidenta Dilma Roussef, fato que paralisa o andamento da
formulacdo da BNCC, que, a época — abril de 2016 —, ja estava na sua segunda versdo,
encaminhando-se para a terceira e Ultima. A derradeira versado foi publicada pelo governo que

assume o comando do pais, sob a lideranca de Michel Temer, no ano de 2017, trazendo
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alteracbes em seu texto final que desfiguraram boa parte do que havia sido construido até a
segunda versdo. A terceira versdo era, incialmente, para incorporar as criticas que o documento
recebeu na sua versao anterior, quando foi apresentado nos inUmeros seminarios realizados pelo
Ministério da Educacdo e pelas Universidades brasileiras em todos os Estados da Federacao.
Entretanto, a versao final esteve alheia a essa estratégia de qualificacdo de seu contetdo e foi
reformulada sem a participagéo dos atores que vinham se encarregando de debaté-la (RIBEIRO;
CRAVEIRO, 2017). Ao contrario, ela ¢é fruto de pressdes politicas e de arranjos realizados no
ambito da nova composicdo do Ministério da Educacdo, em cumplicidade com o setor
empresarial (Fundagdo Lemann), organizagdes ndo-governamentais (Todos para a Educagéo) e
parte da classe politica, em especial deputados e senadores que tinham interesses em temas
como diversidade de género e ensino religioso, além de posicGes contrarias aos avancos
alcancados entre os anos de 2003 e 2016.

A BNCC, que inicialmente tinha o propoésito de servir como um fator de unidade entre
as trés etapas da Educacdo Basica, na sua versdo final, exclui o Ensino Médio, pois o Governo
Temer ja havia aprovado no Congresso Nacional uma reforma exclusiva para a Gltima etapa da
Educacdo Basica. Diferentemente da BNCC, os RCNEIs e as DCNEIs se configuraram como

documentos legais/pedagogicos especificos da primeira etapa da Educacdo Bésica.

1.2 A EDUCACAO INFANTIL NA BNCC: PERMANENCIAS, AVANCOS E DIALOGOS
COM A EDUCACAO FIiSICA

Neste topico, interessa-nos discutir mais detidamente as orientacdes da BNCC para a
Educacao Infantil, buscando elementos que nos permitam localizar a interface deste documento
com a insercdo da Educacéo Fisica nesse contexto. Portanto, temos como objetivos: discutir a
organizacdo da Educacdo Infantil na BNCC, focalizando as permanéncias e 0s avangos em
relacdo aos documentos que a precederam, bem como analisar a presenca da Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil a partir dos pressupostos que orientam a BNCC.

Pelo fato de a Educac&o Infantil ndo se organizar de maneira disciplinar, ndo ha mencao
a disciplina Educacdo Fisica na BNCC, tampouco nos documentos que a antecederam
(Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil). Entretanto, dada a centralidade do corpo/movimento e dos
jogos/brincadeiras nos processos pedagdgicos desenvolvidos na primeira etapa da Educacéo
Bésica, esse componente curricular vem se consolidando e ampliando a sua presenga nesse

contexto, sobretudo por meio de suas préaticas e dos conhecimentos provenientes delas (MELLO
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etal., 2012; MELLO et al., 2016).

Nesse sentido, dialogamos com a Ultima versdo da BNCC, publicada em dezembro de
2017, ndo como uma prescricdo para a Educacdo Fisica se inserir na Educacéo Infantil, mas, de
forma critica, discutimos se o documento considera 0s movimentos desse componente
curricular e do campo académico-cientifico da area.

Estamos cientes de que a BNCC foi, e ainda é, alvo de muitas criticas da comunidade
académica e dos movimentos sociais ligados a luta pela qualidade da educacao brasileira. Ndo
estamos descolados dessa perspectiva, mas compreendemos ser possivel e necessario dialogar
sobre os pressupostos contidos nela, justamente para produzirmos reflexées mais aprofundadas
e consistentes sobre esse documento. Cabe ressaltar que, mesmo objeto de criticas, é inegavel
gue a BNCC se constitui como a referéncia atual e oficial a ser levada em consideracao para se
pensarem as politicas e praticas educativas realizadas nos ambitos dos sistemas de ensino.

Realizamos uma analise documental-bibliografica para discutir a organizacdo da
Educacdo Infantil na BNCC. Pimentel (2001) afirma que pesquisas dessa natureza séo
desenvolvidas por meio de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, e tém sido
amplamente utilizadas nas Ciéncias Sociais com a finalidade de descrever e/ou comparar fatos
sociais, estabelecendo suas caracteristicas e tendéncias.

Nesse sentido, além da BNCC, trabalhamos com os RCNElIs, de 1998, com as DCNEIs,
de 2009, e com as DCNEBSs, de 2013.22 Como dito, ndo ha mencdo direta & Educagéo Fisica em
nenhum desses documentos. Direcionamos a nossa analise para algumas categorias que sdo
centrais na organizacdo do trabalho pedagdgico com a Educacdo Infantil e que permitem
dialogar com os movimentos do componente curricular em redes/sistemas pablicos municipais
de ensino e do campo académico-cientifico da area, quais sejam: [a] concepcao de crianga, [b]
organizacao curricular/didatica, [c] corpo/movimento e [d] jogos/brincadeiras.

Essas categorias foram organizadas em um quadro comparativo e, com base nele,
discutimos as permanéncias e 0s avan¢os da “Base” em relacdo aos documentos que a
precederam. As singularidades que caracterizam cada um desses documentos estdo

demonstradas no quadro comparativo, s seguir:

22 No seu capitulo que trata especificamente da Educacéo Infantil.
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Quadro 1 — Quadro comparativo entre a BNCC, os RCNEIs e as DCNEIs

Categorias RCNEIs DCNEIs | BNCC
Concgpgao de Psicologia Sociologia da Infancia
crianca

Organizacéo
curricular/didatica
Corpo/Movimento | Carater instrumental | Formas de expressao Construcdo de sentidos
Jogo/Brincadeira Meio Objeto Direito de aprendizagem

Fonte: Mello et al. (2016, p. 133).

Eixos Linguagens Campos de experiéncias

1.2.1 Concepcao de crianca

A primeira categoria que destacamos no quadro comparativo é a concepg¢ao de crianca
subjacente a cada documento. Consideramos essa categoria principal em nossa anélise, pois
dela derivam as demais.

Segundo Abrdo (2011), a crianc¢a, no século XIX, passa a ser entendida como objeto
central da Pedagogia. Essa importancia € consequéncia do reconhecimento da dimenséo
psicoldgica, e a infancia passa a ser concebida como uma fase da vida humana diferente da
adultez