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RESUMO

Durante anos o homem se considerou no centro do universo tendo todos os
recursos naturais a sua disposicdo e tratando tudo como se fossem infinitos.
Avancou dentro do espaco que cabia a natureza e alterou varios ecossistemas
acarretando uma crise ambiental que colocava em risco todo ser vivo do planeta.
Diante de ameaca a sua propria sobrevivéncia, o homem enxergou na educacao
um caminho fundamental para disseminar informacfes que levassem a diminuicédo
dos efeitos causados por suas atitudes insustentaveis. Mais especificamente, as
chamadas Escolas Sustentaveis se destacaram como um espaco propicio ao
desenvolvimento de acdes junto aos alunos que promovessem uma busca continua
pelo equilibrio entre o individuo e o meio ambiente. No intuito de conhecer a
contribuicdo destas escolas para a sociedade na busca pelo desenvolvimento
sustentavel, este trabalho apresenta uma visado geral desde as suas origens na
década de 1990 até os dias atuais onde continuam apoiadas sobre trés eixos:
gestao, curriculo e espaco fisico. Na sequéncia, evidencia-se o0 comportamento das
escolas sustentaveis brasileiras e mundiais e como estas influenciam no
comportamento das criancas e adolescentes envolvidas com vistas a um mundo
melhor no presente e para as futuras geracdes. Para conhecer 0 quanto as escolas
privadas de ensino fundamental e médio da cidade de Vitoria-ES contribuem para
a sociedade na busca pelo alcance da sustentabilidade, fez-se necessario uma
pesquisa de campo junto aos gestores das escolas através da aplicacdo de um
guestionario com perguntas baseadas na metodologia do Eco School Program,
contendo opc¢bes de respostas na Escala de Likert e sendo a validacdo dos
resultados comprovada com a aplicacao da ferramenta Alfa de Cronbach. Por fim,
ao comparar as acOes identificadas junto a estas escolas com as das escolas
sustentaveis, percebe-se que ha inimeras semelhancas entre os comportamentos
destes dois grupos, 0 que se leva a concluir que as escolas de Vitoria tém dado
uma grande contribuicdo para a sociedade na busca pelo desenvolvimento

sustentavel.

Palavras chaves: Escolas Sustentaveis. Eco School. Espaco Fisico. Curriculo.

Gestao.



ABSTRACT

For years or years, the center of the universe was considered to be all-natural
resources in its disposition and treated as infinite fossils, in such a way that it took over
space that fitted into nature, altering various ecosystems or that caused an
environmental crisis that caused in cliff all living planet. Faced with a threat to his own
survival, man saw in education a fundamental way to disseminate information that
would diminish the effects caused by his unsustainable attitudes and behavior. More
specifically, the so-called sustainable schools have stood out as a space conducive to
the development of actions aimed at promoting with the students a continuous
valuation in search of the balance between the individual and the environment. In order
to know the contribution of these schools to society in the search for sustainable
development, this work presents an overview from its origins in the 1990s to the
present day, where they continue to be supported on three axes: management,
curriculum and physical space. In the sequence, the behavior of the Brazilian and
world-wide sustainable schools is evidenced and how they influence the behavior of
the children and adolescents involved with a view to a better world in the present and
for the future generations. To know how much the private primary and secondary
schools in the city of Vitoria-ES, in particular, contribute to society in the quest for the
achievement of sustainability and what difficulties are encountered when trying to
approach the definition of sustainable schools, if necessary a field research with the
school managers, through the application of a questionnaire based on the
methodology of the Eco School Program, containing some responses on the Likert
Scale and being validated with the application of the Cronbach Alpha tool. Finally,
when comparing the actions identified with these schools with those of sustainable
schools, we can see that there are innumerable similarities between the behavior of
these two groups, which leads to the conclusion that the schools of Vitoria have made

a great contribution to the society in the pursuit of sustainable development.

Keywords: Sustainable Schools. Eco School. Physical Space Curriculum

Management.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO

Durante anos o homem se considerou no centro do Universo tendo todos os recursos
naturais a sua disposicao e tratando tudo como se fossem infinitos e apoderando-se
do espaco que cabia a natureza. Tal comportamento alterou varios ecossistemas e
deu origem a uma crise ambiental que colocava em risco todo ser vivo do planeta,
inclusive os seres humanos. Este modo de organizagcdo da chamada “sociedade
moderna” tem mostrado seu viés de insustentabilidade na relacdo homem-sociedade-
recursos naturais, causando uma crise de imensidao incalculavel de cunho ideolégico,

politico, econdmico, cultural, espacial, dentre outros.

Segundo Boff (2012), o termo sustentavel teve sua origem juntamente com o conceito

de sustentabilidade, que ja possui uma histéria de mais de 400 anos. O autor diz que

[..] o nicho a partir do qual nasceu e se elaborou o conceito de
"sustentabilidade" € a silvicultura, 0 manejo das florestas. Em todo mundo
antigo e até o alvorecer da ldade Moderna a madeira era a matéria-prima
principal na construcdo de casas e méveis, em aparelhos agricolas, como
combustivel para cozinhar e aquecer as casas. Foi amplamente usada para
fundir metais e na construcdo de barcos, que na época das
"descobertas/conquistas” do século XVI singravam todos os oceanos. O uso
foi tdo intensivo, particularmente na Espanha e em Portugal, as poténcias
maritimas da época, que as florestas comegaram a escassear (BOFF, 2012,
p.32).

Robinson e outros (1990) trazem a ideia de sustentabilidade como sendo a
capacidade de insistir e acreditar em um futuro aparentemente indefinido, mas com
certas caracteristicas desejaveis e necessarias dos sistemas socio-politico e de seu
ambiente natural, haja vista que consideram a sustentabilidade como um principio
ético, normativo e determinante para a sobrevivéncia do homem. O que realmente
importa € que, mesmo com toda amplitude e ambiguidade que o seu conceito abrange
(ELIZABETE; SEIFFERT; LOCH, 2005), a sustentabilidade aparenta ser bem aceita
por seus diferentes atores nos diversos setores, pois na sua esséncia esta fortemente

relacionada a vida em harmonia com a natureza e o ser humano (MEBRATU, 1998).

Semelhante a sustentabilidade, o termo “desenvolvimento” também traz em seu

conceito uma plena evolugcdo permeando entre diversas areas como natureza
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humana, setor econémico, estilo de vida pessoal, espiritual, entre outros (BRESSER-
PEREIRA, 2014). A vertente mais aceitdvel devido a sua associagdo histérica € o
desenvolvimento como crescimento econdmico, 0 que, entretanto, tem sido
repensada e substituida, em especial a partir da década de 1990 por pensamentos e

atitudes de maior complexidade que direcionam para além do acumulo de capital.

Segundo o ganhador do Prémio Nobel de Economia de 1998, a expanséao da liberdade
de cada individuo tenha sido o principal meio e fim para o desenvolvimento em
guestdo e so6 se tornara possivel quando todos os beneficios ao alcance da sociedade
(n&o somente materiais) servirem para o desenvolvimento das capacidades humanas
(SEN, 2004, apud JACOBI, 2005).

Antes do surgimento do tema “Desenvolvimento Sustentavel” as discussdes giravam
em torno das questdes exclusivamente ambientais e ja era destaque em varios ramos

da sociedade de tal forma que expandia seu espac¢o no contexto educacional.

Nesta perspectiva, a educacdo tem desempenhado um papel fundamental para
disseminar informacdes que tragam alternativas a ponto de diminuir os efeitos
causados na natureza e as transformacdes de atitudes e comportamentos
insustentaveis (MADRUGA; SILVEIRA, 2003; SANTOS; MOITA NETO; ALVES,
2014).

No tempo presente a crenca para que o aluno se torne protagonista na busca pela
mudanca de comportamento e atitudes tem levado as instituicdes de ensino a se
posicionarem de forma mais incisiva para a sustentabilidade (FESZTEROVA,
JOMOVA, 2015).

1.2 JUSTIFICATIVA

Nos dias atuais tornou-se mais evidente a importancia da discussdo sobre
sustentabilidade dado ao uso desproporcional dos recursos naturais e da auséncia
global de comportamento prevencionista por parte do homem com o meio ambiente.
Isto ocorre devido a humanidade ter vivenciado nos ultimos dois séculos

acontecimentos que afetaram profundamente a vida no planeta dada a acb6es do
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homem tomadas em busca do seu proprio bem-estar com pouca ou sem nenhuma

sustentabilidade.

Especificamente nas ultimas trés décadas, governos de todo o mundo despertaram
para o caos ambiental que se desenhava e comecaram a discutir varias politicas em
torno de uma maior responsabilidade e melhor desenvolvimento de estratégias, de
forma que alcancasse praticas mais sustentaveis a nivel mundial. O grande impulso
se deu na Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Ambiente Humano em 1972, sendo
seguido pelo encontro da UNESCO de 1977 com o tema Conferéncia sobre Educacao
Ambiental; em seguida o Relatério Brundtland de 1987 e a Cupula das Nac¢6es Unidas
no Brasil em 1992 (TUDOR et al., 2008).

Para Grandisoli (2016), a nocdo de desenvolvimento sustentavel ha muito tempo
deixou de ser tratada somente no ambito ambiental e alcancou toda a dimenséao
existencial da sociedade de modo que atualmente abrange todos os aspectos sociais
dos individuos, atendendo sua condicdo de saude, lazer, trabalho e a ponto de

incorporar até suas liberdades politicas e econémicas.

Dado a importancia do tema, tal discusséo torna-se relevante em todo ambiente de
aprendizado e em toda faixa etaria de ensino, ou seja, desde a alfabetizacéo infantil
até os grandes centros académicos. Estes ultimos por consequéncia, se sobressaem
em dois aspectos: devido ao seu tamanho (nUmero de alunos, funcionarios, veiculos,
estrutura fisica, etc.) que leva a geracéo de impactos ambientais significativos a ponto
de serem comparados a “pequenas cidades” (ALSHUWAIKHAT; ABUBAKAR, 2008)
e por serem berco do surgimento de engenheiros e administradores que ocuparao
posicdes em grandes industrias e que terdo como escopo de atividades tomada de
decisdes relacionadas a gestao ambiental (GAGNON; LEDUC; SAVARD, 2009).

Os profissionais com baixo conhecimento sobre sustentabilidade quase que
automaticamente buscardo caminhos com pouco ou nenhum compromisso
sustentavel, podendo até em situacfes extremas, tomarem decisdes muitas vezes
desfavoraveis para o movimento sustentavel. Este processo pode resultar em
frustracéo, ineficiéncia organizacional e retrabalho para os proponentes de projetos e
melhorias sustentaveis (JABBOUR et al., 2013).

Tais fatos evidencia a necessidade de robustecer a discussdo dentro do plano

educacional principalmente com novas praticas pedagodgicas e com pensamentos e
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atitudes mais criticas a fim de qualificar a discussao sobre a realidade que vive a
comunidade local, regional e como se encaixam no cendrio mundial. E desta forma
espera-se que surja alternativas tanto tedricas como praticas que levem ao

comportamento de uma sociedade mais justa e equitativa.

Considerando que as escolas sao espacos que estao sempre em busca de fortalecer
valores e atitudes nos educandos a partir dos temas socializaveis, e que suas a¢des
alcancam repercussdo em diferentes esferas sociais, atribui-se, desta forma, a
educacdo escolar papel fundamental na implementacdo de acdes voltadas a

conservacao da biodiversidade e do desenvolvimento sustentavel (FONSECA, 2007).

Diante deste contexto, em se tratando de modelo educacional, as escolas
sustentaveis se destacam como um espaco propicio ao desenvolvimento de acbes
voltadas para a busca pela da sustentabilidade e para o bem-estar humano uma vez
gue buscam promover nos alunos um sentimento que busca valorizar continuamente
o equilibrio entre o individuo e o meio ambiente (TUGOZ; BERTOLINI; BRANDALISE,
2017).

Diante do exposto, questiona-se: qual papel que as escolas de ensino fundamental
e médio exercem para aproximar mais a sociedade de um mundo sustentavel?
Particularmente como se comportam as escolas de Vitoria-ES e quais sao as
dificuldades encontradas por estas para implantar acdes sustentaveis dentro de

suas estruturas observando o tripé: espaco fisico, curriculo e gestao?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Levantar acdes e comportamentos das instituicdes privadas de ensino fundamental e
médio da cidade de Vitéria-ES, identificando qual o papel que exercem para aproximar
a sociedade de um mundo mais sustentavel e, neste sentido, como se aproximam do

conceito de Escola Sustentavel, baseado no tripé Gestdo, Curriculo e Espaco Fisico.
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1.3.2 Objetivos especificos

Para se alcancar o objetivo principal serdo adotados 0s seguintes objetivos

especificos:

v Identificar as melhores préaticas de sustentabilidade adotadas pelas escolas

de ensino fundamental e médio no Brasil e suas equivalentes no mundo;

v Identificar como as escolas de ensino fundamental e médio de Vitéria-ES se
aproximam da definicdo de escolas sustentaveis dado o tripé: espaco fisico,

curriculo e gestao;

v Identificar os ganhos encontrados por estas instituicdes resultantes de acdes

sustentaveis e possiveis dificuldades para implantacéo;

v Analisar as oportunidades e desafios que as escolas de Vitoria-ES
encontram para a implantacdo, manutencdo ou ampliacdo de acles

sustentaveis, quer seja nas escolas atuais ou em novas.

Para se alcancar os objetivos , o trabalho encontra-se estruturado em 6 capitulos além
da secdao introdutdria. O capitulo 1 € composto pela introducdo que compreende a
justificativa e os objetivos geral e especificos. O capitulo 2 apresenta os aspectos
metodoldgicos onde observa-se a metodologia geral aplicada na dissertacdo e a
metodologia especifica aplicada na pesquisa em campo, assim como sua delimitacao

e forma de coleta de dados.

O capitulo 3 apresenta uma visdo das escolas sustentaveis desde a sua origem na
década de 90 até nos dias atuais onde destaca-se a discussdo sobre o tripé da
sustentabilidade: gestdo, curriculo e espaco fisico, de forma a evidenciar sua
importancia e seus ganhos tanto para a sociedade escolar quanto para comunidade
ao seu entorno. Em seguida, no capitulo 4, discute-se o0 comportamento sustentavel
de instituicbes de ensino fundamental e médio do Brasil, assim como de diversas
partes do mundo, tanto publicas como privadas e suas relacbes com o0s Varios
programas da Foundation for Environmental Education. Destaca-se a importancia das

escolas sustentaveis perante a atual sociedade e como estas influenciam no
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comportamento das criancas e adolescentes envolvidas em consonancia com a

expansao da expectativa de um mundo melhor para as futuras geragoes.

No capitulo 5 apresenta-se o resultado detalhado da pesquisa de campo com
destaque para o atual cendrio, assim como o comportamento das escolas privadas de
ensino fundamental e médio da cidade de Vitoria-ES em relacdo a a¢des sustentaveis,
suas rotinas e o quanto estas se aproximam da definicdo de escolas sustentaveis

tomando como base o tripé: espaco fisico, curriculo e gestéo.

Por fim, no capitulo 6, apresenta-se as consideracdes finais, as conclusdes obtidas e
a contribuicdo esperada a partir da realizacao deste estudo, assim como, sugestdes

de pesquisas futuras.
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2 ASPECTOS MEDOTOLOGICOS

Este capitulo tem como objetivo detalhar a metodologia geral usada na dissertacéo,
assim como a metodologia do questionario aplicado em campo junto as escolas
privadas no municipio de Vitoria-ES.

Apresenta-se também a delimitacdo da pesquisa compreendida somente entre as
escolas de ensino fundamental e médio da cidade de Vitéria-ES, assim como 0s
motivos que levaram a tal escolha, como por exemplo, a posi¢cao deste municipio entre
as primeiras colocadas no ranking do indice de Desenvolvimento Humano de
Educacdo (IDHME) de 1991, 2004 e 2010. Na sequéncia demonstra-se
detalhadamente como foi o procedimento de coleta de dados em campo, ou seja, a
aplicacdo do questionario e encerra-se apresentando a definicdo da Escala de Likert

gue fora usada em 12 das 28 perguntas do questionario.

2.1 METODOLOGIA GERAL

Entende-se por metodologia o caminho do pensamento tedrico (objetivos) e a pratica
exercida para abordagem da realidade (procedimentos), ou seja, a metodologia une
de forma simultanea o método tedrico de abordagem e as ferramentas e técnicas de
operacionalizacdo do conhecimento e criatividade do pesquisador (MINAYO;
GOMES; DESLANDES, 2001).

Para Gerhardt e Silveira (2009), é fundamental que os métodos ou procedimentos de
investigacao utilizados em pesquisas sejam identificados e classificados para garantir
uma maior compreensdo. Quanto aos objetivos, esta pesquisa classifica-se como
descritiva, pois busca identificar e descrever os motivos que aproximam ou distanciam
as escolas de acbes sustentaveis. A0 mesmo tempo consiste em uma pesquisa
explicativa, uma vez que identificado e estudados tais fenbmenos, estes serdo
compreendidos (STATTNER; COLLARD, 2015).

Quanto ao procedimento para coleta de dados, classifica-se como pesquisa de
levantamento, uma vez que sera usado como ferramenta a aplicacdo de

guestionarios. E por fim, apresenta-se um carater de pesquisa bibliografica uma vez
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gue o desenvolvimento da fundamentacdo teorica e a revisdo de literatura foram
alicercados livros, artigos e revistas cientificas, publicacbes periddicas, redes
eletrbnicas (Internet), teses e dissertacdes (COSTA, 2011).

2.2 METODOLOGIA APLICADA NA PESQUISA

Entende-se que a busca pela mudanca de comportamento com vista as acgles
sustentaveis deve ser preocupacdo tanto do Estado através de leis e fiscalizacoes,
como de qualquer outro 6rgéo, instituicdo ou grupo nos quais se incluem as unidades

escolares que é o foco desta pesquisa.

Ao longo da revisao bibliografica foi observado que estas instituicbes podem ter
grandes contribuicbes para que a sociedade caminhe em outra direcdo a fim de se

diminuir o risco da extingdo da espécie humana.

Para entender o comportamento e a contribuicdo destas escolas rumo ao alcance da
sustentabilidade, optou-se por uma pesquisa a nivel de instituicdo de ensino atraves

da aplicacéo de questionario.

2.2.1 Delimitacdo da pesquisa

O campo de pesquisa escolhido foi 0 municipio de Vitéria-ES por trés motivos: (i) por
ser capital de um estado brasileiro, fato que por si ja se destaca em relacao a outros
municipios; (i) 0 municipio mantém-se nas primeiras posi¢cdes do ranking do indice
de Desenvolvimento Humano Municipal de Educacdo (IDHME) nas duas ultimas
pesquisas do Atlas Brasil (2013b), o que desperta o entendimento sobre a existéncia,
ou nao, de alguma relacédo junto ao tema da pesquisa; e (iii) por se tratar do municipio
onde esta localizado o campus universitario de onde originou-se este projeto, o que

facilitara a logistica de provaveis visitas e trabalhos em campo.

Apods definicdo do municipio, decidiu-se por limitar a pesquisa entre as escolas
privadas de ensino fundamental e médio por entender que as tomadas de decisdes
referentes a qualquer dos trés eixos que suportam as escolas sustentaveis: espago

fisico, curriculo e gestdo sdo dependentes, quase que exclusivamente, de seus
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gestores, e na esfera publica a maioria destas decisdes sédo pautadas por projetos de
leis que cobrem ndo apenas uma, mas varias escolas de uma regido, o que dificultaria

a leitura sobre o comportamento individual das instituicdes de ensino pesquisada.

Durante a revisdo de literatura foram identificadas poucas fontes cientificas sobre
acOes sustentaveis dentro do ensino fundamental e médio de Vitéria-ES, o que
reforcou a importancia desta proposta de se buscar, em campo, por meio de um
guestionério, informagdes com o objetivo de evidenciar o quanto estas escolas se
aproximam da definicdo de Escolas Sustentaveis e quais sédo os desafios encontrados

guando estas optam em assumir um comportamento de sustentabilidade.

2.2.2 IDHME: indice de Desenvolvimento Humano Municipal de Educac&o de
Vitoria - ES

Segundo Atlas Brasil (2013b), Vitéria-ES foi, de acordo com o censo IBGE 2010, a
primeira entre todas as capitais brasileiras com o melhor indice de Desenvolvimento
Humano Municipal na Educacéao (IDHME) e o quarto colocado entre todos os 5.565
municipios, ficando atrds somente das cidades paulistas de Sdo Caetano do Sul,
Aguas de S&o Pedro e Santos. O valor obtido foi de 0,805 em uma escala que vai de
0 al (Tabela01).

Tabela 1 - IDHM - indice de Desenvolvimento Humano Municipal de Vitoria - ES

indice de Desenvolvimento Humano Municipal e
seus componentes - Municipio - Vitéria-ES 1991 2000 2010
IDHM e componentes

IDHM Educacéo 0,495 0,7 0,805
% de 18 anos ou mais com fundamental completo 56,71 66,96 78,94
% de 5 a 6 anos na escola 51,34 90,15 97,91

% de 11 a 13 anos nos anos finais do fundamental

; 60,91 84,47 88,94
regular seriado ou com fundamental completo

% de 15 a 17 anos com fundamental completo 42,08 64,41 74,56
% de 18 a 20 anos com médio completo 30,92 47,05 63,81
IDHM Longevidade 0,715 0,762 0,855
Esperanga de vida ao nascer 67,87 70,74 76,28
IDHM Renda 0,754 0,82 0,876
Renda per capita 871,44 1.315,63 1.866,58

Fonte: Atlas Brasil (2013b).
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A leitura sobre educacao do IDHM é composta por dois indicadores, sendo estes o (a)
indicador de escolaridade da populagcdo adulta e (b) o fluxo escolar da populacao de
adolescentes e juvenis. O primeiro identifica qual percentual da populacéo de 18 anos
ou mais tem o ensino fundamental completo, enquanto que o segundo é medido pela
média aritmética do percentual de criancas de 5 a 6 anos frequentando a escola; do
percentual de jovens de 11 a 13 anos frequentando os anos finais do ensino
fundamental regular; do percentual de jovens de 15 a 17 anos com ensino fundamental
completo; e do percentual de jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo
(ATLAS BRASIL, 2013a).

No municipio, em 2010, a proporcdo de criancas de 5 a 6 anos na escola era de
97,91%, de 11 a 13 anos frequentando os anos finais do ensino fundamental era de
88,94%; enquanto que a proporcdo de jovens de 15 a 17 anos com ensino
fundamental completo era de 74,56%; e a proporcao de jovens de 18 a 20 anos com
ensino médio completo era de 63,81%. Percebe-se uma elevacao destes indices de
1991 para 2010 de 46,57; 28,03; 32,48 e 32,89 pontos percentuais, respectivamente
(ATLAS BRASIL, 2013a).

Os dados apontam que o funcionamento do sistema educacional de Vitoria-ES no
passado teve seu fluxo normal com a maioria da sua populacdo adulta concluindo o
ensino fundamental, assim como a atual populacédo infantil mantendo-se dentro das
séries adequadas, conforme idade das criancas. Entretanto, tal métrica em nada se
relaciona com comportamento sustentavel, ou seja, fica a divida quanto a sua boa

posicao no ranking refletir em comportamentos sustentaveis dentro das instituicdes.

Para esta pesquisa foram consideradas 31 escolas privadas de ensino fundamental e

médio® no municipio de Vitéria-ES, localizadas conforme mapa da Figura 1.

! Dados extraidos da Superintendéncia Regional de Educacéo Carapina, responsavel pelos
municipios de Vit6ria, Serra, Santa Teresa e Fundéo (informacéo verbal).



Figura 1 - Escolas particulares de Vit6ria
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0 - UP Centro Educacional

4 - Escola Ludovico Pavoni

8 - UP Centro Educacional

12 - CE Leonardo da Vinci

16 - CE Agostiniano

20 - Monteiro Lobato CEMS

24 -COC 28 - SESI José T. da Silva

1 - Escola Sao Domingos

5 - Cristo Redentor

9 - Socie. Ensino Geragédo

13 - Escola da llha

17 - CE Portinari

21 - Colégio Adventista

25 - Colégio FAESA 29 - UP Centro Educacional

2 - Escola S&o Bernardo

6 - Sale. N? Sra. da Vitdria

10 - SESI José M. Quadros

14 - CE Dom Fernando

18 - CEl Escola Crescer

22 - Colégio Evolugdo

26 - Sale. Jardim Camburi 30 - Americano Batista

3 - CE Primeiro Mundo

7 - Colégio Renovagao

11 - CE Renascer

15 - CE Charles Darwin

19 - Colégio Sao Gongalo

23 - Colégio FAESA

27 - Sag. Coragéao de Maria 31 - Escola Bem Me Quer

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de dados da Secretaria de Educac¢éo do Estado do Espirito Santo (2018) .
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2.2.3 Coleta de dados em campo

A forma de coletar os dados ocorreu através de aplicacdo de questionarios, o que
levou esse trabalho a ser classificado como de levantamento em pesquisa de campo
(COSTA, 2011). Na Figura 2 representa-se o formato do questionario direcionado
para o grupo de diretores, coordenadores ou proprietarios das escolas particulares
por entender que estes sd0 0s responsaveis por grande parte das tomadas de
decisBes. O questionario completo esta disposto no Apéndice A.

Figura 2 - Representacéo do questionario aplicado nas escolas

*
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]

3 Sustentabifisnde

25 quanto 80 papel das
Beis austentabiliceds.

[ S

Fonte: Elaboragéo proépria.
Os questionéarios foram deixados nas secretarias das escolas com uma carta de
apresentacao, conforme Figura 3, direcionadas aos seus coordenadores; diretores e
proprietarios, constando os dados da Universidade, do mestrando e expondo uma
rapida explicacdo acerca dos objetivos da pesquisa. No ato de entrega destes

guestionarios era comunicado que os mesmos seriam recolhidos apds sete a dez dias.



Figura 3 - Representagéo da carta de apresentacdo usada
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Prezado(a) Diretor{a)/ coordenadoria):

Sou aluno de Mestrodo Profissional oo Curso de Engerhoric = Dessnvolvimenta
Sustentdvel do Universidode Federal do Espiritc Sonto [UFES). Em pesguisc prévia
identifiquei o quanto se tornc importonte o5 agbes sustentdveis dentra das escolas devida
a sud fungdo transformadora e, principalmente, por desenvolver proticas interativas,

porticipativos € democraticas.

Agarg em um segunda momento e com auxilic de um questiondrio, buscarel identificor e
compreender guais sd0 o5 desafios que as escolos privados do munisipic de Vitdria (£5)
esharram e de que maneiro estes 550 (ow nda) superodos quondo estos optom por odesia
g proticas ¢ sustentokilidods € o quants 5005 instituipfes se aproximom do conceito de
Escolo Sustentawel dodo peio tripé: espage fisico, curriculo & gestio usodos em vorios
portes do Brasil & do munco.
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tenham umo moior ossertividade nos suas escalthos.

Sup identificagfo nio se foz obrigatoric. Porém, necessito de gutorizopdo paro divulgacia
dos dados mesmo sem g identificagio do instituigdo. For isto segue no final da pesquisa

um Terma de Conzentimento.

Atenciasamente;

Potrick Suzang
st 2016230158 — PRGESUFES
25 pezrsassn)

A aplicacdo do questionario se deu em 28 das 31 escolas.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Deste total, 4 se

posicionaram por nao participar da pesquisa logo apdés o0s primeiros contatos

telefénicos. Outras 6 escolas, apesar de ndo se declararem contrarias a participacao,

foram desconsideradas devido a dificuldade de retorno dos respondentes. Restando,

assim uma amostragem de 18 escolas que correspondem a 61% do universo total

pretendido.

Por via de regra

a formatacdo de um questionario deve ser consistente e obedecer a uma
I6gica facilmente compreensivel. A disposi¢céo das questdes, das respostas,
das instrucdes, das convencdes graficas etc. compde uma linguagem que é

reconhecida e seguida, inconscientemente, por quem

responde o

guestionario e por quem processa as respostas e, por isso, deve ser
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elaborada de modo a ser clara e consistente (INSTITUTO DE PESQUISA
ECONOMICA APLICADA, 2005, p.9.).

2.2.4 Escala de Likert

Seu nome se d4 em homenagem ao cientista americano Rensis Likert que
desenvolveu a abordagem em 1932. Usada em questionarios que buscam medir as
atitudes, opinides ou percepcdes de individuos através de um sistema de respostas

diferentes de “sim ou nao”.

Atualmente bastante utilizada em pesquisas sociais e educacionais nas quais 0s
entrevistados escolhem uma resposta inserida em uma faixa codificada
numericamente, mas que buscam coletar opinibes como "discordo totalmente”,
"discordo parcialmente”, "indiferente”, “"concordo parcialmente" e "concordo
totalmente” em um determinado assunto conforme a numeragéo escolhida (LIKERT
SCALE, 2018).

Das 29 perguntas, 12 foram suportadas pela metodologia de Likert onde os
entrevistados se posicionavam ao longo de uma faixa entre “zero” e “dez” para indicar

0 grau de concordancia nas questdes (Figura 4).

Para a escala usada foram estabelecidos os valores como sendo: 0 a 2 como
“discorda totalmente”; 3 e 4 como “discorda parcialmente”; 5 como “indiferente”; 6 e 7
como “concorda parcialmente” e 8 a 10 como “concorda totalmente”. Ressalta-se esta
relacéo nao fora apresentada aos entrevistados, sendo levados a opinar, entendendo
gue o extremo inferior (zero) significa discorda totalmente e o extremo superior (dez)

significa concorda totalmente.

Figura 4 - Escala de Likert

Grau de Concordancia

Nao Concordo e nem

Discordo Totalmente | Discordo Parcialmente DI d Concordo Parcialmente Concordo Totalmente
iscordo

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaboracgéo proépria.

Os outros 58% restantes do questionario foram com informacées cujo formato exigia-

se respostas diretas (Apéndice).
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3 ESCOLAS SUSTENTAVEIS - DA SUA ORIGEM AOS DIAS ATUAIS

Este capitulo tem como objetivo apresentar o inicio das escolas sustentaveis no Brasil
partindo de uma andlise macro sobre seu surgimento no mundo, analisando a
definicdo aplicada atualmente nas escolas brasileiras baseadas no tripé: espaco
fisico, curriculo e gestdo, assim como os dificultadores para implantacéo e, por fim,
apresentar os beneficios alcancados, tanto para as escolas que foram erguidas sobre
esta definicdo quanto para as que adaptaram em suas estruturas ac¢oes voltadas para
sustentabilidade.

Sua divisdo se d4 em cinco se¢des. A primeira apresenta a origem das Escolas
Sustentaveis no Brasil com um relato histérico pos Conferéncia de Estocolmo em
1972 até os dias atuais, dando énfase para a maturidade alcancada ao longo do tempo
nas discussdes do tema em questdo. A segunda secdo mostra a evolucdo do
pensamento em torno do Desenvolvimento Sustentavel com suas provaveis
metamorfoses apresentando diferencas entre a Educacao Ambiental. A terceira secao
exp0de os trés pilares sobre 0s quais sdo ancoradas as escolas sustentaveis no Brasil:
espaco fisico, curriculo e gestdo e a importancia de se implantar sustentabilidade em
escolas. A quarta secdo apresenta os beneficios mensuraveis e imensuraveis
alcancados pela implantacdo de escolas sustentaveis ou pela simples adesdo de
atitudes e comportamentos sustentaveis destas instituicdes. Por fim, a quinta secéo
apresenta as consideracdes finais deste capitulo onde inicia-se o entendimento sobre

gual deve ser o comportamento de uma escola que é consideravel sustentavel.

3.1 A ORIGEM DAS ESCOLAS SUSTENTAVEIS NO BRASIL

As chamadas “escolas sustentaveis” surgiram ao redor do mundo no inicio da década
de 1990, através de varios movimentos, sendo o maior o Eco School Program que
nasceu na Europa em resposta as discussdes sobre sustentabilidade na Rio-92
(Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento também

conhecida como Cuapula da Terra). Foi apds esta conferéncia que a avaliacdo de
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impacto ambiental (EIA)? se tornou um marco na consolidacédo internacional e
reconhecimento universal para informar e influenciar a tomada de decisbes
envolvendo questdes ambientais e assinada por 191 paises (MORGAN, 2012;
SANCHEZ; CROAL, 2012).

Contando com apoio da Comissao Europeia, 0 progama nasceu com o intuito de
capacitar os alunos a fim de fazer diferenca na busca de um mundo melhor e mais
sustentavel com uso de ferramentas que tornariam a aprendizagem mais divertida,
orientada a acdo e socialmente responsavel (CINCERA; KRAJHANZL, 2013).
Atualmente, encontra-se em mais de 60 paises com a participacdo de mais de 15
milhdes de estudantes (ECO-SCHOOLS, 2018a).

No Brasil, para se entender o surgimento de um movimento analogo ao Eco School,
torna-se necessario retornar ao inicio da década de 1970 quando ativistas e outros
grupos de representacdo popular se preocupavam com 0 ndo cumprimento dos
direitos humanos por parte do governo, ante suas prioridades que buscava a todo e
gualquer custo atrair investimentos de paises capitalistas para o Brasil. De forma que,
gualquer movimento ambientalista era visto como uma provavel ameaca ao capital

estrangeiro considerado bem-vindo em prol do crescimento econémico (LAGO, 2006).

Para os governantes brasileiros, a crescente atencao internacional dada as questdes
ambientais durante a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano realizada entre os dias 5 e 16 de junho de 1972, em Estocolmo, capital
da Suécia, ndo iria favorecer o pais junto aos seus objetivos de receber investimentos

estrangeiros.

Ficou claro que a posicao do Brasil era de um pais em desenvolvimento cuja maior
preocupacao se dava em priorizar 0 seu proprio crescimento e, mesmo diante dos
explicitos recordes de descumprimentos dos direitos humanos, da total auséncia de
cuidado com o meio ambiente e das pretensbes nacionalistas de dominio da
tecnologia nuclear, o governo brasileiro ndo abria espaco para se pensar em
preservacao (LAGO, 2013).

O Brasil liderou um grupo de 77 paises que se posicionaram, na maioria das vezes,

de forma contraria ao direcionamento das discussoes e decisfes tomadas em

2 Do inglés: Environmental Impact Assessment
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Estocolmo. A posicao defendida por este grupo era de que todos os paises do terceiro
mundo tinham direito ao crescimento econémico nao se importando com as

consequéncias, ou seja, mesmo sendo as custas de aumento da poluicao.

Pouco tempo apds o retorno da comitiva brasileira da Conferéncia de Estocolmo, foi
criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) que, na ocasiao, trabalhou em
prol do avanco da legislacéo sobre o tema e em outros assuntos dentro do territorio
brasileiro, o que favoreceu a imagem do Brasil no &mbito internacional. Entre os temas
tratados, destacava-se o controle da poluicdo urbana, diminuicdo da degradacéo
ambiental com a criacdo de novas areas de preservacdo. Tratava-se de um esforco
para atenuar a impressao negativa que o Brasil havia deixado em Estocolmo (LAGO,
2013).

Mesmo sendo criada com apenas trés funcionarios, fato que deixava claro e evidente
0 descaso do governo com as questdes ambientais, a Secretaria foi responsavel pela
implementacdo de uma gestdo integrada do meio ambiente (BAGLIANO;
ALCANTARA; BACCARO, 2012).

Em 1979, o Departamento de Ensino Médio do Ministério de Educacédo e Cultura
(MEC) publicou o documento Ecologia - Uma proposta para os ensinos de 1° e 2°
graus, gerando grande perplexidade por parte dos académicos que receberam como
uma intencéo de estancar ou reduzir as discussfes e manté-las apenas no contexto
biologico do meio ambiente e caminhando na contra mao do que se buscava na época
gue era a valorizacado da interdisciplinaridade e a importancia de se considerar os
aspectos sociais, econémicos, culturais, politicos e éticos associados as ambientais
(DIAS, 1991).

Em 1981, foi aprovada a Lei n°® 6.938/81, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente. Dias (1991) afirma que, apesar da continuidade a pratica do “ecologismo”,
esta Lei constituiu-se num importante instrumento de amadurecimento e consolidacao

da politica ambiental no pais.
Dias (1991, p.7) ja afirmava que

A Educacgdo Ambiental era vista como algo tao terrivelmente perigosa que a
abordagem meramente ecolégica das questdes ambientais "deveria
continuar". N&o seria interessante para 0s paises dominadores que as
pessoas comegassem um processo de sensibilizacdo que as conduzissem
ao exercicio pleno de cidadania, requerendo seus direitos constitucionais,
organizando-se em associa¢cdes comunitarias, de classe, etc, [sic] em busca
da valorizacao de suas vidas.
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Em 1988, a protecio ao meio ambiente ecologicamente equilibrado foi
constitucionalizada no Brasil influenciada pelo surgimento de movimentos ambientais
internacionais como a propria Conferéncia de Estocolmo em 1972, de relatérios
como a publicacdo do “Our Future Common” em 1987, e de movimentos nacionais
como o 1° Encontro Nacional dos Seringueiros, em 1985. A Constituicdo da
Republica Federativa Brasileira de 1988 torna-se a primeira a dedicar um capitulo
para o meio ambiente previsto a partir do art. 225, onde |é-se que

todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes (BRASIL, 1998, p.171).

No ano seguinte, foi criado o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA) pela fusdo de quatro o6rgdos que, direta ou
indiretamente estavam relacionados com a tematica ambiental: Secretaria Especial
de Meio Ambiente (SEMA), Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF),
Superintendéncia da Pesca (SUDEPE) e Superintendéncia da Borracha
(SUDHEVEA) (GRANDISOLI, 2016).

Em 1992 durante o encontro da Cupula das Na¢des Unidas (ONU) no Rio de Janeiro
(EC0O-92), foi apresentada uma nova proposta de desenvolvimento a nivel mundial
gue se baseava em acoes inteligentes com objetivo de evitar o consumo dos recursos
naturais até a sua escassez, ou seja, levava as pessoas a se conscientizar de que
nenhum recurso € infinito. Este novo modelo foi denominado Desenvolvimento
Sustentavel (SILVA, 2014).

Dentre os varios produtos da ECO-92, destaca-se a Agenda 21, que segundo Barbieri

e Silva (2011, p.57), apresentou

um programa de acao abrangente para guiar a humanidade em direcdo a um
desenvolvimento que seja ao mesmo tempo socialmente justo e
ambientalmente sustentavel. Ela é constituida por 40 capitulos, dedicados: 1.
as diversas questdes sociais e ambientais de carater planetario (erradicagdo
da pobreza, protecdo da atmosfera, conservacé@o da biodiversidade etc.); 2.
ao fortalecimento dos principais grupos de parceiros para implantar as acdes
recomendadas (ONGs, governos locais, comunidade cientifica e tecnolégica,
sindicatos, industria e comércio etc.); e 3. aos meios de implementagéo, como
mecanismos financeiros, desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
cooperacao internacional e a promocgao do ensino.

Assim como os paises da Europa buscaram seguir as orientacdes desta Agenda, o
Brasil buscou caminhar na mesma direcdo sem se importar com as dificuldades de

implementacdo (BUSS et al.,, 2012), logo, jA ndo se percebia aquela busca
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descomunal pelo desenvolvimento a qualquer custo identificado no inicio da década
de 1970.

A Agenda apresentou um programa de acao guia para 0sS paises participantes
caminharem em dire¢do a um desenvolvimento socialmente justo e ambientalmente
sustentavel e que obrigatoriamente deveria passar pela educacdo das criancas e
adolescentes (TRISTAO; JACOBI, 2010).

Em dezembro de 1996, surgiu no Brasil o Programa Nacional de Educacédo Ambiental
(ProNEA) que, posteriormente, passaria por reformulacdes em 2003, 2005 e 2014,
sendo que em 2005 e 2014 foi complementado com recomendacdes da Década da
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS) proclamada pela Assembleia
Geral das Nac¢bes Unidas. A Unesco (2005, p.10) define a DEDS como

uma rede de responsabilidades pela qual os governos, organizaces
internacionais, sociedade civil, setor privado e comunidades locais ao redor
do mundo podem demonstrar seu compromisso pratico de aprender a viver
sustentavelmente.

Ao longo destas quatro versdes, surgiu um crescente numero de recomendacdes que
remetiam ao Desenvolvimento Sustentavel em suas diferentes areas de ensino. Prova
disto € que a quarta versdo apresentou-se com o titulo “Por um Brasil Sustentavel”, e
foi a partir deste periodo que se polarizou o discurso da Educacdo Ambiental entre a
nocéo e a ideologia do Desenvolvimento Sustentavel com sociedades sustentaveis
(GRANDISOLI, 2016). Tornava-se evidente que havia um esforco deliberado por parte
da ONU em substituir o conceito de educacado ambiental por outro que respondesse

melhor as “novas politicas”.

As exposicoes citadas demonstram que desde a década de 1970 até os dias atuais
evidencia-se um fortalecimento entre as discussfes com os envolvidos a ponto de
surgir ganhos perceptiveis o0 que levou a maturidade nas discussées sobre
sustentabilidade. O que antes era considerado dificultador, hoje torna-se diferencial
competitivo e ndo se torna plausivel que qualquer empresa publica ou privada e em
gualquer ramo de atuacdo que queira manter-se competitiva ou mesmo sobreviver a
s inlmeras crises econdmicas, deixe de considerar os impactos ambientais causados

pelo seu processo como importantes e prioritarios.

O que é imprescindivel hoje ndo era percebido ha 40 ou 50 anos atras devido as

prioridades da época que eram outras. O Brasil se preocupava em néo ficar para tras
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em relacdo aos demais paises que almejavam atingir o tdo sonhado desenvolvimento,
principalmente pela espécie de “milagre econbmico” 0 qual se passava na ocasido

onde se tinha um crescimento econémico superior a 10% ao ano (LAGO, 2013).

As discussdes apresentadas na Rio-92 e que culminaram na Agenda 21 (BRANDT;
SVENDSEN, 2013) e mais tarde na Década para o Desenvolvimento Sustentavel,
deixava claro que havia a necessidade de uma atuacao de ambito internacional que
buscasse uma solucdo para o desenfrear da degradacdo ambiental e que deveria,
sem duvida alguma, passar pela educacdo do individuo. Somente desta forma se

alcancaria a mudanca de visédo e de comportamento de todos os envolvidos.

Em termos legais o Brasil ja havia avancado nas questdes ambientais, tanto que sua
Constituicdo Federal de 1988 trouxe leis sobre a protecdo e conservacdo do meio
ambiente, assim como a respeito das riquezas naturais como parte do patriménio.
Pouco mais de uma década depois, ocorreu a promulgacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental nos sistemas de ensino, abrangendo tanto a
Educacdo Béasica quanto nas instituicbes de Educacdo Superior. Estas Diretrizes
alavancavam diversos projetos e programas com viés apontando a educacao para a

sustentabilidade.

Surgia, neste cenario, o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) como forma
de disseminar a educacdo ambiental junto as instituicbes de ensino (BOGADO;
FREITAS, 2017). Lancado em 2013, o PNES foi desenvolvido com a intencéo de me-
Ihorar a qualidade de ensino e a promocao da sustentabilidade socioambiental nas
unidades escolares, considerando trés eixos, sendo eles: o curriculo, a estrutura fisica
e a gestao, tornando a escola um ambiente transformador na promulgacéo da cultura

da sustentabilidade.

As escolas sustentaveis foram definidas como

(...) aquelas que mantém relacdo equilibrada com o meio ambiente e
compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras
geracdes. Esses espacos tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e
irradiar sua influéncia para as comunidades nas quais se situam (BRASIL,

20134, p. 2).

Trata-se da efetivacdo de um programa apresentado pelo proprio governo brasileiro
20 anos mais tarde com algumas semelhancas ao movimento Eco School que surgiu

na Europa na década de 1990.



37

3.2 A EVOLUCAO DO PENSAMENTO EM TORNO DO DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

As discussdes sobre preservagao que antes girava somente em torno do “ecologismo”
passaram por uma gigantesca metamorfose a ponto de ampliar suas preocupacoes e
indo além do meio ambiente para alcancar outros temas como risco social, garantia
de sobrevivéncia da geracéo atual e das futuras, etc. Com esta ampliacdo surgiram
varios posicionamentos e conceitos diferentes e em diversos paises, tais como
Educacéo para a Sustentabilidade, Educacéo para um Futuro Sustentavel, Educacéo

para o Desenvolvimento Sustentavel.

Em 1997 a UNESCO passa a divulgar em seus documentos que a Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel teve sua origem e semelhanca com a Educacgao
Ambiental e que buscava alcancar uma maior cobertura de suas acfes da mesma
forma que as instituicbes de ensino buscam hoje através Desenvolvimento
Sustentavel (BARBIERI; SILVA, 2011).

A proposta trazida para EDS é bastante ambiciosa uma vez que, alinhada com o0s
objetivos das conferéncias da ONU desencadeadas em Estocolmo, reformula
completamente a educacdo em escala global. Sobre a EA, a posicao da UNESCO

permite interpretacdes variadas. Enquanto que

a Declaracdo de Tessalbnica, na Unica vez que menciona a EA, considera
gue ela, desenvolvida segundo as recomendagbes de Thilisi e seus
desdobramentos posteriores, por contemplar uma vasta gama de temas
globais incluidos nas conferéncias da ONU e na Agenda 21, também tem sido
tratada como educagdo para a sustentabilidade. Essa frase permite
interpretar que ndo ha diferenca entre ambas ou que a EA foi se
transformando na EDS. Porém, h4 outras interpretacfes. Por exemplo, Sauvé
(2005) considera a EA desenvolvida pelo Piea, [sic] que vigorou de 1972 a
1995, como uma corrente especifica denominada resolugdo de problemas e
distinta da corrente do desenvolvimento sustentavel (BARBIERI; SILVA,
2011, p.53).

Hesselink, Kempen e Wals (2000) apresentam uma pesquisa organizada em um
ambiente virtual e realizada pela Unido Mundial de Conservacéo da Natureza (IUCN)
entre junho de 1999 e marco de 2000, onde contaram com 50 participantes de 25
paises da Europa com 39%; da América do Norte com 15%; da Asia com 4%; da
Ameérica do Sul com 3% (sendo dois brasileiros); da Austrdlia com 2%; América

Central e Africa (ambos com 1%, cada) e n&o identificados com 35%. Sendo a maioria
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com experiéncia ou formacdo académica em educacédo ambiental e seu resultado

mostrou uma variedade de opinides sobre EA e EDS como exemplificado a seguir:

- A EDS difere significativamente da EA de carater naturalista, apolitica e
cientifica praticada nos anos 1980 e inicio da década de 1990;

- A EA é um componente essencial da EDS, entre muitos outros
componentes, tais como sistemas dinamicos, sustentabilidade econdmica,
globalizacéo, educacdo intercultural, pensamento estratégico, educacao
fundamentada na comunidade etc.;

- A EA é um componente da EDS e um dos que contribuiram para sua
conceituacao;

Enquanto a EDS se volta para as dimensdes sociais, politicas e econémicas,
- A EA se concentra na dimensdo ambiental;

- A EDS prové orientacao Util para a EA,

- A EA, diferentemente da EDS, confere atencdo quase exclusiva sobre as
forcas naturais e atencdo insuficiente para a necessidade de mudancas
profundas nas forcas sociais que limitam a habilidade de desenvolver um
modo de vida equilibrado com o meio ambiente;

- A EA tem falhado, em grande medida, em iniciar uma discussdo com
tomadores de decisdo dos governos e das empresas, enquanto a EDS
procura fazer isso de modo explicito. A EA representa interesses de grupos.
- A EDS tem um foco mais nitido e critico do que a EA (HESSELINK;
KEMPEN; WALS, 2000, p. 5-13).

As diversas opinides dos participantes da pesquisa podem ser sintetizadas em quatro

grupos que sao (5a) EA como parte da EDS; (5b) EDS como parte da EA; (5¢) EA e

EDS se sobrepondo parcialmente e (5d) a EDS como uma evolucéo da EA, conforme

apresentado na Figura 5.

Figura 5 - Perspectivas EA x EDS
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Fonte: Elaboragéo prépria a partir de Hesselink, Kempen e Wals (2000).
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Destaque para definicdo que aponta a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel
como um estagio na evolucdo da Educac¢do Ambiental ou como uma nova geracéo,

considerada pela maioria (Figura 5d).

A Educacao para o Desenvolvimento Sustentivel tem ocupado seu espaco junto as
instituicdes de ensino brasileiras uma vez que, ndo somente os alunos, mas toda
sociedade projeta na escola suas expectativas quanto a aprendizagem. Ndo obstante,
0s professores e gestores se sentem incentivados a buscar o aperfeicoamento para
esta nova leitura do que antes era considerado parte da educacéo ambiental.

Mazza e outros (2011, p.8) afirmam que “cabe as instituicdes de ensino a tarefa de
protagonizar o desenvolvimento de projetos de educacao e de gestdo ambiental, como
um meio viavel para uma formacéo profissional consistente”. S&o duas as formas
distintas de aplicacdo do tema na grade académica: insercado vertical que se
caracteriza quando se trata educacao para desenvolvimento sustentavel como uma
Unica matéria da grade curricular e insercéo horizontal que ocorre quando a discussao
em torno do desenvolvimento sustentavel € identificada de forma entrelacada dentro
das diferentes disciplinas do curriculo escolar (CEULEMANS; PRINS, 2010).

Apesar de ambas opc¢des terem suas proprias vantagens e desvantagens, a maioria
dos autores e instituicbes (entre os quais estdo Juarez-Najera; Dieleman, Turpin-
Marion (2006) e Organizacdo da NacbGes Unidas no Brasil (2016) séo favoraveis a
insercao horizontal, ou seja, a aplicacdo da discussao sobre sustentabilidade deve ser
feita de forma transversal em todas as matérias dentro das universidades o que levara
como consequéncia a discussao de igual forma para os ensinos de educacéo infantil
e fundamental (CEULEMANS, PRINS, 2010). Entende-se que a escolha da melhor
aplicabilidade junto ao curriculo das universidades deve ser fundamental para que

seja estendida além da formacdo académica.

Lozano (2008) afirma que a aplicacdo da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel de forma transversal diminui o comportamento individualista considerado
mais caracteristico na insercdo vertical. De forma semelhante ocorre com o
comportamento competitivo que surge na insercao horizontal, sendo que na vertical é
substituido por um comportamento de cooperacdo entre disciplinas que, de igual
modo refletem suas contribuicBes e aplicacBes futuras entre grupos, individuos e
organizagfes, assim como entre os pilares de sustentabilidade, quer seja, econémico,

ambiental e social. Para Lang e outros (2012) uma atividade que permeia por varias
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disciplinas pode desencadear um enorme processo de aprendizagem, pois eleva e
motiva as partes envolvidas devido a maior interagao que ocorre entre 0s personagens

na implementacao da solugéo do processo.

A maior aceitacao a respeito das discussfes sobre Desenvolvimento Sustentavel no
meio académico tem girado em torno da sua aplicagéo transversal e, como os futuros
professores sdo inseridos nesta tematica, pode-se esperar que a aplicacdo da
sustentabilidade de forma isolada entre uma e outra matéria, tendera a diminuir ao

longo do tempo.

O fato de algumas instituicbes necessitarem de um tempo maior para esta nova
percepcao e adequacao nao pode ser impedimento para a solidificacdo da proposta
com envolvimento multidisciplinar, abordagem sistémica e cotidiana e, acima de tudo,
com a crenca de que a adocéo de boas praticas e o uso de ferramentas adequadas
fardo diferenca em favor do individuo.

3.3 O TRIPE NAS ESCOLAS SUSTENTAVEIS: ESPACO FiSICO, CURRICULO E
GESTAO

O Relatério de Brundtland, intitulado Nosso Futuro Comum, divulgado em 1987 pela
Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento das Na¢des Unidas, deu
maior expressao ao termo Desenvolvimento Sustentavel, trazendo em sua defini¢cao
a esséncia da sustentabilidade como sendo a busca e identificacdo de ferramentas ou
caminhos que levam ao consumo de bens e servicos com perfeita harmonia com a
natureza tanto no presente como no futuro, ou seja, garantindo a sobrevivéncia da
geracao atual e das vindouras (BRUNDTLAND, 1987; OLIVEIRA et al., 2012; ISMAIL;
KEUMALA; DABDOOB, 2017).

Ainda assim, a expressao sustentabilidade s6 veio a ganhar maior notoriedade entre
0s temas de preservacao da vida e cuidado ao meio ambiente a partir da década
seguinte. Antes, as discussGes eram centralizadas em torno da ecologia que se
enxergava basicamente a degradacao do habitat dos seres vivos, ou seja, buscava-
se solucdes para um problema de maneira desfocada, sem se preocupar com as

causas geradoras.
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No Brasil, um dos maiores responsaveis pela transicao da visao ecoldgica para visdo
sustentavel foi o escritor Ignacy Sachs® que apresentou oito dimensdes de
sustentabilidade e que sempre foram consideradas dentro das suas inumeras
discussdes sobre o tema. S&o estas: social, cultural, ecolégica, ambiental, territorial,
econbmica, politica nacional e politica internacional (SACHS, 2000). Sachs (1995,

p.59) ja afirmava que

a busca de novas formas da educagdo para a cidadania, da aprendizagem
dos papéis sociais desde a escola primaria, vem juntar-se as muitas funcoes,
digamos classicas, da educacdo e formacdo nas estratégias de
desenvolvimento.

Ao enfatizar estas dimensdes, Sachs apontou para um novo rumo de discusséo
acerca das questdes ambientais saindo de um foco que antes era pontual e que se
atentava unicamente com as questdes relativas aos recursos naturais e partindo para
uma visdo mais ampla e holistica dos problemas da sociedade, como por exemplo a
valorizacdo das pessoas, dos seus costumes e saberes. A sustentabilidade
transformou-se em um pensamento muito mais abrangente e profundo na busca pela

verdadeira transformacéo do atual modelo civilizatério.

Tanto Ignacy Sachs como a Comissao de Brundtland caminharam na mesma direcéo,
ou seja, enxergaram que o Desenvolvimento Sustentavel deveria buscar o
crescimento econdmico através do uso dos recursos naturais de forma sustentavel e
com justica social. Esta harmonia quando alcancada abre caminho para que seja
garantido o bem-estar da atual e das futuras geracdes, o que reforca a importancia de
ampliacdo da discussdo em todos os lugares, principalmente nas instituicdes de

ensino.

Nas instituicdes de ensino brasileiras que tém mantido a busca pela sustentabilidade
entre suas prioridades e discussdes, prevalece o comportamento sustentavel
distribuidos em trés areas denominadas de eixos ou dimensfes (diferente de Sachs
gue apresentava oito). Sendo as trés: espaco fisico, curriculo e gestdo. Neste tripe€, o
foco das acdes giram em torno das questdes comportamentais, pois buscam atingir a

conscientizagao do individuo para mudancas no seu comportamento; sociais, uma vez

3 Polonés naturalizado francés, viveu 14 anos no Brasil e em conjunto com Maurice Strong e Marc
Nerfin, ajudou a redigir a declaragéo final da Conferéncia das Na¢des Unidas de Estocolmo, de 1972,
a partir da qual a protecdo do meio ambiente se transformou em um problema e um objetivo mundial
(PUC-PR, 2017).
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qgue o alvo é toda a sociedade e 0 seu bem-estar; econdmicas, ja que 0os ganhos sao
evidentes em diversas areas como saude e preservacao; e ecoldgicas, haja vista que
todo esforco gira em torno da preservacédo do meio ambiente (TRAJBER; SATO,
2010).

Para Trajber e Sato (2010, p.8),

[...] as escolas sustentaveis querem envolver escola e comunidade em
pequenos projetos ambientais escolares comunitarios, considerando o sujeito
[estudante] percebido no mundo, suas rela¢cdes no mosaico social da escola
e seu entorno [comunidade] e no desenvolvimento de atividades, projetos e
planos que se entrelacem com o local [bairro, municipio educador
sustentavel], promovendo didlogos entre os conhecimentos cientificos,
culturais e saberes locais.

Varios paises que buscam transformar suas escolas em um ambiente de promulgacéo
da cultura da sustentabilidade adotam 0os mesmos eixos em suas escolas. Alguns com
pequenas variacdes, mas que ndo comprometem a forma de pensar e interagir na
busca pelo Desenvolvimento Sustentavel. Nos Estados Unidos, por exemplo, as
bases métricas de evolucéo das a¢des de sustentabilidade nas instituicdes de ensino
K-124 (semelhante ao ensino fundamental e médio brasileiro) sdo desenvolvidas

usando pilares semelhantes: curriculo, campus e comunidade (KAJIKAWA, 2008).

A vertente “espaco fisico” (ou campus) refere-se a projetos operacionais dentro da
instituicdo, tais como instalacdes fisicas com foco em sustentabilidade, manutencao
de espacos verdes, consumo consciente de agua e energia, controle e manutencées

adequadas, etc.

As discussdes sobre o “curriculo” caminham em projetos focados em atividades de
sala de aula e, na interacdo entre professor e aluno através de conteudos voltados

para a importancia e pratica da sustentabilidade.

= ”

Por fim, pelo eixo “gestdo” obrigatoriamente passam todos projetos que se conectam,
nos quais requerem influéncias e decisfes mais amplas de uma escola, e que surgem
oportunidades para participacdo e colaboracdo na comunidade local e, também
empresarial, assim como com organizacfes nao-governamentais e qualquer outro
grupo que venha a contribuir (KAJIKAWA, 2008; TRAJBER; SATO, 2010).

4 Designacao para a educac&o primaria e a educacéo secundaria como um todo. E usada
nos Estados Unidos, em algumas partes da Austrélia e no Canadéa (CRITERIA FOR HIGH PERFORMANCE
SCHOOLS, 2010).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_prim%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_secund%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Austr%C3%A1lia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Canad%C3%A1
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3.3.1 O ensino sustentavel através do espaco fisico

Torna-se fundamental o entendimento de como o individuo aprende com o0 espago em
gue ocupa e 0 quanto este ambiente interfere no seu comportamento, de modo a
estabelecer uma conexdo do aprendizado escolar com as atitudes do seu dia a dia
(TUGOZ; BERTOLINI; BRANDALISE, 2017).

A Resolucdo CD/FNDE n° 18/2013 orienta no Brasil que junto aos espacos fisicos

devem constar

a utilizacdo de materiais construtivos mais adaptados as condicdes locais e
de um desenho arquitetbnico que permita a criacdo de edificacBes dotadas
de conforto térmico e acustico, que garantam acessibilidade, gestao eficiente
da agua e da energia, saneamento e destinacdo adequada de residuos.
Esses locais possuem areas propicias a convivéncia da comunidade escolar,
estimulam a seguranca alimentar e nutricional, favorecem a mobilidade
sustentavel e respeitam o patriménio cultural e os ecossistemas locais
(BRASIL, 2013a, p.2).

Estes espacos devem ser harmoniosos de modo a se trabalhar também com
implantacédo de acdes sustentaveis no cotidiano em que o aluno podera interagir com
as atividades. Exemplos como a instalacao de cisterna e captacao de agua de chuva
trazem uma boa interacdo do espaco fisico para dindmica do ensino, ja que os alunos
poderdo acompanhar na pratica e levantar discussdes sobre a gravidade da crise
hidrica, assim como formar suas proprias opinides e, consequentemente, expandir
seus conhecimentos para a toda sua vida (RECKZIEGEL; BENCKE; TAUCHEN,
2010; TUOGZ, BERTOLINI; BRANDALISE, 2017).

Os espacos fisicos, quando bem explorados, sdo de grande importancia para o
desenvolvimento do aluno, principalmente nas escolas denominadas sustentaveis

onde estes espacos sdo importantes

pois tanto as edificagbes quanto o entorno arborizado e ajardinado séo
desenhados para proporcionar melhores condi¢cdes de aprendizagem e de
convivio social. As edificacBes integram-se com a paisagem nhatural e o
patrimdnio cultural local, incorporando tecnologias e materiais adaptados as
caracteristicas de cada regido e de cada bioma. Isso resulta em maior
conforto térmico e acustico, eficiéncia energética, uso racional da agua,
diminuicdo e destinacdo adequada de residuos e acessibilidade facilitada
(BRASIL, 201343, p.12).

A pratica sustentavel no cotidiano do aluno dentro da escola ou até mesmo o impacto

visual causado por atitudes do cotidiano escolar funcionard& como um agente
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transformador para que seu comportamento seja modificado, tanto dentro como fora

dos limites da instituig&o.

Espera-se que a vontade de “fazer diferente” dos alunos alcancem seus pais e
responsaveis de maneira que se tornem agentes de mudan¢ca em suas casas, em

seus bairros e em toda comunidade.

3.3.2 O ensino sustentavel através do curriculo escolar

O curriculo, conforme a Resolu¢cdo CD/FNDE n° 18/2013 no Brasil, compreende a

inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no Projeto
Politico-Pedagogico das instituicbes de ensino e em seu cotidiano a partir de
uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e estabeleca
nexos e vinculos com a sociedade global (BRASIL, 2013a, p.2).

A proposta é criar oportunidades para que o aprendizado se estenda para fora da
escola e para além do livro didatico, valorizando o “como ensinar’ da mesma forma
que “o que ensinar’, com a garantia de que a esfera social a qual faz parte a escola,
seja considerada nas ferramentas de aprendizagem (VALDERRAMA-HERNANDEZ;
ALCANTARA; LIMON, 2017).

Sao diversas as formas de inserir nos curriculos escolares o tema sustentabilidade,
tais como nas atividades artisticas e extraclasses, na producao de materiais locais, de
projetos ou quaisquer outras acées que reconhecam os alunos como agentes ativos
Nno movimento que orienta para uma politica sustentavel. Entretanto, toda estratégia
passa impreterivelmente pela figura do professor, uma vez que s&o 0s responsaveis
pela introducdo de qualquer tema, entre estes o Desenvolvimento Sustentavel de
forma efetiva e pratica (MARTINS; MATA; COSTA, 2006).

A aplicacdo do conhecimento curricular em atividades praticas torna-se essencial, pois
promove o desenvolvimento no individuo e vai para além dos contextos privado e

local, contribuindo para uma melhoria educacional e social (FREIRE, 2007).

Novas questbes como as relacionadas com sustentabilidade exigem do professor
diferentes formas de conduzir o processo de aprendizagem, com intuito de manter o
foco em uma cultura que promova ao aluno o sentimento de responsabilidade, de se

sentir parte da dindmica junto as questdes ambientais.
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O papel do professor junto a aprendizagem passa a ser ainda mais fundamental dentro
do eixo curricular através de participacdo mais critica e consciente na formacdo de

cidadaos solidarios e respeitosos com o meio ambiente.

3.3.3 Gestéo voltada para agc0Oes de sustentabilidade

Quanto a Gestao, a Resolucéo brasileira CD/FNDE n° 18/2013 a define como o

compartiihamento do planejamento e das decisdes que dizem respeito ao
destino e a rotina da escola, buscando aprofundar o contato entre a
comunidade escolar e 0 seu entorno, respeitando os direitos humanos e
valorizando a diversidade cultural, étnico-racial e de género existente
(BRASIL, 2013a, p.2).

Antes mesmo da criacdo da referida Resolucédo, Sorrentino e outros (2005) ja
consideravam imprescindivel o planejamento das ac¢des no estabelecimento
organizacional visando concretizar a execucao da politica, dos planos, dos programas
e dos projetos. O bom planejamento contribui para a pratica de acfes sustentaveis
nas escolas e cabe ao gestor a responsabilidade de direcionar para a sua plena

execucao.

O gestor deve assumir o papel principal de forma a pensar e agir estrategicamente a
fim de identificar quais ferramentas e acfes sua escola pode adotar para promover o
fortalecimento e engajamento de todos os envolvidos (funcionarios, comunidade e

alunos) o que certamente tornara os resultados mais perenes.

Um estudo de caso sobre o consumo de energia das escolas primarias de Portugal
em 2012, identificou que a maioria dos diretores ndo tinham controle sobre os padrées
de consumo de energia destas escolas e tampouco sobre o uso de energia nas
construcBes escolares. Porém, todos se mostraram interessados em adquirir tais
dados mesmo afirmando, no primeiro momento, que nao tinham informacdes
suficientes para avaliar com precisdo os impactos ambientais gerados pela sua escola
(LOURENCO; PINHEIRO; HEITOR, 2014).

Este resultado indicou que a gestdo ndo estava sendo efetiva em termos de
sustentabilidade. Apesar da boa intencdo em adquirir e usufruir dos dados coletados,
percebeu-se que a atencdo dada ao tema ainda era superficial. Diretores de um

mesmo grupo trataram de diferentes formas e enxergaram diferentes niveis de
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importancia em relagcao ao impacto sobre o meio ambiente causado pelo consumo de
energia nas escolas (LOURENCO; PINHEIRO; HEITOR, 2014).

As escolas brasileiras tém ao seu alcance uma ferramenta que pode contribuir para a
gestédo da sustentabilidade em seus curriculos, trata-se do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) que foi concebido para ser executado de maneira participativa, que se habilita
como uma ferramenta de planejamento estratégico a ser construido pelos envolvidos
no processo educativo. Quando professores, alunos e comunidade se envolvem de
forma coletiva, os resultados revelam principios e objetivos mais coerentes com as
necessidades escolar (TRAJBER; MOREIRA, 2010). Se usado de maneira correta,
este resultado sera um diagndéstico socioambiental das escolas com demandas,

necessidades e desejos e em escalas de prioridades.

A lideranga compete um esforgo maior para disseminar entre os demais envolvidos a
importancia das mudancas e os valores esperados. Liderar € um esforgco em conjunto
gue visa a democratizacédo das escolas uma vez que se entende que toda e qualquer
mudanca envolve o coletivo, ou seja, para se alcancar os resultados esperados pelas
mudancas, depende do envolvimento e participacdo de todos. Cabe a lideranca
basicamente canalizar o que cada um pode oferecer de melhor com vistas ao

desenvolvimento.

Espera-se que estas escolas se destaquem pela capacidade em decidir em prol da

sustentabilidade dentro de um tempo habil.

No Quadro 1 é exposto alguns exemplos de acfes que podem ser trabalhadas dentro

dos trés pilares da Escola Sustentavel.



Quadro 1 - Exemplos de acdes nos espacos educadores sustentaveis

ESPACO FisICO

* Utilizac&o de materiais

construtivos nativos da

regiao;

* Desenho arquitetbnico
ou readequacao que
permita a criacéo de

edificagdes com maior
comodidade e melhor
sensacao térmica;

* Captacao de agua de
chuva com propésito de
aplicacdo prética e
didatica;

* Uso de energias
alternativas com propdstio
pratico e didatico;

CURRICULO

* Incluséo de
conhecimentos, saberes e
praticas sustentaveis no
Projeto Politico
Pedagdgico da instituicao;
* Construcao de redes
aprendizagem com
interatividade entre escola
e comunidade;

* Incluséo de assuntos
voltados para
sustentabilidade em todas
matérias e com
aplicacdes préticas dentro
e fora da escola;

* Matérias de campo com

GESTAO

* Envolvimento do gestor
junto as decisfes
curriculares;

* Abertura de canal de
didlogo entre alunos e
coordenacao;

* Abertura de canal de
didlogo entre coordenagéo
e comunidade;

* Garantir recursos
financeiros para
implantagdo de acdes
internas e externas
voltadas para
sustentabilidade;

* Acreditar no valor do
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* Criagao de espacos
propicios de convivéncia
para alunos e
comunidade;

* Garantia de
acessibilidade a todos.

foco nas agdes
sustentavéis da
comunidade local;
* Incluséo de tradigéo
sustentavel da
comunidade.

retorno das agodes
sustentavéis;

* Transmitir valor das
acOes sustentavéis para
toda instituicéo e
comunidade.

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de Trajber; Moreira, 2010 e Cincera; Krajhanzl, 2013.

3.34 Importancia da sustentabilidade em escolas

A preocupacdo ambiental ao redor do mundo tem sido tema de estudo em varias
nacdes nas ultimas quatro décadas. Mesmo em paises como EUA, Nova Zelandia,
Australia e Reino Unido, onde uma parte da populacdo entendia haver um certo
exagero com as preocupacdes ambientais, em nenhum momento a discussédo sobre
o tema foi deixada de lado ou reduzida a um grau menor de importancia (AUSTRALIA
INSTITUTE WEBPAPER, 2005). Percebe-se também que as diversas transformacgdes
socioeconbmicas, ambientais e culturais pelas quais passam o planeta e que vém
acompanhadas pelos intensos avancos tecnologicos implicam um enorme desafio de
alinhar o desenvolvimento (tecnolégico) com atitudes educacionais sustentaveis e

necessarias a sobrevivéncia humana.

Sachs (2000, p.32), destaca que
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as civilizagdes sempre dependeram da natureza para sua sobrevivéncia, e
gue o desenvolvimento da sociedade é possivel sem que haja a destruicao
do ambiente natural. A ciéncia e tecnologia cumprem um papel importante na
utilizag¢ao racional dos recursos naturais.

Estas atitudes relatadas por Sachs devem fortalecer principalmente a compreensao
de que os recursos naturais ndo sdo infinitos, logo ndo devem ser usados
desordenadamente e sem a preocupacédo da sua oferta no futuro. Partindo deste
entendimento e trazendo as definicbes tedricas para a prética, certamente a
sustentabilidade fara parte do cotidiano do ser humano. O caminho a ser trilhado rumo
a sustentabilidade é extenso por isto deve ser iniciado ja na formacdo escolar do

individuo, ou seja, nas séries iniciais durante os ensinamentos na infancia.

AcOes sustentaveis vivenciadas no cotidiano escolar criara um exercicio de
aprendizagem na mentalidade de cada aluno, contribuindo desta forma, para a
formacédo de cidaddos responsaveis, conscientes e preocupados com a tematica
ambiental (ROOS; BECKER, 2012). Apesar de nédo se tratar de uma solucéo Unica e
definitiva para transformacéo dos padrfes de sustentabilidade junto a sociedade, a

educacéo deve ser considerada em qualquer plano ou possibilidade de mudanca.

Por anos a metodologia de ensino que prevalecia era a oriunda de sistemas
educacionais com visfes de mundo e estilos que levavam a sociedade a ndo se
importar a viver em ambientes insalubres e insustentaveis, pois consideravam o
planeta como um gerador infinito de riquezas. Todavia este fato, ndo deve servir de
sustentacdo para responsabilizar nenhuma forma de ensino pelo “caos ambiental”
implantado. O que deve ser feito € usar o comportamento e metodologia tradicional
como pontapé inicial para entender e se buscar as solucdes definitivas e muitas delas
sugeridas por novos métodos de ensino (COOKE; DAVIS, 2017).

Um grande avanco € na participacao de alunos em decisdes sobre acdes sustentaveis
dentro de suas escolas. Espera-se que, desta forma, estes se sintam responsaveis
pelo acompanhamento e pelos resultados alcancados e contribuindo, assim, para que
desenvolvam sentimentos de responsabilidade coletiva no ambiente de ensino e
alcancem toda comunidade em geral. E com isto, espera-se que as solucdes
sustentaveis aplicadas dentro das instituicdes tomem dimensfes de modo a alcancar
0 bairro, a cidade, o estado e assim por diante (KATSENOUA; FLOGAITISA;
LIARAKOUB, 2013).
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Trabalhar os principios de Desenvolvimento Sustentavel dentro das préaticas de gestédo
educacional tem sido um 6timo caminho pela busca da sustentabilidade tendo em
vista a aproximacdo da definicdo outorgada pela Comissdo Brundtland. O maior
desafio € encontrar maneiras de sustentar a provisdo de bens e servicos que a
sociedade deriva de sistemas naturais de forma a satisfazer as necessidades do
presente, mas sem comprometer a capacidade de geracdes futuras de satisfazer suas
proprias necessidades (BRUNDTLAND, 1987; ISMAIL; KEUMALA; DABDOOB,
2016).

N&o resta duvida quanto a importancia dos diversos debates sobre a implementacéo
da sustentabilidade nas escolas, o que faz destas instituicdes poderosas ferramentas
em prol do alcance do Desenvolvimento Sustentavel, haja vista que estes espacos
podem e devem ser utilizados como area de transformacdo do pensamento critico e
da conscientizacdo ambiental por meio de mudanca de comportamento e de novas

praticas de uso dos recursos naturais.

N&o ha outro espaco ou caminho com suficiente abrangéncia para se alcancar éxito
na busca pelo Desenvolvimento Sustentavel com tamanha eficacia para mudanca de
comportamento. Nao importa os percal¢cos, ndo importa o tempo que se levara e nem
mesmo o grau de transformacao que possa ocorrer junto as diversas definices de
sustentabilidade, pois sera sempre lancado na escola a exigéncia de ser um canal de

transformacao que zele pelo respeito a vida de qualquer espécie.

3.4 OS BENEFICIOS ALCANCADOS COM ESCOLAS SUSTENTAVEIS

As Escolas Sustentaveis surgiram com o propdsito de promover processos
educacionais que ensinem seus alunos a repensarem seus comportamentos, a fim de
serem mais assertivos nas tomadas de decisfes em relacdo a acBes sustentaveis e
gue contribuam para a garantia da sobrevivéncia do homem no presente e no futuro.
Dentro da proposta que estas escolas apresentam, existe 0 compromisso de repassar,
entre outros aprendizados, valores éticos, morais, culturais e sociais, preservando e
reforcando a importancia do respeito para com o proximo. Seus métodos pedagdgicos
valorizam o consumo inteligente no uso dos recursos naturais e insere o aluno como

parte do meio em que vive. Seus espagos e sua arquitetura sao trabalhados pensando
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no maior e melhor aproveitamento da ventilagéo e iluminacao natural, na conservagao
de espacos verdes e no seu uso de forma pedagdgica, ha economia de recursos
hidricos, com preocupacédo real em relacdo ao saneamento mais inteligente, no
descarte de residuos, no tipo de transportes que ndo gerem tantos danos ao meio
ambiente, etc. (SILVA; TAVEIRA, 2016).

Os ganhos que as Escolas Sustentaveis proporcionam séo de diversos tipos, sendo
0s econOGmicos 0s mais conhecidos e de maior facilidade de mensuragdo. Economiza-
se na reciclagem, no uso inteligente de agua e de energia, entre outras formas, mas
também existem ganhos de dificii mensuragdo, como por exemplo, 0s ganhos
referentes a salde e a qualidade de vida que é afetada caso ndo seja interrompido
um ciclo vicioso de descartes inadequados de materiais perigosos®. Como exemplo
destes materiais na escola cita-se as lampadas fluorescentes, as pilhas e as baterias,

os cartuchos e os toners de impressoras e 0s restos de tinta.

3.4.1 Ganhos mensuraveis: econdmicos

As Escolas Sustentaveis, desde a sua concepc¢éao, tém como objetivo transformar toda
e qualquer pratica de ensino em oportunidade de discusséo e conscientizacdo para a
sustentabilidade. Estas escolas, embora com maior custo para se construir, nascem
com a proposta de reduzir despesas com manutencao e funcionalidade, uma vez que
tendem a ter menor custo operacional devido ao uso reduzido de energia e sua forma
de operar com maior eficiéncia. A reducéo no consumo pode girar em torno de 35%
em relacdo as escolas convencionais, pois tém em sua maioria, iluminacao deficiente
com pouca exploracdo da luz e ventilacdo natural e, ainda, ndo considera os
dispositivos de economia como lampadas de LED e outros circuitos inteligentes
(MERON; MEIR, 2017).

Na maioria dos paises, a climatizacdo de edificios tem muita relevancia dentro do
consumo nacional. Nos Estados Unidos, por exemplo, os edificios gastam em média
36% de toda energia do pais (EPA, 2013 apud MERON; MEIR, 2017), na Unido

5 NBR n° 10.004/2004 dispde sobre Classificacdo de Residuos Soélidos e define que os materiais
perigosos fazem parte da classe | e sé&o aqueles que apresentam riscos a salde publica e ao meio
ambiente, exigindo tratamento e disposi¢éo especiais.
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Europeia este valor gira em torno de 40% (EUROPEAN UNION, 2010), enquanto que
em Israel chega-se a 62% (MERON; MEIR, 2017).

Este consumo elevado é supostamente proveniente da visdo miope que existia no
passado (hoje ainda existe, porém em menor propor¢ao) quando ndo havia o minimo
de preocupacdo quanto a maximizacao da ventilacdo e luz natural, assim como o

baixo direcionamento para uso de materiais com viés sustentével.

Hoje, as escolas sdo mais focadas e atentas quanto ao uso dos recursos naturais e
guanto a forma de viver, pois ndo se admite muitas coisas que antes era considerado
“normal”. Como exemplo, cita-se os Estados Unidos com varios municipios onde seus
prédios escolares tém em média 50 anos de existéncia e que, em consequéncia da
baixa infraestrutura tecnolégica da época de suas construcbes, apresentam um
patamar de consumo de energia fora do que se entende como normal (MAGZAMEN
et al., 2017).

Varias escolas tém surgido com a viséo de sustentabilidade trazendo consigo a ideia
de eficiéncia energética, sendo algumas inclusive, alcangcadas por politicas publicas
em torno do assunto, como por exemplo, as que definem suas estruturas como

edificios verdes.

Nos edificios escolares convencionais o alto consumo de energia para climatizacéo
se da muitas vezes devido ao baixo isolamento, uso de janelas inadequadas,
equipamentos obsoletos usados na construgcdo e materiais com baixa tecnologia
ambiental. Estas estruturas ndo trazem um minimo de conforto e tém alto consumo

de energia gerando alto impacto econémico (BOERI; LONGO, 2013).

As instituicfes que, desde a sua concepc¢ao, sao consideradas sustentaveis garantem
em suas estruturas um consumo eficiente de seus principais insumos através do uso
e escolha de novos materiais e novas tecnologias, como por exemplo, iluminacéo
automatica com detec¢ao de movimento, climatizagéo eletrénica com controle variavel
conforme a quantidade de pessoas, dispositivos de reduc¢do de consumo de agua em
torneiras e em descargas, entre outras. Tem em suas construcées a aplicacdo de
acOes sustentaveis e uso de materiais alternativos voltados para preservacao

ambiental com impacto bastante reduzido ao meio ambiente.

O uso de tecnologia inteligente traz uma reducgéo consideravel nos custos e se

transforma em um grande aliado para quem buscar ser sustentavel. Uma escola
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sustentivel usa menos energia e sua construgdo vai custar menos com o passar do
tempo. Isto significa mais recursos para investimentos em salarios de professores ou

em outras areas escolares.

3.4.1.1 Uso de lampadas de LED - light emitter diode

Os edificios escolares antigos também podem buscar a¢des sustentaveis junto a suas
rotinas e que traga varios ganhos, inclusive financeiros. A substituicdo de lampadas
incandescentes ou fluorescentes por de LED é um exemplo simples que ndo demanda
alteracdes estruturais relevantes mesmo com um valor inicial considerado baixo

guando comparados aos valores de um novo empreendimento.

O principio da geragéo de luminosidade em [ampadas incandescentes se da atraves
do aquecimento de um filamento de tungsténio. Além desta ter um alto consumo, sua
eficiéncia é considerada baixa pois gira em torno de 10 a 20 Im/W e, dependendo da
sua construcdo e temperatura de operacdo, 90% da energia de entrada é
transformada em calor (BRUNNER et al., 2010). Ou seja, somente 5% da eletricidade

consumida é convertida em luz.

As lampadas fluorescentes contém em seu bulbo gas ou vapor e sua geracdo de
energia se da através de uma descarga elétrica no seu interior. Em seu interior existe
uma pequena quantidade de mercurio acrescido do elemento fosforo especial
responsavel por que converter a luz ultravioleta em luz visivel. A eficiéncia e tempo de
vida deste modelo de lampadas sdo bem maiores do que as lampadas
incandescentes. O que se gasta para acender uma lampada incandescente é quatro

vezes mais que para acender uma lampada fluorescente (SANTOS et al., 2015).

A lampada de light emitter diode (LED) ou diodo emissor de luz é a mais econbémica
entre todas. Trata-se de uma tecnologia recente que vem ganhando cada vez mais
destaque no mercado de iluminacéo. Estima-se que no consumo de 10 [ampadas de
60 W ligadas em uma escola com média de 6 horas diarias, em 5 anos sera gasto
mais de 6.000 kWh, o que significa um grande consumo de energia elétrica. Para os
mesmos padrbes, as lampadas fluorescentes similares (15 ou 18 W) teriam um

consumo em torno de 1.900 kWh. Enquanto que as lampadas de LED equivalentes
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necessitam apenas de 8 Watts para emitir luz, refletindo num gasto bem menor que
as demais, cerca de 1.000 kWh (SANTOS et al., 2015).

Estas lampadas vém ganhando cada vez mais destaque no mercado de iluminagao
uma vez que sua utilizagdo, além de ser inovador, torna-se interessante do ponto de
vista de sustentabilidade, seu consumo de energia é consideravelmente inferior as
lampadas convencionais, como as incandescentes e as fluorescentes compactas.
Outros beneficios ambientais das lampadas de LED sdo as caracteristicas e
possibilidades de descarte final de residuos, além da sua durabilidade.

3.4.1.2 Energia Solar

Trazer a discussdo sobre fontes de energia limpas para dentro da sala de aula
contribui para a formacdo do carater sustentavel de criancas e adolescentes, tanto
gue para as escolas que nascem com viées de sustentabilidade torna-se imprescindivel
gue este tipo de informacdo tecnologica seja inserido em seus curriculos e,

principalmente, que se tornem realidade junto as praticas escolares.

Alinhado com o tema ambiental, pode ser explorada a questdo da seguranca
energética nacional ja que € preocupacdo de organiza¢cdes governamentais e nao-
governamentais de varios paises e tendem a buscar alternativas que venham compor
suas matrizes energéticas de forma mais limpa e menos poluidora, o que contribui
para o desenvolvimento econémico e sustentavel (MARTINS; ABREU; PEREIRA,
2012).

A energia solar no Brasil € uma das energias renovaveis mais tangiveis para a maioria
das escolas, independente do seu tamanho ou localizacéo, haja visto que apesar das
diferentes caracteristicas climaticas ao longo do territorio brasileiro, a irradia¢ao solar
€ bastante uniforme (MARTINS; ABREU; PEREIRA, 2012).

Atividades préaticas com elementos fotovoltaicos em laboratérios também enriquece e
facilita o aprendizado, haja vista que se trata de acdo de baixo custo que pode
contribuir para elevar o conhecimento dos alunos nesta tecnologia. Ja para escolas
gue nao dispdem de uma estrutura de laboratorios, pode-se buscar uma aplicacéo

efetiva em seu proéprio edificio e usar estas estruturas durante as aulas, porém seu
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custo na implantacdo se torna elevado, podendo ser recuperado apos o tempo de

payback © que gira em torno de 8 anos (COELHO et al., 2016).

Entre as energias limpas, a solar é a que se aproxima com maior facilidade do
cotidiano dos alunos, pois apesar do seu custo elevado de implantacédo, tem maior
adequacéo entre as demais tecnologias na maioria dos paises. Como exemplo cita-
se as escolas Professor Oswaldo Aranha em S&o Paulo e Professor Milton Magalhaes
Porto, em Minas Gerais, as quais implantaram a energia solar trazendo ganhos
financeiros com a reducao da conta de energia e de aprendizado, pois sdo usadas em
atividades curriculares junto aos alunos (ATPSOLAR, 2017).

A importancia deste tipo de instalacdo em escolas € alinhar o discurso em sala de aula
com a prética. Apesar de ainda ter um custo considerado elevado, sua aplicacéo se

transforma em um verdadeiro laboratério de aulas praticas.

3.4.1.3 Descarte adequado de residuos solidos

Héa varias décadas que o uso e descarte inadequado de produtos de diversas
naturezas tém aumentado significativamente, principalmente nos centros urbanos
onde a populacéo acaba produzindo grandes quantidades de residuos soélidos durante
suas rotinas diarias, com pouca ou nenhuma gestao ou controle sobre este “lixo”, e

como consequéncia, acarreta em sérios problemas de saude publica.

Um estudo da Empresa de Saneamento Urbano da cidade do Rio de Janeiro mostra
gue das 9.068 toneladas de residuos solidos gerados por dia, 486 sao provenientes
de grandes geradores, entre 0os quais estdo as escolas (COMLURB, 2009 apud
TIRADO-SOTO; ZAMBERLAN, 2013). Este volume pode ser significativamente
superior ao volume gerado pelos alunos em suas préprias casas, uma vez que estes
gastam boa parte do seu dia (4 a 10 horas) dentro do ambiente escolar (RAMLI et al.,
2012).

Tal fato demonstra a importancia que tem a discusséao sobre a gestdo destes residuos

nas instituicbes de ensino. Ademais, disseminar 0 comportamento certo em uma

8 Indicador usado para calcular o periodo de retorno de investimento em um projeto.
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crianca e adolescente no ambiente escolar seja 0 assunto que for, muitas vezes tera
um reflexo positivo junto as suas familias e comunidades. As a¢fes apresentadas e
implantadas nas escolas quanto a eliminacdo adequada dos residuos sélidos por
exemplo, sera compartilhado em suas casas (RADA et al., 2016).

Comparadas a pequenos nucleos urbanos devido a geragdo de varias classes de
residuos que produzem, a escola tem a oportunidade de demonstrar aos alunos o
potencial que possuem na reducdo do desperdicio, na reciclagem ou na reutilizacédo
de materiais (RADA et.al, 2016).

Entende-se como reciclagem o processo de separacgao e coleta de materiais residuais
para serem novamente usados em bens e servigos. Diferentemente do conceito da
reutilizacdo que traz a utilizacdo de residuos recolhidos apds uma utilizacao inicial
sem antes passar por nenhum outro processo de agregacédo de valor (KGATHI;
BOLAANE, 2001). A separacdo de papéis, metais, plasticos, vidros, entre outros
seguindo uma metodologia e conduc¢ao posterior para transformacao e fabricacéo de
outros produtos € uma forma de reciclagem e pode trazer um retorno financeiro para
instituicao.

O conhecimento sobre a composicao dos residuos gerados pelas escolas € um outro
fator de suma importancia uma vez que ira direcionar de forma mais assertiva a
necessidade e aquisicdo de equipamentos para recebimento e descartes, da mesma
forma as ideias alternativas, sistemas e programas de gestao pois garantirdo um maior
e menor desperdicio (KGATHI; BOLAANE, 2001).

O que é chamado de “lixo” é, em grande parte, material reaproveitavel, sendo que
entre 35% a 40% do que se descarta diariamente sdo reciclaveis (jornais e revistas,
latas e sucatas metalicas, garrafas e copos de vidro, embalagens e utensilios de
plasticos); mais de 50% sédo matérias organicas (restos de alimentos, por exemplo) e
gue poderiam ser transformadas em adubo. Isto demonstra que o montante
descartado em algumas escolas pode ser reduzido para uns 10 a 20 % do seu valor
inicial (OLIVEIRA; CARVALHO, 2004 apud LIRA; PEDROSA, 2015).

Klippel (2015) apresenta dados da Escola Municipal Jodo Adao da Silva em Foz do
Iguacu, Parana, onde acompanhou a geracéo de residuos per capita. Com cerca de

700 alunos divididos em 26 turmas desde o primeiro ao quinto ano das séries iniciais
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do ensino fundamental, sua geracdo encontrada por habitante/dia de massa total esta
expressa na Tabela 2.

Tabela 2 - Estimativa de massa e geragao per capita de residuos solidos

Métrica usada Total encontrado
Massa total 3 dias 203,1 kg
Média de massa/dia 67,7 kg/dia
Geracéo per capta 0,0915 kg/dia/hab.

Fonte: Klippel (2015, p.34).

O valor de geracao de residuos solidos encontrado foi de aproximadamente 1,34
ton/més, sendo a sua composic¢ao gravimétrica distribuida conforme Tabela 3.

Tabela 3 - Massa total e média dos residuos recolhidos

Classe Massa (kg) Média/dia (kg)
Residuos organicos 151,330 50,443
Residuos sanitarios 14,900 4,96

Papel/papeldo 22,370 7,457
Plastico 8,250 2,75
Outros 6,250 2,083

Fonte: Klippel (2015, p.34).

Observa se que a maior quantidade de residuos é de material organico, o que
correspondeu a aproximadamente 74,5%. Em segundo lugar ficou a classe de
papel/papeldo com uma contribuicdo em torno de 11%, seguido pelos residuos

sanitarios com 7,3%, o plastico com 4% e outros com 3%.

Reciclar os residuos significa refazer o ciclo e conduzir aqueles materiais que nao se
degradam facilmente para sua origem sob a forma de matéria-prima, e reprocessa-los
novamente mantendo as suas caracteristicas basicas. Assim, em uma escala menor,
€ possivel afirmar que a reciclagem se concretiza toda vez que se encontra um novo
uso para alguma coisa que, até entdo, jA ndo teria nenhuma utilidade (PERES;
CNOSSEN, 2017).

No Brasil, conforme a Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS) homologada na
Lei n® 12.305/2010, a destinacéo final de residuos ocorre com o “lixo” em seu estado
sélido ou semissélido e, em alguns casos, até mesmo em forma de gases e liquidos
(adequadamente armazenado em recipientes) cujas propriedades os inviabilizam para

descarte em redes publicas de esgoto ou mananciais (BRASIL, 2010).
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Por de tras de qualquer lei ou agdo que direcione para o consumo sustentavel deve
sempre existir a intengdo de reforcar o conhecimento sobre as consequéncias
ecoldgicas e sociais de velhos habitos de consumo desproporcional e apresentar
alternativas possiveis para mudancas. Entretanto, varios estudos durante as Ultimas
trés décadas, especialmente em pesquisas de comportamento ambiental, néo
apresentam sinais claros que as leis existentes tenham alcancado mudancas de
atitudes e comportamentos da sociedade (SCHAFER; JAERGER-ERBEN;
BAMBERG, 2012). Estes resultados reforgcam a necessidade de continuar insistindo
em mecanismos como por exemplo, politicas publicas voltadas a elevacgéo do nivel de
percepcao e de eficacia do individuo, tendo estas o objetivo principal de alcancar
mudang¢as comportamentais e diminuigdo, cada vez mais na dubiedade entre o sentir

e agir.

Os governantes atentos a constante necessidade de conscientizagdo usa cada vez
mais programas voltados para educacéo sustentavel como forte ferramenta na busca
pela mudanca comportamental, dai a importancia do papel da escola como um espago

propicio a fermentacdo de novas ideias sustentaveis (LAKHAN, 2014).

A escola sempre foi destaque devido a sua funcdo de agente incentivador de
aprendizagem que extrapola o ambito de seu espaco fisico onde se recicla e se
reutiliza, para alcancar um patamar de agente efetivo de mudanca de comportamento
e de valores, tanto coletivos como individuais, a fim de tornar a sociedade uma
produtora cada vez menor de acbes geradora de residuos e de atitudes

insustentaveis.

3.4.2 Ganhos de dificil mensuracéo: saude e qualidade de vida

Os ganhos econbémicos nas escolas que praticam sustentabilidade, sejam em maior
ou menor grau sao faceis de serem percebidos, pois onde existem acdes que buscam
a eficiéncia energética, reducao de consumo de agua, gestao dos seus residuos, etc.
0s ganhos financeiros séo percebiveis sem dificuldades, além de ser facil a sua

medicao e controle.

Existem outros ganhos que ndo sao tao faceis de mensurar, como por exemplo, 0s

efeitos sobre a salde dos docentes e discentes quando suas escolas buscam se
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comportar de forma sustentavel de forma a proporcionar um ambiente mais

confortavel e agradavel.

A medicao do nivel de mudanca de comportamento de cada individuo quando estuda
em ambientes de aprendizagem com visdo sustentavel; ou mesmo a contribuicdo da
escola quando ocorre tais alteragdes na comunidade torna-se de alta complexidade.
Entretanto, surgem aos poucos, estudos com indicacbes sobre os efeitos que o
ambiente causa sobre a saude fisica e psicossocial e como o estado de saude das
criancas e desempenho escolar estéo fortemente correlacionados.

Magzamen (2017, p.2) aponta trés vertentes que facilitam o entendimento desta

relacéo.

Primeiro, a forma construtiva da escola que interfere na Qualidade do Ar
Interior (QAI) e que est4d associada com o desempenho educacional
principalmente através de absentismo. Em segundo lugar, as caracteristicas
adicionais da facilidade escolar, incluindo conforto térmico, iluminacdo e
umidade contribuem para o desconforto, efeitos somaticos, ou distracao, o
que interfere diretamente com o processo de aprendizagem. Em terceiro
lugar, as caracteristicas das instalacbes de contribuir para a cultura
organizacional de uma escola, geralmente chamado de "clima da escola",
que também influencia o desempenho e aprendizagem (traducdo nossa).

Quanto a substituicdo do uso de lampadas tipo fluorescentes e incandescentes por de
LED, muito se discute a respeito da economia de energia, mas existe outro ganho
pouco comentado e discutido. Lampadas fluorescentes trazem em sua composicao
elementos quimicos altamente poluentes e toxicos ao meio ambiente, de forma que
requerem cuidados especiais no seu descarte, mas que infelizmente muitas vezes néo
sdo seguidos. S6 no Brasil, por exemplo, 3,5 toneladas de mercurio contidas nas 85
milhdes de lampadas descartadas por ano chegam aos aterros publicos sem nenhum
controle. Dos 250 milhdes de unidades comercializadas no pais somente 6% sé&o
descartadas corretamente. Esta quantidade de lampadas colocam o Brasil na quarta
colocacdo mundial entre os paises que mais consomem lampada fluorescente (ECO
DESENVOLVIMENTO, 2012).

O uso de lampadas de LED além da vantagem financeira que € de facil identificacéo,
tem os ganhos no fim de sua vida (til. Como sdo produzidas com materiais de
baixissima toxidade e com 98% de reciclagem, seu descarte se torna simples sem a

necessidade de uma destinacdo especial (SANTOS et al., 2015).

A reciclagem também tem o seu lado pouco explorado. Além de ser uma excelente

ferramenta que traz grandes economias com geracédo de renda e de emprego, vai
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além e reduz significativamente o descarte indevido de materiais perigosos a
natureza. Quando estes sé&o reutilizados diminui, de certa forma, a agressao ao meio
ambiente, como por exemplo, na diminuicdo de emissdes de gases de efeito estufa
por meio de acdes de separacao, reutilizacdo e reciclagem dos residuos organicos
(CANES; LHAMBY; NUNES, 2013).

As proprias estruturas das escolas sustentaveis, ou seja, seus edificios que além de
buscar adaptacdes com vista a qualidade ambiental e maior uso de iluminacao e
ventilagdo natural, trazem juntamente com estas benfeitorias a melhoria na satde dos

professores e de toda equipe de trabalho.

Magzamen e outros (2017) afirmam que a relacdo entre a saude e os efeitos das
exposi¢cdes do ambiente escolar podem ser evidenciadas em trés linhas de estudos,
sendo: (i) as exposicbes ambientais que levam a sensacao de fadiga contribuem
diretamente para o desempenho educacional principalmente através do absenteismo;
(ii) caracteristicas adicionais das instalacdes da escola, como por exemplo o conforto
térmico, a iluminacao e umidade contribuem para o desconforto, efeitos somaticos ou
distracdo, que diretamente interferir no processo de aprendizagem (ALFARIS; JUAIDI;
MAZANO-AGUGLIANO, 2016); (iii) instalacbes adequadas e confortaveis contribuem
para a cultura organizacional de uma escola e atua diretamente no item de qualidade
chamado de “clima escolar® diretamente relacionado com desempenho e
aprendizagem (MAGZAMEN et al., 2017; TUCKER; IZADPANAHI, 2017).

Como a maior parte do tempo dentro da escola continua sendo em ambientes internos,
estes passam a desempenhar um papel significativo para melhorar o bem-estar

humano e a capacidade de aprendizado.

Uma pesquisa nos Estados Unidos identificou que os casos de doenca em escolas
gue tém um alto padréo de qualidade do ar interior € menor em 40% se comparado
com as escolas convencionais (US GREEN BUILDING COUNCIL, 2009 apud
ALFARIS; JUAIDI; MAZANO-AGUGLIANO, 2016). Uma outra pesquisa sobre o
programa de gerenciamento de energia em varios edificios identificou que as
escolas verdes de Washington tém a taxa de absenteismo reduzida em 15% quando
estas usam ventilacdo natural (CRITERIA FOR HIGH PERFORMANCE SCHOOLS,
2010).
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Janda (2011) traz uma ideia de arquitetura pedagogica, ou seja, acredita-se que existe
aprendizado com os edificios. Logo, espera-se que 0s espacos de aprendizagem
projetados para a sustentabilidade reflitam valores ambientais no comportamento das
criancas e adolescentes, mesmo que seja de dificil mensuracao a identificacdo desta
relacdo: ambientes fisicos com atitudes ou comportamentos mais sustentaveis
(TUCKER; IZADPANAHI, 2017).

3.5 CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que foi discutido até 0 momento, € possivel observar que os varios movimentos
em prol da preservagdo ambiental que tém surgido dentro do ambiente escolar com
nomes como Educacdo Ambiental, Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel e
Educacdo para a Sustentabilidade (JUAREZ-NAJERA; DIELEMAN; TURPIN-
MARION, 2006) estdo alicercadas na necessidade de mudanca do comportamento
individual, a fim de se alcancar mudancas coletivas. Iniciativas politicas ou nao,
ideologicas ou ndo, estdo sempre movimentando a busca de valores como liberdade,
justica, solidariedade, respeito, tolerancia, entre outros, os quais também s&o
entendidos e delineados através da cultura em que a escola estad inserida
(GRANDISOLI, 2016).

Em resumo, as atitudes séo facilmente direcionadas para algum objetivo desde que
haja crenca e valor para quem esta praticando. Quando as atitudes informacionais,
emocionais e comportamentais sdo congruentes entre sim, elas se tornam mais
consistentes e na falta destes pilares, pode surgir dificultadores que impecam tais
mudancas (LOZANO, 2008).

Nesta busca de atitudes corretas por parte dos alunos, o professor tem um papel
fundamental, principalmente quando estas mudancas vao ao encontro dos interesses
da sociedade em que vivem. Esta importancia aumenta nas séries iniciais e
fundamental, pois trata-se do periodo em que o aluno se apresenta sensivel a
aprendizagem e a repeticdo, ou seja, busca exemplos que servirdo para solidificar

suas atitudes e que implicardo no seu comportamento futuro (LUKMAN et al.,2013)

Os canais de educacao sempre foram vistos como ferramenta primordial para

melhoria da qualidade de vida do ser humano como um ser social (TILBURY, 2012
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apud RODRIGUEZ-BARREIRO et al.,, 2013), logo, espera-se que 0S espacos
escolares sustentaveis tenham contribui¢cdo no sentido de sustentabilidade. Refor¢a-
se esta questado quando se identifica 0 tempo em que os alunos passam dentro da
escola, muitas vezes maior que em suas proprias casas (4 horas a 10 horas diarias).
Dai, conclui-se que em determinadas &areas estes espacos tenham uma influéncia
maior que seus proprios ambientes familiares (RAMLI et al., 2012), independente dos
diversos contextos politicos e do arcabouc¢o de conhecimentos, dos valores e filosofias

em que estao inseridos.

Quando se trata da busca pela sustentabilidade, a mudancga de atitude sempre surge
no centro de qualquer discussdo e mesmo nao se conseguindo medir o nivel de
cobertura que esta mudanca alcanca, jamais deve-se deixar de ser considerado como

ganho na batalha para a sobrevivéncia da humanidade.

Para uma escola ser sustentavel, ndo € necessario refazer por completo sua estrutura
fisica, mas somente se reinventar no sentido de deixar velhos habitos e acolher outros
novos, de forma sustentavel a ponto de envolver os estudantes, tornando-os parte

fundamental desta busca.
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4 ASESCOLAS SUSTENTAVEIS NO BRASIL E NO MUNDO E A RELACAO COM
OS PROGRAMAS DA FOUNDATION FOR ENVIRONMENTAL EDUCATION

Este capitulo tem como objetivo analisar como as instituicbes de ensino brasileiras se
comportam quando buscam implantar acdes semelhantes aos das escolas
sustentaveis do programa Foundation for Environmental Education, porém com
algumas diferengcas como a auséncia de uma instituicdo mantenedora, por exemplo,

e que faz com que cada escola siga um caminho individual e independente.

A divisdo deste capitulo apresenta-se em trés sec¢des, sendo a primeira contendo 0s
programas da Foundation for Environmental Education (FEE), que séo: Bandeira Azul,
Chaves Verdes, Jovens Reporteres do Meio Ambiente, Aprendendo Sobre Florestas.

A segunda secao traz em detalhes o maior programa da FEE, ou seja, 0 movimento
Eco School. Detalha-se, desde a metodologia de implantacdo até o alcance da
certificacdo das escolas e encerra-se com exemplos de sucesso em paises como

Portugal, Espanha, Irlanda e Estados Unidos.

Na terceira secdo apresenta-se 0os movimentos de escolas sustentaveis no Brasil
trazendo alguns exemplos de escolas e destacando suas principais vantagens e
dificuldades. Em paralelo, discute-se a atuacdo do governo brasileiro com definicdes
de politicas publicas para escolas sustentaveis. Por fim, destaca-se a auséncia de
cobertura destas politicas para escolas privadas brasileiras quando estas adotam as

mesmas metodologias apresentadas pelo MEC (Ministério de Educacéao e Cultura).

Por fim, a quarta secdo apresenta-se as consideracdes finais deste capitulo, onde
juntamente com o anterior, servira de suporte para alcancar o entendimento em torno
das dificuldades encontradas pelas escolas privadas de ensino fundamental e médio
da cidade de Vitoria-ES (local definido como campo de pesquisa) quando estas

buscam adotar comportamento sustentaveis em suas estruturas.

4.1 OS PROGRAMAS DA FOUNDATION FOR ENVIRONMENTAL EDUCATION

A importancia de temas como mudancas climaticas, crises hidricas, geragdo de

residuos, preservacao das florestas, entre outros, tem aumentado exponencialmente


http://www.fee.global/
http://www.fee.global/
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nos ultimos anos em vérias discussfes e em diversas partes do mundo. Todo e
gualquer impacto negativo que se relacione com estes assuntos eleva a preocupacéo
de muitos paises quanto a sobrevivéncia humana, a ponto de se tornar quase
unanimidade a permanéncia destes temas nas agendas entre as nagdes que optaram
por usar a educacdo como caminho mais apropriado para o reequilibrio do homem
com a natureza (FESZTEROVA; JOMOVA, 2015). Entretanto, em nada adianta
qualquer tipo de ag¢des vindas de 6rgaos internacionais e de governos se o individuo
nao perceber valor, ou seja, se a ideia de preservacdo nao for abracada pela
populacdo jamais sera alcancado a mudanca de comportamento necessaria para a

busca pela sustentabilidade.

Novos valores se tornam essenciais para que seja garantida a sobrevivéncia desta e
das futuras geracbes. Desta forma, destaca-se a importadncia das Escolas
Sustentaveis neste cenario, uma vez que ha consenso entre diversos paises quanto

a necessidade de uma transformacao urgente na forma de viver, de pensar e de agir.

Os varios movimentos que estabeleceram um elo entre a educacéo e a visdo de
sustentabilidade surgidos ao redor do mundo apds a Eco-92 nasceram de forma
sistémica, ou seja, tiveram suas estruturas ordenadas por processos e metodos que
facilitaram seu desenvolvimento e crescimento em muitos paises. Posteriormente,
estes movimentos se transformaram em programas e foram considerados
fundamentais no apoio aos governos na busca pela mudanca de rumo que caminhava

a sociedade, levando-a a escolher uma direcdo mais sustentavel.

Com estas discussdes surgindo com destaque na Europa, percebeu-se varios paises
daquela regido largando na frente e implantando acées dentro de suas instituicdes de
ensino que visavam mudancas de comportamentos de alunos, professores,
coordenadores e toda comunidade local. De certo que havia uma compreensao dos
governantes quanto a necessidade de adotar uma postura diferente rumo a uma nova

jornada.

Com apoio da Foundation for Environmental Education (Fundacdo para Educacédo
Ambiental - FEE), foram criados varios programas voltados para sustentabilidade e
preservacdo ambiental, tais como: Programa Bandeira Azul, Chave Verde,
Aprendendo sobre Florestas, Eco School e Jovens Repérteres e o Eco School

Program, considerado o de maior abrangéncia mundial (BANDEIRA AZUL, 2018).


http://www.fee.global/
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No Quadro 2, apresenta-se os sites dos cinco programas de educagao ambiental
criados pela FEE.

Quadro 2 - Enderecos eletrénicos dos programas FEE

Programas Site no Brasil Site Internacional
Bandeira Azul www.bandeiraazul.org.br www.blueflag.global
Eco Escolas www.ecoescolas.org.br www.ecoschools.global
Jovens Repodrteres do ,

. . WWwWw.jovens.org.br www.yre.global
Meio Ambiente
Aprendendo sobre
www.florestas.org.br www.leaf.global
Florestas
Chave Verde N3o operado no Brasil www.greenkey.global

Fonte: Autoria propria.

Cada programa buscou uma estratégia definida em prol da contribuicdo para a

sustentabilidade e serdo apresentados a seguir.

41.1 Programa Bandeira Azul

A Europa é o principal destino turistico mundial e desempenha um papel significativo
para o desenvolvimento de muitos paises da regido e, dado seu constante

crescimento, tem se mostrado bastante resistente a inUmeras crises.

O Fundo Europeu de Desenvolvimento Regional (FEDER) tem apoiado a
competitividade através da sustentabilidade e da qualidade do turismo tanto a nivel
regional como local (UNIAO EUROPEIA, 2018) e, como sua existéncia tem estreito
relacionamento com a utilizacdo de modo sustentavel dos recursos naturais, toda

contribuicdo, neste sentindo, corrobora para sua permanéncia por longas décadas.

Sem ferramentas que garanta sua sustentabilidade hoje, torna-se praticamente
impossivel garantir sua existéncia no futuro. Como turismo e ambiente tem uma
relacdo interdependente, ou seja, a sobrevivéncia de um, em algum momento
depende do outro, € de fundamental importancia que seu desenvolvimento seja

monitorado de perto por cada pais, e em paralelo, torna-se necessario que busquem
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desenvolver uma maior conscientizagdo dos turistas sobre questGes ambientais
(CREO, FRABONI, 2011).

O Programa Bandeira Azul é considerado uma ferramenta com todos os requisitos
necessarios para contribuir com a perenidade do turismo em praias, costas, lagos e
rios. Apesar de sua origem ter sido na Europa, sua estrutura esté distribuida também
em outros continentes. Sua area de atuacao € voltada para a preservacao maritima,

tendo como objetivo

elevar o grau de conscientizacdo dos cidadédos e dos tomadores de decisdo
para a necessidade de se proteger o ambiente marinho e costeiro e incentivar
a realizagdo de agbes que conduzam a resolugdo dos conflitos existentes
(BANDEIRA AZUL, 2017).

Com cobertura sobre marinas e praias maritimas, fluviais e lacustres tem seus
principios baseados em sistema de gestdo ambiental que direciona 0 municipio a
cumprir varios critérios para alcancar uma certificagdo internacional de
sustentabilidade e, ao final, hasteia-se uma bandeira que é o simbolo do Programa na
praia ou marina certificada. A conquista deste marco € uma afirmacdo que deve ser
traduzida em mudanca de comportamento com base em uma gestdo com

responsabilidade.

Segundo Radchenko e Aleyev (2011), o Programa Bandeira Azul segue duas
vertentes: (i) sensibilizar a opinido publica sobre questdes ambientais; e (ii) contribuir
para o aumento da atracao turistica. Percebe-se que estes fatores permeiam entre
retorno financeiro e conscientizacdo no uso de bens naturais, o que de forma

resumida, trata-se de uma busca por um desenvolvimento (econémico) sustentavel.

O Programa proporciona

a criacdo ou melhoria das ligagdes entre 0s governos municipais, Usuarios
publicos da zona costeira e ONG. O trabalho no quadro deste programa tem
gue ser feito com forte cooperacgéo entre os varios envolvidos, como ONGs,
ministérios nacionais e regionais, associagées ambientais e os guardides da
Zona costeira e com um indispensavel envolvimento do governo municipal
(RADCHENKO, ALEYEV, 2011, p. 53, traducdo nossa).

A base do Programa tem 32 critérios que gira em torno de 04 pilares: Educacéo
Ambiental e Informacdo; Qualidade da Agua; Gestdo Ambiental; Seguranca e
Servicos; e renovaveis a cada temporada. Atualmente participam deste programa
4.558 praias e marinas em 48 paises (BLUE FLAG GLOBAL, 2014).
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No Brasil o movimento sempre foi timido tendo seu inicio em 2004 e nos ultimos dois
anos teve a participagao de 25 praias, sendo 10 em 2017 e 15 em 2018 (BANDEIRA
AZUL, 2018).

4.1.2 Programa Chaves Verdes

Da mesma forma que o Bandeira Azul, o Programa Chave Verde (do inglés Green
Key) também conta com apoio do FEE. Seu objetivo é de promover o

turismo sustentavel através do reconhecimento de estabelecimentos
turisticos, alojamento local, parques de campismo e restaurantes que
implementam boas praticas ambientais e sociais que valorizam a gestao
ambiental nos seus estabelecimentos e que promovem a Educacdo
Ambiental para a sustentabilidade (GREEN KEY, 2018, tradu¢édo nossa).

O Green Key é baseado em determinar uma classificacdo ecoldgica com intuito de
elevar o grau de interacdo de praticas de negocios sustentaveis junto ao setor de
hospitalidade. O Programa avalia entre outros itens, a gestao sustentavel de insumos

como agua, energia e residuos em estabelecimentos de hotelaria e restaurantes.

Nestes estabelecimentos, usa-se padroes de exceléncia em prol de uma
operacionalizacdo sustentavel. O Green Key apresenta uma proposta aos seus
hospedes mostrando que suas escolhas fazem diferenca a nivel ambiental e de
sustentabilidade. (GREEN KEY GLOBAL, 2018). N&o ha atividades no Brasil com

este Programa.

4.1.3 Programa Jovens Repodrteres do Meio Ambiente

Assim como os demais, o Programa Jovens Repérteres do Meio Ambiente (JRMA) foi
fundado pela FEE e apresenta uma tematica com objetivo de incentivar e capacitar
0s jovens a se sensibilizarem sobre as questdes ambientais, de maneira que seus
sentimentos sejam transformados em acfes e atitudes que divulguem suas ideias,
sugestdes, criticas e denuncias através de meios dos comunicacdo em massa e de
recursos como artigos, fotografia, videos, etc. (JOVENS REPORTERS DO MEIO
AMBIENTE, 2018). O programa oferece ao jovem
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oportunidade de ecoarem sua voz e sentirem que estdo sendo ouvidos. O
alvo final desses jovens reporteres € destacar injusticas ambientais e ter
estas corrigidas pelas autoridades competentes, mas o principal ponto é fazer
com que estes jovens sintam que podem fazer a diferenca e que as
oportunidades proporcionadas pelo Programa JRA despertem neles a
esperanca e 0 desejo de continuar a fazer esta diferenca (JOVENS
REPORTERS DO MEIO AMBIENTE, 2018).

Atualmente o Programa abrange em torno de 250 mil jovens em 35 paises espalhados

pelo mundo atuando como repdrteres ambientais.

Independente do Programa, a atitude de se aproximar mais da natureza nao requer
mudancas radicais no cotidiano do individuo que se torna um guardido voluntario do
meio ambiente. Com o desenvolvimento dos meios de comunicacdo qualquer um se
torna protagonista em prol da missdo de preservacdo. O Programa garante uma
orientacdo ou direcionamento basico para tornar as acfes de quem escolhe por

divulgar um fato relevante de sustentabilidade.

Um outro ganho do Programa é transformar um fato local em uma realidade global.
As midias locais tém seus fatores de divulgacdo ampliados quando tal fato é
disseminado entre estas e quando percebem que muitas vezes o problema ndo é mais
pontual. Consequentemente, para sua tratativa pode ser exigido acdes de maior
cobertura, ou seja, as diversas reportagens dos jovens se tornam um elo entre o
clamor de um individuo ou de uma pequena regiao e esta é amplificada de forma que

sua mobilizacéo alcanca um resultado satisfatorio.

N&o fica duvida quanto a importancia do Programa Jovens Repérteres do Meio

Ambiente na contribuicdo de melhoria e qualidade de vida da coletividade.

4.1.4 Programa Aprendendo Sobre Florestas

Fundado em 1999 pelo programa Forest in Schools na Noruega, Suécia e Finlandia o
Programa Aprendendo Sobre Florestas (ASF) surgiu com iniciativas voltadas para

preservacao das florestas através da conscientizacdo em escolas. Seus objetivos sédo

- Garantir que os estudantes aprendam a desfrutar de experiéncias e
observacgdes ao ar livre;

- Aumentar a consciéncia sobre florestas e 4gua e assegurar que os alunos
sdo capazes de tomar decisdes sobre questdes ambientais;

- Desenvolver jovens como defensores da conservacdo da biodiversidade
local e promocao de a¢des ambientais - garantir que os alunos assumam a
responsabilidade pelo seu futuro;
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- Desenvolver um projeto que é facil de ser aplicado em qualquer tipo de
estabelecimento de ensino;

- Promover o senso critico através de uma abordagem de estudo “fazendo e
aprendendo”;

- Selecionar recursos cientificos que permitam que os professores promovam
atividades de educacdo ambiental (FLORESTAS, 2018a).

Com atuacdo em 26 paises, o Programa Aprendendo sobre Florestas j4 alcancou
600.000 estudantes.

Assim como o Green Key e Bandeira AZUL, o Aprendendo Sobre Florestas néo teve
um bom desenvolvimento no Brasil quando comparado a outros paises. Seu inicio se
deu em 2017 com 7 escolas todas em Séao Caetano do Sul sendo que em 2018 este
numero foi elevado para 17 escolas, todas no estado de S&o Paulo e em municipios
gue onde existia fabricas da General Motors (GM) do Brasil, empresa patrocinadora
do programa (FLORESTAS, 2018b).

4.2 ESCOLAS SUSTENTAVEIS NO MUNDO: O ECO SCHOOL PROGRAM

O Programa Eco Escolas é o com maior destaque entre todos da FEE. Atualmente,
em mais de 67 paises e é considerado o de maior abrangéncia com mais de 51.000

escolas. Seu objetivo &

incentivar e capacitar os alunos e professores a criar acdes em suas escolas
através de uma abordagem holistica e participativa, combinando
aprendizagem com gestao e proporcionando assim um método eficaz para a
melhoria ambiental da escola, despertando consciéncia das questdes atuais,
sensibilizacdo e comportamentos adequados (ECO ESCOLAS, 2018).

As oportunidades de preservacéo criadas em escolas aos poucos alcancam toda a

comunidade através do envolvimento dos alunos, pois eles

experimentam um senso de realiza¢cdo ao poderem opinar nas politicas de
gestdo ambiental de suas escolas, orientando-os, em Ultima andlise, para
certificacdo e o prestigio que advém de receber uma Bandeira Verde. (...) é
uma maneira ideal para as escolas embarcarem em um caminho significativo
para melhoria do meio ambiente, tanto na escola, como na comunidade local,
€ ao mesmo tempo ter um impacto positivo sobre a vida dos jovens, suas
familias, funcionarios da escola e autoridades locais (ECO SCHOOLS,
2018a, traducao nossa).

Seu desenvolvimentos se deu em resposta as discussdes sobre sustentabilidade na
Eco-92, pois entendia-se a importancia de envolver jovens em projetos ambientais a

niveis locais. Inicialmente surgiu na Dinamarca, Alemanha, Grécia e Reino Unido no
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ano de 1994 como parte integrante da FEE a qual contava com apoio da Comisséo
Europeia para Educacao (CINCERA; KRAJHANZL, 2013). Na Figura 6, apresenta-se

um resumo da evolucédo do programa desde a sua fundacéao.

Figura 6 - Evolugéo das Eco Schools nho mundo

- Surge o Programa
Educacional Eco-Schoolsna
Dinamarca, Alemanha,
Grécia e Reino Unido com o
apoio da Comissdo
Europeia.

Criado o Programa Internacional - Estudo de qualidade,
padronizagdo e flexibilidade que foi desenvolvido com o
envolvimento de 15 paises: China, Chipre, Reptblica
Tcheca, Dinamarca, Inglaterra, Grécia, Italia, Irlanda,
Malta, Noruega, Escocia, Eslovaquia, Eslovénia e Africa
do Sul e Pais de Gales.

19,5 milhoes de
estudantes e 1,5
milhdes de
professores
envolvidos, 52,7 mil
escolas participantes.

1994

2004 ZOW 2011 2017>;>

Décimo aniversario do
Programa Eco Schools
atingindo 4.487.807
estudantes; 233.533
professores e 12.640
escolas.

Langado o Programa 'Conmnect’escolas e permitindo
que interagissem entre si. Foram mais de 11 milhdes
de estudantes em 52 paises participantes do Programa
Eco-Schools desenvolvendo agdes voltadas para
sustentabilidade e contando com apoio de suas
escolas.

Fonte: Elaboracao prépria a partir de dados da Eco Schools (2018a).

Todo ano surge novas escolas em varias partes do mundo (Figura 7) que aderem ao

programa que ja alcanca mais de 20 milhdes de estudantes em 51 mil escolas
(HALLFREOSDOTTIR, 2011; CINCERA; KRAJHANZL, 2013; ECO SCHOOLS,

2018D).

Figura 7 - Paises com Eco Schools Program
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Fonte: Eco Schools (2018b).
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O objetivo do Programa € proporcionar mudanca nos padrdes comportamentais dos
alunos levando-os a se adequarem as novas leituras das Eco-Schools durante a sua
permanéncia na escola, mas principalmente quando estiverem fora dela, ou seja, em
qgualquer lugar e por toda a vida (CINCERA; KRAJHANZL, 2013).

O numero de escolas que aderiram ao Eco School Program no Brasil ndo teve
destaque significativo comparado com a maioria dos paises que aderiram ao
Programa, entretanto, este o numero aumenta consideravelmente se somar as
escolas que usam uma ou outra parte da metodologia ou se comportam de forma

semelhante, com ac¢0es independentes e sem apoio de alguma mantenedora.

Muitas escolas usam a metodologia (total ou em parte) através de seus proprios
esforcos sem a preocupacdo de alcancar uma certificacdo internacional, ainda que
algumas conseguem alguma certificacdo como a LEED, por exemplo, nédo é este o

objetivo final quando estas adotam acdes voltada para sustentabilidade.

4.2.1 Implantacdo do Eco School Program

Uma das premissas de qualquer programa de escolas sustentaveis € a participacao
direta de todos envolvidos e, principalmente dos alunos. Isto torna fundamental que
estes contribuam nas tomadas de decisdes desde o inicio do seu surgimento, ou seja,

desde as primeiras etapas do programa.

A implantacdo do Eco School Program em qualquer parte do mundo € baseada nos

principios da Agenda 21 e descrita em 07 etapas distintas, sendo:

1. Formalizacdo de um Conselho Eco Escola (grupo de trabalho com
representacdo dos alunos em maioria, professores, funcionarios, pais,
municipio e outros elementos da comunidade, que sugere, discute e avalia
o plano de atividades);

2. Realizacdo de uma Auditoria Ambiental (ferramenta de diagnéstico do
estado ambiental da escola e que permite uma verificagdo da evolugéo ao
longo do tempo);

3. Constru¢do de um Plano de Acéo (planificacdo/previsdo das atividades
nos varios temas de trabalho: Residuos, Agua, Energia (fundamentais)
mais tema do ano (...) que a escola pretenda trabalhar;

4. Garantir a execucdo das acbes e Avaliacdo (analise do sucesso das
atividades realizadas face a metas concretas — ex: diminuir em 20% o0s

" LEED - Leadership in Energy and Environmental Design - Certificacdo de edificios sustentaveis
(GBC BRASIL, 2018).
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residuos indiferenciados; criacdo de brigadas verdes para monitorizacéo
das ac¢bes da comunidade escolar;

5. Trabalho Curricular (as atividades Eco-Escolas poderéo ser integradas em
vérias disciplinas);

6. Informacdo e Envolvimento da Escola e da Comunidade Local (divulgacéo
do Programa na escola e na comunidade; articulagdo com outras
entidades; realizacdo do Dia Eco-Escolas;

7. Eco-Cadigo (conjunto de frases, ideias, compromissos elaborados pelos
alunos da escola, que traduzam o cddigo de conduta/regulamento

ambiental da escola) (ECO ESCOLAS, 2018).

O cuidado com o passo um deve ser fundamental pois a continuidade e sucesso do
Programa dependera de como sera dado o pontapé inicial. E muito importante que se
garanta a participacdo dos estudantes logo no inicio para que estes se entusiasmem
e abracem todas as demais etapas.

A etapa dois € o momento de fazer uma leitura da atual situacéo da escola e criar um
diagnostico através do levantamento, da revisdo e da avaliagdo dos seus impactos

ambientais para, em seguida, definir as mudancas necessarias.

Na etapa trés, busca-se elaborar um plano de trabalho baseado nos resultados
obtidos na auditoria interna, porém atentando-se para criacdo de acles realistas e
viaveis tanto a curto, como a médio e a longo prazo. As metas devem ser factiveis

com objetivos claros e sempre voltados para atividades curriculares.

A quarta etapa visa monitorar e avaliar o andamento do plano de acéo construido na
etapa anterior de forma a garantir que as metas sejam atingidas conforme métricas
definidas. Nesta etapa surge novas oportunidades de envolvimento dos alunos nas
varias disciplinas, o que comeca a agucar as habilidades e o senso critico destes
estudantes, principalmente quanto a cooperacdo de trabalho em equipe e
responsabilidades junto aos compromissos firmados. O tipo de monitoramento vai
depender do contexto de cada escola, da idade e quantidade do publico participante,

entre outros.

O passo cinco refere-se a dinamica do trabalho curricular que deve ser responsavel
por cobrir e envolver todas as disciplinas no mesmo objetivo e com a mesma visao de
sustentabilidade. A orientacdo do Programa direciona a escola a difundir os conceitos
de educacdo ambiental em todas as disciplinas e ndo criando uma Unica ou
determinando uma especifica para tratar do assunto. O que se espera € potencializar

0s recursos locais em todas as atividades curriculares.
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Ao alcancar o passo seis, chegou a hora de buscar a participacdo da comunidade
onde esta inserida. Uma forma facil e simples se da através da divulgacdo de
informacdes sobre os eventos da escola, mas também pode se buscar o seu
envolvimento direto em algumas atividades como por exemplo, concurso e amostra

de cartazes sobre o tema ja em acordo com a etapa sete.

Orienta-se também a buscar o envolvimento de entidades como Camara Municipal;
Organizac¢des ndo Governamentais (ONG’s); empresas relacionadas com os temas

especificos, o préprio governo local, entre outros (GREEN KEY ABAE, 2018).

Por fim, a etapa sete direciona as escolas a desenvolverem uma forma de divulgacao
com frases, cartazes, desenhos e simbologias junto aos objetivos a serem alcancados

e com linguagem simples e sempre com envolvimento de todos.

Através destas etapas evidencia-se que o Programa é ancorado com metodologia e
limites bem definidos, onde os papéis e responsabilidades sdo determinados desde o
inicio de sua implantacdo. Cabe aos gestores garantir que as etapas sejam

alcancadas com éxito e que haja principalmente o envolvimento dos alunos.

Tanto a elaboracdo do plano como sua execucao requerem acompanhamento de
forma a garantir seu sucesso, 0 que ocorre, geralmente, por uma operadora ou
mantenedora externa. Apos implantacdo das etapas, a escola € avaliada pela sua
operadora e reconhecida com um roétulo de sustentabilidade mediante alcance de

metas e objetivos tracados.

4.2.2 Temas fundamentais nas escolas sustentaveis

Todas as etapas de implantacdo das eco escolas sédo sincronizadas e direcionadas
para quatro entre nove temas propostos (Figura 8), sendo que trés sao fundamentais:
agua, energia e residuos e reciclagem, ou seja, obrigatoriamente estes trés e
acrescidos de mais um de escolha livre devem ser trabalhados em todas as escolas
(GREEN KEY ABAE, 2018).
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Figura 8 - Temas propostos para Eco Escolas

1-Agua 4 - Transportes 7 — Agenda 21 Local

2 - Energia 5 — Mudangas Climaticas 8 - Biodiversidade

3 —Saude Publica 6 — Residuos e Reciclagem 9 — Arborizagdo da Escola

Fonte: Elaboracgéo propria a partir de dados da Eco escolas (2018).

A escolha dos temas residuos, agua e energia como fundamentais séo estratégicos,
pois trata-se de areas que exigem cuidados quase que semelhantes em todo o
planeta, ou seja, qualquer escola e em qualquer lugar podem usar estes temas dentro
de seus programas. Para as escolas situadas em paises que néo existe um operador
nacional basta buscar orientacéo junto a outro préximo que tenha o programa Eco-
Schools International (MOORE et al., 2018).

Sobre os temas apresentados, e tendo o Brasil um enorme territorio onde predomina
a desigualdade social, onde a populacdo pagar um alto preco pela energia elétrica,
onde ha escassez de agua, principalmente, nas cidades distantes dos grandes centros
e pela dificuldade de gerir o “lixo” gerado nos municipios, as escolas brasileiras se
tornam férteis quando se direcionam acdes para qualquer dos trés temas

fundamentais.

Segundo Veriato e outros (2015), de toda a agua existente na Terra somente 0,3% é
potavel e provenientes de rios e lagos e, agravado pelo mau uso na maioria dos
paises, o planeta vive um periodo convencionalmente chamado de crise hidrica. A
ONU e outras organiza¢cdes mundiais buscam alertar de varias maneiras a sociedade
mundial sobre o uso regular e inteligente da agua a fim de garantir a sua seguranca

junto as nacdes. Insistem e orientam quanto a necessidade de mudanca no perfil de
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consumo, caso contrario, ja em 2050 este consumo atingird patamares insustentaveis

para sobrevivéncia humana.

No mesmo patamar tem-se a preocupacédo mundial quanto ao consumo exacerbado
de energia uma vez que a maioria dos paises tem em suas matrizes energéticas
geragao proveniente de processos ndo renovaveis ou denominados “sujos”. Como
exemplo, cita-se o conselho europeu que aprovou um acréscimo na exigéncia de
energia renovaveis na matriz energética entre seus membros. Antes buscava-se um
percentual de 20% de energia limpa até 2020, mas este valor subiu para uma nova
meta de 27% a ser alcancado até 2030 (STRACHAN et al., 2015).

Sobre o terceiro tema fundamental, residuos sélidos, permeiam enorme preocupacéo,
nao por acaso, haja vista que seu descarte contribui para a elevada agressédo na
camada de ozonio e, consequentemente, sérios problemas ocasionados pelas
mudancas climaticas descontroladas. Tal fato ocorre pela deposi¢cdo de gerar gases
de efeito estufa. Por outro lado, sdo inUmeras as possibilidades de conscientizac&o
através de acdes tanto de baixa complexidade, como por exemplo, a implantacdo de
coleta seletiva para residuos reciclaveis, como de alta dificuldade que é caso de
implantacdo de um tratamento adequado de “lixo” de toda uma cidade em aterros
(TAVARES; FREIRE, 2003).

Para a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (2004) residuos sélidos é todo

material que seja

residuos nos estados sélido e semi-sélido, que resultam de atividades de
origem industrial, doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de servigcos e de
varricdo. Ficam incluidos nesta definicdo os lodos provenientes de sistemas
de tratamento de 4gua, aqueles gerados em equipamentos e instala¢des de
controle de polui¢cdo, bem como determinados liquidos cujas particularidades
tornem inviavel o seu langamento na rede publica de esgotos ou corpos de
agua, ou exijam para isso solu¢des técnicas e economicamente inviaveis em
face a melhor tecnologia disponivel (ABNT, 2004, p. 1).

Quando ocorre a disposicdo inadequada destes residuos tem-se um agravante maior
guanto a sobrevivéncia humana, pois ndo somente agride a camada de 0zénio, como
cria-se um problema de saude publica e de desequilibrio econédmico junto aos
municipios devido a formacéo de grandes lix6es e que contribuem para proliferacéo

de doencas.

A preocupacdo com as mudancas climaticas em funcdo do descarte dos residuos

sélidos tornou-se quase uma unanimidade entre os participantes de foruns mundiais
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sobre sustentabilidade. Como exemplo, cita-se o relatério de avaliagdo do 3° Painel
Intergovernamental sobre Mudan¢a do Clima (IPCC) ocorrido em 2001, que
considerou a taxa de crescimento do aquecimento global nos ultimos 50 anos como
consequéncia da adicdo de diéxido de carbono (COz2), de gas metano (CHa4), éxido
nitroso (N20) entre outros altamente agressores da camada de 0z6nio gerados, quase
na sua totalidade, por atividades antrépicas, ou seja, pela acdo humana proveniente
da geracao de residuos (ESPARTA; MOREIRA, 2002).

Em 2007 o mesmo relatério apresentou que a geracao de residuos sélidos urbanos
(municipal solid waste) continuava carente de uma atengéo especial junto aos demais
agressores da camada de oz6nio. Tamanha era a preocupacdo a ponto de ser
estudada como uma categoria separada das emissdes de gases com efeito de estufa
(BLANK, 2015).

A China é apresentada como um bom exemplo de compromisso em reducéo de gases
agressores da camada de oz6nio, pois desde os anos 1980, tinha uma elevacao na
sua taxa meédia de geracao de “lixo” em 5,4% a cada ano. Sua composicdo se dava
pelos trés principais métodos de tratamento do “lixo” domeéstico: aterros sanitarios,
compostagem e queima, ou seja, todos geradores de gases dioxido de carbono,
metano, 6xido nitroso entre outros contribuintes para o efeito estufa no planeta. Com
acOes de controles significativas tomadas pelo governo a partir de 2012, percebeu-se
a diminuicdo nas taxas de descarte de aterros simples e aumento na taxa de aterros
sanitarios (WANG; GENG, 2015).

A Lei Federal brasileira n® 12.305/2010 sobre Politica Nacional de Residuos Solidos
(PNRS) regulamentou uma gestéo integrada para estes materiais trazendo papéis e
responsabilidades de todos os envolvidos e impds metas para implantacao de coleta
seletiva em todos os municipios brasileiros. No seu artigo 3°, inciso XI prevé que o

gerenciamento de residuos solidos

€ o0 conjunto de acdes voltadas para a busca de solu¢des para os residuos
solidos, de forma a considerar as dimensdes politica, econbémica, ambiental,
cultural e social, com controle social e sob a premissa do desenvolvimento
sustentavel (BRASIL, 2010, p.10).
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4.2.3 Fatores que identificam o programa

Apresenta-se trés fatores de alta relevancia que se destacam no Programa de Eco
Escolas (Eco Schools). O primeiro € a importancia aos trés temas (agua, energia e
residuos) que, atrelados as suas ocorréncias no cotidiano da escolar, torna-se um
fator que os qualificam a terem posic¢des prioritarias entre os demais, haja vista que o
leque de oportunidades se multiplica em qualquer instituicdo que queira implantar o

sistema.

Um segundo destaque que se evidencia junto as escolas sustentaveis do Programa
Eco School é o uso e aplicacdo de metodologia bem definida. Uma vez que suas
etapas sdo padronizadas, espera-se também que os objetivos sejam alinhados e
semelhantes e, caso ocorra um resultado diferente do esperado, os esforcos sao

direcionados para o ponto correto de atuacéao.

Um terceiro destaque e, provavelmente, o de maior relevancia € a presencga de um
operador ou mantenedor nacional responsavel pela qualificacdo da escola. O
operador atua como fiscalizador, porém com o objetivo de contribuir para que a escola
alcance a certificacdo, enquanto que o mantenedor atua da mesma forma, além de
suportar financeiramente. Como exemplo, cita-se a Toyota na Irlanda, que apoia as
eco escolas, as empresas SGS (Societé Générale de Surveillance) e o grupo
Lucart (com mercado em mais de 40 paises) que colaboram com o programa
Green Key em varios paises (GREEN KEY, 2018).

No Brasil, as escolas que podem ser comparadas com o programa Eco School sdo

encontradas de duas formas distintas:

0] Escolas independentes que adotam parte da metodologia, mas sem a
obrigatoriedade de seguir todas as etapas ou mesmo de alcancar uma
certificacdo, por exemplo. Estas instituicbes de ensino adotam acdes
voltadas para sustentabilidade e buscam aplica-las no seu cotidiano e junto
a seus curriculos. Outra diferenca bastante relevante € a auséncia de um
mantenedor. S8o0 poucas as escolas que sdo suportadas por algum
mantenedor no Brasil, como é o caso da GM em Sdo Paulo e a
ThyssenKrupp CSA no Rio de Janeiro (IDEIA SUSTENTAVEL, 2018;

FLORESTAS, 2018c). A maioria das escolas caminham sozinhas e
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investem em acfes sustentaveis sem nenhum apoio principalmente

financeiro.

(i) O segundo movimento surge através do préprio governo brasileiro que
disponibiliza algumas politicas publicas e outras a¢des, como por exemplo,
conferéncias nacionais voltadas para sustentabilidade. Como resultado
destes movimentos surgiram varias comissdes, tais como Comissdes de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida) e os Coletivos
Jovens pelo Meio Ambiente e a Sustentabilidade que s&o atuantes junto as
escolas que aderem ao programa (TRAJBER; MOREIRA, 2010). Percebe-
se que, em algumas situacdes, o governo brasileiro faz o papel da
mantenedora, ou seja, suporta financeiramente, e de forma pontual,
algumas escolas na busca por acbes sustentaveis (MEC, 2018; IDEIA
SUSTENTAVEL, 2018; FLORESTAS, 2018a).

O Programa Eco School tem representado um avanco significativo junto as escolas e
paises que o aplicam em suas estruturas. Alguns se destacam devido a velocidade e
guantidade de escolas que surgem, como é o caso de Portugal, Espanha, Irlanda e

Estados Unidos que serdo apresentadas a seguir.

4.2.4 Eco Escolas de Portugal

Apoiada pela Associacdo Bandeira Azul da Europa (ABAE) desde 1996 as eco-
escolas portuguesas fazem parte do Programa Internacional da Foundation for
Environmental Education (FEE) cujo objetivo principal € encorajar acées e reconhecer
o trabalho de qualidade desenvolvido pelas escolas no ambito da educacdo ambiental
para a sustentabilidade. Com abrangéncia em multiniveis (nacional, regional e local),
o Programa permite permear objetivos, metodologias e critérios comuns sem
desconsiderar as particularidades de cada escola e seu entorno. O Programa esta
orientado para a implementacéo da Agenda 21 ao nivel local, visando a aplicacdo de
conceitos e ideias de educacao e gestdo ambiental a vida cotidiana da escola (HENS
et al., 2010).

As informagfes contidas na Figura 9 apresentam a evolugdo do niumero de escolas

participantes de Portugal que aderiram ao Programa entre 1996 (com 124 escolas
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inscritas e 30 contempladas) a 2016 (alcangcando 1.439 inscritas com 1.307
contempladas). O numero de municipios participantes aumentou de 58 em 1996 para
230 em 2010 (ECO ESCOLAS ABAE, 2016)

Figura 9 - Evolugéo das Eco Escolas em Portugal - 1996 a 2016
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Fonte: Eco Escolas Abae (2016).

A abrangéncia do Programa extrapola os limites fisicos da escola uma vez que
estimula a criacdo de parcerias locais entre a escola e varias instituicdes, empresas,
secretarias sociais, agentes municipais, Organiza¢cdes Nao Governamentais (ONG’s),

ou seja, qualquer outro grupo interessando em contribuir para o Desenvolvimento

Sustentavel (GOMES, 2012).

Percebe-se o aumento de escolas da mesma forma que aumenta 0s municipios
participantes, ou seja, o crescimento em Portugal é uniforme em todo o seu territério.

E isto ndo ocorreria se os lideres locais ndo confiassem no Programa, ou seja, € nitido
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gue o0s governantes acreditam e enxergam valor em acdes voltadas para
sustentabilidade, uma vez que investem e apostam nestas instituicbes como meio de
se alcancar a sustentabilidade. Uma outra questdo relevante a ser considerada é o
apoio das operadoras ABAE e FEE, sem os quais os valores ndo seriam 0s mesmos.
Estes resultados colocam Portugal nas primeiras posi¢des entre os paises com maior

abrangéncia do Programa Eco School.

4.2.5 Eco Escolas da Espanha

Embora se tenha registro de atividades voltadas para educacao ambiental desde 1980
entre as escolas de Barcelona, estas foram consideradas esporadicas e nao
amplamente eficazes. Isto levou o Departamento de Meio Ambiente do Conselho
Municipal de Barcelona a buscar um programa mais robusto que considerasse alguns

pontos primordiais, tais como

reforcar o ambiente educacional, construindo uma rede entre as escolas
comprometidas com a sustentabilidade para aumentar a cooperacdo e
incentivar o intercAmbio de ideias e experiéncias, endossando os conceitos
de desenvolvimento sustentavel, compartiihando as melhores praticas
ambientais e enfatizando uma cultura de participacdo dentro das escolas
(ICLEI, p.1, 2011, traducdo nossa).

Em 2000 chegou-se ao Programa Agenda 21 da Escola como parte das acdes da
Agenda 21 Local que se destinava a apoiar as escolas que queriam trabalhar em prol
de uma cidade mais sustentavel. Qualquer instituicdo de ensino (exceto as
universidades), poderia participar, tanto creches com criancas entre zero e trés anos,
como escolas secundarias com adolescentes entre 13-18 anos, além das escolas de

educacéo especial.

A procura das escolas ultrapassou as expectativas iniciais. S6 no primeiro ano do
Programa foi alcancada 69 escolas, sendo que em 2011 este numero ja era de 352

gue significava mais de 50% das escolas publicas de Barcelona (ICLEI, 2011).

As principais estratégias do Programa permeavam em

I. Fornecer apoio permanente ao pessoal docente através de
aconselhamento personalizado; comunicacdo on-line, formacao especifica,
servi¢os de documentacéo e outros Recursos (...);

Il. Assegurar o trabalho de médio e longo prazo com base em avaliacédo
instrutiva, reconhecimento de esfor¢os e progresso;

[ll. Compartilhar experiéncias como base para aprender;
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IV. Coordenar com as areas de gestdo municipal, os distritos da cidade e
outras partes interessadas (ICLEI, p.4, 2011, tradu¢&o nossa).

Este Programa fomentou uma forma valiosa de promover principios de
sustentabilidade junto aos estudantes que mais tarde teriam influéncias significativas
sobre as familias e a comunidade. Em 2010 contava com 352 escolas atingindo mais
de 80.000 alunos, 7.500 professores e mais de 60.000 familias (ICLEI, 2011).

Um outro movimento que surgiu em toda Espanha a partir de 2010 foi quanto as
praticas construtivas das escolas. Mesmo nado existindo legislacdo que
regulamentassem estas construcdes para que fossem voltadas para sustentabilidade,
o Ministério da Educacao espanhol passou a orientar as escolas que demonstrassem
interesse em como aderir a padrdes e critérios mais sustentaveis na construcéo de
novos edificios. Fazia parte métodos que incluia fontes de energia renovaveis,
alternativas para reduzir a geragcao de residuos na constru¢ao, assim como o uso de
materiais sustentaveis durante a obra (BRKOVIC; PONS; PARNELL, 2015).

Véarias escolas compreenderam a importancia das recomendacdes e aderiram ao
projeto. Isto elevou, por exemplo, o nimero de escolas que usavam energia gerada
por biomassa, enquanto que outras buscaram promover ao maximo a ventilacdo
natural reduzindo assim o consumo de energia elétrica. Surgiu também, as que foram
incluidas em um programa regional que visava melhorar a eficiéncia energética dos
edificios publicos (BRKOVIC; PONS; PARNELL, 2015).

Somente em 2012 na regido da Catalunha, existiam cerca de 500 escolas que se
intitulavam como "Escolas Verdes ou Sustentaveis”, além das que participaram do
projeto "Criando Escolas Sustentaveis" e também contribuiram para aumentar a
conscientizagao sobre a sustentabilidade, mudando apenas alguns pequenos pontos
em seus curriculos (ETWINNING, 2010 apud BRKOVIC; PONS; PARNELL, 2015).

Percebe-se que, mesmo nao adotando o Programa Eco School na sua totalidade, as
escolas espanholas seguiram a maioria dos seus padrdes. O fato de ndo se buscar
uma cerificacéo, por exemplo, ndo impede e nem descredencia as escolas que podem
perfeitamente serem consideradas como “Escolas Sustentaveis”, como ocorre no

Brasil.
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426 Escolas Sustentaveis na Irlanda

Assim como Portugal, a Irlanda esta entre os paises que mais evoluiram no uso de
escolas sustentaveis como estratégia de mudanca para uma sociedade mais segura,
mais responsavel e mais digna. As Eco Schools nacionais séo valorizadas como um
instrumento importante para o Desenvolvimento Sustentavel e, principalmente, para a

mudanc¢a de comportamento da sociedade.

Tem como diferencial as parcerias criadas com autoridades locais e apoiadas pelos
diversos departamentos do governo como por exemplo os departamentos de
Planejamento, de Comunicacdes, de Acdo Climatica e Meio Ambiente; de
Transportes, Turismo e Desporto; de Artes, Patriménio Regional, Rural, Relacdes
Exteriores e Comeércio. Como parceiros privados encontra-se a Toyota através do
“Fund for Europe”; Udaras Naisiunta lompair Company (Empresa de Servicos de
Transporte); além da FEE (mantenedora mundial das Eco-Schools) grande
responsavel por levar o pais a evoluir para as eco universidades e eco campi. Estas
parcerias garantem que mais de 90% das escolas irlandesas sdo Eco Escolas
(GREEN SCHOOLS IRELAND, 2017).

As Eco Schools na Irlanda sdo operadas através da mantenedora nacional An Taisce?,
através do Programa Escolas Verdes desde 1994. Sua metodologia € baseada em

temas estabelecidos pela Green Schools Ireland e com metas a serem alcancadas.

Em cada etapa superada, a escola conquista uma bandeira de cor verde simbolizando
a conquista alcancada, sendo que a cada dois anos estas escolas passam por uma
reavaliacao, ou seja, uma recertificacdo (GREEN SCHOOLS IRELAND, 2017).

Comeca-se a perceber que a existéncia da mantenedora faz toda a diferenca, uma
vez que, ndo por coincidéncia, mas semelhante a Portugal, percebe-se que grande
parte do sucesso do programa Eco School se da devido ao apoio das mantenedoras

e operadoras.

8 Fundada em 1948, é considerada uma das organizacbes ambientais ndo governamentais mais
antigas e maiores da Irlanda (AN TAISCE, 2018).


https://greenschoolsireland.org/about/
https://greenschoolsireland.org/about/
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427 Escolas Sustentaveis nos Estados Unidos

As escolas dos Estados Unidos chamadas K-12 (semelhante a conclusdo do ensino
médio brasileiro) ja tém em suas estruturas acdes voltadas para sustentabilidade que
contribuem para que os alunos, desde cedo, aprendam a responder aos apelos e

capacidades de resolucéo de problemas.

Rowe (2007) destaca que o curriculo do ensino do nivel K-12 enfatiza de forma
interdisciplinar as discussdes em relagéo a sustentabilidade de maneira a manter seus
alunos sempre envolvidos com suas comunidades. Neste tipo de abordagem néao
existe uma matéria especifica para tratar de acdes sustentaveis, mas o

desenvolvimento ocorre em toda grade curricular.

Wiek, Withycombe e Redman (2011) propdem quatro competéncias-chave de
educacdo para a sustentabilidade: pensamento sistémico, pensamento futuro,
competéncia normativa e orientacdo a acao, que deve ser usado para projetar e
gerenciar escolas sustentaveis. Da mesma forma, Frisk e Larson (2011) argumentam
gue a conectividade das disciplinas, o grau de orientacdo para a acdo, a natureza
colaborativa, e a determinacéo do curriculo determinam a sustentabilidade de uma

escola.

A motivacao e participacdo de alunos e gestores junto as decisfes de sustentabilidade
€ destaque no Programa Eco School USA e tém feito o nimero de escolas com esta
visdo aumentar cada vez mais. A medida que aumenta o nimero de escolas, facilita
0 surgimento de apoiadores com politicas educacionais nos seus varios niveis (local,
regional, federal) e voltadas para o Desenvolvimento Sustentavel (APPLE, 2012 apud
ELSER; WARNER, 2015). As escolas com acfes sustentaveis proporcionam aos
alunos habilidades necessarias para resolver problemas ambientais complexos que
afetam a sociedade de diversas maneiras, tanto no presente como no futuro (ELSER;
WARNER, 2015), ou seja, o envolvimento destes alunos na resolucéo de problemas
de cunho sustentavel contribuird para moldar seus futuros comportamentos em toda

sua dimenséao.

As Eco Escolas dos Estados Unidos almejam certificar todas escolas K-12, sendo que
atualmente existem 1.883 escolas ja certificadas com a metodologia LEED. Somente

em Ohio foi feito um planejamento para que em 2017 o estado se tornasse o de maior
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namero de escolas K-12 LEED-certificadas atingindo um namero de 300 escolas e
bem acima do segundo lugar que € a Califérnia com 148 (ECO SCHOOLS USA,
2018).

Portugal e Irlanda adotaram o Programa Eco School na sua totalidade, enquanto que
Espanha e Estados Unidos criaram seus préprios programas com algumas diferencas,
porém mantendo os mesmos objetivos: alcancar a mudanca de comportamento dos
alunos através de praticas sustentaveis dentro das escolas dando assim, o primeiro

passo para alcancar toda a comunidade local.

Observa-se, com clareza, que todos os programas citados buscam por meio de
mudancas de comportamentos e de atitudes transformar agdes que, antes agrediam
0 meio ambiente e ameacavam as geracdes presentes e futuras, em acdes que
corroboram para a convivéncia harmoniosa do homem com a natureza e todo seu
potencial ofertado. E quanto a isto, ndo ha ddvida que o ambiente escolar,
principalmente os das escolas sustentaveis se tornou um excelente caminho para que
a sociedade se desprenda de comportamentos desagregadores e busquem relacbes

mais harmoniosas entre o individuo e o meio ambiente. O espaco escolar

€ muito significativo, perceptivo e representativo para os alunos. Portanto,
esse espaco representa a tentativa de formar cidaddos que sejam
comprometidos com problemas do mundo em que vivemos (DIAS; LEAL,;
CARPI, 2016, p. 76).

N&o resta duvida de que este € o caminho correto a ser tracado, ou seja, a
transformacédo de habitos do individuo que ameaca a si proprio, em mudanca de

postura sustentavel deve passar pela educacao e a partir das seéries iniciais.

4.3 ESCOLAS SUSTENTAVEIS NO BRASIL

O Programa Eco School surgiu no Brasil em 2008 com quatro escolas na cidade de
Florianopolis (SC), tendo como operador o Instituto Ambientes em Rede (IAR) e
atualmente trabalha com dez eco escolas, sendo cinco em Sdo Paulo, duas em
Cuiaba e uma em Salvador, Rio de Janeiro e Floriandpolis (ECO ESCOLAS, 2018).

Durante dez anos em solo brasileiro, percebe-se que o crescimento deste Programa
nao foi tdo significativo como em outros paises. Porém, existe um movimento

semelhante ao ocorrido na Espanha em que o numero de Eco Escolas tem
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crescimento significativamente mesmo nao seguindo todo o Programa. Este
movimento iniciou no Brasil em 2003 durante a Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente, organizada pelos Ministérios do Meio Ambiente (MMA) e da
Educacao (BRASIL, 2003) e veio a se fortalecer seis anos mais tarde com o nome de
Escolas Sustentaveis.

A discussao atual em torno da escola como espac¢o educador sustentavel surgiu no
Brasil em 26 de junho de 2009 durante a participacéo de especialistas em um encontro
realizado, em Brasilia com o tema: “Sustentabilidade, Educacdo Ambiental e
Eficiéncia Energética: um Desafio para as Instituicdes de Ensino e para a Sociedade"
(TRAJBER; SATO, 2010). Apds este encontro os representantes da Coordenacao
Geral de Educacdo Ambiental (CGEA), do Ministério da Educacdo (MEC), das
Universidades Federais de Ouro Preto, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul criaram
uma proposta em cima do foco de forma que atendesse as politicas educacionais ja
existentes (GROHE, 2014).

Foram usados varios documentos para a criagcdo da proposta, entre 0os quais cabe

salientar:

() tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global criado na década de 1990;

(i) a Lei n° 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA);

(i) programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA (32 ed. 2005), criado a
partir da Agenda 21, trazia a importancia de uma educacdo voltada para a
sustentabilidade;

(iv) livro produzido pelo instituto denominado “Criando Habitats na Escola
Sustentavel” de Lucy Legan;

(v) o Decreto n° 7.083/2010 que sugeriu a ampliacdo do tempo de permanéncia dos
alunos (as) na escola, através do Programa Mais Educacéao e trazia no seu inciso

V, “o incentivo a criagao de espacos educadores sustentaveis” (GROHE, 2014)

Como parte do movimento as universidades em conjunto com o MEC organizaram um
processo de formacdo qualificada vinculado a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
através de um curso de formacdo em Escolas Sustentaveis. O material didatico que

os professore de Ensino Fundamental e Médio usaram foi baseado nas Diretrizes
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Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, que apresentam a escola
como espaco privilegiado para transformar a realidade socioambiental, mediante o
envolvimento da comunidade escolar no debate sobre a sustentabilidade e
preservacao (PAVESI; FREITAS, 2013).

O curso teve a abrangéncia de 180 escolas, com mais de 2800 inscritos entre alunos,
professores e gestores em 18 estados brasileiros. O Programa se vinculou a trés
pilares pedagdgicos: cuidado, integridade e dialogo que seriam articulados a trés elos:
espaco, curriculo e gestdao (GROHE, 2014).

4.3.1 Politicade Escolas Sustentaveis no Brasil

O principio fundamental de politica para Escolas Sustentaveis brasileiro traz como
premissa que as escolas de educacgao basica sejam transformadas em “oficinas de
mudancgas” onde estariam sempre buscando possiveis solugcdes para as dificuldades
encontradas (TRAJBER; SATO, 2010). Em 2012, com a visdo mais clara sobre a
implementacdo do Programa, foi assinado pelo governo federal a Portaria

Interministerial n® 883/2012, com os objetivos de:

- Propiciar atitude responsavel e comprometida da comunidade escola com
as questdes socioambientais locais e globais, com énfase na participacdo
social e nos processos de melhoria da relagéo ensino aprendizagem, em uma
visdo de educacgdo para a sustentabilidade e o respeito a diversidade de
modo a:

- Fortalecer a educacé@o ambiental nos sistemas de ensino;

- Fortalecer a participagdo da comunidade escolar na construgdo de politicas
publicas de educacédo e de meio ambiente;

- Apoiar as escolas na transi¢do para a sustentabilidade, contribuindo para
gue se constituam em espacos educadores sustentaveis a partir da
articulacdo de trés eixos: gestdo, curriculo e espaco fisico;

- Estimular a inclusdo de propostas de sustentabilidade socioambiental no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) a partir da gestdo, curriculo e espaco
fisico;

- Criar e fortalecer as Comissfes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas
escolas (COM-VIDAS) como espacos de debate sobre questbes sociais e
ambientais na escola e na comunidade e perceber como eles se relacionam
com a saude, a qualidade de vida, os direitos humanos e prevencao de riscos
e emergéncias ambientais;
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- Contribuir para a Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel® e para a consecucdo das Metas do Milénio'®, ambas iniciativas
das Organiza¢fes das Nagfes Unidas, em uma perspectiva da Educacgéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis;

- Fortalecer a participacdo da juventude na implementacdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e incentiva-la a contribuir com a solugéo
dos problemas socioambientais (BRASIL, 2012a, p.2).

Na sequéncia o governo brasileiro criou a Resolugdo CD/FNDE n° 18/2013, surgindo

a definicdo de Escolas Sustentaveis como sendo escolas que

mantém relagdo equilibrada com o meio ambiente e compensam seus
impactos com o desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de modo a
garantir qualidade de vida as presentes e futuras geracfes. Esses espacos
tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e irradiar sua influéncia para
as comunidades nas quais se situam. A transicao para a sustentabilidade nas
escolas é promovida a partir de trés dimensbes inter-relacionadas: espaco
fisico, gestdo e curriculo (BRASIL, 2012a, p. 2).

Fazendo parte deste mesmo Programa surge o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) garantindo recursos do governo para que as escolas publicas
desenvolvessem projetos de acfes voltados para a sustentabilidade. A Resolucao
CD/FNDE n° 18/2013 consiste

no repasse financeiro, por meio de transferéncia de recursos de custeio e de
capital, para promover acfes voltadas a melhoria da qualidade de ensino e
apoiar as escolas publicas das redes distrital, municipais e estaduais na
adocdo de critérios de sustentabilidade socioambiental, considerando o
curriculo, a gestdo e o espaco fisico, de forma a torna-las espacgos
educadores sustentaveis (BRASIL, 2012a, p. 3).

A adesédo ao Programa gerido pelo MEC é crescente e bastante significativa entre as
instituicbes de ensino publico que se consideram como Escolas Sustentaveis ou
buscam desenvolver acdes sustentaveis em suas rotinas de aprendizagem, o que nao
se observa entre as instituicdes privadas. Talvez explique este crescimento unilateral
o fato de que apesar do MEC ser um balizador para todas as instituicées de ensino
tanto publicas como privadas, as politicas voltadas para programas sustentaveis em

escolas, na maioria sdo publicas, ou seja, ndo cobrem as escolas privadas.

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) supracitado é um bom exemplo tanto
de crescimento como de respostas para auséncia das escolas privadas. Somente nas

guatro capitais da regido Sudeste existia, em 2017, 272 escolas que aderiram a este

9 O periodo conhecido como Década da Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel compreendeu
0s anos de 2005 a 2014. Foi um momento onde 0s governos, organizagfes internacionais, sociedade
civil, setor privado e comunidades locais ao redor do mundo puderam demonstrar seu cCOmpromisso
pratico de aprender a viver sustentavelmente.

10 Um de seus objetivos é o de garantir a sustentabilidade ambiental.
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Programa, sendo 175 em S&ao Paulo, 73 em Belo Horizonte, 23 no Rio de Janeiro e

uma em Vitoria (Figura 10).

Figura 10 - Escolas Participantes do Programa Dinheiro Direto na Escola nas
capitas da regido Sudeste em 2013
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Belo Horizonte ‘\ Espi to Santo
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Fonte: Elaboracao prépria a partir de BRASIL (2013b).

Um grande reforco para as escolas sustentaveis surgiu em 2013 quando foram
publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. O
documento apresentou um importante contexto historico do Programa Escolas

Sustentaveis, além de destacar que

€ significativo constatar que a proposi¢éo destas Diretrizes ocorra no periodo
histérico atual, da “Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel” (2005-14), iniciativa da UNESCO que visa potencializar nos
sistemas de ensino as acdes de EA. Ressalta-se que sua instituicdo indica
uma identidade para a Educacao, ou seja, que ela é “condi¢éo indispenséavel
para a sustentabilidade, promovendo o cuidado com a comunidade de vida,
a integridade dos ecossistemas, a justica econémica, a equidade social e de
género, o didlogo para a convivéncia e a paz’ (BRASIL, 2012b, p.12).

Em 2014, a IV Conferéncia Nacional Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA)
trouxe como tema “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis”, envolvendo

centenas de escolas em todas as unidades da Federacéo.

Em 2015 a importancia da educacdo associada ao Desenvolvimento Sustentavel
ganhou novo impulso quando foi lancado pela Nacdes Unidas os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, vindo a substituir os Objetivos do Milénio. Entre esses

objetivos, o de nimero quatro apresenta que deve fazer parte da Educacdo meios que
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garantam uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade, assim como a promogao
de oportunidades de aprendizagem a todo cidadao que sera util ao longo de sua vida
(GRANDISOLI, 2016).

4.3.2 Exemplos de escolas sustentaveis brasileiras

Nos ultimos anos tem surgido varias escolas que desde a sua concep¢do observam
as dindmicas de sustentabilidade através da preocupacdo de seus gestores em
harmonizar a convivéncia e interacdo entre o curriculo pedagdgico e seu espaco
fisico. Como exemplo cita-se o Colégio Estadual Erich Walter Heine no Rio de Janeiro
(Figura 11).

Figura 11 - Escola Erich Walter Heine — Rio de Janeiro, RJ

Fonte: Reforma Facil (2012).

A escola foi construida em 2011, com mais de 50 medidas adotadas e auditadas pela
Leadership in Energy and Environmental Design (LEED) o que a colocou, na ocasiao,
entre as 120 instituicbes no mundo com certificacdo Leed Schools (Lideranca em
Energia e Design Ambiental). Sua estrutura € em formato de cata-vento, o que
proporciona uma melhor circulacdo do ar. Sobre o telhado foi plantado grama, que
contribui para a climatizacao interna, e também foram instalados painéis solares, para
a geracao de energia. A agua da chuva é reaproveitada para uso nos vasos sanitarios,
lavagem do patio e irrigacdo de areas verdes. Além disso, o Colégio conta com forros
acusticos e todas as lampadas séo do tipo LED (Diodo Emissor de Luz), com sensores
no teto que controlam e economizam luz e ar-condicionado. A horta € orgéanica e 0s

alunos tém aulas de cidadania e Educacdo Ambiental (OKADA, 2012).
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Segundo a Resolugdo SMAC/RJ n° 453/2008, foi dispensado inclusive qualquer tipo
de Licenga Ambiental Municipal, haja vista que sua construcao foi concebida em cima
de um planejamento com desprezivel impacto ambiental (OKADA, 2012).

Em maio de 2012, foi inaugurada em S&o Paulo a primeira escola publica com
certificado de Alta Qualidade Ambiental (AQUA)*! do pais. A Escola Estadual llha de
Juventude, na Vila Brasilandia, teve o projeto arquitetdnico avaliado pela Fundacao
Carlos Alberto Vanzolini e entre os quesitos analisados estavam a economia de agua
e energia, 0 baixo impacto ambiental em todas as fases da obra e a disposicao
adequada de residuos, além de niveis de conforto e solugBes arquitetdnicas

projetadas com foco na saude dos alunos (MAZIERI, 2017).

A Creche Municipal Hassis (Figura 12) foi fundada em Florianopolis no més de abril
de 2015 se tornando a primeira escola certificada LEED Platinum?'2, Sua construcéo
foi idealizada de maneira que fosse utilizada ao maximo a iluminagéo natural, além de
existirem mantas isolantes para conforto térmico e acustico. O uso de energia solar é
tanto para aquecimento de agua quanto para geracao de energia elétrica. No teto da
escola existem varias vegetacoes, que sao usadas nas atividades educativas com as
criancas. O piso do estacionamento possui um sistema de drenagem que absorve a
agua da chuva (CORNELIO, MENDES, 2017).

Figura 12 - Creche Municipal Hassis - Florian6polis, SC

Fonte: Pensamento Verde (2015).

Um quarto exemplo € o Colégio Internacional Positivo em Curitiba (Figura 13), com

certificacdo LEED Ouro. A ventilacdo e iluminacdo natural sdo priorizadas nas salas

11 Referencial Técnico de Certificacdo francés Batiments Tertiaires— Démarche HQE®, elaborado por
Certivéa, foi adequado para o contexto brasileiro atraves de um convénio de cooperagdo com a
Fundac¢éo Vanzolini, em 2007 (GRUNBERG; MEDEIROS; TAVARES, 2014).

12 LEED significa Leadership in Energy and Environmental Design, enquanto que a certificag&o Silver,
Gold ou Platinum baseia-se no nimero de pontos alcangado. E uma forma de medir “edificios verdes”
(GBC BRASIL, 2018).


http://www.ecodesenvolvimento.org/posts/2012/maio/e-feita-a-primeira-escola-publica-sustentavel-do?tag=educacao
http://www.ecodesenvolvimento.org/posts/2012/maio/e-feita-a-primeira-escola-publica-sustentavel-do?tag=educacao
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de aula, biblioteca e patio. O uso de sensores na iluminagdo garante o uso consciente
de energia nas salas de aula (GERACAO SUSTENTAVEL, 2013).

Figura 13 - Colégio Internacional Positivo - Curitiba, PR

Fonte: Geragdo Sustentavel (2013).

As atividades pedaglgicas destas escolas estdo sempre permeando o tripé das
escolas sustentaveis: espaco fisico, curriculo e gestdo. Cada passo dado, cada
mudanca de comportamento, cada atitude sustentavel passa estritamente por estas

areas.

Para Magzamen e outros (2017) existe uma relacdo entre o desempenho escolar e a
interacdo do aluno com o ambiente fisico que é traduzido para um clima escolar

favoravel. Este clima

refere-se a cultura organizacional de uma escola e € comumente
operacionalizado e medido como atitudes e comportamentos dos ocupantes.
Prédios escolares de baixa qualidade podem levar a reducdo da moral,
esforcos reduzidos e engajamento limitado com a comunidade escolar, todos
eles constituintes do clima escolar. A ligacdo entre o clima escolar e o
desempenho académico foi estabelecida empiricamente e é consistente com
teorias de organizacbes eficazes. Embora a situacdo socioecondmica
comunitaria expliqgue grande parte da variacdo dos resultados educacionais
agregados, as atitudes que promovem a coesao, 0 sucesso e a integridade
sdo importantes preditores de desempenho (MAGZAMEN et al., 2017, p.
379).

Para Neuls (2013) € imprescindivel a inclusdo de novas praticas sustentaveis no
projeto politico pedagodgico, ou seja, no cerne do curriculo escolar a ponto de alcancar
mudancas no cotidiano dos alunos em virtude dos seus envolvimentos tanto individual

como coletivo na busca pela transformacao do meio em que vive.

Sobre a gestéo escolar, Neuls (2013, p.10) afirma que

constitui-se em um meio para realizacao das finalidades, principios, diretrizes
e objetivos educacionais orientadores da promocédo de ac¢des educacionais
com qualidade social, atendendo a toda a populacdo, respeitando e
considerando as diferengas dos seus alunos e fornecendo condi¢bes para
gue eles possam enfrentar criticamente os desafios de se tornarem cidadaos
atuantes e transformadores da realidade sociocultural.
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O engajamento de a¢fes que cobrem o espaco fisico e o curriculo escolar deve ser
patrocinado pelos gestores a fim de que estes eduquem pelo exemplo e se tornem
juntamente com suas escolas uma referéncia para suas comunidades através de uma

gestdo mais participativa e democratica.

Os vieses de sustentabilidade destas escolas fazem com que elas se diferenciem das
demais escolas tradicionais se tornando verdadeiros espacos educadores. Para
Trajber e Sato (2010, p. 71)

Espacos educadores sustentaveis sdo aqueles que tém a intencionalidade
pedagoégica de se constituir em referéncias concretas de sustentabilidade
socioambiental. Isto &, sdo espacos que mantém uma relacdo equilibrada
com o0 meio ambiente; compensam seus impactos com o desenvolvimento de
tecnologias apropriadas, permitindo assim, qualidade de vida para as
geracdes presentes e futuras.

O ambiente da escola transformado em espaco sustentavel e criativo, integra a
participacdo ativa de toda a comunidade (estudantes, professores, gestores e
familiares). A qualidade deste ambiente reflete nos espacos de aprendizagem da
escola, na organizacdo e nos elementos fisicos que fazem parte do dia a dia, que
integram desde as dependéncias externas ao uso consciente do lapis pelos
estudantes (ADRIANO; TOMIO; SILVA, 2016).

4.4 CONSIDERACOES FINAIS

Sao varias as iniciativas a nivel mundial em prol do Desenvolvimento Sustentavel com
destaque para UNESCO que vem promovendo a Educacgéo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) desde 1992 e foi através de suas conferéncias que surgiu a Década
das Nacdes Unidas para a EDS de 2005-2014.

A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel apresenta de forma clara a
importancia de uma educacao com qualidade e adequada as comunidades locais, de
forma a refletir seus bons resultados em busca da transforma¢do de comportamento
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS NO BRASIL, 2016).

A busca pela sustentabilidade através da educacdo tem como principio maior a
garantia da sobrevivéncia humana sem ficar limitada as tratativas de questdes

ambientais, mas sim ampliada a ponto de impedir diferentes vertentes que, ao fim e
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ao cabo, apontam para a destruicAio da natureza, como por exemplo, a
irresponsabilidade humana quanto a pobreza, a auséncia de respeito as diversidades,
ao consumismo exacerbado, entre outros. Sobre o papel da educacéo neste cenario,
Gadotti (2000) destaca que ja na infancia o individuo se descobre como parte do
Universo e a busca por respostas de “onde veio” e para “onde vai” perdura por toda a
vida. A educagédo se bem estruturada e alinhada a todo conhecimento pode ser

fundamental para uma vida equilibrada com a natureza.

N&o basta uma escola com indice de qualidade de ensino alto se em seu cotidiano
nao refletir acdes voltadas para sustentabilidade que a leve embarcar na busca pelo
Desenvolvimento Sustentavel sem passar por uma gigantesca transformacdo na

forma de pensar e agir.

A transformacdo do mundo em um lugar mais sustentavel e que garanta a
sobrevivéncia humana ndo se concretizara sem que todos os envolvidos se tornem
agentes de mudanca direcionada a sustentabilidade e, para isto, precisam de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que, desde cedo, devem ser

repassados e que lhes habilitem para contribuir com o Desenvolvimento Sustentavel.

A educacao tem condicdes e, por isto, torna-se dever contribuir para uma nova visdo
de desenvolvimento global sustentavel. Para Freire (1987), torna-se praxis quando
existe acao e reflexdo pelo homem em torno da teoria que diz respeito ao “o que fazer”,
enquanto que a pratica se responsabiliza em “como fazer’. Desta forma, as escolas
se tornam habilitadas, pois seus atos e comportamentos sdo alinhados com seu

discurso.

Por fim, neste capitulo foi observado como se alcanca mudancas de comportamentos
junto as escolas que optam por buscar acfes sustentaveis em seu dia a dia. Tanto as
escolas brasileiras como de outros paises estdo atrds do mesmo obijetivo:

conscientizar para alcancar tal mudanca com vista a sobrevivéncia humana.

Observados os exemplos das escolas supracitadas, tanto mundiais como brasileiras,
torna-se cada vez mais evidente a importancia destas instituicGes junto a atual
necessidade de sobrevivéncia da sociedade. Se as escolas sozinhas né&o
conseguirem transformar o mundo em um lugar com maior garantia de permanéncia
para o ser humano, tanto hoje como no futuro, ao menos fica claro que o caminho

impreterivelmente deve passar pela educacgao.
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A transformacéo e envolvimento da comunidade local € o primeiro passo para grandes
mudancas, pois os alunos, enquanto criangas, aprendem e entendem a gravidade da

situacao e séo orientados a contribuir de forma consciente.

As escolas sustentaveis ja sdo tratadas como realidade no Brasil e alcangam
patamares de excelente ferramenta de mudancga e de alternativa para se repensar o
modo como as pessoas relacionam-se com o ambiente, consigo e com 0S outros em

suas diversas formas de aprendizagem.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para entender quais os desafios encontrados pelas escolas de Vitéria-ES quando
estas almejam alcancar acfes mais sustentaveis em suas rotinas e como estas se
comportam, pesquisou-se durante as revisdes bibliograficas em periddicos, em sites
oficiais do municipio, em sites de ONG’s, de jornais, etc., e ndo foi encontrado
informacgdes suficientes que suportassem as indagacdes feitas durante o problema de
pesquisa. Fato este que reforcou a necessidade de uma pesquisa de levantamento
com aplicacdo de um questionario junto aos gestores.

A composicdo do questionario teve 29 perguntas com cinco alternativas cada.
Destaca-se a questéo 23 que buscou identificar quais a¢des sustentaveis as escolas
praticavam através de 39 alternativas dadas em um anexo e distribuidas igualmente
entre 0s eixos: espaco fisico, curriculo e gestao e retiradas das escolas sustentaveis

estudadas no Brasil e no Mundo.
O questionario foi dividido em quatro grupos a saber:

= Questdes: 1 a 9 - Visdo geral da sustentabilidade;
= Questdes: 10 a 14 - As instituicdes de ensino no contexto da Sustentabilidade;
= Questdes: 15 a 23 - A escola como agente de mudanca local;

= Questdes: 24 a 29 - As dificuldades na implantacdo de acdes sustentaveis.

O resultado de cada grupo € apresentado nos itens a seguir.

5.1 VISAO GERAL DA SUSTENTABILIDADE

Como estudado no capitulo 2, ainda existe uma grande incerteza em torno de varios
temas ligados a sustentabilidade. A pesquisa apresentada por Barbieri e Silva (2011),
gue fora realizada por Hasselink, Kempen e Wals (2000) demonstra que ainda ocorre
ambiguidade em torno das definicbes de Educacdo Ambiental e Educacédo para o
Desenvolvimento Sustentavel. Para Mazza e outros (2011) a discussdo do tema
ambiental ou sustentabilidade continua em evidéncia nos centros académicos e em
grandes empresas, mas ainda ndo esta totalmente difundido entre as escolas de

ensino médio e fundamental. Sendo assim, torna-se essencial iniciar o questionario
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buscando entender qual a visdo que os entrevistados tém quanto ao tema e se as

afirmacgdes dos autores citados refletem entre grupo pesquisado.

Iniciou-se questionando sobre a melhor definicdo para o termo sustentabilidade.
Apresentando cinco alternativas, sendo trés com viés somente de preservagao
ambiental e duas com foco em garantir 0s recursos tanto para geracoes presentes e
futuras, ou seja, eram mais proximas da definicdo de sustentabilidade. Nesse caso,
100% dos participantes optaram pelas duas respostas que refletem este tipo de

comportamento, conforme Gréfico 1.

Graéfico 1 - Visao geral de sustentabilidade

[l 64% - Responderam que € o conjunto de atividades
humanas que visam suprir as necessidades atuais dos
seres humanos, sem comprometer o futuro das

préximas geracoes;

36% - Responderam que é a manutencdo do meio

ambiente do planeta Terra, mantendo a qualidade de

vida e os ecossistemas em harmonia com as pessoas.

Fonte: Elaboracao propria.

Este resultado demonstra uma boa leitura quanto a definicdo dada pelos
entrevistados, ou seja, entendem que a cobertura da sustentabilidade deve superar
os limites puramente ecoldgicos e ambientais e indica que a ambiguidade apresentada
por Hasselink, Kempen e Wals (2000), inicialmente nao refletem sobre este grupo

pesquisado.

Amado e Vasconcelos (2015, p.358) afirmam que

nesse cenario de mudanca paradigmatica, a “nova” EA ou Educacgéo para o
Desenvolvimento Sustentdvel passa a contribuir para uma mudanca de
valores e de atitudes, contribuindo ndo sé para a formacdo de um sujeito
ecoldgico.

O resultado desta primeira pergunta é importante para se iniciar uma tentativa de

compreensao quanto ao conhecimento do tema pelos entrevistados.

Na sequéncia do questionario e buscando constatar um pouco mais sobre a visédo de

sustentabilidade, foram apresentadas aos entrevistados outras trés perguntas com
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maior cobertura sobre o tema, sendo as respostas dadas em funcdo da escala de
Likert, conforme Figura 14.

Figura 14 - Respostas via escala de Likert

Sendo o Brasil a sexta economia mundial, cuja
biodiversidade é uma das maiores do planeta e
cuja iniquidade social €é gigantesca, vocé
concorda que a busca da sociedade pela
sustentabilidade tenha algum sentido?

~____ Graude Concordancia

Concordo Parclalmente

Concordo Totalmente

8 9 10

As regulamentagées ambientais, as politicas de
gestdo ambiental e as certificacbes e
normatizagbes — como as normas ISO entre
outras, surgiram na década de 1990. Vocé
considera estas ferramentas importantes para a
busca do desenvolvimento sustentdvel?

Grau de Concordancia

Concordo Parclalmente

6 7

Concordo Totalmente

8 9

10

10%  10% | 60%

O tema sustentabilidade € percebido em vdrios
nucleos de discussdes, seja académico, empresarial
ou social. O quanto vocé considera este o assunto o 1 2
importante para que esta discuss@o continue sendo

priorizada nos nucleos citados acima?

Concordo Totalmente

6 7

8 9 10

Fonte: Elaboragao prépria.

Assim sendo, as regulamentacdes e politicas de gestdo ambiental, tais como as
certificacbes e normatizacdes, foram consideradas importantes para 80% dos
respondentes. Desta forma, os nUmeros mostram-se bastante significativos, posto que
se entende que estas ferramentas sdo de suma importancia para a busca do
Desenvolvimento Sustentavel (PETER, 2010). Logo, vale destacar que o Programa
Eco School desde sua origem se ancora nestes padrdes, como entendido por
Hallfre6sdottir (2011), Schafer e Jaerger-Erben (2012) e Cincera e Krajhanzl (2013).

O inicio do entendimento quanto a Educacdo Ambiental ir além do “ecologismo” foi
abordado no capitulo 2, em que se discutiu a origem da Lei n°® 6.938/1981 sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente como sendo um importante instrumento de

amadurecimento e consolidacao da politica ambiental no pais (DIAS,1991).

Destarte, na continuidade do questionario, quando abordado sobre o que deveria ser
feito para que as discussdes rompessem o campo da teoria e alcancassem acdes
praticas, de modo a dar maior visibilidade para sociedade, os dados indicaram que
90% acreditam na insisténcia da discussdo, assim como a necessidade de mais leis

com incentivos fiscais voltados para a sustentabilidade (Grafico 2).
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Gréfico 2 - Sugestdes para aplicar as discussfes na pratica

A insisténcia nas discussdes sobre o assunto pois os
resultados sdo lentos.

Mais projetos de leis com incentivos fiscais para as
organizagdes que comprovarem agdes voltadas para
sustentabilidade.

Maior divulgagdo quanto aos beneficios de a¢des
sustentaveis.

Campanha de incentivo a agGes sustentaveis no dia 05
de junho (Dia Mundial do Meio Ambiente).

Criagdo do Dia Mundial da Sustentabilidade (semelhante
ao Dia Mundial do Meio Ambiente.

Fonte: Elaboragao prépria.

50% I

40% I

10% I

10 20 30 40 50 60
(%) Respondentes

O fato que se revela a partir dos dados apresentados, nesse sentido, corroboram para

o entendimento de que a visdo de sustentabilidade se aproxima da sua real definicao,

ou seja, deixa de ser lembrada somente em datas comemorativas para manter-se uma

discussdo constante e cotidiana no meio escolar, como entendido por Grandisoli

(2016), quando afirmam que antes do surgimento do tema Desenvolvimento

Sustentavel as discussoes se limitavam a questdes exclusivamente ambientais.

Quando tangenciado acerca do papel

da sustentabilidade e seu efeito no

comportamento do individuo em sociedade, os dados demonstraram 0s seguintes

indicativos, conforme consta no Grafico 3.

Gréfico 3 - Sugestdes para mudanca de comportamento do individuo

Fonte: Elaboragéo proépria.

Maior divulgogde quanto aos beneficios pora o individuo que
aplor por apoes sustentavers;

Reconhecimenta por parte das entidades publicas oos
individuos que se destacarem em opfes sustentavers;

Abatimento em impostos do pesson que apresentarem
compartamento sustentavel;

Desconto em taxgs de dgua € energio para quem otender a
requisitos de redugde de consumo afraves de apdes
sustentdvels;

Desconto de taxa de coleta de lixo pora quem praticar coleta
seletiva e disposicdo adequada de residuas domésticos para
o empresa colefora;
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Pelo exposto, evidencia-se que para 0s entrevistados ainda existe um certo
desconhecimento quanto aos beneficios que sdo obtidos quando se opta por acdes
sustentaveis dentro de suas rotinas. Observando as demais respostas, acredita-se
gue incentivos fiscais oriundos de 6rgaos ou politicas publicas certamente ampliariam
0 conhecimento quanto aos retornos que estas agbes podem trazer. Para Jacobi
(2005, p.235)

A base material do processo de desenvolvimento é fundamental, mas deve
ser considerada como um meio e ndo como um fim em si. Além da
capacidade produtiva, ao postular a melhoria da qualidade de vida em
comum, a confianca das pessoas nos outros e no futuro da sociedade,
destaca as possibilidades de as pessoas levarem adiante iniciativas e
inovacdes que Ihes permitam concretizar seu potencial criativo e contribuir
efetivamente para a vida coletiva.

Os incentivos fiscais contribuirem para uma maior aceitacdo, mas assim como
gualquer beneficio financeiro, estes devem ser analisados como parte de um todo na

busca pela garantia da sobrevivéncia humana.

Tais resultados reforcam a necessidade de incentivar as discussdes sobre os ganhos
gue as acOes sustentaveis proporcionam, quer sejam mensuraveis quando orienta
para o uso de tecnologias que contribui para uma maior eficiéncia energética; quer
seja de dificil mensuracdo como apresentado por Magzamen e outros (2017) ao
afirmar sobre os ganhos existentes na saude de todos que frequentam rotineiramente
0 ambiente escolar quando estes tém sua climatizacdo, suas mobilias e estruturas
fisicas adequadas levando a uma menor fadiga laboral e a uma melhor qualidade de
vida. E, acima dos demais, prevalecem os ganhos caracterizados por Lukman e outros
(2013) como ndo mensuraveis, mas identificados pela mudanca de comportamento
do individuo que sempre deve surgir como meta principal. Trata-se do ganho de maior
peso na batalha para a sobrevivéncia da humanidade presente e da garantia das

civilizacdes futuras.

Na continuidade do questionario e por acreditar nas adocfes de acdes sustentaveis,
considerando que estas sdo de suma importancia para o desenvolvimento e
pluralidade das diversas formas de vida, buscou-se, a partir dos entrevistados
entender se a atual sociedade supre suas necessidades sem comprometer o futuro
das geracBes vindouras. Tendo como opcdes as alternativas contidas na Figura 15,
encontrando um percentual de 80% no que tange a resposta “a” e com contribuicoes

espontaneas conforme lista na Figura 16.
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Figura 15 - Alternativas para resposta 7

‘ a) Ndo. Por que...
b) Sim, pois as prdticas sustentdveis tém crescido a cada dia junto a sociedade;
¢) Sim, pois a sociedade entende que os recursos naturais ndo sdo infinitos;
d) Sim, pois surge algumas politicas publicas que incentivam a mudanc¢a de postura e de hdbitos da sociedade;

e) Sim. Porque... : - -

Fonte: Elaboracéo propria.

Figura 16 - Respostas espontaneas da questéo 7

7. Aadogs,
0 de agdes de
e e
boas condicBes s ustentabilidade garante a médio e longo prazo um planeta em
humana; Possibite o desenvolvimento das diversas formas de vida, inclusive a
°Ceanos) pra . a manutenc{o dos recursos naturais (florestas, matas, rios, lagos,
Uma boa qualidade de vida para as futuras geragSes. Na sua opinido

a atual socij
edade Supre as suas necessidades sem comprometer o futuro das préximas
'’ ue?
) Néo, porque_Uao il o Lo & Dtnn s i ansd kir

e R
ada dia junto a sociedade;

OpINiac a atual soci e supre as suas neces n u .-. °, »
edade supre as suas necessi pi das
. essidades sem comprometer o
Préximas geraces? Se nio por que? e =

{ a) () Nio, porque_ o\ ’ !

. ALAUNOLE
s Ole 010 oo

; ) i\
) Sim, pois as préticas sustentaveis tém crescido a cada dia junto a sociedade;

ML s copToete T e T e e

F=3 2¢ =
SETEYOLSTOCIa0, por que’

{ i s s . S 1enflis o o Jorer Ao
Vil 2 O o

LNy LS YL 4,01

b) () Sim nnic ac nriticae smefeoato sz oo o . Tl
oceanos) e garante uma boa qualidade de vida para as futuras geracdes. Na sua opinido

a atual sociedade supre as suas necessidades sem comprometer o futuro das préximas

d

b){" ) Sim, pois as praticas sustentaveis tém crescido a cada dia junto a sociedade;

Fonte: Elaboragéo propria.

Observando neste ponto do questionario afirmagbes como “ndo porque o uso
desordenado de bens como se fossem infinitos”, ou entdo “ndao porque falta
consciéncia nas atitudes em relacdo a vida no meio ambiente”, ou mesmo “nao por
ser um assunto recente” que os entrevistados transmitem firmeza em suas respostas
e concordam que as questdes que giram em torno da sustentabilidade ainda estdo em
construcdo. Tal fato € compreensivo quando se lembra que, somente a partir da Eco-
92 iniciou-se uma maior discussao sobre o assunto, ou seja, ainda recente mas tendo
a sociedade amadurecida em relacdo ao Desenvolvimento Sustentavel ao passo que

surgem politicas que ampliam e evidenciam a importancia deste movimento.

As gquestbes contidas nas Figuras 17 e 18 delinearam acerca da visdo geral de

sustentabilidade onde grande maioria (90%) concordaram ser de suma importancia a
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necessidade de mudancas de comportamentos e quebra de paradigmas para

contribuicdo na busca de uma vida sustentavel.
Figura 17 - Opcoes de respostas para questdo 8 do questionario

a) A questdo ecoldgica ou ambiental deve se restringir a preservacdo dos ambientes naturais intocados e
ao combate a poluigéo;

b) Questdes envolvendo saneamento, saude, cultura, decisées sobre politicas de energia, de transportes,
de educagdo, ou de desenvolvimento ndo devem ser da alcada dos ambientalistas;

c) A busca pela sustentabilidade é dada de forma abrangente e complexa de maneira que atinge todos
os setores, como educagdo, saude, saneamento, transportes, obras, alimentagdo, agricultura etc.;

d) Defender a qualidade do meio ambiente, hoje, é preocupar-se com a melhoria das condigcées
econbmicas, especialmente da grande maioria da populagdo mundial que, de acordo com dados da
ONU, se encontra em situagdo de pobreza ou miséria;

e) O crescimento econémico deve ser também subordinado a uma exploracéo racional e responsdvel dos -
recursos naturais, de forma a ndo inviabilizar a vida das geragées futuras. ]

Fonte: Elaboracao propria.

Figura 18 - Resposta da pergunta 9 através da Escala de Likert

Viocé acredita que mudancas de comportamento
e quebra de paradigmas dentro de nossas casas Discordo Totalmente | Discordo Parclalmente "*“::::: Bl concordoParcialmente | Concordo Totalmente
seria um excelente pontapé inicial para alcancar o 1 2 3 a 5 6 7 8 9 10
a plenitude da sustentabilidade em todos os

10% 10% | 80%
setores da sociedade?

Fonte: Questionario aplicado.

Percebe-se que, viabilizar uma gestdo capaz de efetivar o progresso dos bens
sustentaveis requer, em primeiro grau, harmonia e autoconsciéncia com 0 universo

sustentavel.

Nesta perspectiva, encerra-se a primeira parte do questionario, porém nunca € demais
recordar quanto as observacdes contidas no documento intitulado Nosso Futuro
Comum (Our Common Future), que apresentou a preocupacao da sociedade atual em
satisfazer suas necessidades sem comprometer a capacidade de geracdes futuras de
alcancar o mesmo objetivo (BURTHLAND, 1987).

5.2 ASINSTITUICOES DE ENSINO NO CONTEXTO DA SUSTENTABILIDADE

Neste topico, busca se alinhar o entendimento dos gestores quanto ao papel das

instituicbes de ensino como agente transformador na busca pela sustentabilidade,
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tendo em vista a importancia da escola como um espaco propicio a fermentacéo de
novas ideias sustentaveis (LAKHAN, 2014). Palco de ideias, que buscam a melhoria
da pluralidade do sujeito em seu meio, tendo em vista a responsabilidade com o
espaco e sua materialidade, as instituicdes de ensino possuem um campo bastante

fértil no que tange o viver sustentavel.

Isto posto passou-se a analisar o resultado desta segunda parte do questionério e
constatou-se que praticamente 100% dos entrevistados entendem ser de grande
relevancia o papel da escola no enfretamento da problematica por mudancas
sustentaveis (Figura 19). Este posicionamento esté alinhado, em grande parte, com a
importancia dada ao papel das instituicbes para a funcdo transformadora que
possuem as escolas em qualquer segmento do meio em que vivem.

Figura 19 - Resumo das questdes da parte 2 do questionario

Grau de Concordancia
Néo Concordo e nem
Discordo

Dado a sua visdo de sustentabilidade, vocé
concorda que as instituicbes de ensino podem
contribuir para que seja alcancado mudanga de
comportamento e quebra de paradigmas junto
aos alunos?

Discordo Totalmente | Discordo Parcialmente e Concordo Totalmente

Para vocé qual é o grau de importdncia em se
discutir sustentabilidade dentro das instituicbes

Néo Concordo e nem
Discordo

de ensino? I S

Qual a sua opiniéo sobre a aplicagdo do ensino Grau de Concordancia

da Educagéo Ambiental e/ ou sustentabilidade de Discordo Totalmente | Discordo Parcialmente "’"":::::""" nc ente  Concordo Totalmente
forma transversal junto as disciplinas de ensino? o 1 2 3 4 5 8 9 10

| 5% | 10% | 75%

au de Concordancia

Em conversa com um gestor escolar o mesmo

disse: “Eu garanto que tudo que o aluno vé e faz Discordo Totalmente | Discordo Parcialmente '““D"D'::;':::""“ ConcordoParcialmente  Concordo Totalmente
de bom dentro da escola ele leva e compartilha 0o 1 2 3 4 5 8 9 10
com sua familia”. Vocé concorda com esta . | 30% | 10% | 20%
afirmagéo?

Vocé acredita que implantagéo de agdes de
sustentabilidade nas escolas (como por exemplo Discordo Totalmente
uso de energia solar; recuperacdo de dgua de o 1 2
chuva, economia de energia; coleta seletiva,

descarte adequado de residuos sélidos;...) pode

servir de “vitrine” para que os alunos levem estas

agbes para dentro das suas casas?

Grau de Concordancia
N3o Concordo e nem
Discordo

=

Discordo Parcialmente e Concordo Totalmente

8

9 10

3 a4

| 10% | 10% | 80%

Fonte: Elaboragéo propria.

A confirmacdo deste resultado é evidenciada através do consenso observado nas
respostas dos entrevistados ao apontarem a responsabilidade das escolas quando
deixam velhas praticas e decidem adotar formas mais eficazes de acbes obijetivas.

Em sintese, essas a¢fes sdo capazes de criar possiblidades de reconfiguracdo do
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espaco escolar tornando-os uma vitrine de boas praticas sustentaveis de forma que

seus limites fisicos ndo serdo suficientes para cercar tais mudancas.

N&o se pode negar a existéncia de gestores e até mesmo pais que ndo tem a mesma
percepc¢do, pois historicamente o assunto preservacdo sempre foi relacionada as
praticas educativas com foco nas questdes ambientais (GIL-PEREZ et al., 2003). Por
isto que muitos grupos ainda mantém esta visdo, uma vez que, para estes, a escola
deve ser usada exclusivamente para o desenvolvimento de competéncias que levem
a aprovacao de um vestibular ou a um minimo de aprendizado académico. Cabe a
instituicdo definir em caminho quer seguir e escolher as ferramentas adequadas. Para
Kupfer (1989, p. 79), “...0 processo de aprendizagem [...] depende da razdo que motiva

a busca de conhecimento”.

5.3 AESCOLA COMO AGENTE DE MUDANCA LOCAL

Apoés levantamento do entendimento sobre quais acdes a escola, como instituicao,
poderia oferecer em prol de um Desenvolvimento Sustentavel, passou-se a discutir
acerca do papel da escola local, ou seja, quais os desafios encontrados por estes
gestores em suas proprias escolas quando pensam ou agem através de acles
sustentaveis. Nesta etapa as perguntas foram direcionadas a fim de exprimir o nivel
de envolvimento destas instituicbes no dia a dia de suas ac¢des, como também as

facilidades e dificuldades encontradas aderentes ao tema.

Neste segmento vale destacar o alto grau de conscientizacdo indicado quanto a
oportunidade de transformacao do aprendizado, expressamente abordado no Gréfico
4, contrastando com a baixa visdao de que o ‘lixo” pode trazer renda, conforme
defendido por Kgathi e Bolaane (2001) e por Oliveira e Carvalho (2004) apud Lira
Pedrosa (2015).
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Gréfico 4 - Coleta seletiva

Trata-se de uma oportunidade de transformacao e
aprendizado comportamental.

E uma oportunidade para geragdo de renda uma vez que
o lixo descartado poderd ser vendido ou reciclado.

A importancia esta somente na questdo pedagogica ndo
trazendo nenhum outro beneficio.

A disposi¢do correta do lixo evita contaminagdo do meio
. . ~ . ~ 0,
ambiente uma vez que o lixo ndo sera jogado no chao. 0%

Ndo temos coleta seletiva implantada. 0%

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90
(%) RESPONDENTES

Fonte: Elaboragao prépria.

Esta auséncia de perspectiva de geragao de renda com “lixo” € um bom exemplo que
indica ser correto o posicionamento dos gestores quando afirmam que ainda ha
necessidade de uma maior divulgacdo quanto aos beneficios para o individuo que

optar por acdes sustentaveis.

Continuando e buscando identificar quanto a existéncia de conflito entre os
entrevistados a respeito das abordagens que giram em torno da educacéo ambiental
e do Desenvolvimento Sustentavel, explorou-se sobre a maneira que se discutia tais
temas dentro das escolas. Dadas as alternativas no Grafico 5, evidenciou-se, em sua
maioria, que o atual cenario de sustentabilidade é tratado em todas as disciplinas, ou
seja, de forma transversal conforme é encontrado nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) do governo brasileiro e cujos beneficios foram explorados por
Lozano (2008) e Voltani e Navarro (2012).

Grafico 5 - Disciplinas em que se aplica a sustentabilidade

m Todas
Ciéncias/Biologia

m Geografia
Educacdo Artistica

® Nenhuma

Fonte: Elaboragéo propria.
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Comintuito de explorar ao maximo acerca dos desafios encontrados pelas instituicdes
na caminhada em favor da sustentabilidade, buscou-se identificar quais as a¢fes ja
existiam em seus cotidianos. Uma das perguntas remetia-se a um apéndice do
questionario (Figura 20) contendo 33 alternativas distribuidas nos trés eixos: espaco
fisico, gestdo e curriculo com base nas melhores praticas entre as escolas

sustentaveis brasileiras e mundiais.

Figura 20 - Apéndice usado no questionario

Espaco Fisico L — I
Curriculo

Locais adequados para conversas e batg R . - ) Gestdo
() . Incentivo a interagdo harmoniosa entre| — - — —
entre alunos, professores e pais;| ( Inclusdo dentro do Projeto Politico Pedagoégico da

afim de exercer o papel de cidadania no
b ( escola programa voltado para sustentabilidade;

Dispositivos automaticos em torneirag
descargas (vasos e mictorios);

Visitas em Estagtes de Tratamento de A
reforcar a importancia do consumo conf (

Incentivo e apoio a visitas externas com foco em
sustentabilidade;

Dispositivos para desligar as lampadas qu.

Discussdo em sala de aula sobre o uso a
de energia dentro e fora da escol| () Controle mensal do consumo de energia com

Sistema de Captacdo e recuperacdo par » = . agdes e metas para redugio;

Inclusdo do tema captacdo de agua de ¢

agua de chuva () . X Garantia de verba especifica destinada a
alguma atividade curricular; | ()

estiver ninguém no ambiente;

atividades sustentaveis na escola;

()] Sistema de ventilagio natural em salas d

Inclusdo do tema ventilagdo natural em|

N N atividade curricular; ( - -
Cartazes ou adesivos nas pias e vasos sa 2 académicos sobre sustentabilidade;

Discussdo em salas de aulas com temas s

Palestrantes de profissionais liberais ou

orientando quanto ao uso conscien (

adequado de dgua dentro e fora da | ( Controle mensal do consumo de dgua com acdes e

metas para reducdo;

()| Conservacdo de espagos verdes e/ ou de Uso de espagos verdes e/ ou de Jardins d
( aulas () Rotina de didlogo entre a escola e a comunidade
Programa de Coleta Seletiva com lix - com foco em sustentabilidade;
() . - O Programa de Coleta Seletiva apresen
adequadas e identificadas; [ ( ) . Incentivo e apoio a implantagdo e/ ou manutengdol
forma pedagogica; ( -
Cultivo de horta na escola ou na comuni — do Programa de Coleta Seletiva na escola;
() Campanhas regulares sobre geragdo
uso dos alunos; () camada de oz6nio; ( Incetivo e apoio a campanhas pedagogicas sobre
() Local adequado para recebimento de ) geracao de CO e camada de ozOnio;
baterias para descarte interno e da com DIEEVESD Pt ERTHE SEliTe a fnfperis ) | Garantia de envio das pilhas e baterias para seus
: . = descarte de pilhas e baterias em locais a . . Lo .
Sistema de canalizagdo e captacio = - = fabricantes ou importadores (Lei n2 99.274);
() Inclusdo do tema reaproveitamento da a

reaproveitamento de dgua de ar condicy ( e e @ SR TR Controle e incentivo do reaproveitamento de dgua

de ar condicionado;

() Sistema de geracdo de energia Sol Uso do Sistema de geragio de energia - - =
() atividades pedagogicas; () Implantagdo e controle de sistema de geragao de
() Uso de iluminagdo com lampadas fluoresd energia solar;
de LED's () ISR SOETE (o GO =Dk | Controle quanto a substituico do sistema de

fluorescentes e oude LED's;

iluminagdo;

Fonte: Elaboragéo proépria.

Na Figura 21 apresenta-se um resumo das respostas dadas pelos entrevistados
referente ao eixo espaco fisico onde destaca-se dois grupos de graficos: (i) os itens
mais assinalados e (ii) os itens menos assinalados pelos respondentes. , sendo sua
distribuicdo auxiliada por setas que direcionam cada item para seu respectivo

grafico®.

13 Repete-se de igual modo para os outros dois eixos (curriculo e gest&o).
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A fim de garantir uma melhor visdo sobre as respostas obtidas para o eixo fisico,

expde-se a definicdo do MEC discutida nos capitulos anteriores como sendo o espaco

fisico o ambiente que

cuida e educa, pois tanto as edificacbes quanto o entorno arborizado e
ajardinado sdo desenhados para proporcionar melhores condicbes de
aprendizagem e de convivio social. As edificacdes integram-se com a
paisagem natural e o patriménio cultural local, incorporando tecnologias e
materiais adaptados as caracteristicas de cada regiao e de cada bioma. Isso
resulta em maior conforto térmico e acustico, eficiéncia energética, uso
racional da agua, diminuicdo e destinacdo adequada de residuos e
acessibilidade facilitada (BRASIL, 2012 p.12).

Analisando as respostas, observa-se que todas as acfes que se encaixaram no grupo

de “mais assinaladas”, apresentam baixa complexidade e baixo investimento

financeiro para implantacdo e podem ser identificadas no conceito de espaco fisico

apresentado anteriormente, sendo:

Vi.

a alternativa que afirma existir “locais adequados para conversas e bate papos
entre alunos, professores e pais” € alinhada dentro da definicdo quando esta
traz que estes espacos devem proporcionar melhores condi¢cdes de
aprendizagem e de convivio social;

dispositivos automaticos em torneiras e/ou descargas (vasos e mictorios)’
podem ser assimilados com a sugestdo de “uso de tecnologias e materiais
adaptados” nestes espacos;

0 uso de “cartazes ou adesivos nas pias e vasos sanitarios orientando quanto
ao uso consciente” corrobora com a ideia junto ao conceito de “uso racional da
agua’;

a existéncia de “lixeiras de coletas seletivas adequadas e identificadas” tem
relagdo com a “diminuicao e destinagao adequada de residuos”;

o uso de “iluminagdo com lampadas fluorescentes ou de LED’s” contribuem
para o alcance da eficiéncia energética sugerida no conceito;

a “conservagao de espacgos verdes e/ ou de Jardins” € comparado com a
chamada conceitual para que as “edificacdes se integrem com a paisagem

natural e o patriménio cultural”.



Figura 21 - A¢Bes Sustentaveis para o eixo Espaco Fisico nas escolas de Vitéria-ES

ESPACO FISICO

= |locais adequados para conversas e bate papos

entre alunos, professores e pais

= Dispositivos automdticos em torneiras e/ou
descargas (vasos e mictorios);

= Dispositivos para desligar as ldmpadas quando\
ndo estiver ninguém no ambiente;

= Sistema de Captacdo e recuperacdo para uso de
dgua de chuva;

= Sistema de ventilagdo natural em salas de aulas;

= (artazes ou adesivos nas pias e vasos sanitdrios
orientando quanto ao uso consciente;

»  Conservacdo de espacos verdes e/ ou de Jardins;

= Programa de Coleta Seletiva com lixeiras
q iy 25
adequadas e identificadas;
= Cultivo de horta na escola ou na comunidade de 0

uso dos alunos;
= |local adequado para recebimento de pilhas e
baterias para descarte interno e da comunidade;
= Sjstema de canalizagdo e captacGo para
reaproveitamento de dgua de ar condicionado;
= Sjstema de geracdo de energia Solar
= Uso de iluminagcdo com ldmpadas fluorescentes ou
de LED's

15

10

adequados automaticos adesivos nas de espacos Coleta

conversas e efou

bate papos
entre alunos, (vasose  quanto ao uso
professorese mictdrios);  consciente;

gy

Locais Dispositivos Cartazesou Conservacdo Programa de Uso de
iluminacdo
para em torneiras pias e vasos verdese/ou Seletiva com com lampadas
sanitarios de Jardins; lixeiras fluorescentes
descargas  orientando adequadase oudelED's
identificadas;

<~

pais;

Cultivo de horta na escola ou na Sistema de geracdo de energia Solar

comunidade de uso dos alunos;

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Analisando as alternativas de menores percentuais assinalados, destacaram-se dois

itens, a saber:

(1 cultivo de horta na escola ou na comunidade de uso dos alunos. Tal fato se
explicaria caso houvesse auséncia de espacos fisicos para cultivo uma vez
gue muitas das escolas pesquisadas tém suas estruturas suportadas por
grandes construgdes civis, 0 que ndo se caracterizou como verdade, haja
visto que o item “conservacao de espacgos verdes ou de Jardins” surgiu

entre os mais citados;

(i) sistema de geracdo de energia solar. Explica-se, provavelmente, pela
necessidade de um investimento financeiro para implantacéo considerado
alto, o que reforca a observacao citada anteriormente quanto a escolha por

acOes de baixo investimento financeiro para implantacao.

A interacdo harmoniosa do espaco fisico com seus usuarios vai além da disseminacao
de acdes sustentaveis e de seus ganhos, e alcanca melhoria na saude de seus
usuarios, pois conforme Magzamen e outros (2017), a climatizacdo e design
adequado de estruturas fisicas e mobilias levam a uma menor fadiga laboral
resultando em uma melhoria geral de qualidade de vida, clima escolar e sucesso

académico.

Para Elali (2003), uma boa parte das constantes queixas que chegam nos consultorios
pediatricos relativas as dores de cabeca, de garganta, aos resfriados, podem ter

relacédo direta com o espaco fisico.

Tugoz, Bertolini e Brandalise (2017) ndo deixam davidas quanto ao espaco influenciar
no comportamento de quem esta inserido nele rotineiramente. As alternativas listadas
para os respondentes ndo contemplaram este tipo de beneficio devido seu alto grau
de complexidade para medicéo, porém nos demais itens torna-se notorio que, mesmo
nao apresentando aos entrevistados o conceito do MEC de espaco fisico sustentavel
€ possivel através de suas respostas desenhar exatamente a ideia que o conceito
guer expressar, ou seja, tomando como base as respostas muitos parametros deste

primeiro eixo da escola sustentavel sdo encontrados nas escolas visitadas.

Cabe agucar a atencao quanto as demais respostas a fim de identificar outros pontos
gue possam levar ao entendimento de Tugoz, Bertolini e Brandalise (2017) quando

afirmam ser de fundamental importancia o entendimento de como o individuo aprende
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com O espago em que ocupa e 0 quanto este ambiente interfere no seu
comportamento, e 0 quanto se estabelece uma conexao entre o aprendizado e estes

espacos.
Para o eixo curriculo (Figura 22) discute-se a

inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no Projeto
Politico-Pedagdgico das instituicbes de ensino e em seu cotidiano a partir de
uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e estabeleca
nexos e vinculos com a sociedade global (BRASIL, 2012, p. 2).

Observa-se como resultado deste eixo as alternativas de maior abrangéncia:

i. inclusdo do tema captacéo de agua de chuva em alguma atividade curricular e
a discussdo em sala de aula sobre o0 uso adequado de agua (55%) e de energia
(60%) dentro e fora da escola,;

ii. o programa de coleta seletiva apresentado de forma pedagodgica.

O item (i) esta totalmente alinhado com a definicdo dada ao eixo curriculo quando
sugere a inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no projeto
politico pedagdgico. Como exemplo, cita-se o colégio Estadual Erich Walter Heine e
a Creche Municipal Hassis apresentados como exemplo no capitulo 2, onde observa-
se varios ganhos quando se implanta tais acdes nas escolas (REFORMA FACIL,
2012; PENSAMENTO VERDE 2015).

O surgimento do item (ii) € justificAvel uma vez que esta acao € facilmente percebida
junto a maioria das escolas sustentaveis conforme discutido nos capitulos anteriores,
pois trata-se de um campo fértil de boa aceitacdo, simples implantacdo e de grande
relevancia dado seu retorno para a busca da sustentabilidade. Como por exemplo,
cita-se a reciclagem dos residuos organicos como afirmado por Canes, Lhamby e
Nunes (2013). Ressalta-se que o destaque deste tema entre 0s mais assinalados nos
dois eixos (espaco fisico e curriculo) deve ser considerado como relevante para

definicdo da sua importancia junto as escolas sustentaveis.



Figura 22 - Agbes Sustentaveis do Eixo Curriculo das Escolas de Vitéria-ES
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Fonte: Elaboragéo proépria.
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Entre as a¢des de menor abrangéncia, estao:

0] inclusdo do tema reaproveitamento da &gua de ar condicionado em
atividades pedagdgicas;

(i) visitas em estacfes de tratamento de agua para reforcar a importancia do
coNsumo consciente;

(i)  campanhas regulares sobre geragédo de CO2 e sobre camada de Ozonio;

(iv)  Uso de energia solar.

Para o item (i), talvez se explique pelo fato que na maioria das escolas esta agéo é
mais voltada para um simbolismo devido baixo volume gerado, conforme exemplo do
Sapiens Colégio, instituicdo privada de ensino meédio localizada na cidade de
Umuarama-PR, onde a agua proveniente de oito aparelhos (12.000 BTU’s cada)
ligados entre 7h a 12h gera um volume de 50 litros que sdo usados na lavagem de
calcadas e irrigacdo de pequenas plantas e jardins (MOTA; OLIVEIRA; INADA, 2011).

Quanto ao item (ii), percebe-se que existe espacos para explorar tais campos junto as
instituicbes, mas que ndo fazem parte da realidade destas escolas. Talvez se explique
0 segundo item pelo fato de nédo existir unidades de tratamento de agua no municipio
de Vitoria-ES ja que todo o seu abastecimento é proveniente de outros municipios
como Cariacica e Serra. De qualquer forma esta pesquisa ndo fez questdo de se
aprofundar na busca por alguma explicacdo por entender ndo ser relevante para os

objetivos propostos.

No item (iii), preocupa-se o fato de tal assunto ser de extrema relevancia e se

encontrar entre os temas de menor escolha.

O processo de em que surgia o buraco na camada de o0z6nio que, antes se formava
naturalmente na Terra em periodos especificos e desapareciam tempo depois, foi
alterado de maneira que nas ultimas décadas esse buraco aumentou e ndo mais se
fechou. Tal fenbmeno aponta para a interferéncia do ser humano com a producéo
exagerada de gases poluentes na atmosfera e, segundo medicdes feitas por diversas
instituicbes de pesquisa do mundo inteiro, a superficie média coberta pelo buraco tem
aumentado substancialmente desde 1985 (BAIRD, 2002 apud CIRINO; SOUZA,
2008). Surge a expectativa em identificar quais motivos levaram este item a caminhar

junto aos menos assinalados.
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Em relag&o ao item (iv), Silva e Leal (2017) afirmam ser de baixo custo a implantagao
de atividades préaticas com elementos fotovoltaicos em laboratorios escolares, porém
concordam que ndo sao todas as escolas que tém estrutura ou abertura para um
laboratorio que comporte tal experiéncia. Por isto, considera ser mais relevante a
aplicacdo no proéprio edificio onde os ganhos serdo tanto de aprendizagem como
financeiros. Seguindo o mesmo raciocinio, Martins, Abreu e Pereira (2012),
consideram a energia solar no Brasil como uma das energias renovaveis mais
tangiveis para a maioria das escolas independente do seu tamanho ou localizagéo,
pois apesar das diferentes caracteristicas climaticas ao longo do territorio brasileiro, a
irradiacao solar é bastante uniforme (RIBEIRO; AROUCA; COELHO, 2016).

Além dos beneficios citados, existe um grande retorno financeiro para quem buscar
gerar sua propria energia através da geracao solar (OTAIBI; QUATTAN; MULLA,
2015), mas diante de todo o exposto, ainda assim, o resultado da pesquisa apontou
gue somente uma das 18 escolas visitadas informaram usar em suas estruturas a
geracéo de energia solar. E provavel que tal resultado seja explicado em decorréncia

do valor de implantacéo ser considerado alto mediante seu tempo de retorno.

Para as escolas publicas existe um projeto do governo de implantacdo em algumas
cidades: Belém-PA, Rio de Janeiro-RJ e Sdo Mateus-ES, assim como cidades do
Piaui e Goids (ATPSOLAR, 2018).

Para o terceiro e ultimo eixo Gestéo, apresenta-se sua defini¢cdo trazendo a ideia de

compartilhamento do planejamento e das decisdes que dizem respeito ao
destino e a rotina da escola, buscando aprofundar o contato entre a
comunidade escolar e 0 seu entorno, respeitando os direitos humanos e
valorizando a diversidade cultural, étnico-racial e de género existente
(BRASIL, 2013, p.2).

Os resultados das acdes compreendidas neste eixo estdo representados na Figura

23. Entre as opcdes de maior escolha estéo:

0] inclusdo dentro do Projeto Politico Pedagogico programas voltados para
sustentabilidade;

(i) incentivo e apoio a visitas externas com foco em sustentabilidade;

(i) controle mensal do consumo de energia com a¢des e metas para reducéo;

(iv)  Incentivo e apoio a implantacdo ou manutencdo do Programa de Coleta
Seletiva na escola;

(V) controle quanto a substituicdo do sistema de iluminacéo.
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O primeiro item (i) € fundamental pois caminha ao encontro da definicdo quando esta
apresenta a sugestao de “compartilhar o desenho do planejamento e das decisbes
que dizem respeito ao destino e a rotina da escola”. O projeto politico pedagdgico
(PPP) deve sempre ser pautado no processo de elaboracdo e implementagcéao pelo
principio democratico (PARANA, 2018).

O item (ii) € condizente com “aprofundar o contato entre a comunidade escolar e o
seu entorno”. Cabe a escola buscar estreitar cada vez mais a relagdo escola
comunidade e preparar os alunos de forma que poderao ser multiplicadores de acdes
sustentaveis para toda comunidade. Este tipo de acdo requer muito cuidado na gestéao

escolar.

Os itens (iii, iv e v) foram destaques nas respostas dos dois eixos anteriores, ou seja,
foram apontados como existentes juntos as escolas. Logo, percebe-se uma grande
probabilidade destas inclusdes terem sidos apoiadas integralmente pela gestao das
instituicbes, o que para Neuls (2013) séo indicios de se tratar de uma promocéao de
acOes educacionais onde predomina principios, diretrizes e qualidade nas acoes

sociais com foco a atender toda a populacgéo.



Figura 23 - Agbes Sustentaveis do eixo Gestéo das escolas de Vitéria-ES
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Fonte: Elaboracgé&o propria.
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Entre as alternativas de menor alcance estao:

0] implantag&o e controle de sistema de geracao de energia solar;

(i) palestras de profissionais liberais ou académicos sobre sustentabilidade;

(i)  garantia de verba especifica destinada a atividades sustentaveis na escola;

(iv) rotina de didlogo entre a escola e a comunidade com foco em
sustentabilidade;

(v) incentivo e apoio a campanhas pedagdgicas sobre geracdo de diéxido de
carbono (CO2) e sobre camada de ozo6nio.

O gestor deve assumir o papel principal de forma a pensar e agir estrategicamente a
fim de identificar quais ferramentas e acdes sua escola pode adotar para promover o
fortalecimento e engajamento de todos os envolvidos (funcionarios, comunidade e
alunos) o que certamente tornara os resultados mais perenes. Fica um recado quanto
a baixa relevancia destes itens como implantacdo de energia solar, parcerias com
profissionais para palestras, destinacao de verbas especificas para sustentabilidade,
etc. Caso algum destes itens se apresentar com maior relevancia em outro momento,

cabera ao gestor garantir o sucesso da transicdo de um para 0 outro grupo.

O gestor deve estar atento quanto aos sinais que surgem tanto para as agdes que

estdo fazendo sucesso quanto para as que necessitam serem impulsionadas.

5.4 AS DIFICULDADES QUE AS ESCOLAS ENCONTRAM NA IMPLANTACAO
DE ACOES SUSTENTAVEIS

O quarto e ultimo topico do questionario apresentou perguntas cujas respostas
buscavam evidenciar as possiveis dificuldades que as escolas tiveram nas

implantacdes de acdes de sustentabilidade ja existentes.

A proposta era para que 0s respondentes considerassem o eixo do tripé “Gestéo”,
como propulsor de implantacdo de condicbes favoraveis para que os alunos
desenvolvessem suas capacidades e aprendessem conteldos necessarios para a
vida sustentavel. Com isto, questionou-se quais eram as maiores dificuldades
encontradas para implantacdo de acdes sustentaveis, dada sete alternativas e,

contendo dentre estas, uma proposital divisdo em dois grupos distintos, porém néo
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indicados para os entrevistados. Ou seja, somente o entrevistador tinha informagao

sobre tal divisdo.

O primeiro grupo continha trés alternativas cujas dificuldades sdo mensuraveis e mais
realistas e o segundo grupo com quatro alternativas de maior abstracdo e cujas

tratativas envolveriam mudancas de filosofia, de crenca ou de comportamentos.

Destaca-se, conforme Grafico 6, que 100% das respostas apresentadas foram
identificadas entre a primeira divisdo do grupo, o que leva as dificuldades para um
ambiente de tratativa com respostas mais diretas e concretas. Trata-se de dificuldades
gue podem ser solucionadas com um maior grau de sucesso mediante fatores a serem

desenvolvidos dentro do préprio eixo gestao.

Gréfico 6 - Dificuldades encontradas para desenvolvimento de acdes sustentaveis nas escolas

40
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8% 37%
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25
20 25%
15
10
0% 0% 0% 0%
Falta de Afaltade Ausénciade O curriculo Pouco O baixo A auséncia de
incentivo do capacitacdo recursos escolar é envolvimento interesse por percepgao de
MEC/ dos docentes; financeiros; extenso em dos docentes parte dos valor dos
Secretaria de nao suporta alunos; envolvidos
Educacdo; mais um sobre o tema.
assunto;

Fonte: Elaboragéo proépria.

Para este grupo de problemas cita-se o uso de recursos alternativos que podem suprir
a falta de incentivo do MEC (como ja apontado no capitulo 2 o Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) que nao cobriria as instituicées privadas financeiramente por
guestdes de legislaturas). A escola pode buscar outros meios de incentivos fiscais ou
até mesmo parcerias com outras empresas levem a reducao ou até mesmo a total

superacao das atuais dificuldades existentes.

Caso as respostas fossem para a outra divisdo do grupo se mostrariam com um maior
nivel de complexidade, tendo em vista o longo caminho a ser percorrido para diminuir,
por exemplo, a auséncia de percepcdo de valor sobre sustentabilidade ou baixo

interesse dos alunos.
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Nesta sequéncia, tentando identificar as varias esferas que impedem a implantacao
de acdes sustentdveis nas instituicbes de ensino, e acreditando que recursos
financeiros sdo necessarios em todo ramo de atividade, buscou-se dar maior énfase
nesta teméatica, indagando de forma direta 0 quanto que a questdo econdmica
influéncia na implantacdo de tecnologias sustentaveis nas escolas. Como exemplo,
cita-se a captacdo de agua de chuva, a geracao de energia solar, e a substituicdo de
lampadas convencionais por tipo LED. Assim, percebe-se que a grande maioria

considerou a questéo financeira de suma importancia.

Tamanho foco dado a questdo financeira, neste sentido, fortalece resultados
semelhantes, que por ora ja foram discutidas em outros momentos no presente texto,

0 que denota a veracidade dos resultados trazidos pelos entrevistados.

Magzamen e outros (2017) citados no capitulo 1 apresentam pensamento semelhante
guando afirmam que as escolas sustentaveis necessitam de um maior investimento
inicial para sua implantacdo em relagdo as escolas convencionais, mas, no entanto,
possuem um alto potencial de retorno do capital aplicado pelo fato de possuir um

menor custo operacional.

Em suma, direcionando a presente pesquisa para sua conclusdo retorna-se ao tema
agua e energia por serem estes as tematicas mais destacadas pelas escolas
sustentaveis, conforme Moore e outros (2018). Quando questionados acerca de
projetos que visam reduzir o consumo de agua e energia obteve-se resposta conforme

Grafico 7.
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Gréfico 7 - Comportamento e visao sobre reducao do consumo de agua e energia
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Fonte: Elaboracao propria.

Nota-se que a parcela das escolas que nunca desenvolveram nenhum projeto é
pequena comparada com as que atualmente desenvolvem e enxergam ganhos
perceptiveis, assim como com as que ainda ndo desenvolvem, porém entendem que
se trata de uma oportunidade de melhoria. Outra leitura de fundamental importancia
dada pelo fato de néo ter sido identificado, em nenhum momento, barreiras que

pudessem dificultar uma visédo otimista quanto a importancia da reducdo de consumo.

5.5 COEFICIENTE ALFA DE CRONBACH

Em qualquer pesquisa, a confirmacéo dos resultados levantados pelos avaliadores é
considerada uma das etapas de maior relevancia, por isto torna-se essencial a
validacéo do resultado de forma eficaz e precisa. Caso contrério, estas informacfes
podem néo ter a representatividade aceitavel. Quando se trata de resultado originados
da aplicacdo de questionario este risco € ainda maior devido a possibilidade de surgir
um baixo indice de retorno de questionarios, assim como alto indice de itens néo
respondidos (PINTO; CHAVES, 2012).

Esta validacdo pode ser feita através de aplicacdo de ferramentas que mensuram a

gualidade dos resultados obtidos, ou seja, 0 quanto sao fidedignas as respostas para
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se tornarem verdadeiras, sendo uma destas ferramentas o coeficiente Alfa de
Cronbach (FREITAS, SILVA, 2014).

Apresentado por Lee Joseph Cronbach em 1951, o coeficiente alfa de Cronbach
surgiu como uma forma de estimar a confiabilidade de questionérios aplicados em
pesquisas através da mensuracao dos valores respondidos. Calcula-se pela variancia
dos itens e pela variancia total do teste sendo seu resultado expressado em uma
escala de zero a um, em que quanto mais se aproxima de um, maior a confiabilidade
do resultado. Para uma maior qualidade, o valor de alfa ndo deve ser menor que 0,75,
mas em alguns casos entende-se como de boa consisténcia resultados acima de 0,60
(CRONBACH, 1951; SANTOS; REYNALDO, 1999). Em resumo, Cronbach avaliou o
guanto as perguntas sao correlacionadas entre si, tomando como base suas

respostas.

Na Tabela 4 apresentam-se as questdes cujas respostas foram obtidas por meio da
escala de Likert e outras informac¢des como a média e variancia referentes tanto entre

as escolas como entre as questﬁes.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Lee_J._Cronbach&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coeficiente
https://pt.wikipedia.org/wiki/Question%C3%A1rio
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Tabela 4 - Respostas das questdes que usaram a escala de Likert

QUESTOES COM OPCOES ATRAVES DA ESCALA DE LIKERT REFERENTE AS ESCOLAS
ESCOLAS 2 3 4 9 10 11 12 13 14 17 21 29 S Média Variancia
1 7 7 8 7 6 9 8 8 9 8 7 9 93 110,81 18,65
2 10 10 10 9,5 8 10 9 8 9 8 7 10 108,5 0,31
3 7 6 8 10 10 10 10 10 10 10 10 7 108 0,46
4 10 10 10 10 9 10 10 7 8 10 10 8 112 0,08
5 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 6 116 1,59
6 9 10 9 10 9 10 10 9 10 10 10 10 116 1,59
7 10 9 9 10 10 9 9 8 10 10 10 8 112 0,08
8 10 8 10 10 10 10 9 7 10 10 10 7 111 0,00
9 10 10 10 10 10 10 10 0 10 10 10 10 110 0,04
10 10 10 10 10 10 10 10 7 10 10 10 10 117 2,26
11 10 10 10 9 10 8 10 6 10 10 9 9 111 0,00
12 10 9 9 10 9 10 9 10 9 8 10 10 113 0,28
13 10 10 10 10 10 9 10 8 10 10 10 8 115 1,03
14 9 9 10 8 10 9 10 7 10 10 8 10 110 0,04
15 10 8 10 10 10 10 9 8 9 10 7 7 108 0,46
16 8 7 8 10 8 10 10 7 10 10 10 10 108 0,46
17 10 10 10 9 10 9 9 9 9 9 10 8 112 0,08
18 9 10 10 10 9 10 10 7 10 10 10 9 114 0,60
= VARIANCIA DAS
> QUESTOES 169 163 171 173 168 173 172 136 173 173 168 156 2 ESCOLAS » 28,03
MEDIA 939 9,06 950 958 933 961 956 756 961 961 9,33 8,67

VARIANCIA 1,08 170 062 0O71 118 037 038 497 037 060 141 1,76 15,15 ‘ZVARIANCIADOS ITENS

Fonte: Elaboragéo propria.
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Aplicando se o coeficiente Alfa de Cronbach, conforme a equacéao (1), tem-se:

1)
Onde:

e «a = Coeficiente Alfa de Cronbach

e K = Quantidade de itens (perguntas)
e Si? = Somatorio das variancias dos itens (perguntas)

e Se? = Somatério das variancias das escolas

E sendo K = 12, calcula-se Si? = 15,15 e Se? = 28,03 e obtém-se, inicialmente, o
resultado de 0,501 que, para Cronbach, apresenta uma baixa consisténcia entre as

respostas.

Em uma rapida analise das respostas na planilha, verifica-se que a questdo 13 tem
seus valores divergentes em maior propor¢ao que os demais, apresentando inclusive
um valor “zero” (dado pela 92 escola). Tal fato levou a questdo a ter uma meédia

relativamente menor e um valor relativamente maior de variancia.

Orientado por Cronbach, desconsiderando somente o valor “zero” e inserindo a média
dos resultados da coluna em seu lugar, ou seja, substituindo-o por 7,56, obtém-se um
novo valor alfa de 0,676 considerado pela metodologia como satisfatorio. Indo além e

desconsiderando toda a questdo 13, gera-se novos valores conforme Tabela 5.



Tabela 5 - Respostas através da escala de Likert desconsiderando a questéo 13
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QUESTOES COM OPCOES ATRAVES DA ESCALA DE LIKERT REFERENTE AS ESCOLAS
ESCOLAS 2 3 4 9 10 11 12 14 17 21 29 s Média  Variancia
1 7 7 8 7 6 9 8 9 8 7 9 85 103,25 19,59
2 10 10 10 95 8 10 9 9 8 7 10 100,5 0,44
3 7 6 8 10 10 10 10 10 10 10 7 08 1,62
4 10 10 10 10 9 10 10 8 10 10 8 105 0,18
5 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 6 106 0,44
6 9 10 9 10 9 10 10 10 10 10 10 107 0,83
7 0 9 9 10 10 9 9 10 10 10 8 104 0,03
8 10 8 10 10 10 10 9 10 10 10 7 104 0,03
9 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 110 2,68
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 110 2,68
11 0 10 10 9 10 8 10 10 10 9 9 105 0,18
12 0 9 9 10 9 10 9 9 8 10 10 103 0,00
13 10 10 10 10 10 9 10 10 10 10 8 107 0,83
14 9 9 10 8 10 9 10 0 10 8 10 103 0,00
15 10 8 10 10 10 10 9 9 10 7 7 100 0,62
16 8 7 8 10 8 10 10 10 10 10 10 101 0,30
17 0 10 10 9 10 9 9 9 9 10 8 103 0,00
18 9 10 10 10 9 10 10 0 10 10 9 107 0,83
S QUESTOES 169 163 171 173 168 173 172 173 173 168 156 Esvg\g:,:gcm PAS @ 3130
MEDIA 939 906 950 958 933 961 956 961 961 933 867
VARIANCIA 1,08 1,70 062 071 118 037 038 037 060 141 176 018 4@ 2 VARI'TAQI\%A Do

Fonte: Elaboragéo propria.
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Para este novo cenario obtém-se K = 11, Si? = 10,18 e Se? = 31,30. Calculando
novamente o coeficiente alfa de Cronbach alcancga-se o valor de 0,750 que indica uma
excelente consisténcia entre as respostas encontradas (CRONBACH, 1951,
SANTOS; REYNALDO, 1999; HORA et al., 2010; FREITAS, 2010).

56 UMA VISAO GERAL DO COMPORTAMENTO DAS ESCOLAS

Acredita-se que a maioria das escolas receberam bem a solicitacdo de participacao
na pesquisa, mesmo nado tendo contato direto com o0s gestores na entrega dos
guestionarios (grande parte foram deixados na area administrativa como secretarias
e coordenacdes). A auséncia deste contato direto poderia colocar em davida o retorno
dos questionarios ou mesmo levaria uma davida quanto ao preenchimento por outras
pessoas que estivessem fora do grupo alvo. Entretanto, estas suspeitas foram
reduzidas ao longo das semanas seguintes devido a varios contatos telefénicos que

ocorreram entre o entrevistador e os entrevistados.

Uma parte dos gestores ligaram a fim de sanar ddvidas quanto a dinamica do
guestionario. Outros fizeram contatos se apresentando bastante interessados no
assunto e colocando a disposicdo suas instituicbes para visitas e confirmacdo de

acles que exercem em seus espacos com mencgao a sustentabilidade.

Outro ponto relevante considerado para a autenticidade das informacdes levantadas
junto aos questionarios é o fato de, mesmo informando aos entrevistados sobre o
anonimato das escolas, um namero consideravel de gestores queria se identificar, ou
seja, entendiam que boa parte de seus comportamentos eram possiveis de serem

destacados.

5.6.1 SINEPE em Acéo

A participacdo de varias escolas de Vitoria-ES no 12° SINEPE em Acdo com o tema
Encontro de Inovacdo com Enfase em Sustentabilidade Inclusiva e Pedagdgica,

realizado pelo Sindicato das Empresas Particulares de Ensino do Espirito Santo
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(SINEPE-ES), reforca o bom entendimento das escolas de Vitéria-ES quanto a suas

posturas sustentaveis.

Em novembro de 2018 foram apresentados 59 projetos de 24 instituicdes particulares
de ensino (desde a alfabetizacdo até ao ensino superior) de todo o Espirito Santo, e
na ocasiao, Vitéria-ES foi responsavel pela participacdo de nove escolas (quatro de
educacao infantil e cinco de ensino fundamental e médio), ou seja, 37,5% da

participacao total. A seguir, apresenta-se alguns exemplos destas participacoes.

5.6.1.1 Projeto Geragao de Energia “Limpa”

O projeto desenvolvido pelo Centro Educacional Agostiniano promoveu varias
discussdes entre os alunos acerca das diversas alternativas de geracédo de energia

“limpa” durante o ano de 2018. Seu inicio se deu em fevereiro com debates

em sala de aula sobre solucfes para economizar energia elétrica e contribuir
para a sobrevivéncia de rios que abastecem o Estado. Entre os estudantes,
a conclusdo quase unanime foi que a utilizacdo de energia solar € a melhor
alternativa e, a partir dai os alunos passaram a estudar como é a producéo,
quais sdo os beneficios, os prejuizos e também os detalhes sobre a
capacidade de geracao (SINEPE-ES, 2018a).

Como resultado daquilo que os proprios alunos defendiam, foi contratada uma
empresa especializada para implantar um sistema fotovoltaico para gerar energia
limpa na escola (Figura 24) o que a tornou a unica escola entre todas entrevistadas a

ter um sistema de energia solar implantado.
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Figura 24 - Escola Agostiniano com o projeto Energia Limpa

Fonte: SINEPE-ES em Acéo (2018a).

5.6.1.2 Projeto Sabolha (Sabao ecologico)

Com discussfes nas aulas de Ensino Religioso e Empreendedorismo acerca dos
cuidados com a natureza e o que cada pessoa poderia contribuir no processo de
conservacao da natureza, os alunos da Escola Ludovico Pavoni comecaram a colocar
em pratica o projeto Sabolha. Trata-se de uma iniciativa de fabricacdo de sabao
comercializado na propria escola sendo o lucro arrecadado doado para uma instituicao
de caridade (Figura 25). O projeto foi além de conscientizar sobre o meio ambiente

pois também

desenvolveu o espirito empreendedor, ja que os alunos tiveram que organizar
um plano de negdcios para a venda do sabdo, e o espirito solidario,
possibilitando uma integracdo com o0s colegas do abrigo (SINEPE-ES,
2018b).

Na continuidade do projeto, foi criado um vinculo entre a escola e a instituicdo atendida
de forma que foram realizadas palestras, compartilhamento de espacos em eventos

comuns, como por exemplo 0 uso dos espacos recreativos da escola pelas criangcas
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do abrigo, ou seja, uma demonstracdo clara de que a sustentabilidade comeca em

sala de aula e atinge toda a comunidade.

Figura 25 - Escola Ludovico Pavoni com o projeto Sabolha

SABAQ CASERO
RS 200

Fonte: SINEPE-ES em Ac¢éo (2018b).

5.6.1.3 Producéo de Sabao a partir de dleo de cozinha

Com a informagdo de que os gastos arcados pela prefeitura da Serra - ES'* para
desentupir as redes de esgoto devido ao descarte indevido de 6leo de cozinha
ultrapassavam os R$ 4 milh&es por ano, a Escola Siena identificou um campo feértil
para pbér em préatica acdes sustentaveis com envolvimento dos alunos e colaboradores
a fim de contribuir para mudanca neste cenario. Foi criado um ponto de coleta de 6leo
de cozinha na prépria escola e acrescentado ao projeto momentos de reflexdo que
levassem os alunos as refletirem sobre os problemas ambientais e sociais da
comunidade local e buscassem alternativas para minimiza-los. O projeto incluiu ao
longo de 2018

visitas técnicas ao Projeto Tamar e a empresa Arcelor Mittal, confeccdo de
objetos a partir de materiais reciclaveis, producdo de poemas e distribuicao
de sabao ecoldgico produzido pelos préprios alunos a partir do 6leo coletado

14 A localizacdo desta escola fica entre os limites dos municipios de Vitéria-ES e de Serra-ES.
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ao longo de alguns meses. Além da distribuicdo de sabao, os estudantes
também comercializaram eco bags na comunidade (SINEPE, 2018c).

A Figura 26 mostra os alunos em visita no projeto Tamar, mais um exemplo de que a
sustentabilidade extravasa os limites da escola no ensejo de contagiar toda a

comunidade.

Figura 26 - Escola Siena em visita ao Projeto Tamar

Bk
Loja' ‘mar

Fonte: SINEPE-ES em Ac¢éo (2018c).

5.6.1.4 Projeto Recicla Rend (aprendendo a reciclar e reaproveitar)

Com abrangéncia em todas as disciplinas curriculares, o Colégio Renovacéo
desenvolveu um projeto que levou as criancas a refletirem de forma critica sobre o
modo que o ser humano tem tratado o planeta. Com isto, difundiu-se entre todos as
definicbes de separar, reciclar e reutilizar; além de reaproveitar os residuos organicos
para compostagem (Figura 27). Juntamente com o aprendizado em sala de aula, o

projeto também contou com

palestras, oficinas de garrafa pet e compostagem, teatro de fantoches e aulas
de campo na empresa Marca Ambiental e no Parque da Fazendinha. O
encerramento foi animado e aconteceu com uma noite de autégrafos do livro
de poesias produzido pelos alunos nas aulas de portugués (SINEPE-ES,
2018d).
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Figura 27 - Colégio Renovacgéo com projeto de Compostagem

Fonte: SINEPE-ES em Acéo (2018d).

5.6.1.5 Outras escolas de Educacéo Infantil

Além das escolas citadas, outras de educacao infantil tiveram participacbes de
destaques, como por exemplo cita-se o Centros Educacionais Viver que apresentou o

projeto “Grandes Pintores - do lixo a Arte” onde utilizaram

obras dos artistas Wassily Kandinksy e Joan Mir¢ i Ferra como inspiracao,(...)
fizeram releituras e transformaram materiais que iriam para o lixo em arte. O
projeto Grandes pintores — do lixo a arte foi destaque no decorrer de 2018 na
instituicdo (SINEPE-ES, 2018e).
Onde para confeccao das obras de arte, os alunos coletaram materiais como rolos de
papel higiénico, caixas e latas de leite, caixas de papelao, pratos de isopor e pente da
caixa de ovos. Além de exercitar e desenvolver a criatividade, as criancas também
aprenderam sobre conservacdo ambiental e a importancia da relacao saudavel entre
0 ser humano e o meio ambiente, o que prova que desde cedo ja se pode trabalhar

com acdes sustentaveis junto aos alunos (SINEPE-ES, 2018e).

A escola Idade Criativa desenvolveu o projeto com foco em cuidados com a agua e
preservacdo da natureza, pois identificaram que poderiam contribuir para a reducao
da crise hidrica. Professores e colaboradores se reuniram a equipe para refletir sobre

0 assunto e criaram o projeto “Gota em gota — cuidando da agua para toda a vida”.
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Com objetivo de sensibilizar os alunos e familiares sobre a importancia da agua para
a vida humana, o projeto vem sendo executado desde 2015 na escola. O que antes
se desenvolvia com 4gua sem controle passaram a serem observados de maneira
gue se gaste a menor quantidade possivel e sempre que possivel, utilizando agua de
reuso. O envolvimento de criancas de 3 a 5 anos construindo uma bacia hidrografica
com o apoio de uma geodloga; os alunos do bercario em atividades sensoriais e as
criancas de 2 a 5 anos em uma atividade que buscou identificar os pontos de agua na
escola para insercdo de controles, mostrou que a participacdo de todos é inicio de
sucesso independentemente da idade (SINEPE-ES, 2018f).

Desde o inicio de 2018 que a rotina dos alunos, familiares e colaboradores da
Escolinha Upueré mudou pois teve a implantacdo do projeto Sustentabilidade: nossa
casa, nossa terra. Tendo como ponto de partida uma visita de estudos ao Parque
Botanico da Vale, onde as criancas participaram de uma oficina de plantio de temperos
professores e colegas, iniciaram o projeto da horta na escola. As criancas tiveram a
oportunidade de experimentar novos alimentos, compreender o processo de cultivo e
aprender a evitar o desperdicio enquanto que as familias também foram beneficiadas,
ja que mensalmente a escola realiza uma feira organica onde todos podem fazer suas
compras (SINEPE-ES, 2018g).

Como resultado do trabalho desenvolvido ao longo do ano, tém-se algumas acgdes
elencadas pela escola que agora fazem parte da rotina, como por exemplo, consumo
de hortalicas organicas, diminuicdo do uso de descartaveis e conscientizacdo da

comunidade, restaurantes e residéncias no entorno da instituicdo.

O Centro Educacional Cirandarte buscou despertar nas criancas valores de
preservacdo da natureza e senso de responsabilidade com as geracfes futuras,
através do projeto Compromisso com o Planeta e com a Vida. Desenvolvido desde o
inicio do ano com os alunos até mesmo do bercario onde seus familiares contribuiam
na arrecadacéo de tampinhas de garrafa pet e lacres de latinha e conscientizando os
pequenos de que essas atitudes também podem contribuir na conservacdo do
planeta. Posteriormente todo o material arrecadado foi entregue em postos de
reciclagem e o valor recolhido revertido em alimentos para serem doados pelas

préprias criancas a uma instituicdo de caridade (SINEPE, 2018h).
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Estas informacdes apresentadas podem ser consideradas evidéncias da existéncia
de uma preocupacédo e comprometimento com a sustentabilidade entre as escolas de
Vitoria-ES.

5.7 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme comentado no inicio do capitulo, fez-se necesséario a aplicacdo deste
guestionério junto as escolas de Vitéria-ES devido a auséncia de pesquisa sobre o
tema que levassem ao entendimento sobre os desafios que estas instituicoes
enfrentam quando buscam contribuir junto a sociedade em prol da busca pela
sustentabilidade, e de como se aproximam do conceito de escolas sustentaveis com

base no tripé espaco fisico, gestéo e curriculo.

O questionario foi dividido em quatro grupos de perguntas propositalmente
distribuidas de forma que, através da leitura de suas respostas, fosse construida a

solucéo para a auséncia citada.

Sobre a viséo geral de sustentabilidade, todos os entrevistados assinalaram dizendo
entender que tal termo extrapassa os limites puramente ecologicos e ambientais e que
a sociedade deve sempre buscar identificar meios para que a geracao atual usufrua
dos recursos naturais sem comprometer o futuro das préximas geracdes, conforme
definido por Brurtland (1987).

Pelo exposto até entdo, observa-se que, o0 grupo tem uma excelente visao geral sobre
sustentabilidade, enxerga que a atual sociedade ndo cumpre seu papel com
responsabilidade perante as préximas geracoes e, por isto, entende ser necessario

continuar caminhando na busca da mudanca de comportamento do individuo.

Para este mesmo grupo, ndo ha duavida que através da escola pode-se alcancar a
mundanca de comportamento levantada junto a visao geral de sustentabilidade, pois
sempre surgiu, na escola, ferramentas e caminhos pelos quais se alcancam
mudancas na sociedade. Tal posicionamento estd alinhado com Mazza e outros
(2011) quando afirmam que se torna dever das instituicdes de ensinos a busca pelo
papel principal junto a desenvolvimento de projetos de educacdo e de gestdo
ambiental, como um meio viadvel para uma formacao profissional consistente; e da

mesma forma que Juarez-Njera e outros (2006), assim como a Organizacdo das
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Nac¢bes Unidas no Brasil (2016), sdo favoraveis a aplicacdo da sustentabilidade de

forma transversal.

Os resultados apresentam que as escolas de Vitéria-ES tem em seu “DNA”
oportunidades que venham a contribuir para a sustentabilidade com praticas
favoravéis que se aproximam da definicdo de escolas sustentaveis (BRASIL, 2018;
ECO SCHOOL, 2018a), como por exemplo, o uso racional de agua e energia,
implantagdo de coleta seletiva, criagdo de momentos e meios para atendimento e
interacdo com as comunidades e insercdo de varios temas que remetem a
sustentabilidade em seus curriculos através dos pilares: espaco fisico, curriculo e
gestdo. Todavia a adocédo deste tripé é feita de forma ndo sistémica, ou seja, suas
acOes sao distribuidas pelos eixos, mas sem a obrigatoriedade de seguir algum tipo
de metodologia, conforme adotados por programas como o Eco School Global
(2018a).

Destaca-se o resultado apresentado quanto ao baixo nivel de desenvolvimento de
guestdes concernente a geracdo de CO2 e camada de 0z6nio no curriculo. Uma vez
gue se trata de um assunto atual e de alta relevancia, fica a divida do que tenha

levado este valor baixo entre as escolas, mas optou-se em néo discutir neste projeto.

A respeito da auséncia de recursos financeiros ser um dificultador para a implantacéo
de acbes sustentavéis nas escolas, como apontado anteriormente, foi
descaracterizado quando se deu oportunidade aos gestores para confirmar tal
dificultador ou indicar outro(s) entre sete op¢des. Desta forma, somente 25% dos
gestores permaneceram com a ideia de que a auséncia de recursos financeiros era
sim considerada um obstaculo para a implantacdo de acdes sustentaveis, enquanto
gue os outros 75 % foram distribuidos entre “auséncia de incentivo do MEC/Secretaria

de Educacéao (37%)” e “falta de capacitacdo dos docentes (38%)”.

Para Kajikawa (2008) e Trajber e Sato (2010), estes e outros desafios sao superados

através de acgdes dentro do eixo “gestao”, pois ja traz na sua esséncia as tomadas de
decisdes mais amplas de uma escola, ou seja, cabe primeiro ao gestor enxergar valor
na busca pelo Desenvolvimento Sustentavel e, consequentemente, estratégias para
superar tais barreiras serdo acrescidas ao planejamento das escolas como parte de

suas rotinas.
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Especificamente, para a “auséncia de incentivo do MEC/ Secretaria de Educacao” vale
lembrar que o Plano Nacional de Escolas Sustentaveis (PNES) lancado em 2013 pelo
governo federal apresenta um programa com varias semelhancas ao Eco School
Program da Europa e, tanto um como o outro, tém sua metodologia disponivel a quem
interessar. E 0 mesmo caso para o governo brasileiro, que entre suas atribuicdes
busca apoiar via aporte financeiro algumas escolas publicas (BOGADO; FREITAS,
2017).

Cabe as instituicbes privadas criar ou buscar alternativas que supram esta parte
ausente. Como exemplo, cita-se a Lei Estadual n° 10.8070/2018, que outorgou a
adesdo do Espirito Santo no Confaz®® sobre isencdo de ICMS para pequenos
geradores de energia solar (ESPIRITO SANTO, 2018) ou mesmo o retorno do préprio
investimento gerados apo0s sua implantacdo, como é caso de reducdo de 35% no
consumo de energia quando se adota a tecnologia LED nas iluminagdes das escolas
(MERON; MEIR, 20D17) ou na reducdo do consumo de agua tratada quando se faz a
captacéo de agua de chuva (RECKZIEGEL; BENCKE; TAUCHEN, 2010).

A respeito da “falta de capacitagao dos docentes (38%)”, entende-se ser essencial a
formacdo continuada do professor nas diversas areas de conhecimento. Tal
constatacdo consolidou-se na década de 1990 em que a visdo da formacéo
continuada se fez necessaria em funcao da explosdo do conhecimento, insercao de
novas tecnologias de informacéo e em decorréncia da necessidade individual de cada
professor de apropriarem de saberes sistematizados, cada qual na sua area de

ensino.

No caso da sustentabilidade sera dialogada nos diversos campos tais como da
ciéncia, da arte ou da filosofia, uma vez que pela pesquisa, 70% enxergou este ensino
de forma transversal conforme defendidos por Lozano (2008) e Voltani e Navarro
(2012).

15 Conselho Nacional de Politica Fazendaria
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6 CONCLUSAO

A escola, nas ultimas décadas, surgiu no centro da sociedade como um espago que
intermedia ac¢des no dia a dia de seus alunos, mas deixou de ser simplesmente um
instrumento de transmissdo de conhecimento somente e vem alcancando um papel
principal na construcao de um saber autbnomo, onde o préprio aluno se posiciona de
forma critica e organizada com o que aprende, tornando relevante para si mesmo. Tal
comportamento se torna essencial, haja vista que todos sao confrontados diariamente
para 0 uso adequado dos recursos naturais, 0 que evidencia uma preocupacao
cotidiana com a sustentabilidade.

Novas formas de educacao para a cidadania, novas ferramentas de aprendizagem e
a evidéncia da responsabilidade de cada individuo juntam-se ao papel tradicional das
escolas na formacdo do aluno e entrelacam entre sim nas estratégias de

desenvolvimento que surge desde a escola primaria (SACHS, 1995).

O ensino na idade infantil tem sua relevancia para que o aprendizado caminhe junto
ao individuo por toda vida, o que é fundamental para a busca pela sustentabilidade.
Como o tempo o qual as criancas e adolescentes passam inseridas na natureza é
insuficiente para exploracdo e aprendizagem sobre 0 meio em que vive, torna-se
essencial que os espacos educadores cubram esta limitacdo, a fim de fomentar um
relacionamento positivo entre o individuo e o meio (LOUV 2005 apud FESZTEROVA,
JOMOVA, 2015).

Este trabalho foi desenvolvido para identificar e entender qual € o papel que as escolas
exercem perante a sociedade através das criancas e adolescentes na busca pelo
desenvolvimento sustentavel e quais os desafios que as escolas privadas de ensino
fundamental e médio da cidade de Vitoria-ES encontram para exercer o protagonismo

nesta busca junto a seus alunos e comunidade.

Com a discussao exercida nos capitulos 3 e 4 conclui-se que, pela educacéo tem-se
uma maior possibilidade de transformar toda a sociedade e prepara-la para uma nova
jornada sustentavel. Nao se trata de um Unico caminho, mas acredita-se ser 0 mais
eficiente para que seja desenvolvido no individuo o sentimento de preservacao e

conscientizagdo de sua auto dependéncia com a natureza, de forma que o uso dos
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recursos naturais por esta geracdo ocorra com inteligéncia, a fim de garantir as

mesmas possibilidades para as geracgdes futuras.

O capitulo 5 trouxe os resultados da pesquisa de campo que se fez necessaria devido
a auséncia de informac6es sobre o comportamento em relacéo a sustentabilidade das
escolas de Vitéria-ES. Comparando este resultado com as discussdes tedricas
apresentadas nos capitulos anteriores, conclui-se que estas escolas tém um excelente
comportamento quando se trata de sustentabilidade. As evidéncias apresentadas sédo
contundentes e comprovam que acdes em suas rotinas permeiam de forma explicita,
entre os trés pilares das escolas sustentaveis: espaco fisico, curriculo e gestdo. Tal
fato, se confirmou no encontro realizado pelo SINEPE-ES em novembro de 2018, no

gual foram apresentadas varias inciativas destas instituicoes.

N&o ha duvida quanto a excelente contribuicdo destas escolas para a sociedade
através da importancia que € repassada para seus alunos acerca da sustentabilidade.
entretanto, torna-se evidente e notério que ainda existe um longo caminho a ser
percorrido e ndo se pode titubear. Os frutos de uma provavel mudanca de
comportamento ndo serdo colhidos a curto prazo, o que torna maior a preocupacao
guanto a insisténcia de toda e qualquer ferramenta que venha a contribuir para esta

longa caminhada.

Como contribuicdo para as prOximas pesquisas fica a interrogacdo quanto ao
resultado apresentado referente ao baixo interesse acerca da discussao sobre a
agressao a camada de ozoénio por acdes humanas, haja vista que se trata de um
assunto bastante relevante e atual, assim como a possibilidade de espelhar toda esta

pesquisa em outros municipios ou amplia-la a nivel estadual ou nacional.
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QUESTIONARIO APLICADO NAS ESCOLAS DE VITORIA-ES

N &
EDgryy 0O

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO TECNOLOGICO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENGENHARIA E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

Questionario

PARTE 1/4 — Visdo Geral de Sustentabilidade

Neste primeiro topico buscamos alinhar as percepcdes dos gestores sobre o conceito e a aplicagao da sustentabilidade
pela sociedade de maneira geral.

1. O termo sustentavel teve sua origem juntamente com o conceito de sustentabilidade a mais de 400 anos, porém
ganhou uma maior relevancia em 1992 na “Conferéncia das Nagdes Unidas pela Sustentabilidade” na ECO-92 no Rio
de Janeiro. Dadas as definigdes abaixo, e em sua opinido, qual melhor se adequa ao termo sustentabilidade?

a) () E uma caracteristica ou condicdo de um processo ou de um sistema que permite a sua permanéncia, em
certo nivel, por um determinado prazo.

b) ( ) E o conjunto de atividades humanas que visam suprir as necessidades atuais dos seres humanos, sem
comprometer o futuro das proximas geragdes.

c) ( ) E um aumento constante e seguro na economia.

d ( ) E dirigir uma organizag&o valorizando todos os fatores que a englobam, e é essencialmente ligado ao meio
ambiente.

e) ( ) E a manuteng&o do meio ambiente do planeta Terra, mantendo a qualidade de vida e os ecossistemas em
harmonia com as pessoas.

2. Sendo o Brasil a nona economia mundial, cuja biodiversidade é uma das maiores do planeta e cuja iniquidade social

é gigantesca, vocé concorda que a busca da sociedade pela sustentabilidade tenha algum sentido?
0 (zero) discordo totalmente e 10 (dez) concordo totalmente.

oC ) 1C ) 2 ) 3C ) 4C ) 5 ) 6C ) 7¢ ) 8(C ) 9(C ) 100)

3. As regulamentacfes ambientais, as politicas de gestdo ambiental e as certificagbes e normatizagdes — como as
Normas ISO entre outras, surgiram na década de 1990. Vocé considera estas ferramentas importantes para a busca
do Desenvolvimento Sustentavel?

0 (zero) sem nenhuma importancia e 10 (dez) totalmente importante.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6(C ) 7C ) 8C ) 9 ) 10()

4. O tema sustentabilidade é percebido em véarios nucleos de discuss@es, seja académico, empresarial ou social. O
guanto vocé considera este 0 assunto importante para que esta discussédo continue sendo priorizada nos nlcleos

citados acima?
0 (zero) nenhuma importancia e 10 (dez) totalmente importante.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6(C ) 7C ) 8C ) 9 ) 10()

5. Considerando o grau de importancia dado por vocé na pergunta anterior, 0 que é necessario para que as discussdes
extrapolem a teoria e alcancem agdes praticas de maneira que os resultados sejam percebidos pela sociedade?

a) () Mais projetos de leis com incentivos fiscais para as organizagdes que comprovarem agdes voltadas para
sustentabilidade.
b) () Maior divulgacdo quanto aos beneficios de a¢bes sustentaveis.

c) ( ) Criagado do Dia Mundial da Sustentabilidade (semelhante ao Dia Mundial do Meio Ambiente).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Processo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema

151

d) ( ) Campanhade incentivo a agdes sustentaveis no dia 05 de junho (Dia Mundial do Meio Ambiente).

e) ( )Ainsisténcia nas discussdes sobre o assunto pois os resultados sao lentos.

6. O que poderia ser feito para que as discussdes sobre sustentabilidade tenham um maior efeito ao ponto de mudar de

forma explicita 0 comportamento do individuo na sociedade?
Pode optar por mais de uma resposta.

a) () Maiordivulgacao quanto aos beneficios para o individuo que optar por agdes sustentaveis.

b) ( ) Reconhecimento por parte das entidades publicas aos individuos que se destacarem em acles
sustentaveis.

c) () Abatimento em impostos da pessoa que apresentarem comportamento sustentavel.

d) ( ) Desconto em taxas de agua e energia para quem atender a requisitos de redugéo de consumo através de
acdes sustentaveis.

e) () Desconto de taxa de coleta de lixo para quem praticar coleta seletiva e disposicdo adequada de residuos
domésticos para a empresa coletora.

7. A adocdo de agbes de sustentabilidade garante a médio e longo prazo um planeta em boas condi¢cdes para o
desenvolvimento das diversas formas de vida, inclusive a humana; possibilita a manutengdo dos recursos naturais
(florestas, matas, rios, lagos, oceanos) e garante uma boa qualidade de vida para as futuras geragdes. Na sua opinido
a atual sociedade supre as suas necessidades sem comprometer o futuro das préoximas geragdes? Se ndo, por que?

a) () Nao, porque

b) () Sim, pois as praticas sustentaveis tém crescido a cada dia junto a sociedade.

c) () Sim, pois asociedade entende que os recursos naturais ndo sao infinitos.

d) ( ) Sim, pois surge algumas politicas publicas que incentivam a mudanca de postura e de habitos da sociedade.
e) ( ) Sim. Porque

8. Dadas as afirmaces abaixo quais vocé considera verdadeiras?
a) ( ) A questéo ecologica ou ambiental deve se restringir a preservacao dos ambientes naturais intocados e ao
combate a poluig&o.

b) ( ) Questdes envolvendo saneamento, saude, cultura, decisdes sobre politicas de energia, de transportes, de
educacéo, ou de desenvolvimento ndo devem ser da alcada dos ambientalistas.

c) ( ) A busca pela sustentabilidade é dada de forma abrangente e complexa de maneira que atinge todos os
setores, como educacao, salde, saneamento, transportes, obras, alimentagao, agricultura etc.

d ( ) Defender a qualidade do meio ambiente, hoje, é preocupar-se com a melhoria das condigdes econémicas,
especialmente da grande maioria da populagdo mundial que, de acordo com dados da ONU, se encontra em
situagcdo de pobreza ou miséria.

e) ( ) O crescimento econdmico deve ser também subordinado a uma exploragdo racional e responsavel dos
recursos naturais, de forma a néo inviabilizar a vida das geragdes futuras.

9. Vocé acredita que mudancas de comportamento e quebra de paradigmas dentro de nossas casas seria um excelente

pontapé inicial para alcangar a plenitude da sustentabilidade em todos os setores da sociedade?
0 (zero) ndo acredito e 10 (dez) acredito plenamente.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6(C ) 7C ) 8C ) 9 ) 10()

PARTE 2/4 — As instituic6es de Ensino no Contexto da Sustentabilidade

Neste tépico buscamos alinhar o entendimento dos gestores quanto ao papel das instituicdes de ensino como agente
transformador na busca pela sustentabilidade.

10. Dado a sua visdo de sustentabilidade, vocé concorda que as instituicbes de ensino podem contribuir para que seja

alcangcado mudanca de comportamento e quebra de paradigmas junto aos alunos?
0 (zero) discordo totalmente e 10 (dez) concordo totalmente.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6(C ) 7C ) 8C ) 9 ) 10()

11. Paravocé qual € o grau de importancia em se discutir sustentabilidade dentro das instituicdes de ensino?



12.

13.

14.
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0 (zero) nenhuma importancia e 10 (dez) totalmente importante.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6( ) 7C ) 8C ) 9 ) 100 )

Qual a sua opinido sobre a aplicagédo do ensino da Educacdo Ambiental e/ ou sustentabilidade de forma transversal

junto as disciplinas de ensino?
0 - Discordo totalmente e 10 - concordo totalmente.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6( ) 7C ) 8C ) 9 ) 10( )

Em conversa com um gestor escolar o mesmo disse: “Eu garanto que tudo que o aluno vé e faz de bom dentro da

escola ele leva e compartilha com sua familia”. Vocé concorda com esta afirmacéo?
0 (zero) — discordo totalmente e 10 (dez) - concordo plenamente.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6( ) 7C ) 8C ) 9 ) 100 )

Vocé acredita que a implantagdo de agdes de sustentabilidade nas escolas (como por exemplo uso de energia solar;
recuperacgéo de agua de chuva, economia de energia; coleta seletiva, descarte adequado de residuos sdlidos; ...) pode

servir de “vitrine” para que os alunos levem estas a¢des para dentro das suas casas?
0 (zero) — discordo totalmente e 10 (dez) - concordo plenamente.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6( ) 7C ) 8C ) 9 ) 10( )

PARTE 3/4 — A Escola como Agente de Mudanca Local

Neste tépico buscamos identificar as ag6es sustentaveis praticadas pela escola local.

15.

16.

17.

18.

Qual importancia da Coleta Seletiva dentro da sua instituicdo de ensino?
Pode optar por mais de uma resposta.

a) ( ) N&o temos coleta seletiva implantada.

b) ( ) Trata-se de uma oportunidade de transformacgé&o e aprendizado comportamental.

c) ( ) E uma oportunidade para geragio de renda uma vez que o lixo descartado adequadamente podera ser
vendido ou reciclado.

d ( ) A importancia esta somente na questdo pedagdgica nao trazendo nenhum outro beneficio.

e) ( ) A disposigé&o correta do lixo evita contaminagdo do meio ambiente uma vez que o lixo ndo sera jogado no
chéo.

Com qual frequéncia a escola costuma usar os espagos verdes (internos ou externos) de forma pedagdgica?

a) ( ) N&o éusado.

b) ( ) Usado nos eventos comemorativos (Dia da Arvore, Dia do Meio Ambiente).
c) ( ) Usado rotineiramente e na maioria das disciplinas.

d ( ) Usado rotineiramente nas aulas de ciéncias e biologia.

e) ( ) usado sempre que possivel;

Considera importante o reaproveitamento de agua de chuva nas escolas?
0 (zero) - Sem nenhuma importancia e 10 (dez) - Totalmente importante.

oC ) 1C ) 2C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6(C ) 7C ) 8C ) 9 ) 10()

Quais destes documentos sua instituigdo trabalha (ou ja trabalhou) ou com os alunos?
(Pode optar por mais de uma resposta).

a) ( )Agenda?2l.

b) ( )CartadaTerra.

c) () Artigo 225 da Constituicao Brasileira.

d) ( ) DécadadaEducacéo para Desenvolvimento Sustentavel (DEDS).
e) () N&otenho estainformacéo.
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19. Quais destes documentos vocé ou sua instituigdo tem conhecimento?
(Pode optar por mais de uma resposta)

a) () PL-n° 1732/2015 — (Plano de Lei Federal) Instalacdo de postos de coleta de Lixo Eletrénico nos
estabelecimentos de ensino pubicos e privados.

b) () Lei Estadual n°® 10.807/2018, adesado do ES no Confaz (isencdo de ICMS para pequenos geradores de
energia solar).

c) () LeiMunicipal n°® 6669/2006 - Instituida a coleta seletiva de lixo em todos os estabelecimentos de ensino da
rede municipal e privadas de ensino médio e superior.

d) ( ) LeiMunicipal n®8971/2016 — Rege sobre Estabelecimentos que produzem volume igual ou superior a
200 litros/dia de residuos solidos a assumirem a responsabilidade do transporte e descarte.

e) () Nenhum destes documentos.

20. Em quais disciplinas sua instituicao trata do assunto sustentabilidade?
(Pode optar por mais de uma resposta)

a) ( )Todas.

b) ( ) Ciéncias/Biologia.
c) ( ) Educacdo Artistica.
d ( ) Geografia.

e) ( ) Nenhuma.

21. Vocé considera importante que os docentes da sua instituigdo fagcam treinamentos regulares voltados para

sustentabilidade ou Educagdao Ambiental?
0 - Sem nenhuma importancia e 10 - Totalmente importante.

oC ) 1C ) 2 ) 3C ) 4C ) 5 ) 6C ) 7¢ ) 8 ) 9C ) 100)

22. Quando foi o Ultimo treinamento feito pelos docentes sobre Sustentabilidade ou Educagao Ambiental?

a) ( ) Menos de 02 meses.
b) ( ) Menos de 06 meses.
c) ( ) Menos de 01 ano.

d ( ) Mais de 01 ano.

e) ( ) Nunca fizeram.

23. Analisando o tripé (Espaco Fisico; Gestéo e Curriculo) usado como base para definicdo de Escolas Sustentaveis, onde
considera:
Espaco Fisico - Como um espago educador com praticas sustentaveis.

Gestéo - Como condi¢Bes e recursos para desenvolvimento das capacidades de ensino e aprendizado em busca do
comportamento sustentavel.

Curriculo - Como sendo a Inclusédo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no Projeto Politico Pedagégico
daescola.

Assinale no quadro a seguir as acdes e comportamentos adotados pela sua escola nos
respectivos eixos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

CENTRO TECNOLOGICO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENGENHARIA E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Espaco Fisico

Curriculo

Gestdo

Locais adequados para conversase bate papos

Incentivo a interacdo harmoniosa entre pessoas

Inclusd o dentro do Projeto Politico Pedagogico da

de LED's

fluorescentes e ou de LED's;

) entre alunos, professores e pais; afim de exercer o papel de cidadania no individuo ( escola programa voltado para sustentabilidade;
) Dispositivos automéaticos em tomeiras e/ou Visitas em Estacdes de Tratamento de Agua para Incentivo e apoio a visitas externas com foco em
descargas (vasos e mictdrios); reforcar a importancia do consumo consciente; ( sustentabilidade;
) Dispositivos para desligar as ldmpadas quando ndo Discuss&o em sala de aula sobre o uso adequado ( )| Controle mensal o consumo de energia com
estiver ninguém no ambiente; de energia dentro e fora da escola; acBes e metas para reduco;
Sisterna de Captacio e recuperacio para uso de Inclusio do tema captacio de dgua de chuva em Garantia de verba especifica destinada a
) dgua de chuva alguma atividade curricular; () atividades sustentaveis na escola;
= T Palestrantes de profissionais liberais ou
) | Sistema de ventilacio natural em salas de aulas; ) Inclusdo do tema ventilaco natural em alguma ( P .
atividade curricular; académicos sobre sustentabilidade;
) Cartazes ou adesivos nas pias e vasos sanitarios Discussao em salas de aulas com temas sobre o uso () Controle mensal do consumo de dgua com agdes e
orientando quanto ao uso consciente; adequado de dgua dentro e fora da escola; metas para redugio;
Uso de espacos verdes e/ ou de Jardinsdurante as - P i
) | Conservacdo de espacos verdes e/ ou de Jardins; ) pac { . () st Ee B el Al
aufas; com foco em sustentabilidade;
Programa de Coleta Seletiva com lixeiras O Programa de Coleta Seletiva apresentado de Incentivo e apoio a implantacdo e/ ou manutencdo
) adequadas e identificadas; forma pedagégica; ( do Programa de Coleta Seletiva na escola;
Cultivo de horta na escola ou na comunidade de Campanhasregulares sobre geraciode CO e Incetivo e apoio a campanhas pedagodgicas sobre
) uso dos alunos; camada de ozbnio; ( geracdo de CO e camada de ozbnio;
) Local adequado para recebimento de pilhas e ) Discussdo pedagdgica sobre a importncia de ()| Garantia de envio das pilhas e baterias para seus
baterias para descarte interno e da comunidade; descarte de pilhas e baterias em locais adequado; fabricantes ou importadores (Lei n? 99.274);
) Sistema de canalizacdo e captacdo para Inclusdo do tema reaproveitamento da dgua de ar () Controle e incentivo do reaproveitamento de agua
reaproveitamento de dgua de ar condicionado; condicionado em atividades pedagdgicas; de ar condicionado;
. N . Uso do Sistema de geracdo de energia Solarem Implantacdo e controle de sistema de geracdode
) Sistema de geracio de energia Solar . .- () .
atividades pedagogicas; energia solar;
) Uso de iluminacdo com lampadas fluorescentes ou ) Discuss&o sobre importancia do uso de lampadas () Controle quanto a substituicdo do sistema de

iluminacdo;







PARTE 4/4 — As dificuldades naimplantacdo de acdes sustentaveis.

Neste topico buscamos identificar as dificuldades que as instituicGes percebem na busca e implementagcdo de agdes
sustentaveis.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Considere o eixo do tripé “Gestao” como propulsor da implantagdo de condi¢gdes para que os alunos desenvolvam
suas capacidades e aprendam conteldos necessarios para a vida sustentavel. Na sua opinido, quais as maiores

dificuldades encontradas por um gestor de uma instituigéo de ensino para trabalhar com a¢des sustentaveis?
(escolher no méximo 03 alternativas)

) Falta de incentivo do MEC/ Secretaria de Educagéo.

) Auséncia de recursos financeiros.

) O curriculo escolar é sobrecarregado sem espaco para outros assuntos.
) A falta de capacitacao dos docentes.

) Pouco envolvimento dos docentes.

) O baixo interesse por parte dos alunos.

) A auséncia de percepc¢ao de valor dos envolvidos sobre o tema.
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Geralmente o uso de tecnologias sustentaveis na escola como por exemplo captacdo de agua de chuva, geracéo de
energia solar, substituicdo de lampadas convencionais por tipo LED, entre outros; gira em torno de custos elevados.
Na tomada de decisdo em adquirir estas tecnologias, o recurso financeiro € o maior obstaculo?

a) ( )Sim.Porque?
b) ( )N&o. Porqué?

A escola desenvolve ou ja desenvolveu monitoramento e controle de consumo de energia nas suas instalagées?

a) () Nuncadesenvolveu.

b) ( ) Desenvolve e os ganhos sdo perceptiveis.

c) ( ) Desenvolve, porém nédo enxerga ganhos consideraveis.

d) ( )Jadesenvolveu, porém na ocasiao nao foi observado ganho.
e) ( ) Nunca desenvolveu, mas pensa em monitorar.

Até que ponto a falta de dominio pleno de tecnologias como energia solar, captagédo de 4gua de chuva, monitoramento
de consumo, etc.; se torna um obstaculo para que estas iniciativas sejam implantadas na sua escola?

a) ( ) Torna-se um obstaculo pois néo vejo retorno do investimento.

b) ( ) N&o é obstaculo algum pois conhego praticamente todas as tecnologias possiveis de serem aplicadas na
minha instituic&o.

c) ( ) N&o é obstaculo, pois mesmo nédo conhecendo totalmente existe profissionais na instituicdo que podem me
auxiliar.

d) ( ) Na&o é obstaculo algum, pois mesmo ndo tendo o dominio pleno ja temos varias agGes implantadas.

e) ( ) A decisdo de implantag&o néo se trata de dominio ou nédo da tecnologia, mas sim de outros parametros.

A escola desenvolve ou ja desenvolveu monitoramento/ controle de consumo de 4gua nas suas instalagées?

a) ( ) Nunca desenvolveu.

b) ( ) Desenvolve e os ganhos sao perceptiveis.

c) ( ) Desenvolve, porém ndo enxerga ganhos consideraveis.

d) ( )Jadesenvolveu, porém na ocasido ndo foi observado ganho.
e) () Nuncadesenvolveu, mas pensa em monitorar.

O custo de implantag&o de algumas tecnologias ainda é considerado alto e seu retorno demorado. Isto se torna um
obstaculo para que sejam implantadas na sua escola?
0 — Discordo plenamente e 10 — Concordo plenamente.

oC ) 1C ) 2(C ) 3C ) 4C ) 5 ) 6(C )y 7C ) 8(C ) 9(C ) 10()



