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RESUMO

Via de regra, o processo de exclusdo na pratica escolar foi uma realidade que apos
a declaragao dos direitos humanos em 1948 tornou-se questionavel e repudiada. Ao
longo deste marco histdrico, foram ocorrendo varios acordos dos quais o Brasil é
signatario, entre eles a declaragdo de Salamanca. Esses acordos visavam prover
nortes que pudessem balizar a formagéo do paradigma da educacgéo inclusiva nos
diferentes paises do mundo. Muitos autores buscaram estudar e compreender as
diferengas e descreveram como ocorre o processo de exclusao daqueles que por
serem diferentes sofrem o epistemicidio de suas ideias e saberes em face dos
saberes daqueles que detém o poder econdmico e social em uma sociedade, na
qual a diversidade deve ser langada para além da visibilidade. Na invisibilidade se
encontra tudo o que representa o diferente em uma sociedade profundamente
marcada pela busca da homogeneidade cultural em detrimento de outras
epistemologias. Neste contexto surgem autores de abordagens tedricas criticas e
pos-criticas a ideia de curriculo escolar, cujos marcos teéricos sdo Paulo Freire,
Giroux e Laclau, respectivamente e trabalham a ideia de emancipagao, importante
no processo de mudancgas do sistema politico e social e em especial no contexto da
educacao influenciam profundamente na constituicdo de um curriculo capaz de
abarcar as varias demandas sociais representadas pela diversidade humana. Neste
contexto, este trabalho é um estudo de caso dos quatro cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Espirito Santo, unidade de Alegre - ES e objetiva analisar
como a estrutura curricular dos cursos de licenciatura contribuem para a formacao
docente na perspectiva da educacgao inclusiva. Para tanto foi realizada a analise
documental dos projetos politico pedagogicos desses cursos e sua adequagao as
diretrizes curriculares nacionais que norteiam cada licenciatura, Além disso, contou-
se coma realizagdo de dois grupos focais com docentes membros do Nucleo
Docente Estruturante (NDE) de cada um dos cursos para identificar quais aspectos
politico e pedagdgico vém influenciando a formacédo de professores no que tange
aos aspectos da educacao inclusiva. Os dados desta pesquisa indicam que existe a
adequacgao dos PPC’s analisados as diretrizes curriculares nacionais que norteiam
os cursos de licenciatura estudados, bem como o forte aspecto técnico dos cursos o

que corrobora com os dados histdricos referentes a formagao de professores no



Brasil, que guarda ainda um foco no bacharelado em detrimento das licenciaturas, o
que a principio torna-se um fator agravatério da formagdo docente voltada para a
educacgao inclusiva. Ao mesmo tempo, em que as legislagdesdos cursos estédo
adequadas, no que se refere a infra-estrutura, apoio pedagdgico aos coordenadores
e professores e articulacido politica entre Administracdo Publica Municipal e
Universidade Federal ainda carecem de melhorias. No entanto, o potencial dos
cursos com alta qualificacdo do corpo docente constitui-se como grande

oportunidade para o desenvolvimento do tema.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Formacao de Professores; Curriculos



ABSTRACT

As a rule, the process of exclusion in school practice was a reality that after the
declaration of human rights in 1948 became questionable and repudiated.
Throughout this historic milestone, several agreements were signed, to which Brazil
is a signatory, among them the Salamanca declaration. These agreements aimed to
provide north that could guide the formation of the inclusive education paradigm in
the different countries of the world. Many authors have sought to study and
understand the differences and describe how the process of exclusion occurs from
those who, because they are different, suffer the epistemicide of their ideas and
knowledge in the face of the knowledge of those who have economic and social
power in a society, in which diversity must be launched beyond visibility. In invisibility
lies everything that represents the different in a society deeply marked by the search
for cultural homogeneity to the detriment of other epistemologies. In this context arise
authors of critical and post-critical theoretical approaches to the idea of school
curriculum, whose theoretical frameworks are Paulo Freire, Giroux and Laclau,
respectively and work the idea of emancipation, important in the process of
changes of the political and social system and especially In the context of education,
they profoundly influence the constitution of a curriculum capable of embracing the
various social demands represented by human diversity. In this context, this paper is
a case study of the four undergraduate courses of the Federal University of Espirito
Santo, Unit of Alegre - ES and aims to analyze how the curricular structure of the
undergraduate courses contribute to teacher education from the perspective of
inclusive education.To this end, a documental analysis of the pedagogical political
projects of these courses was carried out and their adaptation to the national
curriculum guidelines that guide each degree. In addition, two focus groups were
held with faculty members of the Structuring Teacher Nucleus (NDE) of each. of the
courses to identify which political and pedagogical aspects have been influencing the
teachers formation regarding the aspects of the inclusive education. The data from
this research indicate that there is the adequacy of the PPC's analyzed to the
national curriculum guidelines that guide the undergraduate courses studied, as well
as the strong technical aspect of the courses which corroborates the historical data
regarding teacher education in Brazil, which It still has a focus on bachelor degree to

the detriment of undergraduate degrees, which at first becomes an aggravating factor



of teacher education focused on inclusive education. At the same time, when the
legislation of the courses is adequate, regarding the infrastructure, pedagogical
support to the coordinators and teachers and the political articulation between
Municipal Public Administration and Federal University still need improvement.
However, the potential of highly qualified faculty courses constitutes a great

opportunity for the development of the theme.

Key words: Inclusive Education; Teacher Training; Curriculums
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1 INTRODUGAO

Lembro-me pequena, sentada em uma cadeira de uma escola catdlica,
particular, escutando sobre algo que me parecia distante, a pobreza, a desigualdade,
o preconceito. Era como se aquele conceito estivesse tao distante de mim, como
qualquer outro pais que estivesse em guerras narradas pela TV cujo canal
trocavamos a cada noticia que nao fosse adequada ao horario de refeicbes que
eram sempre realizadas pontualmente.

A realidade de minha familia, em que meus pais trabalhavam na mesma
empresa, N0 mesmo cargo e com 0 mesmo salario e carga horaria parecia distante
também da realidade de uma familia da década de 80, na qual a mae de boa parte
de meus amigos ou dedicava-se aos trabalhos domésticos ou dedicavam-se a
trabalhos menos qualificados e com menores salarios que seus maridos.

Voltando a escola, vez ou outra falavam das desigualdades do Brasil, da
brutalidade da escraviddo, do massacre aos povos indigenas. Falavam de José de
Anchieta e sua importancia para educacgao brasileira. Musicas feitas na década de
70 eram analisadas, contextualizadas e diziam de um sistema autoritario que
acabara ha poucos anos. De tantos mortos e exilados, cuja morte e exilio néo
poderiam ser explicados senao pela intolerancia e pelo autoritarismo.

Cresci e me tornei economista no mercado financeiro, gerente de um banco
publico, o intenso conflito entre interesses publicos e privados fervilhavam em minha
mente entre as cifras de negdcios milionarios e a dificuldade profunda de uma
familia inteira sobrevivendo com menos que um salario minimo. Sim, menos de um
salario minimo, porque uma boa parte estava endividada para aquisicdo de
medicamentos ou outros itens basicos de subsisténcia. Foi la também que vi
pessoas, cujos contratos precisavam ser firmados por meio de suas digitais, porque
nao puderam estudar.

Ora, mas me disseram que no periodo do regime militar s6 n&o teria estudado
guem nao quisesse, que as escolas eram incomparaveis na qualidade. Quem tinha
pregui¢ca ou uma personalidade desviante € que nao estudou.

Mas estavam ali na minha frente, diante de meus olhos, pobres, analfabetos,
que foram pessoas trabalhadoras, honestas. O que aconteceu, entdo, que néo

estudaram? Mas, estava ali, na minha frente, diante de meus olhos pobres,
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analfabetos, que foram pessoas trabalhadoras, honestas, o que aconteceu, entéao,
que nao estudaram?

Antes de ser uma economista de mercado, fui uma professora de economia.
Formada pelos mais altos conhecimentos técnicos e nenhuma disciplina pedagogica.
La percebi que as pessoas sao diferentes umas das outras, tem um tempo de
aprendizagem diferente e que quanto mais eu me dedicava a ensinar de acordo com
o ritmo de cada um, melhor desempenho era notado nos meus alunos.

Mais de uma década se passou desde a formatura em Ciéncias Econémicas
até que as amalgamas humanas me incomodassem profundamente. Desde a
riqueza absoluta até a pobreza extrema e profunda desigualdade do pais me fez
refletir no préprio conceito de desenvolvimento humano. Foi quando, ousei-me nas
ciéncias psicologicas, comegando pela psicanalise até a psicologia em si.

Entdo, quando a desigualdade deixou de ser algo tedrico e distante, lido nos
manuais de economia, ou nos livros de histéria e passou a ser a realidade com a
qual eu trabalharia nos estagios no curso de psicologia. Nas escolas publicas do
interior, no CAPS e eu passei a ter contato direto com aqueles que eu sé ouvia falar.

Ingressei no curso de psicologia absolutamente contra a politica de cotas
para negros, achava que era uma forma de ferir o principio constitucional de
igualdade para todos, até que em uma manha, no primeiro dia de estagio em uma
escola publica municipal muito carente, que inclusive era reconhecida na cidade
como aquela em que so6 estudam os que as outras escolas nao querem, notei que sé
havia um aluno de cor de pele branca.

Ali era o retrato dos excluidos, do sofrimento humano caracterizado pelo
preconceito, pela pobreza. A barbarie do Estado que ainda promove a manutengao
das desigualdades sociais por meio de uma politica que deveria ser eminentemente
inclusiva, como a educacional. Nas salas de aula, ali estavam as criancas com
deficiéncia que, apesar do esfor¢o docente, ndo possuiam uma estrutura realmente
adequada.

Criangas que viviam em casas lares, cujos pais ou haviam abandonado, ou se
envolveram com drogas ou estavam presos. Momentos de tensdo no estagio em
que precisei correr para amparar uma professora que desmaiou em sala de aula
pelo estresse de lecionar para duas turmas de séries diferentes no mesmo ambiente

de sala de aula.
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Percebi que, apesar de todo o potencial que o Brasil guarda em termos de
desenvolvimento econdmico ha muito que ser feito pelo e que tudo deve comecar na
escola, afinal, uma democracia s6 pode se fortalecer sob as bases de uma
sociedade emancipada. E talvez devamos bradar inumeras vezes até que se
entenda que a nossa emancipagao, ja preconizada por tantos autores como 0 nosso
patrono Paulo Freire (1974/2005) deve comegar pelo conhecimento.

A educacéao formal, portanto, ndo é favor do Estado, € necessidade para que
pessoas mais conscientes de seu papel no mundo, com expectativas de vida mais
amplas possam realmente fazer a diferenca em um processo de crescimento do
Produto Interno Bruto, com distribuicdo de renda efetiva, melhorias nas condicbes
sociais, redu¢ao da miséria e da criminalidade.

Uma sociedade amparada nos principios democraticos, com desenvolvimento
sustentavel e justa distribuicdo de renda, esse é o0 nosso sonho possivel que
dependera, também, de uma educacdo formal estruturada nos principios da
dignidade e do respeito aos direitos humanos.

Foi assim que comecei a estudar sobre educagao especial na faculdade,
especialmente, voltada para as pessoas com deficiéncias e transtornos de
aprendizagem. E em pesquisa com os professores da rede publica municipal e
estadual, suas reclamacgdes para trabalhar com o publico alvo da educagao especial
eram direcionadas ao seu processo de formacao inicial.

Foi quando ao ingressar no mestrado, estive motivada a analisar o processo
de formacao inicial de professores voltada para a educacéo especial, propondo-me a
analisar os cursos de licenciatura do municipio de Alegre. No entanto, nem todas as
IES quiseram participar e diante desta negativa e também dos 10 anos que separam
a escritura desta dissertacdo da implementacao dos cursos de licenciatura da UFES,
unidade de Alegre, optei por fazer um estudo de caso sobre as licenciaturas desta
IES, o tema também se ampliou apés o momento da qualificacdo dos dados
preliminares passando da educagao especial para a educagao inclusiva em si.

Segundo Catani, Oliveira e Dourado (2001), os curriculos de graduagao
comecgaram a ganhar importancia na reforma da educagao superior a partir de 1995.
Desde entdo, as politicas de formacdo docente tém conduzido a reformulacao
curricular dos cursos de licenciatura. Mais recentemente, em fungao da politica de

inclusdo educacional, que garante que todos, independentemente de suas
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condigbes — fisicas, psiquicas, sociais, étnicas, de género, entre outras —, tenham o
direito de acesso a escola, a politica de formacao de professores tem se preocupado
com a formagao dos professores para lidarem com a diversidade em sala de aula.
Uma vez que este trabalho tem como foco a preparacédo dos futuros professores no
que se refere a inclusdo de forma mais ampla, pretende-se analisar os Projetos
Politico-Pedagodgicos Curriculares (PPC’s) dos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Espirito Santo, unidade Alegre/ES com vistas a identificar
elementos que se configurem como promotores da preparagao do licenciando para
trabalhar com a educacao inclusiva. Vale destacar que estes futuros professores nao
serdo especialistas em educacdo inclusiva, mas precisardo ter conhecimento
suficiente para atender as necessidades dos alunos e contribuir para o seu acesso e
permanéncia no ensino regular.

Este trabalho é, portanto, um estudo de caso em que sdo analisados os
cursos de formagéo de professores da unidade de Alegre da Universidade Federal
do Espirito Santo. Portanto, visa compreender como estao estruturados os curriculos
dos cursos de licenciatura da UFES, unidade Alegre, com relagcdo ao que seria
necessario para promover os conhecimentos basicos necessarios para atuacao dos
futuros professores em sala de aula com vistas a contribuir para o processo de
inclusao escolar.

Para tanto, o método de coleta de dados utilizado foi a analise dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) dos cursos de licenciatura em biologia, fisica,
matematica e quimica, bem como a realizagéo de grupo focal com os coordenadores
de curso para analisarmos acerca das particularidades voltadas para a educacéao
inclusiva.

Para Chrochik (2012), a educacgao inclusiva é voltada para os alunos que
pertencem as minorias. Minorias essas que sao caracterizadas por pessoas que ao
longo da histéria foram excluidas do processo de escolarizagdo, por diversos
motivos.

O processo de exclusao foi uma realidade que apds a declaragao dos direitos
humanos em 1948 tornou-se uma pratica questionavel. A declaracao de direitos
humanos, adotada pela Organizagdo das Nagdes Unidas em 10 de dezembro de
1948, marcou profundamente a sociedade ao delinear os direitos basicos de todas

as pessoas.
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E sob este aspecto a década de 1990 foi marcada por acordos internacionais
voltados para a inclusdo de pessoas com deficiéncias. Ao longo deste marco
histérico, foram ocorrendo varios acordos dos quais o Brasil é signatario, entre eles
a declaragao de Salamanca. Esses acordos visavam prover nortes que pudessem
balizar a pratica da educacéo inclusiva nos diferentes paises do mundo.

Assim, apds 1948, foram travadas lutas de segmentos da sociedade,
mulheres, pessoas com deficiéncias, em especial no Brasil. Apds alguns anos as
politicas afirmativas nas quais as etnias passam a lutar por seus direitos e
ensejaram em praticas escolares de inclusdo, como o sistema de cotas na
universidade, as discussdes acerca da educacdo nas comunidades quilombolas,
cuja cultura deve ser respeitada e preservada, por exemplo.

A luta para a implementacdo de uma escola inclusiva, a partir da década de
1990, conseguiu fazer com que em muitos paises seus objetivos fossem cumpridos
parcialmente.

Assim, pensar a educagao inclusiva torna-se um ato politico voltado para uma
sociedade democratica. Neste sentido autores como Adorno (1995) alerta que a
educacao deve prover ndo apenas a transmissdo de conhecimento, denominada
pelo autor como a caracteristica de uma coisa morta, nem a modelagem de pessoas,
ja que nao temos o direito de modelar quem seja a partir de seu exterior. Mas, a
educacao deve destinar-se a emergéncia de uma consciéncia verdadeira, o que,
teria grande importancia politica. Neste sentido, uma democracia s6 é possivel em
uma sociedade com pessoas emancipadas.

Nesta dissertagdo me propus a trabalhar o tema de formacédo inicial de
professores sob o prisma da inclusdo em um aspecto geral, portanto, a analise dos
dados, visou nao apenas o atendimento da educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva, mas a educacéo inclusiva como um todo.

Assim, esta pesquisa buscou responder ao seguinte questionamento: Como
estao estruturados os curriculos dos cursos de licenciatura da unidade de Alegre da
Universidade Federal do Espirito Santo com relacdo ao que seria necessario para
promover 0s conhecimentos basicos necessarios para atuacido dos futuros
professores em sala de aula com vistas a contribuir para o processo de inclusao

escolar?
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Para tanto optei por analisar os documentos que contém tanto as diretrizes
que orientam os cursos, quanto os projetos politico pedagdgicos. Esses documentos
sistematizam a base curricular e o conjunto de principios a que deve se submeter a
formacao inicial docente.

A dissertacao estrutura-se da seguinte forma:

O capitulo 3 é dedicado a revisao tedrica sobre a inclusdo e seus aspectos
historicos, bem como a constituicdo do conceito de desigualdade e exclusdo e como
as forgcas sociais que oprimem e se esforcam para manter um padrdo de
invisibilidade das minorias.

Em seguida, abordar-se-a a trajetéria dos movimentos sociais que
culminaram nas politicas inclusivas. Desde seu marco historico como as declaragdes
internacionais cujo contexto histérico baseou-se na declaragao dos direitos humanos
até o impacto dessas mudancgas de paradigma na pratica escolar.

Em seguida o capitulo 4 sera dedicado a revisao teorica acerca do processo
de formagdo de professores e o papel do curriculo no processo qualificagao
profissional, para tanto, serdo utilizados autores como Gatti e Noévoa. Gatti
apresentara o processo de formacao de professores no Brasil, enquanto os demais
autores abordardo o curriculo em si. Em seguida é apresentada a metodologia de
pesquisa, que mostrara como o tema foi trabalhado e quais aspectos éticos
respeitou para em seguida finalizar o trabalho com os resultados e consideragoes
finais.

Quisera eu poder falar de todos os aspectos daqueles que demandam a
nossa compreensao maior tanto no que se refere a compreensdao de todas as
idiossincrasias e vicissitudes que permeiam o desenvolvimento humano quanto de
suas relagoes, especialmente no ambiente de formagao docente. No entanto, o tema
€ tdo amplo que vejo este trabalho como uma pequena célula que podera dar origem
a um processo de transformagao dos cursos. Uma oportunidade de discutir sobre a
nossa realidade e sobre o que podemos fazer, tanto na praxis dos cursos quanto na

reflexao sobre o curriculo.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

e Compreender se os Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura
da UFES - unidade de Alegre, na forma como estao estruturados, contribuem

para a formacao dos licenciandos tendo em vista a politica de inclusao

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Problematizar a estruturagdo dos cursos de licenciatura UFES, unidade de
Alegre no que tange a adequacao dos seus PPC’s frente as Diretrizes
Curriculares Nacionais quanto aos conteudos voltados para a Educagao
Inclusiva.

e Analisar por meio dos PPC’s como os conteudos e carga horaria das
disciplinas voltadas para a educacéo inclusiva sdo abordados.

e |dentificar a percepcédo dos coordenadores dos cursos de licenciatura acerca

das particularidades desses voltadas para a educagao inclusiva.
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3 INCLUSAO E EDUCAGAO INCLUSIVA.

INCLUSAO E AMOR
Nas diferengas, harmonia
Na diversidade, equilibrio
Por que incluir?
Por que conhecer?
Vida digna para todos!
Na simplicidade, gesto acolhedor
Na linguagem, agcdo sem preconceitos
Porque incluir?
Por que conhecer?
Vida digna para todos!
Aceitar a diferenga
E dela desfrutar o amor
Incluir € a nossa missao
E aceitar é o nosso desafio!
Vida digna para todos!
Sempre com afeto, ética e emocgéao
Auténtico compromisso entre pessoas
Que num entrelagar de maos
Fortalecem o encontro e a comunh&o
Vida digna para todos!
Incluir para sentir
A paixao e o coragao
Motivos da alma
Grandeza da aproximagéao
Vida digna para todos!
Sensibilidade a flor da pele
Basta escutar, enxergar, sentir
Para isso é necessério olhar, tocar, ouvir
Despir-se das amarras e incluir
Vida digna para todos!
Incluir para equiparar
Viver...
Sonhar
Realizar!
(Vania de Castro e Ari Vieira)

Este capitulo € dedicado ao estudo do conceito de educacgao inclusiva.
Objetiva-se, assim, compreender como se constituem os processos de exclusdo que
ensejam em praticas deficitarias ou insuficientes de politicas publicas educacionais.
Em seguida, serdo apresentados os conceitos de inclusdo, bem como um resgate
historico dos movimentos politicos que demandam uma resposta do Estado a uma
pratica que seja capaz de atender a todos.

Considerando que a educacgao inclusiva se destina ao estudo ndo de um
grupo em particular, mas de todas as minorias que historicamente foram excluidas
do processo educacional, podemos entendé-la como ampla em seu espectro de

possibilidades, desta forma, falar de todos os grupos e de suas particularidades
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demandaria um trabalho maior e que fugiria do objetivo almejado para esta
dissertacio.

Por este motivo, enquanto pesquisadora optei por tratar de forma mais
resumida o processo histérico de inclusdo de alguns grupos, por considera-los como
marcos diante da situacdo de nossa constituicdo enquanto nacdo. Assim, sao
apresentados os processos de inclusao de pessoas com deficiéncias, transtornos e
altas habilidades; de grupos étnicos, em especial, do processo de escolarizagao de
negros e também a inclusdo das mulheres no contexto educacional.

Entendo que outros grupos apresentam a mesma importancia para serem
analisados, como o processo de inclusdo nas escolas de pessoas de diferentes
orientagbes sexuais, dos povos indigenas, das pessoas com transtornos mentais
graves que vao além dos transtornos de aprendizagem - ai incluidas as pessoas
com psicopatologias como a esquizofrenia, entre outras. No entanto, foi necessaria a
selecéo de alguns grupos, pela grandiosidade do tema e, neste sentido os que estao
representados neste trabalho foram considerados em fungdo dos tratados
internacionais, como a declaracdo de Salamanca, do qual o Brasil é signatario e que
instituiu os moldes para a educagdo de pessoas com deficiéncia, legislagdes
voltadas para as politicas afirmativas, especialmente da educacdo para negros e

também da politica de emancipacao feminina.

3.1 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES VOLTADOS PARA A INCLUSAO
NO BRASIL, O QUE VEM SENDO PRODUZIDO NOS ANOS DE 2009 A 2019.

No momento da proposi¢cao do objeto desta pesquisa - a analise dos cursos de
licenciatura com vistas ao atendimento a educagdo inclusiva - houve o
questionamento acerca do que vem sendo produzido no Brasil sobre o tema. Outros
pesquisadores ja se propuseram a analisar como os cursos de licenciatura se
estruturam para atender a esta demanda? Quais foram esses trabalhos, como se
constituiram, quais os objetivos que buscaram atender e qual metodologia de
pesquisa utilizaram?

Para isso realizamos uma revisdo de literatura investigando as teses e
dissertagdes produzidas no intervalo de tempo de dez anos, compreendidos entre
2009 e 2019, registradas no Banco Digital Brasileiro de Teses e Dissertagdes
(BDTD).
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Este intervalo de tempo foi definido em fungdo de compreender o mesmo periodo
no qual os cursos de licenciatura da UFES, unidade de Alegre - objeto deste estudo
de caso - estdo sendo analisados, uma vez que foram implementados em 2009 na
ocasido do REUNI.

O BDTD foi desenvolvido e é coordenado pelo Ibict. Insituto Brasileiro de
Informagcdo em Ciéncia e Tecnologia que € um 6rgdo nacional de informacéo,
vinculado ao Ministério da Educacéo e integra os sistemas de informagao de teses e
dissertagcdes existentes nas Instituigdbes de Ensino e Pesquisa no Brasil, registrados
por meio eletrénico. Atualmente conta com 116 instituicdes, 431225 dissertacdes e
155002 teses, totalizando 586225 documentos.

Os descritores utilizados para a pesquisa foram: Educacéao inclusiva; Formagao
de professores; Formacéao de professores para a Educacgao Inclusiva.

No primeiro momento, foram identificados 129 trabalhos, distribuidos ao longo do

periodo de 2009 e 2019, conforme grafico 1.

Distribuicao de Dissertacoes e Teses de
2009 a 2019 registradas no BDTD que
versam sobre Formacao de professores e
Inclusao
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Grafico 1. Distribuicdo de Dissertagbes e Teses de 2009 a 2019 registradas no BDTD

que versam sobre Formacéao de professores e Incluséo

Como podemos verificar no grafico 1, as teses e dissertagées produzidas sobre o

tema ao longo deste periodo sofre variagdes em termos de quantidade de trabalhos
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produzidos, ndo havendo uma histérico que constate aumento de produgao neste
sentido. O numero de trabalhos produzidos oscila ao longo deste tempo em torno de
uma meédia de 11 trabalhos por ano, sobre o tema de formacado de professores e
educacao inclusiva.

Em seguida, os trabalhos foram selecionados com base nos titulos de modo a
identificar aqueles que se dedicam exclusivamente a formag¢ao de professores para
a educacdo inclusiva. Foram considerados nesta segunda selegdo, aqueles
trabalhos que também se referiam a formacgado inicial e também a formacéao
continuada. Nos casos em que nao fosse possivel a identificagdo do tema por meio
do titulo do trabalho, os resumos foram lidos para identificagdo do objeto de
pesquisa.

Foram identificados 67 trabalhos sobre o tema, distribuidos conforme

demonstrado no grafico 2.

Distribuicao de teses e disssertacoes
relacionadas especificamente a Formacao
de professores para a educac¢ao inclusiva
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Grafico 2. Distribuicao de teses e dissertacdes relacionadas especificamente a Formacéao

de Professores para a educacgao inclusiva.

O grafico 2, sugere que em relagdo ao tema proposto, houve um maior numero de
producao nos anos de 2012 e 2018. Como o ano de 2019 ainda nao foi finalizado o

numero de teses e dissertagcdes ainda pode ser alterado.
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Em seguida, houve uma terceira selecédo de dados, em que foram considerados
apenas os trabalhos voltados para a formacado inicial de professores para a
educacao inclusiva. Neste momento, todos os resumos foram lidos, e nos casos em
que nao foi possivel a identificacdo desta tematica nos resumos, todo o trabalho foi
lido, até que se pudesse constatar o tema. Neste momento, 20 trabalhos foram

selecionados, conforme pode ser constatado pelo grafico 3.

Distribuicao de teses e disssertacoes
relacionadas a Formacao inicial de
professores para a educacao inclusiva
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Grafico 3. Distribuicdo de teses e dissertacbes relacionadas a Formacgao inicial de

Professores para a educacgao inclusiva.

Percebemos, neste momento, um aumento da produgdo sobre o tema nos anos
de 2012 e 2017, enquanto no ano de 2015 n&o houve producao sobre o tema.

Apos a terceira selegao, foi realizada uma quarta selegcdo dos dados relativos ao
estudo especifico dos cursos de licenciatura, nos quais se buscou identificar a
producao cujo objetivo era a analise do curso de licenciatura para a formagao para a
educacgao inclusiva. Em especial, as teses e dissertacbes que ocuparam-se da
analise dos Projetos Politico Pedagodgicos dos cursos, bem como os documentos e
legislagdes atinentes ao curso. Essa ultima selegcéo, buscou identificar os trabalhos
que se assemelharam a esta dissertacdo e, para a o alcance deste objetivo, foi

necessaria a leitura dos trabalhos, em especial, dos objetivos e da metodologia.
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Foram identificados 8 trabalhos, sendo 3 dissertacbes de mestrado e 5 teses de

doutorado, distribuidas conforme pode ser visto o grafico.

Nao houve producédo sobre o tema nos anos de 2010, 2014, 2015 e 2018. Nos

outros periodos percebe-se ao menos um trabalho por ano, sendo que em 2012

foram produzidos dois trabalhos, sendo duas dissertagbes de mestrado, conforme

pode ser visto no Quadro 1.

Trabalhos voltados para a analise de dos cursos licenciaturas no que se refere a educagao

inclusiva.

Ano Tipo

Autor

IES

Titulo

Objetivo

2009 D

Shani Falchetti

Universidade
Tuiuti do Parana

Formagao do professor
em educacgao inclusiva:
um estudo da relagao
teorico/pratica

Investigar nos  Cursos  de
Licenciatura nas Universidades da
Cidade de Curitiba, a formagao
tedrico/pratica sobre a educagéo
inclusiva; identificar a formagao
académica dos professores que
atuam na disciplina de educacgéo
inclusiva e o conteudo que é
ministrado nessa disciplina;
conhecer como sao elaborados os
conteddos minimos da educagao
inclusiva; verificar quais sdo as
perspectivas futuras sobre o aluno
em formagdo com base no ensino
curricular que insere a educacao
inclusiva na pratica docente e
apontar como € construida a

formagéo docente nesses cursos.

2011 D

Marta
Nicolau

Regina

Universidade
Metodista de
Sao Paulo

Os impactos das

politicas de incluséo
escolar na formagdo e
na pratica de

professores

Revelar impactos das politicas de
inclusdo escolar nos cursos de
formagdo de professores e na
revelando

pratica docente,

conflitos, resisténcias,
contradigoes, avangos e
mecanismos de exclusdo implicitos
na proposta da inclusao,

contribuindo ainda, para a

discussdo sobre o papel da

universidade como locus

privilegiado de formag&o docente.

Quadro 1. Trabalhos voltados para a analise de dos cursos licenciaturas no que se refere a educagao

inclusiva.
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2012 D Dolores Cristina | Universidade (0] CURSO DE : Investigar o processo de formagao
Sousa Federal do ;| PEDAGOGIA DA | docente dos alunos do curso de
Maranhao UNIVERSIDADE Pedagogia da Universidade
ESTADUAL DO | Estadual do Maranhao-
MARANHAO: um olhar | UEMA/campus de S&o Luis,
inclusivo na formagdo @ desenvolvido no contexto da
dos alunos vigéncia das politicas de educagao
inclusiva e legislagbes delas
decorrentes, adotadas pelo Estado
brasileiro.

2012 D Marcelo Universidade Desvelando o territério i Analisar se os projetos
Gaudéncio Brito | Federal do Para | da educagéo inclusiva | pedagogicos das IES publicas de
Pureza na formagado inicial de : Belém-PA construiram para os

professores de | cursos de licenciatura  em

geografia: os projetos | Geografia, considerando se a

pedagogicos da UFPA | proposta curricular contribui para

e IFPA em analise formagéo do professor inclusivo a
partir das competéncias previstas
na atual legislagao brasileira.

2013 T Gabriela Maria | Universidade Formacgao docente | Analisar o percurso da formagao
Barbosa Brabo Federal do Rio : inicial e o ensino ao | docente inicial — tomando como

Grande do Sul aluno com deficiéncia | base a disciplina Intervengéo
em classe comum na . Pedagdgica e Necessidades
perspectiva da | Educativas Especiais, ofertada
educacéo inclusiva pela Faculdade de Educagao -

FACED — voltada para o
ensino/atendimento ao aluno com
deficiéncia em classe comum na
perspectiva da educacgao inclusiva,
no contexto da Universidade
brasileira, e mais especificamente
o da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS.

2016 D Everton Cardoso ;| Universidade Formacgao de | Analisar e refletir a politica
Borges Federal de Mato : professores para | curricular do Curso de Licenciatura

Grosso inclusdo de pessoas | em Educagédo Fisica, no que diz
com deficiéncia | respeito a formagédo para a
intelectual : andlise de : inclusédo de pessoas com
um curriculo de | deficiéncia intelectual na Educagao
licenciatura em | Basica.

Educagéo Fisica

Quadro 1. Trabalhos voltados para a analise de dos cursos licenciaturas no que se refere a educagéo

inclusiva (Continuacao)
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2017 Calixto Junior de | Universidade A formagao de | Objetivou investigar os Projetos
Souza Federal de Sao : professores e a | Pedagogicos de Cursos (PPC) e as
Carlos (in)visibilidade da | matrizes curriculares da formagéo
educacado especial nos : inicial de professores do Instituto
projetos  pedagdgicos | Federal de Educagado, Ciéncia e
dos cursos de  Tecnologia de Goias (IFG) de
licenciatura do Instituto | modo a analisar e discutir como se
Federal de Goias constitui a disciplina de Educacao
Especial nos cursos de
licenciaturas estudados.
2019 D Lucineide Alves | Universidade Pedagogia na UFS : o | Objetivou investigar de que
de Oliveira Federal de | lugar da educagdo : maneira a formagao de professores
Sergipe inclusiva numa : na perspectiva da educagado

realidade excludente inclusiva tem sido contemplada no

curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe
(UFS)

Professor José Aloisio de Campos,

na Cidade Universitaria

em Sao Cristévdo, por meio da
andlise da Resolugdo do Projeto

Pedagdgico do Curso.

Quadro 1. Trabalhos voltados para a analise de dos cursos licenciaturas no que se refere a educagéo
inclusiva (Continuacéo).
Fonte: Elaborado pela autora

Por meio do quadro 1 é possivel verificar que os estudos sobre esta tematica nao
se concentraram em um estado da federacao ou grupo de estudos especificos, mas,
que esteve presente e foi preocupagao de varias Instituicbes de Ensino Superior, o
que indica a importancia e a relevancia do tema.

Ao verificar que existiam oito trabalhos realizados no Brasil que ocuparam-se do
mesmo objeto de pesquisa que o desta pesquisa, busquei identificar o que esses
estudos apresentaram de resultados e quais os percursos metodologicos utilizaram
para a realizacdo de suas analises.

Falchetti (2009), em sua dissertacdo de mestrado intitulada Formagéo do
professor em educacgao inclusiva: um estudo da relagao teodrico/pratica, entre outros
objetivos buscou investigar nos cursos de Licenciatura nas Universidades da Cidade
de Curitiba, a formacgao tedrico/pratica sobre a educacdo inclusiva. Para tanto,
realizou uma pesquisa qualitativa com coordenadores e professores dos cursos de
licenciatura referidos utilizando, como ferramenta de coleta de dados, entrevistas e
analise documental da matriz curricular de quatro Universidades. Os resultados

encontrados pela autora indicaram que a disciplina de educacgao inclusiva esta
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presente em alguns dos cursos analisados, Porém, esse fato atende parcialmente
as disposi¢cdes das politicas educacionais brasileiras de formag¢ao docente para a
educacao inclusiva.

Nicolau (2011) em sua dissertacdo de mestrado intitulada Os impactos das
politicas de inclusdo escolar na formagcdo e na pratica de professores, buscou
revelar os impactos das politicas de inclusdo escolar nos cursos de formacado de
professores bem como na pratica docente, revelando, desta forma, conflitos,
resisténcias, contradicbes, avangos e mecanismos de exclusao implicitos na
proposta da inclusdo, e também contribuir para a discussdo sobre o papel da
universidade como locus privilegiado de formagdo docente. Para alcangar esta
finalidade sua pesquisa articulou as politicas publicas de formacédo de professores,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas, os dispositivos legais, a
sustentagcdo tedrica e os instrumentos de investigacdo para coordenadores,
estudantes de Pedagogia e de Letras e professores do Ensino Fundamental em
exercicio. Os resultados alcancados pela pesquisadora indicaram uma
superficialidade na formacéao de professores na perspectiva da educacéo inclusiva.

A dissertagcdo de mestrado de Sousa (2012), O curso de pedagogia da
universidade estadual do Maranhdo: um olhar inclusivo na formagédo dos alunos,
teve como objetivo investigar o processo de formacao docente dos alunos do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA/campus de Sao Luis,
no contexto da vigéncia das politicas de educacdo inclusiva e legislagcdes delas
decorrentes, adotadas pelo Estado brasileiro. A autora utilizou como instrumento de
coleta de dados a analise de documentos, a entrevista semiestruturada e o
questionario.  Os resultados evidenciaram que, no trabalho realizado pelos
professores, a inclusdo escolar ainda nao € um principio que orienta o processo de
reestruturacao curricular e que, apesar de presente tanto no conteudo quanto na
disciplina, a maioria dos planos de ensino, ndo tem orientado o processo de
formacgao do aluno na perspectiva inclusiva, demonstrando que esta aparece em seu
Projeto Politico Pedagdgico apenas como cumprimento as prescri¢gdes oficiais.

A dissertagao de mestrado de Pureza (2012), intitulada Desvelando o territorio da
educacgéo inclusiva na formagéo inicial de professores de geografia: os projetos
pedagogicos da UFPA e IFPA em analise, buscou analisar se o0s projetos

pedagogicos das Instituigdes de Ensino Superior publicas de Belém-PA para os
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cursos de licenciatura em Geografia, considerando sua a proposta curricular,
contribuem para formacao do professor inclusivo a partir das competéncias previstas
na atual legislagdo brasileira. O autor valeu-se de pesquisa documental e
bibliografica e constatou que o projeto pedagdgico do curso de licenciatura em
geografia da UFPA adota a concepg¢do de Educagéo Inclusiva como sinbnimo de
Educacgao Especial, mostrando-se limitado com relacdo a Educacao Inclusiva mais
ampla, a que atende a diversidade e a diferenca. Com relacdo a concepcgédo de
competéncia, segue aquela DCN, fundada na psicologia genética com
direcionamento para a formacdo de capital humano, enquanto que o projeto
pedagogico do curso de licenciatura em geografia do IFPA, apresenta uma
concepgao de Educagao Inclusiva capaz de desenvolver um atendimento escolar a
diversidade e a diferenca.

Brabo (2013) em sua tese de doutorado intitulada Formagé&o docente inicial e o
ensino ao aluno com deficiéncia em classe comum na perspectiva da educacdo
inclusiva, analisou o percurso da formag¢ao docente inicial — tomando como base a
disciplina Intervengcao Pedagodgica e Necessidades Educativas Especiais, ofertada
pela Faculdade de Educagdo — FACED — voltada para o ensino/atendimento ao
aluno com deficiéncia em classe comum na perspectiva da educacao inclusiva, no
contexto da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Os instrumentos
para coleta de dados utilizados foram: analise de documentos; entrevista
semiestruturada; experiéncia pessoal e diario de campo. A pesquisa possibilitou
perceber avangos discretos, ainda que tardios, no que diz respeito a atuagao
educacional da UFRGS com vistas a desenvolver, cada vez mais, agcbes que
propiciem o0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia em seus cursos e
também que propiciem principalmente o incremento de uma formacao docente que
responda a demanda dos futuros professores que irdo trabalhar com alunos com
deficiéncia em classes comuns das escolas regulares, e também a ampliacdo de
projetos de pesquisa e extensdo que contemplem esse campo de conhecimento.

Em 2016, a dissertacdo de mestrado de Borges (2016), intitulada Formagéo de
professores para inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual: analise de um
curriculo de licenciatura em Educagdo Fisica buscou analisar e refletir a politica
curricular do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, no que diz respeito a

formagdo para a inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual na Educagao
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Basica. Como instrumento de coleta de dados utilizou a analise documental,
entrevistas com docentes e discentes e questionarios. Os dados indicaram que, a
instituicdo pesquisada oferece no curriculo as disciplinas de Libras e Educacao
Fisica Adaptada, porém, elas nao alcancam o objetivo, que € o aluno com
deficiéncia intelectual. Desta forma, chega-se a conclusdo de que, no curriculo do
curso pesquisado, a formagao inicial de professores esta direcionada ao ensino das
pessoas com necessidades educacionais especiais genericamente, nao delimitando
conteudo especificos para os alunos com deficiéncia intelectual. Observa-se que
esta formacdo inicial se encontra desprovida da perspectiva de inclusdo do
deficiente intelectual nas escolas. Observa-se, ainda, que a auséncia de estudos
acerca do deficiente intelectual, no curriculo do curso de licenciatura em educagao
fisica, pode ser considerada um dos fatores que poderia promover a dificuldade de
inclusao de todos os alunos na Educacéo Basica.

Souza (2017), em sua tese de doutorado intitulada A formagé&o de professores e a
(in)visibilidade da educagdo especial nos projetos pedagodgicos dos cursos de
licenciatura do Instituto Federal de Goias, objetivou investigar os Projetos
Pedagogicos de Cursos (PPC) e as matrizes curriculares da formagao inicial de
professores do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG)
de modo a analisar e discutir como se constitui a disciplina de Educagao Especial
nos cursos de licenciaturas estudados. Para isso, realizou um estudo de caso
valendo-se da analise documental, em que buscou investigar o PPC, matrizes
curriculares e resolugdes atinentes ao tema. Como resultado, Souza (2017) infere a
infima quantidade de cursos que possuem a disciplina Educagao Especial enquanto
parte constitutiva da matriz curricular, de forma a abordar uma alusdo ao processo
de inclusdo educacional e, certamente, tornando uma lacuna na formacgao de
professores para a construcéo de futuros professores que busquem incluir o alunado
em condig¢ao de deficiéncia em suas praticas pedagdgicas.

Por fim, a dissertacdo de mestrado de Oliveira (2019), intitulada Pedagogia na
UFS: o lugar da educacgéo inclusiva numa realidade excludente buscou investigar de
que maneira a formacédo de professores na perspectiva da educacao inclusiva tem
sido contemplada no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe (UFS)
na Cidade Universitaria Professor José Aloisio de Campos, em Sao Cristévao. Por

meio da analise da Resolugao do Projeto Pedagdgico do Curso. realizou um estudo
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de caso no qual o instrumento de coleta de dados foi a analise documental. Os
resultados indicaram que a Universidade precisa se antecipar a realidade, dando
uma resposta frente aos problemas da contemporaneidade, bem como preparar
melhor os futuros professores e pesquisadores para a realidade escolar no contexto
da incluséao.

Assim, verifica-se que de modo geral, os instrumentos de coleta de dados para a
realizacdo das pesquisas foi a analise documental complementada por entrevistas
e/ou questionarios e que todas as pesquisas evidenciaram os avancgos que ainda
devem ser realizados no tema formacéo inicial de professores com relagcdo a

educacao inclusiva.

3.2 DIVERSIDADE, SOBRE A NECESSIDADE DE ABRANGER VARIOS OLHARES
E SABERES

Borges et al (2013) relatam que a palavra diversidade é definida pelo
Dicionario Aurélio como diferente e que, ao longo da histéria, tudo o que era
diferente foi visto como algo desviante e com carater pejorativo e/ou depreciativo.
Assim, a pratica social do preconceito e da discriminacdo em partes foi determinada
pela ideia da visdo distorcida em relagdo a pessoa “diferente”. No entanto, o termo
diversidade nos tempos atuais, ganha um carater positivo, expressado pela luta em
favor dos direitos das pessoas excluidas e marginalizadas socialmente.

Para Nakayama (2007), inclusdo e exclusdo sado conceitos paralelos as
questdes de desigualdade na oferta de oportunidades em nossa sociedade. De
forma que a pessoa pode se sentir incluida em um determinado grupo social e, ao
mesmo tempo, excluida de outro. Assim, para a autora, inclusdo e excluséo
revezam-se como processo de pertencimento ou segregacao.

Nakayma (2007) relata, ainda, que a palavra inclusdao foi utilizada em
diferentes contextos e significados, o que por muitas vezes ndo esclarece o seu
significado real. Explana que um dos significados desta palavra é o de fazer parte,
pertencer com os outros. No entanto, que, em muitas situacdes, essa palavra pode
significar, na realidade, excluséo.

Para Castel (1996) a exclusado pode designar diferentes situagcdes que, sendo
encobertas em suas especificidades, podem nao dizer de onde elas provém. Assim,

falar de exclusdo nos conduz a refletir sobre situagdes-limite que s6 ganham sentido
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se analisadas sob um processo. Em muitos casos, para o autor, a luta contra a
exclusdo corre o risco de reduzir-se a um pronto socorro social, intervindo em pontos
especificos para tentar reparar as rupturas no tecido social.

Neste sentido, existe a tentacdo de deslocar o tratamento social para a
marginalidade, pois parece mais facil lidar com os efeitos do que Castel (1996)
chama de desfuncionamento social do que controlar as causas dos processos de
exclusdo, uma vez que o primeiro pode receber tratamento técnico, ao passo que o
segundo demandaria um tratamento politico. O autor apresenta como exemplo deste
fato a expulsdo dos considerados heréticos, a caca as bruxas, a execugao de
criminosos, a repressdo dos desvios sexuais, as internacdes das pessoas com lepra
ou considerados loucos.

Desta forma, o processo de exclusdao ndo acontece de forma arbitraria ou
acidental, mas recebe justificativa, repousa sob julgamentos e procedimentos que a
reconhecem e legitimam, total ou parcialmente, de forma definitiva ou provisoéria
(NAKAYAMA, 2007).

Santos (2006) ao abordar o conceito de exclusdo apresenta dois sistemas de
pertenca pela desigualdade - marcado pelas teorias de Karl Marx - e excluséo - na
concepgao foucaultiana. Nesses dois sistemas o extremo da desigualdade € a
escravatura e o extremo da exclusao é o exterminio.

Santos (2006) apresenta os movimentos anti sistémicos que se opde ou, de

certa forma, alertam para esses movimentos de exclus&o e desigualdade.

O dispositivo ideoldgico de gestdo da desigualdade e da exclusao é
universalismo, uma forma de caracterizagdo essencialista que,
paradoxalmente pode assumir duas formas na aparéncia contraditérias; o
universalismo antidiferencialista que opera pela negagao das diferengas € o
universalismo diferencialista que opera pela absolutizacdo das diferengas
(SANTOS, 20086, p. 283).

Assim, podemos compreender que negar as diferengas ou considera-las pelo
aspecto da absolutizagdo faz com que os sujeitos que se desviam de um padrao
ditado por uma sociedade possam se tornar invisiveis as politicas publicas, seja por
estarem excluidas ou pela crueldade da desigualdade.

Ja no que se refere a educacao inclusiva, Chrochik (2012) entende que ela se
destina aos alunos que pertencem as minorias que, historicamente, por diversos
motivos, ndo estavam anteriormente nas escolas e sala de aulas regulares. A luta

para a implementacdo de uma escola inclusiva, a partir da década de 1990,
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conseguiu fazer com que em muitos paises seus objetivos fossem cumpridos
parcialmente.

De acordo com Crochik (2012), a educagao escolar tem por objetivo a
formacgao do cidadao, o que se contrapde a énfase predominante da formagao para
o trabalho, o que € importante ao se analisar qual parte do ensino especial,
destinado, principalmente, as pessoas com deficiéncias, é realizado por meio de
oficinas abrigadas. Neste sentido, o autor argumenta que “se é a formagao do
cidadao, sobretudo politica, que € a meta a ser alcangada, ndo cabe limitar a
educacao ao ensino de tarefas simples, o que parece ocorrer nessas oficinas”
(CROCHIK, 2012, p. 40).

A formacgao, portanto, ndo deve se restringir a reproduc¢ao da sociedade que
esta posta, mas deve ser capaz de proporcionar a critica a esta sociedade
alterando-a, tornando-a justa, igualitaria e propicia a liberdade, segundo Crochik
(2012).

Para Adorno (1995), a educagao deve prover ndo a mera transmissao de
conhecimento, que o autor denomina como a caracteristica de uma coisa morta,
nem a modelagem de pessoas, ja que nao temos o direito de modelar quem seja a
partir de seu exterior. Mas, a educacdo deve destinar-se a producido de uma

consciéncia verdadeira, o que, teria grande importancia politica.

...uma democracia com o dever de nao apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia
efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é
emancipado (ADORNO, 1995, p. 141-142).

Sob este prisma, pensar na educacao inclusiva € também um ato politico
voltado para uma sociedade democratica. Uma democracia que sé é possivel ser
efetivada em uma populagao que esteja emancipada, o que acontece sob o prisma
da educacdo. Um contexto educacional em que os sujeitos sdo convidados a
emergéncia de uma consciéncia verdadeira e ndo apenas de reprodugéo.

Entdo, quando a educacdo ndo é segregadora, ha ganhos na formacgao
individual dos educandos que nao tem deficiéncia e também dos que tem dada a
diversidade de modelos (MONTEIRO E CASTRO, 1997).

E sera, portanto, neste momento, em que a diversidade passa a se tornar
realidade na escola, em que as diferengas passam a conviver entre si que de acordo

com Adorno (1995), os que nao tem deficiéncia, por identificacdo, conseguem se
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desenvolver mais e os que nao tem deficiéncia identificam-se com os mais frageis, o
que é fator essencial para a reducao da violéncia.

Crochik (2012) ressalta a importancia da educagdo como processo de
transformacdo dos educandos. Para o autor, sera por meio da educagao, da
formagédo, que podemos ser diversos, diferenciados. Crochik (2012) diz que sem
formagdo somos grosseiros, rudimentares e primitivos. E concorda com Adorno
(1972) ao dizer que a formacado e a diferenciagdo individual ocorrem pela
incorporacdo da cultura que nos permite expressar desejos, sofrimentos e

expectativas. Neste sentido:

[...] a diversidade pode ser expressa com a apropriagdo da cultura, desde
que ela se refira a individuos e ndo a espécies; caso a diversidade se refira
a espécies, entdo estamos no reino da natureza se somos, conforme
Horkheimer e Adorno (1985), natureza, somos também mais do que
natureza; enfatizar s6 o que é natural, impede o que é propriamente
humano, como possibilidade de ao expressar a natureza, poder dar-lhe
diversos destinos; negar a natureza, € desconhecer os limites a serem
superados. Em outro texto (Crochik, 2002) assinalamos uma dialética dos
limites: ndo reconhecé-los, pode abrigar a crueldade de exigéncias que nao
podem ser cumpridas; néo reconhecer a possibilidade de sua superagéo,
significaria a resignagéo (CROCHIK, 2012, p. 43).

Os limites das diferengas guardam dois aspectos. Um primeiro que é
socialmente construido e outro que, de acordo com Crochik (2012), se nao for
produto de um delirio, € real, como, por exemplo a limitagdo imposta pela deficiéncia
visual, ou auditiva, entre outras.

O sujeito, portanto, que possui alguma deficiéncia pode ter diversos destinos
que vao depender dos significados que cada cultura ira atribuir a essas deficiéncias.
Assim, o aspecto cultural sera primordial para a possibilidade de uma formacéao
docente para a segregacgao ou para a inclusdo (HORKEIMER; ADORNO, 1978).

Candau (2008) afirma que n&o ha educagdo que néo seja influenciada pelos
processos culturais em que se situa. Assim, ndo € possivel pensar em uma
educacao que esteja desculturizada. Para a autora, ha uma relagdo muito proxima
entre educagdo e cultura e ndo é possivel pensar nestes universos' fora de uma
intima articulacao.

Candau (2008) relata que, em uma primeira aproximag¢ao com o estudo entre

educacao e cultura, é possivel perceber que a literatura sobre o tema tém

T A autora, no texto, utiliza essa expressdo” Universo” para se referir a relagéo entre educacgéo e
cultura.
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denunciado o carater geral e homogeneizador, padronizador e monocultural da
educacgao, presente no que se denomina cultura escolar e cultura da escola. A
autora reflete, ainda, que esta cada vez mais forte a consciéncia do carater
homogeneizador e monocultural da escola, bem como a consciéncia da necessidade
de romper com este padrédo e repensar praticas educativas em que a diferenca e o
multiculturalismo se faga cada vez mais presente.

Neste sentido Perez Goémes apud Candau (2008) afirma que a escola deve

ser concebida como um espago ecoldgico de cruzamento de culturas:

[...] a escola deve ser concebida como um espaco ecoldgico de cruzamento
de culturas, cuja responsabilidade especifica que a distingue de outras
instancias de socializagado e lhe confere identidade e relativa autonomia é a
mediacao reflexiva daquelas influéncias plurais que as diferentes culturas
exercem de forma permanente sobre as novas geragdes (CANDAU, 2008, p.
15).

Assim, as questdes culturais ndo podem ser ignoradas pelos educadores,
uma vez que o distanciamento destes ao tema poderia fazer com que, cada vez
mais, a escola se distancie dos universos simbodlicos, das mentalidades e das
inquietudes dos jovens e criangas de hoje.

E sera, portanto, sob a égide da importancia de escolarizagdo no processo
formativo cultural, e considerando a importancia do fortalecimento da democracia
por meio da educacdo e as possibilidades de emancipagédo do individuo, que se
justifica a implementagdo de politicas publicas de educacdo e formacédo de

professores, decorrentes da legislagao vigente (COSTA, 2012, p. 90).

3.3 A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO EM SUA
PERSPECTIVA HISTORICA

A educacao de pessoas com deficiéncias teve seu inicio na Europa em
paises nordicos em meados do século XX, nos anos de 1960, e marcou o inicio do
movimento de integragdo escolar. Os paises que tiveram essa iniciativa colocaram
suas criangas e jovens com deficiéncia em classes regulares acompanhados por
professores de ensino especial que eram previamente formados para essa fungao
(SANCHES e TEODORO, 2006).
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Apdés alguns anos, em 1978, foi publicado o trabalho Warnock Report que
introduziu o conceito de special education needs?, substituiu a categorizagdo médica
das criancgas e jovens com deficiéncia e passou a adotar critérios pedagdgicos para
o desencadeamento da acao educativa. E foi em 1981, por meio do Education Act
que, na Inglaterra, o conceito foi oficialmente definido. “Uma crianga tem
necessidades educativas especiais se tem dificuldades de aprendizagem que
obrigam a uma intervengao educativa especial, concebida especificamente para ela”
(SANCHES e TEODORO, 2006, p. 64).

Em Portugal, no ano de 1988, foram regulamentadas as Equipas de
Educacao Especial, para os professores voltados para este tipo de pratica e o
regime educativo especial para os alunos com necessidades educativas especiais,
ambos marcos para a educagao de pessoas com deficiéncia neste pais (SANCHES
e TEODORO, 2006).

De acordo com Mendes (2006), apesar do movimento que levou a educagao
de criangas e jovens com deficiéncia ter se iniciado na Europa, a discussao acerca
do processo de inclusao teve inicio nos Estados Unidos (EUA) na década de 1990 e
ganhou importancia em funcdo da forca de penetragdo da cultura deste pais,
especialmente pela influéncia da midia. Desta forma, para a autora, apesar de a
literatura apontar que a inclusdao tem sua génese em iniciativas realizadas por
agéncias multilaterais dedicadas ao movimento global de combate a exclus&o social,
o debate sobre o tema se iniciou nos Estados Unidos. Como evidéncia ha o fato de
que, até meados da década de 1990, o termo inclusdo s6 aparece em textos de
lingua inglesa e de forma mais especifica nos EUA, enquanto na Europa mantém-se,
nesta época, a terminologia integragao.

O movimento pela inclusdo nos Estados Unidos remonta a publicagdo, em
1983, do estudo “A Nation at risk; the imperative educacional reform”, elaborado pela
National Comission on Excellence in Education, que sinalizava um cenario bastante
pessimista da educacédo nos EUA, questionando, inclusive, a sua capacidade de se
manter em posi¢cado de lideranga no contexto mundial (MENDES, 2006). O impacto
da publicacado deste estudo resultou em dois movimentos de reforma, o primeiro foi

iniciado na década de 1980 e foi denominado “Movimento pela exceléncia na escola”.

2 Necessidades educacionais especiais. No Brasil é regida pela lei 13.146 (Lei Brasileira de Inclus&o
da Pessoa com Deficiéncia).
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A escola, neste sentido, foi vista como o local onde podem acontecer os
problemas educacionais e foram criados mecanismos de controle de desempenho
que eram baseados em indicadores de qualidade com testes padronizados que
mensuravam o desempenho e financiamento que era controlado de acordo com o
ranqueamento que as escolas obtinham (MENDES, 2006).

Esta primeira onda de reforma, contudo, apenas impactou os melhores
estudantes, ndo causando nenhum impacto positivo nas possibilidades de sucesso e
melhorias das taxas de evasdo de estudantes em situagdo de risco. O segundo
movimento ocorreu no final da década de 1980, motivado pelas restricbes
burocraticas impostas as escolas e teve trés dire¢cdes: 1) Mudangas nas formas de
organizagao escolar; 2) Busca por melhorias no status da profissdo do professor,
incluindo aumento salarial; e 3) Revisao do método de financiamento escolar, neste
sentido, enfatiza a gestdo local de recursos, incluindo a forma de gestdo dos
recursos destinados aos programas da educacéo especial (MENDES, 2006).

Para Sailor, Gee e Karasoff (1993 apud MENDES, 2006) a segunda onda da
reforma permitiu, por meio de alguns elementos-chave como revisdo curricular,
avaliacdo baseada no desempenho, autonomia organizacional da escola, tomada de
decisdo compartilhada, envolvimento da comunidade, entre outros, implicagdes
praticas na educacédo de criangas com necessidades educacionais especiais, na
medida em que permitiu que a escola tivesse maior flexibilidade, rompendo com

praticas tradicionais de ensino e levando-a a aceitar novos desafios.

A reestruturagado das escolas aumentou também a consciéncia e o respeito
a diversidade, e produziu mudangas no papel da escola, que passou a
responder melhor as necessidades de seus diferentes estudantes, provendo
recursos variados centrados na prépria escola (MENDES, 2006, p. 392).

Paralelo a essas duas reformas ocorreram dois movimentos durante a década
de 1980 focalizados na educacao especial e que exerceram forte influéncia nas
propostas de inclusdo escolar. Foram eles, o Regular Initiative e o Full Inclusion. O
primeiro, de proposicdo da secretaria assistente dos servicos de educacao especial
e de reabilitacdo Madeleine C. Will no ano 1986, denunciou as limitagbes da
legislacdo e apontou a necessidade de parcerias entre educacgéao regular e educagao
especial. O segundo, proposto em tempos diversos, primeiro por Stainback e
Stainback e depois por Gartner e Lipsky em 1989, se apresentava como uma forma

mais radical de participacdo em tempo integral das pessoas com necessidades
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educacionais especiais nas classes comuns, independentemente do quao extensiva
seria a limitagdo. “A proposta estava fundamentada na ética da participacdo e do
desenvolvimento social sem a preocupagao com ganhos académicos” (MENDES,
2006, p. 393).

Mas, o que pode ser definido como uma escola verdadeiramente inclusiva?
Para Sanches e Teodoro (2006), a escola em que vivemos micro cosmos social
ainda nao reflete o que deve, de fato, conceber uma educacéao inclusiva, e que ha
um longo caminho ainda a ser percorrido, no entanto, o que sera decisivo para que
isso acontecga sera a participagao na construcdo de uma sociedade democratica, em
que a justica, o respeito pelo outro e a equidade sejam os grandes principios de ser
e de estar consigo e com os outros.

Os principios, portanto, que devem nortear a pratica de um processo
educacional realmente inclusivo apresentado por Sanches e Teodoro (2006)
apresentam conformidade com a Declaragdo de Salamanca (1994), na medida em
que, a0 compreender que 0s principios ensejam em um ser e estar consigo e com
os outros, também nos remete a ideia de que todas as criangas sejam acomodadas

independente de suas questdes fisicas, intelectuais, socais, linguisticas entre outras.

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condigdes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares (Declaragao
de Salamanca, 1994, p. 3).

De acordo com Mendes (2006), ja no século XIX, no Brasil, aconteceram
experiéncias isoladas de educacdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais, que, seguindo a tendéncia da época, aconteciam em ambientes
hospitalares e instituicoes residenciais. Na década de 1950, em fung¢do da escassez
do atendimento pelo servigo publico, foram acontecendo movimentos comunitarios
que resultaram na implantacdo de redes de escolas especiais privadas de cunho
filantropico. Foi, sobretudo, na década de 1970, que o Estado respondeu de forma
mais efetiva a questio do acesso a escola para este publico.

Para Mendes (2006), este avango decorreu da ampliagcdo do acesso a escola

para a populacdao em geral e da producao do fracasso escolar, que culminou na
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implantacdo de classes especiais nas escolas basicas publicas. Observe-se que a
década de 1970 coincide com o auge do paradigma da normalizagao?®, de forma que
por quase 30 anos a educacao de pessoas com deficiéncias no Brasil foi balizada
pelo conceito de integracao escolar (MENDES, 2006). A critica a esse respeito esta

no fato de que:

Na integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem
nas turmas de ensino comum, pois ha uma selegcéo prévia dos que
estdo aptos a insergdo. Para esses casos, sao indicados: a
individualizagdo dos programas escolares; curriculos adaptados;
avaliagdes especiais; redugdo dos objetivos educacionais para
compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola nao
muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar
as suas exigéncias (MANTOAN, 2015, p. 27).

Como resultado desta pratica, Mendes (2006) descreve que o impacto desta
politica escolar resultou em um processo de exclusado ainda maior, na escola publica,
de criangas consideradas “indesejadas” pela escola comum e que foram
encaminhadas para classes especiais. Desta forma, a inser¢cao preferencial das
criancas com deficiéncias nas classes comuns fracassou e 0S recursos
predominantes que nortearam a inser¢cao deste publico no ambiente escolar foram
pautados pela utilizacdo das classes especiais nas escolas publicas.

Para Mantoan (2015), atualmente, a escola brasileira é caracterizada pelo
fracasso e pela evasdo escolar de uma parte significativa de alunos que sao
marginalizados por toda sorte de insucesso, privagdo constante e pela baixa
autoestima que resulta da exclusao social e escolar. Neste sentido, a inclusao total
poderia se configurar como uma oportunidade de reversdo da situagdo de grande
parte das escolas que atribuem, aos alunos, as deficiéncias que de fato sdo do
ensino ministrado por elas.

Os alunos sao, portanto, sempre avaliados no que ele aprender ou o que nao
sabe. Desta forma, nem sempre sdo analisados ‘0 que’ e ‘como’ a escola ensinou,
nao permitindo, portanto, que os alunos sejam penalizados por meio da repeténcia,
da evasdao e também pela discriminagcdo. Fatos que ensejariam na exclusao
(MANTOAN, 2015).

8 Apesar de ser apresentado neste topico do texto, o paradigma de normalizagdo sera melhor
discutido no préoximo tépico. Trata-se de um avango para época, ha medida em que houve um esforgo
de permitir, aos sujeitos com deficiéncia, uma vida o mais préximo possivel do conjunto de padroes
fisicos e intelectuais, o mais préximo do normal. Wolfensberger (1972) considera que o que sera
determinado como normal sera definido culturalmente.
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Assim, para a autora, a inclusdo pode ser uma grande oportunidade para que
0 ensino no Brasil possa se pautar sobre o paradigma da diversidade, no qual existe
o esforco da escola para promover um ensino que seja adequado as diversas
realidades sociais, deixando de responsabilizar o aluno com alguma deficiéncia pela
ineficiéncia da escola em promover sua aprendizagem.

No entanto, Omote (1995), nos alerta que o entusiasmo pelo processo de
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia tem levado a alguns autores a
questionar a pratica segregativa que pode ocorrer, por exemplo, com as salas de
recursos especiais, nas quais os alunos deixam suas salas de aula regulares para
receber o Atendimento Educacional Especializado separado de sua turma. E bom,
neste sentido, lembrar que as criticas dirigidas ao mau uso dos recursos de
infraestrutura e tecnoldgicos ndo devem ser confundidas com critica ao préprio
recurso, uma vez que ele representa uma conquista significativa, ao considerar que
por meio dele, a pessoa com deficiéncia podera buscar a sua escolarizagdo no

interior de escolas comuns.

3.4 PARADIGMAS QUE NORTEARAM A RELACAO DA SOCIEDADE COM AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA

A relagcdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia historicamente foi
construida com base em varios paradigmas. Aranha (2001) relata as mudangas
pelas quais passou esta relacdo. De acordo com a autora, essas modificacoes
aconteceram no decorrer dos tempos tanto por meio dos pressupostos filoséficos
que a determinaram quanto em relag&o as praticas nas quais se objetivou.

O periodo da revolugdo burguesa foi marcado pelo surgimento de novas
ideias quanto a organicidade da natureza da deficiéncia, fruto de infortunios naturais
em oposicao a ideologia mistica anterior, na qual as pessoas com deficiéncias eram
vistas como seres cuja unica ocupagao poderia ser a de bobos ou palhagos para
diversao dos héspedes dos nobres ou como seres com possessao diabdlica.

Desta forma, no século XVI, com o surgimento de uma nova classe burguesa,
formada por pequenos empreendedores que enriqueciam sistematicamente, ocorre

também a perda da hegemonia clerical e a derrubada de algumas monarquias, fatos
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que contribuem para que, no campo ideoldgico, surja uma nova Vvisao: a
concreticidade* (ARANHA, 2001).

Assim, se aceita a ideia da natureza organica da deficiéncia, o que culminou
em uma nova forma de relacionamento da sociedade com as pessoas com
deficiéncia: a institucionalizagdo que, de acordo com Lins e Cecilio (2008) pode ser
entendida como a manutengdo de pessoas em instituicbes de longa permanéncia,
como hospitais psiquiatricos, asilos, escolas ou creches.

O século XVII foi marcado por uma organizagao socioeconémica na qual o
capitalismo comercial fortalecia a concepcdo de que os individuos nao séao
essencialmente iguais, motivo pelo qual se tornou necessario respeitar as diferengas.
Neste sentido, legitimou-se a desigualdade social, a dominagdo do capital e dos
privilégios (ARANHA, 2001).

Ao mesmo tempo, o sistema educacional sofreu mudancas. Se antes era
assumido exclusivamente pela igreja, agora passa a ser oferecido pelo Estado e
possui objetivos claros de preparo da mao de obra que era necessaria para um novo
contexto produtivo.

O conhecimento enriqueceu-se com novas ideias no campo da filosofia,
educacéao e medicina, e reforgou, ainda mais, o carater organico da deficiéncia.

Aranha (2001) enfatiza que Locke® defendeu a ideia de que o homem é uma
tabula rasa que sera preenchida pela experiéncia, fato que culminou na crencga da
educabilidade da pessoa com deficiéncia intelectual.

Assim, esse periodo foi marcado pela institucionalizagdo total, na qual o
individuo com deficiéncia receberia o tratamento médico e de busca de estratégias

de ensino.

Da mesma forma que na Suica, entretanto, de instituicdes para tratamento e
educagao, elas logo mudaram para instituigdes asilares e de custddia,
ambientes segregados, denominados Instituicbes totais, constituindo o
primeiro paradigma formal adotado na caracterizagdo da relagéo
sociedade — deficiéncia: o Paradigma da Institucionalizacdo (ARANHA,
2001, p.166).

A década de 1960 foi marcada pela critica ao sistema asilar que norteou a
institucionalizagao total. Goffman (1962 apud ARANHA, 2001) defende a ideia, até

4 O conceito de concreticidade, configura-se em uma nova viséo de homem, baseado no palpavel, no
que pode ser visto. Uma visdo diferente da abstrata e metafisica.

5 John Locke, filosofo inglés que viveu entre 1632 e 1704 na Inglaterra. Foi conhecido como o pai do
liberalismo e é o principal representante do empirismo britanico.
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hoje aceita, de que a institucionalizagédo total representa um local de residéncia e
trabalho onde pessoas excluidas da sociedade por um longo periodo levam a vida
juntas, enclausurados e de modo formalmente administrado.

Aranha (2001) salienta que a maioria dos artigos critica duramente esse
sistema, especialmente no que se refere a sua inadequacédo e ineficiéncia, néo
favorecendo a recuperacao das pessoas para a vida em sociedade. A autora
apresenta, ainda, os resultados do estudo de Rosen, Floor e Baxter (1972), nos
quais foram observados os seguintes disturbios nos individuos institucionalizados:
baixa autoestima, auséncia de motivacdo para a vida, desamparo aprendido e
disturbios sexuais.

Diversos interesses marcaram a luta pela desinstitucionalizag&o. Por um lado,
o interesse do sistema, uma vez que os custos da manutencado de uma populagao
institucionalizada na condicdo de segregagcdo e de improdutividade cresciam,
tornando atraente para o sistema socioecondmico o discurso da autonomia e
produtividade. E, por outro lado, o processo geral de reflexdo e critica que levanta
questbes éticas e de direitos humanos, especialmente os voltados as minorias
(ARANHA, 2001).

Assim, diante do fracasso do paradigma da institucionalizagdo, a relagao das
pessoas com deficiéncia e a sociedade passou por mudangas importantes e surgiu a
ideologia da normalizacdo. Segundo Braddock (1977 apud ARANHA, 2001, p. 170)
“normalizagéo € uma ideologia — um conjunto de ideias que reflete as necessidades
e aspiracdes sociais de individuos extraordinarios na sociedade”. Essa aspiracao
social presume que existe um padrdao de normalidade que é definido pelo maior
percentual de pessoas.

Para Wolfensberger (1972), a primeira vez em que escutou sobre o conceito
de normalizagdo foi pelo chefe do Danish Mental Retardation servisse, que o0
descreveu como possibilitar as pessoas com retardos uma experiéncia o mais
préximo possivel do normal. No entanto, para o autor, o conceito de normalidade diz
respeito a aspectos culturais especificos, porque as culturas sao variantes em suas

normas e regras.

Por exemplo, a normalizagdo n&o significa necessariamente que os servigos
humanos devam se assemelhar aos servigos escandinavos. Isso significa
que, tanto quanto possivel, os meios humanos de gestao devem ser tipicos
de nossa propria cultura; e que uma pessoa (potencialmente) desviante
deve ser capaz de emitir comportamentos e uma aparéncia apropriada
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(normativa) dentro dessa cultura para pessoas de caracteristicas
semelhantes, como idade e sexo (Wonfensberger, 1972, p. 28, tradugao
minha).

Mesmo a incipiéncia dessa ideologia frente ao que se conhece na atualidade
ainda representou, para época, um grande avango, na medida em que apresentou
as seguintes condigdes: 1) local de residéncia das pessoas com deficiéncia é no lar
do individuo; 2) o modelo educacional é o convencional, em sala de aula comum; 3)
o modelo de emprego é o competitivo, para o autossustento. Deste modo, da
ideologia da normalizagcdo emerge-se o paradigma de servigos. Este paradigma
objetiva ajudar as pessoas com necessidades especiais a conseguirem uma
existéncia o mais préximo possivel ao padrao de normalidade (ARANHA, 2001).

O’brien (1999), alerta que o principio da normalizagdo trabalha com a
expectativa de “as much as possible”’, que poderia ser traduzido como tanto quanto
possivel. Para o autor, essa frase significa muito, na medida em que os envolvidos
na pratica desta forma de atendimento as pessoas aspiram a meios mais
significativos de reconhecimento das restricbes das pessoas com deficiéncia e
busca por mais e melhores alternativas de atendimento.

O principio da normalizagdo, portanto, fornece o suporte filoséfico ao
processo de desinstitucionalizagdo, no entanto, promove o conceito de integragéo.
Cabe, por conseguinte, ao sujeito com deficiéncia, se adequar aos imperativos da
sociedade, que pouco esforco precisa fazer para se adequar as necessidades
daqueles.

Para Aranha (2001) o paradigma da institucionalizacdo foi mantido sem
contestagao por varios séculos. No entanto, o paradigma de servigos que comegou
na década de 1960 comecgou a enfrentar criticas oriundas da academia cientifica e
das préprias pessoas com deficiéncia, que estavam organizadas em associagoes e
outros 6rgé&os que os representavam.

Essas criticas se originaram da dificuldade encontrada no processo de busca
de “normalizagao” da pessoa com deficiéncia e foram tecidas, em sua maioria, por
associagdes e outros 6rgaos das pessoas com deficiéncia e seus familiares, bem
como pela propria academia cientifica. Assim, a expectativa de que a pessoa com
deficiéncia se assemelhou aos nao deficientes, de modo a obter um padrdo de
igualdade dentro da sociedade, exerceu forte influéncia para a emergéncia de outra

forma de tratar o tema.
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A ideologia da normalizagdo perdia forga enquanto emergia a discusséo
acerca da constatacdao de que a pessoa com deficiéncia pode ser um cidaddo como
qualquer outro. Neste sentido, elas demandaram servicos de avaliagdo e
capacitacao oferecidos nos contextos comunitarios, no entanto, estes nédo foram
suas unicas dificuldades. Foi necessario que a sociedade se organizasse de modo a
permitir e garantir o acesso de todos os cidad&os, inclusive das pessoas com
necessidades educacionais especiais, aos servicos (ARANHA, 2001).

Surge, portanto, o terceiro paradigma chamado “de Suporte”. lluminado pelo
ideal do paradigma de suporte® cresce a nogdo de que o Estado deve garantir o
acesso aos servicos de modo geral, favorecendo o surgimento do que se denomina
inclus&o social.

A nogao de integragcdo e inclusdo parte dos mesmos pressupostos. No
entanto, salienta-se que, no primeiro, existe a necessidade de adaptacao da pessoa
com deficiéncia a um padrdo de normalidade para ser atendida em suas
necessidades, ao passo que a inclusdo social requer um debate muito mais amplo,
no qual a sociedade é chamada também para modificar-se de modo a garantir o

acesso aos direitos a todos os cidadaos, incluindo as minorias.

3.5 LEGISLACAO BRASILEIRA PARA INCLUSAO ESCOLAR E A FORMACAO DE
PROFESSORES

O primeiro grande marco legal internacional que influenciou o Brasil no
sentido da educacéo inclusiva foi a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos’
(1948), do qual o Brasil é signatario. Ao assumir os seus preceitos legais, garantiu-
se que a construgdo da Constituicdo Federal® de 1988 deveria ter como base a
busca por uma sociedade igualitaria e de um mundo onde homens gozem de

liberdade de expresséo e crenga e, especialmente, o reconhecimento da dignidade

6 O paradigma de suporte é a base do conceito de inclusio e visa garantir o acesso imediato, irrestrito
e continuo dos alunos com necessidades educacionais especiais em todos os espagos comuns da
escola regular.

7 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi elaborada por representantes de diferentes
origens culturais e juridicas de todas as regides do mundo. Foi proclamada pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas em Paris, no ano de 1948 e tem por finalidade estabelecer a protecao universal
dos direitos humanos.

8 A Constituicdo Federal de 1988 é considerada a “Constituicdo Cidada” pois foi elaborada apés o
periodo de ditadura militar no Brasil que aconteceu entre 1964 e 1985 e marca o periodo de
redemocratizagao do pais.
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inerente a todos os seres humanos (FACION et al, 2009). Neste contexto histérico e
legal, a Carta Magna brasileira apresenta dispositivos que garantem a igualdade de
todos perante a lei por meio do artigo 5°° e também a educacao é apresentada como
um direito de todos e dever do Estado e da familia (FACION et al, 2009).

Ainda no contexto internacional aconteceram dois marcos para a educagao
inclusiva no mundo. A primeira foi a Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos'®,
que ocorreu na Tailandia em 1990 e, a segunda, a Conferéncia Mundial Sobre
Necessidades Educativas Especiais em Salamanca, na Espanha no ano de 1994.
Ambos os eventos representam dois momentos histéricos marcantes na mudancga
de paradigma que norteou a educacgao inclusiva (NUNES, SAIA e TAVARES, 2015).
No primeiro evento a educagao foi apresentada como uma preocupagao mundial; e
0 segundo teve como objetivos o reconhecimento das diferengas, o atendimento das
necessidades de cada estudante, a promogédo da aprendizagem, o reconhecimento
da importdncia da escola democratica, ou seja, para todos, e a formagdo de
professores.

A Declaragao de Salamanca ocasionou a atualizagado no ordenamento juridico
brasileiro, que viabilizou emendas constitucionais que possibilitaram insercoes
importantes na politica de educacido do pais e que constam na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (1996), no Plano Nacional de Educacao (2001) e nas
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica (2001) (FACION
et al, 2009). Esse conjunto de legislagbes garante que o atendimento educacional
dos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado,

preferencialmente, pelo Estado no ensino regular na rede publica.

Ressalta ainda a necessidade de a escola dar-lhes o apoio necessario, com
a possibilidade de se criarem, de forma ‘extraordinaria’, classes especiais
em escolas regulares e atendimento em escolas especiais publicas ou
privadas, sempre que O ensino publico regular ndo empreender as
adaptacgdes necessarias aos educandos (FACION, et al, 2009, p. 57-58).

Desta forma, cabe, portanto, ao Estado e a familia garantir o direito a

educacado das pessoas que apresentem necessidades educacionais especiais,

% O artigo 5° da Constituigdo Federal do Brasil diz que todos s&o iguais perante a lei, sem distingéo de
qualquer natureza, garantindo aos brasileiros e estrangeiros o direito a vida, liberdade, igualdade,
seguranga e a propriedade.

10 Também conhecida como Conferéncia de Jomtien.
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garantindo o acesso e principalmente o atendimento aos objetivos propostos pela

Declaragao de Salamanca, da qual o Brasil € signatario.

3.6 PARADIGMAS QUE NORTEARAM A RELACAO DA SOCIEDADE COM AS
PESSOAS NEGRAS

De acordo com Walker (2001), os milhdes de africanos que sobreviveram a
travessia para as Américas durante o comércio transatlantico de escravos nao foram
reconhecidos pelos papéis essenciais que desempenharam na criagdo do mundo
atlantico e moderno.

Para a autora, esse fato ocorre em fungado das pesquisas sobre a contribuicdo
dos africanos e de seus descendentes na construcéo e definicdo das Américas e da
civilizagdo globalizada estarem apenas comecando. Para Walker (2001) a
desinformacdo sobre esses povos permite que se ache que sua contribuicdo foi
insignificante.

No entanto, cerca de 12 milhdes de africanos foram espalhados pelas
Américas, sendo o Brasil a segunda maior nagdo negra do mundo, ficando atras da
Nigéria. A Bahia tem a maior populagéo negra fora do continente africano (WALKER,
2001). Esses dados demonstram a importancia dos estudos na area.

Neste sentido, as acgbes afirmativas ganharam destaque em agendas
governamentais e instituicdes brasileiras sendo adotadas de forma mais enfatica no
ensino superior, no entanto, permanecem noutras esferas tanto em empresas
privadas quanto no servigo publico, notadamente em relagéo as vagas de concursos
publicos (HERINGER E FERREIRA, 2011/2012).

O debate surgido pelas ag¢des afirmativas permitiu que as questdes relativas
aos temas raciais passassem a compor um assunto posto publicamente e ndo mais
relegados a pequenos nichos académicos, em especial no campo da antropologia,
sociologia e/ou Movimento Negro. Assim, ja € possivel comparar a experiéncia
brasileira com as de outros povos, 0 que vem ocorrendo em fungao do interesse de
pesquisadores brasileiros.

Do lado dos opositores das politicas afirmativas, em especial relativa a
politica de cotas, a reagao culminou no que Heringer e Ferreira (2011/2012)

denominaram de um “tsunami” de argumentos contrarios as politicas de cotas. As
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tensbes, de acordo com os autores, se polarizaram em quatro arenas de conflito,
quais sejam:

1) A opinido publica contra as agdes afirmativas de diversos intelectuais,
artistas e poderosos meios de comunicagao.

2) Na academia, em especial nos cursos de graduagdo, em que o
movimento contrario as cotas sustentou o argumento de que elas ferem o mérito do
ingresso e que em médio prazo culminaram na queda do “nivel” das universidades.

3) No poder legislativo, em fungdo do conflito por conta da aprovagao do
Estatuto da Igualdade racial e do projeto de lei que cria cotas nas Universidades e
Institutos Federais.

4) No poder judiciario, em funcédo da grande quantidade de agcbes em que
pese a sustentabilidade do argumento de inconstitucionalidade das politicas de
cotas.

De acordo com Heringer e Ferreira (2011/2012), até os anos de 1950 o
analfabetismo atingia 70% da populagado negra no Brasil, o que reflete no fato de
que a média de estudos dos brasileiros brancos € de 7,7 anos, enquanto que a
média dos negros € de 5,8 anos. Segundo o autor, levantamento feito pelo Instituto
de Pesquisa Econémica Aplicada em 2006 aponta que 16% dos negros maiores de
15 anos de idade eram analfabetos, enquanto esse valor ficava em torno de 7% para
a populacéao branca.

Desta forma € possivel compreender que a desigualdade social vivenciada
pela populagdo brasileira, em especial, no campo educacional e o elitismo que
marcou a trajetoria da educagao no Brasil, atingiu sobremaneira a populagado negra
e pobre, demandando estudos e atencado especial das politicas voltadas para a

inclusao dessas pessoas.

3.7 PARADIGMAS QUE NORTEARAM A RELACAO DA SOCIEDADE COM AS
MULHERES

O lugar das mulheres na sociedade foi marcado pelo desprestigio social,
corroborado pelas legislagbes. De acordo com Nakayama (2007), o primeiro cédigo
civil da Republica relegou, as mulheres, um lugar de subordinagdo ao marido no que

se referia as transagdes comerciais. Apenas em 1962, apdés o Estatuto Civil da
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Mulher Casada, foi possivel reconhecé-las enquanto colaboradoras do marido e, em
1977, a lei do divorcio permitiu a possibilidade do rompimento do casamento e a
possibilidade de uma nova unido, bem como o reconhecimento dos filhos fora do
casamento.

Foi a partir da Constituicdo de 1988 que os direitos civis masculinos e
femininos igualaram-se. No entanto, de acordo com Nakayama (2007), ainda que a
legislagao tenha avangado no que se refere aos direitos civis, a realidade de muitas
mulheres ainda é a de estarem subjugadas sob a forga dos homens, especialmente
no que se refere a violéncia doméstica.

De acordo com Pedro (2005), o feminismo enquanto movimento social viveu
algumas “ondas”. A primeira se desenvolveu no final do século XIX e foi reconhecida
pela reivindicagao dos direitos politicos, como o direito de votar e de ser eleita e, no
campo dos direitos sociais e econémicos, o direito ao trabalho remunerado, estudo,
propriedade e heranca.

Ja a segunda onda aconteceu apdés a Segunda Guerra Mundial e deu
prioridade a luta pelo direito ao corpo, ao prazer e contra o patriarcado, no caso,

representado pelo poder masculino subordinando as mulheres.

Assim, era como “Mulher” que elas reafirmavam uma identidade, separada
da de “Homem”. E era em nome desta identidade que nesta “Segunda
Onda” constituiu-se a pratica de realizar grupos de reflexdo compostos
somente por mulheres. O argumento para que estes grupos fossem assim —
exclusivamente formados por elas —, foi muito bem explicado por Frangoise
Colin. Ela dizia que a presenca dos homens nas reunies freava as palavras
€ as iniciativas das mulheres; por isso, era para escapar a estes freios que
os movimentos feministas ndo aceitavam reunides mistas. E o que se fazia
nestas reunides nas quais s6 participavam mulheres? Cada uma narrava a
maneira como tinha sido criada — diferente dos meninos —, de como em
cada etapa da vida — infancia, adolescéncia, maturidade — tinha vivido seu
corpo de forma diferente e sofrido os preconceitos, as violéncias, enfim, os
impedimentos de se desenvolver plenamente. Nestas reunides, as mulheres
percebiam que o que tinha acontecido com elas, individualmente, era
comum a todas as demais e concluiam que — como tinha dito Simone de
Beauvoir — era a cultura, dominada pelos homens, que as tinha tornado
submissas e com tdo baixa auto-estima (PEDRO, 2005, p. 80-81).

De acordo com Nakayama (2006), ao assumirem publicamente as discussoes
acerca de género, as mulheres provocaram uma profunda transformagcdo na
definicdo dos direitos de cidadania e promoveram reflexdes sobre os pressupostos
hierarquicos que regem as definicdes e representagdes sexuais.

Para a autora a tradicdo portuguesa em considerar a mulher como um ser

inferior, foi influenciada pela ocupacdo arabe por 800 anos e trazida a col6nia
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brasileira. Assim, mulheres, criangcas e pessoas com deficiéncia faziam parte da
categoria “sexo imbecil” (NAKAYAMA, 2007).

Foi desta forma que, de 1500 a 1822, a instrugao era dirigida aos filhos dos
indigenas e dos colonos e era plenamente aceitavel a ideia de que as mulheres nao
tinham necessidade de ler, escrever ou até mesmo falar.

A educacao feminina iniciou-se de forma timida, especialmente, apds a
chegada de Dom Joao VI e sua corte, no entanto, era diferenciada da educacao
masculina, uma vez que a prioridade da educagao voltada as mulheres era a do
ensino de prendas domésticas, oragdes e rudimentos de leituras (NAKAYAMA,
2007).

A profissdo docente nao teve inicio com a populagdo feminina, mas, com o
advento da escola normal, as mulheres passam a integra-la até tornarem-se maioria,
de modo que essas escolas foram fundamentais na luta das mulheres no acesso a
um trabalho digno e remunerado (NAKAYAMA, 2007).

Este capitulo buscou apresentar os conceitos relativos a diversidade e
inclusdo. Nao seria exagero dizer que o tema merece abarcar uma série de novas
informacdes de outros publicos, especialmente, no que se refere ao trato as demais
minorias. No entanto, o texto se estenderia substancialmente. Pode-se perceber que
o trato a diversidade, apesar de ainda representar um desafio, também avancgou
muito ao incluir em tratados, leis, resolugbes a tematica do respeito a dignidade e
diversidade humano, o que em certa medida, influencia todas as politicas de uma

sociedade, inclusive, a educacional.
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4 FORMAGCAO DE PROFESSORES OU PROFESSORES EM
FORMAGAO? A DIALETICA DA CONSTRUGAO DE SABERES E
FAZERES POR MEIO DO CURRICULO

Educagao Popular

Aprender que o aprender

Nao esta somente no ler e escrever

Mas, que existem outras formas de saber
A do viver, a do sentir, de quem chora de quem ri
Da dona Maria ao seu Joao

Que contam histérias com muita emocao
Do pescador ao catador de latinha

Que vive na rua aprendendo com a vida
Do samba de roda ao boi de maméo

Que cantam cultura através da cangao
Do grafite no muro a pipa no ar

Que pintam pro mundo educagao popular
(Eliton Clayton Rufino Seara)

A formacao de professores ndao pode ser analisada fora de um contexto
histérico e cultural de formacao dos curriculos que nortearam o desenvolvimento da
profissdo. Neste sentido, este capitulo busca compreender quais percursos e
caracteristicas nortearam a elaboragdo dos cursos de licenciatura, em especial no
Brasil. Para tanto, analisaremos com base nos trabalhos de Antbnio Noévoa,
Bernardete A. Gatti, entre outros, a formacao docente, desde seu aspecto histdrico,
até sua importancia social. Busca, ainda, contextualizar essa profissdo no Brasil e,

por fim, discutir criticamente o curriculo e a formacao de professores.

41 SER PROFESSOR: QUAIS OS PERCURSOS E CARACTERISTICAS
NORTEARAM ESSA PROFISSAO?

Falar sobre a formacado de professores no Brasil requer uma retrospectiva
acerca do percurso da educacao basica formal no pais. Historicamente, o processo
educacional brasileiro acompanhou o percurso politico, desde 0 momento marcado
pelo colonialismo, e ai considerados todos os movimentos de desigualdade
econdmica e social que o caracterizaram as relacdes sociais da época, até o periodo
marcado pelo império e todos os demais periodos pds republica.

O processo educacional brasileiro sempre foi voltado para as classes

economicamente mais favorecidas, apenas em meados do século XX é que a
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proposta do ensino basico foi ampliada para outras classes sociais. No entanto, num
ritmo bastante lento. Na rede publica de ensino a expansdo ocorreu mais
significativamente a partir das décadas de 1970 e 1980 (MARTINS, 2012).

No que tange a formacéao de professores, essa se iniciou um periodo antes da
expansao do ensino, em meados do século XIX, com a criagao das Escolas Normais
que, na época, correspondiam ao ensino secundario, o que se conhece, atualmente,
como ensino médio (GATTI, 2010). Neste sentido, a docéncia antes era exercida por
profissionais liberais e autodidatas. No final da década de 1930 um ano foi
acrescentado nas formacbdes de bacharelado das poucas instituicdes de ensino
superior existentes no pais, com a finalidade de formacgéo de professores (GATTI,
2010).

Saviani (2009) distingue os periodos na histéria de formacao de professores
no Brasil articulando as transformacgdes que se processaram na sociedade nos
ultimos dois séculos com as questdes pedagogicas da seguinte forma:

< 1827 - 1890 - Periodo marcado pelo dispositivo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, em que os professores eram obrigados a se instruir no método do
ensino mutuo, as proprias expensas;

< 1890 - 1932 - Estabelecimento e expansao das escolas normais.

< 1932 - 1939 - Organizacgao dos Institutos de educacéo, que tem como
marcos as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

< 1939 - 1971 - Inicio do funcionamento pela organizagéo dos cursos de
pedagogia e de licenciatura e consolidagdo do modelo das escolas normais.

< 1971 - 1996 - Substituicao da escola normal pela habilitagdo especifica
de magistério.

< 1996 - 2006 - Inicio dos Institutos Superiores de Educacio, Escolas

Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia.

Durante o periodo colonial a educagdao mantinha-se no preambulo da
administracao jesuita (SAVIANI, 2009), de modo que as primeiras preocupagdes
com a formagao de professores, no Brasil, ocorreram em 1827 com a lei das escolas

de primeiras letras, promulgada em outubro deste ano.
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De acordo com Novoa (1992), foi por meio do controle do Estado que a
profissdo de professor passou a se sistematizar, substituindo a igreja como entidade
de tutela do ensino. Os reformadores portugueses, ao final do século XVIII,
compreenderam, de acordo com o autor, que a criagdo de uma rede escolar,
disposta ao longo do espacgo nacional portugués, era uma aposta de progresso.

Neste sentido, também, e compreendendo os professores como importante
voz dos novos dispositivos de escolarizagdo, entendiam a importancia de prover

condicdes para a sua profissionalizacdo (NOVOA, 1992).

Ao longo do século XIX ja se percebe uma nova ideia de professores, que
permeia a ideia de sacerddcio, antes exercida pela cultura educacional dos
jesuitas até a obediéncia e humildade devidas aos funcionarios publicos.

Ao longo do século XIX consolida-se uma imagem do professor, que cruza
as referéncias ao magistério docente, ao apostolado e ao sacerdécio, com a
humildade e a obediéncia devidas aos funcionarios publicos, tudo isto
envolto numa auréola algo mistica de valorizagdo das qualidades de relagao
e de compreensdo da pessoa humana. Simultaneamente, a profissdo
docente impregna-se de uma espécie de entre dois, que tem estigmatizado
a histéria contemporanea dos professores: ndo devem saber de mais, nem
de menos; ndo se devem misturar com o povo, nem com a burguesia; ndo
devem ser pobres, nem ricos; ndo sdo (bem) funcionarios publicos, nem
profissionais liberais; etc. (NOVOA, 1992, p. 2).

O processo de profissionalizacdo da docéncia, portanto, passou a se
aperceber de um controle estatal muito mais proximo que envolveu a selecido e

recrutamento do corpo docente de forma rigorosa (NOVOA, 1992).

A estratégia de recrutamento privilegiava os candidatos que se locomoviam
para locais diferentes de seus locais de origem, visando a constituicao de
um corpo de profissionais isolados, submetidos a disciplina do Estado
(NAKAYAMA, 2007, p.67)

De acordo com Nakayama (2007), ao final do século XVIII ja era necessaria a
autorizacdo do Estado para o exercicio da profissdo docente, que era concedida
conforme critérios de habilitacées, idade e comportamento moral que, por fim,
marcam a profissionalizagdo docente pela definicdo de um perfil de competéncias
técnicas.

E esse marco, definido no Brasil em 1827 por meio da lei das escolas de
primeiras letras, marcou também o inicio de profissionalizagdo da docéncia no pais,
no entanto, conforme Saviani (2009) chama a atencao, apesar de existir a exigéncia

de preparo didatico, ndo se faz referéncia propriamente a questdo pedagogica.
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De acordo com Nakayama (2007), as escolas normais passaram, a partir do
século XIX e XX, a atender as expectativas das lutas associativas que reivindicavam
a exigéncia de preparo didatico, embora nado se faca referéncia propriamente a
questao pedagodgica.

No Brasil, Saviani (2009) relata que a promulgagdo do Ato Adicional de 1834
colocou a instrugdo primaria sob responsabilidade das provincias, que seguiram o
modelo europeu das escolas normais. Assim, em 1835, foi instituida a primeira

escola normal brasileira em Niterdi, Rio de Janeiro.

Visando a preparagéo de professores para as escolas primarias, as Escolas
Normais preconizavam uma formagao especifica. Logo, deveriam guiar-se
pelas coordenadas pedagodgico-didaticas. No entanto, contrariamente a
essa expectativa, predominou nelas a preocupagdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas
nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que os
professores deveriam ter o dominio daqueles conteudos que lhes caberia
transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagdgico
(SAVIANI, 2009, p. 144)

A linha normalista, apesar de instituida no pais a partir de 1835, s6 ganhou
estabilidade em 1870. Os anos de 1890 a 1932 foram marcados pelo
estabelecimento e expansdo do padrédo das escolas normais (SAVIANI, 2009).
Segundo o autor, no ano de 1890 foi levada a efeito a reforma da instrugéo publica
do estado de Sao Paulo. Para os reformadores da época, a escola normal existente
pecava “por insuficiéncia do seu programa de estudo e pela caréncia de preparo
pratico dos seus alunos” (SAO PAULO, 1890 apud SAVIANI, 2009, p. 145).

A reforma da escola normal, portanto, ocorreu por duas vias, a do
enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e também a énfase na pratica
de ensino, caracterizada pela criacdo da escola-modelo anexa a Escola Normal, que,
de acordo com Saviani (2009), foi a principal inovagédo da reforma. Logo, a reforma
da escola normal da capital de Sdo Paulo se tornou referéncia e se expandiu para as
cidades do interior paulista.

Assim, oportuna se faz a colocagado de Novoa (1995) a respeito das escolas
normais: “As escolas normais estdo na origem de uma verdadeira mutagéo
sociologica do corpo docente: o velho mestre-escola é substituido pelo “novo”

professor de instrucdo primaria” (NOVOA, 1995, p. 18).



57

De acordo com Saviani (2009), a primeira década do periodo republicano
arrefeceu as reformas das escolas normais, fazendo com que este padrdo de
formacgao de professores nao representasse grandes avangos.

Neste contexto, emergiram os Institutos de Educag¢ao que foram “concebidos
como espacgos de cultivo da educagao, encarada n&o apenas como objeto do ensino,
mas também da pesquisa” (SAVIANI, 2009, p. 145). Sdo entdo criados, em 1932 e
1933, o Instituto de Educacédo de Brasilia, concebido e implantado por Anisio
Teixeira e dirigido por Lourenco Filho e o Instituto de Educacdo de Sao Paulo
implantado por Fernando Azevedo respectivamente.

De acordo com Saviani (2009), os Institutos de Educacao almejaram erradicar
0 que consideravam um erro das escolas normais, que era a busca por ser, ao
mesmo tempo, uma escola de cultura geral e profissional. Transformaram, portanto,
a escola normal e escola de professores constituido pelas seguintes disciplinas do

curriculo:

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional;
4) histéria da educagdo; 5) introdugdo ao ensino, contemplando trés
aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo,
leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c)
pratica de ensino, realizada mediante observacdo, experimentagdo e
participagdo. como suporte ao carater pratico do processo formativo, a
escola de professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a)
jardim de infancia, escola primaria e escola secundaria, que funcionavam
como campo de experimentagdo, demonstracdo e pratica de ensino; b)
instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educagéao; d)
bibliotecas escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusdo
(SAVIANI, 2009, p. 145).

Os Institutos de educacéo, portanto, caminhavam rumo ao que Saviani (2009)
chama de uma consolidagdo do modelo pedagodgico-didatico de formagédo docente
que permitiria corrigir as insuficiéncias das velhas escolas normais.

E foi por meio da elevagdao ao nivel universitario desses cursos com a
respectiva incorporacdo a Universidade de Sao Paulo que a formacdo de

professores se sistematizou em nivel universitario.

E foi sobre essa base que se organizaram os cursos de formagdo de
professores para as escolas secundarias, generalizados para todo o pais a
partir do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizagao
definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.
Sendo esta instituicdo considerada referéncia para as demais escolas de
nivel superior, o paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se estendeu
para todo o pais, compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema
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3+1” adotado na organizagdo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Os
primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que
compunham os curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam
os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os
casos vigorava o mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas
especificas, vale dizer, os conteudos cognitivos ou “os cursos de matérias”,
na expressdo de Anisio Teixeira, e um ano para a formagdo didatica
(SAVIANI, 2009, p. 146).

Assim, as licenciaturas foram se estruturando dentro de um contexto de
ampliagdo dos anos cursados dos cursos de bacharelado (GATTI, 2010). Em 1996
foi publicada a Lei n. 9.294 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — e
tornou obrigatéria, em seu artigo 62, que a formagao docente para atuagcdo na
educacao basica far-se-a mediante a formagdo em nivel superior em cursos de
licenciatura (MARTINS, 2012).

Apesar dessa obrigatoriedade, em 2006, o Censo Escolar da Educagao
Basica, realizado pelo Ministério da Educagdo, revelou que de 2.629.694
professores da educacao basica, 735.628 nao tinham formacao em nivel superior e
20.339 eram considerados leigos (MARTINS, 2012).

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacido de
Professores para cada curso de licenciatura foram promulgadas e nos anos
subsequentes as diretrizes de cada curso foram aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educagao. No entanto, os cursos ainda apresentam a formacdo com foco na area
disciplinar especifica com pequeno espago para a formagdo pedagdgica (GATTI,
2010).

Adentramos o século XXI em uma condigéo de formagao de professores nas
areas disciplinares em que, mesmo com as orientagdes mais integradoras
quanto a relagdo “formacdo disciplinar/formacdo para a docéncia”, na
pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do
século XX para essas licenciaturas (GATTI, 2010, p. 1357).

Assim, identifica-se que, enquanto a legislagdo caminha para a
profissionalizacdo do exercicio da docéncia em nivel superior e embasado em
diretrizes para formagao profissional, a influéncia da formacgao inicial com base na
especializacdo disciplinar influenciada pelo bacharelado ainda se sobressai em
relacdo as formagdes pedagogicas em si.

No que se refere a educacao inclusiva e formacao de professores, alguns
marcos legais foram cruciais para estruturagdo dos cursos de licenciatura.

Inicialmente, a portaria ministerial n° 1.793, que reconhece a importancia de
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complementar os curriculos de formagao de professores e demais profissionais que
atuam em areas afins, especialmente, com a recomendagdo da insercao de
disciplinas especificas que focalizem os aspectos ético-politico-educacionais
relativos as pessoas com necessidades especiais. Em especial, as licenciaturas dos
cursos de pedagogia e psicologia, bem como em cursos da area da saude e afins
(MARTINS, 2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica também trazem
referéncia a inclusdo e a formacao de professores, especificando que a educacao
basica deve ser inclusiva e abarcar as necessidades educativas especiais do
alunado que apresentar tal demanda.

A resolugao n° 02/2001 do CNE e da Camara de Educacgao Basica que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacgao Especial na Educagao Basica reverbera a
necessidade de capacitagdo de profissionais do ensino regular e de docentes
especializados para atender de forma diferenciada as demandas dos alunos com

necessidades educativas especiais (MARTINS, 2012).

Evidencia-se, porém, que apesar da existéncia da Portaria n°® 1793/94 e das
Resolucbes do CNE, muitas instituicbes de ensino superior ndo se
estruturaram no sentido de oferecer disciplinas e/ou conteudos relativos ao
tema nos seus cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de
maneira precaria, através da oferta de disciplina eletiva, ou com carga
horaria reduzida, ministrada de maneira aligeirada, o que n&o favorece a
aquisigao de conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e
atitudes relativas ao processo de atendimento a diversidade dos educandos
(MARTINS, 2012, p. 30).

Gatti (2010) realizou um estudo em que analisa as disciplinas formadoras nas
instituicdes de ensino superior nas licenciaturas de 71 cursos de pedagogia, 32
cursos de Lingua Portuguesa, 31 cursos de Matematica, e 31 cursos de Ciéncias
Biologicas. Para isso, a pesquisadora, analisou as Diretrizes Curriculares para cada
curso e também as ementas e a distribuigao de disciplinas que estruturam o curso.

ApoOs a analise de cada curso, a pesquisadora concluiu haver uma grande
dissonancia entre os projetos pedagodgicos e a estrutura do conjunto de disciplinas e
suas ementas, predominancia de conteudos disciplinares e baixa carga horaria
voltada para a formagao para a docéncia, ementas vagas, estagios supervisionados
pouco especificados, pouca articulagdo entre os ementarios e sua articulagao entre

as disciplinas de formagéao especifica e formagéo pedagdgica (GATTI, 2010).
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Com as caracteristicas ora apontadas, com vasto rol de disciplinas e com a
auséncia de um eixo formativo claro para a docéncia, presume-se
pulverizagdo na formagao dos licenciados, o que indica fragil preparagéo
para o exercicio do magistério na educacgdo basica (GATTI, 2010, p. 1374).

E neste cenario, e devido ao que esta preconizado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e na necessidade da formagao de professores preparados para lidarem
com o processo de inclusdo, que este trabalho discute a estruturagdo dos Projetos
Pedagogicos Curriculares dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do
Espirito Santo, unidade de Alegre.
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5 DESENHO METODOLOGICO
5.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Na década de 1960, diante do sonho inicial de estudantes que se uniram a
liderangas politicas, administrativas culturais e comunitarias, foi criada no ano de
1969 a antiga Escola Superior de Agronomia do Espirito Santo (ESAES), uma
autarquia subordinada a Secretaria de Estado da Educacéao, pelo governador da
época Christiano Dias Lopes Filho e passou a funcionar em margo de 1971, cuja
primeira turma de engenheiros agrobnomos foi formada em dezembro de 1974.

A partir de dificuldades financeiras do Governo Estadual em manter e
expandir a, entdo, ESAES, foi viabilizada a sua federalizacdo, com a doag¢ao a UFES
de bens e direitos que compunham a antiga ESAES que em 1976 passou a ser
denominada Centro Agropecuario da Universidade Federal do Espirito Santo
(CAUFES). No ano de 2001, a partir da criacdo de trés novos cursos de graduagéo,
quais sejam, Engenharia Florestal, Medicina Veterinaria e Zootecnia, o centro
agropecuario passou a chamar-se Centro de Ciéncias Agrarias da UFES
(CCAUFES).

Em 2005, com o projeto de expansdo das Instituicbes Federais de Ensino,
foram criados os cursos de Ciéncias Biologicas, Engenharia Industrial Madeireira,
Engenharia de Alimentos, Geologia e Nutri¢ao.

Até o momento, o antigo CCA era composto apenas por cursos de
bacharelado, no entanto, em 2009, por meio do projeto REUNI - Reestruturagéo das
Universidades Brasileiras -, foram criados os cursos de licenciatura: Quimica, Fisica,
Biologia, Matematica e também os cursos de bacharelado Ciéncia da Computacéo,
Sistemas de Informacgéo, Engenharia Quimica e Farmacia.

Dez anos, portanto, marca a criagdo dos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Espirito Santo, unidade de Alegre.

Em 2015, a resolugdo n°® 44/2015 criou o Centro de Ciéncias Agrarias e
Engenharias (CCAE) e o Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e da Saude (CCENS),
no qual se encontram os cursos de licenciatura.

Essa pesquisa acontece no momento em que os cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Espirito Santo completam dez anos de funcionamento na

unidade de Alegre, Espirito Santo. Inicialmente a proposta seria analisar todos os
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cursos de licenciatura do municipio em que ha trés Instituicdes de Ensino Superior.
No entanto, diante do nao retorno de informacdes de uma instituicdo que seria além
da mais antiga a que possuia 0 maior numero de licenciaturas nao foi possivel
realizar a pesquisa como inicialmente se desenhou. No entanto, pareceu muito
oportuno analisar os cursos apos seus 10 anos de funcionamento.

Os cursos de licenciatura da Universidade Federal do Espirito Santo,
localizados na Unidade de Alegre — ES foram instituidos na ocasido do REUNI e
buscaram atender a demanda de formagao de professores no municipio e também
atender a regido do Caparad, além de partes de Minas Gerais e Rio de Janeiro.

Os cursos possuem coordenadores e sub-coordenadores e em todos ha
instituido um Nucleo Docente Estruturante que é formado por professores que atuam
no curso e que apesar de nao possuir capacidade deliberativa tém capacidade
consultiva. Os cursos estdo submetidos aos Departamentos, que possuem
capacidade deliberativa. Os chefes desses Departamentos, em conjunto com
coordenadores de cursos de poés-graduacdo, com representante de técnico
administrativo em educagdo e a diregdo do Centro compde o Conselho
Departamental que também tem capacidade de deliberagdo acerca de questdes do
curso como a aprovagao de novos PPC’s, por exemplo.

A diretriz que determina 0os novos rumos a que os cursos devem seguir e que
se tornou base para a elaboragdo de novos PPC’s nos cursos data de 2015 e além
de apresentar os aspectos voltados para a educacao especial na perspectiva da
educacédo inclusiva, também apresenta a inclusdo em seu aspecto mais amplo,
incluindo as relagdes étnico-raciais, entre outras questdes, por exemplo.

No entanto, como toda politica demanda um tempo entre sua implementagao
e execucdo e considerando que mudangas sociais sdo lentas, no entanto,
absolutamente necessarias de serem estudadas e analisadas, optamos por analisar
esses cursos de formacéao de professores.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos do campus de Alegre — ES e foi aprovado sob o parecer numero

3.331.880 e ndo contou com financiamento externo.
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5.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

5.2.1 Quanto aos procedimentos e a abordagem

Esta pesquisa € um estudo de caso qualitativo a respeito da formacado dos
licenciandos dos cursos de licenciatura da unidade de Alegre da Universidade
Federal do Espirito Santo quanto a politica de incluséao.

De acordo com André (2013), estudos de caso vém sendo utilizados coo uma
metodologia por diferentes areas do conhecimento como sociologia, psicologia,
medicina, administracao, entre outros. Mas, afinal, o que é estudo de caso, como é
realizado e quais as etapas pelas quais passa?

Na area da educacdo, os estudos de caso apareceram em manuais de
metodologia desde as décadas de 1960 e 1970, no entanto, apresentavam um
sentido muito limitado e descritivo, seja de uma unidade — uma escola, por exemplo -,
um professor e um grupo de alunos. Eram considerados menos cientificos, por
serem tratados como “n&o experimentais” (André, 2013).

André (2013) relata que na década de 1980, considerando o contexto das
abordagens qualitativas, o estudo de caso, enquanto metodologia, ressurgiu na
pesquisa educacional com um sentido mais amplo e buscando compreender o
contexto e as multiplas dimensoes.

As pesquisas qualitativas fundamentam-se na perspectiva de que o
conhecimento é um processo socialmente construido e a interagdo dos sujeitos com
o cotidiano atua na realidade e a transformam, empreendendo-lhe significado. Por
esse mesmo motivo “a visao de realidade € construida pelos sujeitos, nas interagdes
sociais vivenciadas em seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se
fundamental uma aproximacéo do pesquisador a essas situagdées” (André, 2013, p.
97).

De acordo com Peres e Santos (2005) ha trés pressupostos que devem ser
levados em consideragcdo quando se propde a realizagao de um estudo qualitativo: 1.
O conhecimento esta constantemente em processo de construgédo; 2. Ha uma
multiplicidade de dimensdes sobre o caso; e 3. A diversas éticas pelas quais se
pode compreender a realidade.

Para André (2013) o primeiro pressuposto se remete ao fato de que, apesar
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de o pesquisador se apoiar a égide de um referencial tedrico, ele deve ter uma
atitude flexivel, pois deve ficar atento a fatos e aspectos novos. Ja o segundo fara
com que o pesquisador utilize varias fontes de dados, varios métodos de coleta,
instrumentos e procedimentos, enquanto o terceiro relaciona-se ao aspecto ético,
uma vez que o pesquisador deve fornecer ao seu leitor as evidéncias que o guiaram
para suas conclusdes.

Diante do ultimo pressuposto, torna-se importante que o pesquisador
transcreva depoimentos, disponibilize extrato de documentos, bem como opinido dos
sujeitos para que o leitor de seu trabalho possa confirmar, ou n&o, as interpreta¢des
do pesquisador.

Para Stake (1994 apud André, 2013) o estudo de caso ndao é uma escolha
metodologica, mas, uma escolha do objeto a ser estudado, neste sentido todo o
conhecimento que sera gerado sera diferente de outros tipos de pesquisa, porque
sera mais contextualizado e voltado para a interpretagdo do sujeito que lera o

trabalho.

5.1.2 Quanto a coleta de dados

Os métodos de coleta de dados serdo a analise documental dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPC’s) dos cursos e a realizagao de grupos focais com seus
coordenadores ou membros do NDE.

A analise documental buscou atender ao objetivo geral da pesquisa e o grupo
focal buscou identificar a percepg¢ao dos coordenadores dos cursos de licenciatura
acerca das suas particularidades quanto a educagao inclusiva.

As coletas das informagdes na realizagdo dos grupos focais ocorreram
mediante autorizac¢do, conferida por meio da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE B).

5.1.2.1 Andlise documental dos Projetos Politicos Pedagogicos

Segundo Bell (1993 apud Calado e Ferreira, 2004), o documento é uma
impressao deixada por um ser humano em um objeto fisico, podendo se apresentar
sob diferentes formas como fotografias, filmes, impressa, entre outras. De uma

forma mais completa, Bravo (1991 apud Silva et. al., 2009) argumenta que os
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documentos envolvem todas as realizagdes produzidas pelo homem que se
mostram como indicios de sua acédo e revelam suas ideias, opinides e formas de
atuar e viver todas as realizagdes.

Na busca pela compreensao do que seja objeto de analise dessa pesquisa,
destaca-se que, para Veiga (2004), Projeto refere-se a busca por um rumo, uma
diregdo, uma forma de antever o futuro de forma diferente do presente. “E uma acéo
intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente.”
(VEIGA, 2004, p. 14).

Por ser definido coletivamente e estar constituido sob a égide de uma agao
intencional o projeto pedagogico € também politico, uma vez que articula-se ao
compromisso soécio-politico com os interesses reais e coletivos da populagéo
majoritaria (VEIGA, 2004).

Poker et al (2016), compreende o projeto politico pedagogico de cursos como
um elemento norteador de agdes educativas que se vinculara a um projeto historico
social, trazendo formas especificas de a instituicdo de ensino compreender o seu
papel na sociedade.

Para Oliveira (2004) todo projeto politico pedagdgico possui em si uma
intencionalidade, sera este documento que tragara um norte pelo qual as instituicdes
de ensino irdo seguir, neste sentido, retrata a identidade da propria instituicdo. “O
projeto pedagdgico, por isso mesmo, € sempre um processo inconcluso, uma etapa
em diregdo a uma finalidade que permanece como horizonte da escola” (POKER et
al, 2016, p. 59).

Depois, na praxis, € onde o curso ira assumir os fundamentos tedricos e
epistemoldgicos de sua acdo educativa. A instituicdo ndo deve, por
conseguinte, construir o seu projeto como mera formalidade, mas retratar os
referenciais tedricos e metodoldégicos que a subsidiam (POKER, et al, 2016,
p. 59-60).

Assim, o projeto politico pedagogico de um curso ndo deve obedecer apenas
a uma formalidade exigida pelas legislacbes atinentes aos referidos cursos, mas,
deve ser balizador de transformagdes sociais por seu papel histérico social. Deve
compreender a sociedade em que se esta inserido e promover, ainda que pela sua
caracteristica de inconclusao, ou por ela mesmo, a especificacdo dos referenciais
tedricos e metodoldgicos dos cursos rumo a objetivos intencionais das IES em

relagdo as comunidades nas quais se constituem.
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Analogamente a definicdo de Libaneo (2015) quanto ao Projeto Pedagdgico
Curricular escolar, pode-se dizer que o PPC do curso de graduacéo se constitui
enquanto um documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo de
formacgao a ser desenvolvido pelo curso de Licenciatura, expressando a sintese das
exigéncias tanto sociais quanto legais, sendo estas ultimas orientadas pelas
Diretrizes Curriculares para a formacido de professores. Uma vez que a pesquisa
documental permite investigar, de forma indireta, uma problematica (SILVA et al,
2009), acredita-se que a analise dos PPCs permitira visualizar e compreender a
intencdo dos cursos, uma vez que trazem, entre outros elementos, a proposta do
que se pretende para a formacgao dos futuros professores e o perfil profissional.

Em se tratando do procedimento de analise documental, considera-se que os
documentos sao fontes de dados brutos para o investigador e a sua analise implica
um conjunto de transformacdes, operagdes e verificagbes realizadas, a partir dos
mesmos, com a finalidade de se lhes ser atribuido um significado relevante em
relacdo a um problema de investigagao (FLORES apud CALADO; FERREIRA, 2004,
p-3)

Os procedimentos para a realizacao da analise documental envolveram dois
momentos. Primeiramente, foram analisados e estudados os documentos oficiais e
legais que orientam a constituicdo e funcionamento de cursos de Licenciatura
(Diretrizes curriculares para a formagao de professores da educagao basica,
Diretrizes curriculares nacionais para a formagcdo em Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Matematica e Quimica e Projetos Politico-Pedagogico dos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Espirito Santo, unidade de Alegre — ES).

Busquei analisar nos PPC’s, especialmente, a estrutura curricular do curso e
as ementas das disciplinas que foram definidas no documento como de carater
pedagogico. As disciplinas foram classificadas de acordo com o atendimento a
educacgao inclusiva, baseada na ementa registrada. A opg¢ao pela analise da ementa
€ a sua imutabilidade enquanto conteudo curricular, uma vez que 0s programas
podem variar de acordo com o docente que a lecionara, o que exigiria um estudo
com, no minimo, periodicidade semestral.

O processo de analise seguiu o que € apresentado por Calado e Ferreira

(2004). A primeira etapa foi a “recolha dos documentos”, que implicou em definir a
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localizagdo dos documentos, a natureza dos dados documentais, a sele¢cdo dos
documentos e a analise critica dos documentos.

No segundo momento, realizou-se a analise de conteudo, que envolveu a
reducdo dos dados, no qual o texto e a apresentacdo dos dados do PPC foram
analisados e classificados em categorias, quando era o caso. Busquei realizar as
categorizagdes de modo a reconhecer em todos os PPC’s e diretrizes dos diferentes
cursos, dados que pudessem ser comparados. No caso das diretrizes, por exemplo,
apenas foi possivel essa classificacdo para as competéncias e habilidades, os
demais itens ensejaram em demandas para os cursos diferentes e ndo poderiam ser
comparados. A apresentacdo dos dados foi realizada seguindo a ordem dos
documentos analisados. Especificamente em relagdo aos PPC’s, foquei a analise
nas disciplinas de cunho pedagdgico, analisando quais poderiam contribuir para a
educacéo inclusiva. A relagdo dessas disciplinas que foram apresentadas ao longo
deste trabalho seguiu a definicdo de cada PPC de quais eram as disciplinas
pedagdgicas.

Em se tratando da recolha dos documentos, a localizacdo dos mesmos foi
facil, visto que necessitam estar disponiveis nos sites do Ministério da Educacéao
(documentos oficiais, legais) e dos cursos (PPCs). Os PPCs que nao estiveram
disponiveis foram obtidos mediante solicitagcdo formal, uma vez que néo se tratam
de documentos confidenciais.

Quanto a natureza dos documentos, tratam-se de fontes primarias e, para a
selecdo dos mesmos, foi realizada uma “pré-analise” (CALADO E FERREIRA, 2004,
p.5) que orientou a selecdo do que realmente deveria ser analisado. Neste sentido, o
processo de pré-andlise levou em conta a organizagdo do curriculo quanto as
disciplinas basicas de conhecimento especifico e aquelas referentes a formacao
pedagogica e do ciclo profissional, buscando-se visualizar, de forma mais ampla, a
articulagdo com a inclusao escolar.

A analise critica dos documentos se configurou enquanto um levantamento da
credibilidade e do valor dos documentos e informacdes e, ainda, sua adequagao ao
objetivo da pesquisa (CALADO E FERREIRA, 2004). Particularmente, nesta
pesquisa, foi importante analisar se os PPCs aos quais se tiveram acesso estao
apresentados na sua ultima versdo, ou seja, aquela que esteve em vigor no

momento da pesquisa. Vale lembrar que durante este ano, em atendimento a
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resolucdo CNE n° 2 de 2015, novos PPC’s estdo em fase de elaboracdo e
implementagéo, no entanto, ainda se esta em vigéncia os PPC’s analisados.

Segundo Calado e Ferreira (2004), a analise de conteudo € “um conjunto de
procedimentos que tém como objetivo a produgdo de um texto analitico no qual se
apresenta o corpo textual dos documentos recolhidos de um modo transformado”
(CALADO e FERREIRA, 2004, p.8). Para sua realizagdo, no que se refere aos PPCs,
foram criadas categorias de analise, a saber:

- Modelo de formagao: com base nos objetivos do curso e perfil do egresso

- Organizagéao do curso: fluxograma

- Conteudos: cientificos-culturais, pratica como componente curricular, estagio
supervisionado, atividades de natureza académico-cientifico-culturais, analisando-se
a carga horaria ocupada por cada dimensado analisando ementa e TEL (teoria,
exercicio, laboratorio)

Para cada categoria foram analisadas a existéncia ou ndo de uma articulagao
com o conhecimento necessario para a compreensao da inclusao escolar, de uma
forma mais ampla.

Como instrumento de coleta de dados pretendeu-se elaborar, para cada
categoria, um quadro de referéncia baseado no que € apresentado pelos
documentos legais oficiais, de forma a organizar os elementos que foram buscados
nos PPCs. A apresentacdao dos dados de analise, em alguns momentos, foi feita
utilizando-se matriz numérica com valores de frequéncia das diferentes categorias e
ou graficos. Como se tratava de frequéncia simples foi utilizado o software Excell do

pacote Office da Microsoft.

5.1.2.2 Realizagdo do grupo focal

Com o intuito de atender ao objetivo especifico relativo a percepcéo dos
coordenadores dos cursos de licenciatura acerca dos cursos, optou-se pela
realizacédo de um grupo focal, em que foram convidados os quatro coordenadores,
representantes de cada curso de licenciatura de forma a permitir a emergéncia de
um discurso livre que foi filmado e analisado com base nas questdes apresentadas

previamente pela pesquisadora.
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De acordo com Morgan (1997), o grupo focal pode ser entendido como
entrevistas em grupo, guiados por um moderador, enquanto um pequeno grupo
discute os topicos apresentados pelo entrevistador. A fala dos participantes sao
dados fundamentais em um grupo focal.

Bomfim (2009) relata que o principal objetivo do grupo focal € reunir
informagdes acerca de um topico especifico a partir de um grupo de participantes
selecionados. Neste sentido, o grupo focal colhe informagcbes que buscam a
compreensao de percepgdes, crengas, atitudes sobre um tema.

Para a conducdo do grupo focal, foram elaboradas, previamente, questdes
que buscaram avaliar o curso em si, a dindamica de funcionamento e relagdes
institucionais, os aspectos positivos e negativos do curso, o potencial para a regiao e
o papel que os cursos vém representando para o municipio e também para a regiao
em que a Universidade esta localizada. As questdes que nortearam o grupo focal se
encontram compiladas no apéndice A.

O grupo focal foi conduzido pela pesquisadora na propria UFES, unidade de
Alegre e foi um momento de dialogo. Inicialmente, as perguntas eram realizadas, no
entanto, a medida em que as questdes relativas aos cursos eram apresentadas e
pelas realidades proximas vivenciadas por cada membro, as discussdes
apresentaram uma dinamica de dialogo em que o discurso de cada pesquisado
precisou ser analisado. Foi necessaria a emergéncia desses momentos de dialogo
mais livre durante as questdes porque os membros apresentaram, em momentos
diferentes, questdes muito proximas pelas quais passaram e passam ao longo do
curso.

Essa emergéncia da fala dos participantes também permitiu a maior
compreensao sobre 0s cursos, ndo apenas no que se refere a inclusdo escolar, mas
a constituicdo do curso em si, que na verdade, articula-se profundamente com os
conhecimentos necessarios a inclusdo, uma vez que 0s cursos sao dinamicos e
profundamente influenciados por fatores como estrutura fisica, relagdes
institucionais, entre outros.

Os grupos focais foram realizados em aproximadamente 1 hora e 30 minutos,
em diferentes salas da UFES, unidade de Alegre. O procedimento foi agendado no
horario de trabalho dos participantes. Antes do inicio dos procedimentos a pesquisa

foi explicada aos participantes e também foi solicitada a leitura e assinatura do termo
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de consentimento livre e esclarecido. Caso algum participante ndo se sentisse a
vontade, poderia ndo participar, no entanto, ndo houve negativa de ninguém.

O primeiro grupo focal foi realizado com 3 dos 4 coordenadores, uma vez,
que um deles nao teve disponibilidade e avisou, previamente, que por nao ter
participado do processo de elaboracdo do novo PPC nao se sentia habilitado a falar
sobre o tema. Ja o segundo grupo focal aconteceu com dois professores de dois
cursos diferentes. Os professores foram selecionados apds a analise do primeiro
grupo focal em que percebeu-se a necessidade da opinido de algum professor que,
ema algum momento, tivesse participado da elaboragdo do PPC do curso que nao
teve representagdo no primeiro grupo focal. Além disso, esses dois docentes
participaram ativamente na elaboragcdo do novo PPC de seus cursos, este fato foi
importante para acrescentar informagdes que no primeiro momento ndo estiveram
totalmente claras.

Durante a realizagdo dos grupos focais, além da filmagem, anota¢des foram
sendo realizadas de falas que me pareciam mais importantes. Ao final, assisti ao
video do grupo focal, selecionando as partes mais relevantes e, entdo, fiz a
transcrigcdo das falas. Como o grupo focal foi uma técnica complementar a analise
documental, sua analise foi realizada apenas pela leitura das falas transcritas e

audicdo com marcagao de pontos importantes.
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6 RESULTADOS

Este capitulo buscou apresentar os resultados da pesquisa. Como
metodologia de pesquisa, na analise documental, foram estudadas as diretrizes
nacionais para formacgao de professores e as diretrizes para cada curso, bem como
os seus PPC’s. Neste aspecto, cada diretriz, apesar de apresentar a mesma
estrutura de subdivisdo de topicos, apresenta os conteudos de forma diversa, o que
dificultou a compilacdo de dados para fins de comparagdo. Ao mesmo tempo, o
conteudo apresentado é de grande importancia para ser analisado e, desta forma,
os dados nao poderiam ser ignorados, uma vez que os documentos se constituem
como fonte de dados brutos, cuja analise implica em um conjunto de transformagdes
e operagdes para a atribuicdo de um significado relevante (FLORES apud CALADO;
FERREIRA, 2004).

Desta forma, mesmo com a extensdo dos dados, e dada as caracteristicas
individuais de cada curso, entendi ser relevante que as analises individuais de cada
diretriz e PPC fossem mantidas no trabalho. Tal escolha tornou o texto apresentado
demasiadamente grande e, em alguns momentos, talvez, um pouco exaustivo.
Foram analisadas as diretrizes curriculares nacionais para formagao de professores,
bem como as diretrizes dos cursos de licenciatura, e também compilados dados dos
projetos politico pedagdgicos desses cursos.

O projeto politico pedagdgico de um curso, ndo obstante, retrata a identidade
da propria instituicao (POKER et al, 2016) e, ao mesmo tempo, se configura
enquanto um processo inconcluso, posto que deve compreender a sociedade em
que se esta inserido. Por este motivo, houve a necessidade do estabelecimento de
um didlogo entre as pessoas que pensam 0O curso e trabalharam na elaboragéo do
PPC para identificar quais as caracteristicas que nao estdo, necessariamente,
descritas no PPC, mas que influenciam direta ou indiretamente na formagao inicial.

Vale lembrar que, no que se refere aos PPC’s, os que foram analisados s&o
os que atualmente os cursos estdo sob funcionamento, no entanto, esse ano de
2019, que marca uma década de funcionamento desses cursos, também marca a
elaboragcdo de novos PPC’s que, por ndo estarem ainda implementados serao

citados na ocasido da compilagdo dos dados do grupo focal.
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6.1 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMAGAO DE
PROFESSORES DA EDUCAGCAO BASICA, EM NIiVEL SUPERIOR, CURSO DE
LICENCIATURA, DE GRADUAGAO PLENA.

As diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores da
educacédo basica em nivel superior para os cursos de licenciatura de graduagao
plena sao definidas por meio da resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.
Essa resolugcdo sofreu algumas alteracbes nos anos de 2004 e 2005 no que se
refere ao artigo 15°, que trata sobre o prazo de vigéncia da resolu¢do, bem como, da
impossibilidade de novos cursos serem autorizados sem que o0 seu projeto esteja
organizado de acordo com essa norma. A resolugdo possui 19 artigos que se
constituem em um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que
deverdo ser observados na organizagdo institucional e curricular dos
estabelecimentos de ensino e que se aplicardo a todas as etapas e modalidades da
educacgao basica.

O artigo segundo remete a organizacgao curricular a que cada instituicdo deve
observar e inicia citando a lei de diretrizes e bases da Educagédo Nacional - lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, em especial, no que tange aos artigos 12 e 13.
Esses artigos determinam a incumbéncia a que cabe a instituicdo de ensino e aos
docentes, respectivamente. Em especial, chama a atencédo desta pesquisa o que os
referidos artigos informam acerca da elaboragado da proposta pedagodgica. Para a
referida lei, cabera a cada instituicio de ensino a elaboracdo da proposta
pedagdgica e, aos docentes, participarem da elaboragao desta.

Em seguida, o artigo 2° da resolugao 1/2002, orienta que a formagao para a

atividade docente devera preparar o aluno para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno; Il - o acolhimento e o trato da
diversidade; Ill - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV - o
aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboragao e a execugao de
projetos de desenvolvimento dos conteudos curriculares; VI - o uso de
tecnologias da informagao e da comunicagao e de metodologias, estratégias
€ materiais de apoio inovadores;VIl - o desenvolvimento de habitos de
colaboragdo e de trabalho em equipe (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAOQ, 2002a, p. 1).

E possivel perceber que as orientacdes explicitas nos incisos | e |l podem ser

compreendidas como um fator importante no aspecto da educacgao inclusiva, tanto
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de pessoas publico alvo para a educacido especial, na perspectiva da educacéao
inclusiva, quanto do trato da diversidade em si.

No que se refere a elaboracdo da proposta pedagodgica de cada curso, a
normativa apresenta orientagdes nos artigos 4°, 5° e 6°. O artigo 4° trata a respeito
do conjunto de competéncias que serdo necessarias a atuagao profissional e que
esse conjunto de competéncias esteja claro na proposta pedagdgica, em especial do
curriculo e da avaliagao.

O artigo 5° relaciona o que a proposta pedagogica deve conter, conforme sua

descrigao:

Art. 5° O projeto pedagoégico de cada curso, considerado o artigo anterior,
levara em conta que: | - a formagao devera garantir a constituicdo das
competéncias objetivadas na educacgao basica; Il - o desenvolvimento das
competéncias exige que a formagdo contemple diferentes ambitos do
conhecimento profissional do professor; Ill - a sele¢do dos conteudos das
areas de ensino da educagao basica deve orientar-se por ir além daquilo
que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade; IV -
os conteudos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser
tratados de modo articulado com suas didaticas especificas; V - a avaliagao
deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relagdo ao seu processo de
aprendizagem e a qualificagdo dos profissionais com condi¢des de iniciar a
carreira. Paragrafo unico. A aprendizagem devera ser orientada pelo
principio metodolégico geral, que pode ser traduzido pela agao-reflexdo-
acao e que aponta a resolugdo de situagdes-problema como uma das
estratégias  didaticas privilegiadas (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 20023, p. 2-3).

E possivel observar que o artigo 5° ndo faz mencdes diretas a educagdo
inclusiva, mas, destaca a necessidade de autonomia dos alunos em relagdo ao seu
processo de aprendizagem e qualificagdo. Portanto, ao mencionar que o processo
de formacgdo do professor deve contemplar diferentes ambitos do conhecimento
profissional do professor, € possivel analisar o conhecimento para além do aspecto
disciplinar, mas, também é didatico pedagogico que fara com que o futuro docente
esteja preparado para lidar com as novas questdes que permeiam o contexto
escolar.

Candau (2008) diz que as relagdes entre educacéo e cultura nos provoca a
nos situarmos diante das questdes trazidas pelo multiculturalismo desde o ambito
planetario até local. Assim as configuragdes que sdo apresentadas neste contexto
suscitam muitas discussdes e polémicas no momento atual. Mas, especialmente
quando desvelamos as questbes que permeiam o multiculturalismo no ambito da

escola somos impelidos a superar a visdo homogeneizante e estereotipada que
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temos de n6és mesmos, o que favorece uma visao dindmica, contextualizada e plural
de nossas identidades culturais.

Ja o artigo 6° apresenta as competéncias que deverao ser oportunizadas na
elaboragao da proposta pedagdgica dos cursos. Deveras, € possivel observar, que
este artigo apresenta de forma explicita competéncias importantes para a formacéao

para a educacao inclusiva.

Art. 6° Na construgédo do projeto pedagégico dos cursos de formagao dos
docentes, serdo consideradas: | - as competéncias referentes ao
comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica; Il
- as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola; Il -
as competéncias referentes ao dominio dos conteidos a serem socializados,
aos seus significados em diferentes contextos e sua articulacdo
interdisciplinar; IV - as competéncias referentes ao dominio do
conhecimento pedagdgico; V - as competéncias referentes ao conhecimento
de processos de investigagcdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica; VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional.§ 1° O conjunto das competéncias
enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de formagao
possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes
oriundas da analise da atuagado profissional e assenta-se na legislagédo
vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para a educagao basica.§ 2°
As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas
pelas competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da
educacao basica e de cada area do conhecimento a ser contemplada na
formagao.§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo
de competéncias devera, além da formacgdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacgdo basica, propiciar a insercdo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria
docéncia, contemplando:l - cultura geral e profissional;ll - conhecimentos
sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as
das comunidades indigenas;lll - conhecimento sobre dimensao cultural,
social, politica e econdmica da educagao; IV - conteudos das areas de
conhecimento que serdo objeto de ensino; V - conhecimento pedagdgico; VI
- conhecimento advindo da experiéncia (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 20023, p.3).

A redagao deste artigo, evidencia o comprometimento com os valores que
devem inspirar uma sociedade democratica e menciona que devem ser incluidos os
conhecimentos que propiciem o debate contemporaneo mais amplo que envolvam
questbes culturais, sociais, econbmicas e conhecimentos acerca do
desenvolvimento humano. No inciso Il, menciona de forma direta as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas.

A redagdo deste artigo nos convida a refletir acerca das caracteristicas

democraticas que inspiram a educagao inclusiva. Ao incluir, em sua redagao, a
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necessidade de que os conhecimentos devem propiciar o debate contemporaneo
mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais e econémicas, somos impelidos
a refletir sobre a necessidade de a escola ir para além do carater homogeneizador e
padronizador descrito por Candau (2008) para se langar em praticas educativas em
que a diferenga e o multiculturalismo se fagam presentes.

O artigo 7° da resolugdo menciona em seu inciso Il que as instituicoes
deverao constituir direcdes e colegiados com a finalidade de formulagdo de seus
préprios projetos pedagdgicos.

Apesar de ndo mencionar diretamente no restante do texto acerca da
educacgao inclusiva, em si, e de nao trazer mengao aos aspectos inerentes a
educacgao inclusiva, em seu sentido mais amplo, o documento, menciona a
necessidade de formacdo de docentes que sejam capazes de articulagdo de seus
conhecimentos com a sua pratica docente.

Considerando que para Laclau (2007), os sentidos fixados no curriculo
representam varias vozes que conseguiram, através de um processo hegemaonico,
prevalecer sobre discursos antagbnicos, o sentido representado pela presenga de
conceitos democraticos e de natureza inclusiva, ainda que incipientes, representam
0 que Maia (2011) compreendeu como momentos potencialmente (mas, nao

necessariamente) emancipatorios.

6.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO INICIAL EM
NIVEL SUPERIOR (CURSOS DE LICENCIATURA, CURSOS DE FORMAGAO
PEDAGOGICA PARA GRADUADOS E CURSOS DE SEGUNDA LICENCIATURA) E
PARA A FORMAGAO CONTINUADA

As diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura e para a formagao continuada) foi instituida por meio da
resolucao n° 2 de 01° de julho de 2015 e citada muitas vezes na ocasido do primeiro
grupo focal com os coordenadores de curso, uma vez que promoveu uma
abordagem mais democratica a formagao de professores que norteou a elaboragao
do novo PPC.
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E importante ressaltar que os PPC’s analisados por este trabalho foram os
utilizados desde o inicio do curso até o presente momento, ou seja, guiaram os
cursos de licenciatura da Universidade Federal do Espirito Santo, unidade de Alegre
até o momento da escrita desta dissertacao.

A resolucao de 2015 tornou necessaria a elaboragcdo de um novo PPC, que
sera implementado, no entanto, ja foi elaborado, ou em alguns casos em vias de
finalizagao de elaboragao para serem implementados.

A resolucdo € composta por 25 artigos que sao divididos em oito capitulos.
Importante analisar as consideragdes iniciais, cuja redagdo mostra-se voltada para
os direitos humanos e para as diversidades, marcando, legalmente, o aspecto da

diversidade para o contexto da formagao docente.

CONSIDERANDO que a igualdade de condicbes para o acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e
de concepgdes pedagdgicas; o respeito a liberdade e o aprecgo a tolerancia;
a valorizagdo do profissional da educagéao; a gestdo democratica do ensino
publico; a garantia de um padrao de qualidade; a valorizagdo da experiéncia
extraescolar; a vinculacdo entre a educagao escolar, o trabalho e as
praticas sociais; o respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial,
entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e democratizagao
da gestdo e do ensino (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015,

p.1).

Assim, a resolugdo ja aparece centrada nos principios de igualdade de
condigdes para o acesso, bem como a permanéncia na escola, liberdade em relagao
ao ensino, pesquisa, aprendizagem e divulgagdo da cultura. Pluralismo de ideias e
concepgdes pedagodgicas, aprego a liberdade e tolerancia. Além de registrar de
forma clara a valorizagao da diversidade étnico-racial.

Neste sentido, as consideragdes iniciais desta diretriz ja demonstram um
aspecto mais inclusivo na medida em que, em termos de apresentacdo de
documento, os grupos que historicamente estiveram privados da educagao formal
(CROCHIK, 2012), ai est&o representados formalmente.

Além disso, ao apresentar o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas
e também ao desvelar aspectos democraticos como o aprego a liberdade e a
tolerancia também aponta para a ndo mera transmissao de conhecimento como uma
coisa morta, mas um indicio de produ¢ao de uma consciéncia verdadeira (ADORNO,
1995).
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As disposicdes iniciais previstas pelo artigo 1° preveem, em relagdo ao PPC,
que a formacao inicial de professores deve estar articulada com as politicas publicas
de educacgao, com as diretrizes curriculares nacionais, ao padrao de qualidade e ao
SINAES' manifestando organicidade entre o PDI, o PPl e o PPC, expressando uma
politica articulada a educacéo basica.

A aplicabilidade da lei, descrita pelo artigo 2° determina que o documento
deve se dirigir a formagao de professores para o exercicio da docéncia no ensino
infantil, fundamental e médio e nas modalidades de educagao, quais sejam:
Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial; Educacédo Profissional e
Tecnologica; Educagdo do Campo; Educacdo Escolar Indigena; Educacdo a
distancia e Educagdo Escolar Quilombola. E possivel verificar que tanto nas
consideragdes iniciais do documento, como no artigo 2°, ha a mengao aos principios
e praticas relativas a educacgao inclusiva.

E interessante verificar, no artigo 2°, a presenca, especialmente, da educagao
voltada para as questdes étnico-raciais por meio da educacéo indigena e também da
educacado quilombola. De acordo com Candau (2008), nossa formagao enquanto
sociedade brasileira foi marcada pela eliminagao fisica do “outro” ou por processos
de escravizagao. Ainda hoje, o processo de negacgéo do “outro” ocorre no plano das
representacbes, bem como também no imaginario social, por isso o debate
multicultural na América Latina nos coloca diante da nossa formacao histdrica.
Assim, nos colocamos diante dos sujeitos historicos que foram massacrados e que
resistindo, ainda hoje afirmam suas identidades e lutam por seus direitos de
cidadania.

O artigo 3°, em seu paragrafo quinto, menciona os principios da formacao de
profissionais do magistério da educacdo basica e, dentre eles, no contexto da
educacao inclusiva, se destaca o inciso I, por mencionar de forma explicita que a
formacgao de professores dar-se-a mediante a emancipagao de individuos e grupos

sociais e sendo contraria a toda forma de discriminagao:

Il - a formagado dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a

1 SIANES ¢ Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Superior. Foi criado pela lei n°® 10.861 de
14 de abril de 2004 e é formado por trés componentes principais: a avaliagdo das instituicdes, dos
cursos e do desempenho dos estudantes. O SINAE avaliara todos os aspectos relativos a esses 3
componentes, especialmente o ensino, a pesquisa e a extensdo, a responsabilidade social, o
desempenho dos alunos, a gestao da instituicao, o corpo docente e as instalagdes.
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consolidagdo de uma nagao soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacao da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminagdo (CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO, 2015, p.
4).

E interessante o texto abarcar a nocdo de emancipacdo, uma vez que a
democracia s6 € possivel em uma populagdo que esteja emancipada (ADORNO,
1995), assim, € importante reforcar a ideia de que pensar na educacao inclusiva &
também um ato politico.

E importante destacar que no paragrafo 6° deste mesmo artigo, a diretriz
sustenta que, na elaboragcdo do projeto de formagdo, deve ser incluida a
aprendizagem de Libras, bem como questdes socio-ambientais, éticas, estéticas,
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional
e sociocultural como principios de equidade.

E o paragrafo 7° evidencia que, em termos de formacéo inicial para a atuagao
na educagao escolar do campo, educacédo escolar indigena e educagao escolar
quilombola, devem observar a educacao bilingue e a diversidade étnica, para a
educacédo indigena e, no caso da educagéo escolar do campo e quilombola, deve
ser considerada a diversidade étnico-cultural de cada comunidade.

Diante disso, espera-se que os PPCs vislumbrem uma formagao mais ampla,
para além do ensino de conteudos especificos e pedagogicos, o perfil do egresso
agora tera carater diferenciado, voltado para as questdes mais amplas em que a
cultura dos povos que outrora estavam excluidos do processo educacional
(CANDAU, 2008), agora passem a ser representadas no curriculo de formagao de
professores.

Este fato corrobora a opinido da docente 2, participante do segundo grupo
focal quando se refere a uma formacgao diferenciada, relatando a presenca de
disciplinas que aludem ao tema da inclusdo no processo de formagdo das
licenciaturas da UFES, unidade Alegre.

O capitulo Il desta diretriz - Formacéo dos Profissionais do Magistério para
Educacdo Basica: Base Comum Nacional - traz em seu artigo 5° a necessidade de
se assegurar a base comum nacional, pautada pelo processo emancipatério e segue
no inciso VIII, a necessidade de se consolidar a educagao inclusiva, até mesmo,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,

de faixa geracional, entre outras.
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As aptiddées dos egressos dos cursos estdo descritas no artigo 8°, e em

relagcdo a educacéo inclusiva de forma mais ampla nos incisos VIl e VIII:

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superagcdo de exclusbées sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras; VIIl - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando
as diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de
faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais,
de diversidade sexual, entre outras (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2015, p. 8).

Percebemos diante desta redagdo a preocupagao do legislador em que os
egressos dos cursos de licenciatura incluam em sua base de conhecimento
questdes atinentes a perspectiva intercultural em que se pese a educacao para o
reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre grupos sociais e culturais diferentes
e que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre diversos
grupos e é capaz de promover a construgdo de um projeto comum (CANDAU, 2008).

E de forma mais especifica por meio do paragrafo unico:

Paragrafo unico. Os professores indigenas e aqueles que venham a atuar
em escolas indigenas, professores da educagédo escolar do campo e da
educagao escolar quilombola, dada a particularidade das populagées com
que trabalham e da situacdo em que atuam, sem excluir o acima explicitado,
deverdo: | - promover didlogo entre a comunidade junto a quem atuam e os
outros grupos sociais sobre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacgOes filosdéficas, politicas e religiosas préprios da cultura local; 1l -
atuar como agentes interculturais para a valorizagao e o estudo de temas
especificos relevantes (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p.
8).

Percebe-se, portanto, por parte do legislador, a preocupagdo com que 0s
egressos dos cursos possam atuar com base no aspecto da diversidade e incluséo.

O artigo 13° trata da estrutura e curriculo dos cursos de formagao docente. E
importante lembrar que os PPC’s analisados nesta dissertacdo sdo os
implementados antes dessa resolugdo, que claramente, ja apresenta um aspecto
muito mais voltado para os processos emancipatorios, ou seja, em termos de propria
legislagdo, houve uma mudancga que sera refletida na elaboragéo dos novos PPC’s
que serao implementados no presente ano, apds 10 anos de atividade dos cursos de

licenciatura na unidade de Alegre da UFES.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéao de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo: | - 400
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(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo; Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao
estagio supervisionado, na area de formacgao e atuagao na educagéao basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da instituicao; Ill - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas)
horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos
definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugéo, conforme o projeto
de curso da instituicdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-
praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes, conforme nucleo definido no inciso Ill do artigo 12 desta
Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicdo § 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos
conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos
relacionados aos fundamentos da educagao, formagédo na area de politicas
publicas e gestdo da educagédo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacgéo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p. 11).

Os nucleos de que trata o artigo 12° mencionado pelo artigo 13° referem-se
as disciplinas de formacéo geral, areas especificas e interdisciplinares ai incluidos
0s conhecimentos pedagdgicos e o nucleo de aprofundamento e diversificagdo das
areas de atuacao profissional.

O paragrafo 5° do artigo 13° também prevé que nas licenciaturas - que nao
forem pedagogia - devera prevalecer a propor¢cao ndo inferior a um quinto, ou seja,
20%, da carga horaria total direcionadas para as disciplinas de dimensodes
pedagdgicas.

Neste sentido, pode-se observar a clara mudanca de um aspecto
historicamente técnico e centrado no bacharelado como os observados nos estudos
realizados em por Gatti (2010) para uma formacéo de professores mais pautada nos
principios da diversidade e dos aspectos de dimensao pedagdgica preconizada
pelas diretrizes de 2015.

Os demais artigos dizem respeito as segundas licenciaturas,
complementacdo pedagogica e politica de formagdo continuada e valorizagdo de
professores. Apesar da redacdao também trazer aspectos importantes para as
questdes de inclusdo, optei por ndo menciona-los, uma vez que fugiria do objetivo
desta dissertacdo que se centra na analise de cursos de formacao inicial de

professores.
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6.3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE CIENCIAS
BIOLOGICAS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas
foram aprovadas em novembro de 2001 e visam orientar a formulagcdo dos Projetos
Politico Pedagdgico dos cursos de biologia das Instituicdes de Ensino Superior no
Brasil. Este documento é organizado da seguinte forma: Perfil dos Formandos,
Competéncias e Habilidades, Estrutura do Curso, Conteudos Curriculares, Estagios
e Atividades Complementares.

Analisar-se-a cada subdivisdo do documento buscando identificar a
freqiéncia que o conteudo relativo a educagao inclusiva aparece no texto, bem

como o seu conteudo.

Perfil dos Formandos:

Neste aspecto o documento relata sete subitens que definem algumas
caracteristicas que o bacharel em Ciéncias Bioldgicas deve possuir.

A utilizagcdo do termo especifico de uma atuagao profissional pautada na
diversidade e no ensino voltado para a educagado especial é nulo, no entanto,
algumas caracteristicas remetem as habilidades necessarias para a atuagdo em um
contexto de diversidade. S&o eles: generalista; critico; ético e cidaddo com espirito
de solidariedade; agente transformador da realidade presente, na busca de melhoria
da qualidade de vida; pautando sua conduta profissional por critério humanisticos,
compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como, por referenciais éticos
legais.

De um modo geral, todas essas caracteristicas remetem a necessidade de
um olhar mais voltado para uma formagao mais cidada e democratica, elementos

fundamentais para o processo de inclusao.

Competéncias e Habilidades:

Neste aspecto, foram listadas um conjunto de 14 competéncias que o
profissional formado em Ciéncias Bioldgicas deve reunir. Essas competéncias foram
listadas na tabela 1. A tabela foi sistematizada da seguinte forma: na coluna

esquerda o texto original do documento referente a este topico descrito nas
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Ciéncias Bioldgicas e na coluna
direita a classificacdo realizada pela pesquisadora referente as caracteristicas
voltadas ao exercicio da cidadania enquanto profissional, representada pela letra C
e caracteristicas relativas ao aspecto técnico da profissao, representada pela letra T.
A primeira classificacdo ocorreu de acordo com critérios voltados para os aspectos
relativos ao exercicio da criticidade e valorizacdo de diversos contextos sociais e
culturais, além de uma visdo mais ampla dentro da profissdo voltadas para a
diversidade, enquanto a segunda diz respeito as questdes voltadas ao exercicio da
profissdo sobre o carater da operacionalidade da profissdo, bem como aquelas

necessarias ao seu exercicio no mercado de trabalho.

Conjunto de Competéncias e Habilidades reunidas pelos profissionais de biologia

a) Pautar-se por principios da ética democratica: responsabilidade social e ambiental, C
dignidade humana, direito a vida, justi¢a, respeito muatuo, participagdo, responsabilidade,
dialogo e solidariedade;

b) Reconhecer formas de discriminacédo racial, social, de género, etc. que se fundem C
inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante delas de forma
critica, com respaldo em pressupostos epistemolégicos coerentes e na bibliografia de
referéncia;

c) Atuar em pesquisa basica e aplicada nas diferentes areas das Ciéncias Bioldgicas, T
comprometendo-se com a divulgacdo dos resultados das pesquisas em veiculos
adequados para ampliar a difusdo e ampliagdo do conhecimento;

d) Portar-se como educador, consciente de seu papel na formagéo de cidadaos, inclusive C
na perspectiva socio-ambiental;

e) Utilizar o conhecimento sobre organizagéo, gestdo e financiamento da pesquisa e T
sobre a legislagao e politicas publicas referentes a area;

f) Entender o processo histérico de produgdo do conhecimento das ciéncias biolégicas T
referente a conceitos/principios/teorias;

g) Estabelecer relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade; C

h) Aplicar a metodologia cientifica para o planejamento, gerenciamento e execugao de T
processos e técnicas visando o desenvolvimento de projetos, pericias, consultorias,
emissao de laudos, pareceres etc. em diferentes contextos;

i) Utilizar os conhecimentos das ciéncias bioldgicas para compreender e transformar o C
contexto socio-politico e as relagbes nas quais esta inserida a pratica profissional,
conhecendo a legislacdo pertinente;

j) Desenvolver agdes estratégicas capazes de ampliar e aperfeigoar as formas de atuagéo T
profissional, preparando-se para a inser¢do no mercado de trabalho em continua
transformacao;

k) Orientar escolhas e decis6es em valores e pressupostos metodoldgicos alinhados com C

a democracia, com o respeito a diversidade étnica e cultural, as culturas autdctones e a
biodiversidade;

Quadro 2. Conjunto de Competéncias e Habilidades reunidas pelos profissionais de biologia.
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1) Atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes especialidades e diversos T
profissionais, de modo a estar preparado a continua mudanga do mundo produtivo;

m) Avaliar o impacto potencial ou real de novos conhecimentos/tecnologias/servicos e C
produtos resultantes da atividade profissional, considerando os aspectos éticos, sociais e
epistemoldgicos;

n) Comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante, assumindo uma T
postura de flexibilidade e disponibilidade para mudangas continuas, esclarecido quanto as
opgdes sindicais e corporativas inerentes ao exercicio profissional.

Quadro 2. Conjunto de Competéncias e Habilidades reunidas pelos profissionais de biologia
(Continuagéo).

Conforme é possivel analisar no quadro 2, dentre as 14 competéncias e
habilidades, sete das competéncias e habilidades se enquadraram na categoria das
caracteristicas relativas ao exercicio da cidadania, enquanto sete se enquadraram
na categoria voltadas para a atuagao profissional técnica.

Desta forma, no que se refere as competéncias elencadas, sugerem-se uma
formacdo menos técnica como as que foram encontradas na pesquisa de Gatti
(2010). Esse dado n&o corrobora os resultados encontrados na literatura (GATTI,
2010), em que a analise dos cursos de licenciatura no Brasil apresentou um carater

ainda muito tecnicista.

Estrutura do Curso

A estrutura do curso apresentou como base alguns principios que foram
compilados no quadro 2 e também foram divididos em duas categorias que
chamaremos de caracteristicas técnicas e pedagodgicas. A caracteristica técnica,
representada pela letra (T) diz respeito aos principios relativos as questdes de
conhecimentos focados nos conteudos biologicos, bem como os relativos ao
mercado de trabalho. Ja a caracteristica pedagdgica, representada pela letra (P), diz
respeito as caracteristicas e conteudos voltados ao conhecimento didatico,

pedagogico, incluindo-se ai os relativos a inclusédo, cidadania e diversidade.

Principios da Estrutura do Curso

Contemplar as exigéncias do perfil do profissional em Ciéncias Bioldgicas, levando em P
consideragcao a identificagdo de problemas e necessidades atuais e prospectivas da
sociedade, assim como da legislagdo vigente;

Garantir uma sélida formagéao basica inter e multidisciplinar; T

Quadro 3. Principios da Estrutura do Curso
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Privilegiar atividades obrigatérias de campo, laboratério e adequada instrumentagéo T
técnica;
Favorecer a flexibilidade curricular, de forma a contemplar interesses e necessidades P

especificas dos alunos;

Explicitar o tratamento metodoldgico no sentido de garantir o equilibrio entre a aquisigéo P
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;

Garantir um ensino problematizado e contextualizado, assegurando a indissociabilidade P
entre ensino, pesquisa e extenséo;

Proporcionar a formagao de competéncia na produgdo do conhecimento com atividades T
que levem o aluno a: procurar, interpretar, analisar e selecionar informagdes; identificar
problemas relevantes, realizar experimentos e projetos de pesquisa;

Levar em conta a evolugdo epistemoldgica dos modelos explicativos dos processos T
biolégicos;
Estimular atividades que socializem o conhecimento produzido tanto pelo corpo docente T

como pelo discente,

Estimular outras atividades curriculares e extracurriculares de formagdo, como, por P
exemplo, iniciagdo cientifica, monografia, monitoria, atividades extensionistas, estagios,
disciplinas optativas, programas especiais, atividades associativas e de representacao e
outras julgadas pertinentes;

Considerar a implantacdo do curriculo como experimental, devendo ser permanentemente P
avaliado, a fim de que possam ser feitas, no devido tempo, as corregdes que se
mostrarem necessarias.

Quadro 3. Principios da Estrutura do Curso (Continuagao).

Dos onze principios citados no documento, seis foram classificados pelo
aspecto pedagodgico enquanto cinco mantém principios ainda bastante centrados na
questao técnica.

E preciso chamar a atencdo para o carater dindmico do Ultimo principio
listado no quadro 3, uma vez que ao considerar que o curriculo € experimental e que,
portanto, carece de permanentes avaliagbes que ensejem em possiveis
modificagdes que se fizerem necessarias também demonstra o carater inconcluso
do curriculo, que deve se adaptar no que se refere aos referenciais tedricos e
metodologicos rumo a objetivos intencionais de cada IES em relacédo as

comunidades em que estdo inseridos (POKER et al, 2016).

Conteudos Curriculares
Os conteudos apresentados sao divididos em conteudos basicos e
especificos. Os conteudos basicos s&o subdivididos em Biologia Celular, Molecular e

Evolucéao; Diversidade Bioldgica; Ecologia; Fundamentos das Ciéncias Exatas e da
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Terra; Fundamentos Filoséficos e Sociais. Desses conteudos, temos que os quatro
primeiros focam a formagé&o docente num prisma mais técnico, enquanto o ultimo
cita a reflexdo e discussao dos aspectos éticos e legais relacionados ao exercicio da
profissdo de bidlogo e aborda, ainda, conhecimentos relativos a histéria, filosofia, e
metodologia da Ciéncia, Sociologia e Antropologia, ndo reduzindo esfor¢os ainda
nos conteudos relativos a diversidade sociocultural.

Nos conteudos especificos, em especial no que tange a formagdao em
licenciatura, foca em aspectos técnicos relativos ao ensino de quimica, fisica e de
saude para atendimento do ensino fundamental e médio, no entanto, ndo sugere
explicitamente os conhecimentos relativo a educacgéo inclusiva.

Ha ainda a sugestao para que sejam incluidos os conteudos presentes nas

Diretrizes Nacionais para a Formacgao de Professores:

Para a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas serao incluidos, no conjunto dos
contelidos profissionais, os contelidos da Educagdo Basica, consideradas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em
nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacao Basica e
para o Ensino Médio (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001a,
P.5).

Neste sentido, o conteudo voltado para a formacédo em licenciatura no curso
de ciéncias biologicas, em especial, das disciplinas pedagdgicas pouco € citado no
documento, ficando a cargo dos direcionamentos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores. Uma vez que estamos tratando aqui de
uma diretriz que norteara os curriculos para a formacdo das licenciaturas e
bacharelado em biologia, o fato de ndo aludir, de forma mais especifica, as questdes
de conteudo pedagodgico, deixando a cargo simplesmente da diretriz especifica de
formacao docente, parece ignorar os aspectos da formagao do licenciando deste
curso e todas as especificidades inerentes a formacdo do professor de biologia
devem ser tratadas em um contexto geral de todas as areas de formagao.

Assim, cabe antecipar uma das elaboragdes realizadas pelos membros do
segundo grupo focal quando houve divergéncia de opinides entre o docente 1 e 2.
Enquanto o docente 1 opinou que ha um excesso de disciplinas de cunho
pedagogico, o docente 2 discordou, reiterando que se tratava de um curso de
formagdo de professores e alegou a importancia desse conjunto de disciplinas.

Assim, pode-se compreender que se as proprias diretrizes pouco mencionam esse
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conteudo, é natural que este tipo de duvida permeie aqueles que constituem o curso

em si.

Estagios e Atividades Complementares

Neste aspecto ndo ha nenhuma mengao a algum tipo de atividade especifica
voltada para o publico da educagao inclusiva, tendo sido citada, apenas, de forma
geral, a necessidade de inclusdo de estagios e atividades complementares, tais
como atividades de extensdo, apresentacdo de trabalhos em congressos e
seminarios, iniciagdo a docéncia, cursos e atividades de extensao.

Durante a analise dos dados, foi possivel identificar uma diretriz ainda muito
focada nos aspectos técnicos da formacdo do licenciado, corroborando, ainda, o
aspecto muito tecnicista de sua formacdo, permeado por anos de énfase nas
formagdes do bacharelado em detrimento da formacédo dos licenciados (GATTI,
2010). Este aspecto aduz a alguns questionamentos quanto aos aspectos formativos
do professor de biologia, ja que a propria diretriz que norteia a formacédo de
professores ndo menciona a formacgao voltada para a educagao inclusiva e ainda
mantém a preponderancia de aspectos técnicos da formacdo em relagdo aos
aspectos pedagogicos e sociolégicos. Aspectos esses que serdo dimensionados de
forma geral por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de

professores.

6.4 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS -
LICENCIATURA — UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, UNIDADE
DE ALEGRE

O PPC do curso de licenciatura em biologia da Universidade Federal do
Espirito Santo, unidade de Alegre, foi aprovado pelo CEPE em 07/04/2011 e em seu
item justificativa apresenta o contexto em que foi implementado o curso nesta regido.

Segundo o documento, o curso foi implementado em um momento historico
no qual a formacédo de professores passou a ganhar importancia, de modo que a
formacdo académica representava um papel essencial na aquisicdo de
conhecimento. Naquele momento, foi levantada a escassez de profissionais de

biologia, especialmente, de professores graduados e capacitados para o ensino na
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area biolégica no ensino fundamental e médio. Assim, visava-se a democratizagdo
do acesso a Universidade, ao conhecimento e ao desenvolvimento tecnoldgico
gerado academicamente.

O curso, portanto, visava atender a uma das trés dimensées em que foram
estruturadas as diretrizes para o REUNI: a articulacdo da educagao superior com a
educacéo basica, profissional e tecnologica.

Seria, fundamental a implementagdo de um curso de licenciatura em biologia
no interior do estado do Espirito Santo por que:

1. Reduziria a migragao dos alunos do interior sul do estado que em outra
situacao precisam se deslocar de suas cidades para cursar o ensino superior, sendo
que, de acordo com o documento, um estudante que va para um grande centro,
dificilmente retornaria a sua cidade de interior de origem, o que contribuiria para a
cronicidade da falta de professores no interior do pais.

2. A importancia da localizagdo do municipio de Alegre, uma vez que
grande parte das 75 unidades de conservacdo ambiental no Espirito Santo se
encontra na regiao centro-sul. Desta forma, a formacdo de profissionais que
estariam conscientes da importancia da educagao ambiental serviria de referéncia
no convivio harménico entre o homem e natureza, entre o progresso e a
preservacao ambiental, o que poderia ser fundamental para o desenvolvimento do
municipio de Alegre.

3. Outras cidades préximas e regides, como a do Caparadé em Minas
Gerais e norte do Rio de Janeiro poderiam se beneficiar com a proximidade e
possibilidade de articulagdo da universidade por meio de projetos de pesquisa e
extensao.

A existéncia prévia do curso de bacharelado em biologia também foi citada

como algo relevante para a qualidade do curso.

Informagoes Curriculares
As informagdes curriculares basicas foram compiladas na tabela 3 para

identificacdo de aspectos relativos a distribuicdo de carga horaria dos cursos.



Informagdes sobre o Curso

Curso: Biologia Habilitacdo: Licenciatura Plena

Instituicdo: Universidade Federal do Espirito Santo — Campus de Alegre

Carga horaria total: 31125

Carga horaria de disciplinas obrigatérias: 2100 horas

Formacgéao Basica: 1335 horas

Formacgao Pedagdgica: 765 horas (incluindo 405 horas de “Pratica como Componente
Curricular”).

Carga horaria de disciplinas optativas: 240 horas

Estagio Supervisionado: 420 horas

Trabalho de Conclusao de Curso: 165 horas

Atividades Complementares: 200 horas

Tempo minimo para integralizagéo do curso: 4,5 anos (9 semestres)

Tempo sugerido para integralizagédo do curso: 4,5 anos (9 semestres)

Tempo maximo para integralizagédo do curso: 6,5 anos (13 semestres)

Quadro 4. Dados do curso de licenciatura em Biologia

para o curso de Biologi

Periodo Disciplina Carga horaria

1° periodo Fundamentos Historico-Filosoficos | 60 horas
da Educagéao

2° periodo Psicologia da Educacao 60 horas

3° periodo Politica e Organizagdo da 60 horas
Educacgéao Basica

4° periodo Didatica 60 horas

5 ° periodo Instrumentagédo para o Ensino de 90 horas
Ciéncias |
Instrumentacao para o Ensino de 90 horas
Biologia |

6° periodo Instrumentagédo para o Ensino de 90 horas
Ciéncias Il
Instrumentacao para o Ensino de 90 horas
Biologia Il

Quadro 5. Disciplinas Pedagégicas obrigatérias para o curso de Biologia
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7° periodo Fundamentos de Lingua Brasileira | 60 horas
de Sinais (LIBRAS)
Educacéao e Incluséo
60 horas

Quadro 5. Disciplinas Pedagdgicas obrigatérias para o curso de Biologia (Continuagéo).

Disciplinas optativas — Nenhuma

Dentre as 38 disciplinas ofertadas pelo curso, 28 sao da area de formacéao
basica e da area de flexibilizagdo curricular e 10 sdo da area de formagao
pedagdégica. Em termos numéricos as disciplinas pedagdgicas representam 26,32%,
0 que é uma proporg¢ao adequada, inclusive, a resolugao n° 2 de 2015, que apesar
de estar vigente apds a elaboragdo do PPC em questéo, determina que um quinto
do curriculo seja destinado as disciplinas pedagodgicas.

Outros aspectos, em relacao as disciplinas, no entanto, devem ser analisados.
Primeiro, o fato de estarmos nos referenciando a inclusdo como um processo amplo,
que atenda, ndo apenas um grupo especifico (pessoas com deficiéncia, transtorno
ou altas habilidades, pessoas negras, pessoas indigenas, diversidade de orientagao
sexual, mulheres, entre outros grupos). Trabalhamos nesta dissertacdo com a ideia
de que o processo inclusivo deve ser um ato politico, voltado para uma sociedade
democratica (ADORNO, 1995).

Entendemos ainda enquanto conceito importante para a educacéao inclusiva o
que Crochik (2012) entende como processo de transformacao dos educandos e que
este processo passa pela incorporacédo da cultura (ADORNO, 1995; HORKEIMER,;
ADORNO, 1978; CANDAU, 2008).
Neste sentido, e tomando como base os referenciais tedricos para inclusao tratados
neste trabalho para a analise das ementas, foi necessario definir se as mesmas
possuem conteudos para trabalhar com o publico alvo da Educacgao Inclusiva. Para
tanto, definiu-se com base no referencial tedrico algumas palavras chaves que
pudessem balizar a analise.
Entdo, optou-se pelas seguintes palavras e ou expressdes: Diversidade,
Emancipacdo, Democracia, Empatia, Processos Culturais, Multiculturalismo,
Interdisciplinaridade, Processos historicos e filoséficos, Psicologia, Desenvolvimento
Humano, Processos de ensino-aprendizagem.

O critério para classificagdo das disciplinas de carater pedagdgico ocorreu

com base no descrito no PPC do curso.
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E possivel perceber (Quadro 5) que 8 das 10 disciplinas de carater
pedagogico atendem de alguma forma a educacgdo inclusiva. As ementas ainda
trazem um carater historico, o que é de fundamental importancia para o processo do
conhecimento, bem como a expressdo do multiculturalismo (CANDAU, 2008). No
entanto, em termos de praxis, pouco foi observado no sentido de fornecer as
ferramentas para lidar com o publico alvo da incluséo.

Corrobora-se assim, o resultado encontrado por Gatti (2010) ao concluir haver
uma dissonancia entre os PPC’s que ela analisou e a estrutura do conjunto de
disciplinas que apresentaram predominancia de conteudos curriculares, ementas
vagas e pouca articulacdo entre as disciplinas de carater pedagogico e as de

formacao especifica.



Nome da disciplina Ementa Conteudo
PAEI

Fundamentos Histoérico- Especificidade e intercomplementaridade entre fundamentos histérico-filoséficos da educagdo com a politica

Filoséficos da Educacéo e o cotidiano de saberes e fazeres na educacdo. Correntes do pensamento e tendéncias da pratica s
pedagogica no Brasil, em sua relagdo com “paradigmas” filoséficos e a historia recente do Brasil.

Psicologia da Educagéao Introdugéo a psicologia da educagédo. Psicologia do desenvolvimento: conceito e fatores que a influenciam.
Desenvolvimento pré-natal. Metodologia cientifica aplicada a psicologia do desenvolvimento. Teorias do
desenvolvimento: modelos psicanaliticos, cognitivistas, da aprendizagem social e da ligagao afetiva. A teoria S
do desenvolvimento como recurso didatico.

Politica Educacional e A configuragdo histérica do Estado Brasileiro. A fungdo social da educagdo e definicdo da politica

Organizagédo da Educagéo | educacional. Estado e planejamento educacional: centralizagao/descentralizagao, publico/privado e

Basica quantidade/qualidade. Organizagéo, financiamento, gestdo e avaliagdo da Educagédo Basica. Politica de s
formacgao de professores no Brasil. Politica educacional no Espirito Santo.

Didatica Educacgéo: concepgdes atuais. Componentes do processo de ensino e de aprendizagem: planejamento,
objetivos, conteudos, metodologia, recursos e avaliagdo. Relagéo professor-aluno. S

Conteudo PAEI: Ha conteldos para trabalhar com o publico alvo da Educacéo Inclusiva
Quadro 6. Ementa das disciplinas obrigatorias do curso de biologia
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Instrumentacéo para o
Ensino de Ciéncias |

Analise das abordagens metodolédgicas do ensino de Ciéncias no ensino fundamental. Analise e elaboracao
de materiais didaticos. Estudo dos processos de ensino-aprendizagem. Planejamento e realizacdo de
experimentos e atividades praticas de Ciéncias que possam ser desenvolvidos em sala de aula, laboratério
e em outros espagos educativos.

Instrumentagao para o
Ensino de Biologia |

Andlise das abordagens metodolégicas do ensino de Biologia no ensino médio. Analise e elaboracdo de
materiais didaticos. Estudo dos processos de ensino-aprendizagem. Planejamento e realizagcdo de
experimentos e atividades praticas de Biologia que possam ser desenvolvidos em sala de aula, laboratério e
em outros espacgos educativos.

Instrumentacéo para o
Ensino de Ciéncias I

Andlise das principais linhas tematicas de pesquisa no campo do ensino de Ciéncias no Brasil. Implicagbes
destes estudos para a pratica docente no ensino fundamental.

Instrumentagéao para o
Ensino de Biologia Il

Andlise das principais linhas tematicas de pesquisa no campo do ensino de Biologia no Brasil. Implicacdes
destes estudos para a pratica docente no ensino médio.

Fundamentos de Lingua
Brasileira de Sinais
(LIBRAS)

A lingua de sinais. A representacao social dos surdos. A cultura surda. A identidade surda. Sinais béasicos na
conversagao

Educacéo e Inclusao

Diferentes abordagens sobre Educagdo e diversidade. Perspectivas historico-culturais e psicossociais.
Legislacao e politicas publicas em educagéo especial no Brasil e no Espirito Santo; os sujeitos da educagao.
O cotidiano educacional, o contexto escolar, a diversidade e a escola inclusiva.

Conteudo PAEI: Ha conteldos para trabalhar com o publico alvo da Educacéo Inclusiva
Quadro 6. Ementa das disciplinas obrigatérias do curso de biologia
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6.5 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE FiSICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Fisica foram
aprovadas no dia 06 de novembro de 2001 e visam orientar a formulagdo dos
Projetos Politico Pedagdgico dos cursos de Fisica das Instituicbes de Ensino
Superior no Brasil. Este documento € organizado da seguinte forma: Perfil dos
Formandos, Competéncias e Habilidades, Estrutura do Curso, Conteudos
Curriculares, Estagios e Atividades Complementares.

Como foi feita na analise da diretriz para o curso de biologia, aqui também
analisar-se-a cada subdivisdo do documento buscando identificar a frequéncia que o

conteudo relativo a educacgao inclusiva aparece no texto, bem como o seu conteudo.

Perfil dos Formandos:

Neste aspecto, o perfil dos formandos do curso de fisica traz inicialmente um
apanhado de caracteristicas comuns a todas as modalidades do curso, em seguida,
fica especificado dentro de cada tipo, Fisico-pesquisador, Fisico-educador, Fisico-
tecndlogo, Fisico-interdisciplinar, um conjunto de caracteristica inerente a cada uma
dessas modalidades. Iniciaremos analisando os dois primeiros paragrafos do texto
que apresenta o perfil de um modo geral.

O primeiro paragrafo apresenta o fisico como um profissional cuja solidez e
atualizagao do conhecimento sao inicialmente mencionadas. Capaz de abordar e
tratar problemas novos e tradicionais e em busca de novos saberes e fazeres
cientificos e tecnoldgicos.

O texto enfatiza ainda que em todas as suas atividades o fisico devera ter
uma postura cuja atitude seja de investigacdo, ainda que associada a diferentes
formas e objetivos de trabalho.

Percebe-se ai, caracteristicas voltadas para capacidade de resolucdo de
problemas sempre embasados nos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, bem
como a capacidade de buscar novos saberes e fazeres e com uma postura
investigativa.

Ao adentrar o perfil especifico de cada profissional temos o seguinte resultado:
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Fisico-pesquisador Focado na pesquisa basica ou aplicada, este tipo é
descrito como um profissional que atue no &mbito
académico em Universidade e Centros de Pesquisa.
O documento ainda apresenta este como o campo
de atuagdo, com certeza, mais bem definido e o que
tradicionalmente vem representando o peffil
profissional idealizado na maior parte dos cursos de
bacharelado em fisica.

Fisico-Educador Descrito como dedicando-se a formacdo e a
disseminagdo do saber cientifico nas diversas
instancias sociais, por meio do ensino formal ou
novas formas de educagéo cientifica e ai exemplifica
como videos, “softwares”, ou outros meios de
comunicagao.

Fisico-tecnologo A este perfil é associado o perfil esperado para o
egresso de um bacharelado em fisica aplicada. Diz
respeito aos profissionais dedicados
dominantemente ao desenvolvimento de
equipamentos e processos, na area de dispositivos
opto-eletrénicos, eletro-acusticos, magnéticos ou de
outros transdutores, telecomunicagdes, acustica,
termodinamica de motores, metrologia, ciéncia dos
materiais, microeletrénica e informatica. Descreve
ainda que esses profissionais atuardo de forma
associada a engenheiros e outros profissionais em
microempresas, laboratérios especializados ou
industrias.

Fisico - interdisciplinar A este perfil é esperado que se trabalhe de forma
interdisciplinar com diferentes formas do saber, e
neste sentido o documento especifica as areas de
fisica médica, oceanografia fisica, meteorologia,
geofisica, biofisica, quimica, fisica ambiental,
comunicagao, economia, administracdo e outros
campos. Diz ainda de uma atuagdo conjunta e
harménica com outros profissionais.

Quadro 7. Perfil especifico dos profissionais de fisica

Percebe-se no perfil dos profissionais de fisica um carater muito técnico e
voltado para o desenvolvimento de trabalhos em colaboragdo com outros
profissionais, focado na atuacado técnica, cientifica, no desenvolvimento de novas

tecnologias em colaboragdo com diversas areas do saber.

Competéncias e habilidades
As competéncias e habilidades inerentes aos profissionais de fisica estéo
descritas em forma de um texto corrido. Este texto foi subdividido em um conjunto de

competéncias essenciais ao profissional dessa area e habilidades gerais a serem
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desenvolvidas pelos profissionais, independente da area de atuacdo que
optarem e habilidades especificas que dependem desta area.

Ao descrever as competéncias o texto inicia apresentando o profissional de
fisica em um contexto de inovagdo e constantes mudangcas de paradigmas
tecnolégicos, cabendo, ao formando, levar em consideragao tanto as perspectivas
tradicionais de atuacdo desta profissdo, como as novas demandas que vém

emergindo nas ultimas décadas.

Em uma sociedade em rapida transformagdo, como esta em que hoje
vivemos, surgem continuamente novas fungdes sociais € novos campos de
atuacdo, colocando em questdo os paradigmas profissionais anteriores,
com perfis ja conhecidos e bem estabelecidos. Dessa forma, o desafio é
propor uma formagao, ao mesmo tempo ampla e flexivel, que desenvolva
habilidades e conhecimentos necessarios as expectativas atuais e
capacidade de adequacdo a diferentes perspectivas de atuagdo futura
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001b, p. 3-4).

Percebe-se, portanto, a necessidade de uma adequagdo aos novos
paradigmas e inovagdes, em que a continua transformagdo das novas fungdes
sociais e novos campos de atuagdo devem estar em harmonia com os
conhecimentos tradicionais. Neste sentido, o documento propdée uma formacgao
ampla e flexivel, capaz de desenvolver habilidades e conhecimentos que suscitam
as varias perspectivas de atuacao na profissdo.

Neste sentido, sdo descritas cinco competéncias essenciais dos profissionais
de fisica que devem ser desenvolvidas e serdao apresentadas no quadro 7, cuja
coluna da direita descreve as competéncias essenciais enquanto na coluna da
esquerda essas sao classificadas como competéncias de ambito técnico,
representada pela letra T e C como competéncias cidadas.

Assim como foi realizada a classificagdo das competéncias descritas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de biologia, também no curso de
fisica sera obedecida a mesma forma de classificacdo. Sendo assim, as
caracteristicas voltadas para a atuacao profissional técnica, representadas pela
letra (T), serdo classificadas pela identificacdo de competéncias e habilidades mais
voltadas para os aspectos relativos ao mercado de trabalho e atuagao profissional
em si, enquanto, as caracteristicas que dizem respeito ao o exercicio da cidadania
enquanto profissional, representada pela letra (C) foram classificadas de acordo

com critérios mais voltados para os aspectos relativos ao exercicio da criticidade e



97

valorizagdo de diversos contextos sociais e culturais, além de uma visao

mais ampla dentro da profisséo voltadas para a diversidade.

1. Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando familiarizado T
com suas areas classicas e modernas;

2. Descrever e explicar fendbmenos naturais, processos e equipamentos T
tecnolégicos em termos de conceitos, teorias e principios fisicos gerais;

3. Diagnosticar, formular e encaminhar a solugdo de problemas fisicos, T
experimentais ou tedricos, praticos ou abstratos, fazendo uso dos instrumentos
laboratoriais ou matematicos apropriados;

4 Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica T
profissional especifica;

5. Desenvolver uma ética de atuagdo profissional e a consequente C
responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia como conhecimento
histérico, desenvolvido em diferentes contextos sdcio-politicos, culturais e
econdmicos.

Quadro 8. Competéncias Essenciais do Profissional de Fisica

O quadro 8 revela, portanto, que ha uma prevaléncia dos aspectos técnicos
das competéncias essenciais deste tipo de profissional, em seus diversos campos
de atuacdo. A competéncia critica diz respeito a atuagdo profissional ética,
socialmente responsavel e que entende a ciéncia como um campo de conhecimento
historico, capaz de compreender a diversidade de contextos sécio-politicos, culturais
e econdémicos.

O desenvolvimento das competéncias também se associa ao
desenvolvimento de habilidades basicas que devem ser complementadas por
habilidades especificas a cada area de atuacdo. Assim, o documento lista um
conjunto de habilidades basicas, necessarias a todas as areas de atuacdo do
profissional e especifica.

As habilidades gerais serdo listadas no quadro 9 e, assim como as
competéncias listadas no quadro 7, serdo classificadas em habilidades técnicas,
representada pela letra T e que correspondem as habilidades mais voltadas para a
atuacao profissional em si e mais focada em conhecimentos especificos da area de
fisica e habilidades cidadas, representada pela letra C, que sdo habilidades mais

voltadas para atuacéao ética, dentro de um contexto socioeconémico e cultural no
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qual o olhar sobre a diversidade ganha destaque. Neste sentido, buscou-se

palavras como criticidade, relacdes interpessoais, empatia.

1. Utilizar a matematica como uma linguagem para a expressao dos T
fendbmenos naturais;

2. Resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e a T
realizacdo de medigdes, até a analise de resultados;

3. Propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus dominios de T
validade;
4. Concentrar esforgos e persistir na busca de solugdes para problemas de T

solugao elaborada e demorada;

5. Utilizar a linguagem cientifica na expressao de conceitos fisicos, na T
descrigcao de procedimentos de trabalhos cientificos e na divulgagéo de seus
resultados;

6. Utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de nogdes de T

linguagem computacional;

7. Conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de instrumentos, seja T
em medigles, seja em analise de dados (tedricos ou experimentais);

8. Reconhecer as relagdes do desenvolvimento da Fisica com outras areas do T
saber, tecnologias e instancias sociais, especialmente contemporaneas;

9. Apresentar resultados cientificos em distintas formas de expressao, tais T
como relatorios, trabalhos para publicagao, seminarios e palestras.

Quadro 9. Habilidades Gerais para os Profissionais de Fisica

Identifica-se, na analise das habilidades gerais listadas pelo documento um
foco muito forte na atuacao técnica do profissional de fisica, com nenhum tipo de
habilidade voltada para o olhar para as diversas realidades em contextos diferentes
de atuacgao, no que se refere aos aspectos sociais.

Em relacdo as habilidades especificas, o documento relata que os
profissionais deverdo desenvolver uma série de habilidades voltadas para a
adequagcdo ao mercado de trabalho em mudanga continua e que nao seriam
oportunas suas especificagdes, dando autonomia as Instituicbes de Ensino Superior
para defini-las por meio da adequacgao de seus conteudos curriculares.

No entanto, particularmente em relagéo as licenciaturas, o documento registra

que duas competéncias e habilidades devem ser incluidas no processo de formacgao,
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1. o planejamento e o desenvolvimento de diferentes experiéncias didaticas
em Fisica, reconhecendo os elementos relevantes as estratégias
adequadas; 2. a elaboragdo ou adaptacdo de materiais didaticos de
diferentes naturezas, identificando seus objetivos formativos, de
aprendizagem e educacionais; (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2001b, p. 5).

Ambas as habilidades requerem, do licenciado, uma postura de adaptacao as

diferentes experiéncias didaticas e remetem a uma certa flexibilidade do professor, o

que pode ser uma caracteristica muito interessante em relagdo a educacao

inclusiva, uma vez que o proprio conceito de inclusao ja pressupde a necessidade

de adaptacao da sociedade ao novo contexto que se forma com a inclusao de varias
realidades (SASSAKI, 2001).

Ainda no quesito Competéncias e Habilidades da DCN do curso de fisica s&o

apresentadas uma série de vivéncias exigidas dos profissionais no contexto de sua

formacdo, mas que sdo de ordem mais técnica e nenhuma voltada para atuacao

especifica do publico alvo da inclusédo, conforme sdo apresentadas no quadro 9.

1. ter realizado experimentos em laboratérios;

2. ter tido experiéncia com o uso de equipamento de informatica;

3. ter feito pesquisas bibliograficas, sabendo identificar e localizar fontes de informacao
relevantes;

4. ter entrado em contato com ideias e conceitos fundamentais da Fisica e das Ciéncias,
através da leitura de textos basicos;

5. ter tido a oportunidade de sistematizar seus conhecimentos e seus resultados em um
dado assunto através de, pelo menos, a elaboragdo de um artigo, comunicagdo ou
monografia;

6. no caso da Licenciatura, ter também participado da elaboragdo e desenvolvimento de
atividades de ensino.

Quadro 10. Vivéncias gerais essenciais ao graduado em fisica

Teremos, portanto, que no aspecto das competéncias e habilidades

mencionadas na DCN para o curso de fisica, pouco se mencionam caracteristicas

voltadas para a atuacdo com o publico da educacao inclusiva. Percebendo-se forte
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predominancia das caracteristicas que envolvam a capacidade de lidar com
problemas de ordem matematica voltadas para o mercado de trabalho em constante

mudanca.

Estrutura dos Cursos

Quanto a estrutura, o curso sera dividido em duas partes. Um nucleo comum
a todas as modalidades do curso de fisica e um modulo sequencial especializado,
no qual sera dada a orientacado final dos cursos de bacharelado e licenciatura e
também poderdo contemplar atividades interdisciplinares que serdo desenvolvidas
em conjunto com o colegiado de outros cursos, baseando-se em interesses
especificos e regionais de cada IES.

Seréao, portanto, destinados aproximadamente 50% da carga horaria total do
curso ao nucleo comum e aproximadamente 50% a mddulos sequenciais

especializados.

O esquema geral desta estrutura modular é: Nucleo Comum:
Aproximadamente 50% da carga horaria Moddulos Sequenciais
Especializados. Fisico-Pesquisador: (Bacharelado em Fisica). Fisico-
Educador: (Licenciatura em Fisica). Fisico Interdisciplinar: (Bacharelado ou
Licenciatura em Fisica e Associada) . Fisico-Tecnologo: (Bacharelado em
Fisica Aplicada) (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001b, p. 6).

Assim sendo, em relagao ao curso de licenciatura em fisica serdo destinados
aproximadamente 50% da carga horaria a conhecimentos na area e que atenderao
aos interesses especificos e regionais da IES no qual o curso esta inserido. Este
dado é interessante se considerarmos que o projeto pedagdgico dos cursos €
politico, se articulando entre o compromisso socio-politico e os interesses reais e
coletivos da populacédo (VEIGA, 2004). Outrossim, destinar 50% da carga horaria a
conhecimentos especificos e regionais da IES no qual o curso esta inserido permite

que o PPC retrate a identidade da propria instituicdo de ensino (POKER et al, 2016).

Conteudos Curriculares

Este item é subdividido em nucleo comum, mddulos sequenciais, estrutura
modular dos cursos e estagio e atividades complementares.

O nucleo comum apresenta um conjunto de disciplinas relativo a fisica geral,
matematica, fisica classica, fisica moderna e contemporanea. Além disso, disciplinas

complementares que envolvem conteudos de ciéncias naturais, tais como quimica e
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biologia e também ciéncias humanas como Etica, Filosofia e Histéria da
Ciéncia, Gerenciamento e Politica Cientifica, entre outras.

Ja os modulos seqlenciais apresentam os conteudos especificos a serem
trabalhados pelas quatro modalidades de area de atuacido do fisico apresentado
pelo documento, quais sejam fisico-pesquisador, fisico-educador, fisico tecndlogo e
fisico interdisciplinar. No entanto, em funcdo da finalidade deste trabalho, nos

ateremos a analise da modalidade fisico-educador.

Fisico-educador - No caso desta modalidade, os mddulos sequenciais
estardo voltados para o ensino da Fisica e deverédo ser acordados com os
profissionais da area de educacdo quando pertinente. Esses
modulossequenciais poderao ser distintos para, por exemplo, (i)
instrumentalizacdo de professores de Ciéncias do ensino fundamental; (ii)
aperfeicoamento de professores de Fisica do ensino médio; (iii) produgéo
de material instrucional; (iv) capacitagdo de professores para as séries
iniciais do ensino fundamental. Para a licenciatura em Fisica serdo incluidos
no conjunto dos conteudos profissionais, os conteddos da Educagao Basica,
consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a
Educagéo Basica e para o Ensino Médio (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAOQ, 2001b, p. 7).

Como pode ser observado no texto do documento, o conjunto de conteudos
especificos a serem tratados na modalidade fisico-educador, correspondente a
formacgao do licenciado em fisica, ndo contempla uma disciplina especifica relativa a
educacéo inclusiva, mesmo no conjunto de disciplinas a serem trabalhadas s6 ha a
meng¢ao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores em
nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educagao Basica e para o
Ensino Médio.

A estrutura modular do curso ndo faz nenhuma meng¢ao a educagao inclusiva
e ocupa-se em definir a estrutura modular do curso. Assim, 0s cursos sao
estruturados em maéddulos de forma que viabilize os processos de transferéncia e
continuidade em outras IES.

No ambito dos estagios e atividades complementares também ndo ha
menc¢ao a educagéo inclusiva, limitando o documento a mencionar que a realizagéo
dos estagios devera acontecer em universidades, industrias, empresas ou escolas.
E também menciona a necessidade de realizagdo de uma monografia que
integralize o curriculo pleno e que apresente “a aplicagdo de procedimentos
cientificos na analise de um problema especifico” (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2001b, p.8).
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A analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Fisica buscou
investigar se ha conteudos, mengdes ou habilidades especificas relativas ao
trabalho deste profissional junto ao publico alvo da educagao inclusiva. Verificou-se
nesta analise que ndao ha nenhuma mencdo a quaisquer conteudos, ficando,
portanto, a cargo especificamente das Diretrizes Nacionais para Formacédo de
Professores.

No entanto, apesar do enfoque ainda ocorrer muito no aspecto técnico da
formacao voltado para o mercado de trabalho tecnolégico e inovador, no que tange a
capacidade e desenvolvimento de uma postura ética de atuacao profissional e, por
consequéncia, de responsabilidade social em que compreende a ciéncia como
conhecimento histérico, desenvolvido em diferentes contextos sdcio-politicos,
culturais e econdmicos, pode-se perceber uma congruéncia dessas competéncias e

habilidades a atuacdo em um contexto inclusivo.

6.6 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE FiSICA — LICENCIATURA -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

O curso de licenciatura em fisica da Universidade Federal do Espirito Santo,
unidade de Alegre foi implementado na ocasido do REUNI e o PPC data de margo
de 2014. De acordo com o documento, a Sociedade Brasileira de Fisica estimava
que havia uma caréncia de professores de fisica no Brasil de 65 mil profissionais e,
assim como previsto no PPC do curso de licenciatura em biologia, a implantacdo do
curso na regiao sul do estado seria fundamental para que se evitasse que os alunos
precisassem se ausentar de casa para estudar.

Além disso, a ida desses estudantes para grandes centros faria com que
raramente retornassem para seus municipios de origem, o que, de acordo com o
documento, poderia agravar a caréncia de professores de fisica na regiao.

O documento também aponta a proximidade da regido do Caparad com
Minas Gerais e o norte do estado do Rio de Janeiro como possiveis beneficiarios do
curso por meio de projetos de pesquisa e extensao que poderiam ser desenvolvidos

em parceria com OS Cursos.
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Informagoes sobre o curso
As informagdes relativas a distribuicdo de carga horaria do curso de fisica da

UFES unidade de Alegre estao apresentadas no quadro 10.

Curso: Fisica Habilitagao: Licenciatura Plena

Instituicdo: Universidade Federal do Espirito Santo — Campus de Alegre

Carga horaria total: 3095h

Carga horaria de disciplinas obrigatorias: 2250 horas
Formacgéao Basica: 1335 horas
Formacgao Pedagdgica: 15650 horas

* 210 horas sdo destinadas aos contetdos complementares ao nucleo comum.

Carga horaria de disciplinas optativas: 120 horas

Estagio Supervisionado: 405 horas

Trabalho de Conclusao de Curso: 120 horas

Atividades Complementares: 200 horas

Tempo minimo para integralizagao do curso: 4,5 anos (9 semestres)

Tempo sugerido para integralizagao do curso:Informagéo nao consta no referido PPC.

Tempo maximo para integralizagéo do curso: 6,5 anos (13 semestres)

Quadro 11. Informagdes sobre o curso de licenciatura em fisica

Periodo Disciplina Carga horaria
1° periodo Fundamentos Histérico- 60 horas

Filoséficos da Educacgéo
2° periodo Psicologia da Educagéao 60 horas
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3° periodo Politica e Organizacao da 60 horas
Educacgao Basica

4° periodo Curriculo e Formagao Docente | 60 horas

5 ° periodo Didatica 60 horas

6° periodo Fundamentos de Lingua 60 horas
Brasileira de Sinais (LIBRAS)

7° periodo Pratica Pedagodgica em Fisica 75 horas

8° periodo Educacao e Inclusao 60 horas

Quadro 12. Disciplinas Pedagogicas obrigatorias para o curso de Fisica

Disciplinas optativas previstas no PPC analisado

Filosofia da Ciéncia - CH 60 horas

Filosofia da Educacgao - CH 60 horas

Sociologia - CH 45 horas

E importante compreender que das 42 disciplinas obrigatérias previstas ao
longo dos nove periodos do curso, 31 sdo destinadas ao nucleo comum e possuem
o carater técnico, incluindo disciplinas da area de fisica e matematica,
principalmente, e 11 sdo destinadas ao ensino pedagogico. Também neste caso, 0
percentual de disciplinas de cunho pedagdgico ira ultrapassar a relagdo de um
quinto de disciplinas pedagogicas previstas pela resolugdo CNE n°® 2 de 2015, cuja
publicacdo foi apds a implementacdo do referido PPC, mas que apresenta um
carater mais voltado para a educacéao inclusiva.

Assim como na andlise das ementas do curso de biologia o critério para a
analise das disciplinas de cunho pedagogico em relagao ao atendimento a educagao
inclusiva foi o mesmo.

Assim, compreendemos a inclusdo como um processo amplo, e um ato
politico, voltado para uma sociedade democratica (ADORNO, 1995).

Tmou-se como base para o conceito de educacgao inclusiva o que Crochik

(2012) entende como processo de transformagcdo dos educandos e que este
processo passa pela incorporagdo da cultura (ADORNO, 1995; HORKEIMER,;
ADORNO, 1978; CANDAU, 2008).
Assim, as palavras e ou expressoes: Diversidade, Emancipacdo, Democracia,
Empatia, Processos Culturais, Multiculturalismo, Interdisciplinaridade, Processos
histéricos e filosoficos, Psicologia, Desenvolvimento Humano, Processos de ensino-
aprendizagem, balizaram a classificagdo das disciplinas.

O critério para classificacdo das disciplinas de carater pedagégico nesta

analise também ocorreu com base no descrito no PPC do curso.



Nome da disciplina

Ementa

Conteudo PAEI

Fundamentos Historico-
Filoséficos da Educagéo

Especificidade e intercomplementaridade entre fundamentos histérico-filosoéficos da educagdo com a
politica e o cotidiano de saberes e fazeres na educagao. Correntes do pensamento e tendéncias da

sujeitos da educagdo. O cotidiano educacional, o contexto escolar, a diversidade e a escola
inclusiva.

pratica pedagogica no Brasil, em sua relagdo com “paradigmas” filosoéficos e a histéria recente do S
Brasil.

Psicologia da Educagéao Introducdo a psicologia da educagdo. Psicologia do desenvolvimento: conceito e fatores que a
influenciam. Desenvolvimento pré-natal. Metodologia cientifica aplicada a psicologia do S
desenvolvimento. Teorias do desenvolvimento: modelos psicanaliticos, cognitivistas, da
aprendizagem social e da ligagao afetiva. A teoria do desenvolvimento como recurso didatico.

Politica Educacional e A configuragéo histérica do Estado Brasileiro. A funcdo social da educagao e definicdo da politica

Organizagéo da Educagédo educacional. Estado e planejamento educacional: centralizagdo/descentralizagéo, publico/privado e s

Basica quantidade/qualidade. Organizagéo, financiamento, gestao e avaliagdo da Educagédo Basica. Politica
de formagéo de professores no Brasil. Politica educacional no Espirito Santo.

Curriculo e Formagéao Fundamentos do curriculo. Principais enfoques curriculares. Acompanhamento e analise de um N

Docente curriculo. Formacgao para a docéncia.

Didatica Educacgéo: concepgdes atuais. Componentes do processo de ensino e de aprendizagem:
planejamento, objetivos, conteudos, metodologia, recursos e avaliagédo. Relagéo professor-aluno. S

Fundamentos de Lingua A lingua de sinais. A representagéo social dos surdos. A cultura surda. A identidade surda. Sinais s

Brasileira de Sinais (LIBRAS) | basicos na conversagao

Pratica Pedagogica em Andlise de livros didaticos. Abordagem ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA). O carater

Fisica ludico no ensino de fisica. Problematizagéo, contextualizagéo e interdisciplinaridade. Tecnologias da S
informacg&o e comunicagao. Pesquisa em ensino de Fisica.

Educacéo e Inclusao Diferentes abordagens sobre Educagdo e diversidade. Perspectivas histérico-culturais e
psicossociais. Legislagéo e politicas publicas em educagéo especial no Brasil e no Espirito Santo; os s

Conteudo PAEI: Ha conteldos para trabalhar com o publico alvo da Educacéo Inclusiva
Quadro 13. Ementa das disciplinas Optativas




Nome da disciplina

Ementa

Ha conteudos
para trabalhar
com o publico

desenvolvimento. Movimentos sociais

alvo da
Educacgao
Inclusiva.
Filosofia da Ciéncia Tipos de conhecimento, evolugdo historica do conhecimento. Principais nomes da histéria do N
conhecimento e da filosofia, e contexto histérico em que viveram. Conhecimento cientifico, método
cientifico, grandes paradigmas da ciéncia. Produgéo e evolugdo do conhecimento em
ciéncias naturais. Importancia da histéria e da filosofia da ciéncia para o ensino de ciéncias naturais.
Sociologia Introdugdo a Sociologia. Relagdes sociais de (re)produgdo capitalista. Sociologia do S

Conteudo PAEI: Ha conteudos para trabalhar com o publico alvo da Educacgéo Inclusiva
Quadro 13. Ementa das disciplinas Optativas (continuagao)
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As ementas das disciplinas do ponto de vista histérico e social fornecem
subsidios para compreensao da educacgao inclusiva, promovendo conhecimento
sobre o tema, no contexto historico, porém do ponto de vista da pratica docente
voltada para a educacgao inclusiva nao identificou-se muitas ferramentas didaticas
apresentadas que subsidiem a educacéao para este publico.

No entanto, a disciplina Instrumentacdo para o Ensino de Fisica Il é
ministrada como conteudo especifico para a licenciatura e apresenta em sua ementa
0 ensino para pessoas com necessidades educacionais especiais, conforme

descricao abaixo:

Ensino e aprendizagem de Fisica em espacos nao formais. Organizagédo de exposicoes,
mostras, mini cursos e oficinas didaticas. Ensino de Fisica a partir de episddios histéricos.
O ensino de Fisica para portadores de necessidades especiais. Desenvolvimento de
temas de Fisica moderna e contemporanea com utilizagdo de materiais para didaticos.
Elaboragéo de atividades experimentais e de materiais didaticos com énfase em: matéria
e radiacado; universo, Terra e vida (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO,
2014, p. 68).

Desta forma é possivel perceber que além das disciplinas de carater
pedagogico a disciplina Instrumentagéo para o Ensino de Fisica Ill também aborda

assunto relativo a educagéo inclusiva.

6.7 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE
MATEMATICA

O documento referente as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
matematica foi aprovado em 2001 e em seu relatorio inicial de aprovagao ja foram
apresentados alguns contextos e caracteristicas do profissional tanto do
bacharelado quanto da licenciatura. O relatério apresenta o profissional formado em
matematica (bacharelado e licenciatura) como alguém cujo raciocinio l6gico, postura
critica e a capacidade de resolver problemas, fazem, do mesmo, um profissional
capaz de ocupar posigcdes no mercado de trabalho também fora do ambiente

académico, em areas em que o raciocinio abstrato € uma ferramenta indispensavel.

Perfil dos Formandos:
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E possivel perceber que neste aspecto das diretrizes ha duas partes
interessantes, uma primeira em que sao definidos o perfil do profissional em um
mercado de trabalho académico e nao académico e uma segunda parte que
apresenta caracteristicas mais especificas do profissional em que sao identificadas
peculiaridades importantes para o trabalho com pessoas que seriam publico alvo da
educacao inclusiva.

Em se tratando do perfil do profissional em um mercado de trabalho
académico e nao académico, a formacao deve pemitir que diferentes formacdes
ensejem na atuagdo em diferentes contextos profissionais e para isso devem

garantir:
Nesse contexto um Curso de Bacharelado deve garantir que seus egressos
tenham: - uma sodlida formacdo de conteiudos de Matematica - uma
formacdo que lhes prepare para enfrentar os desafios das rapidas
transformagdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condicbes de
exercicio profissional (CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO, 2002b, p.
3).

Ja na segunda parte, sdo apresentadas caracteristicas para o licenciado em
matematica que serdo compiladas no quadro 14 e classificadas de acordo com
caracteristica de cunho técnico representada pela letra T que diz respeito as
caracteristicas voltadas para o mercado de trabalho relacionadas ao raciocinio
l6gico e caracteristicas de cunho cidad&o, representadas pela letra C, que séo
caracteristicas mais voltadas para a capacidade critica de lidar com situagdes

diversas que requerem um olhar mais inclusivo sobre outros individuos.

visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas C
realidades com sensibilidade para interpretar as agdes dos educando.

visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a C
formacao dos individuos para o exercicio de sua cidadania.

Quadro 14. Caracteristicas dos licenciados em Matematica
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visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, C
e consciéncia de seu papel na superagado dos preconceitos, traduzidos pela
angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no
ensino-aprendizagem da disciplina.

Quadro 14. Caracteristicas dos licenciados em Matematica (Continuagéo).

Como ¢é possivel identificar (Quadro 14), o conjunto de caracteristicas que
devem compor o perfil dos egressos nos cursos de matematica, em especial para os
que cursaram a licenciatura, requer muitas particularidades voltadas para o perfil
cidadao, em que o profissional deve ter um olhar mais inclusivo para o proximo, em
que as diferengas sejam identificadas e consideradas no desenvolvimento de suas

atividades profissionais.

Competéncias e habilidades:

No que tange as competéncias e habilidades, o documento considera que os
curriculos dos cursos de matematica bacharelado e licenciatura devem ser
elaborados de forma que desenvolvam as competéncias e habilidades descritas no
quadro 1. Assim como nas demais diretrizes dos cursos de biologia e fisica, também
no curso de matematica a classificacdo das competéncias sera realizada em
técnicas (T) e competéncias para o exercicio da cidadania (C).

Os critérios utilizados para a classificagdo das competéncias como técnicas
basearam-se na identificacdo de competéncias e habilidades mais voltadas para os
aspectos relativos ao mercado de trabalho e atuagao profissional em si.

As caracteristicas que dizem respeito ao o exercicio da cidadania enquanto
profissional foram classificadas de acordo com critérios mais voltados para os
aspectos relativos ao exercicio da criticidade e valorizagao de diversos contextos
sociais e culturais, além de uma visao mais ampla dentro da profissdo voltadas para

a diversidade.
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a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e preciséo; T

b) capacidade de trabalhar em equipes multi-disciplinares T

c) capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologias paraa | T
resolugao de problemas.

d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional C
também fonte de produgéo de conhecimento

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de T
aplicagéo, utilizando rigor légico-cientifico na analise da situagdo-problema

f) estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento T
g) conhecimento de questdes contemporaneas C
h) educagéo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solugdes C

encontradas num contexto global e social

i) participar de programas de formagao continuada T
j) realizar estudos de pds-graduagao T
k) trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber T

Quadro 15. Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos curriculos dos
cursos de matematica

As competéncias descritas no quadro 15 ndo mencionam diretamente a
educacgao voltada para as pessoas publico alvo da educacéo inclusiva e estdo mais
voltadas para o processo de qualificagdo continuada, o que de certa forma aduz a
um processo de formacédo também nesta area. No entanto, no sentido da formacgao
deste profissional ndo menciona a principio habilidades especificas para lidar com o
publico alvo da educacao inclusiva.

Apos a descrigao dessas habilidades e competéncias de cunho mais geral, o
documento especifica um conjunto de outras necessarias ao profissional formado
em cursos de licenciatura em matematica. Essas competéncias serao classificadas
da seguinte forma. Competéncias e habilidades técnicas que serédo representadas
pela letra T que € o conjunto de caracteristicas voltadas para o mercado de trabalho
em seu aspecto técnico e competéncias e habilidades de cunho cidadao que sera
representada pela letra C e diz respeito ao conjunto de competéncias e habilidades

que de certa forma podem contribuir para a educagao inclusiva.



a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacgéo basica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educacgéo basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
férmulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo
dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espacgo de criagéo e reflexao,
onde novos conhecimentos sédo gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizagdo de projetos coletivos dentro da escola
basica.

Quadro 16. Competéncias Essenciais do Profissional de Matematica
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Percebe-se, portanto, que o conjunto de caracteristicas mais especifico para

contribui para a educagao inclusiva.

os cursos de licenciatura em matematica tem uma predominéancia de aspectos
voltados para as diversas situagdes de ensino-aprendizagem que requeiram uma
flexibilizacdo e um olhar critico sobre a diversidade que pode ser encontrada no

processo escolar, especialmente, relativas a educagao basica, o que de certa forma

Neste sentido, a fala do docente 2 participante do segundo grupo focal é

incluidas no curriculo.

Estrutura dos Cursos

muito importante quando reitera que a formacdo que os alunos tém atualmente é
melhor que a que teve ha alguns anos, quando pouco se tratava o tema da
diversidade. O docente 2 classificou como melhor, na medida em que os alunos

atuais estao tendo a oportunidade de terem as disciplinas que tratam da diversidade
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No aspecto estrutura dos cursos o documento salienta a necessidade do
curso se organizar de modo a considerar as ideias e representagcdes prévias
construidas ao longo da vida acerca dos conceitos matematicos, reitera a
necessidade de organizagdo modular do curso para facilitacdo da integracédo entre

os cursos. Nao ha nenhuma mencéo a educagao inclusiva.

Conteudos Curriculares

Em relagdo aos conteudos curriculares, o documento especifica os
conhecimentos na area de matematica e menciona também algumas disciplinas na
area de fisica. Especificamente para a licenciatura, o documento menciona que as
disciplinas descritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacado de
professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Basica e para o Ensino Médio devem ser consideradas. Nao ha nenhuma mencgéao

as disciplinas voltadas para a educacao inclusiva.

Estagio e atividades complementares

Neste aspecto o documento salienta a importancia do estagio e de atividades
como produgdo de monografias e a participacdo em programas de iniciagao
cientifica e de docéncia. A diretriz reitera, ainda, que o educador matematico deve
ser criativo em sua pratica pedagdgica e capaz de reconhecer a realidade em que se
insere.

Percebe-se, portanto, que o curso de matematica prevé a formagao de um
profissional criativo, capaz de encontrar solugbes para diversos tipos de problemas
em contextos diferentes. E possivel identificar que a redacdo do texto da diretriz
especifica de forma mais efetiva um conjunto de caracteristicas, competéncias e
habilidades mais voltadas para o profissional formado na licenciatura em matematica.

Este fato favorece ao estabelecimento de um conjunto de caracteristicas de
cunho pedagogico mais detalhadas, o que pode contribuir para o desenvolvimento
de atividades mais voltadas para diversos contextos, sendo, positivo no sentido da

educacao inclusiva.

6.8 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA — LICENCIATURA -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
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O PPC do curso de matematica analisado é a segunda versdo desde a
implantagdo do curso em agosto de 2009 e foi implementado a partir do primeiro
semestre de 2017. Este documento esta alinhado a resolugado n° 2 de 1° de julho de
2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior. O curso se propde a formar profissionais aptos para o exercicio da
docéncia nos ultimos quatro anos do ensino fundamental, em todos os anos do
ensino meédio e também nas seguintes modalidades de educagao:

Educagao Especial;

Educacao Profissional e Tecnoldgica;
Educacgao de Jovens e Adultos;
Educagao do Campo;

Educagao Escolar Indigena;

Educacgao a Distancia; e

N o o bk~ D=

Educacgao Escolar Quilombola.

O documento também prevé a possibilidade de que o aluno formado ingresse
na carreira académica por meio de cursos de pos-graduacgédo, especialmente da
Educagcao em Matematica.

O curso de licenciatura em matematica foi implementado em 2009, na
ocasiao do REUNI e recebe alunos vindos de diversas partes do Brasil,
principalmente do sul do estado do Espirito Santo, do norte do estado do Rio de
Janeiro e da regido Leste de Minas Gerais. O primeiro PPC do curso foi elaborado
em 2009 pelo professor Carlos Alberto Manfré com a colaboragdo do prof. Fabio
Correa Dutra, sendo que o prof Manfé foi a primeiro coordenador do curso.

A justificativa para a existéncia do curso em Alegre é descrita pelo seu
impacto social, politico e académico na comunidade local e regional.

Em especial, o atendimento de cidades vizinhas situadas no sul do Espirito
Santo, além do recebimento de alunos do leste de Minas Gerais e norte do estado
do Rio de Janeiro.

E importante observar que o PPC aponta para a habilitagdo do profissional
para atuacdo nas diversas questbes da educacédo inclusiva. Esta descricdo nao
estava contida no primeiro PPC, elaborado em 2009, desta forma, pode-se perceber

a compreensao de uma sociedade mais democratica (CROCHIK, 2012).
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Informagoes sobre o curso
O quadro 17 apresenta os dados relativos ao curso de licenciatura em
matematica da UFES, unidade Alegre, no que se refere a distribuicdo da carga

horaria.

Habilitagcao: Licenciatura Plena

Curso: Matematica

Instituicdo: Universidade Federal do Espirito Santo — Campus de Alegre

Carga horaria total: 3215 horas

Carga horaria de disciplinas obrigatérias: 2775 horas
Formacgao Especifica: 2335 horas
Formacgéao Pedagdgica: 645 horas

*2355 horas séo destinadas a formagédo especifica e 860 horas sdo destinadas a
formagéo ampliada.

Carga horaria de disciplinas optativas: 240 horas

Estagio Supervisionado: 405 horas

Trabalho de Conclusdo de Curso: 120 horas

Atividades Complementares: 200 horas

Tempo minimo para integralizagdo do curso: 4,5 anos (9 semestres)

Tempo sugerido para integralizagdo do curso:Informagéo nao consta no referido PPC.

Tempo maximo para integralizagédo do curso: 6,5 anos

Quadro 17. Informagdes sobre o curso de licenciatura em matematica
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Disciplinas Pedagogicas obrigatérias para o curso de Matematica

Periodo Disciplina Carga horaria
1° periodo Fundamentos Histérico- 60 horas
Filosoficos da Educacgéao
2° periodo Psicologia da Educagéao 60 horas
3° periodo Politica e Organizacao da 60 horas
Educacgao Basica
4° periodo Curriculo e Formagao Docente | 60 horas
Educacao e relagdes étnico-
raciais 60 horas
5 °© periodo Curriculo e Formacgao Docente | 60 horas
6° periodo Educacgao e Inclusao 60 horas
7° periodo Fundamentos de Lingua 60 horas

Brasileira de Sinais (LIBRAS)
Educacéo e Politicas para a
diversidade cultural 60 horas

Quadro 18. Disciplinas Pedagogicas obrigatdrias para o curso de Matematica

Disciplinas optativas
Educacdo do Campo - CH 60 horas

Sociologia - CH 45 horas

A analise das ementas das disciplinas seguiu o0 mesmo padrdo das analises

dos cursos de licenciatura em biologia e fisica. Assim, compreendeu-se a inclusao
como um processo amplo, e um ato politico, voltado para uma sociedade
democratica (ADORNO, 1995) e o conceito de educacgao inclusiva apresentado por
Crochik (2012) como processo de transformacdo dos educandos passando este
processo pela incorporagédo da cultura foi adotado (ADORNO, 1995; HORKEIMER;
ADORNO, 1978; CANDAU, 2008).
Assim, as palavras e ou expressdes: Diversidade, Emancipagcdo, Democracia,
Empatia, Processos Culturais, Multiculturalismo, Interdisciplinaridade, Processos
histéricos e filosoficos, Psicologia, Desenvolvimento Humano, Processos de ensino-
aprendizagem, balizaram a classificagdo das disciplinas.

O critério para classificacdo das disciplinas de carater pedagdgico nesta

analise também ocorreu com base no descrito no PPC do curso.



Etnico-Raciais

etnia, mesticagem, racismo e racialismo, preconceito e discriminagdo. Configuragcées dos conceitos de raga,
etnia e cor no Brasil: entre as abordagens académicas e sociais.

Nome da disciplina Ementa Conteudo
PAEI

Fundamentos Histérico- Especificidade e intercomplementaridade entre fundamentos histérico-filoséficos da educagao com a politica e S

Filoséficos da Educagéo o cotidiano de saberes e fazeres na educacgéo. Correntes do pensamento e tendéncias da pratica pedagogica
no Brasil, em sua relagdo com “paradigmas” filoséficos e a histéria recente do Brasil.

Psicologia da Educagéao Introdugdo a psicologia da educagao. Psicologia do desenvolvimento: conceito e fatores que a influenciam. S
Desenvolvimento pré-natal. Metodologia cientifica aplicada a psicologia do desenvolvimento. Teorias do
desenvolvimento: modelos psicanaliticos, cognitivistas, da aprendizagem social e da ligagao afetiva. A teoria
do desenvolvimento como recurso didatico.

Politica Educacional e A configuragdo historica do Estado Brasileiro. A fungdo social da educacdo e definicdo da politica S

Organizagéo da Educagdo | educacional. Estado e planejamento educacional: centralizagdo/descentralizagdo, publico/privado e

Basica quantidade/qualidade. Organizagdo, financiamento, gestdo e avaliagdo da Educagdo Basica. Politica de
formacgao de professores no Brasil. Politica educacional no Espirito Santo.

Didatica Educacéo: concepgdes atuais. Componentes do processo de ensino e de aprendizagem: planejamento, S
objetivos, conteudos, metodologia, recursos e avaliagdo. Relagéo professor-aluno.

Educagéao e Relagdes Educacdo para as relagbes étnico-raciais. Aspectos histéricos e movimentos sociais. Conceitos de raga e S

Conteudo PAEI: Ha conteldos para trabalhar com o publico alvo da Educacéo Inclusiva
Quadro 19. Ementa das disciplinas Obrigatérias do curso de Matematica
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a diversidade cultural

Discriminagao Positiva — a questao das cotas. Trabalho, produtividade e diversidade cultural

Nome da disciplina Ementa Conteudo
PAEI
Curriculo e Formacgéao Fundamentos do curriculo. Principais enfoques curriculares. Acompanhamento e analise de um curriculo. S
Docente Formagao para a docéncia.
Educacéo e Inclusao Diferentes abordagens sobre Educagédo e diversidade. Perspectivas historico-culturais e psicossociais. S
Legislagao e politicas publicas em educagéo especial no Brasil e no Espirito Santo; os sujeitos da educagao.
O cotidiano educacional, o contexto escolar, a diversidade e a escola inclusiva.
Fundamentos de Lingua A lingua de sinais. A representacao social dos surdos. A cultura surda. A identidade surda. Sinais basicos na S
Brasileira de Sinais conversagao
(LIBRAS)
Educacgéo e Politicas para | Multiculturalismo. Cultura afro-brasileira e indigena. Politicas de A¢gbes Afirmativas e S

Conteudo PAEI: Ha conteudos para trabalhar com o publico alvo da Educacgéo Inclusiva
Quadro 19. Ementa das disciplinas Obrigatérias do curso de Matematica
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Nome da disciplina Ementa Ha conteudos para
trabalhar com o publico
alvo da Educacgao
Inclusiva.

Educacdo do Campo Antecedentes histoéricos do S
movimento da educagao do
campo. A educagdo e a
escola do campo: historia,
tendéncia, concepgoes
tedrico-metodoldgicas.
Educacédo popular e o
conhecimento  por  elas
produzido. Reflexdo sobre
as legislagbes da educagao
do campo. Reflexdo quanto
a educagao do campo no
Estado do Espirito Santo.

Sociologia Introdugdo a Sociologia. S
Processos sociais béasicos.
Desigualdades sociais com
foco para as questdes
étnico-raciais e indigenas

no Brasil.Instituigées sociais.
Mudanga Social com foco

nas questdes ambientais.

Quadro 20. Ementa das disciplinas Optativas do curso de Matematica

Os quadros 19 e 20 apresentam as ementas das disciplinas de carater
pedagégico do curso de licenciatura em matematica. E possivel perceber que o
curriculo deste curso apresenta caracteristicas mais inclusivas, especialmente ao
tratar aspectos relativos as questdes étnico-raciais, politicas afirmativas, educagao
do campo, politica para diversidade cultural, além dos assuntos abordados em
outras disciplinas que sdo comuns aos outros cursos.

Percebe-se, nesse PPC, uma abordagem mais inclusiva ao abordar no
curriculo temas de partes da sociedade que antes estavam alijadas da politica de
educacao e, portanto, excluidas do ambiente escolar (Crochik, 2012). Ao mesmo
tempo, percebe-se uma presenca maior da questdo do multiculturalismo (CANDAU,

2008) presente no curriculo.
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Do ponto de vista da quantidade de disciplinas pedagdgicas ofertadas em
relacdo ao total, temos que das 43 disciplinas ofertadas pelo curso, 9, ou seja,
20,93% sé&o da area pedagogica e 79,07% de formacéao especifica. Ora, apesar das
ementas incluirem uma proposta mais inclusiva, o interessante aqui € que, apesar
de atender a resolugdo n° 2 de 2015 que determina que pelo menos um quinto das
disciplinas sejam da formacé&o pedagogica, o percentual € numericamente inferior

aos outros PPC’s que ainda nao estdo adequados a ultima diretriz.

6.9 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE QUIMICA

O documento referente as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
quimica foi aprovado em 2001 e seu relatério inicial de aprovagao apresenta uma
nova concepcgao no modelo de educagao. Inicia apresentando o contexto mundial de
economia poés-industrial em que o homem deve ser compreendido em uma

dimensao pluridimensional.

No limiar deste novo século — e novo milénio — emerge uma nova
subjetividade, um sentimento coletivo, generalizado, mundializado, tragos
de uma nova cultura em formagéo, de um novo momento histérico — a que
muitos denominam pds-modernidade — caracterizado pela economia pos-
industrial, pela compreensdo do homem como um ser pluridimensional, pelo
estabelecimento de novas concepgbes de limites, distancias e tempo, pelo
sentimento de responsabilidade em relagdo aos recursos naturais, pela
busca de qualidade de vida. E repetindo, em outra dimensdo, os
movimentos de vanguarda do inicio do século XX, também agora, na base
desta nova realidade, estd a velocidade (ndo mais a mecanica, mas a
eletrdnica) com que tém sido gerados novos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, rapidamente difundidos e absorvidos pelo setor produtivo e
pela sociedade em geral (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001c,

p. 1)

Sera neste contexto de um novo mundo, marcado por dimensdes de inovagao
tecnologica e mudancga de concepgdes relativas aos limites, distancias e tempos que
0 homem se constituira em uma necessidade de mudanga de paradigmas. E sob a
égide desta mudanga, sera questionado o papel das Universidades em suas

diversas modalidades de formacgao.

A percepgao desta nova realidade — hoje frequentemente retratada pela
midia — evidencia-se pelas questdes e discussbes em curso no seio das
préprias universidades, nas entidades ligadas a educagao e nos setores de
absorgdo do conhecimento e dos profissionais gerados pela universidade. E
consenso entre professores, associagdes cientificas e classistas, dirigentes
de politicas educacionais e mesmo no geral da populagéo instruida que,
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diante da velocidade com que as inovagdes cientificas e tecnologicas vém
sendo produzidas e necessariamente absorvidas, o atual paradigma de
ensino — em todos os niveis, mas sobretudo no ensino superior — é inviavel
e ineficaz (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001c, p. 1).

Também sera questionado o curriculo enquanto norteador da atividade
educativa. Neste relatério € apresentada a necessidade de um curriculo que
abarque uma nova concepg¢ao de educagado e de pais que privilegie o ensinar a

aprender.

Os curriculos vigentes estado transbordando de conteudos informativos em
flagrante prejuizo dos formativos, fazendo com que o estudante saia dos
cursos de graduagao com "conhecimentos" ja desatualizados e nao
suficientes para uma agao interativa e responsavel na sociedade, seja como
profissional, seja como cidaddo. Diante dessa constatacdo, advoga-se a
necessidade de criar um novo modelo de curso superior, que privilegie o
papel e a importancia do estudante no processo da aprendizagem, em que
o papel do professor, de "ensinar coisas e solugdes", passe a ser "ensinar o
estudante a aprender coisas e solugbes". Mas como materializar este
"ensinar a aprender"? (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001c p.

1).

Ao apresentar a proposta de criagcdo de um modelo de curso superior que
privilegie a importancia e o papel do estudante no processo de aprendizagem, em
que o docente deixe de ensinar coisas e solugdes e passe a ensinar o estudante a
aprender coisas e solugdes podemos aludir a Freire (1974/2005), quando propde
que o curriculo, ao incluir o dialogo e o respeito ao saber popular, oportuniza a
problematizacdo da realidade, o que ¢é fundamental para caminhar rumo a
emancipagao por meio de suas proprias percepgoes.

Sera sob os questionamentos acerca do que é instituido, na busca pelo
movimento instituinte do curriculo e de uma nova concepcédo de universidade que
busque um novo paradigma marcado pela reflexdo sobre carater, ética,
solidariedade, responsabilidade e cidadania em que pese a abertura e flexibilizagao
das atuais grades curriculares, alteragdo no sistema de pré-requisitos, redugéo do
numero de disciplinas obrigatérias e ampliacédo do leque de possibilidades a partir
dos PPC’s dos cursos, que iniciara a diretriz curricular nacional para os cursos de

quimica.

Perfil dos Formandos:
O perfil dos formandos na area de quimica é subdividido em bacharel em

quimica e licenciado. O texto é pequeno, no entanto, abarca uma série de
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informacdes interessantes do ponto de vista do que € necessario a efetivacdo da
educacao inclusiva.

Como bacharel, o documento aposta em um profissional com formacgao
generalista, capaz de atuar nos campos de atividades socioecondmicas que
envolvam transformacdo da matéria. O profissional deve possuir capacidade de
interpretar criticamente as etapas, os efeitos e os resultados de forma criativa a
solucao de problemas.

Ja o licenciado deve também ter uma formacdo generalista, solida e
abrangente em conteudos dos varios campos da quimica e com preparagao

adequada a aplicagao pedagogica do conhecimento e experiéncias em quimica.

Competéncias e habilidades:

As competéncias e habilidades sédo diferenciadas entre os bacharéis e os
licenciados, essas caracteristicas serdo elencadas em forma de tabela e
classificadas de acordo com aspectos técnicos e cidadaos.

As caracteristicas que forem classificadas sobre o aspecto técnico serao
representadas pela letra T e dizem respeito ao conjunto de conhecimentos técnico e
cientificos, aperfeicoamento do conhecimento em quimica, planejamento,
coordenacao, execucao e avaliacdo de atividades na area. Trabalho em equipe e
capacidade para capacitacdo. Ja as caracteristicas classificadas como cidadas
serdo representadas pela letra C e abarcam o comportamento ético frente a
sociedade e suas relacdes com o contexto cultural, socioeconédmico e politico e
também a formagao humanistica e cidada com respeito a vida e ao bem-estar

dos cidadaos.



Bacharel em quimica

Com relagao a formagao pessoal

Possuir conhecimento solido e abrangente na area de atuagdo, com dominio das técnicas basicas de utilizacdo de laboratérios e
equipamentos necessarios para garantir a qualidade dos servigos prestados e para desenvolver e aplicar novas tecnologias, de modo a
ajustar-se a dindmica do mercado de trabalho.

Possuir habilidade suficiente em Matematica para compreender conceitos de Quimica e de Fisica, para desenvolver formalismos que
unifiquem fatos isolados e modelos quantitativos de previsdo, com o objetivo de compreender modelos probabilisticos tedricos, e de
organizar, descrever, arranjar e interpretar resultados experimentais, inclusive com auxilio de métodos computacionais.

Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus proprios conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos
cientificos e/ou tecnolégicos e refletir sobre o comportamento ético que a sociedade espera de sua atuagdo e de suas relagdes com o
contexto cultural, socioecondmico e politico.

Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensdo das diversas etapas que compdem um processo industrial ou uma pesquisa, sendo
capaz de planejar, coordenar, executar ou avaliar atividades relacionadas a Quimica ou a areas correlatas.

Ser capaz de exercer atividades profissionais autbnomas na area da Quimica ou em areas correlatas.

Ter interesse no auto-aperfeigoamento continuo, curiosidade e capacidade para estudos extra-curriculares individuais ou em grupo, espirito
investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solugbes para questdes individuais e coletivas relacionadas com a Quimica.

Ter formagdo humanistica que lhe permita exercer plenamente sua cidadania e, enquanto profissional, respeitar o direito a vida e ao bem-
estar dos cidadaos.

Quadro 21. Competéncias e habilidades do profissional de quimica
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Compreender os conceitos, leis e principios da Quimica. T

Conhecer as propriedades fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos quimicos que possibilitem entender e prever o seu T
comportamento fisico-quimico e aspectos de reatividade, mecanismos e estabilidade.

Reconhecer a Quimica como uma construgdo humana e compreendendo os aspectos historicos de sua produgéo e suas relagbes com os c
contextos culturais, socioeconémico e politico.

Com relagao a busca de informagao, comunicagio e expressao

Saber identificar e fazer busca nas fontes de informagdes relevantes para a Quimica, inclusive as disponiveis nas modalidades eletronica e T
remota, que possibilitem a continua atualizagédo técnica, cientifica e humanistica.

Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnolégicos em idioma patrio e estrangeiro (especialmente inglés e/ou espanhol). T
Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representagéo (tabelas, graficos, simbolos, expressoes, etc.). T
Saber comunicar corretamente os projetos e resultados de pesquisa na linguagem cientifica, oral e escrita (textos, relatérios, pareceres, T

"posters”, internet, etc.) em idioma patrio e estrangeiro (especialmente inglés e/ou espanhol).

Quadro 21. Competéncias e habilidades do profissional de quimica (continuagéo)

123



Saber investigar os processos naturais e tecnoldgicos, controlar variaveis, identificar regularidades, interpretar e proceder a previsoes.

Saber conduzir analises quimicas, fisico-quimicas e quimico-bioldgicas qualitativas e quantitativas e a determinagao estrutural de compostos
por métodos classicos e instrumentais, bem como conhecer os principios basicos de funcionamento dos equipamentos utilizados e as
potencialidades e limitagdes das diferentes técnicas de analise.

Saber realizar sintese de compostos, incluindo macromoléculas e materiais poliméricos.

Ter nogGes de classificagdo e composicdo de minerais.

Ter nocdes de Quimica do estado sélido.

Ser capaz de efetuar a purificagdo de substancias e materiais; exercendo, planejando e gerenciando o controle quimico da qualidade de
matérias-primas e de produtos.

Saber determinar as caracteristicas fisico-quimicas de substancias e sistemas diversos.

Ter nogdes dos principais processos de preparacdo de materiais para uso da industria quimica, eletrénica, optica, biotecnoldgica e de
telecomunicagdes modernas.

Saber elaborar projetos de pesquisa e de desenvolvimento de métodos, produtos e aplicagdes em sua area de atuagao.

Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua aplicagdo em Quimica.

Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguranca no trabalho, inclusive para expedir laudos de seguran¢a em laboratérios,
industrias quimicas e biotecnoldgicas.

Possuir conhecimento da utilizagdo de processos de manuseio e descarte de materiais e de rejeitos, tendo em vista a preservagéo da
qualidade do ambiente.

Saber atuar em laboratério quimico e selecionar, comprar e manusear equipamentos e reagentes.

Quadro 21. Competéncias e habilidades do profissional de quimica (continuagao)
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Saber realizar avaliagao critica da aplicagdo do conhecimento em Quimica tendo em vista o diagnéstico e o equacionamento de questdes c
sociais e ambientais.

Saber reconhecer os limites éticos envolvidos na pesquisa e na aplicagao do conhecimento cientifico e tecnolégico. C

Ter curiosidade intelectual e interesse pela investigacédo cientifica e tecnoldgica, de forma a utilizar o conhecimento cientifica e socialmente C
acumulado na produgéo de novos conhecimentos.

Ter consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de desenvolvimento social e coletivo.

Saber identificar e apresentar solugbes criativas para problemas relacionados com a Quimica ou com areas correlatas na sua area de atuagéo.

Ter conhecimentos relativos ao assessoramento, ao desenvolvimento e a implantagéo de politicas ambientais.

Saber realizar estudos de viabilidade técnica e econémica no campo da Quimica.

Saber planejar, supervisionar e realizar estudos de caracterizagéo de sistemas de analise.

44|44 |40

Possuir conhecimentos relativos ao planejamento e a instalagdo de laboratérios quimicos.

Saber realizar o controle de operagdes ou processos quimicos no 8mbito de atividades de industria, vendas, marketing, seguranca, T
administragéo publica e outras nas quais o conhecimento da Quimica seja relevante.

Com relagao a profissao

Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento relevante para a comunidade. C

Ter capacidade de vislumbrar possibilidades de ampliagdo do mercado de trabalho, no atendimento as necessidades da sociedade, T
desempenhando outras atividades para cujo sucesso uma sélida formagao universitaria seja um importante fator.

Quadro 21. Competéncias e habilidades do profissional de quimica (continuagao)
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Saber adotar os procedimentos necessarios de primeiros socorros, nos casos dos acidentes mais comuns em laboratérios quimicos. T
Conhecer aspectos relevantes de administragédo, de organizagéo industrial e de relagbes econémicas T
Ser capaz de atender as exigéncias do mundo do trabalho, com visdo ética e humanistica, tendo capacidade de vislumbrar possibilidades de c
ampliagdo do mesmo, visando atender as necessidades atuais.
Licenciado em Quimica

Com relagao a formacgao pessoal
Possuir conhecimento sélido e abrangente na area de atuagdo, com dominio das técnicas basicas de utilizagdo de laboratérios, bem como dos| T
procedimentos necessarios de primeiros socorros, nos casos dos acidentes mais comuns em laboratérios de Quimica.
Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus proprios conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos| C
e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento ético que a sociedade espera de sua atuagao e de suas relagdes com o contexto cultural,
socioecondmico e politico.
Identificar os aspectos filoséficos e sociais que definem a realidade educacional. C
Identificar o processo de ensino/aprendizagem como processo humano em construgao. C
Ter uma visao critica com relagao ao papel social da Ciéncia e a sua natureza epistemologica, compreendendo o processo historico-social de sua| C
construgao.
Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensao das diversas etapas que compdem uma pesquisa educacional. T
Ter interesse no auto-aperfeigoamento continuo, curiosidade e capacidade para estudos extra-curriculares individuais ou em grupo, espirito| C
investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solugdes para questdes individuais e coletivas relacionadas com o ensino de Quimica, bem como
para acompanhar as rapidas mudangas tecnoldgicas oferecidas pela interdisciplinaridade, como forma de garantir a qualidade do ensino de
Quimica.
Ter formagdo humanistica que permita exercer plenamente sua cidadania e, enquanto profissional, respeitar o direito a vida e ao bem-estar dos| C
cidadaos.
Ter habilidades que o capacitem para a preparagédo e desenvolvimento de recursos didaticos e instrucionais relativos a sua pratica e avaliagdo da| C
qualidade do material disponivel no mercado, além de ser preparado para atuar como pesquisador no ensino de Quimica.

Quadro 21. Competéncias e habilidades do profissional de quimica (continuagéo)
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Compreender os conceitos, leis e principios da Quimica.

Conhecer as propriedades fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos, que possibilitem entender e prever o seu
comportamento fisico-quimico, aspectos de reatividade, mecanismos e estabilidade.

Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnolégicos e educacionais.

Reconhecer a Quimica como uma construgdo humana e compreender os aspectos histéricos de sua producdo e suas relagbes com o
contexto cultural, socioecondmico e politico.

Com relagao a busca de informagao e a comunicagio e expressao

Saber identificar e fazer busca nas fontes de informagdes relevantes para a Quimica, inclusive as disponiveis nas modalidades eletronica e
remota, que possibilitem a continua atualizagéo técnica, cientifica, humanistica e pedagdgica.

Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnolégicos em idioma patrio e estrangeiro (especialmente inglés e/ou espanhol).

Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representacao (tabelas, graficos, simbolos, expressoes, etc.).

Saber escrever e avaliar criticamente os materiais didaticos, como livros, apostilas, "kits", modelos, programas computacionais e materiais
alternativos.

Demonstrar bom relacionamento interpessoal e saber comunicar corretamente os projetos e resultados de pesquisa na linguagem
educacional, oral e escrita (textos, relatérios, pareceres, "posters", internet, etc.) em idioma patrio.

Quadro 21. Competéncias e habilidades do profissional de quimica (continuagéo)
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Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de ensino/aprendizagem.

problemas relacionados ao ensino/aprendizagem.

Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnolégicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as aplicagbes da Quimica C
na sociedade.

Saber trabalhar em laboratério e saber usar a experimentagdo em Quimica como recurso didatico. T
Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua aplicagdo em ensino de Quimica. T
Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguranga no trabalho T
Conhecer teorias psicopedagogicas que fundamentam o processo de ensino-aprendizagem, bem como os principios de planejamento C
educacional.

Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas de ensino de Quimica. T
Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de Quimica. T
Ter atitude favoravel a incorporagao, na sua pratica, dos resultados da pesquisa educacional em ensino de Quimica, visando solucionar os C

Quadro 21. Competéncias e habilidades do profissional de quimica (continuagéo)
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Ter consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de desenvolvimento social e coletivo.

Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento relevante para a comunidade.

Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de acordo com a legislagdo especifica, utilizando metodologia de ensino
variada, contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes e para despertar o interesse cientifico em adolescentes; organizar e
usar laboratérios de Quimica; escrever e analisar criticamente livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de Quimica;
analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino.

Exercer a sua profissdo com espirito dindmico, criativo, na busca de novas alternativas educacionais, enfrentando como desafio as
dificuldades do magistério.

Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros.

Identificar no contexto da realidade escolar os fatores determinantes no processo educativo, tais como o contexto socioeconémico, politica
educacional, administragédo escolar e fatores especificos do processo de ensino-aprendizagem de Quimica.

Assumir conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar os alunos para o exercicio consciente da cidadania

Desempenhar outras atividades na sociedade, para cujo sucesso uma soélida formagao universitaria seja importante fator.

Quadro 21. Competéncias e habilidades do profissional de quimica (continuagao)
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Estrutura Geral do Curso

No que se refere ao topico estrutura geral do curso, o documento enfatiza a
necessidade de interdisciplinaridade e a integracao entre os conteudos de Quimica
e correlagdes entre a Quimica e areas afins, evitando a compartimentalizagao. A

estrutura devera ocorrer em modulos semestrais, anuais ou hibridos.

Conteudos Curriculares

Os conteudos curriculares sdo divididos em conteudos basicos e
conteudos especificos. Os conteudos basicos incluem conhecimentos da area de
matematica, fisica e quimica. Ja os conteudos especificos sdo definidos pelo
documento como a esséncia diferencial de cada curso.

Esses conteudos devem promover o desenvolvimento das competéncias e
habilidades basicas dos profissionais de quimica. Cada IES deve estabelecer
curriculos visando o perfil profissional e considerando as especificidades de cada
regidao em que atua.

Em relacdo a licenciatura o documento especifica que deverdo ser
observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de Professores
em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Basica e
para o Ensino Médio.

As atividades extraclasses previstas envolvem a realizagdo de estagios,
monitorias, programas de extensao, participagdo e apresentagdo em congressos,

publicacao de artigos, e outros.

Estagios e Atividades Complementares

Neste tépico o documento prevé que os conteudos complementares seréao
0s essenciais para a formagdo humanistica, interdisciplinar e gerencial e, desta
forma, as IES deverao oferecer um leque abrangente de conteudos e atividades
comuns a outros cursos da instituicado para que os estudantes possam escolher.
E sugere que sejam trabalhados conteudos de filosofia, histéria, administracao,
informatica, instrumental de lingua portuguesa e linguas estrangeiras, dentre

outros. No final, prevé a elaboragdo de uma monografia.
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6.10 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE QUIMICA — LICENCIATURA -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

O curso de licenciatura em quimica, bem como os demais cursos da UFES,
unidade de Alegre, tem em comum o seu inicio do ano de 2009, em funcdo do
REUNI. O PPC deste curso, ao justificar a sua implementagao, cita a sintonia do
programa REUNI com o planejamento estratégico da Universidade para os anos de
2005-2010, em relagao ao reconhecimento como uma instituicdo multi-campi no
Estado, de exceléncia nacional em ensino, pesquisa e extensao, comprometida com
o desenvolvimento sustentavel.

Neste sentido, e frente a premissa de maior insercdo da UFES na area de
pesquisa e desenvolvimento e diante de um sistema de apoio ao desenvolvimento
cientifico, tecnolégico e da inovagao como determinante para o progresso do Estado,
o curso de quimica poderia atuar como um elo entre ensino e pesquisa, viabilizando
a qualificacdo permanente de educadores e profissionais, disponibilizando meios
para inovacao e transferéncia de conhecimento visando a ampliagdo do acesso ao
saber, bem como ao desenvolvimento tecnologico e social da regiao sul do Espirito
Santo.

Assim, o principal objetivo do curso consiste na formagao de cidaddos com
capacidade de programar solugbes que promovam o desenvolvimento humano e
sustentavel, interagindo com a comunidade interna e externa com respeito, ética e
efetividade, de modo a promover a cidadania e a inclusido social.

O documento também retrata que o curso fara com que as comunidades
locais tenham acesso ao curso de formacgao de professores em quimica e também a
contratagcdo de novos profissionais na area que poderdao contribuir com todos os
cursos que existiam a época, bem como os que seriam implementados com o
REUNI, promovendo o fortalecimento do curriculo de graduagéo na area de quimica.

Essa contribuicdo aconteceria tanto em relagdo aos recursos humanos, como
estrutura fisica, prevendo-se a construcdo de laboratérios e aquisicdo de

equipamentos para atenderem a uma estrutura heterogénea de cursos.

Informagdes sobre o curso
As informacdes relativas a carga horaria do curso de licenciatura em quimica

estdo compiladas no quadro 21.
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Curso: Quimica Habilitacdo: Licenciatura Plena

Instituicdo: Universidade Federal do Espirito Santo — Campus de Alegre

Carga horaria total: 3020 horas

Carga horaria de disciplinas obrigatérias: 2280 horas

Carga horaria de disciplinas optativas: 135 horas

Estagio Supervisionado: 405 horas

Trabalho de Conclusao de Curso: 180 horas

Atividades Complementares: 200 horas

Tempo minimo para integralizacédo do curso: 4 anos

Tempo sugerido para integralizagao do curso:Informacéo ndo consta no referido PPC.

Tempo maximo para integralizagdo do curso: 6 anos

Quadro 22. Informagdes sobre o curso de licenciatura em quimica

As disciplinas do curso de licenciatura em quimica sédo divididas em dois
blocos: Formacéao especifica (Disciplinas e atividades diretamente relacionadas aos
conhecimentos das areas de Quimica, Fisica e Matematica) e Fundamentos ensino
tedrico e pratico da educagédo (Disciplinas relacionadas ao professor de ensino

quimica e ciéncias).
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Periodo Disciplina Carga horaria
1° periodo Histéria da quimica 30 horas
Introdugéo em Ensino de quimica 60 horas
Metodologia cientifica para a

licenciatura em quimica 30 horas
2° periodo Fundamentos Histérico-Filosofico 60 horas
da Educacao
Metodologia para o ensino de 60 horas
quimica e ciéncias
3° periodo Psicologia da Educacgao 60 horas
Instrumentagdo para o ensino de 60 horas
quimica |
4° periodo Politica e Organizagdo da 60 horas
Educacgéao Basica
Instrumentagao para o ensino de 60 horas
quimica Il
5 ° periodo Didatica 60 horas
6° periodo Pratica De Ensino De Quimica No 90 horas

Ensino Médio - Estagio
Supervisionado |

7° periodo Educacao e Incluséo 60 horas
Estagio Supervisionado em 105 horas
quimica Il
Libras 60 horas
8° Periodo Etnias'? 60 horas

Quadro 23. Disciplinas Pedagogicas obrigatdrias para o curso de Quimica

A analise das ementas em relagdo ao conteudo para trabalhar com o publico
alvo da educacéo inclusiva atendeu aos mesmos critérios definidos para a analise
dos cursos de licenciatura em biologia, matematica e fisica. Compreendemos a
inclusdo como um processo amplo, e um ato politico, voltado para uma sociedade
democratica (ADORNO, 1995).

Tomou-se como base para o conceito de educacao inclusiva o que Crochik
(2012) entende como processo de transformagdo dos educandos e que este
processo passa pela incorporagdo da cultura (ADORNO, 1995; HORKEIMER,;
ADORNO, 1978; CANDAU, 2008).

Assim, as palavras e ou expressodes: Diversidade, Emancipacdo, Democracia,
Empatia, Processos Culturais, Multiculturalismo, Interdisciplinaridade, Processos
histéricos e filosoficos, Psicologia, Desenvolvimento Humano, Processos de ensino-
aprendizagem, balizaram a classificagdo das disciplinas.

O critério para classificagdo das disciplinas de carater pedagogico nesta analise

também ocorreu com base no descrito no PPC do curso.

12 A disciplina aparece com esse nome no PPC, no entanto, o nome da disciplina ofertada pela UFES,
unidade Alegre é Relagdes Etnico Raciais.



estratégias de ensino. Propostas curriculares. Livros didaticos.

Nome da disciplina Ementa Conteudo
PAEI

Historia da quimica A ciéncia quimica ao longo da Histéria, enfatizando a n&o-linearidade do progresso cientifico, visando a relagdo da
construgdo da ciéncia Quimica com a construgdo dos conceitos em sala de aula. Ela procura caracterizar a Quimica
e a ciéncia em geral como parte da cultura humana. Os temas propostos sdo: A alquimia e a iatroquimica; a Quimica N
dos séculos XV ao XX.

Introdugcdo ao ensino de | Reconhecimento de diferentes abordagens da ciéncia na pratica docente; as concepgdes alternativas de estudantes

quimica como subsidios para o planejamento de aulas de ciéncias e quimica; O papel da experimentagdo no ensino-
aprendizagem de Quimica e Ciéncias; Mapas conceituais como instrumentos didaticos de planejamento, avaliagédo e S
analise de curriculo e a linguagem e o ensino de Ciéncias.

Metodologia cientifica para a | Elaboragdo de Projeto de Pesquisa para a area de Educagdo em Quimica. Pesquisa Cientifica em Ensino: conceitos,

licenciatura em quimica metodologias e etapas para o seu desenvolvimento. Tipos de Pesquisas de Ensino para as ciéncias. Conceitos de
Hipéteses. Normatizagdo de trabalhos educacionais e cientificos. Os meios de divulgacdo dos resultados de N
pesquisas. Analise de trabalhos e produgao de textos.

Fundamentos Historico- Especificidade e intercomplementaridade entre fundamentos histérico-filoséficos da educagdo com a politica e o

Filosoficos da Educagéo cotidiano de saberes e fazeres na educagdo. Correntes do pensamento e tendéncias da pratica pedagdgica no s
Brasil, em sua relagdo com “paradigmas” filoséficos e a histéria recente do Brasil.

Metodologia para o ensino N&o encontrado

de quimica e ciéncias B

Psicologia da Educacgao Introdugdo a psicologia da educagdo. Psicologia do desenvolvimento: conceito e fatores que a influenciam.
Desenvolvimento pré-natal. Metodologia cientifica aplicada a psicologia do desenvolvimento. Teorias do S
desenvolvimento: modelos psicanaliticos, cognitivistas, da aprendizagem social e da ligagdo afetiva. A teoria do
desenvolvimento como recurso didatico.

Instrumentalizagdo para o Concepgbes sobre ensino e aprendizagem. Concepgdes construtivistas. Conteudos de ensino. Tendéncias e

ensino de ciéncias | S

Conteudo PAEI: Ha conteudos para trabalhar com o publico alvo da Educacgéo Inclusiva
Quadro 24. Ementa das disciplinas Obrigatdrias




os sujeitos da educacgdo. O cotidiano educacional, o contexto escolar, a diversidade e a escola
inclusiva.

Nome da disciplina Ementa Conteudo
PAEI
Politica e Organizagao da | A configuracdo histérica do Estado Brasileiro. A fungéo social da educacao e definicao da politica
Educagéo Basica educacional. Estado e planejamento educacional: centralizagdo/descentralizagdo, publico/privado e S
quantidade/qualidade. Organizagdo, financiamento, gestdo e avaliagdo da Educagdo Basica.
Politica de formacao de professores no Brasil. Politica educacional no Espirito Santo.
Instrumentagao para o Ensino experimental. Experimentos em Ciéncias e no ensino de Ciéncias.
ensino de quimica Il N
Didatica Educacéo: concepgdes atuais. Componentes do processo de ensino e de aprendizagem:
planejamento, objetivos, conteddos, metodologia, recursos e avaliagdo. Relagéo professor-aluno. S
Pratica de ensino de Subsidios tedricos para observagao nas escolas. Discussao de roteiros para observagao.
quimica no ensino médio - | Planejamento de investigagdo no ensino de Quimica. Observagéo e coparticipagéo em sala de N
estagio supervisionado | aula. Planejamento de regéncia. Regéncia. Redacéo de relatério. Avaliacao.
Educagéo e Inclusao Diferentes abordagens sobre Educacdo e diversidade. Perspectivas histérico-culturais e
psicossociais. Legislagdo e politicas publicas em educagéo especial no Brasil e no Espirito Santo; s

Conteudo PAEI: Ha conteudos para trabalhar com o publico alvo da Educagéo Inclusiva
Quadro 24. Ementa das disciplinas (continuagao)
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Nome da disciplina Ementa Conteudo
PAEI

Estagio Supervisionado Observacao, vivéncia e analise critica dos processos didaticos-pedagdgicos que ocorrem na escola,

Em Quimica ll no admbito do Ensino Médio. Apresentar subsidios tedricos para estimular a reflexao critica e a
construgdo do conhecimento sobre a realidade social da comunidade onde a escola publica esta S
inserida.

Fundamentos de Lingua A lingua de sinais. A representagéo social dos surdos. A cultura surda. A identidade surda. Sinais

Brasileira de Sinais basicos na conversagao S

(LIBRAS)

Educagéao e Relagdes Educacédo para as relagdes étnico-raciais. Aspectos histéricos e movimentos sociais. Conceitos de

Etnico-Raciais raga e etnia, mesticagem, racismo e racialismo, preconceito e discriminagdo. Configuragdes dos

*No PPC aparece com o conceitos de raga, etnia e cor no Brasil: entre as abordagens académicas e sociais.

nome Etnias, ministrada

pelo Departamento de s

Veterinaria, no entanto, o

nome da disciplina

ministrada € Educacéao e

Relagdes Etnicos-Raciais

Conteudo PAEI: Ha conteudos para trabalhar com o publico alvo da Educagéo Inclusiva
Quadro 24:Ementa das disciplinas Obrigatorias (continuagao)
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Apesar da quantidade de disciplinas obrigatérias relativas ao conteudo
voltado ao ensino, a ementa de 5 disciplinas ndao atende ao publico alvo da inclusio.
Percebe-se, no entanto, disciplinas como pratica de estagio em ensino na qual um
dos objetivos previstos na ementa é o estimulo a reflexado critica e a construgao do

conhecimento sobre a realidade social da comunidade em que a escola publica esta

inserida.

Nome da disciplina Ementa Ha conteudos para
trabalhar com o publico
alvo da Educacéao
Inclusiva.

Curriculo e formagéo Fundamentos do curriculo. N

docente Principais enfoques

curriculares.
Acompanhamento e analise
de um curriculo. Formacgao
para a docéncia.

Quadro 25. Ementa das disciplinas Optativas para o curso de Quimica

Cabe observar que, considerando todas as disciplinas classificadas no bloco
II, ou seja, as relacionadas ao fundamento tedrico e pratico da educacdo, as
disciplinas de cunho pedagdgico representam 32,61% do total das disciplinas do
curso e 67,39% sao relativas ao conteudo técnico, ou seja, as relativas ao
conhecimento nas areas de quimica, fisica e matematica.

Se desconsiderarmos as disciplinas que n&o apresentam conteudos
relevantes para a educacao inclusiva, teremos que 21,74% atendem a demanda da
educacao inclusiva e 78,26% sao destinadas ao conhecimento técnico do curso. Em
ambos o0s casos, teremos um percentual de disciplinas de carater pedagogico
superior aos 20% determinado pela resolugdo CNE n°® 2 e 2015 que norteara o novo

PPC que esta em fase de implementacéo.
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6.11 COMPARATIVO ENTRE AS DIRETRIZES CURRICULARES DOS CURSOS
DE LICENCIATURA

Este topico visa analisar comparativamente as diretrizes dos cursos. Para
tanto, os dados apresentados nos tépicos relativos as diretrizes curriculares de cada

curso, serao compilados em forma de graficos e tabelas para melhor visualizagao.

Competéncias e Habilidades

Ao analisar as diretrizes curriculares de cada curso, todas as competéncias e
habilidades foram categorizadas em competéncias técnicas, relativas aos
conhecimentos voltados para a atuacgao profissional no aspecto mais tecnicista e as
competéncias cidadas, que sao aquelas que contém as competéncias e habilidades
necessarias para a atuacdo no ambito da educacédo inclusiva. Uma vez que as
quantidades de competéncias e habilidades definidas tem uma frequéncia variavel,
optou-se por transformar a frequéncia em percentual e foi feito, entdo, um grafico

comparativo entre os cursos, conforme o grafico 5.

Competéncias e Habilidades
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Grafico 5. Comparativo de Competéncias e Habilidades entre os cursos

Pode-se observar que ha a predominancia dos aspectos de formagéao técnica
sobre os aspectos de formacgéo cidada. Percebe-se, neste sentido, que a legislagao,

de modo geral, ainda guarda profundas caracteristicas que se aproximam do
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apregoado pela literatura acerca da formacéo de professores sob a forte influéncia
do bacharelado (GATTI, 2010).

Os demais itens'®, apesar de estruturados com o mesmo assunto, ndo s&o
passiveis de comparagao, visto que os dados sdo apresentados de forma diferente.
Ainda assim, foi importante a compilacdo dos dados relativos as competéncias, no

sentido de visualizagao do aspecto técnico ainda guardado pelas legislacdes.

6.12 COMPARATIVO DA DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS ENTRE OS PPC’s

Os PPC’s foram analisados no que tange a proporgao entre as disciplinas
pedagogicas e de conteudo técnico e compilados em graficos cuja comparagéo se
torna importante para analise dos cursos.

O curso de biologia apresentou um total de 38 disciplinas obrigatérias.
Dessas, 28 (73,68%) sédo destinadas aos conhecimentos técnicos do curso e 10
(26,32%) sao destinadas aos conhecimentos pedagodgicos. Além dessas, ha 17

disciplinas optativas, sendo todas referentes ao conhecimento técnico.

Biologia

m Pedagogices = Técnicas

Gréfico 6. Proporgao entre disciplinas técnicas e pedagdgicas do curso de Biologia.

O curso de Fisica apresentou um total de 42 disciplinas obrigatérias. Dessas,

31 (73,81%) s&o destinadas aos conhecimentos técnicos do curso e 11 (26,19%)

13 Perfil dos formandos; estrutura geral do curso; contetidos curriculares e estagios e atividades
complementares.
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sdo destinadas aos conhecimentos pedagogicos. Além dessas, ha 45 disciplinas

optativas, sendo 3 referentes ao conhecimento pedagdgico.

Fisica

s Pedagogices = Técnicas

Gréfico 7. Proporgao entre disciplinas técnicas e pedagdgicas do curso de Fisica.

O curso de Matematica apresentou um total de 43 disciplinas obrigatdrias.
Dessas, 34 (79,07%) sao destinadas aos conhecimentos técnicos do curso e 9
(20,93%) sao destinadas aos conhecimentos pedagogicos. Além dessas, ha 23

disciplinas optativas, sendo 2 referentes ao conhecimento pedagdgico.

Matematica

® Pedagogicas  ® Técnicas

Gréfico 8. Proporgao entre disciplinas técnicas e pedagogicas do curso de Matematica.
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O ~curso de Quimica apresentou um total de 46 disciplinas
obrigatérias.Dessas, 36 (78,26%) sao destinadas aos conhecimentos técnicos do
curso e 10 (21,74%) sao destinadas aos conhecimentos pedagodgicos. Além dessas,
ha 3 disciplinas optativas, no entanto, ndo estdo especificadas no PPC, sendo

apenas nomeadas com optativas I, Il e lll, ndo sendo possivel classifica-las.

Quimica

8 Pedapogices ® Técnicas

Grafico 9. Proporgéo entre disciplinas técnicas e pedagdgicas do curso de Quimica.

E possivel perceber que, apesar da resolucdo que apresenta a diretriz para
formacgao de professores datada de 2015 ainda nao ter sido elaborada na ocasiao da
elaboracdo dos PPC’s analisados, exceto o PPC da matematica, todos os cursos
mantiveram uma proporgao igual ou superior a um quinto das disciplinas de carater
pedagogico, 0 que demonstra adequagdo, mesmo dos PPC’s mais antigos a

legislagao atinente ao tema de formagao de professores.
6.13 PRIMEIRO GRUPO FOCAL

O grupo focal aconteceu na cidade de Alegre, na sala de reunibes da
secretaria unica de graduagao no dia 13 de junho de 2019 e contou com a presencga
de 3 dos 4 coordenadores de curso. Em fungdo do sigilo em relagéo a identidade
dos participantes da pesquisa vamos nos referir aos participantes como coordenador

1, coordenador 2 e coordenador 3.
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O grupo focal durou cerca de 1 hora e foi realizado em forma de didlogo que
era norteado por questdes previamente definidas pela pesquisadora (APENDICE A).

Os participantes foram recebidos pela pesquisadora, que Ihes informou
acerca do termo de consentimento livre e esclarecido para participagdo na pesquisa,
documento que todos assinaram. O procedimento foi flmado e as respostas foram
sendo registradas por meio de anotagbes da pesquisadora. Os dados foram
analisados apoés a transcrigao do video.

Os participantes da pesquisa nao fazem parte do colegiado dos cursos desde
a sua implantacdo na Universidade Federal do Espirito Santo, unidade Alegre.
Sendo que os ingressos aconteceram na seguinte ordem:

Coordenador 1: A partir de 2013

Coordenador 2: A partir de 2014

Coordenador 3: A partir de 2017

Logo em seguida, a tematica do dialogo ocorreu no sentido de compreender o
papel do NDE, uma vez que houve o questionamento em relagédo ao tempo que
integram o NDE. De acordo com dois coordenadores, em seus cursos o NDE
apenas existe formalmente, mas ndo na pratica e que a elaboragdo dos documentos

tem ficado a cargo exclusivamente do coordenador de curso.

Coordenador 2: Dentro do contexto de Alegre, eu sempre penso que em
algum momento a universidade esta falhando, se eu olho para dentro...para
os alunos, dentro do meu curso, historicamente[...], a gente atende
pouquissimo a populagao e Alegre, no sentido do ingresso, no sentido
dessas vagas serem ocupadas pela comunidade de Alegre, temos
pouquissimos alunos de Alegre, tem, tem, mas, sdo pouquissimos. A maior
parte dos nossos alunos sao de fora[...] e ai conseqlentemente, como sao
de fora, quando se formam esses egressos nao ficam aqui. Tenho alunos
que de certa forma impactaram? Sim, mas, eles impactam em projetos de
ensino e estagio. Direta ou indiretamente eles contribuem para a educacgéo
no municipio de Alegre, mas nao devido apenas ao curso, porque ha o
estagio supervisionado obrigatorio...mas, o estagio, também, tem que ser
muito mais proximo e eu néo falo a nivel de aluno, mas precisa acontecer
mais proximo entre instituicdes, Universidade Federal e Secretaria de
Educacédo...agora eu posso falar que com projetos funciona bem legal.
Existe um incentivo, légico, financeiro, existe, além das bolsas, recurso a
ser investido, xerox, papelaria matéria, existe isso, acho que dessa forma os
cursos impactam na educacdo de Alegre e ndo a nivel de egresso. Os
Nossos egressos ndo saem daqui e vao dar aula no ensino basico, mesmo
porque a vaga (inaudivel), o professor fica 30 anos, entdo as vagas sao
poucas.

Durante esta fala do coordenador 2, o coordenador 1 fez movimento positivo,

de forma a concordar que em fungao da nao atribuicdo de responsabilidades direta
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do NDE, a elaboracédo do projeto politico-pedagodgico dos cursos ficava a cargo do
coordenador.

Ja o coordenador 3 relatou que o NDE de seu curso participou bastante de
todas as decisdes, se reunindo periodicamente e discutindo toda a grade curricular
do curso. Desta forma, houve a discussdo no grupo, no entanto, a escrita ficou a
cargo da coordenacdo. Atualmente, se reunem quando ha a necessidade para
resolver algo relacionado diretamente ao curso.

O curriculo deve se constituir por meio de uma rede de significagdes e nele
devem estar representado o multiculturalismo (CANDAU, 2008), pois, os sentidos
fixados por esse curriculo, em cada momento historico, sera constituido pelo
conjunto de vozes que serdo nele representados. Neste sentido, a pouca
participacado dos proprios docentes que integram o curso pode prejudicar que o PPC
de fato retrate a comunidade em que esta inserido.

O grupo focal seguiu com o dialogo sendo norteado pelas perguntas 2 e 3,
que se referem a importancia que se atribui a presenga do curso de licenciatura na
regido e também se percebe alguma interferéncia deste na localidade, em especial
na cidade de Alegre, bem como regiao sul do Espirito Santo.

O coordenador 2 relatou que, em relagdo ao ingresso, percebe historicamente
e durante o periodo em que esta na coordenagdo do curso, que ha um pouco

atendimento da universidade em relagdo a populagao de Alegre:

Coordenador 2: Dentro do contexto de Alegre, eu sempre penso que em
algum momento a universidade esta falhando, se eu olho para dentro...para
os alunos, dentro do meu curso, historicamente..., a gente atende
pouquissimo a populagdo e Alegre, no sentido do ingresso, no sentido
dessas vagas serem ocupadas pela comunidade de Alegre, temos
pouquissimos alunos de Alegre, tem, tem, mas, sdo pouquissimos. A maior
parte dos nossos alunos sao de fora...e ai consequientemente, como séo de
fora, quando se formam esses egressos nao ficam aqui. Tenho alunos que
de certa forma impactaram? Sim, mas, eles impactam em projetos de
ensino e estagio. Direta ou indiretamente eles contribuem para a educagao
no municipio de Alegre, mas nao devido apenas ao curso, porque ha o
estagio supervisionado obrigatdrio...mas, o estagio, também, tem que ser
muito mais proximo e eu nao falo a nivel de aluno, mas precisa acontecer
mais proximo entre instituicdes, Universidade Federal e Secretaria de
Educagédo...agora eu posso falar que com projetos funciona bem legal.
Existe um incentivo, Idgico, financeiro, existe, além das bolsas, recurso a
ser investido, xerox, papelaria matéria, existe isso, acho que dessa forma os
cursos impactam na educacdo de Alegre e ndo a nivel de egresso. Os
Nossos egressos nao saem daqui e vao dar aula no ensino basico, mesmo
porque a vaga (inaudivel), o professor fica 30 anos, entdo as vagas sao
poucas.
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Coordenador 3: E o ensino médio de juntando muitas turmas, a turma fica
gigante e demanda poucos professores.'

Coordenador 1: Eu acho que a demanda para Alegre é muito pouca...o
foco é outro, o foco é o mestrado.

Os coordenadores relataram que a maioria dos estudantes é de fora da
cidade, assim, o aluno ingresso, reside na cidade, participa de projetos de extensao,
no entanto, ao final do curso a maioria n&o atua na regiao.

A presenca de projetos como o PIBID e os estagios do curso tém uma
influéncia positiva nas escolas da cidade, no entanto, os coordenadores relataram a
necessidade de que houvesse uma maior aproximacgao entre a UFES e a Secretaria
Municipal de Educacgao, objetivando haver maior contribuigdo para a regiao.

Neste sentido, a que se compreender que o projeto politico-pedagogico de
um curso € politico (VEIGA, 2004), uma vez que deve compreender a comunidade
em que esta inserido e ir além das formalidades exigidas pelas legislagbes, mas
atuar como um balizador das transformacodes sociais (POKER et al, 2016).

Entdo, a articulagdo entre universidade e administragcdo publica municipal
deveria estabelecer uma rede de didlogo que fosse capaz de promover a
problematizacdo da realidade e, assim, tornar o curriculo mais adequado as
necessidades da comunidade em que se insere.

Também relataram que, em suas percepgdes, uma boa parte dos egressos,
apos a finalizagdo da graduagédo, ingressam em cursos de pds-graduacao stricto-
sensu, o0 que, se por um lado, evidencia a qualidade do curso de licenciatura, por
outro, faz com que o ingresso no mercado de trabalho, em si, ou seja, sua praxis,
adie-se. No entanto, os novos PPC’s que entrardo em vigéncia preveem que haja
um acompanhamento do egresso, o que ndo acontece formalmente nos dias atuais.

A fala referente ao acompanhamento do egresso ocorreu no momento em
que foi questionado sobre o papel da UFES na regiao do Caparad, momento em que

os coordenadores relataram que nao possuem este tipo de informacgao:

Coordenador 1: Quase nao tenho essa informagéo, ndo dou conta de nada,
nem de Celina, para te falar a verdade.

4 Neste caso o coordenador se refere as mudancgas impostas pela Secretaria de
Educacdo do Estado, que, a partir do aumento do numero de alunos por turma, diminuiu o
numero de turmas do ensino médio e, consequentemente, 0 numero de vagas disponiveis
para a contratacdo de docentes.
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Coordenador 2: Sei do contexto de Alegre, agora da regido do Caparad, a
gente ndo tem essa informag&do, mas vamos ter a partir de agora, nao é,
porque O outro PPC' nio tinha nada de avaliagdo, acompanhamento do
egresso, o novo tem. O novo, a gente precisou colocar la acompanhamento
do aluno, do estudante, acompanhamento do egresso, este tipo de coisa,
entdo a partir de agora, da implementagao do novo PPC, a gente vai ter que
criar, ja tem la previsto, instrumentos que a gente vai ter que saber para
onde esses egressos estdo indo.

O quarto questionamento referia-se a identificacdo de alguma dificuldade de
ordem curricular ou infra-estrutural do curso e quais seriam.

Os coordenadores relataram que as dificuldades que observam em relagao
aos Ccursos sao:

Em termos de infra-estrutura:

° Falta de salas de aulas
° Falta de laboratorios, especialmente os destinados ao ensino, ja que
os existentes apresentam sobrecarga de utilizagao.

Em termos de pessoal:

° Falta de professores. A maioria dos docentes que atua nas
licenciaturas precisa atender outros cursos, além dos cursos de licenciatura, o que
gera excesso de carga-horaria.

Em seguida foi questionado como essas dificuldades poderiam ser
solucionadas e quais as possibilidades que se apresentam.

Os coordenadores relataram que o PPC sobre os quais 0s cursos
funcionavam era muito tecnicista e pouco reflexivo, com poucas disciplinas da area
pedagogica. No entanto, a resolugdo n°® 2 de 1° de julho de 2015 e que define as
diretrizes curriculares nacionais para a formacgao inicial em nivel superior propde
mudangas e define que ao menos 1/5 das disciplinas a serem ofertadas pelos cursos
de licenciatura sejam de cunho pedagogico e tematicas.

A referida resolugao também prevé metodologias mais acessiveis, bem como
acessibilidade plena. Neste sentido, os coordenadores, mostraram-se mais otimistas
em relagdo as mudangas que 0s cursos passaram, especialmente, no momento de
implementacéo dos novos PPC’s.

Em relacdo ao processo de elaboracdo dos PPC’s, dois coordenadores
participaram da elaboragdo do novo projeto e ambos relataram que inicialmente

passaram por varias dificuldades, especialmente no que tange ao pouco apoio

5 Neste momento o coordenador se refere ao PPC que ainda esta em vigéncia e que foi analisado
por esta dissertacao.
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institucional e dificuldades de elaboragcdao do documentos, especialmente, pelo fato
de que, apesar de terem formacdo em licenciatura, nenhum dos docentes tinha
formagao em pedagogia.

Assim, se viram diante da dificuldade de elaboragdo de um documento, com
prazo para entrega, sem apoio institucional suficiente para que o processo de
elaboracgao fosse mais eficiente.

Os trés coordenadores foram unanimes ao relatarem que as decisdes finais
acerca do documento centram-se em nivel departamental, que se configura como
um orgao deliberativo e vota pela aprovagdo, bem como alteragdes em relagéo ao
documento. Desta forma, o departamento acaba por exercer influéncia maior no
documento final do que o préprio NDE.

O apoio da pro-reitoria de graduagao em relagao a elaboragdo do documento
em termos institucionais ocorreu de forma mais pontual em alguns assuntos
especificos, apés a admissdo de um pedagogo técnico em assuntos educacionais e
que compds, de forma mais efetiva, o nucleo de apoio ao docente’®.

Apods essas colocagdes foi levanto questionado acerca dos pontos fortes que
os coordenadores percebiam do curso.

Todos foram unanimes em apontar com ponto forte a qualidade académica
dos professores. Foi relatado que a maior parte da equipe € composta por
professores qualificados e comprometidos com o processo de ensino do curso e que
este seria um ponto forte.

De outra forma, os projetos de extensao e pesquisa também se apresentaram
como pontos fortes do curso, uma vez que promovem a interagcdo UFES e demais
escolas do municipio, apesar de ainda faltar uma articulagao institucional maior entre
a universidade e o poder publico municipal. Também foram citados os eventos
académicos como um ponto forte do curso.

Toda esse conjunto de atividades académicas pode, de certa, forma justificar
o fato de citado pelos coordenadores em questdes anteriores, que citam que uma
parte dos alunos formados ingressam diretamente em cursos de pos-graduagao
stricto sensu.

Ao serem convidados a fazer uma avaliagdo geral do curso, os professores

relataram que estes podem ser classificados como bons. Com diversos egressos

'8 Grupo criado no final de 2018 para apoio aos docentes de Alegre.
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sendo aprovados em cursos de pds-graduacédo, 2 egressos da fisica, por exemplo,
foram aprovados no ITA, uma das instituicbes de ensino mais bem classificadas do
pais.

Por outro lado, apontaram que a relagdo ingresso X egressos ainda € muito
baixa. Além disso, que a infra-estrutura é desmotivadora, fato que relataram estar se
transformando em um problema grave, utilizando, inclusive, a expressao “bola de
neve”. A questdo da infra-estrutura em relagdo a laboratérios e salas de aulas foi
registrada em 4 documentos internos encaminhados as instancias administrativas da
Universidade.

Relataram também a falta de reagentes quimicos, em alguns cursos, ha 4
anos nao sao comprados os reagentes quimicos. Relataram problemas
governamentais com politicas orgamentarias restritivas que vem impactando
diretamente na qualidade do curso.

Em seguida, adentramos no dialogo acerca da educagao inclusiva. O primeiro
questionamento referiu-se a forma como sao tratados os temas relativos a educagao
inclusiva ao longo do curso.

Os coordenadores manifestaram-se dizendo que estdo recebendo apoio por
parte de servidores da secretaria unica de graduacéo. Mas, nao especificaram que
tipo de apoio receberam.

No que se refere ao PPC, relataram que o projeto atual prevé libras e
educacgao para inclusao, no entanto, que em termos curriculares, o novo PPC que
entrara em vigéncia tem uma caracteristica mais inclusiva.

Em termos atitudinais, percebem que os préprios alunos ndo toleram bem as
diferencas, especialmente, de alunos com algum tipo de deficiéncia, o que remete,
na opinido dos participantes, a um contexto histérico da propria constituicdo da
sociedade, outrossim, demonstra que a inclusdo guarda em si aspectos muito mais
tedricos do que o que se refere a praxis em si.

Ao serem questionados acerca de quais desafios e compensacgdes acreditam
haver no trabalho com pessoas com deficiéncia,o coordenador 2 relatou que parece
que o desafio sdo “todos”’, que € um grupo muito excluido, e por isso ha tantas

dificuldades a serem superadas. O coordenador 1 relatou que um grande desafio

7 Expresséo utilizada pelo docente.
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que percebe € o baixo conhecimento de todos acerca dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

Neste sentido, conhecer os préprios direitos e deveres poderia promover a
construgdo do saber necessario, por parte dos sujeitos educandos, a possibilidade
de emancipagado (ADORNO, 1995). O questionamento que deve se fazer é: ao nao
conhecer os proprios direitos e deveres como poderia a populagdo promover a
emancipacgao das pessoas que constituem o publico alvo da educacéo inclusiva?

Todos concordaram com o relato de que sentem a falta muito mais de uma
politica de governo do que de uma lei ou uma resolugdo em si. Assim, a inclusao é
um desafio que precisa ser de todas as pessoas, que envolve capacitacio
profissional e melhoria da infra-estrutura.

No entanto, mencionaram que, apesar de todas as dificuldades, existe um
potencial grande que nomearam de uma “mola propulsora” que impele a prdpria
melhoria do sistema de ensino.

Os coordenadores acreditam que ha adequagao do PPC e o que os alunos a
vivenciam durante o curso.

Ao final do grupo focal foi questionado o que poderia ser feito no curso para
melhoria da formagédo dos egressos e foi dito que a base do aluno é muito baixa,
com conhecimentos técnicos e académicos aquém da exigéncia do curso, 0 que
remete a um excesso de retencdo por meio de reprovagdes em disciplinas e, por
isso, acham importante que haja programas de tutoria para que os alunos possam
melhorar o seu processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, relataram que a

distancia da capital Vitoria, limita os cursos em seus processos de melhoria.

6.14 SEGUNDO GRUPO FOCAL

O segundo grupo focal aconteceu no dia 14 de agosto de 2019 no auditério
do prédio central da UFES, unidade de Alegre. Esta segunda intervencao foi
planejada, apds a realizacdo da segunda, uma vez que faltou a representagao de
um curso e também para complementacdo das informacdes obtidas no primeiro
grupo focal. Nesta, foram convidados dois professores do curso de matematica e
fisica, que sdo membros do NDE e que participaram ativamente na elaboragao do

novo PPC, sendo que um deles também foi coordenador de curso.
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Os docentes, que aqui serdo nomeados como Docente 1 e Docente 2
participam do NDE ao seguinte tempo:

Docente 1 = 3 anos

Docente 2 = 5 anos

Ambos docentes nao estdo no curso desde sua implementagdo na ocasido do
REUNI em 2009, sendo que o Docente 2 ingressou na docéncia de seu curso em
2011 e o Docente 1 ingressou em 2016.

Ao serem questionados acerca da importancia que atribuem ao curso a
resposta obtida possui semelhanga a importancia relatada na ocasido do grupo focal
1, uma vez que os docentes relataram que em termos de municipio de Alegre, como
poucos egressos se mantém na cidade em virtude de serem de outros municipios,
nao vé diretamente um impacto muito grande, no entanto, relataram que os cursos

fazem grande diferenga por meio de projetos de extensao e pesquisa.

Docente 2: No momento eu ndo vejo muito impacto ainda nao, porque
poucos egressos ficam aqui. Eu vejo a importancia porque, como eu
trabalho com estagio supervisionado, também, pelos relatos dos alunos
tanto de estagio, quanto no PIBID, eu vejo que alguns profissionais que
atuam nas escolas atualmente ndao estdo tdo bem preparados. Nossos
alunos estdo mais bem preparados do que alguns professores que eles
acompanham, mas poucos ficam, a gente tem 3 no momento sé, que
formaram e ficaram atuando aqui.

Docente 1: No caso do meu curso'®, percebemos recentemente que houve
uma grande insergdo de alunos para fazer o curso, alunos aqui de Alegre
mesmo...0s ingressos foram acima da média, mas, até ratifico a fala de
Docente 2, porque a gente ndao tem como prevé o impacto direto na
sociedade, mas a gente tem a benesse, né, de ser mais um curso que vai
formar profissional com a qualificagdo, mais, digamos assim, elevado do
que os que atuam, por conta dos estagios..., mas, de profissionais que
atuaram nés sabemos de 1 aluno que atua em Guacgui, um que atua em
lUna.

Neste momento o professor falou dos alunos que prestaram e foram
aprovados em processo seletivo de mestrado em diversas universidades no Brasil,
desde Vitéria até Sao Paulo.

Foi relatada e questionada por ambos os professores o alto numero de vagas
ofertadas nos cursos que atualmente esta em 70. De acordo com os docentes esta é

uma questdo problematica, uma vez que se em todos os cursos ingressarem 70

8 Aqui o professor falou o0 nome de seu curso, mas, ndo foi reproduzido aqui por questdes éticas
relativas a manutencao do sigilo da identidade do sujeito.
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alunos, o que atualmente, ainda ndo ocorreu, a unidade de Alegre ndo tem estrutura
fisica para comportar esses estudantes, o que tornaria uma situagao insustentavel.

Atualmente, relataram haver, apenas de 3 a 4 salas que podem atender uma
demanda maior de todos os alunos e essas salas sdo compartilhadas pelos 17
cursos da UFES. Desta forma, tem dificuldade em atender, o que compromete
inclusive a qualidade dos cursos, uma vez que muitas vezes, os alunos que ficaram
retidos, por motivo de reprovagao, ndo tém acesso com tanta facilidade, como
deveriam, para que cursem essas disciplinas.

Apesar de parecer nao haver relacdo entre esse problema estrutural e a
educacao inclusiva em si, 0 que pode acontecer, de acordo, com os relatos, € que
essas questdes contribuem para que haja um aumento na quantidade de turmas
para o atendimento dessa demanda, o que eleva a carga horaria dos docentes do
curso que poderiam se ocupar da oferta de outras disciplinas, inclusive optativas.

No desenrolar da conversa os docentes também relataram a importancia de
professores da area pedagodgica e entdo surgiu a questdao de essas docentes nao
estarem vinculadas administrativamente ao mesmo departamento, ou outro
departamento'® especifico da area pedagdgica e também estarem lotadas em centro
administrativo diferente das licenciaturas.

Este fato foi descrito como inadmissivel e um fator complicador dos cursos de
licenciatura, no entanto, compreendem que isto ocorreu na ocasiao de processo de
departamentalizagédo do centro?®, momento em que havia poucos professores e que
até o momento ndo ha a quantidade de docentes que possam compor um
departamento de acordo com as normativas da Universidade.

Ainda assim, apesar da compreensao do tema, o caso de professores da area
pedagogica, que atuam diretamente no curso de licenciatura, estar vinculados a um
Departamento de outro centro administrativo, € um fator que em certa medida

atrapalha os cursos de licenciatura, na opinido dos participantes da pesquisa.

Docente1: Primeiro que eu acho isso, no minimo bisonho, os professores
da area pedagdgica estarem vinculados a um Departamento de Medicina
Veterinaria, unico lugar que existe isso € aqui em Alegre. Desculpe a forma
rude, mas..., segundo, embora as meninas da area pedagdgica absorvam
boa parte da carga horaria, didatica, histéria, filosofia da educagéo, eu nao

9 Atualmente, os docentes da area pedagdgica se encontram lotados no Departamento de Medicina
Veterinaria.

2ONo ano de 2012, o Conselho Universitario aprovou a redepartamentalizacdo do Centro, na época
CCA/UFES, com a criagao de mais 07 departamentos, passando a 12 departamentos.
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sei no curso de Docente 2, mas, no meu curso, a gente ainda da disciplinas
de carater pedagdgico, para completar aquele um quinto, instituido por lei,
que tem que ser oferecido aos nossos alunos.?'..ndo ha professores o
suficiente para absorver toda a carga horaria da area de pedagogia. Entao,
eu sou totalmente favoravel que haja essa ruptura, porque, vocé imagina,
até em termos de reunides. A gente na elaboragcdo do PPC, a gente,
constantemente, o curso de Docente 2 sabe disso, a matematica se
antecipou um pouco, a gente pegou a nova resolugado e todos os cursos,
biologia, fisica e quimica, comegaram incisivamente procurar as meninas né,
a Professora 1?2, que estava precisando disso dai, até a propria Professora
2 e tipo, as préprias reunides ja eram mais complicadas de serem feitas
porque nao dependia s6 das meninas da pedagogia para responder, mas
professores da veterinaria. Entdo, até nesse quesito, isso é algo que
complica, que atrapalha, que é burocratico, esta certo? Entdo para mim é
uma necessidade latente que realmente isso seja desvinculado, que crie um
departamento ou que fique alguma coisa do tipo, porque ndo ha nenhum
fundamento e atrapalha, embora as meninas tenham toda presteza possivel,
sdo muito pré-ativas em nos atender, no que for pertinente.

Em relacdo ao curriculo do curso, os dois professores tiveram opinides
divergentes sobre as disciplinas de carater pedagdgico. Enquanto Docente 1
compreende que existe um excesso de disciplinas pedagdgicas e que ao longo do
curso, os alunos deveriam poder focar em outras areas que nao sejam a do ensino,
Docente 2 acredita que deve haver mais disciplinas pedagogicas, uma vez que o
objetivo do curso é a formacgéo de professores e que serédo as disciplinas de carater
pedagogico que dardo suporte para que os futuros professores enfrentem as
dificuldades que encontrardo ao longo da profisséo e que a liberdade de escolha da
area de atuagao do egresso deveria ocorrer via TCC, que ambos concordaram que
deveria ser mais amplo e ndo apenas da area de ensino e também por meio das
disciplinas optativas.

Docente 2 reiterou a infra-estrutura precaria e relatou que percebe a UFES,
unidade de Alegre como um “escolao”.

Sobre os pontos fortes do curso, Docente 2, relatou que os professores
formados atualmente tem uma formagao melhor da que ela teve e reiterou que o
grande ponto forte do curso € a qualificagdo do corpo docente. Docente 1,
concordou que o ponto forte do curso também é a qualificacdo docente, muitos,
inclusive, com experiéncias internacionais e experiéncia em projetos de extensao.

No que se refere as oportunidades do curso para o municipio Docente 2

declarou que o PIBID possui um impacto muito positivo na educagao municipal, além

21 Professor se refere as exigéncias das diretrizes de que um quinto da carga horaria do curso seja
destinado as disciplinas de carater pedagdgico.

22 Aqui 0 nome dos professores a que o participante da pesquisa se refere foram modificados para
Professora 1, Professora 2, em diante, em respeito as questbes éticas relativas ao sigilo.
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de alguns estagios remunerados oferecidos pela SEDU que oportunizam a troca de
experiéncias entre formandos e professores na ativa. Ja para Docente 1, a UFES
representa a principal atividade econdmica do municipio, além da possibilidade de
oferta de um curso superior gratuito a pessoas que, do contrario, ndo teriam acesso
ao ensino superior, a contribuicdo para redugdo da defasagem do quadro de
profissionais e os impactos positivos por meio de projetos de extensdo que
aproximam a comunidade local da universidade.

Algo que foi também abordado por ambos docentes foi 0 que chamaram de
omissao e descaso da administragdo publica municipal com a educagao, uma vez
que cada escola fica responsavel por um determinado periodo escolar, educacao
infantil, ensino fundamental | e Il e médio, em que alunos de diferentes localidades
nao tem mais acesso a escola mais proxima de seu bairro de moradia, que tem
gerado, inclusive, a ida de alunos da sede para uma escola de um distrito do
municipio. Esse descaso também €& percebido na pouca articulagdo entre a
educacao municipal e a formagao de professores pela Universidade Federal.

No que se refere a educagao inclusiva os professores se declararam que
existem professores em seus cursos com agdes isoladas, por meio de projetos de
extensao, porém eles mesmos se sentem despreparados para lidar com o tema. Em

alguns casos, inclusive lidar e avaliar o tema dentro do curso.

Docente 1: Falando por mim e acredito por outros profissionais, eu nao
tenho competéncia nenhuma para trabalhar com educacéo inclusiva. Isso é
uma deficiéncia que nos tivemos em nossa licenciatura, de ndo ter esses
mecanismos, nao €&, nao ter LIBRAS, nao tive LIBRAS, entéo, eu vejo que
exceto a P3, talvez a P4, ou quem sabe a P5, nés ndo temos nenhum outro
profissional aqui que tenha qualquer tipo de habilidade ou competéncia para,
por exemplo, se tiver um surdo mudo na minha sala, ndo fago ideia como
atender, ou um aluno com algum grau de autismo, baixa visdo, entéo, de
certa forma, sao coisas que vieram pra gente absorver e eu acho muito
justo, vocé oportunizar a educagao para todos, mas eu me sinto totalmente
despreparado frente a isso. Porque eu nao tive qualificagdo, ndo fiz curso
para isso, ndo houve por parte da instituicdo, estou falando de 2016 para c3,
qualquer movimento que pudesse proporcionar a capacitagao,
principalmente, para os professores nesses aspectos, entdo eu
particularmente me sinto totalmente despreparado. Para falar de educagao
e inclusao comigo, eu meio que [...] OPA (neste momento, docente bate as
maos como quem diz reiterar que desconhece o tema).

Docente 2: Eu confesso que eu me sinto despreparado em dois sentidos
em atuar em uma sala com um aluno que necessita de um atendimento
especial, seja deficiéncia fisica, intelectual, ou, e também de avaliar isso
dentro do curso porque dentro do meu departamento eu sei que ninguém
faz, assim como ele avaliou que dentro do departamento dele tem colegas
que fazem alguma coisa, dentro do meu ninguém faz e eu também nao sei
se dentro das professoras da area pedagoégica, de educagéo e incluséo e de
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LIBRAS o quanto que isso é, efetivamente acontece, ndo s6 em termos de
disciplinas, mas assim, poxa a P3 trouxe uma pessoa bacana para falar e
tudo mais, eu, a grosso modo, ndo vejo isso acontecendo com muitas das
professoras da area pedagodgica, tipo, pode estar acontecendo, mas eu nao
estou tomando conhecimento, entdo, eu me sinto incapaz nos dois sentidos,
de avaliar se esta acontecendo por meio de outras pessoas e nem me sinto
capaz de trabalhar com o tema.

Docente 1: [...] Na teoria é bonito, mas, na pratica, € um desafio.

Esse ultimo grupo focal apresentou varios aspectos diferentes em outro
contexto e a ndo repeticdo das mesmas pessoas trouxe novas visdes e também
reiterou algumas questdes levantadas no grupo focal 1.

Inicialmente, é possivel perceber que os professores de modo geral, tanto do
grupo focal 1, quanto do grupo focal 2, enfatizaram a questdo da estrutura fisica
ineficiente do curso. Do ponto de vista da inclusdo, em si, no segundo grupo, ficou
um pouco mais evidente que em muitos momentos a falta de espacos de salas de
aula maiores faz com que se aumente o numero de turmas, aumentando a carga
horaria dos professores e diminuindo a possibilidade de ofertas de disciplinas
optativas, que poderiam atender a este fim.

Do ponto de vista curricular, o distanciamento dos docentes que atuam na
area pedagogica dos demais cursos de licenciatura também foi citado como algo
que pode atrapalhar o curso.

Relataram que os cursos de licenciatura ofertados atualmente promovem uma
melhor formagdo aos alunos, inclusive, Docente 2 relatou que seu curso de
formacgao parecia uma extensdo do bacharelado, corroborando a fala de Gatti (2010),
quando, ao analisar a historia das licenciaturas no pais relata esta origem dos
Cursos.

Assim, pois que a mudanca positiva sentida por docente 2 remete ao campo
de conhecimento do curriculo, quando precisamos compreendé-lo na sociedade de
uma sociedade em constantes movimentos, que sdo caracterizados por mudancas

sociais profundas e de constantes relacdes de poder (SACRISTAN, 2013).
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Desde o final da segunda grande guerra mundial, muitos paises passaram
por profundas mudangas, incluindo o Brasil. A declaragdo dos direitos Humanos
datada de 1948 preconizou os direitos basicos de todas as pessoas, 0 que
fundamentou e permitiu a emergéncia de reflexdes acerca de politicas publicas
voltadas para aqueles que anteriormente estavam excluidos da sociedade.

Podemos citar na década de 1990 a Declaragao de Salamanca, da qual o
Brasil & signatario e que definiu parametros pelos quais fosse possivel balizar a
pratica da educacéo inclusiva em diferentes partes do mundo.

Ainda, as lutas que se travaram no campo social, especialmente, da busca da
mulher pela emancipagdo feminina, das politicas afirmativas que buscaram dar
visibilidade as questbes presentes no racismo contra os negros como, também, a
emergéncia das discussdes étnico-raciais dando luz as questdes voltadas para a
educacéo indigena e quilombola, a luta das pessoas LBGT, entre tantas outras, pés
em discussao o papel da escola no contexto da inclusao.

E, ao refletir acerca de uma escola mais inclusiva, € necessario compreender
que ndo ha como pensar em uma educagao que néo seja também influenciada pelos
processos culturais e, neste sentido, Candau (2008) nos afirma que a literatura tém
denunciado um carater monocultural, homogeneizador e padronizador no que,
segundo a autora, se denomina cultura escolar e cultura da escola.

E como ndo ha educacdo sem educadores, pensar na formacao dos
professores no ambito da educacéo inclusiva nos faz refletir o quanto essa formacao
foi influenciada pelo seu préprio contexto histoérico, desde os jesuitas, passando pelo
contexto das Escolas Normais, até a necessidade da formacado superior que, de
acordo com Gatti (2010), emanou ainda um carater muito técnico, dentro da légica
3+1, em que o foco era concedido as disciplinas de cunho técnico em detrimento das
formagdes pedagodgicas.

Considerando que os cursos de licenciatura da unidade de Alegre da
Universidade Federal do Espirito Santo completam dez anos de funcionamento
neste ano de 2019, a analise dos cursos, desde a sua implementagao, pareceu
oportuna e também a contribuicdo para que se pudesse refletir acerca dos cursos e

reforcar o seu papel no Estado.
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Apos a leitura inicial dos documentos pareceu interessante, também,
compreender como 0s cursos se estruturam para atender aos conhecimentos
necessarios a educacgao inclusiva, o que se torna mais amplo no que se refere ao
publico a que se dirige do que a educagao especial. Foi necessario, portanto,
ampliar o publico e analisar na perspectiva da educagao inclusiva no contexto mais
vasto.

Entéo, a pergunta que me acompanhou ao longo do processo de escrita deste
trabalho era: Como estdo estruturados os curriculos dos cursos de licenciatura das
Universidade Federal do Espirito Santo, unidade de Alegre com relagdo ao que seria
necessario para promover os conhecimentos basicos necessarios para atuacao dos
futuros professores em sala de aula com vistas a contribuir para o processo de

inclusao escolar?

Assim, este trabalhou teve como objetivo principal compreender se os
Projetos Politicos Pedagodgicos dos cursos de licenciatura da UFES — unidade de
Alegre, na forma como estdo estruturados, contribuem para a formacdo dos
licenciandos, tendo em vista a politica de inclusao.

Os cursos de licenciatura da UFES, unidade de Alegre, foram implementados
em uma situacao de expansao e interiorizagdo das Universidades Federais, ou seja,
foi fruto de uma acao politica.

A analise documental dos PPC’s e das Diretrizes que os sustentam visou
uma compreensdo dos cursos em seu nivel curricular, dimensionando os aspectos
de que tratam a educacéo inclusiva, ja o dialogo com os coordenadores de curso e
professores que participaram da elaboragdo do documento que entrara em vigor
este ano, por sua vez, foi acrescentado para fins de uma melhor compreensao das
possiveis possibilidades e entraves que permeiam a formacéo dos novos docentes.

Apds a elaboragcdo do trabalho, talvez o objetivo principal tenha parecido
antagbnico. Se por um lado, por mais que os cursos tivessem apresentado um
aspecto técnico mais proeminente, no caso, fazendo uma média aritmética entre as
disciplinas técnicas de todos os 4 cursos, temos que 76,21% do curriculo é
destinado a este conhecimento. A presenga das disciplinas pedagogicas e a prépria
estrutura de curso alguma contribuigéo tera. Talvez a grande questao seja, mensurar

em quanto.
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Assim como foi encontrado na literatura acerca da formacéo de professores,
em especial, nos trabalhos de Gatti (2010), os cursos possuem um carater mais
técnico, no entanto, em termos de atendimentos as legislagbes que regem o curso,
pode-se dizer que eles estdo adequados ao determinado pelas diretrizes.

Ou seja, a elaboragédo dos PPC’s estdo em conformidade com as legislagdes.
Ora, se estdo em conformidade, legalmente, mas, se ao mesmo tempo, ainda
guardam um carater técnico, como o encontrado em outras literaturas sobre o tema,
ha que se questionar a proépria legislagao e o processo de formagao de professores
em si.

Por outro lado, é preciso compreender que as discussdes sobre o processo
de inclusdo de grupos de pessoas historicamente excluidas do contexto educacional
sdo relativamente novas. Os direitos humanos s6 foram instituidos em 1948, as
discussbes que ensejaram na dire¢cdo para a pratica da educagéo especial apenas
passaram a ser delimitada nos anos de 1990. As lutas pelas politicas afirmativas s6
ganharam destaque nas agendas governamentais depois dos anos 2000.

O grupo focal com os coordenadores também apresentou informagdes
importantes, uma vez que ficou clara a importancia do curso na regido. No entanto,
alguns dados chamam a atengdo. Em primeiro lugar, a prépria elaboracdo do
documento que, apesar de dever representar um norteador das politicas que irdo
reger o curso, foi elaborado, em sua maioria, pelos proprios coordenadores de curso,
com pouca participagdo dos membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) e
apoio institucional. Apesar deste ultimo nao ter sido nulo, o relato dos coordenadores
demonstrou que o apoio que receberam foi insuficiente.

A alta qualidade de formagdo dos professores foi levantada pelos
coordenadores como uma caracteristica forte dos cursos, no entanto, no que se
refere a educacgao inclusiva, em si, especialmente a educagao especial, algo chama
atencgao na fala deste grupo. O preconceito dos proprios alunos relativos ao tema e o
baixo conhecimento referente as legislagdes, especialmente direitos e deveres deste
segmento.

Ora, se conhecimento de direitos e deveres aludem a propria ideia de
cidadania, que € elemento fundamental para o exercicio da democracia, convém a

reflexdo do quanto é necessario avancar no tema para que a real emancipacao
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(ADORNO, 1967) desses sujeitos seja realidade e, de fato, contribua para o
fortalecimento das questdes democraticas.

Em termos de adequacdo dos PPC’s as Diretrizes Curriculares Nacionais
quanto aos conteudos voltados para a educacgao inclusiva, pode-se dizer que 0s
cursos estdo adequados. No entanto, uma analise precisa ser feita. A Diretriz em si,
pouco menciona o tema. A nova diretriz, datada de 2015, norteara os novos PPC's
que estdao em fase de elaboracédo e implementagcdo neste ano de 2019, no entanto,
nao foram analisadas nesta dissertagdo, com excecado do curso de matematica. A
Diretriz, no entanto, foi analisada como uma forma de sinalizar as mudancgas pelas
quais 0s cursos passardao e ja demonstram uma preocupagdo maior com OS
aspectos relativos a educacgao inclusiva, 0 que, nos sugere, que nos proximos anos,
0s cursos, em termos de paradigma, passarao por mudangas. Um aspecto, no
entanto, chama a atencgdo. Apesar da obrigatoriedade da nova diretriz de 2015 de
que um quinto do curso seja composto por disciplina de cunho pedagdgico, os
PPC’s que ainda nado seguem esta legislacédo ja prevéem um percentual até maior,
sugerindo, que apesar do tecnicismo, os atores que atuam na construgao do curso,
ja trabalham neste sentido.

A analise documental dos cursos, em que sdo apresentadas as ementas de
carater pedagogico, sugere que a maioria atende a demanda da educacéo inclusiva,
no entanto, o questionamento que me fiz, apds a escritura desta dissertacao é se é
suficiente, 0 que ndo me parece razoavel a sua mensuragéo objetiva pelo aspecto
subjetivo deste questionamento.

Analisando historicamente a educacéao inclusiva e considerando os aspectos
trazidos pelos referenciais tedricos apresentados nesta dissertacdo cabe aqui uma
reflexdo. Primeiro o que é a educacdo inclusiva? Para este questionamento
precisamos nos referenciar em Crochik (2012), ao expor que a educacéo inclusiva
se destinara ao atendimento dos alunos que historicamente estavam excluidos dos
processos educacionais. Em termos curriculares teremos disciplinas importantes
como Libras, educagao e inclusao, relagdes étnicos raciais, que abordam os temas
de forma direta, mas, indiretamente todas as disciplinas de cunho pedagdgico, de
certa forma, apresentam aspectos importantes para o tema. Se este sera atendido
amplamente, talvez o carater mais importante seja o que Adorno (1995) chamou a

atengao da producao de uma consciéncia verdadeira. Ou seja, a educagao nao deve
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ser como algo morto, dado e imutavel, para que o processo educacional ocorra &
preciso que uma consciéncia verdadeira seja produzida, pois, a democracia s6
acontecera em uma sociedade de pessoas emancipadas.

Os coordenadores foram escutados por meio do grupo focal, ou seja, através
de um dialogo em que puderam expor as questbes de seu curso e também as
questdes pelas quais passam que sdo comuns a todos. Dois aspectos, no entanto,
ficaram evidenciados, primeiro os cursos em um contexto geral e o segundo a
questao da educacgao inclusiva, em si.

De modo geral, seus relatos demonstraram que os cursos passam por problemas
em comum, como insuficiéncia de infraestrutura, falta de laboratérios de ensino e
sala de aula, baixa relagdo entre ingressos e egressos, alunos que vem de fora e
nao permanecem na cidade, falta de uma melhor articulagdo entre a administragcao
publica municipal e a universidade. No entanto, possuem potencialidades em
comum, como bons projetos de extensdo e corpo docente de qualidade, embora
seja sabido que 2 cursos ndo tenham professores com formacgao especifica na area
de ensino ou de educacgao.

No que tange ao curriculo, relataram que o PPC que atualmente esta em
vigéncia realmente possui um carater tecnicista, no entanto, o novo PPC que sera
implementado traz avangos no que se refere a educacgao inclusiva, com elementos
que preveem, inclusive, o acompanhamento dos egressos e a forma como tem
impactado a formacao de professores no interior sul do estado.

Durante o periodo de pesquisa oscilei nas duvidas se, de fato, o trabalho
apresenta dados novos, uma vez que a analise documental me pareceu maior e
menos objetiva do que os dados que eu esperava obter. Pareceu-me simplério
também a constatagdo do que Gatti (2010) apresenta como resultados, de que os
cursos de licenciatura no Brasil apresentam aspectos muito técnicos pela influéncia
do foco dado ao bacharelado em detrimento dos cursos de licenciatura, em muito
baseados no esquema 3x1, no qual os cursos foram estruturados.

No entanto, ao longo da pesquisa, das discussbes que permearam O
momento da qualificacdo e também da roda de dialogo vivenciada no grupo focal
com os coordenadores e professores percebi o quanto € importante falar, ainda

sobre o tema.
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Apenas discutindo e analisando a forma como se estruturam esses cursos ao
longo desta primeira década de funcionamento é possivel identificar as fragilidades e
tentar corrigi-las e também evidenciar as qualidades para seguir seu rumo. Os
cursos tém um grande potencial, uma vez que compartiiham da mesma estrutura
fisica e pedagogica, o que de certa forma possibilita o dialogo.

Por meio do didlogo e troca de experiéncias, podem realmente construir o
conhecimento de que necessitam para promogdo da sua propria emancipagao
enquanto instituicdo, docentes e consequentemente permitir um processo de
formagao mais amplo.

No que tange a adequagdo aos documentos norteadores da elaboragao dos
PPC's, todos os cursos apresentaram conformidade. No entanto, é preciso lembrar
que o processo de emancipagao dos sujeitos que sado publico alvo da educacéao
inclusiva € um processo que envolve mudangas de paradigmas, mudangas legais da
sociedade e também mudangas na percepgao cognitiva das proprias pessoas.

Ou seja, ndo estamos falando sobre uma tarefa simples, ou facil. E um
processo lento, gradual, que requer atencdo a elaboracdo de uma proposta
curricular questionadora, inclusiva, que permita o dialogo, a redugéo do preconceito,
bem como das injustigas sociais.

Mas, concordo com autores como Adorno (1995) que esclarece que, apenas
por meio da acdo educativa € que o processo de emancipagao € possivel, e que
uma sociedade democratica € construida por sujeitos emancipados.

Entdo, se o conhecimento € emancipatério, ele deve ser construido em cada
pesquisa, portanto, colocar o tema em discussao € por si um processo importante
que provoca mudangas no sentido de alcancar boas praticas educativas.

Esta dissertacdo, ndo obstante, provoca novas indaga¢gées como, no que vai
se diferir o PPC que sera implementado neste ano de 2019 do que esta sendo
analisado aqui e quais impactos eles terdo. Portanto, considerando que este
programa de poés-graduagao funciona em uma unidade em que dos 17 cursos de
graduagédo, apenas 4 sao de formagdo de professores, a sua importancia e
relevancia na busca pela construgdo de conhecimentos por meio de um grupo de

estudos voltados para o tema, parece de fundamental importancia.
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O curso se adequa as legislagdes, mas as legislagbes sdo formadas de
acordo com a o0 momento socio-econémico e cultural pelo qual o pais vive. Assim, a

construgao curricular dos cursos €, neste sentido, eminentemente politica.
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APENDICES

APENDICE A - Questdes para condugio do Grupo Focal

1)

2)

3)
4)
5)

6)
7)
8)

9)

QUESTOES PARA O GRUPO FOCAL

H4é quanto tempo participa do Nucleo Docente Estruturante?

Vocé participou desde a implementagdo do curso na Universidade de Alegre, Campus
UFES?

Qual importancia vocé atribui a presenga deste curso na regiao?

Vocé percebe alguma interferéncia deste curso na educacdo desta regido?

Vocé identifica alguma dificuldade de ordem curricular ou estrutural do curso? Se sim,
quais?

Como vocé acha que essa dificuldade poderia ser solucionada?

Quais os pontos fortes do curso?

Quais as oportunidades o curso cria para o municipio e qual € a sua importancia para a
UFES?

Como avalia o curso de uma forma geral?

10) Especificamente sobre a formacgao para educacao inclusiva, durante o curso de que

forma este tema ¢ tratado?

11) Quais os desafios e compensagdes vocé acredita que trabalhar com o publico da

educagao inclusiva proporciona?

12) Vocé acha que o PPC do curso esta em acordo com o que vocé vivenciou durante o

curso?

13) O que poderia ser feito no seu curso para melhorar a formagao dos egressos dos cursos

de licenciatura da UFES de Alegre?
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APENDICE B - TCLE - GRUPO FOCAL
TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a)

foi convidado

(a) a participar da pesquisa intitulada Analise dos projetos pedagdgicos dos cursos

de licenciatura das instituicbes de ensino superior de Alegre - ES e a formagao para
educacao inclusiva, sob a responsabilidade de Fernanda Sobreira Cossate.

JUSTIFICATIVA

Compreendemos a importancia do desenvolvimento deste estudo, uma vez que a
literatura aponta a formagao docente como um dos fatores importantes para a
efetivagdo do processo de inclusdo de pessoas com necessidades educativas
especiais no ensino basico. Para Souza (2010) as principais politicas publicas
educacionais da década de 1990 no Brasil foram pautadas pelo discurso do
enfrentamento da exclusdo social caracterizada pelos altos indices de repeténcia e
abandono escolar, e do baixo acesso das pessoas com deficiéncia. Além de uma
critica aos curriculos conteudistas e apoio a democratizacdo no ensino, ampliacéo
de vagas, flexibilizagdo da seriacdo e do processo de aprendizagem. No entanto,
entre a pratica e o discurso, Souza (2010) diz haver um hiato entre a intencéo e a
realidade, destacando as dificuldades de implementagao das reformas pedagogicas
e a morosidade em sua implantacdo, que ocorre, em grande parte, em fungédo da
pouca adesao de educadores.

OBJETIVO DO ESTUDO: Vocé esta sendo convidado (a) a participar de um estudo
que tem por objetivo analisar se a estrutura curricular dos cursos de licenciatura das
instituicbes de ensino superior de Alegre - ES contribuem para a formagao docente
na perspectiva da educacgéo inclusiva.

PROCEDIMENTOS

Para esse estudo vocé, em conjunto com outros membros do grupo focal,
responderdao, em uma conversa, perguntas a respeito do cursos ao qual vocés
pertencem e o processo de formacado docente, especialmente, no que diz respeito
ao tema educagao inclusiva. Vocé tera o direito de se recusar a responder as
perguntas, se assim achar conveniente.

DURAGCAO E LOCAL DA PESQUISA
A pesquisa sera realizada na Universidade Federal do Espirito Santo, Campus
Alegre, com duragao de aproximadamente 2 (duas) horas.

RISCOS E DESCONFORTOS
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O desenvolvimento da pesquisa é considerado seguro. Entretanto, €& possivel
ocorrer risco individual, como algum desconforto ou evocar sentimentos e
lembrangas desagradaveis ou ainda causar algum cansago quando estiver no
momento do grupo focal. Caso algumas dessas possibilidades ocorram em qualquer
momento, vocé tera o direito de responder quantas questdes quiser e se achar que
alguma pergunta é ofensiva ou nao compreender a pergunta podera deixar de
responder.

BENEFICIOS

O desenvolvimento da pesquisa possibilitara a oportunidade de conversar sobre o
processo de elaboracdo dos PPC’s do curso de licenciatura, e contar sua percep¢ao
sobre o curso do qual o seu NDE faz parte bem como suas expectativas e
impressdes acerca do processo de formacado dos egressos no ambito da educacéao
inclusiva

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Caso seja necessario, solicitaremos aos psicologos do Municipio em que a pesquisa
sera desenvolvida que prestem uma forma de acompanhamento e assisténcia,
considerando os possiveis danos decorrentes da pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA
DECONSENTIMENTO

Vocé nao é obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela
em qualquer momento de sua execugao, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, vocé ndao mais
sera contatado(a) pela pesquisadora.

GARANTIA DE MANUTECAO DO SIGILO E PRIVACIDADE
A pesquisadora se compromete a resguardar sua identidade durante todas as fases
da pesquisa, inclusive apos publicagao.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO

Vocé nao tera nenhum 6nus na participacdo desta pesquisa. Caso venha a ter por
motivo de transporte podera comunicar a pesquisadora que providenciara o
ressarcimento.

GARANTIA DE INDENIZAGAO
No caso de ocorrer algum dano, vocé podera procurar a defensoria publica, para
obtencao de possivel indenizagédo decorrente da pesquisa.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o(a) Sr.(a)

pode contataro(a) pesquisador(a) Fernanda Sobreira Cossate nos telefones(28)
99900-6937, ou endereco Rua Brasilia, n® 40, apt. 601, Itapod, Vila Velha (ES). O(A)
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Sr.(a) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa do Campus de Alegre
da Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/Alegre/UFES) através do telefone
(28) 3552-8771, e-mail cep.alegre.ufes@gmail.com ou correio: Comité de Etica em
Pesquisacom Seres Humanos, Prédio Administrativo do Campus de Alegre, Alto
Universitario, s/n, caixa postal 16, Bairro Guararema, CEP29.500-000, Alegre - ES,
Brasil. O CEP/Alegre/UFES tem a fungéo de analisar projetos de pesquisa visando a
protecao dos participantes dentro de padrdes éticos nacionais e internacionais. Seu
horario de funcionamento é de segunda a sexta-feira, das 8h as 11h.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor,assinada pelo(a) pesquisador(a)
principal ou seu representante, rubricada em todas as paginas.

Alegre (ES), de 2019.

Participante da pesquisa

Na qualidade de pesquisador(a) responsavel pela pesquisa “Analise dos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura das instituicdes de ensino superior de alegre
- ES e a formagéao para educacéo inclusiva”, eu, Fernanda Sobreira Cossate, declaro
ter cumprido as exigéncias do(s) item(s) IV.3 e V.4 (se pertinente), da Resolugéo
CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Pesquisador (a)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA DAS
!NSTITUIifJES DE ENSINO SUPERIOR DE ALEGRE - ES E A FORMACAQ PARA

EDUCACAD INCLUSIVA
Pesquisador: FERNANDA SOBREIRA COSSATE
Area Tematica:
Versdo: 3

CAAE: 01821518.4.0000.8151
Institui¢do Proponente: COORDENACAD ADMINISTRATIVA DO SUL DO ESPIRITO SANTO - CASES -
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.331.880

Apresentacdo do Projeto:

As discusses acerca do processo de inclusdo de pessoas com deficincia no Brasil iniciaram-se, a partir da
década de 1990, alinhadas com os parametros definidos na Declarago de Salamanca, que o considerou
como fundamental para a manutencao de um Estado Democratico. Assim, sob a égide desses principios, &
que o sistema educacional brasileiro construird sua proposta de inclusao que tomard forma nas Movas Leis
de Diretrizes e Bases da Educagao (GOMES E SOUZA, 2011).

O Censo da Educagao Basica realizado no ano de 2006 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) revelou que a matricula de alunos com necessidades educacionais especiais
aumentou 72 4% naquele ano (GOMES E SOUZA, 2011). Apesar de ser um dado positivo Gomes e Souza
(2011) gquestionam que o aspecto da matricula por si ndo & suficiente para o entendimento de que a
educagdo de pessoas com defici®ncias € inclusiva, ja que outros indices também deveriam ser analisados
como condigdes de instalagio, despesas e material, tempo letivo, formagéo de professores, clima e gestao
escolar, entre outros. Nao obstante, guestionam o papel da escola na sociedade num momento em que
devera pensar em um processo de inclus&o social que seja capaz de superar as agdes excludentes,
homogeneizantes e de um carater elitista.

Nesse sentido, a proposta desta pesquisa & investigar o processo de formacao de professores por meio da
andlise dos projetos pedagdgicos dos cursos (PPC) de licenciaturas de InstituicSes de Ensino Superior
localizadas no municipio de Alegre. Além disso, realizar aplicagdo de um grupo
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focal junto aos alunos do Gltimo periodo desses cursos com o objetivo de identificar em que medida o seu
processo formativo & capaz de promover os conhecimentos basicos necessarios para atuacio em sala de
aula com vistas a confribuir para a efetivacio do processo de inclusdo escolar.

Pretende-se, com isso. identificar se ha lacunas na formagao dos futuros docentes que atrapalhem o
processo de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e altas habilidades e por meio das necessidades
identificadas, promover conhecimento que subsidie futuras intervencies através de capacitagies, reunifes e
oficinas estimulando melhorias nas praticas de inclusdo das pessoas com necessidades educativas
especiais na rede plblica de ensino desta cidade.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primiario:

« Analisar se a estrutura curricular dos cursos de licenciatura das instituigdes de ensino superior de Alegre -
ES contribuem para a formacgao docente na perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente no que ser
refere ao atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades.

Objetivo Secundario:

» Problematizar a estruturagdo dos cursos de licenciatura das instituigtes de ensino superior de Alegre no
gue tange & adequacao dos PPC’s dos curses e seu alinhamento frente &s Diretrizes Curriculares Nacionais
guanto aos conteddos voltados para a Educagao Inclusiva.

+ Analisar por meio dos planos de ensino como os conteddos e carga horaria das disciplinas voltadas para a
educagao de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades sao
abordados.

+ Discutir se a formagdo basica dos discentes dos cursos de licenciatura das Instituigdes de Ensino Superior
de Alegre atende as demandas da incluso de alunos com necessidades educacionais especiais.

« Analisar a percepgac dos discentes dos cursos de licenciatura acerca de sua formag@o no ambito da
educagao inclusiva.

« Contribuir para discussdes acerca da formagao basica dos docentes formados nas instituigoes de ensino
superior de Alegre.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
De acordo com o pesquisador responsavel, os riscos e beneficios da pesquisa, informados na Plataforma
Brasil, sd0:

Enderego: Alto Universitario, s/n. Guararema

Bairro: CENTRO CEP: 20.500-000

UF: ES Municipio: ALEGRE

Telefone: (28)3552-3771 E-mail: cep.alegre.ufes@gmail com
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Riscos:

0O desenvolvimento da pesquisa € considerado seguro. Entretanto, & possivel ocorrer risco individual, como
algum desconforto ou evocar sentimentos e lembrangas desagradaveis ou ainda causar algum cansago
guando estiver no momento do grupo focal. Caso algumas dessas possibilidades ocorram em qualquer
mormento, vocd tera o direito de responder guantas questdes quiser e se achar que alguma pergunta &
ofensiva ou ndo compreender a pergunta podera deixar de responder.

Beneficios:

O desenvolvimento da pesquisa possibilitard a oportunidade de conversar sobre o processo de elaboragao
dos PPC’s do curso de licenciatura, & contar sua percepcdo sobre o curso do qual o seu NDE faz parte bem
como suas expectativas e impressdes acerca do processo de formagdo dos egressos no ambito da
educacgao inclusiva.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
As recomendagdes de comegdes foram realizadas. O protocolo ndo possui mais pendéncias.

Consideragtes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
* A folha de rosto: apresentada e adequada.

* Projeto detalhado: apresentado e adequado

* TCLE: apresentado e adequado.

« Cronograma: apresentado e adequado.

« Orcamento: apresentado e adequada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
As recomendagdes de comegoes foram realizadas. O protocolo ndo possui mais pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

1. O CEP/Alegre/UFES devera ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes gue alterem o
curso normal do estudo.

2. Caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do previsto, o CEP/Alegre/UFES devera ser
comunicado, estando os motivos expressos no relatdrio final a ser apresentado.

3. O TCLE devera ser obtido em duas vias, uma ficara com o pesquisador e a outra com o sujeito de
pesquisa.

4. Em conformidade com a Carta Circular n®.003/2011CONEF/CNS, faz-se obrigatdrio a rubrica em

Enderego: Alto Universitdrio, sin, Guararema

Bairro: CENTRO CEP: 20.500-000
UF: ES Municipio: ALEGRE
Telefone: (28)3552-8771 E-mail: cep.alegre ufasi@gmail.com

M...pdf
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todas as paginas do TCLE pelos participantes de pesquisa ou seu responsavel e pelo pesquisador.

5. Em muitos estudos, para que os beneficios aos participantes sejam efetivos, posteriormente a realizagio
da pesquisa, € de grande importancia o pesquisador retornar & Instituigdo onde foi realizada a pesquisa e
apresentar os resultados e conclusbes.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenta Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 14/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1237724.pdf 16:33:05
Cronograma Cronograma.doex 12/04/2019 |FERNANDA Aceito

13:13:52 | SOBREIRA
Recurso Anexado | carta_respostal.docx 12/04/2019 |FERNANDA Aceito
pelo Pesquisador 13:09:44 |SOBREIRA
TCLE / Termos de | tele_grupofocal docx 12/04/2019 |FERNANDA Aceito
Assentimento / 12:59:06 |SOBREIRA
Justificativa de COSSATE
Auséncia
Projeto Detalhado [ | Projeto_de_pesquisa.docx 12/04/2019 |FERNANDA Aceito
Brochura 12:58:58 |SOBREIRA
Investigador COSSATE
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 25M0/2018 |FERNANDA Aceito
12:37:39 | SOBREIRA

Situagéo do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagdo da CONEP:
Mao

ALEGRE, 17 de Maio de 2019

Assinado por:
JUSSARA MOREIRA COELHO
{Coordenador(a))
Enderego:  Alto Universitario, sin, Guararama
Bairro: CENTRO CEP: 23 500-000

WF: ES Municipio: ALEGRE
Telefone: (28)3552-8771 E-mail: cep.alegre ufes@gmail.com
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