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RESUMO

Este trabalho propbs-se estudar as possibilidades de diversificacdo do
curriculo de Ciéncias a partir dos conhecimentos tradicionais dos alunos que
residem em comunidades pesqueiras da ilha de Guriri (Sdo Mateus/ES),
situadas em Barra Nova. Foram considerados aspectos historicos, sociais e
culturais, a fim de compreender se e como a cultura dessas comunidades é
expressa no curriculo das escolas que atendem esses alunos. Participaram
da pesquisa vinte alunos de duas escolas da Ilha de Guriri, bem como dois
professores que lecionam a disciplina de Ciéncias para esses alunos. Os
resultados foram obtidos a partir de uma analise documental do curriculo de
Ciéncias e através de observacoes e entrevistas feitas com alunos residentes
da comunidade tradicional de Barra Nova e professores de Ciéncias que
lecionam para esses alunos. Para analisar os resultados foi utilizada analise
de conteudo. Ao longo da escrita do trabalho encontram-se discussdes que
permeiam diversas areas do saber relacionadas a pesquisa, construindo-as
historicamente e tracando suas conexdes e possibilidades de insercédo no
curriculo da educacéao basica das escolas de Sdo Mateus. Concluiu-se com o
presente trabalho que a inclusdo dos conhecimentos tradicionais no curriculo
das escolas da Ilha de Guriri torna-se pertinente, pois 0s estudantes
residentes nas comunidades tradicionais possuem um vasto dominio da sua
cultura, podendo esta ser utilizada como um aporte para a construgdo de um
novo saber, relacionando o conhecimento tradicional com o conhecimento

cientifico.

Palavras-chave: Ensino, Multiculturalismo, Etnociéncias.



ABSTRACT

This article intends to study the possibilities of diversification of sciences curriculum
from the traditional knowledge of students who live in fishing communities of Guriri
island - Sado Mateus City - ES, placed in the region of Barra Nova. There was
considered social, cultural and historic aspects, intending to understand if and how
these communities' cultures are expressed in the curriculum of the classes who
attend these students. The research used twenty students of these communities, that
are distributed in two classes of Guriri Island and two science teachers that work with
these students. To analyze the results, there was applied two methods of quantitative
research: the content analysis and the speech analysis. This work introduces, in the
text flow, discussions that percolate many wisdom areas related to the research,
building them historically and tracing their connections and possibilities of insertion in
the curriculum of basic education in the Sdo Mateus' schools. It concludes, therefore,
that the inclusion of traditional knowledge in the curriculum of Guriri Island is
pertinent, because the traditional communities' students have a vast mastery of their
culture, and it can be used as a support for the construction of a new acquaintance,

as relating the traditional and scientific knowledge.

Keywords: Teaching, Traditional knowledge, Curriculum, Multiculturalism.
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INTRODUCAO

A idealizac&o desse trabalho iniciou-se a partir de um estagio supervisionado
que fiz em uma zona rural, periodo que me marcou muito, mas antes de

descrevé-lo é necessario compartilhar minha trajetoria até esse dia.

Venho de uma familia de Contagem-MG formada por varios professores e
gestores na educacao, cresci rodeada por provas e trabalhos. Nos finais de
semana lembro-me claramente da minha mae corrigindo provas e ao mesmo
tempo me mostrando os erros e acertos dos alunos. Conversas sobre a
‘escola” faziam parte do meu cotidiano, pois em toda reunido familiar o
assunto final era voltado para as problematicas do contexto escolar. Eu

cresci amando tudo isso.

No ensino fundamental eu me apaixonei pela Ciéncia, sempre gostei de
analisar a relacdo do ser humano com o meio ambiente, e foi nesse periodo,
lembro-me, que disse ao professor de ciéncias: “é isso 0 que eu quero ser”
(professora/pesquisadora). As aulas desse professor eram muito
motivadoras, pois ele dava um show de didatica e conseguia correlacionar o
conhecimento cientifico com o conhecimento popular. Fui desenvolvendo e
aprendendo mais sobre Ciéncias e gostando cada vez mais. Quando
ingressei no ensino médio, encontrei a area das Ciéncias que eu tinha mais
aptidéo, “Ah, a biologia”, todo o meu ensino médio foi ensinando biologia
para os meus colegas. E como eu adorava explicar aquele contetdo! A partir
desse momento estava decidida a entrar no curso de Ciéncias Biologicas,
mas nao para ser bidloga de campo ou laboratorio, e, sim, para ser

professora de biologia.

Prestei vestibular e fui aprovada, segui minha jornada no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas na Universidade Federal do Espirito
Santo, Campus Sao Mateus e, ja no final do curso, quando tive contato com
as disciplinas de estagio supervisionado, fui orientada pelos professores a
procurar realidades diferentes, 0 que me motivou a realizar meu estagio em
uma escola municipal localizada na ilha de Guriri, situada no norte do Estado
do Espirito Santo. Nessa escola convivi com alunos de realidades totalmente

distintas da que eu tinha vivido, provenientes de comunidades pesqueiras e
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que possuiam conhecimentos populares preciosos que poderiam ser
utilizados para o ensino de ciéncias. As relacdes que os mesmos tinham com
0 mar, rio, mangue, pesca, catacacdo de marisco, conhecimentos sobre
morfologia e classificacdo de animais marinhos, sobre marés, fases da lua,
entre outros, poderiam ser agregados ao curriculo das disciplinas Ciéncias e

Biologia.

Ja licenciada em Ciéncias Biologicas, sem jamais ter perdido a inquietacao
por ndo enxergar nos curriculos da Educagdo Basica os conhecimentos
tradicionais que eu considerava tdo importantes para a formacéao cientifica e
cidada, decidi que poderia dar a minha contribuicdo para que essa situacao
fosse modificada. Resolvi trazer para a perspectiva académica um debate
sobre a insercao curricular dos conhecimentos tradicionais de comunidades
da ilha de Guriri. A partir desse pressuposto, ingressei no mestrado
académico em Ensino na Educacdo Bésica, também na Universidade
Federal do Espirito Santo, Campus Sao Mateus, onde estabeleci as
perguntas norteadoras da presente pesquisa: Os conhecimentos tradicionais
das comunidades pesqueiras da ilha de Guriri estdo inseridos nas escolas
desta localidade? Qual a importancia desses conhecimentos estarem
inseridos no curriculo de uma escola que recebe alunos oriundos de
comunidades pesqueiras? As comunidades pesqueiras tém interesse em que
esses conhecimentos sejam valorizados pela escola? Baseando-me nessas
questdes, iniciei o aprofundamento nos estudos sobre multiculturalismo,

etnobiologia e sua presenca no curriculo.

Assim, o presente estudo tem como objetivo principal investigar e descrever
os conhecimentos dos alunos integrantes de comunidades tradicionais
pesqueiras da ilha de Guriri (Sdo Mateus/ES) que podem ser componentes
curriculares da disciplina de Ciéncias nas escolas desta localidade. Mais
especificadamente pretende-se: a) analisar e discutir o curriculo vigente
identificando se o0s conhecimentos das comunidades tradicionais sao
contemplados pelo curriculo; b) verificar se alguns desses conhecimentos
tradicionais fazem parte da pratica docente e c) identificar o processo de
aquisicdo desses conhecimentos tradicionais em Ciéncias por parte dos

alunos.
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Conceituar curriculo e entender as suas contextualizacdes ndo € uma tarefa
facil, pois o mesmo é escrito e constituido a partir de um periodo
determinado dentro de um contexto histérico-social especifico. Entretanto,
varios autores objetivam-se em conceituar o curriculo. Silva (2011, p. 43)
explica que a palavra curriculo é originaria do termo “pista de corrida,
derivada do verbo currere, em latim, correr”. Nessa perspectiva, entende-se
que curriculo é um misto de caminho de trilhas, trajetérias e percursos
educacionais nos quais 0 sujeito se insere intencionando encontrar seu
espaco social no mundo. Porém, Pacheco (2005) diz que ndo existe uma
Unica e verdadeira definicdo de curriculo, pois o curriculo deve envolver
todas as ideias relacionadas com o contexto historico-social dos estudantes,
tendo em vista que eles possuem experiéncias, conhecimentos e relacdes
sociais diferentes. Moreira e Candau (2007) relatam que o curriculo se
compreende e se desdobra no entorno das experiéncias escolares, em torno
do conhecimento, em meio a relacdes sociais, e todas essas relacées que
permeiam o curriculo acabam contribuindo para a construgcdo das

identidades de nossos/as estudantes. Segundo Sacristan (2000, p. 101):

“O curriculo deve ser entendido como processo que envolve uma
multiplicidade de relacdes, abertas ou tacitas, em diversos ambitos,
que vao da prescricdo a acado, das decisbes administrativas as
praticas pedagodgicas, na escola como instituicdo e nas unidades
escolares especificamente. Para compreendé-lo e, principalmente,
para elabora-lo e implementé-lo de modo a transformar o ensino, é
preciso refletir sobre grandes questdes.”

Em esséncia, o curriculo deveria participar da formagédo completa e plena da
identidade dos alunos e, além disso, deveria também incentivar suas
habilidades e competéncias, bem como o seu discernimento e analise critica.
Essa é uma concep¢do mais construtiva de curriculo e ndo representa aquilo
que de fato o curriculo tem apresentado desde a sua constru¢do. O que se
tem observado, na maioria dos espacos educativos, é um processo
determinativo de conteudos que chegam as escolas para serem repassados

aos estudantes. De acordo com Amorim, (2010, p. 456):

Assim, partindo de uma concepc¢éao de curriculo que o compreende
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como aquilo que ocorre nas escolas e salas de aulas como
resultado da interacéo entre os sujeitos do ato educativo e o objeto
de conhecimento, entende-se que este artefato estd em complexas
relacdes de poder. (AMORIM, 2010, p. 456)

Na concepcédo atual, o curriculo deve contemplar a todas as diversidades
culturais e étnicas, pois a sociedade ndo € homogénea. O curriculo deve ser
desenvolvido para abranger também os grupos “minoritarios”, ou seja, néo
pode se prender apenas a uma determinada cultura, mas sim reconhecer a
singularidade dos individuos que comp8&em o universo escolar. Dentro dessa
perspectiva, Sacristdn (2000) afirma que o multiculturalismo nasce com o
objetivo de inclusdo de todos, procurando atender aos interesses,

independentemente de etnias, deficiéncias ou diferencas.

Para que aconteca a inclusdo de grupos minoritarios, € necessaria uma
discussdo consistente sobre a tematica multicultural, a qual deve envolver

toda a comunidade escolar.
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1. Referencial te6rico

1.1 Teorizacgdo curricular: Um breve percurso em prol de um curriculo

multicultural

Segundo Bezerra e Ribeiro (2009) As questdes relacionadas ao
multiculturalismo curricular, vém paulatinamente adquirindo espaco nas
discussfes teoricas e como tematica a ser contemplada nas escolas. Como
campo tedrico, se atenta na tentativa de compreender o processo de
construgédo das diferengas dentro da diversidade cultural que se apresenta
em sociedades plurais, na tentativa de superar preconceitos e reducionismos
culturais.

Os discursos referentes aos estudos culturais na perspectiva multicultural no
curriculo escolar estdo enfatizados dentro de uma relacdo cultura versus
poder que passou por um longo processo de discussdo no decorrer do
século XX com as teorias criticas e pos-criticas do curriculo. Para
compreendermos os discursos e teorias curriculares, faz-se necessario

compreender seus processos historicos, sociais e politicos de construcéo.

1.1.1 Teoria Tradicional do Curriculo

De acordo com as perspectivas tradicionais (Silva, 2007), o curriculo era
concebido como uma questdo simplesmente técnica, pois se resumia em
discutir as melhores e mais eficientes formas de organiza-lo e aceitar mais
facilmente o “status quo”, os conhecimentos e os saberes dominantes
pretendendo ser apenas teorias neutras, cientificas ou desinteressadas.

Silva (2007) explica que essa teoria teve como principal representante
Bobbit, que escreveu sobre o curriculo em um momento no qual diversas
forcas politicas, econémicas e culturais procuravam envolver a educacao de
massas para garantir que sua ideologia fosse corroborada. Sua proposta era
que a escola fosse fundamentada nas rotinas e funcionalidades de uma

empresa comercial ou industrial. Segundo Silva (2007, p. 23).

[...] de acordo com Bobbit, o sistema educacional deveria comecar
por estabelecer de forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses
objetivos, por sua vez, deveriam se basear num exame daquelas
habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as ocupacdes
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profissionais da vida adulta.

O modelo proposto por Bobbit tinha como palavra-chave a eficiéncia, e
baseava-se na economia, na administracdo, e na ideia de que o curriculo
fosse organizado de uma forma mecanica e burocratica. As tarefas a serem
desenvolvidas deveriam ser planejadas e elaboradas para a formagédo e
desenvolvimento de habilidades especificas, e a medicdo dessas habilidades
deveria ser rigorosamente precisada, a fim de mensurar com exatiddo se as
mesmas foram aprendidas. Essas ideias influenciaram muito a educacéo até

os anos de 1980, nos EUA e em muitos paises, inclusive no Brasil.

Na segunda metade do século XX surge outro pensamento importante na
base tradicional de curriculo, agora fundamentado em Ralph Tyler (1974).
Autor do livro ‘Principios basicos de curriculo e ensino’ (1949), Tyler
propunha um curriculo com enfoque tecnicista. De acordo com Silva (2007,
p. 25):
Ralph Tyler consolida a teoria de Bobbit quando propfe que o
desenvolvimento do curriculo deve responder a quatro principais
guestdes: que objetivos educacionais deve a escola procurar
atingir; que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que
tenham probabilidade de alcancar esses propdsitos; como
organizar eficientemente essas experiéncias educacionais e como

podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo
alcancados.

Compreende-se, entdo, que, como para Bobbit, o estabelecimento do

curriculo para Tyler tratava-se de uma questdo meramente técnica.

Nessa perspectiva, o curriculo, em sua teorizagdo tradicional, aborda a
dominacédo do controle social a partir dos contetudos e objetivos enfatizados,

garantindo assim a eficiéncia da produc¢éo industrial e resultados no trabalho.
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1.1.2 Teoria Critica do Curriculo

As teorias criticas do curriculo surgiram na década de 1960, em meio a
tumultos e transformacdes que ocorriam em todo o mundo. Esses
acontecimentos foram colocando em duvida os pensamentos e as estruturas
das teorizac¢des tradicionais do curriculo. As indagacdes e 0s pensamentos
das teorias criticas vinham completamente contrarias aos fundamentos das
teorias tradicionais, principalmente nas concepcdes curriculares. Silva (2010,
p. 29) nos mostra que os diversos movimentos que fizeram parte dessas

mudancas foram:

Os movimentos de independéncia das antigas colbnias europeias;
0s protestos estudantis na Franca e em varios outros paises; a
continuagdo do movimento dos direitos civis nos Estados Unidos;
0s protestos contra a guerra do Vietnd; os movimentos de
contracultura; o movimento feminista; a liberagdo sexual; as lutas
contra a ditadura militar no Brasil.

Segundo Silva (2011), os modelos tradicionais de curriculo limitavam-se ao
tecnicismo, ja as teorias criticas sobre o curriculo vinham trazer um contraste
e colocar em questdo os arranjos sociais e educacionais. Os tedricos criticos
entendiam que era mais importante desenvolver conceitos que permitam
compreender o que o curriculo faz, do que desenvolver técnicas para fazer
curriculo.

Os estudos criticos discutiam curriculo a partir da reproducdo social que
ocorre na escola por meio da cultura, ou seja, pela transmisséo da cultura
dominante, onde fica garantida a sua hegemonia, com 0s seus valores, 0s
seus gostos, costumes e hébitos que passam a ser considerados a “cultura”,
desprezando-se os costumes e valores das classes dominadas (SILVA,
2007). Nao se propde que uma ou outra esteja certa ou que apenas 0S
valores culturais da classe dominante ou da dominada sejam validos, visto
gue é necessario tratar com igualdade cada cultura, mas é preciso refletir
sobre as relagbes de poder que se estabelecem na sociedade impondo
desigualdades entre diferentes culturas.

De acordo com Silva (2007), o curriculo se expressa na linguagem

dominante, e se transmite através do coédigo cultural dominante. Os
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estudantes das classes dominantes entendem facilmente esses codigos, pois
durante toda a sua vida vivenciaram as informacdes das culturas
dominantes, entretanto, para as classes dominadas esse coédigo é

ininteligivel.

1.1.3 Teoria p6s-critica do curriculo

A abordagem poés-critica em educacdo surge fundamentada no pos-
estruturalismo, e essa visdo pos-critica de curriculo vem ampliar e modificar
alguns conceitos da teoria critica. Essa teoria comecou a se estruturar nos
anos 90, através dos estudos de Focault (1994, 1998) traduzidos por Tomaz
Tadeu da Silva, no Brasil.

As teorias pOs-criticas olham para a subjetividade e afirmam que ela é
sempre social. S&o contra todo tipo de conhecimento congruente,
centralizado e singular, como também, a funcdo do modelo que o curriculo
exerce nas escolas e nas instituicbes de ensino. O poder torna-se
descentralizado, nao tem mais um unico centro, “o poder esta espalhado por
toda a rede social” (SILVA, 2010, p. 148).

Segundo Silva (2000), tornou-se habitual evidenciar as diferentes formas
culturais do mundo contemporaneo, fundamentando a organizacao curricular
e a selecdo dos conhecimentos escolares no tratamento com as minorias.

As discussbes a respeito do curriculo pds-critico perpassam por conexdes
entre saber, identidade e poder. Silva (2007) explica que todo conhecimento
depende de um significado, nessa perspectiva, dar-se-4 uma énfase ao
curriculo multicultural, pois valoriza a diferenca e o multiculturalismo.

Um curriculo multicultural, por sua vez, “ndo se limitaria a ensinar a
tolerancia e o respeito apenas, em vez disso, insistiria huma analise dos
processos pelos quais as diferencas sao produzidas atraveés da relacdo de
assimetria e desigualdade” (SILVA, 2007, p. 89). Sao teorias baseadas nas
ideias de aceitacdo, de deferéncia entre e com as diversas culturas
existentes. A teoria poés-critica destaca o curriculo multiculturalista, que
engloba um movimento cultural que destaca as especificidades de cada

cultura.
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O multiculturalismo, tal como a cultura contemporanea, €
fundamentalmente ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo é um
movimento legitimo de reivindicagdo dos grupos culturais
dominados. [...] O multiculturalismo pode ser visto, entretanto,
também como uma solugdo para os problemas que a presenca de
grupos raciais e étnicos coloca para a cultura nacional dominante.
(SILVA, 2011, p. 85).

Nesta concepcdo, nenhuma cultura pode ser avaliada como superior ou
inferior a outra.

No Brasil, essa construgdo historica do curriculo ndo foi diferente, entretanto
em 1997, foram criados pela Secretaria de Educagcdo Fundamental, os
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), que trazem, como uma de
suas unidades, o volume 10, intitulado pluralidade culturais e orientacéo
sexual, com o intuito de promover a educacdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e conhecer e valorizar a
pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacédo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

Mediante ao PCN citado acima, € necessario que um curriculo multicultural
tenha um caréater inclusivo e emancipatério, e que seja reconhecedor das
pluralidades e das identidades culturais, pautado nas questbes das

diferencas, fortalecendo sempre a diversidade cultural.

1.2 Reflexdes sobre as comunidades tradicionais e as suas relagdes

com o conhecimento cientifico

As comunidades tradicionais representam boa parte da populagcdo e ocupam
todos os ecossistemas dos biomas. Segundo Press (2001), existem mais de
300 milhdes de pessoas pertencentes a povos e comunidades tradicionais,
vivendo em 75 dos 184 paises do mundo. Sédo eles descendentes dos
primeiros habitantes do territorio, agricultores, pastores, cacadores,
extrativistas, pescadores e/ou artesdos que adotam uma estratégia multiuso

em relacdo a natureza, ou pequenos produtores, produzindo um excedente
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para a venda. Essa populacdo divide caracteristicas culturais e sociais que
foram herdadas, compartilham lingua, religido, crencas, vestimenta e outros
indicadores de identificagcdo assim como uma relacdo estreita com seu
territdrio. Apresentam uma visdo de mundo especifica consistindo de uma
atitude de protecdo e nao-materialista em sua relacdo com a terra e 0s
recursos naturais. Os povos e comunidades tradicionais geralmente vivem
em areas consideradas de grande riqueza natural, e sdo responsaveis por

utilizar os fatores bidticos do ecossistema exercendo impactos reduzidos.

Essas atividades culturais para a obtencdo dos recursos a partir da biosfera
geram um campo simbdlico nessa comunidade marcado por mitos e rituais

que sao perpassados pelos ancestrais para as geracoes futuras.

Na concepg¢do mitica das sociedades primitivas e tradicionais
existe uma simbiose entre o homem e a natureza, tanto no campo
das atividades do fazer, das técnicas e da produgdo, quanto no
campo simbdlico. Essa unidade € muito mais evidente nas
sociedades indigenas brasileiras, por exemplo, onde o tempo para
pescar, cacar e plantar é marcado por mitos ancestrais, pelo
aparecimento de constelagfes estelares no céu, por proibicbes e
interdicdes. Mas ela também aparece em culturas como a caigara
do litoral sul e ribeirinhos amazonenses, de forma menos clara
talvez, mas nem por isso menos importante (DIEGUES, 2008, p.
63).

Segundo a cartilha “Direitos dos Povos e Comunidades Tradicionais”
organizada pela Coordenadoria de Inclusdo e Mobilizacdo Social (CIMOS) —
Ministério publico de Minas Gerais (MPMG) (2014) os povos e comunidades
tradicionais sao grupos culturalmente diferenciados que possuem condi¢des
sociais, culturais e econdémicas proprias, mantendo relacées especificas com
o territério e com o0 meio ambiente no qual estdo inseridos. Respeitam
também o principio da sustentabilidade, buscando a sobrevivéncia das
geracOes presentes sob os aspectos fisicos, culturais e econdmicos, bem

como assegurando as mesmas possibilidades para as proximas geracoes.

Xavier e Flor (2013, p. 2):

Vivemos em um pais que, devido a sua historia, tem seu povo
formado a partir de povos indigenas, europeus, africanos, entre
outros, apresentando uma diversidade enorme de crengas, culturas
e formas de expressdo. Essa diversidade torna cada comunidade
Unica, com caracteristicas préprias. As especificidades precisam
ser consideradas na pratica educacional local que deve, portanto,
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valorizar e resgatar os saberes vindos da sociedade e que os
estudantes trazem consigo, frutos de sua vivéncia.

No Brasil, o decreto n.° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007 refere-se ao termo
populacdes tradicionais como povos e comunidades tradicionais, 0s quais
séo definidos pelo Artigo 3 como:
grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como
tais, que possuem formas préprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢do para
sua reproducado cultural, social, religiosa, ancestral e econémica,

utiizando conhecimentos, inovacdes e praticas gerados e
transmitidos pela tradigdo (BRASIL, 2007).

Segundo Colchester (2000, p. 239), a forte relacdo desses grupos com 0s
seus territorios pode ser expressa pelo “sistema simbodlico e pelo
conhecimento detalhado dos recursos naturais”, os quais séo decorrentes da

ocupacao efetuada pelas geracdes anteriores.

Importante perceber que o mecanismo de perpetuacdo desse conhecimento
é disseminado através da oralidade. E a partir da oralidade que os
conhecimentos, valores, linguagens, representacdes, visées de mundo e
praticas sdo transmitidos entre os sujeitos, permitindo a continuidade do
tempo passado no tempo presente.

Segundo Arruda e Diegues (2001, p. 31), esses conhecimentos aprendidos
sdo compostos pelo “conjunto de saberes e saber-fazer a respeito do mundo
natural e sobrenatural, transmitido oralmente, de geracdo em geragéo”. A
importancia desses saberes compreendidos faz-se necessaria para a
sobrevivéncia dessa comunidade e para a sobrevivéncia do ecossistema

onde esta inserida.

Quando se fala em conhecimento tradicional vem a memdéria conhecimento
flexivel do ponto de vista epistemoldgico, acolhendo com a mesma
intensidade diferentes explicacdes de um mesmo fendmeno. O saber popular
resiste a menos codigos e é detentor de “menor prestigio social” (CHASSOT,
2006, p. 207). Segundo Marconi e Lakatos (2004), o conhecimento popular é
passado de geracdo para geragdo por meio informal e apresenta-se

embasado em vivéncias, imitagdes e experiéncias pessoais.

Cabe, dentro desse contexto, uma passagem de Chassot (2006, p. 221), na
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qual o autor imprime e apresenta esses saberes e técnicas usados por

guardides do conhecimento tradicional:
[...] o pescador solitario, que encontramos em silenciosas
meditacdes, sabendo onde e quando deve jogar a tarrafa, também
tem saberes importantes. A lavadeira, que sabe escolher a agua
para os lavados, tem os segredos para remover manchas mais
renitentes ou conhece as melhores horas de sol para o coaro. A
parteira, que os anos tornaram doutora, conhece a influéncia da
lua nos nascimentos e também o cha que acalmara as cdlicas do
recém nascido. A benzedeira ndo apenas faz rezas magicas que
afastam o mau-olhado, ela conhece chas para curar o cobreiro,
que o dermatologista diagnostica como herpes-zoster. O
explorador de aguas, que indica o local propicio para se abrir um
poco ante o vergar de sua forquilha de pessegueiro, tem
conhecimentos de hidrologia que ndo podem ser simplesmente
rejeitados.

Outrora, esses conhecimentos foram desconsiderados, minimizados e
diminuidos, taxados como “conhecimento ndo cientifico’. Porém, as
pesquisas que surgiram e estao surgindo nos campos da etnoecologia e da
etnobiologia em comunidades tradicionais, resgatam a valorizacdo destes
saberes, porque, como alegam Marconi e Lakatos (2005, p. 76), “...] a

ciéncia nao é o Unico caminho de acesso ao conhecimento e a verdade”.

Os saberes tradicionais tém sido muito importantes em algumas areas, como
a medicina e a farmacologia, onde muitas pesquisas que
desenvolveram medicamentos a partir de plantas, basearam-se em estudos
etnobotéanicos e na medicina tradicional. Elisabetsky (1987, p. 140) explica de
que forma esses conhecimentos estdo presentes na medicina e nha

farmacologia:

[...] a etnofarmacologia permite, portanto, o desenvolvimento
de medicamentos sem o custo da metodologia industrial. Para
isso, é de fundamental importancia a informacédo coletada junto a
populacdo usuaria a respeito do uso da planta. Somente assim
poder-se-a racionalizar os estudos farmacolégicos e quimicos
subsequentes”.

Quando se analisa 0 ambito escolar, Mattos (2016, p. 20) alega que “os ditos
saberes populares sao conhecimentos nao explorados na escola”, e a autora
segue afirmando que: “os conteudos selecionados para o ensino nao sao
baseados nesses conhecimentos tradicionais, mesmo que os alunos tenham

uma bagagem de conhecimentos associados as suas vivéncias”. A autora
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mostra também as possiveis explicacbes para o0 detrimento dos

conhecimentos tradicionais em relacéo aos cientificos:

“talvez porque os professores desconhegcam ou até mesmo porque
ndo saibam fazer o link entre esses saberes e os conhecimentos
escolares, entdo, continuam reproduzindo os conceitos escolares
gque aprenderam, embasados na concepcdo de que o
conhecimento valido é o conhecimento cientifico” (Mattos, 2016, p.
20).
Lopes (1999, p. 106) escreve que o conhecimento cientifico é “todo
conhecimento objetivo, verdadeiro em termos absolutos, nao ideolégico por
exceléncia, sem influéncia da subjetividade e, fundamentalmente, descoberto
e provado a partir dos dados da experiéncia, adquiridos por observacao e

experimentagao”.

Para Nascibem e Viveiro (2015) o conhecimento é considerado cientifico
quando produzido por instituicdes cientificas, de pesquisa, e que seguem
rigidos métodos para lhe atribuir confiabilidade, tem como objetivo explicar os
fenbmenos da natureza, da sociedade, entre outros, e baseia-se em
problemas de pesquisa muito bem definidos que seguem metodologias e
processos na busca de resultados para o problema inicial.

Para Maturana (2001), hoje a palavra ciéncia encontra-se conectada ao
conhecimento validado através do chamado “método cientifico”. O
conhecimento cientifico é constituido por uma linguagem composta por
afirmacdes e tem particularidades que a distinguem da linguagem do dia a
dia. A linguagem utilizada pela ciéncia é composta por codigos e
nomenclaturas que n&o sao utilizadas no cotidiano da massa populacional, o
que dificulta o entendimento e interpretacdo dos alunos quando sao
apresentados esses conhecimentos. Para Mortimer (2000), as diferencas
entre a linguagem cientifica e cotidiana ndo se restringem ao vocabuléario
técnico, mas também as diferentes formas de construir a realidade
discursivamente. Nessa perspectiva, a escola tem a responsabilidade de
associar esses dois conhecimentos e mostrar para 0os alunos que oS mesmos
nao sao desconexos. Segundo Mattos (2016, p. 25) “a escola tem o papel de
ressignificar esse tipo de conhecimento em conhecimento escolar de

ciéncias, no qual a linguagem cientifica e a linguagem cotidiana se
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aproximem”.

Lopes (1999) diz que a ciéncia ndo tem se apresentado interessante nem
para as pessoas leigas, pois é vista como algo complexo e distante da maior
parte da populagdo. Entretanto, a ciéncia e o conhecimento cientifico tém o
seu espaco e a sua essencialidade e, nesse trabalho, quero elucidar a
importancia do equilibrio entre os dois conhecimentos para a formacao de
estudantes conhecedores dos saberes tradicionais e para estudantes que

desconhecem esses saberes.

Quando o conhecimento cientifico € trazido para a sala de aula, mesmo que
tenha uma conotacdo complexa, deve ser didaticamente adaptado para as
especificidades de cada modalidade para que seja compreendido por todos,
e 0s conhecimentos tradicionais devem ser trabalhados de forma critica,
problematizando-os e ampliado-os para alcancar uma gama maior de

conteudos, conceitos e de relacdes sociais, culturais e econdmicas.

E um desafio e tanto para o professor conectar os conhecimentos tracionais
com os cientificos, porém, faz-se necessario. Para Freire (1992, p. 81), “o ato
de ensinar ndo é a simples transmiss@o do conhecimento em torno do objeto
ou do contetdo. Transmissdo que se faz muito mais através da pura
descricdo do conceito do objeto a ser mecanicamente memorizado pelos

alunos”.

E evidente que, para que o dialogo entre os diferentes saberes se estabeleca
nas escolas, € necessario o envolvimento e o comprometimento tanto dos
professores como de toda a comunidade escolar, no sentido de tornar o
ensino mais significativo. Por isso concordamos com Chassot (2006, p. 211)
quando este afirma que “[...] esta € uma funcédo da escola, e é tanto uma
funcdo pedagdgica como uma fungdo politica. E um novo assumir que se
propbe a Escola: a defesa dos saberes da comunidade onde ela esta

inserida”

1.3 Multiculturalismo em uma perspectiva escolar e a colaboracao dos

estudos culturais

A cultura abarca uma infinidade de conceitos dentro de um contexto histérico,

e esse tema tem sido muito debatido dentro da literatura. Em uma



perspectiva cultural das comunidades tradicionais € importante buscar a
valorizacdo dos saberes dos diferentes sujeitos, nos diversos cenarios.
Diante disso, ao “definir as concepcbes de cultura faz-se necessario,
explicitar de que cultura se esta falando” (KNIJNIK, 2006, p.150). Dentro
dessa perspectiva sera feito o breve resumo histérico do conceito de cultura.
Segundo Laraia (1986) a primeira definicdo de cultura acontece no século
XVI onde esté relacionada com parte da terra designada para ser cultivada.
Ele segue afirmando que todo conceito historico da cultura iniciou-se na
Franca no século XVII, e o0 mesmo estava ligado a universalizacdo do
individuo, bem como a formac¢do e educacdo do espirito humano em
busca pelo universal. J& no século XVIII, a cultura foi definida pelos
alemdes como producdo propria dentro dos grupos sociais, nhessa
perspectiva a cultura estava relacionada com o carater particular e
distintivo. Entdo, a cultura ndo esta mais ligada apenas a grandes grupos
sociais, mas a formacéo do interior do individuo. Ao longo das décadas, as
duas diferentes analises sobre o conceito de cultura, universalidade
(Franca) e particularidade (Alemanha) se mantiveram nos estudos sobre a
cultura. No século XX, nos EUA e nos demais paises o conceito “Cultura”
manteve o confronto entre universalismo e particularismo, e foi diante desse
confronto que surgiram as correntes de estudos multiculturais.

Com os avancos da antropologia, os estudos relacionados a cultura
cresceram e as suas definicbes se difundiram e foram absorvidas por
diferentes autores de diferentes areas da pesquisa. Dentro dessa analise é
importante definir com exatiddo os conceitos de cultura que cabem nessa
pesquisa, pois, como alega D’Ambrosio (2011), é oportuno definirmos
nossas concepcdes, pois sdo0 muitos o0s escritos e teorias, fortemente
ideologicos, sobre o que é cultura.

Geertz (2008) destaca que cultura é um processo formado por construcdes
simbdlicas, sendo um conceito essencialmente semiotico, que envolve
interacdo social e estd ligado a elementos como: conhecimentos, leis,
crencas, visdes de mundo, religido, costumes e ciéncia. Na perspectiva de
Monteiro (2001), cultura é entendida como o conjunto de valores, condutas,
crengas, saberes que permitem aos homens orientar e explicar seu modo de

sentir e atuar no mundo. Em consonéancia, Freire (2011, p. 76) afirma que
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“cultural também é a visdo que tém ou estdo tendo os homens da sua prépria
cultura, da sua realidade”. Ja para a Organizagao das Nag¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2002), as culturas podem ser
interpretadas como caracteristicas espirituais, materiais, intelectuais e
afetivas que marcam uma sociedade ou um grupo social, abrangendo, além
das artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, 0s
sistemas de valores, as tradi¢cdes e as crencas.

Laraia (1986) declara que a cultura passou por um processo de definicdo no
decorrer dos seculos e o conceito de multiculturalismo decorre do proprio
entendimento do que seja cultura.

O multiculturalismo, segundo McLaren (2000), € um termo dualista que pode
ir desde o reconhecimento da diversidade cultural sob lentes de exotismo e
folclore, passando por visdes de assimilacdo cultural, até perspectivas mais
criticas de desafio a esteredtipos e a processos de construcdo das
diferencas.

MCLAREN (2000) concebe que multiculturalismo contribui para um ensino
culturalmente orientado e socialmente pensado, atribuindo a essa pratica um
momento de investigacdo do préprio contexto por parte da escola e do
professor, o que pode tornar a pratica docente como caminho a contra-
hegemonia.

De acordo com Fleuri (2002), o multiculturalismo reconhece que cada povo e
cada grupo social desenvolve historicamente identidade e cultura proprias.
Em sua concepgao original, a expressao multiculturalismo designa “a
coexisténcia de formas culturais ou de grupos caracterizados por culturas
diferentes no seio de sociedades “modernas” (SANTOS; NUNES, 2003, p.
26). O multiculturalismo se tornou um modo de luta para descrever as
diferencas culturais em um contexto global. Santos e Nunes (2003) afirmam
que, atraveés dessas lutas contra as diferencas, os debates constantes, 0s
movimentos culturais, as experiéncias historicas tém levado a se explorar as
possibilidades emancipatérias do multiculturalismo, alimentando novos
debates e iniciativas sobre novas definicbes de direitos, de identidades, de
justica e de cidadania.

Multiculturalismo tem diferentes significados para diferentes pessoas e
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instituicdes. As diferentes perspectivas multiculturais, a grosso modo, podem
ser marcadas desde visbes mais liberais ou folcloricas, que tratam da
valorizagéo da pluralidade cultural a partir do conhecimento dos costumes e
processos de significacdo cultural das identidades plurais, até visbes mais
criticas, cujo foco é, justamente, 0o questionamento a racismos, sexismos e
preconceitos de forma geral, buscando perspectivas transformadoras nos
espacgos culturais, sociais e organizacionais. Porém, é preciso ter cuidado
com as abordagens multiculturais que se concretizam nas salas de aula.
Canen e Oliveira (2002) destacam trés perspectivas de abordagem do
multiculturalismo no espaco escolar: multiculturalismo  folclorico;
multiculturalismo voltado para a valorizagcdo da diversidade cultural e
multiculturalismo critico.

O multiculturalismo folclérico, semelhante ao multiculturalismo de valorizacéo
cultural, tem uma perspectiva dentro do quesito sensibilidade, para toda e
qualquer forma de representacdo cultural, sem levantar questbes de
construcdo das identidades, nem os possiveis preconceitos e discriminacdes
que estdo envolvidos dentro dessa cultura, além de ndo exibir métodos
histéricos, sociais e politicos que podem reforcar 0os grupos culturais. As
autoras Canen e Oliveira (2002) afirmam que esse tipo de multiculturalismo
tem pouco a contribuir para a transformacdo da sociedade desigual e
preconceituosa em que estamos inseridos.

A linha do multiculturalismo critico, proveniente dos estudos -culturais,
concebe suas ideias numa perspectiva critica sobre a construcdo dos
conhecimentos/culturas e as relacdes de poder que estdo nela envolvidas.

O multiculturalismo critico ndo tem pretensdes de neutralidade. Sua diferenca
em relacdo aos demais enfoques se baseia na clara exposicao dos valores
gque norteiam suas praticas. Dai o multiculturalismo critico estar
comprometido com o igualitarismo e a eliminagcdo do sofrimento humano
(KINCHELOE; STEINBERG, 2012).

Nesse sentido, o professor inspirado por esta linha € convidado a ir além de
um olhar sobre a diversidade cultural em termos folcloricos, exoticos ou
romanticos, questionando a construgdo das diferencas e, por conseguinte,
dos esteredtipos e preconceitos contra aqueles percebidos como diferentes
nas sociedades desiguais e excludentes (CANEN; OLIVEIRA, 2002).
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Para Neira (2006) a teoria critica esta sobretudo empenhada em saber de
gue modo se produz e reproduz a dominagao, ou seja, como se configuram
as relagbes humanas nos lugares de trabalho, nas escolas e na vida
cotidiana. O objetivo dos tedricos criticos € trabalhar para a conscientizacao
do individuo, para que o0 mesmo possa entender sua classe social, propria
imagem racial, seu papel na vida, suas opinides politicas, suas relacbes de
género, suas crencas religiosas e como estas estdo configuradas pelas
perspectivas dominantes.

Portanto, € necessario que os professores e gestores educacionais reflitam
sobre qual foi o processo de influéncia determinante do curriculo e da cultura
dentro da escola, analisando com olhar critico a supremacia e o elitismo de
classes presentes nesse meio social. O enfoque do multiculturalismo
critico é promover o desvendamento da natureza oculta das operacdes
sociais e culturais, constatando como elas acontecem sem que sejam
notadas, até mesmo pelos seus participantes. Muitas vezes esse processo
pode ser complexo e perturbador, devido a afirmagfes sequenciadas de
preconceitos em relacdo a religido, classe, etnia e sexo. E até labirintico
revelar essa realidade para a classe culturalmente dominante, pois seus

componentes ndo percebem essa realidade oculta nas préticas cotidianas.

A partir da analise sobre discussdes que abarcam o ensino de ciéncias, 0s
estudos culturais apresentam trés linhas de pensamento: universalismo,
multiculturalismo e o pluralismo epistemoldgico. El-Hani e Mortimer (2007)
alegam que os universalistas defendem a ciéncia como algo de carater
universal, portanto, a mesma ndo pode ser ensinada em uma perspectiva
multicultural, entendendo que as caracteristicas socioculturais ndo podem
afirmar qualquer veracidade cientifica, que as mesmas nao determinam uma
verdade cientifica. Essa linha defende que a diversidade cultural ndo pode
ser inclusa dentro da educacédo cientifica, apesar de se reconhecer a
influéncia do contexto sociocultural na ciéncia.

El-Hani e Mortimer (2007) seguem diferenciando as trés linhas de pesquisa,
afirmando que o multiculturalismo se posiciona de forma contraria ao
pensamento universalista, elucidando que conceito cientifico ja € dominante

dentro dos curriculos atuais de ciéncias. O multiculturalismo propde que as
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crencgas e as vivéncias dos estudantes ndo podem ser negadas, porque nao
compartiham de uma visdo de mundo baseada em conhecimentos
meramente cientificos. Os multiculturalistas fazem uma critica ferrenha ao
curriculo de ciéncias que traz uma mensagem de que apenas O
conhecimento cientifico é valido.

Ja o pluralismo epistemoldgico, reconhece a variedade de formas de
conhecer, a partir das diferentes visdes de mundo. A meta de tal posicdo &
tornar o ensino de ciéncias culturalmente sensivel as diversidades culturais
presentes nas salas de aula. O pluralismo epistemologico propde, portanto,
uma educacéo cientifica que valorize outras formas de conhecimento, porém
que realize o ensino de modo sistemético, sem perder de vista 0os objetivos
da educacao cientifica. Nessa perspectiva, 0s conhecimentos culturais dos
estudantes devem ser utilizados nos momentos de ensino, de forma
dialégica, e com o propésito de ampliar as suas visées (COBERN; LOVING,
2001).

O pluralismo epistemoldgico diverge em alguns momentos do
multiculturalismo critico. Os estudiosos do multiculturalismo critico alegam
que o pluralismo epistemolégico defende as diferencas apenas entre 0s
saberes e as suas origens e sem estabelecer relacdes entre eles, enquanto o
multiculturalismo critico aproxima os diferentes saberes. Porém, ao analisar
essas teorias € possivel perceber que as duas estdo interessadas em
promover um trabalho didatico com base nos conhecimentos que os alunos
trazem para a sala de aula. Nesse sentido, existe a possibilidade de trabalhar
com o0s elementos socioculturais do multiculturalismo critico associados a
educacgdo cientifica/cultural do pluralismo epistemoldgico, utilizando essa
‘dobradinha’, pode-se contribuir de forma significativa para uma formacao

sociocultural e cientifica mais qualificada no ensino de ciéncias.

2. Caminhos metodoldgicos

2.1 Localidades de estudo
A presente pesquisa se limita em estudar os conhecimentos tradicionais dos
estudantes que residem na comunidade tradicional de Barra Nova.

Entretanto, a localidade mais proxima a possuir uma escola de ensino



fundamental Il € o balneéario de Guriri. Assim, os jovens em idade escolar de
Barra Nova se deslocam todos os dias durante uma hora para estudar em
uma escola que ndo esta inserida no seu contexto histérico-cultural, e que
recebe outros alunos de diferentes regides, com diferentes conhecimentos e

saberes.
2.1.1 A llha de Guriri

A ilha de Guriri tem sua éarea total dividida entre os municipios de Conceicéo
da Barra, ao norte, e de S&o Mateus, ao sul. E limitada a sudoeste pelo rio
Mariricu, que desadgua no mar ao sul da ilha, através de uma foz aberta
artificialmente no inicio do século XIX, em Barra Nova. A noroeste € limitada
pelo rio Sdo Mateus (ou Cricaré), que desdgua no mar ao norte da ilha, na
altura da sede do municipio de Conceicdo da Barra (Figura 1). Ao leste, a ilha
€ banhada pelo oceano Atlantico, que na regido possui aguas agitadas e
mornas, mas que tem suas praias formando piscinas naturais na maré baixa,
0 que atrai muitos turistas no verdo. Urbanizada e bastante frequentada,
ocasiona seérios riscos a conservagdo dos remanescentes da vegetacao,
sendo que as principais ameacas decorrem da especulagéo imobiliaria. A Ilha
abriga diversas comunidades tradicionais cuja historia e modos de vida estao
intimamente ligados a hidrografia e ecossistemas locais, como a restinga e
0S manguezais. A comunidade tradicional principal e mais conhecida da llha
de Guriri é a comunidade de Barra nova, que esta localizada a 23 km do

balneério de Guiriri.

Figura 1: Demarcacéo das areas fluviais da llha de Guriri. Fonte: Google Earth (acesso em.

2.1.2 A comunidade de Barra Nova

A histéria de Barra Nova esta totalmente ligada a histéria do rio Mariricu.
Com o objetivo principal de criar um novo porto para 0 municipio de Sdo



Mateus, em 1866 foi aberto um pequeno canal que ligava o rio Mariricu ao
mar (Figura 2), essa alteragao provocou diversas mudangas no ecossistema,
na paisagem e na fauna e floral locais. Formou-se entdo uma nova barra,

sendo esta entdo a origem do nome Barra Nova.

Figura 2: Analise de Barra Nova antes e depois da abertura da foz.

Fonte: Plano de Desenvolvimento Turistico do Litoral Norte do Espirito Santo. Vitéria,1999.

Segundo dados do municipio de Sdo Mateus (2003), a vegetagado encontrada
na regido € caracteristica de areas litoraneas: restinga e manguezal (Figura
3). A vegetacdo de manguezal acompanha praticamente todo o percurso do
rio, ocupando uma extensdo de cerca de 60 km. Ja a restinga, restringe-se

as proximidades da praia.

Figura 3: Manguezal e a restinga da regido de Barra Nova. Fonte: Plano de Desenvolvimento
Turistico do Litoral Norte do Espirito Santo. Vitoria,1999.

A partir da protecdo das areas de vegetagdo, Barra Nova hoje possui uma

grande variedade de animais, nessa regido € possivel encontrar diferentes
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espécies de passaros, peixes, crustdceos e insetos, tipicos desse

ecossistema.

Durante muitas décadas, Barra Nova permaneceu praticamente intocada,
sendo frequentada apenas pelos pescadores de localidades proximas,
entretanto com a criacao da estrada que liga ao balneario de Guriri, tornou-se
conhecida e frequentada por muito turistas e moradores das regides

proximas.

Nessa perspectiva, essa localidade passou a abrigar numero maior de
moradores, pois, com o inicio do turismo, surgiram restaurantes e pousadas

para abrigar os viajantes, havendo também a expanséo da pesca.

Com o0 aumento no numero de moradores, surgiu a cultura local,
conhecimentos tradicionais tipicos daqueles moradores, 0s quais possuem
especificidades em seu modo de pescar, de tratar do peixe, de plantar, de
cuidar das plantas, de lidar com o meio ambiente, de entender as variacdes
climaticas, de compreender as alteracbes da maré. Conhecimentos esses,

gue sao passados de pais para filhos com muita naturalidade.

Apesar do crescimento observado nas ultimas décadas, a comunidade ainda
€ pequena e, por ndo possuir muitos moradores, ndo se justifica a fundacéo

de uma escola de nivel fundamental € médio na regido.

Analisando todo esse enquadramento, surgiu o interesse de estudar as
relagbes multiculturais do curriculo de ciéncias nas escolas que recebem

jovens de comunidades tradicionais.

2.2 Participantes da pesquisa

Os alunos e professores participantes da pesquisa estudam/trabalham no
ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) no Municipio de Sdo Mateus. O critério
para selecionar as escolas foi que as mesmas recebessem alunos que
residem em comunidades tradicionais, incluindo-se, obrigatoriamente, a de
Barra Nova. E importante ressaltar que a comunidade tradicional escolhida
para a pesquisa ndo possui escolas que ofertem o ensino fundamental Il em

seu territério. Por isso, todos os alunos que estdo nessa modalidade de
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ensino tém que se deslocar em média 40 km (ida e volta) de estrada de chéo
todos os dias para estudar nas escolas mais proximas, localizadas no
balneario de Guriri.

A llha de Guriri possui duas escolas que ofertam o ensino fundamental Il (6°
ao 9° ano) e as duas recebem alunos da comunidade tradicional de Barra
Nova. Entdo, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com todos
alunos de Barra Nova que estudam nessas escolas e com todos os
professores de Ciéncias que lecionam para esses alunos.

Diferentemente dos alunos, nenhum dos professores de ciéncias
entrevistados reside na comunidade de Barra Nova.

Todos os participantes da pesquisa assinaram um termo de consentimento e
assentimento livre e esclarecido presente do ANEXO |. E importante ressaltar
que as escolas e o0s entrevistados serdo nomeados através de uma
combinacdo alfabética e numérica, pois assim serd possivel manter a

privacidade e integridade dos mesmos.

2.3 Métodos e procedimentos do estudo

Como metodologia para o presente estudo, elegeu-se uma pesquisa do tipo
qualitativa, trabalhando dentro da perspectiva de investigar os processos
humanos sem uma preocupacdo direta com a quantificacdo. Segundo
Minayo (1994) o objetivo da pesquisa qualitativa é entender a dinAmica das
relagbes sociais, as crengas, valores, atitudes e hébitos. Gaskell (2002, p.
65) afirma também que a pesquisa qualitativa “fornece os dados basicos para
o desenvolvimento e a compreensao das relacdes entre os atores sociais e
sua situacao”.

Segundo Tezani (2004), as pesquisas qualitativas sdo consideradas
multimetodolégicas, e podemos utilizar varios procedimentos e instrumentos
de coleta de dados: observacédo participante ou néo, entrevista e analise dos
documentos.

Godoy (1995, p. 58) traz ainda que:

“sob a denominagdo de pesquisa qualitativa encontram-se
variados tipos de investigacdo, apoiados em diferentes quadros de

orientacdo técnica e metodol6gica, tais como o interacionismo
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simbdlico, a ethometodologia, 0 materialismo dialético, etnogréfica

e a fenomenologia”.

2.3.1 Pesquisa do tipo Etnogréfica

Segundo André (2007), em que o pesquisador que conhece um lugar, a partir
do ponto de vista do grupo, dando volume as vozes locais, parte para uma
pesquisa. Com base em sua descricdo, que vai além de observar outra
cultura, descreve as vivéncias e o olhar do outro, dentro do seu l6cus, dando
vOoz para esses individuos que por muitas vezes sao ignorados.

A pesquisa do tipo etnogréafica (ANDRE, 1995; 1997a; 1997b;) aborda a vida
escolar cotidiana, onde as interacdes ocorridas na escola fazem parte de um
contexto repleto de significados, que por sua vez estdo inseridos no universo
cultural, que também deve ser pesquisado.

Segundo Tezani (2004), na educacdo, a etnografia estd preocupada com o
processo educativo. E a pesquisa etnografica se qualifica para analisar esse
processo. Entretanto, um aspecto peculiar € que esta abordagem etnografica
exige do pesquisador um prolongado tempo de permanéncia no campo de
pesquisa. Porém, o que se tem feito atualmente, segundo André (1995, p.
28), € uma “adaptagao da etnografia a educacgao”, que visa a efetivacao de
um estudo desse tipo e que permite ao pesquisador a “observacao
participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos” com um
tempo reduzido em campo.

Para a realizacdo dessa metodologia “do tipo etnografica” o pesquisador
necessita de caracteristicas especificas para compreender o grupo que ele
esta observado e assim alcancar os objetivos determinados pela pesquisa.
Tezani (2004, p. 10) alega que:

para a realizacdo desse tipo de pesquisa, hd necessidades de
algumas habilidades por parte do pesquisador, que se resumem
em estabelecer relacdo de confianca entre os sujeitos envolvidos,
estar sempre disposto a ouvir, formular novas indagacfes, se
familiarizar com o contexto, ser flexivel para as devidas adaptacdes
guando se fazem necessarias, ser paciente, tolerar ambiguidades,
trabalhar sob sua propria responsabilidade, inspirar confianca, ter
autodisciplina, ser sensivel aos outros e a si mesmo, guardar
confidencialmente algumas informacdes e realizar acbes de
aceitacdo do grupo.
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Com o objetivo de desenvolver essa metodologia o pesquisador deve praticar
a observacdo participante abrangendo as observacdes realizadas
diretamente no campo, complementadas pelas anotacdes realizadas. Pode-
se, ainda, realizar entrevistas visando confrontar a realidade com a analise

dos documentos.

E aconselhavel, nesse tipo de pesquisa, 0 uso de documentos
internos e externos a situacdo observada, sendo assim
considerada toda forma de registro escrito que possa ser usado
como fonte de informacgdo, com a finalidade de se confrontar a
realidade observada, as informacfes coletadas com as entrevistas
e as propostas apresentas nos documentos (Tezani ,2004, p. 11)

Para compreender as relacbes e 0s processos vividos pelos grupos
observados é importante o pesquisador ir a campo com algumas informacdes
prévias obtidas a partir de analises documentais. Sendo assim, o
pesquisador estara preparado para observar as diferentes situacfes podendo
compreendé-las. Esse tipo de analise metodoldégica determina a
possibilidade de partir do subjetivo e alcancar o universal, através da
teorizacdo, analisando os aspectos sociais, as condutas, 0os sentimentos, as
relacbes, considerando a individualidade e subjetividade de cada sujeito,
tanto do pesquisador quanto do pesquisado.

Esse tipo de pesquisa possui um ponto de partida, um objetivo a priori
determinado pelo pesquisador; entretanto, como a pesquisa utiliza-se da
observacdo e das acdes e fala dos participantes ndo existe um ponto de
chegada definido. Os diferentes caminhos percorridos pela pesquisa sao
tracados pelos pesquisados, deixando que eles apresentem suas
experiéncias, necessidades e dificuldades.

André (1995, p. 19) afirma que a principal preocupacéo da etnografia ndo sao
0s objetivos tracados pelo pesquisador, mas sim o significado que tém as
acles e 0s eventos para as pessoas ou 0s grupos estudados na tentativa de
descrever sua cultura e compreender seus significados. Portanto, essa
abordagem metodolégica quem determina o seu direcionamento Sdo 0s
pesquisados a fim de manifestar as reais experiéncias vividas por eles e

expressar assim as individualidades culturais e sociais de cada grupo em
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guestao.

2.3.2 Anélise documental

A analise metodolégica documental consiste em utilizar documentos
objetivando extrair dele informacfes. Varios autores conceituam essa

metodologia de coleta de dados.

Para Caulley, Ludke e Andre (1986, p. 38) “A analise documental busca
identificar informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e
hipéteses de interesse”. No olhar de Kelly e Gauthier (1984), trata-se de um
método de coleta de dados que elimina, ao menos em parte, a eventualidade
de qualquer influéncia — presenca ou intervencdo do pesquisador — do
conjunto das interacfes, acontecimentos ou comportamentos pesquisados,

anulando a possibilidade de reacéo do sujeito a operacao de medida.

Para desenvolver a coleta dos dados a partir da andlise documental o
pesquisador precisa usar técnicas apropriadas para seu manuseio e analise;
necessita de disciplina e organizagao para nao misturar as informas; precisa
organiza informacfes a serem categorizadas para posteriormente analisa-
las; por fim, elabora sinteses, ou seja, as acfes dos investigadores que o

mesmo identificou em sua andlise.

Para Minayo (2008, p.22), “a metodologia inclui as concepgdes tedricas de
abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a apreensdo da
realidade e também o potencial criativo do pesquisador”. Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009, p.5) alegam que “a pesquisa documental € um procedimento
que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensao e

analise de documentos dos mais variados tipos.”

Partindo desse pressuposto a andlise metodolégica documental torna-se
pertinente e importante, pois o pesquisador necessitard de informacdes
prévias sobre o desenvolvimento curricular das escolas pesquisadas para, a
partir disso, averiguar se o documento é evidenciado na pratica escolar. A
analise metodoldgica documental da referente pesquisa teve como obijetivo o
levantamento do curriculo vigente das escolas participantes, com a finalidade

de obter informacdes que proporcionem o embasamento tedrico para a
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observacéo, para as entrevistas desenvolvidas com professores e alunos e
para as discussdes da pesquisa. Portanto, para a obtencdo desse
documento, foram realizadas visitas a Secretaria Municipal de Educacgéo do
Municipio de Sado Mateus.

2.3.3 Entrevista semi-estruturada

A entrevista semi-estruturada tem sido pautada na formulagdo de perguntas
que permeiam o0 tema investigado. Segundo Trivifios (1987) a entrevista
semi- estruturada solidifica-se em questionamentos iniciais que sédo apoiados
em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os
questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas a partir das
respostas dos entrevistados. Para Manzini (1990), a entrevista semi-
estruturada tem o objetivo de confeccionar um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questfes que irdo surgir durante a
entrevista.

Essas perguntas sdo desenvolvidas com a intencdo de servir ao objetivo
pleiteado pelo pesquisador, entretanto, esse tipo de metodologia direciona o
entrevistado, mas ndo o limita. O entrevistado, portanto, tem a liberdade de
deambular sobre as perguntas, manifestando-se da forma que achar melhor.
Nesse ponto, o pesquisador deve atentar-se para a construcao de perguntas
basicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa, sabendo que o
entrevistado tem a autonomia de exteriorizar as informagdes como bem
entender. Dessa forma, Manzini (2003) salienta que um planejamento com
base na elaboracdo de um roteiro com perguntas é determinante para que o
pesquisador atinjam o0s objetivos pretendidos alicercado na coleta de
informagdes. O roteiro serviria, entdo, além de coletar as informacdes
basicas, como um meio para o pesquisador se organizar para o0 processo de
interagdo com o entrevistado.

Partindo desse pressuposto, foi confeccionado dois roteiros de entrevista
semiestruturado, com publicos diferentes, uma para professores e outro para
0os estudantes residentes da comunidade tradicional de Barra Nova
(APENDICES | e APENDICES II) para levantar as questdes que contemplam

0s objetivos desse trabalho.
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2.3.4 Anélise dos dados

Como um dos objetivos principais do trabalho é entender quais contelddos as
comunidades tradicionais apontam como importantes e as relacdes
multiculturais estabelecidas a partir do curriculo que estdo expressas nesses
percalcos, foi escolhida como metodologia para analise dos dados a analise

de conteudo.

Para Bardin (2011, p. 47), a analise de contetdo € entendida como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando a
obter, por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producéo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Godoy (1995) afirma que a analise de conteudo, segundo a perspectiva de
Bardin, consiste em uma técnica metodolégica que se pode empregar para
analisar qualquer tipo de discurso, seja qual for o seu conteudo e
organizacdo. Dentro dessa perspectiva, o pesquisador objetiva-se a entender
todas as caracteristicas, estruturas ou modelos dentro do discurso, inclusive
0S que estdo por trds dos fragmentos de mensagens tornados em
consideracao. A dificuldade do pesquisador passa a ser dupla, pois 0 mesmo
€ responsavel por analisar a comunicacdo como um ouvinte normal,
entretanto, deve também buscar outra significacdo, por meio do discurso do

entrevistado, a fim de entender as informagdes contidas nas entrelinhas.

Bardin (2011) indica que a utilizacdo da analise de conteudo prevé trés fases

fundamentais, conforme o esquema apresentado na Figura 4.

Figura 4: Esquema de andlise de conteddo (adaptado de BARDIN, 2011).
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ANALISE DE

CONTEUDO
PRE-ANALISE EXPLORAGCAO TRATAMENTO DOS
DO MATERIAL RESULTADOS

Na primeira fase, a pré analise, € necessario fazer uma leitura fluente,
analisando os documentos, e criando hipdteses para interpretacdo do
material. Os temas que se repetem com muita frequéncia sao recortados “do
texto em unidades comparaveis de categorizacdo para andlise tematica e de

modalidades de codificagao para o registro dos dados” (Bardin, 2011, p. 100).

Na segunda fase, da exploracdo do material, a partir dos textos que mais se
repetem, é feita uma categorizacdo que permite reunir maior namero de
informacdes a custa de uma esquematizacdo e assim correlacionar classes

de acontecimentos para ordena-los.

A terceira fase do processo de andlise do conteudo é denominada tratamento
dos resultados — a inferéncia e interpretacdo. A partir dos resultados
categorizados e descritos de forma bruta, o pesquisador procura torna-los
relevantes e pertinentes. Esta interpretacdo devera ir além do conteudo

manifesto dos documentos, pois, 0 objetivo do pesquisador é o contetdo

subentendido, o sentido que se encontra por tras do discurso.

A partir da analise de conteudo das entrevistas, foram elaboradas as
categorias de analise pertinentes e adequadas ao conteudo e aos objetivos

da pesquisa.

3. Resultados e discussao

3.1 Relatos do contato com a escola e os entrevistados

Durante o processo foram entrevistados vinte estudantes e dois professores



de duas escolas situadas na Illha de Guriri (Sdo Mateus/ES) que recebem os

estudantes da comunidade de Barra Nova.

O primeiro contato com a escola foi através dos diretores, com quem foi
marcado previamente um horario para informar sobre o0s objetivos da
pesquisa e pedir autorizagdo para entrevistar os estudantes e professores

Nnos seus respectivos turnos.

De antemao os diretores compreenderam o0S objetivos da pesquisa e
consideraram pertinentes, pois o0 numero de estudantes residentes da
comunidade tradicional de Barra Nova € consideravel principalmente em uma
das escolas (aqui denominada escola A), onde estavam matriculados 85%

dos estudantes entrevistados.

A partir disso me direcionei para a secretaria a fim de listar os estudantes
residentes de Barra Nova. Na escola A, devido ao elevado numero de
estudantes da comunidade, j& havia uma listagem com nomes dos
estudantes, turno e série em que estavam matriculados. Na escola B,
analisei documento por documento de todos os alunos do ensino
fundamental 1l da escola, investigando a localidade pelo comprovante de
residéncia entregue a escola no momento da matricula. Apos toda essa
andlise, jA possuia em méos a relacdo necessaria para as entrevistas e as

observacoes.

Todos os estudantes residentes em Barra Nova sdo direcionados a se
matricular no turno matutino (eles ndo tém opcdo de escolha), pois o
transporte escolar s6 € disponibilizado para eles nesse turno. Eles também
sao direcionados a uma escola especifica, a escola A, que contém a maioria
dos estudantes de Barra Nova. Quando existe alguma justificativa por meio
da familia ou a auséncia de vagas, eles sédo direcionados para a escola B.
Toda essa logistica é realizada também para facilitar o transporte escolar,

possibilitando que ele se desloque 0 minimo possivel.

Sabendo de tudo isso, agendei com a direcdo os dias e 0s horarios em que
eu iria comparecer na escola para desenvolver a pesquisa (observacéo e
entrevista). O periodo de contato, observagdo e entrevista durou cerca de

trés meses.
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Quando cheguei a escola decidi que iria observar primeiro os estudantes,
mas mesmo possuindo a listagem com nomes e ter olhado suas fotos no
documento de matricula, era muito dificil identifica-los. Decidi entdo conhecé-
los pessoalmente para depois observa-los. Com o auxilio da coordenacgdo, 0os
estudantes eram chamados nas suas respectivas salas de aula, a principio
eles nem sabiam do que se tratava, acharam que era uma escolha de
estudantes para uma entrevista, mas que essa escolha era aleatéria. Nao
comuniquei a todos os estudantes da turma, pois ndo queria influenciar nos
resultados. Todos os estudantes selecionados receberam um termo de
consentimento e assentimento para possibilitar a pesquisa, esse termo

deveria ser assinado pelos responsaveis e pelos estudantes.

Durante a entrevista os primeiros chegaram muito desconfiados, querendo
saber do que se tratava. Assim, eu me identificava como professora
pesquisadora estudante do Mestrado em Ensino na Educacdo Basica da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e explicava para eles sobre o

gue tratava a entrevista, e eles se sentiam mais a vontade.

Conforme foram sendo entrevistados, comecaram a perceber que nao se
tratava de uma escolha aleatéria, que todos os estudantes moradores de
Barra Nova estavam sendo convidados para entrevista. Quando eles
perceberam isso, varios comecaram a me questionar, perguntando se eu era
funcionaria da Samarco e estava ali para coletar informacBes para a
empresal. Esclareci que ndo, me identifiquei novamente, mas muitos

continuaram desconfiados.

Conclui as entrevistas e passei para a observacdo nos horarios livres
(recreio). Durante o recreio identifiquei varios estudantes de Barra Nova, pois
eles se aglomeravam, mostrando que possuem amizades fortes entre si,
identifiquei estudantes que nao eram de Barra Nova junto com eles, mas um

guantitativo baixo.

1 A desconfianca por parte dos estudantes ocorreu, pois a empresa Samarco por meio da
Fundacao Renova estava negociando uma indenizagdo com as familias pesqueiras afetadas
pelo desastre ambiental de Marina, e no mesmo periodo, por consciéncia, eu estava
realizando as entrevistas com os estudantes nas escolas.
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Na escola A, as entrevista e o contato com a maioria dos estudantes fluiu de
uma forma mais natural, eles eram mais comunicativos, e mais abertos ao
dialogo, gerando comentarios e discussdes sobre o assunto pesquisado, eles

acabavam apresentando informacdes além do esperado na entrevista.

Ja os estudantes da escola B, eram mais diretos na resposta, mesmo com a

minha tentativa de aproximacdo os mesmo permaneciam distantes.

Com relacéo a entrevista com os professores, fiz o0 agendamento para os
horéarios de planejamento. Durante a entrevista, foram prestativos, atenciosos
e sensiveis quanto ao objetivo da pesquisa, compreendendo-a rapidamente e
reconhecendo a importancia desse olhar diferenciado para as comunidades
tradicionais a fim de contemplar os seus conhecimentos dentro da pratica
escolar. Responderam todas as perguntas de forma solicita e aberta,
compartilhando suas praticas e experiéncia vividas relacionadas a

comunidade tradicional de Barra Nova.

3.2 Conhecimentos tradicionais na comunidade de Barra Nova
Pelo fato do conhecimento tradicional ser um conceito novo, muitos

estudantes residentes nessas comunidades tradicionais nunca ouviram esse
termo, e tdo pouco sabem o que ele significa, entretanto o desconhecimento
desse termo ndo pode minimizar o conhecimento que esses alunos possuem

da comunidade tradicional.

Dos estudantes participantes da pesquisa, nenhum compreendia 0 que eram

os conhecimentos tradicionais na sua comunidade.

A nao ciéncia do conceito “conhecimento tradicional” mostra a auséncia de
uma fala militante com relacdo ao tema, causando a interpretacdo de que a
comunidade nao trabalha tdo afincadamente para demarcar seus ritos,
costumes e cultura. Mas, em contraponto, os estudantes conhecem e vivem

na pratica esses conhecimentos.

Eloy (2014, p. 190) evidencia o conhecimento tradicional e como se deu a

sua construcao.

O conhecimento tradicional € um conceito relativamente recente,
embora esta forma de conhecimento tenha origem remota, uma
vez que resulta da relacdo entre humanos com a natureza e a
biodiversidade que o cerca. Antes mesmo do desenvolvimento da
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tecnologia como conhecemos hoje, o homem ja se utilizava de
recursos bioldgicos a seu favor, fosse para alimentagéo, abrigo ou
para tratar de ferimentos e sintomas fisicos indesejaveis. As
comunidades, que se utilizam do conhecimento tradicional,
desempenham um papel fundamental para a conservagdo da
biodiversidade, uma vez que varios desses recursos tem-se
mantido até os dias de hoje, devido as praticas sustentaveis que
elas empregam.

O conceito legal de conhecimento tradicional surgiu a partir do art. 7°, Il da
Medida Provisoria n® 2.186 de 2001, que afirma que os conhecimentos
tradicionais constituem-se na informacdo ou pratica individual ou coletiva de
comunidade indigena ou de comunidade local, com valor real ou potencial,
associada ao patrimbnio genético. Portanto, viver na pratica todo o
patrimonio social, cultural e/ou econémico de uma comunidade ja configura o
real conhecimento tradicional, que € trazido por participantes dessa
comunidade. Por outro lado, entender um conceito também contribui acerca
do direito de propriedade intelectual, sendo esse direito capaz de trazer
melhorias para a comunidade, a partir de uma militdncia mais ferrenha, uma
vez que se trata de um saber coletivo. A auséncia do conhecimento do
conceito “comunidade tradicional” ndo pode ser capaz de invalidar a gama de

conhecimentos que através de anos fora adquirido por essa comunidade.

A partir desse pressuposto, e considerando os dados coletados, 75% dos
estudantes entrevistados (ap6s serem esclarecidos do que é comunidade
tradicional e os seus conhecimentos) afirmaram que a sua comunidade

possui sim conhecimentos tradicionais.

O estudante 01 da escola A afirma que vive na pratica os conhecimentos
tradicionais da sua comunidade. Analisando a sua fala € possivel perceber
gque o mesmo € possuidor do conhecimento empirico enraizado em sua

vivéncia rotineira das atividades pesqueiras da sua comunidade.

“no rio pega o bote joga a tarrafa, se for ao mar a gente
joga a rede e espera e ai outra hora a gente vai la
guando a maré tiver no ponto para pegar.” (Estudante
01 da escola A)
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Ja o estudante 04 da escola A, foi capaz de apresentar a pratica sociocultural
da sua comunidade, expondo as divisbes de trabalho e como o mesmo

contribui para a concluséo e eficiéncia dessa atividade.

‘ajudo minha mée a limpar camarédo. Meu pai pesca e

minha mée e eu limpa.” (Estudante 04 da escola A)

O estudante 10 da escola A, descreve como ele pesca e as técnicas

aprendidas para desenvolver essa pratica.

‘a gente vai pescar com juquia nas valas, ai quando
sobra tempo a gente joga a tarrafa, joga no bote

também.” (estudantes 10 da escola A)

Esse despertar do interesse internacional pela riqueza e diversidade é
importante para a reafirmagdo dos conhecimentos tradicionais, sendo
também capaz de proporcionar as comunidades tradicionais a possibilidade
de requerer a protecdo legal dos seus conhecimentos sociais, culturais e

econdmicos.

Batista (2005) alega que o conceito de comunidade tradicional esta
relacionado com o0s conhecimentos empiricos (ndo escritos), costumes,
crencas, rituais, mitos e praticas que sao passados de geracdo para geracao
e, além disso, as pessoas que detém tal conhecimento vivem em contato

direto com a natureza.

As comunidades tradicionais sdo defendidas pela Lei n® 6.001, de 19 de
dezembro de 1973, art. 7°, incisos I, lll, V, VIl e Xlll onde as comunidades
tradicionais tém seu conhecimento e préaticas geradas e transmitidas pela
tradicdo protegidos. Com o0 objetivo de proporcionar uma maior prote¢cao do
patrimdnio genético e dos conhecimentos tradicionais pertencentes a essa
comunidade, criou-se uma medida proviséria associada a referida lei.

Destaca-se, portanto, o art. 7°, incisos Il, lll e V:

45



Art. 7°. Além dos conceitos e das definicbes constantes da
Convencao sobre Diversidade Biolédgica, considera-se para os fins
desta Medida Proviséria:

Il - conhecimento tradicional associado: informacdo ou pratica
individual ou coletiva de comunidade indigena ou de comunidade
local, com valor real ou potencial, associada ao patriménio
genético;

[ll - comunidade local: grupo humano, incluindo remanescentes de
comunidades de quilombos, distinto por suas condi¢des culturais,
gue se organiza, tradicionalmente, por gera¢gbes sucessivas e
costumes préprios, e que conserva suas instituicdes sociais e
econdmicas;

V - acesso ao conhecimento tradicional associado: obtengcédo de
informac&@o sobre conhecimento ou pratica individual ou coletiva,
associada ao patriménio genético, de comunidade indigena ou de
comunidade local, para fins de pesquisa cientifica,
desenvolvimento tecnolégico ou bioprospecgdo, visando sua
aplicag&o industrial ou de outra natureza;

Para Eloy (2014, p. 194) “A legislacdo em questdo é o principal instrumento

para se resguardar os conhecimentos tradicionais no Brasil”.

A legislacdo brasileira com a criacdo dessa lei e da medida provisoria
reafirma o quédo importante sdo os conhecimentos tradicionais, para o seu
povo e para a cultura da populacdo brasileira como um todo. Torna-se
importante divulgar isso nas comunidades tradicionais a fim de que seus
integrantes saibam que todos o0s seus saberes sdo protegidos e
assegurados, tendo garantido direitos de reparticdo dos beneficios, levando
em consideracao que o conhecimento tradicional esté aliado a conservacéao e

preservacao de todo um ecossistema onde se instala a comunidade.

Estudante, detentores dos conhecimentos tradicionais sdo capazes de
apresentar em sua fala conhecimento empirico zooldgico relacionado ao seu

convivio na comunidade tradicional a partir das praticas ensinadas e vividas.

“eu ja pesquei vermelha, tainha, mero, e peixe espada
gue dava, mas agora néo esta dando mais.” (Estudante
02 da escola A)

“eu conheco pescadinha, robalo, camaréo, caranguejo.”
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(Estudante 05 da escola A)

Falas como essas representam elementos importantes de uma sociedade
tradicional que devem ser destacados no ensino de ciéncias, visto que, 0S
mesmos possuem uma vivéncia diaria com 0s recursos haturais e culturais
disponiveis em sua comunidade. A escola, portanto, deve se responsabilizar
por incluir esses conhecimentos de alunos da comunidade tradicional no
curriculo, sendo que esse processo passa a ser possivel a partir do
multiculturalismo critico, que possibilita que a cultura possa ser base para o
aprendizado contextual, em oposicdo a ideia do ensino por mudanca
conceitual. Para Ferreira (2011), a escola ndo é mais a unica fonte de
conhecimento de massa, e essa alegacao reafirma o quéo importante sdo os
conhecimentos tradicionais para a formacdo de um estudante que esta
inserido em uma comunidade tradicional e para os demais estudantes, que

passam a ter outras fontes de conhecimentos para a sua formacéao.

Dentro desse contexto, podemos analisar que esse conhecimento trazido
pelo estudante deve ser visto como um bénus, algo a mais a ser explorado
pelo professor, podendo partir de um pressuposto que além do aluno
conhecer como se pesca (conhecimento tradicional) o aluno saberd das
estruturas dos peixes, suas relacbes ecoldgicas, como se da a cadeia
alimentar das espécies da sua comunidade, como ocorre a reproducao, quais
sdo as épocas em que pode ocorrer a pesca e por qué, quais sao 0s
ecossistemas da sua comunidade e a importancia deles para as espécies
botanicas e zoolodgicas, enfim, sdo diversos temas que o educador pode usar
a partir dos conhecimentos tradicionais como ferramenta de apoio em suas

aulas.

O professor, por sua vez, deve se sentir privilegiado em ter um aluno com
uma gama de conhecimentos relacionados a ciéncias e, dessa forma, o
mesmo deve encoraja-lo a aprofundar seus conhecimentos, a partir de aulas
onde os exemplos utilizados séo da sua comunidade, valorizando o contexto
sociocultural em que o mesmo vive e mostrando para os demais alunos, o

quao importante € a comunidade tradicional para a regiéo.
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3.3 Bullying sofrido por alunos pertencentes a comunidade tradicional

de Barra Nova

Ao tracar os objetivos gerais e especificos da presente pesquisa, 0 tema
bullying ndo foi sequer cogitado, pois ndo imagindvamos que ele surgiria,
mas, aos poucos, no decorrer da entrevista, alguns alunos (35% - Grafico 01)
entrevistados, informaram que sofrem bullying por diversos motivos, dentre

eles destacam-se:

e Por morarem em uma comunidade tradicional,

¢ Pelo sustento familiar ser na atividade pesqueira;

e Atrasos na escola devido a distancia e a falta de estrutura das estradas.

e Dificuldade de socializagdo com o0s colegas ndo pertencentes a

comunidade tradicional

Muito tem se discutido nos ultimos anos sobre este assunto devido as acdes
de violéncia fisica e emocional, que ocorrem principalmente nas escolas,
mas também nos diferentes espacos de convivéncia social de criancas e

adolescentes.

Braga e Lisboa (2014, p. 2) definem bullying como:

‘termo bullying ndo possui traducdo literal para o portugués.
Termos utilizados em culturas de lingua portuguesa para referir-se
a este fendmeno sédo “maus tratos entre pares” ou “vitimizagao”.
Bully é o termo em inglés para “valentdo” e bullying poderia ser
traduzido por “intimidacdo”, o que reduziria a complexidade do
fenbmeno a uma das suas mudltiplas formas de manifestagéo, ou
seja, o comportamento de ameacas e intimida¢des. Bullying &,
portanto, o fenbmeno pelo qual uma crianga ou adolescente é
sistematicamente exposta/o a um conjunto de atos agressivos
(diretos ou indiretos), que ocorrem sem motivacdo aparente, mas
de forma intencional, protagonizados por um/a ou mais
agressor/es. Esta interacao grupal é caracterizada por desequilibrio
de poder e auséncia de reciprocidade, uma vez que a vitima possui
pouco ou quase nenhum recurso para evitar e/ou defender-se da
situacédo.”

Braga e Lisboa (2014, p.3) seguem dizendo que o bullying pode se
apresentar de varias maneiras, e indicam que suas atitudes podem ser

divididas em diretas e indiretas:

bY

— bullying direto = agressdes direcionadas diretamente a vitima; h&
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agressoes fisicas, ameacas, roubos, ofensas verbais, dentre outros.

— bullying indireto (ou emocional) = caracteriza-se pela disseminacédo de
histérias desagradaveis/improprias, a manipulacdo das relagdes de amizade;
aparece como uma forma mais velada de vitimizacdo; indiferenca,

isolamento, excluséo, difamacao

No Brasil, a Lei 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a

Intimidacdo Sistematica apresenta oito tipos de bullying, sendo eles:
¢ fisico (socar, chutar ou em um colega repetidas vezes);

e psicoldgico (persegue, amedronta, aterroriza, intimida, domina, manipula,

chantageia ou inferniza);
e moral (difamacéo, calunia, ou quando se espalha boatos sobre alguém);
e verbal (insultos ou xingamentos repetitivos, ou apelidos que humilham);
e sexual (assediar, induzir ou abusar de alguém);
e social (ignorar, isolar ou excluir constantemente do convivio social);
e material (furto, roubo ou destruicdo dos pertences de alguém);

e virtual (humilhar os colegas pela rede, enviar mensagens que invadem a
intimidade, falsificar fotos e dados pessoais provocando sofrimento e

constrangimento para depreciar, incitar a violéncia).

Enquadra-se, portanto, com base no aporte tedrico citada acima, que 0S
presentes estudantes residentes das comunidades tradicionais sofrem os

seguintes tipos de bullying: verbal e social.

65% dos estudantes entrevistados relataram ter sofrido “Bullying” na escola

por serem residentes da comunidade tradicional de Barra Nova.

Apesar de ser um fato aparentemente comum a ocorrer na escola, o bullying
pode ser prejudicial para o desenvolvimento do educando. Segundo
Carpenter e Ferguson (2011), ao se sentir humilhado e perder a autoestima,
o0 estudante pode deixar de aproveitar oportunidades que |he dariam

melhores empregos e uma carreira de sucesso.

Conforme ja abordado, as agressdes sofridas pelos estudantes participantes

da pesquisa ocorrem de diversas formas e por diferentes motivos.
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O primeiro motivo a ser analisado € a localidade onde os alunos moram que
€ conhecido com preconceito de origem geografica. A distancia da escola é
um dos motivos para os estudantes residentes em comunidades tradicionais
sofrerem preconceito, bullying. Segundo Albuquerque Junior (2007), este tipo
de preconceito € justamente aquele que marca alguém pelo simples fato
deste pertencer ou advir de um territério, espaco, lugar, vila, cidade,
provincia, estado, regido, nacdo, pais, continente considerado por outro ou
outra, quase sempre mais poderoso ou poderosa, como sendo inferior,
rastico, barbaro, selvagem, atrasado, subdesenvolvido, menor, menos
civilizado, feio, ignorante, culturalmente inferior, etc, simplesmente pela sua

localizacéo geogréfica.

Segundo Ribeiro (2015) existe uma violéncia cultural, que compreendemos
como bullying sobre os individuos ndo estabelecidos na dinamica do espaco
fisico/cultural predominante urbano. Considera-se pouco desenvolvido
qualquer outro espa¢co que ndo seja o da ldgica urbana capitalista. Ribeiro
(2015) segue dizendo que no ambito escolar, mesmo com os principios da
Lei 9394/96 que é responsavel por trazer a valorizacdo dos elementos
extraescolares, extra sala de aula, normalmente, ndo é reconhecida uma
dindmica que fuja ao estabelecido, dominante urbano, consumista,
minimizando assim 0s outros espacos geograficos e respectivamente a sua

cultura.

O estudante 01 da escola A afirmou que os demais estudantes o oprimem
com relacdo a distancia da sua comunidade até a escola, e por isso este nao
pode conviver com 0s seus colegas de escola, enfatizando até o desejo de

morar em outro lugar para nédo sofrer bullying.

‘eles ficam me gastando, falando da estrada, do
negocio de peixe. (...) um dia minha colega me chamou
para ir a casa dela ai eu falei que nao tinha como eu ir,
ai o pessoal falou, vem de caranguejo. Eu ndo queria
morar aqui, mas em outro lugar” (Estudantes 01 da

escola A)

Comentérios pejorativos feitos por alunos da escola com relagéo a distancia
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que a comunidade fica da escola sdo comuns, e esse problema é muito
corriqueiro de alunos residentes em comunidades tradicionais ou rurais, pois,
devido a auséncia de uma escola em sua comunidade, 0s mesmos tém que

se deslocar para regifes mais centrais, para poder ter acesso a educacao.

A distancia da comunidade tradicional até a escola em que os alunos desta
com unidade sdo matriculados é de 40 km, e esse percurso pode durar de
uma hora a uma hora e trinta minutos, passando desse tempo em dias de
chuva. Essa distancia impossibilita da interacdo social entre os alunos da
comunidade tradicional e os demais alunos da escola, restringindo-os a
manter relacdes e interacdes apenas entre eles, o que dificulta o convivio
com elementos culturais diferentes daqueles de sua comunidade, novos

aprendizados e novas dinamicas de relacao.

Durante uma conversa informal com alguns estudantes de Barra Nova, os
mesmos relataram que os trabalhos escolares para casa sao feitos entre
eles, e que as vezes eles gostariam de fazer com outros colegas da sala,
mais que devido a distancia e por ndo poder frequentar a casa do colega, ou
até mesmo ir a escola para desenvolver esse trabalho em outro horario os

mesmo acabam realizando os trabalhos entre eles ou de forma individual.

Outra situacao relatada por esses alunos foi a dificuldade da realizagcdo dos
trabalhos devido a impossibilidade de acesso a Internet ou por néo
possuirem computador. Expuseram que se direcionam para a escola de
Ensino Fundamental | presente ha comunidade tradicional como alternativa
para solucionar o problema. Entretanto, muitas vezes 0S recursos
tecnoldgicos presentes na escola estdo com defeito e a biblioteca ndo possui
os livros dos seus respectivos anos, entdo, eles ndo conseguem realizar o

trabalho.

Segunda situacao evidenciada nessa pesquisa e fato recorrente de bullying é
a utilizagdo do 6nibus escolar para ir a escola. Os alunos da comunidade
tradicional de Barra Nova embarcam no Onibus cedido pelo municipio por
volta das 5 horas e 20 minutos da manha, mas, devido as mas condicdes da
estrada, que ndo é pavimentada, o Onibus, as vezes, atrasa ou para por

defeito.
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As entrevistas com os alunos foram realizadas no mesmo periodo das festas

juninas, e o aluno 07 da escola A fez o seguinte comentario:

“Teve a quadrilha sdbado agora, ai teve o 6nibus, mas
s6 que o Onibus quebrou, e ele chegou 9 horas em
barra nova, ai minha mée ndo deixou a gente vir porque
estava muito tarde e ai nés perdemos a festa e um
monte de gente falou que nds estragamos a quadrilha
gue ninguém dangou por causa da gente. Sempre tem
alguém que zoa a gente. A gente passa ai fala “olha o
cheiro de peixe!”. (...) Muita gente zoa a gente por

morar em barra nova.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei 9394/96, no Artigo
39, inciso |, garante a igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes da educacdo basica as escolas, entretanto, essa € uma
dificuldade eminente vivida por educandos que residem em uma localidade
distante da escola. Freitas e Battezzat (2011 p. 2) relatam que a distancia
entre as comunidades tradicionais e a escola afeta diretamente o0s

estudantes.

“Os estudantes que vivem nessas regides estdo constantemente
em desvantagem com relacdo aos estudantes que vivem na area
urbana, uma vez que os mesmos nado necessitam da utilizacdo de
transporte escolar. Ja os estudantes que residem em comunidades
distantes da escola necessitam diretamente do transporte escolar,
gue em dias chuvosos, enfrentam dificuldades em transitarem nas
estradas e frequetemente ocorrem problemas de ordem mecanica
com os veiculos.”

Os autores seguem afirmando que em condi¢des como essas, 0s estudantes
nao tém alternativas para se locomoverem até a escola e ficam prejudicados

por ndo terem meios para comparecer as aulas.

Os episddios relacionados ao 6nibus, a estrada e a distancia da comunidade
até a escola sao recorrentes. Muitos alunos alegaram que chegam a escola

atrasados, que o 6nibus quebra e que eles tém que acordar muito cedo para
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ir a escola.

“eu acordo muito cedo. (...) 5:20”. (Estudante 1 escola
A)

“4 horas ou 5 horas” (Estudante 2 escola A)

‘a estrada esta ruim, o 6nibus esta chegando muito
atrasado. (...) tem dia que eu fico esperando o 6nibus e

ele ndo passa.” (Estudante 3 escola A)

Ribeiro (2003) afirma que as pesquisas sobre o0s ritmos biolégicos
demonstram o0 quanto o ciclo do sono é importante para os individuos. O
ciclo de sono apresenta funcdes relativas ao equilibrio do corpo, preservagao
da energia, dentre outras. Alguns estudos, como Dement (1960), Dahal
(1999) e Antunes (2007), relacionam diretamente o sono com o processo de
aprendizagem . Relatam que, uma vez que, a construcdo desse
conhecimento passa desde o momento em que ocorre a aquisicdo de uma
determinada informacdo até a consolidacdo dessa informagdo na memoria

gue ocorrer de forma significativa durante o sono.

Baseado nos estudos citados acima, de pesquisadores que se debrucaram
sobre a influéncia do sono no processo de aquisicdo de conhecimento, todos
chegaram a conclusdo que privacdo ou a diminui¢do consideravel do sono
causa efeitos de reducéo na eficiéncia do processamento cognitivo, do tempo
de reacdo, prejuizo de memoria, aumento da irritabilidade, alteracdes
metabdlicas, enddcrinas, imunoldgicas, quadros hipertensivos, cansaco,
nauseas, dores de cabeca, ardéncia nos olhos, visao turva, dores articulares,
diminuicdo da libido, sonoléncia, o cansaco, as mudancas emocionais,
mudancas na atencdo e desempenho. Dahal (1999) conclui sob essa
perspectiva que isso pode comprometer o aprendizado e desempenho dos

mesmos, trazendo prejuizos a escola, a familia e a eles préprios.

Analisando esse contexto o0s estudantes residentes da comunidade
tradicional de Barra Nova acordam no minimo uma hora e trinta minutos mais

cedo que os demais estudantes da escola e por isso sao mais susceptiveis a
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todos os efeitos causados por essas horas de sono perdidas,

comprometendo mais uma vez o desempenho na sala de aula.

Outro fator importante a se analisar € o tempo em que esses estudantes
ficam sem se alimentar. Entende-se que se 0s mesmos acordaram uma hora
e trinta minutos antes dos demais alunos eles também irdo se alimentar
antes. O que acarreta na segunda problematica, a influéncia da alimentacéo

no processo de aquisicdo do conhecimento.

Segundo Melo (2005, p.10) a alimentacdo proveniente das proteinas tem

impacto direto na atividade neural:

[...] A formag&o de uma memoria resulta de modificagfes ativadas
por um sinal nas conexdes das redes neuronais. Quando uma
informacéo € recebida, proteinas e genes s&o ativados nos
neurdnios. Proteinas sdo produzidas e encaminhadas para as
conexfes estabelecidas entre neurbnios. Essas proteinas servem
ao reforgo a construcdo de novas sinapses — aprendizagem (0s
locais de comunicagéo entre os neurdnios). Quando se forma uma
nova memoéria, uma rede especifica de neurdnios € elaborada em
diversas estruturas cerebrais, principalmente no hipocampo e
depois a lembrancga € gravada da mesma maneira no cortex, local
de seu armazenamento definitivo (MELO, 2005).

Partindo desse pressuposto, existe entdo uma influéncia direta da
alimentacéo no processo ensino- aprendizagem. Algumas escolas, a partir de
parcerias com o governo estadual ou municipal, disponibilizam lanches para
0s estudantes que residem em comunidades mais distantes da escola a fim
minimizar os impactos relacionados ao tempo que esse estudante fica sem

se alimentar devido ao percurso da casa onde reside até a escola.

Outro motivo relacionado ao bullying sofrido pelos estudantes das
comunidades tradicionais a ser analisado € a influéncia da atividade
pesqueira como principal motivador dessa pratica. A atividade pesqueira
realizada pela comunidade tradicional de Barra Nova é importantissima para
a economia da regido. Eles contribuem com diversas espécies de peixes,
marisco, camardes, siris e caranguejos para o desenvolvimento da maquina
econbmica da cidade. Além da pesca, 0s integrantes da comunidade
tradicional de Barra Nova realizam a limpeza, a venda e até 0 mesmo o

preparo para a venda da mercadoria pronta para 0 consumo.
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Faz parte da cultura dessa comunidade integrar todos os participantes dela
na execucdo de todo o processo da atividade pesqueira, sendo o0s

estudantes (adolescentes) também incluidos nesse processo.

Entendendo que alguns desses animais aquéticos liberam um cheiro
caracteristico, torna-se esse 0 motivo principal de piadas preconceituosas
dos estudantes que ndo moram na comunidade tradicional para com o0s

alunos que moram na comunidade tradicional.

O estudante 07 da escola A exemplifica isso em sua fala:

“Sempre tem alguém que zoa a gente. A gente passa ai
fala “olha o cheiro de peixe.” (Estudante 07 da escola
A).

O estudante 09 da escola A alega que os demais alunos consideram a

comunidade tradicional deles ruim.

“E os alunos so ficam perturbando mesmo, falando que

Barra Nova € ruim, falando que € roca, € mato.
(Estudante 09 da escola A).

A principal justificativa da realizacdo dessas falas preconceituosas dos
estudantes que nao residem na comunidade tradicional de Barra Nova € a
falta de conhecimento do qudo importante essa comunidade tradicional &

para toda a regido, e o quao rica de saberes ela é.

Partindo desse pressuposto, faz-se necessario a integracdo desses
conhecimentos tradicionais a escola, apresentando-os para os estudantes
em geral de uma forma clara, e sempre militando acerca da diversificagao
cultural, a fim de que eles entendam que é importante respeitar, conhecer e
até mesmo vivenciar um pouco as demais culturas. Enfatizado que nao é
porque a cultura, praticas e saberes das comunidades tradicionais sdo pouco
conhecidas que elas ndo sdo importantes, para a propria comunidade

tradicional e para as demais.
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Segundo a UNESCO (2002) a importancia atribuida aos aspectos culturais
das comunidades tradicionais na dimensdo simbdlica que envolve a
producdo e a reproducdo das culturas nas linguas, nos instrumentos de
comunicacéo, nos ritos, nas cerimonias, nos sistemas de valores e crengas.
Diferentes formas de manifestacdes socioculturais tradicionais sé&o
consideradas parte do que esse grupo € e representa, sendo necessaria
assim, a criacdo de uma protecdo para esses saberes culturais serem

mantidos.

A diversidade cultural, portanto, é vista pela UNESCO como um “patriménio

comum da humanidade”

Que se manifesta na originalidade e na pluralidade das identidades
que caracterizam 0s grupos e as sociedades que compdem a
humanidade. Fonte de intercAmbios, de inovacéo e de criatividade,
a diversidade cultural é tdo necessaria para o género humano
como a diversidade biolégica para os organismos vivos [...],
constitui o patriménio comum da humanidade e deve ser
reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes presentes e
futuras. Toda criagdo tem suas origens nas tradigBes culturais, mas
se desenvolve plenamente em contacto com outras culturas. Esta é
a razao pela qual o patrimdnio, em todas as suas formas, deve ser
preservado, realgado e transmitido as geracdes futuras como
testemunho da experiéncia e das aspiracdes humanas, a fim de
nutrir a criatividade em toda sua diversidade e inspirar um
verdadeiro dialogo entre as culturas (UNESCO, 2002).

O bullying sofrido por estudantes que moram em comunidades tradicionais
muitas vezes ndo é percebido pelos educadores. Fung (2012) alega que
diante de situacbes de bullying, os préprios professores percebem esse
fenbmeno como obstaculo para a efetivacdo de ambientes saudaveis e
capazes de contribuir para o estabelecimento de uma cultura de néao
violéncia. Como a ofensa é feita relacionando a localidade desses alunos, é
possivel que o mesmo passe despercebido. Entretanto, o estudante 06 da
escola A retratou em didlogo com a pesquisadora que ja informou aos

professores sobre o bullying sofrido pelos alunos de Barra Nova.

“A gente jA somos zoados aqui,(...) umas meninas aqui
ficam falando de Barra Nova, todos os pessoal de Barra

Nova sdo muito zoado mesmo. E a gente ja tentou falar

56



na escola, mas eles ndo tomaram providéncia ainda.
Por isso, a gente tem vergonha de falar de Barra Nova”.
(Estudante 06 da escola A).

Os educadores da escola ao se depararem com uma situacao de bullying
devem assumir uma postura de mediadores desse conflito, garantindo que
esses alunos reflitam sobre as singularidades e as diferencas que cada um
possui e que isso ocorra de maneira positiva. E necessario que esse tema
seja abordado com wurgéncia junto a comunidade escolar (familia,
professores, pedagogos e gestores), a fim de minimizar esses ocorridos.
Entretanto, nem sempre os professores estdo preparados para realizar uma
intervencao junto aos alunos devido a sua falta de conhecimento e dominio

sobre o assunto.

Partindo desse pressuposto, Gisi, Vaz e Valter (2012, p. 450) reafirmam a
necessidade dos professores estarem mais preparados para atuar no

combate a essas praticas.

“E fundamental que os professores tenham uma formacgdo
adequada para lidar com as situacdes de bullying em todos os
momentos em que se manifesta na escola, em especial para atuar
na sua prevencdo. (...) A formacéo de professores ndo ocupa papel
central nas reformas educacionais, assim ndo se tem uma politica
global que contemple uma formacdo inicial, continuada, valorizagao
profissional e condicdes de trabalho adequadas. Devem ser
estabelecidas ac¢Bes conjuntas entre instituicdes formadoras e
escolas na implementacdo de programas de formacdo de
professores.”

7

O tema bullying € comum e abordado constantemente pela midia, porém,
para se trabalhar esse assunto dentro das dimensdes escolares é necessario
um conhecimento maior e mais profundo, pois, além de passar esse
conhecimento para os alunos, a atividade mais importante e emergencial que

deve ser realizada é a intervencao para prevenir as préaticas do bullying.

Segundo Hektner e Swenson (2011), os professores sumarizam uma
dificuldade do processo formativo docente, muitas vezes aliado a falta de

conteudos significativos e necessarios para a atuacao pratica. Neste sentido,
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percebe-se que o sistema de ensino tem otimizado o tema do bullying e o
levado para as pautas de discussdo nas escolas, porém, nem sempre as
acOes formativas oferecidas apresentam qualidade ou vao ao encontro das
necessidades dos professores, o que nao colabora para a melhoria da

situacao.

Os professores entrevistados da escola A e B, quando questionados a
respeito da percepcao deles sobre o bullying sofrido pelos estudantes das
comunidades tradicionais, um deles informou que ndo percebeu nenhuma
relacdo de excluséo ou discriminagdo entre os estudantes da comunidade de

Barra Nova e os demais estudantes.

“Com relacdo ao relacionamento deles (outros
estudantes) com os alunos (da comunidade tradicional
de Barra Nova), eles ndo se sentem excluidos, nos
inicio do ano talvez sim, mas depois eles vao se

aproximando.” (Professor 01 da escola B).

‘Nado. Nenhuma, tanto que muitos que VvOCé me
apresentou ai agora eu nem sabia que eram de Barra
Nova. Esses alunos que vocé citou sao bem

entrosados.” (Professor 02 da escola B).

Entretanto, informando aos professores o0 relato dos estudantes da
comunidade tradicional de Barra Nova, o professor 01 da escola A, alegou o

seguinte:

“Eles brincam entre eles, em forma de brincadeira na
sala de aula eu ja ouvi eles falando uns com os outros
sobre a comunidade de Barra Nova, Meleiras e isso
gera um constrangimento dos alunos que moram I4,

eles ficam com vergonha da sua comunidade.”



(Professor 01 da escola A).

Quando o professor percebe esse tipo de acdo por parte dos estudantes é
importante que o0 mesmo promova intervencgdes, que devem ser assumidas
também pelo corpo escolar para erradicar essa ocorréncia. Tal mediacao
pode ser feita através do didlogo, de trabalhos e projetos que visam o

respeito as diferencas.

A pesquisa de Gisi, Vaz e Valter (2012), que teve como objetivo investigar as
legislacbes antibullying, relacionadas a prevengdo e intervencdo na
ocorréncia deste fendmeno nas escolas de educacado béasica, constatou que
o0 Ministério da Educacédo (MEC) ndo tem ainda um programa especifico de
combate ao bullying e ainda ndo ha uma lei federal antibullying, tanto no que
se refere a pratica da prevencdo como da intervencdo. E eles seguem
dizendo que o estudo referente a legislacdo deixou evidente que o pais esta
carente de uma politica especifica para a prevencdo e intervengdo no
bullying, j& que inexiste um programa de ambito nacional. Até por este
motivo, e considerando a incidéncia cada vez maior de casos de bullying,
gue estados e municipios vém tomando a iniciativa de aprovar legislacées

municipais e estaduais.

Uma das alternativas para minimizar os casos de bullying com alunos das
comunidades tradicionais é a introducdo de conhecimentos tradicionais no
curriculo e praticas escolares em geral. No caso da comunidade de Barra
Nova, seria fundamental a inser¢do dos seus conhecimentos tradicionais
como parte integrante do curriculo para que seja evidenciada para toda a
comunidade escolar a importancia dos mesmos para a cultura e economia do
municipio, assim como para tratar da abordagem dos conhecimentos
cientificos inseridos no curriculo. Além disso, dissipados para os demais
alunos, esses conhecimentos, sendo apresentados, possibilitardo que a
comunidade escolar compreenda a comunidade tradicional de Barra Nova
em sua importancia ecologica, econémica, social e cultural. Ao valorizar o
dialogo, respeito e enfatizar os valores sociais e culturais entre os alunos, em

detrimentos de valores e pensamentos individualistas e egocéntricos, havera
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muito menos espaco para o surgimento do bullying.

Pensando dessa maneira, diretores, professores, equipe pedagogica,
funcionarios, alunos e pais de alunos precisam construir uma base sdlida no
que diz respeito aos valores morais dentro da escola, pois, de acordo com
Cléo e Fante (2005, p. 213):

A educacdo é o caminho que conduz a paz. A solidariedade, a
tolerancia e o amor sédo os ingredientes que compdem o antidoto
contra a violéncia e que dever ser aplicado no coracdo de cada
crianga, de cada adolescente, de cada jovem, enfim, no coragéo de
todos os seres humanos, em especial no coragcdo daqueles que se
dedicam a arte de educar.

3.4 A influéncia da familia na construcdo dos saberes tradicionais dos

alunos residentes na comunidade de Barra Nova

Uma das primeiras perguntas da entrevista era relativa as atividades
econbmicas desenvolvidas pelos pais, avés, tios e/ou cuidadores deles. O
objetivo inicial da questéo era abrir um espaco para o didlogo e me aproximar
dos estudantes, criar algum tipo de interacdo, para que 0S mesmos se
sentissem confiantes sobre o assunto e livres para dialogar sobre algo que
eles conhecem e vivem de perto. Entretanto, durante a propria pesquisa
percebi que o0s estudantes mencionavam diversas vezes como eles
participavam da vida econbmica dos pais, ora como lazer, ora como
ajudantes ativos em todos 0s processos que envolvem a atividade pesqueira.
Dentro dessa perspectiva percebe-se que o0s alunos residentes na
comunidade tradicional de Barra Nova vivem todo o ambito social e cultural
da sua comunidade adquirindo os seus conhecimentos a partir dos seus

mentores, que normalmente sao seus familiares mais velhos.

Como apresenta o Grafico 2, 80% dos alunos pesquisados informaram que
os seus familiares (pai, mée, tio, avo, avd) trabalham com a pesca como
Unica fonte de renda. E outros 15% informaram que sua familia usa a pesca
para complementar a renda familiar. Esses dados comprovam quao imersa

essa comunidade tradicional esta na atividade pesqueira.

Gréfico 2: Gréfico que apresenta a atividade econémica dos residentes da comunidade
tradicional de Barra Nova
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Atividade econdmica da comunidade
tradicional de Barra Nova

M Familia pesqueira B Mae pesqueira

5%
Outras atividades mais a pesca B Qutras atividades

45%

Os processos de construcédo dos conhecimentos tradicionais se dao nesses
momentos de lazer/trabalho vividos com familiares e amigos da comunidade.
Quando os estudantes foram perguntados a respeito de como esses
conhecimentos tradicionais chegam até eles, os mesmos foram enfaticos em
afirmar que a familia € a principal responsavel por transmitir esses

conhecimentos tradicionais.

“‘com a minha mé&e, quando ela me chama para pegar

siri”. (Estudante 07 da escola A)

“Com meu avé que me chama para pescar e com meu
tio”. (Estudante 10 da escola A)

“Yendo meu pai, meu tio, ai eu aprendi. (...) quando a
pesca estava aberta eu fui pescar com eles, e peguei,

robalo, pescadinha, tilapia” (Estudantes 11 da escola A)

Entende-se, portanto, que a transmissao de conhecimentos entre integrantes
da comunidade tradicional é importante para preservar esses conhecimentos,

sendo que um integrante mais novo que aprende esse conhecimento e vive
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essa cultura é a garantia de que esse conhecimento sera transmitido geracao

em geracao.

Segundo Bueno (1996, p. 15), a perpetuagcdo desse conhecimento ocorre
através de diversos processos como: “transmissdo oral de lendas ou
narrativa; transmissdo de valores espirituais de geracdo em geracao;
conhecimento ou prética proveniente de transmissdo oral ou de habitos
inveterados; recordacdo; memoria; costume, uso”. Portanto, o conhecimento
tradicional € aquela sabedoria convencional relacionada a cultura em si ou ao
ecossistema local no qual existe, podendo, inclusive, ser passado a pessoas

de culturas diferentes.

Para Dieges (2000 p. 30) o “conhecimento tradicional € definido como o
conjunto de saberes e saber-fazer a respeito do mundo natural, sobrenatural,
transmitido oralmente de geracdao em geracdo”. A relagdo que as
comunidades tradicionais possuem com o0 seu territorio € o que pode
caracterizar o seu amplo conhecimento a respeito do mundo. Essas
populacdes durante geracdes habitam o mesmo territério e criam uma
relacdo tdo estreita que permite aprender, conhecer, envolver-se e,

posteriormente, passar adiante seus saberes.

Os saberes das comunidades tradicionais sao transpassados de geracao em
geracao, prezando sempre por um cuidado para que esse conhecimento nao
se perca nesse processo. Portando, as diferentes formas de conhecimentos
nao dao conta sozinhas de serem completas, por isso a proposta de uma
“ecologia de saberes”, termo definido por Santos (2010) para caracterizar os
saberes e fazeres ativos na comunidade, ainda que nao estejam
formalizados no curriculo escolar, circulam pelo espaco da escola levados

pelos estudantes.

Analisando o Gréfico 2, € possivel identificar a assidua participacdo das
mulheres na atividade econbmica, cultural e social mais importante e comum
para essa comunidade tradicional. Todas as conexdes realizadas por elas
envolvem a pesca. Nesse sentido, entende-se que as mulheres dentro dessa
comunidade estéo ativas e contribuem diretamente para a disseminacao das

suas praticas culturais, sociais, econdmicas e ecologicas, sendo essas

62



transmitidas principalmente para os seus familiares, filhos, sobrinhos, primos,

dentre outros familiares.

Com uma breve andlise histérica percebe-se que a imagem da mulher
sempre esteve associada as atividades domeésticas, ao cuidado com o lar e
com os filhos, apresentando muitas vezes um contexto de inferioridade e de
subordinacédo com relacéo a figura masculina, e na histéria das comunidades
tradicionais isso ndo é diferente. Entretanto, com a ascensdo das mulheres
no mercado de trabalho, inUmeras conquistas foram alcancadas, como o
acesso a diversas areas do conhecimento e a cargos empregaticios
elitizados que antes eram restritos ao universo masculino. Dentro do cenario
das comunidades tradicionais as mulheres também passam a ocupar o
espaco que antes era exclusivamente masculino. Na comunidade
pesquisada, a pesca € uma atividade muito praticada pelas mulheres, ja que
35% dos alunos entrevistados informaram que maes, tias, avés das suas

casas realizavam essa fungéo.

Mediante os dados coletados, as mulheres da comunidade tradicional de
Barra Nova, além de pescar e manter economicamente a suas familias,
criam os seus filhos ao redor dessa atividade, sendo nesses momentos de

convivéncia que ocorre a transmissao do conhecimento tradicional.

Todo saber possui um significado epistemoldgico, independentemente dos
métodos de sua transmissdo. Japiassu (1991, p. 15) alega que esse
significado epistemoldgico envolve “todo um conjunto de conhecimentos
metodicamente adquiridos, mais ou menos sistematicamente organizados e
suscetiveis de serem transmitidos por um processo pedagdgico de ensino”.
Sendo assim, os saberes tradicionais também passam por um processo de
construgcdo e de aquisicdo desses conhecimentos, e isso se da através dos
membros mais velhos da comunidade, na maioria das vezes, 0S proprios

familiares.

Percebe-se entdo, o quédo envolvido os alunos estdo nos conhecimentos
tradicionais da sua comunidade, e iSso mostra que 0s mesmos adentram a
escola com um conhecimento prévio sobre diversos assuntos biologicos.

Arroyo (2004) argumenta que, os saberes das comunidades e suas culturas
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precisam estar presentes na educacdo escolar. Nesse sentido é
responsabilidade da escola valorizar o conhecimento tradicional ja trazido por
esse aluno e intermediar a estruturagdo desse conhecimento a partir daquilo

que ele ja conhece.

3.5 Aspectos ambientais e a influéncia dos rejeitos de minério

Durante a pesquisa, por diversas vezes, sem ser realizada uma pergunta
direta, os alunos mencionaram 0s aspectos ambientas, mostrando como 0s
mesmos estdo atentos as mudancas no ecossistema em que eles estao

inseridos.

Os relatos dos estudantes pesquisados apresentam conhecimentos
relevantes que podem ser utilizados como referéncias para a construcao de
um curriculo multicultural, incluindo os conhecimentos tradicionais dessa

comunidade.

O estudante 08 da escola A relatou seu conhecimento sobre as espécies de
peixes que ele pesca em sua comunidade, evidenciando que a pratica da
pesca € algo rotineiro em seu cotidiano, pois essas espécies ndo sdo de
ocorréncia continua, mas sim, peixes que sao pescados pela comunidade

tradicional de Barra Nova em meses diferentes do ano.

“‘conheco o robalo, a carapeba, a pescadinha, a sarda,

perua, vermelha”. (Estudante 08 da escola A)

Além de atividade pesqueira ser comum no dia a dia dos estudantes da
comunidade tradicional de Barra Nova, 0s mesmos apresentam uma
percepcao de sustentabilidade e preservacao, a partir da analise da auséncia
dos peixes descrita pelo estudante 02 da escola A, onde 0 mesmo percebe
que por algum motivo 0s peixes que ele sempre pescava estdo em falta no
ecossistema da comunidade em que ele esta inserido,

‘eu ja pesquei varios peixes, vermelha, tainha, mero, e

peixe espada que dava, mas agora ndo esta dando

mais.” (Estudante 2 da escola A)

A identificacdo desse problema aponta que o estudante esta atento as

necessidades e as mudancas que ocorrem em sua regido e compreende que
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essas alteracdes afetam diretamente a principal atividade econémica da sua
comunidade, que é a pesca.

Vivemos um momento crucial no que se discute a conservagcéo dos recursos
naturais e também a diversidade cultural, que € muito grande em nosso pais.
A conservacado desses recursos naturais é feita por diferentes povos com
graus de poderes diferentes dentro de uma sociedade, esses grupos podem
ser categorizados por: grandes empresarios que contratam empresas
terceirizadas para promover acdes de recuperacdo da area em questao
devido a algum impacto ambiental causado por essa empresa; por ativistas
ecologicos que levantam a bandeira da preservacdo em qualquer regido,
pois reconhecem a efetiva importancia desses recursos para a sobrevivéncia
de todas as populacdes inseridas nesse ecossistema; e a preservacao pode
ser feita por integrantes pertencentes a comunidades onde esse
ecossistema esta, esses integrantes estdo preocupados e focados nessa
preservacao, pois reconhecem que se o ecossistema da sua comunidade for
afetado, 0 mesmo tera suas principais atividades afetadas também.

A preservacdo realizada por esses grupos pode ser feita através de
comportamentos, técnicas e conhecimentos, entretanto, para muitos povos
de comunidades tradicionais, a natureza assume um papel fundamental, e
essa conservagdo ndo é vista s6 como um periodo de contribuicdo do
problema a partir da degradacdo causada, mas sim como uma atividade
corrigueira e constante que promove e garante a sobrevivéncia futura da sua
comunidade. Esse é o caso dos pescadores artesanais, que dependem dos

recursos naturais para a sobrevivéncia da sua atividade econdémica.

Muito se discute a respeito da relacdo de dicotomia entre 0 homem e a
natureza, que se enfrentam constantemente, a fim de minimizar a crise
ambiental causada pela extragdo de recursos naturais de forma exacerbada

por uma sociedade capitalista.

Tendo em vista que essa pratica sO visa o0 rendimento privado e néo
privilegia as reais necessidades da populagéo, e tampouco proporciona um
manuseio adequado dos recursos naturais, torna-se impossivel apoiar e
sustentar esse modelo, sendo, entdo, imprescindivel a busca por solugdes

mais concretas, capazes de conduzir o sistema para praticas sustentaveis.
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Arruda (1999, p. 85) declara que, dentro das possibilidades de modelos e
praticas mais sustentaveis, apresenta-se a ecologia social, que trouxe novas
reflexdes na tentativa de preencher as lacunas que estabeleceram uma
dicotomia entre homem e natureza. Portanto, as questfes relacionadas a
preservacao das areas naturais protegidas séo levadas para as comunidades
tradicionais, sendo que essas comunidades podem trazer uma nova
perspectiva, possibilitando um novo olhar e trazendo uma percep¢dao mais
sensivel ao manejo dos recursos naturais, contribuindo diretamente para a

conservacao dos ecossistemas aos quais estao vinculadas.

Segundo Diegues (2000, p. 40) a preservacdo dos recursos naturais esti
ligada diretamente aos etinoconhecimentos, a etnobiologia e a etnobotanica,
conhecimentos estes que sao trazidos pelas comunidades tradicionais, pois a
relacdo sustentavel que as comunidades tradicionais desempenham no meio
em que estdo inseridas necessita ininterruptamente de todo conhecimento
que eles dispdem acerca das diferentes caracteristicas presentes no

ecossistema com que 0s mesmo constantemente interagem.

Partindo desse pressuposto, os estudantes residentes das comunidades
tradicionais trazem consigo esse etnoconhecimento tdo importante para a
preservacao do ecossistema e dos recursos naturais que os mesmo utilizam
para a sua sobrevivéncia. Eles entendem que se esses recursos diminuirem
todos os integrantes da comunidade tradicional pesqueira ficariam
prejudicados, teriam o seu trabalho, o seu lazer e todas as suas relacdes

socioculturais prejudicadas.

A fala do aluno 14 da escola A mostra uma preocupacdo eminente com a
atividade econdémica da sua comunidade tradicional, e a necessidade de

preservacao desse ecossistema para a sua sobrevivéncia.

porque eles vivem disso, eles vendem para

sobreviver.” (Estudante 14 da escola A).

O aluno afirma que os conhecimentos tradicionais passados de geracao em

geragcdo sdo importantes, pois sd0o esses conhecimentos que garantem a
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sobrevivéncia da sua familia e da comunidade em geral. E interessante
perceber que adolescentes ja sdo capazes de se preocupar com a
manutencdo da principal renda financeira da familia, isso confirma o quéo
integrado estdo nas atividades socioculturais e econdmicas desenvolvidas
pela comunidade tradicional pesqueira de Barra Nova. Esse fato ocorre
porque uma das principais caracteristicas das comunidades tradicionais € a
inclusédo de todos os grupos faixetarios pertencentes a comunidade para que
0S seus ritos, suas crencgas, informacdes e conhecimentos sejam passados
para as demais geracdes, a fim de preservar e deixar viva a cultura

caracteristica dessa comunidade.

O estudante 09 da escola A descreve como ocorre a reproducdo dos peixes,
dentro do seu conhecimento tradicional, explicando que os peixes (machos)
liberam sua estrutura reprodutiva proximo a fémea e que a partir desse
processo as desovas sao formadas, possibilitando o surgimento de mais

individuos em seu ecossistema.

‘gue a fémea desova e ai vem o macho e com um “gas”
e joga em cima da desova dos peixes ai eles comegcam

a nascer.” (Estudante 9 da escola A)

Com essa descricdo do estudante, percebe-se que 0 mesmo ja
viu/presenciou esse processo de reproducdo em rios que banham sua
comunidade, pois o0 mesmo indica que o macho libera um “gas”. Ao indaga-lo
sobre esse gas, o mesmo tentou explicar que esse “gas” liberado pelo macho
seriam células reprodutivas, afirmando que sem esse passo seria impossivel

ocorrer esse processo em qualquer tipo de reproducéo.

Os conhecimentos vividos por esses estudantes que residem em
comunidades tradicionais sao ricos e singulares com relagéo aos dos demais
alunos, sendo que essa vivéncia possibilita ao mesmo compreender com
maior facilidade o assunto de reproducdo quando for tratado na disciplina de
ciéncias. Entretanto, mesmo sendo portador desse conhecimento prévio,
esse aluno necessita de uma orientacdo direcionada, caso contrario, 0

mesmo poderd entender que se tratam de processos diferentes o que se
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apresenta a partir do professor em sala de aula e o vivenciado por ele no

ambiente natural.

Assim, uma preocupacdo que emergiu a partir das entrevistas, foi a
possibilidade dos alunos ndao conseguirem fazer uma associacdo entre o
conhecimento tradicional aprendido e vivido em sua comunidade, com o
conhecimento cientifico falado na escola. Nesse sentido, a comunidade e a
escola precisam estar engajados para que 0s conhecimentos tradicionais
internalizados por esses alunos sejam contemplados dentro de sala de aula.
No entanto, para que isso aconteca é necessario que a comunidade também
exponha esses conhecimentos para o professor/escola, ja que no caso dessa
pesquisa, a escola ndo fica na comunidade, logo os professores que
pertencem a essa escola ndo sao integrantes desta comunidade tradicional
e, portanto, podem ndo ser conhecedores desses conhecimentos
tradicionais, e tampouco da cultura dessa comunidade, de seus ritos e suas

praticas sociais.

O professor e a escola também precisam dar a sua contribuicdo, buscando
se interar desses conhecimentos, incluindo-se nesse processo a
possibilidade de promover uma pesquisa interna na escola, informando-se e
captando através dos estudantes da comunidade tradicional quais sdo o0s
seus conhecimentos prévios. A partir desse procedimento o professor podera
fazer uma associacdo entre o que o0s alunos ja conhecem e o0s

conhecimentos cientificos trazidos pelos livros.

Parte-se do pressuposto que um curriculo multicultural proporcionard ao
professor a possibilidade do mesmo trabalhar dentro dessa perspectivada,
construindo o conhecimento junto com os alunos, trazendo os conhecimentos
tradicionais para a sala de aula e compartilhando-os com os demais alunos,
mostrando para eles o quanto a comunidade tradicional de Barra Nova é rica

em seus costumes, seus conhecimentos e em sua cultura.

Os estudantes residentes nessa comunidade tradicional se importam com a
preservacao do ecossistema em gque sua comunidade esta inserida, pois eles
sabem que € a partir desse ecossistema que ocorrem todas as relacbes

socioculturais e econdbmicas da comunidade.
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Durante a entrevista com o estudante 11 da escola A, ele dialogava sobre os
seus conhecimentos ecoambientais, e sobre como e quais peixes ele
pescava, entretanto ele enfatizou que essa atividade econOGmica na sua
comunidade respeita uma agenda de reproducdo dos peixes e que a mesma
ndo pode ser feita em qualquer periodo do ano.

“guando a pesca estava aberta eu fui pescar com eles,
e peguei, robalo, pescadinha, tilapia.” (Estudantell da

escola A)

A relacdo dos alunos entrevistados com recursos nhaturais presentes na
comunidade tradicional € constante, e, por isso, percebem quando existe

uma ocorréncia diferente nesse ecossistema.

O Estudante 04 da escola A, diz que frequentava 0 mangue e 0 rio com

frequéncia, mas ele ndo esta frequentando mais por motivos de poluicao.

“Eu ndo estou indo muito no mangue e nem no rio,

porque o rio foi poluido.” (Estudante 04 da escola A)

A poluigéo, assim como a preservagao dos ecossistemas onde a comunidade
tradicional esta inserida, € um tema preocupante que deve ser debatido
dentro da escola e dentro da prépria comunidade, principalmente quando se
refera a0 mangue, ja que este é um ecossitema considerado “bergo” das
demais espécies presentes ali. Quindnes (2000) alega que o ecossistema de
manguezal apresenta condicbes ideais para alimentacdo, protecdo e
reproducdo de muitas espécies animais marinhos, sendo considerado um

importante transformador de nutrientes em matéria organicas.

Devido a constante producdo de matéria organica e considerando que o
manguezal € um importante criadouro de animais, esse ecossistema é
designado como area de preservacdo permanente, sendo legalmente

protegido de poluicdes e desmatamentos.

69



O estudante de comunidades tradicionais, entdo, pode trazer para a sala de
aula uma discussdo extremamente importante a respeito da poluicdo com
relacdo ao rio e a0 mangue, que precisa ser constantemente trabalhada na
escola, para proporcionar a conscientizagdo ambiental da comunidade como

um todo.

O estudante 12 da escola A aponta que em um momento o professor de
ciéncias trouxe essa discussdo durante a sua aula, explicando que a

reproducéo dos peixes depende do mangue.

“Porque ele fala da reproducéo dos peixes no mangue”
(Estudante 12 da escola A)

O estudante 07 da escola foi até mais preciso sobre o real motivo pelo qual o
rio e mangue estdo poluidos e o impacto dessa poluicdo na comunidade
tradicional, acarretando na diminuicdo dos turistas, com a auséncia da
procura por peixes e até mesmo nas atividades culturais, muito frequentes
nessa comunidade, que ja ndo ocorrem como antes da tragédia ambiental

causada pela empresa SAMARCO.

“Ah, as pessoas olham as outras pessoas
pescando e aprendem. O rio é perto da minha
casa, a as pessoas veem. Mas sO que agora nao
esta sendo como antes, porque agora esta
acontecendo aqueles negocios de Samarco, ai
nao esta tendo mais turista, meus pais nao estao
vendendo mais peixes, até as festas, ndo esta
tendo gente como antes. Esta todo mundo com
medo por causa da divulgacdo que teve.”

(Estudante 7 da escola A)

De acordo com Lopes (2016), no dia 05 de novembro de 2015, a barragem

70



de Fundé&o que se localiza ao sul da cidade de Mariana, em Minas Gerais,
entrou em colapso e rompeu-se, causando um desastre ambiental sem
precedentes na histdria do Brasil. Os efeitos imediatos dessa tragédia, ainda
em desenvolvimento, puderam ser observados desde a jusante da barragem
destruida, em Minas Gerais, até a foz do rio Doce, no mar do Espirito Santo

(Figura 5). Seu legado: um rastro de destruicdo, contaminacao e mortes.

Figura 5: Figura que representa o percurso da lama saindo da barragem de Fundao que se
rompeu no municipio de Mariana (MG) até o Norte do Espirito Santo, causando o maior
desastre ambiental da histéria do Brasil.

PREVISAO DA
PASSAGEM DA LAMA

09/11 09/11

OB oA
MADRUGADA Linhares
Colatina
Regéncia
Fundao e
Santarém

BARRAGENS
DE REJEITOS

Fonte: Servigo Geolégico do Brasil (CPRM)

Logo apoOs o rompimento da barragem o IBAMA, Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis, solicitou um relatério para
mensurar o real impacto ambiental e social causado pelos rejeitos de minério
oriundos do rompimento da barragem em Fundao. A partir desse estudo foi
possivel evidenciar e relatar que houve “impactos agudos de contexto
regional, entendidos como a destruicdo direta de ecossistemas, prejuizos a
fauna, flora e socioecondmicos, que afetaram o equilibrio da Bacia
Hidrogréafica do rio Doce, com desestruturagdo da resiliéncia do sistema”
(BRASIL, 2015, p. 2).

Segundo os documentos disponibilizados pelo IBAMA os rejeitos de minério

71



percorreram mais de 600 km contaminando todo curso do Rio Doce até a sua

foz:

Os rejeitos percorreram outros 22 km até seu encontro com o rio
Doce. Através do curso deste, foram carreados até a foz no
Oceano Atlantico, chegando no municipio de Linhares, no estado
do Espirito Santo, em 21/11/2015, totalizando 663,2 km de corpos
hidricos diretamente impactados (BRASIL, 2015, p. 3).

Esses impactos ambientais ndo podem ser amplamente calculados, visto
gue essa devastacdo causada gera anos de problemas ambientais e

somente com analise constante pode-se ter real nogcdo dessa catastrofe.

Em alguns casos, as perdas serdo irreversiveis, haja vista a
possivel extingdo de espécies consideradas endémicas. Por onde
a lama de rejeitos passou deixou um rastro de contaminagéo,
mortandade e destruicdo. Nao é exagero ou sensacionalismo dizer
gue o rio Doce foi a 6bito, agonizado em um mar de lama que Ihe
feriu as entranhas e retirou-lhe a vida. (LOPES, 2016, p. 11)

Com os rejeitos de minério chegando até o Rio Doce o seu destino previsto
era o Oceano Atlantico, litoral do municipio de Linhares - ES, a comunidade
tradicional de Barra Nova se situa a 54 km de Regéncia, a praia do litoral de
Linhares, portanto os rejeitos de minério chegaram a Barra Nova.
A despeito dos residuos ndo apresentarem riscos imediatos a saude
humana, os estudos de Della Barba (2015) alegam que, os danos ambientais
advindos do desastre poderéo se estender por anos:
Comparado ao mercurio, por exemplo, esse rejeito ndo é toxico, ja
gue é formado basicamente por silica. Ninguém vai desenvolver
cancer, nada disso. O risco ndo é para o ser humano, mas para o
meio ambiente. Essa lama avermelhada deve causar danos em
todo o ecossistema da regido, impactando por anos seus rios,
fauna, solo e até os moradores, no sentido de que o trabalho deles,
como a agricultura, pode se tornar impraticavel (Della Barba,
2015).
Além de todos os impactos que esse crime ambiental ocorrido em Mariana —
MG - causou, esse fato trouxe outro problema prolongado para quem
depende diretamente do ecossistema que foi afetado. Vidas humanas foram

perdidas e de diversas espécies zooldgicas e botanicas marinhas e aquaticas
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também. Entretanto, ndo se deve esquecer que a quildmetros de distancia do

crime ambiental outras vidas também foram impactadas por esse processo.

Os impactos ambientais causados pelo rompimento da barragem de rejeitos
de mineiro afetam diretamente as relagbes socioculturais e econdmicas da
comunidade tradicional pesqueira de Barra Nova, pois, com a auséncia dos
organismos zoologicos, a atividade pesqueira, que € a principal fonte de

renda da comunidade, fica prejudicada.

O estudante 12 da escola A apresenta em sua fala o conhecimento sobre os
impactos socioecondmicos sofridos pela comunidade tradicional de Barra
Nova a partir da chegada dos rejeitos de minério oriundos da barragem da

empresa SAMARCO, no municipio de Mariana - MG.

“Minha mae trabalhava (com a pesca), mas como teve
esse negodcio da Samarco, ela parou, ai ela comecgou a

trabalhar de empregada.” (Estudante 12 da escola A)

Os integrantes da comunidade tradicional sofreram as implicacbes desse
crime ambiental na pele, a sua principal atividade econémica foi suspensa,
toda a sua rotina foi alterada, todas as suas relacdes culturais que
perpassam 0 ecossistema da sua comunidade foi afetado, a renda das
familias caiu, eles tiveram que procurar outras atividades financeiras para

complementar a sua renda.

Quando a pesca foi liberada, passaram a lidar com outro problema, a
rejeicio da populagdo quanto a qualidade das espécies zoologicas
capturadas, boa parte da populacao, devido a influéncia da midia, acreditava
gue os organismos pescados no ecossistema que ficou contaminado pelo

rejeito de minério também estavam contaminados.

O objetivo da pesquisa ndo € legitimar o consumo das espécies zooldgicas,
mas nao se pode deixar de mostrar o quanto as acdes negativas ambientais
sofridas pelo ecossistema no qual reside a comunidade tradicional afetam
diretamente toda a vivéncia dessa comunidade. Seja a poluicdo produzida

localmente ou a chegada dos rejeitos de minério, todos esses processos sao
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prejudiciais para a permanéncia das atividades econ6micas e da cultura da

comunidade tradicional.

Esses fatos influenciam os integrantes da comunidade a largar a sua
atividade e até mesmo se mudar em busca de um lugar “melhor”, com uma
atividade econdmica mais rentavel, a fim de proporcionar um conforto maior

para a sua familia.

Tudo isso também provoca um impacto direto nos alunos residentes da
comunidade tradicional. Eles sdo novos, adolescentes, ainda estdo em
processo de apropriacdo dos conhecimentos tradicionais, e, por isso, quando
ocorre um fato que interfere diretamente nesse processo, toda a cadeia

sociocultural, além da ambiental, é afetada.

Portanto, para garantir a permanéncia desses conhecimentos, a integridade
e a continuidade das comunidades tradicionais é necessario sobretudo

proteger os ecossistemas nos quais essas comunidades estao inseridas.

3.6 As atividades socioculturais da comunidade tradicional de Barra

Nova e a sua influéncia na economia local.

Quando questionados, os alunos residentes em Barra Nova citaram que a
principal atividade sociocultural da comunidade séo as festas promovidas por
eles anualmente: festa do camaréo, festa dos mariscos e festa dos frutos do
mar. Sao atividades tipicas da comunidade com intuito de dissipar e propagar
seus conhecimentos sobre 0s recursos naturais e, principalmente, para trazer
turistas a fim de aumentar o ganho econémico de todas as atividades que

envolvem a pesca, catacao de caranguejo € mariscos.

O aluno 09 da escola A apresenta isso em sua fala quando questionado
sobre quais sdo as principais atividades socioculturais vividas em sua
comunidade tradicional.

"Praia, turismo, tem os festivais e pesca de caranguejo.”

(Estudantes 12 da escola A)

O estudante 07 da escola A explica como ocorrem essas atividades
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socioculturais, evidenciando como toda a comunidade esta envolvida nesse
processo e como vai além da culinaria, que nessas festas promovidas pela
comunidade também estdo inclusas as mdusicas, suas dancas e seus

costumes.

‘festa do camardo sempre acontece quando esta na
época do camardo, ai eles preparam os pratinhos e
vendem. Ai é la mesmo, tem os palanques, tem o forro,

ai vende tudo que é de barra nova mesmo.”

(Estudantes 07 da escola A)

O estudante 06 da escola A também relata como é sua percepc¢ao sobre as
festas da comunidade tradicional de Barra Nova. No final da sua fala ele
reafirma, que esses conhecimentos sdo proprios e Unicos de comunidade

que ele faz parte.

“Tém dos frutos do mar, eles faz todos os tipos de
peixes, camardo, guaiamum, e vende para o povo, tudo
preparado. Tem as bandas. E isso, é s6 de Barra

Nova.” (Estudante 06 da escola A)

Dos estudantes entrevistados, 75% foram enfaticos em apontar essas festas
como a principal culmindncia das atividades socioculturais da sua

comunidade.

A comunidade tradicional de Barra Nova atraia varios turistas durante todo o
ano, inserida em regido calma de beleza exuberante e com atividades

culturais sendo responsaveis pela visita de diversos viajantes.

O estudante 07 da escola A entende a influéncia dos turistas para a
economia da sua comunidade e como 0s mesmos S&0 importantes para a
valorizagdo da sua cultura, bem como da economia, e por iSSO 0 mesmo
retrata que, devido a poluicdo e a divulgacdo na midia, as suas festas e

praticas culturais foram afetadas.
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‘ndo esta tendo mais turista, meus pais ndo estao
vendendo mais peixes, até as festas ndo esta tendo
gente como antes. Est4d todo mundo com medo por
causa da divulgagédo que teve.” (Estudante 07 da escola
A)

Essas atividades socioculturais atraem os turistas, movimentam a atividade
pesqueira e todos os conhecimentos tradicionais da comunidade, aumentam
também a renda da comunidade fazendo todo o processo e a comunidade

tradicional se consolidar cada vez mais.

3.7 Percepcdes de estudantes e professores com relacdo a utilizacdo do
conhecimento da comunidade tradicional de Barra Nova na prética
escolar.

80% dos alunos entrevistados alegaram que seria importante abordar os
conhecimentos tradicionais da comunidade de Barra Nova durante as aulas.
Entretanto, para essa abordagem ocorrer € necessario que a escola possua
um curriculo multicultural que englobe os saberes e conhecimentos da
comunidade tradicional.

As questdes multiculturais permeiam as comunidades e sociedades de forma
geral, e, a partir disso, conflitos sdo gerados nos mais variados campos de
analise: politica, economia, arte, religido e educacdo. Candau (2005) alega
gue nao se trata nem de maximizar a dimenséao cultural desvinculando-a das
questbes de carater estrutural e da problematica da desigualdade e da
exclusdo crescente no mundo atual, nem tdo pouco considera-la um mero
produto desta realidade.

Destaca-se importante trabalhar o conhecimento tradicional na pratica
pedagdgica escolar abordando os saberes sociais, culturais dos estudantes
residentes destas comunidades para contempla-los, reafirmando através da
sua vivéncia contada em sala de aula toda a sua cultura e seus saberes que

sao importantes.
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Portanto, visando analisar se 0s elementos socioculturais da comunidade
tradicional de Barra Nova estavam expressos no curriculo da escola, e/ou do
municipio em que a escola se insere.

O curriculo multicultural, portanto, sera aquele que inclui a cultura das
comunidades tradicionais, proporcionando para 0s alunos da escola
reconhecimento e validade dos diferentes saberes e a importancia da
diversidade e a inter-relacédo cultural.

O curriculo, entdo, segundo Lopes e Macedo (2011, p. 37), deve ser
apresentado ndo como “o0 consenso, a estabilidade e o acordo, mas o conflito,
a instabilidade e o desacordo, porque o processo € de constru¢do seguida de
desconstrugcdo seguida pela construgdo”. Partindo desse pressuposto, 0
curriculo parte de uma construcdo social, para proporcionar a igualdade e o
conhecimento das diferentes culturas e dos diferentes saberes, considerando
que o saber hegeménico ndo é o mais importante nem tao pouco o que deve
ser ensinado, mas que todas as culturas e saberes possuem sua escala de
importancia e devem ser discutidos e apresentados no curriculo de forma
igualitaria.

Uma das principais justificativas porque seria importante abordar o
conhecimento tradicional na escola € que, com isso, os demais alunos iriam
conhecer a comunidade tradicional de Barra Nova e identificar a sua

importancia para toda a regiao.

O aluno 14 da escola A foi mais especifico quanto ao resultado da
importancia dos conhecimentos tradicionais serem trabalhados dentro da
escola, 0 mesmo acredita que com esses conhecimentos sendo trabalhados

o bullying vai diminuir.

“la ser legal, acho que eles iam parar de zoar um

pouco.” (aluno 14 da escola A).

Alunos 12 e 13 da escola A evidenciam a mesma percepcao, que a
informagao para os outros alunos sobre a sua comunidade iria deixar a aula

mais interessante, ja que os alunos que nao fazem parte da comunidade nédo
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conhecem muito a cultura, as relagdes sociais, 0 modo de vida e as relacdes
gue a comunidade de Barra Nova tem com o ecossistema presente em seu

territério.

o pessoal daqui ndo conhece muito, ai seria legal falar
um pouco de la, aqui, para o0s outros alunos

conhecerem.” (aluno 13 da escola A)

“Como nem todos moram no campo (comunidade
tradicional de Barra Nova) seria legal saber da vida de

cada um.” (Aluno 12 da escola A)

Ja os Alunos 05, 10 e 11 da escola A gostariam que 0s conhecimentos sobre
a sua comunidade fossem mais explorados dentro do contexto escolar para
gue os seus colegas possam viver e/ou aprender as experiéncias vividas por
eles dentro do ecossistema presente na comunidade, como a pesca, que é a

atividade mais desenvolvida pelos residentes de Barra Nova.

“Tipo, conhecer a sociedade mais, ensinar parte da
escola e mostrar como as coisas acontecem em Barra

Nova.” (Aluno 05 da escola A).

“Seria, pra eles ja terem uma nog¢éo de como € a
pesca, como sdo os peixes.” (Aluno 10 da escola A).

“Sim, para eles aprenderem.” (Aluno 11 da escola A).

Entretanto, existe uma parcela de estudantes que se considera indiferente a
possibilidade do conhecimento tradicional pertencente a eles fazer parte do

componente curricular, jA que para eles esse conhecimento ndo € uma
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novidade. O aluno 09 da escola A afirma que esse conhecimento trazido para
sala de aula seria irrelevante para ele, mas importante para 0s outros
estudantes, j& que os mesmos ndo conhecem a cultura da comunidade
tradicional de Barra Nova e como esse conhecimento pode ser importante e
significativo quando relacionado e construido junto com o conhecimento

cientifico.

“Pra mim, normal. Seria mais conhecimento para as
outras pessoas, eles iam conhecer melhor.” (Estudante

9 da escola A).

E existe uma parcela de estudantes como o estudante 06 da escola A, que
acredita que € melhor que a sua comunidade nem seja citada, pois a
exposi¢cdo da sua comunidade nas aulas traria mais repressao e bullying por

parte dos demais estudantes.

“Nao. A gente ja somos zoados aqui. Por isso, a gente
tem vergonha de falar de Barra Nova.” (Estudante 06 da

escola A).

Os professores que lecionam para esses estudantes também acreditam
trabalhar os conhecimentos tradicionais da comunidade de Barra Nova seria
importante. O professor 01 da escola A alega que trabalhar o conhecimento
tradicional em sala de aula com os estudantes seria uma forma de valorizar a
comunidade tradicional, a partir da identificacdo que o estudante tera com o

conhecimento que ele ja possui ele ira se sentir prestigiado.

“Ele vai valorizar mais a sua comunidade, a partir do
conhecimento dos organismos presentes em seu
ecossistema, restinga, o0 mangue. Ele vai se identificar
mais, pois ele ndo sabe como funciona a ecologia do

sistema.” (Professor 01 da escola A).
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O professor 01 da escola A, traz em sua fala um ponto importante a ser
discutido, sobre a relagcdo do conhecimento adquirido através das relacfes

gue ocorrem dentro das comunidades.

‘O aluno tem a pratica, mas ndo possui a teoria.”

(Professor 01 da escola A).

De qual teoria se refere? Possivelmente, do conhecimento cientifico, trazido
pelos livros, pelos artigos cientificos, pelos experimentos comprovados
cientificamente, pela epistemologia propriamente dita. Para Cunha (2009), o
que caracteriza o conhecimento tradicional, € um regime proprio, uma
maneira especifica de conhecer, pesquisar e entender o mundo. O
conhecimento trazido por um estudante residente de uma comunidade
tradicional caracteriza-se como uma teoria, ele compreende como 0 processo
funciona, sabe descrevé-lo e identifich-lo, o conhecimento tradicional vai
além da prética, vai além da uma teoria. Os participantes de uma
comunidade tradicional sdo capazes de identificar um problema em gquestéao
vivido em sua comunidade, de criar uma possivel hipétese e através de
técnicas e procedimentos testados de geracfes a geracdes comprovar a sua
eficAcia na resolucdo do problema. Toda essa vivéncia transformada em
conhecimento tras consigo além de um conhecimento pratico/tedrico, um

conhecimento cientifico.

O conhecimento tradicional se da essencialmente pela observacéo, pratica e
experimentagao:

[...] o conhecimento cientifico oficial se da pela combinacdo entre
teoria e experimentacdo; antes de ir para a sala de aula, ele é
gerado na pratica de campo ou de laboratério, e seus resultados
sdo discutidos na comunidade cientifica pessoalmente, na internet,
e em publicagfes escritas. Também o conhecimento dos povos da
floresta comporta a experimentagdo pratica, por um lado, e a
reflexdo tedrica, a discussdo com vizinhos com trocas de sementes
e tecnologia, bem como de idéias. Isso quer dizer que o
conhecimento dos povos da floresta ndo é um produto acabado
gue apenas € transmitido passivamente: € um corpo que esta
sendo produzido sob nossos olhos, articulando a sua maneira
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pratica e teoria. (ALMEIDA, 2005, p.3)

Lévi-Strauss (1962) afirma que, o saber tradicional e conhecimento cientifico
repousam ambos sobre as mesmas operacgdes logicas e, mais, respondem
ao mesmo apetite de saber. E ele segue dizendo que se existe diferenca é
em relacdo a percepcdo, pois o conhecimento tradicional opera com
unidades perceptuais, opera com as assim chamadas qualidades segundas,
coisas como cheiros, cores, sabores... ja o conhecimento cientifico, em
contraste, trabalha exclusivamente com unidades conceituais. A ciéncia
moderna hegemdnica usa conceitos, a ciéncia tradicional usa percepcoes.
Enquanto a primeira levou a grandes conquistas tecnoldgicas e cientificas, a

segunda com a l6gica das percepc¢des, do sensivel, também levou.

Elizabetsky (2004) vé na ciéncia tradicional um potencial de renovacao dos
proprios paradigmas, e que as praticas de ciéncias tradicionais sdo fontes

fortes de potenciais de inovagao da nossa ciéncia.

Além de reconhecer e validar esses conhecimentos é importante preservar a
vitalidade e garantir que eles continuem sendo desenvolvidos. Cunha (2007)
reafirma que deve-se reconhecer e valorizar as contribuicbes das
comunidades tradicionais para o conhecimento cientifico e fazer participar as
populacées que o originaram nos beneficios que podem decorrer de seus
conhecimentos.

Ao tratarmos das relacdes entre 0s conhecimentos, 0s saberes e as culturas
gue atravessam o0s aprendizados realizados na escola, destacamos que 0s
conhecimentos correspondentes aos previstos nos curriculos escolares néo
podem ser reduzidos aos que séo processados no ambito interno da escola,
compreendidos como algo dos portdes para dentro, ou, ainda, fechados entre
guatro paredes, transmitidos por parte dos docentes para os discentes. Na
escola se processam, sim, conhecimentos especificos ou nao teria sentido a
sua existéncia na sociedade. Mas a relacdo conhecimentos/saberes/culturas
da e na escola é algo mais amplo do que uma visdo simplificada de
educacdo escolar, que serviria apenas para ensinar e/ou transmitir
conhecimentos descolados dos saberes e culturas que os estudantes trazem

de suas vivéncias familiares e comunitarias.
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O professor 02 da escola B quando perguntado sobre a importancia de

trabalhar o conhecimento da comunidade tradicional de Barra Nova na sala

de aula declarou que:
“Trabalhar esses conhecimentos melhoraria o
desempenho em sala de aula e também a confianca de
muitos deles, pois acham que para serem bem
sucedidos eles tém que sair daqui e ir para capital, e as
vezes existem grandes oportunidades aqui que nao sao
aproveitadas  porque ndés  (professores) nao
apresentamos esse lado para eles.” (Professor 02 da

escola B).

Possibilitar que os estudantes percebam a importancia da sua comunidade, é
de extrema relevancia, pois, assim, irdo enxergar elementos sociais, culturais
e econdmicos até entdo nao valorizados. Reconhecer esses valores € passo
fundamental para fortalecimento da sua identidade e para a percepgcao da
importancia da perpetuacdo dos conhecimentos tradicionais para as
geracgoes futuras.

Devido ao preconceito sofrido por esses alunos, uma parte deles sente
vergonha da sua comunidade, devido a distancia do centro da cidade, devido
a principal atividade econdmica e etc. Entretanto, esse reforgo positivo em
sala de aula realizado por parte do professor e a oportunidade de vislumbrar
outros horizontes sem sair da comunidade pode provocar nesse estudante
uma injecao de animo, despertando um interesse ainda maior com relagao a
sua comunidade e a importancia dela para toda a regido. Além disso, € uma
forma eficaz de combate ao preconceito existente.

Segundo Bezerra (2009), mediar esse conhecimento € muito importante, pois
tras elementos culturais que perpassam na escola, proporciona um
tratamento didatico-metodolégico abordando as diferencas, e reconhece a

diversidade cultural.

“Sua importancia politico-social se evidencia no estabelecimento de
uma cultura emancipatéria e inclusiva na escola, em detrimento da
cultura de exclusdo, contribuindo para uma compreensao critica
acerca das questdes culturais escolares, possibilitando o
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entendimento dos processos de construcdo da cultura, seus
conflitos e contradi¢cdes, superando, dessa forma, reducionismos e
essencialismos culturais, versam, portanto, no resgate de vozes
silenciadas no territério escolar. Quanto a importancia teérica, o
estudo do multiculturalismo e suas implicacbes curriculares
contribuem para a constante busca de estratégias e alternativas
didaticas e curriculares de reconhecer e compreender a diversidade
cultural como inerente ao contexto educativo e, consequentemente,
incluir nas discussfes organizativas dos curriculos os principios
multiculturais.” (Bezerra, 2009, p.4).

Porém, trabalhar esses conhecimentos tradicionais em sala de aula ndo é
uma tarefa facil, pois esses conhecimentos sdo bem caracteristicos da
comunidade e, por isso, compreendé-los intrinsecamente é algo complexo.
Os professores, portanto, para trabalhar os conhecimentos dentro do
conteudo programatico do curriculo escolar devem adotar uma estratégia
metodoldgica bem especifica para alcancar seu objetivo.

Durante a entrevista, quando questionados com relacdo a utilizacdo dos
conhecimentos tradicionais em suas aulas, os professores foram sinceros e
alegaram que néao trabalham especificamente a comunidade de Barra Nova,
entretanto, trazem pequenos elementos e exemplos da comunidade que
complementam a aula, e abrem espaco para os alunos compartilharem suas
experiéncias quando estes se sentem a vontade. O professor 01 da escola A

afirma que:

“Sobre Barra Nova a gente cita, onde tem mangue,
onde tem restinga, o encontro dos rios com o mar.”

(Professor 01 da escola A).

O professor 02 da escola B diz que:

‘Quando eles trazem algo para mim, a gente
desenvolve a partir disso. O curriculo ndo cita que
precisa ser de Barra Nova, das Meleiras, ndo tem
escrito isso, mas na medida do possivel, quando eles
trazem isso, a gente desenvolve.” (Professor 02 da

escola B).
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Entende-se, portanto, a partir dessa fala, que o professor ndo programa a
sua aula baseado nesses conhecimentos, pois ndo é essa a orientacao
curricular. Entretanto, se existir a necessidade trazida pelos os alunos, eles
se organizam para mediar esse conhecimento.

Quando os estudantes foram questionados a respeito da aplicacdo dos
conhecimentos tradicionais de Barra Nova durante as aulas (Grafico 3), 45%
diz que os conhecimentos tradicionais nunca foram trabalhados em sala de
aula, 25% diz que ja foram trabalhados sim, mas que ndo conseguem se
lembrar em qual disciplina, 15% dos estudantes entrevistados relatam que os
conhecimentos tradicionais sédo trabalhados na disciplina de ciéncias e os
outros 15% declaram que os conhecimentos tradicionais séo trabalhados na

disciplina de geografia.

Gréfico 3: Apresenta o quantitativo de estudantes que alegou se 0s conhecimentos
tradicionais séo trabalhados na escola

Os conhecimentos tradicionais da sua
comunidade sao trabalhados na sua
escola?

E N3o. HESim. Sim, na aula de ciéncias. M Sim, na aula de geografia.

Os maiores complicadores, apontados pelos préoprios professores

entrevistados, para incorporar 0os conhecimentos tradicionais da comunidade
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de Barra Nova nas aulas séo dois: O primeiro é a auséncia de direcionamento
por meio do curriculo escolar, e a inseguranca pela auséncia do dominio
desse conhecimento.

O curriculo de ciéncias do ensino fundamental 1l fora analisado pela
pesquisadora, a fim de certificar a fala dos professores entrevistados. Alguns
conteudos foram separados, pois dentro deles existe a possibilidade de
desenvolver os conhecimentos tradicionais de Barra Nova, entretanto, em
nenhum momento o curriculo de ciéncias traz uma proposta mais especifica e
direcionada com relacdo as comunidades tradicionais. Apenas uma vez ele,
se pronuncia de forma um pouco mais especifica sobre as diferentes culturas.
Isso corre no 1° trimestre do 6° ano, no contetdo de sistema solar, o curriculo
orienta que os professores trabalhem como as diferentes culturas se
relacionam com o sistema solar na utilizacdo dele para a agricultura, caca,

mito, orientacdo espacial, temporal, etc.

Figura 6: Apresenta o curriculo de ciéncias do 6° ano do ensino fundamental Il, com o
direcionamento para trabalhar as necessidades das distintas culturas.

6" ANO
CIENCIAS
CONTEUDOS | HABILIDADES
ASTRONOMIA

+ Surgimento do universo.

+ Relacionar diferentes leituras do
céu e explicactes sobre a origem
da Terra, do Sol ou do Sistema
Solar as necessidades de distintas

+ Sistema Solar. culturas (agricultura, caca, mito,
onentacdo espacial e temporal, et.).
(EF0SCI15)

A falta de direcionamento por meio do curriculo escolar com relacdo aos
conhecimentos tradicionais € um dos principais pontos apontados pelos
professores que justificam a dificuldade de esse trabalhar esses
conhecimentos em sala e até mesmo a auséncia de sua inclusédo na disciplina
de ciéncias.

Compreender esses conhecimentos tradicionais ndo € uma atribuicdo muito

simples, principalmente quando nada se conhece sobre a regido, quem dira
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sobre a comunidade. Um dos professores entrevistados (Professor 02 da
escola B) relatou isso, informando que veio para S&o Mateus porque passou
no concurso publico e que ndo conhecia o balneério de Guriri, a comunidade
de Barra Nova tdo pouco. O mesmo relatou que para professores que sempre
residiram no municipio de Sao Mateus, que foram criados aqui, que viram o
municipio e as comunidades crescerem, talvez seja um pouco mais facil
trabalhar esses conteudos, pois de certa forma, quem sempre morou no
municipio acaba conhecendo essa regido e como ela se desenvolveu.
Entretanto para professores que vém de outros lugares o conhecimento da

comunidade é bem precario ou inexistente.

“Na verdade eu ndo sou daqui, sou de Vitéria, estou
aqui ha apenas dois anos e trés meses. Quando eu vim
pra cd eu comecei a conhecer, fui até Barra Nova,
passei a ter um contato maior, inclusive ndo conhecia
nem Guriri. (...) Eu tenho um pouco de dificuldade sim,
tem professor que sempre morou aqui, sabe da historia,
viu a comunidade crescer, tem um pouco mais de

facilidade.” (Professor 02 da escola B).

O professor 01 da escola A alega que néo esta preparado para incorporar 0s
conhecimentos tradicionais da comunidade de Barra Nova em suas aulas,
principalmente pela falta de direcionamento do curriculo escolar do municipio

de Sao Mateus, com relacdo as comunidades tradicionais.

“Nao, assim, vocé tem que buscar conhecimentos em
outros projetos, porgue o municipio ndo oferece para
vocé. Nao temos nenhuma preparacédo, nem um texto,
cartilha e/ou material. O livro didatico ndo aborda a
comunidade especifica, s6 a geral.” (Professor 01 da

escola A).

Ele apresenta que para o professor expor esse conhecimento em sala de aula

nao basta ele ser nascido na cidade, ele precisa fazer uma pesquisa por
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conta propria, identificar todos os conhecimentos, associa-los com os
conteudos da disciplina para, assim, compartilha-los com os estudantes. A
busca por esse conhecimento passa a ser para 0 professor um processo
trabalhoso, porque o professor ird precisar colher uma variedade de
informacdes dos estudantes, pais e comunidade; pouco acessivel, pois a
comunidade localiza-se longe da escola e nenhum professor entrevistado
reside na comunidade tradicional de Barra Nova; e principalmente, individual,
porque caso o professor saia da escola ele levard consigo todo o
conhecimento adquirido e o trabalho que ele estava desenvolvendo fica sem
a possibilidade de uma continuacao.

Para solucionar os dois problemas chaves da aquisicdo do conhecimento
tradicional de Barra Nova pelo professor, torna-se viavel a construcdo de um
material desenvolvido com estudantes da comunidade de Barra Nova, pais,
integrantes da comunidade, professores e técnicos educacionais da
Secretaria de Educacédo do municipio de Sao Mateus.

O professor 02 da escola B também ressaltou o quao importante seria a
existéncia de um material que os direcionasse com relacdo ao conhecimento

tradicional de Barra Nova.

“Eu acho que seria legal se o municipio disponibilizasse
material para trabalhar sobre essas comunidades, como
eu nao sou daqui eu pesquiso na internet coisas a
respeito, mas a gente ndo tem um material para
trabalhar com eles em sala de aula, eu acredito que a
gente precisa explorar um pouco mais as
potencialidades da nossa regido.” (Professor 02 da

escola B).

Rozario 2018, retratar as especificidades sociais e culturais, bem como as
relacbes com o ecossistema que rodeia a comunidade. Esse material retne
um grande acervo de informacdes sobre as diversas comunidades
tradicionais de Guriri, evidenciando que essas comunidades ainda possuem
habitos e tradicbes ligadas diretamente aos costumes tradicionais da sua

comunidade. A disponibilizacdo desse material pode servir como uma
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premissa para preparacdo de aulas baseadas nas comunidades tradicionais
de Guriri, sendo de grande importancia para um professor que ndo conhece
as especificidades da comunidade, ou até mesmo para o professor se
aprofundar. Entretanto esse material ndo € disponibilizado para o professor
por meio da Secretaria de Educacdo de Sdo Mateus, para ele ter acesso ao
material precisa adquiri-lo com o seu proprio recurso.

Mesmo com a dificuldade de obtencdo desses conhecimentos, 0s professores
reconhecem a importancia de se construir um novo conhecimento com 0s
estudantes a partir dos conhecimentos que eles ja possuem, e se esforcam
para disponibilizar isso para os alunos. O professor 01 da escola A considera
gue esta contempla os conhecimentos tradicionais da comunidade de Barra
Nova sempre que pode, ele informou que a escola realiza projetos em que o

conhecimento tradicional é o tema principal.

“Em 2006, através do projeto José Bahia, a escola ja
realizou um projeto com o tema educacdo ambiental,
nos levavamos os alunos para conhecer o mangue da
Meleira, restingas, trilhas ecoldgicas e visitas em Barra
Nova. (...) aqui na escola sempre teve projetos, agora
parou um pouco, a gente sempre trabalhava os
conhecimentos tradicionais. A comunidade da meleira
trazia as dancas folcléricas para apresentar na escola, ja
teve apresentacbes dos caranguejos trazidos por Barra
Nova aqui e na praca de Guriri, varios projetos ja foram
desenvolvidos.” (Professor 01 da escola A).

Entretanto o professor entrevistado alegou que ha algum tempo que esses
projetos direcionados para as comunidades tradicionais ja ndo sdo mais
desenvolvidos na escola. Questionado a apresentar a justificativa pela nao
realizacédo de projeto desse cunho, o professor informou que isso decorre da

auséncia de parcerias entre o0 municipio e outras instituicdes.

“Faltam as parcerias com o0 projeto José Bahia para

agilizar a Educagao Ambiental nas escolas, a liberacéo
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de 6nibus e de profissionais para realizar essa educacéo

ambiental.” (Professor 01 da escola A).

Uma metodologia importante a se utilizar para proporcionar para 0s
estudantes uma aula que aborde os conhecimentos tradicionais € o
desenvolvimento de projetos. Segundo Gasparin (2011, p. 3), esse método é
0 ponto de partida para construcado de novos conhecimentos, a fim de que os
estudantes caminhem dentro de uma realidade social, a partir do

desenvolvimento de um projeto pedagdgico.

“O ponto de partida do novo método ndo sera a escola, nem a sala
de aula, mas a realidade social mais ampla. A leitura critica dessa
realidade torna possivel apontar um novo pensar e agir
pedagdgicos. Deste enfoque, defende-se o caminhar da realidade
social, como um todo, para a especificidade tedrica da sala de aula
e desta totalidade social novamente, tornando possivel um rico
processo dialético de trabalho pedagdgico.”

Ao professor optar por trabalhar com projetos que abordem o
multiculturalismo das comunidades tradicionais tras beneficios para o
estudante em diversos aspectos. Além de adquirir o conhecimento de uma
cultura diferente, de compreender como ela funciona, e associar esse
conhecimento tradicional adquirido com o conhecimento cientifico trazido pelo

professor, os estudantes desenvolvem caracteristicas como:

“valoriza-se uma préatica pedagdgica que estimula a iniciativa dos
alunos através da pesquisa, desenvolve o respeito as diferencas
pela necessidade do trabalho em equipe, incentiva o saber ouvir e
expressar-se, o falar em puablico e o pensamento critico autbnomo.
Esta autonomia, que vai sendo conquistada através da pesquisa,
com toda a diversidade de caminhos percorridos e as competéncias
gue os alunos vdo desenvolvendo através de tal pratica, visa a
promover sua autonomia intelectual’. (OLIVEIRA, 2006, p. 14).

Sendo assim, mesmo que o conteudo determinado pelo curriculo ndo atenda
as especificidades multiculturais da regido, o professor pode recorrer a pratica
de se trabalhar projetos, tendo a liberdade de desenvolver temas especificos
relacionados a comunidade. Conseguindo, portanto minimizar uma deficiéncia

apresentada pelo curriculo.
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3.8 Andlises do curriculo vigente e as possibilidades de trabalhar o
ensino relacionando os conhecimentos tradicionais da comunidade de
Barra Nova

Durante a pesquisa foram analisados os contetdos do curriculo vigente de
Ciéncias do municipio de Sdo Mateus. O municipio apresenta apenas um
anico curriculo que é direcionado para todas as escolas do municipio. Fica na
responsabilidade do professor fazer as alteracdes necessarias a partir do seu
plano de ensino, trabalhando as especificidades dos conteddos como julga
necessario.

Foram analisados os conteudos de todos os anos do ensino fundamental Il,
com objetivo de relacionar os conteddos diretamente com 0s conhecimentos
tradicionais da comunidade de Barra Nova.

Os conteudos de 6° e 7° anos podem ser facilmente relacionados com os
conhecimentos tradicionais de Barra Nova, pois a unidade tematica tratada é
“Terra e Universo” e “Vida e Evolucao”.

Ja as unidades tematicas de 8° e 9° anos sao “Corpo humano” e “Matéria e
Energia”’, que podem ser trabalhadas a partir de exemplos usuais vividos
pelos estudantes da comunidade de Barra Nova.

A partir da analise foram selecionados os conteudos curriculares do 6° ano do
ensino fundamental Il, que podem ser relacionados com os conhecimentos
tradicionais de Barra Nova (Tabela 1). Os conhecimentos trazidos como
proposta foram mencionados pelos estudantes da comunidade tradicional de
Barra Nova durante a pesquisa, conhecimentos prévios que os docentes
podem utilizar para desenvolver atividades direcionadas dentro da sua
disciplina.

Quadro 7: Apresenta os contetdos do curriculo do municipio de Sao Mateus
e 0s conhecimentos tradicionais da comunidade de Barra Nova que podem
ser relacionados.

Analise do curriculo do 6° ano
Possibilidades de trabalhar o ensino relacionando os conhecimentos

tradicionais da comunidade de Barra Nova
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] ] Conhecimentos tradicionais
Contelidos do curriculo

relacionados

Andlise dos dois tipos de solo
Diferentes tipos de solo caracteristicos da comunidade:

Arenoso e Humoso

. Técnicas de adubagéo de solo
Esgotamento do solo e adubacao

caracteristico da comunidade

Estratégias desenvolvidas pela

Preservacao da biodiversidade comunidade para preservar o
ecossistema do seu territorio

Processos desenvolvidos pela
A 4gua e a vida comunidade para 0 consumo

consciente
Compreender as relacdes que a
Tratamento do lixo comunidade desenvolve no tratamento

do lixo

A influéncia do vento na atividade
Componentes do ar

pesqueira

_ A influéncia do clima na atividade
Clima

pesqueira

) _ Analise dos fenbmenos naturais que
Fenomenos naturais

ocorrem na comunidade

_ _ Impactos ambientais sofridos pela
Impactos ambientais

acao do homem na comunidade

. . Fatores que impactam nas atividades
Fatores bioticos e abioticos

econdmicas e sociais da comunidade

o Cadeia alimentar aquética utilizando
Cadeia alimentar

espécies com ocorréncia em
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ecossistemas da comunidade

Andlise dos dois principais
Diversidade de ecossistemas ecossistemas da comunidade:

Restinga e manguezal

O primeiro tema proposto pelo curriculo vigente que pode ser prontamente
trabalhado em uma vertente multicultural contemplando os conhecimentos
tradicionais de Barra Nova € o que trata dos diferentes tipos de solo.

A comunidade de Barra Nova possui dois tipos de solo caracteristicos: o solo
arenoso, visto que é uma comunidade litor&nea, os estudantes compreendem
bem as especificidades desse solo, a possibilidade de organismos botanicos
caracteristicos devido a sua falta de nutrientes. Além do solo arenoso,
conhecido dos estudantes dessa comunidade existe o solo humoso, 0s
manguezais. Durante a entrevista, 0s manguezais foram citados por diversos
estudantes de Barra Nova, pois € uma area muito comum a eles, sendo eles
conhecedores de diferentes caracteristicas e importancias desses dois tipos
de solo.

Com relacdo ao tema preservacdo da biodiversidade os estudantes
residentes de Barra Nova poderiam até palestrar sobre a prépria pratica
vivida por eles. Eles conhecem os periodos do defeso, compreendem porque
ndo podem praticar a pesca nesse periodo, entendem a importancia do
mangue apresentar-se sempre limpo, pois ele é berco para as espécies
zoolbgicas e também abriga um grande niumero de espécies botanicas.

Os contetdos clima e componentes do ar também apresentam relacdes
diretas com as experiéncias vividas pelos estudantes da comunidade de
Barra Nova. Através da pesca que 0os mesmos desenvolvem com 0S seus
familiares, eles passam a assimilar a influéncia do vento e do clima em sua
atividade, identificando as alteragfes climéticas e o impacto que elas exercem
sobre o mar, o rio, 0s peixes e o0 vento.

Em relacdo ao contetudo impactos ambientais, torna-se possivel relacionar
com o0s conhecimentos tradicionais de Barra Nova. A agdo do homem é

capaz de provocar estragos no meio ambiente, causando danos a curto,
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meédio e longo prazo. A comunidade de Barra Nova viveu uma experiéncia de
impactos ambientais recentemente, através da chegada dos rejeitos de
minério da barragem de Mariana a partir do Oceano Atlantico, e todas as
relacdes vividas e desempenhadas pela comunidade foram afetadas, sendo a
pesca a mais afetada de todas. Portanto, esses estudantes conhecem na
pele as consequéncias trazidas pelos impactos ambientais para 0 meio
ambiente.

Durante a explanacdo do conteudo cadeias alimentares o professor pode
contemplar espécies de animais e plantas que ocorrem nos ecossistemas da
comunidade tradicional de Barra Nova. A biodiversidade da regido dessa
comunidade é vasta e apresenta uma grande variedade de espécies
botanicas e zooldgicas, sendo possivel, entdo, a estruturacdo de varias
cadeias alimentares usando, como exemplo, exclusivamente espécies da
comunidade.

A diversidade de ecossistemas também é componente curricular da disciplina
de ciéncias e também é possivel associar esse conhecimento com o
conhecimento tradicional da comunidade de Barra Nova, pois a comunidade
possui dois grandes ecossistemas: manguezal e a restinga.

A possibilidade de trabalhar os contetdos do curriculo vigente relacionando
0os conhecimentos tradicionais no 7° ano é grande (Quadro 2). Pois trata-se
de uma unidade tematica de “Vida e evolugéo” abordando a caracterizacao e
identificacdo dos diferentes grupos de seres vivos, sendo possivel entdo fazer
uma abordagem local, incluindo e discutindo as espécies de seres vivos que
ocorrem na regiao de Barra Nova, tanto exéticos como de ocorréncia natural.
Essa abordagem pode ser facilitada pela participacdo dos discentes, partindo
do pressuposto que 0s proprios estudantes irdo apontar quais sao essas
espécies, suas caracteristicas morfoldgicas, fisiolégicas e patoldgicas e de
gue forma estabelecem relacbes ecoldgicas, sociais e econbémicas com a

comunidade tradicional.

Quadro 8: Apresenta os conteudos do curriculo do 7° ano do municipio de
Sao Mateus e os conhecimentos tradicionais da comunidade de Barra Nova
gue podem ser relacionados.
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Analise do curriculo do 7° ano
Possibilidades de trabalhar o ensino relacionando os conhecimentos

tradicionais da comunidade de Barra Nova

Conhecimentos tradicionais relacionados

Conteudos
Reconhecimento, descricao e classificacao
Vegetais da diversidade botanica da comunidade
tradicional.
Reconhecimento, descri¢ao e classificacao
Invertebrados da diversidade zooldgica de invertebrados
da comunidade tradicional.
Reconhecimento, descri¢do e classificacao
Vertebrados da diversidade zoolégica de vertebrados da

comunidade tradicional.

O saber novo pode ser reconstruido de forma que se torne significativo para o
estudante, pois 0 mesmo precisa identificar-se com o conhecimento. Segundo

Marques, o processo de reconstru¢éo do conteudo resulta na:

“aprendizagem enquanto saber novo, saber reconstruido a partir
dos saberes prévios dos interlocutores, isto é , saberes constituidos
em anterioridade, prévios as relagdes com que se vao reconstruir
enquanto aprendizagem, ndo mera repeticdo ou copia, mas efetiva
reconstru¢do enquanto desmontagem e recuperac¢do de modo novo
na perspectiva do didlogo de interlocutores constituidos em
comunidades de livre- conversacdo e de argumentagdo.”
(MARQUES,1997, p.6)

O professor de ciéncias tem um tempo habil para trabalhar esses
conhecimentos em sala de aula, pois segundo a matriz disponibilizada pelo
MEC (Figura 7), a disciplina de ciéncias no ensino fundamental é considerada
uma disciplina privilegiada, pois tem um grande quantitativo de aulas durante

a semana.

Figura 7: Matriz de organizacéo curricular da Educacao Béasica 2019 — Ensino Fundamental Il

Fonte: www.sedu.es.gov.br/Media/sedu/Arquivos/Matriz04.pdf
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. AULAS SEMANAIS AULAS ANUAIS
JAREAS DE CONHECIMENTO :::3 ::I%:ﬂ;:!;

&° = ge go 6o Fo ge g0 TOTAL

Lingua Portuguesa 4 5 4 5 160 200 160 200 720

Educacgao Fisica 2 2 1 2 80 80 40 80 280

=l Arte 2 2 2 1 80 80 80 40 280
SUBTOTAL 8 9 T 8 320 360 280 320 1280

= Ciéncias 4 4 5 5 160 160 200 200 720

e ——— SUBTOTAL 4 4 5 5 160 160 200 200 720

A Matematica 5 4 5 4 200 160 200 160 720

MATEMATICA

SUBTOTAL 5 4 5 4 200 160 200 160 720

Histdria 3 3 3 3 120 120 120 120 480

CIENCIAS HUMANAS Geografia 3 3 3 3 120 120 120 120 480

SUBTOTAL 6 6 ] (] 240 240 240 240 960

Ensino Religioso*® 1 1 1 1 40 40 40 40 160

R ——— SUBTOTAL 1 1 1 1 40 40 40 40 160

Lingua Inglesa 1 1 1 1 40 40 40 40 160

LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA
SUBTOTAL 1 1 1 1 40 40 40 40 160
TOTAL 25 25 25 25 1000 1000 1000 1000 4000

Portanto, trabalhar esses contetdos de forma mais especifica e até mesmo
com a utilizacdo de projetos ndo € um problema com relacdo ao tempo
disponivel para o professor de ciéncias.

As dificuldades e limitacbes para fazer essa abordagem multicultural no
curriculo existem, entretanto, quando se reconhece a importancia desse
conhecimento e 0 quanto ele é significante para o estudante residente de
uma comunidade tradicional, vencer essas limita¢des torna-se possivel.

A acgdo pedagdgica que solucionaria a defasagem multicultural do curriculo de
ciéncias no municipio de Sado Mateus seriam as formacfes continuadas
disponibilizadas aos professores. Os professores que lecionam nas escolas
que recebem os estudantes residentes das comunidades tradicionais
afirmaram que nenhuma formacdo continuada acerca das comunidades
tradicionais do municipio de Sao Mateus é disponibilizada para eles.

A partir de estudos como os de Tozetto (2010), Wengzynski e Tozetto (2013),
Rodrigues, Lima e Viana (2017) é possivel certificar-se da importancia da
formacao continuada para os professores. Os estudos analisados apresentam
uma aceitacdo da formacdo continuada por parte de docente, um reflexo
significativo da pratica do professor e consequentemente em um melhor
resultado dos discentes.

Delors (2003) alega que a qualidade de ensino é definida tanto ou mais pela

formacdo continua dos professores, do que pela sua formacao inicial e que
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essa formacédo continua € um periodo de trabalho ou de estudo que pode
também ser proveitoso para aproximacgao do saber e do saber-fazer.
Compreender e discutir esse saber e o saber-fazer é importante, pois é a
partir dele que sdo pensadas novas estratégias pedagogicas e sdo gerados
novos meétodos para melhorar a pratica escolar. Corroborando com essa
ideia, Freire, (1996, p. 43), afirma que “na formagdo permanente dos
professores, o0 momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préoxima pratica”.

Trazer o conhecimento das comunidades tradicionais para os professores
estruturado em uma formagéo continuada seria fundamental para maximizar
a abordagem desses conhecimentos nas escolas que recebem os estudantes
residentes das comunidades tradicionais, visto que a maior dificuldade dos
professores de ciéncias € nao trazerem em sua bagagem formativa o

conhecimento tradicional para inclui-lo no curriculo praticado.
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Considerac0es finais

A teorizagdo de um curriculo multicultural esta associada as teorias criticas e
pés-criticas do curriculo fundamentadas no presente trabalho. Essas teorias
sdo responsaveis por evidenciar as relacbes de poder a partir das
reproducdes sociais presentes no contexto escolar. Um curriculo multicultural
tem como objetivo revelar e valorizar os conhecimentos e saberes
tradicionais, bem como disponibiliza-los para os demais estudantes a fim de
gue os mesmo conhecam as diferentes culturas e as diferentes praticas
sociais.

Analisar e discutir um curriculo com um cunho multicultural exige um olhar
especial dos docentes e técnicos educacionais que Sdo0 responsaveis na
constituicdo e efetivacdo do curriculo, além de um esforco politico
educacional para intensificar os trabalhos voltados para constru¢cdo de um
curriculo que contemple os conhecimentos multiculturais especificos que
cada regido.

A consolidacéo de um curriculo multicultural acarreta em uma maior interacao
e relacdo dos estudantes com esses conhecimentos, o que eles ja conhecem,
vivem e/ou viveram em sua vida a partir das suas relacfes sociais esta
associado com conhecimentos cientificos. Além disso, um curriculo
multicultural tem poder para derrubar preconceitos, pois apresenta e expde
culturas e conhecimentos ndo hegemonicos, evidenciado a importancia social
de todas as culturas e saberes.

Compreende-se, portanto, que a inser¢cao dos conhecimentos tradicionais no
curriculo dar-se-a a partir dos saberes apresentados pelos estudantes no
decorrer das aulas, de atividades informais no contexto escolar, entre
conversas com estudantes. Identificar e captar esses conhecimentos néo é
uma tarefa facil, mas cabe ao professor/pesquisador que exerca esse papel e
associe esses conhecimentos apresentados pelos estudantes com contetdos
afins durante as aulas.

Os estudantes que apresentam uma cultura ndo evidenciada pelo curriculo
consideram pertinente e importante a insercdo desse conhecimento no
mesmo, pois, além desse conhecimento fortalecer e dissipar os saberes

tradicionais em questdo, fortalecem também sua identidade e trazem
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autoconfianca, e acreditam que a propagacdo desse conhecimento podera
minimizar os comentarios maldosos de bullying.

A escola, nesse sentido, é detentora da responsabilidade de perceber e
intervir nesses eventos de bullying que ocorrem no ambito escolar, pois essas
ocorréncias acabam desvalorizando os saberes tradicionais e desmotivando
0os estudantes portadores desses saberes a manifesta-los, e a néao
exteriorizagcdo desses conhecimentos prejudica diretamente a efetivacdo de
um curriculo multicultural.

A partir da analise do curriculo de ciéncias vigente nas escolas da llha de
Guriri, conclui-se que o curriculo ndo apresenta nenhum direcionamento e/ou
instrugdo voltado para valorizagdo de inser¢cdo dos conhecimentos
tradicionais, percebe-se também que o0 mesmo € praticado pelos professores,
gquase que na integra, na forma que € apresentado. Poucas vezes 0s
conhecimentos tradicionais sédo considerados e inseridos em aulas e projetos,
e esse fato ocorre por diversos motivos, dentre eles: falta de conhecimento do
professor, falta de incentivo e apoio dos gestores educacionais, falta de
direcionamento e formacao continuada.

Entender e apontar as dificuldades é o principio para construcdo de um
curriculo multicultural. Partindo desse pressuposto, o0s professores,
emanaram a nhecessidade de um material didatico que apontasse o0s
conhecimentos tradicionais das comunidades proximas as escolas da Ilha de
Guriri, sendo esse 0 ponto mais determinante para a insercdo desses
conhecimentos no curriculo.

Portanto, a implantacdo de um curriculo multicultural que inclui os
conhecimentos tradicionais da comunidade de Barra Nova torna-se
importante, pois através desses conhecimentos o0s estudantes residentes
nessa comunidade poderdo enxergar e externar sua cultura e seus saberes
no contexto escolar de forma mais ampla, sendo esses conhecimentos
também contemplados durante as aulas. Com isso, sera possivel considerar
0 que ele ja sabe e que foi construido por sua comunidade, identificando que
o conhecimento tradicional vivido pelo mesmo possui uma relevancia
cientifica. Isso magnifica o conhecimento e eleva o saber da comunidade
tradicional a outro patamar, garantido a sua consolidacao de permanéncia na

sociedade. Além de encorajar os estudantes a manifestar esse conhecimento
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no ambito escolar, pois 0s mesmos entenderdo que o seu saber ndo é menos

importante, ou invalido.
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APENDICIE |
Roteiro modelo da entrevista com os alunos:
Vocé entende o que s@o os conhecimentos tradicionais da sua comunidade?
Quais sao?
Qual é a forma de aquisicdo dos conhecimentos tradicionais?

Vocé acha que os conhecimentos tradicionais da sua comunidade sao

importantes?

Os conhecimentos tradicionais da sua comunidade séo contemplados na

escola?

Quais sao os conhecimentos tradicionais da sua comunidade que vocé

identifica nas disciplinas de ciéncias?
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APENDICIE Il

Roteiro de entrevista com professores:
1. Quanto tempo que se formou?
2. Qual instituicdo que se formou?

3. Vocé entende ou conhece os conhecimentos tradicionais da comunidade de
Barra nova?

4. Vocé esté preparado para abordar os conhecimentos tradicionais da

comunidade de Barra Nova em suas aulas?

5. Vocé acha que seria interessante abordar esses conhecimentos?

6. Abordar esses conhecimentos tradicionais € importante para os alunos
residentes dessas comunidades?

7. Vocé trabalha esses conhecimentos em suas aulas? De que forma?

8. A escola, de forma geral, valoriza os conhecimentos tradicionais?

9. Vocé percebe que esses alunos das comunidades tradicionais se sentem

excluidos e desvalorizados de alguma forma?

10. O curriculo de ciéncias traz alguma orientacéo ou direcionamento com

relacdo as formas de trabalhar com as comunidades tradicionais?

110



ANEXO |
TERMO DE CONSENTIMENTO E ASSENTIMENTE LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tera como
objetivo geral Analise das possibilidades de diversificacdo do curriculo de
ciéncias nas escolas da Illha de Guriri — Sdo Mateus - ES a partir dos
conhecimentos tradicionais das comunidades pesqueiras.

Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicacdes
que informam sobre o procedimento:

- Durante sua participagdo, vocé podera recusar responder a qualquer
pergunta ou submeter-se a procedimento que por ventura Ilhe cause algum
constrangimento;

- Vocé podera se recusar a participar da pesquisa em qualquer momento,
sem nenhuma penaliza¢éo ou prejuizo;

- A sua participacdo na pesquisa serd como voluntério, ndo recebendo
nenhum privilégio, seja ele de carater financeiro ou de qualquer natureza.
Entretanto, Ihe serdo garantidos todos os cuidados necessarios a sua participacéo
de acordo com seus direitos individuais e respeito ao seu bem-estar fisico e
psicolégico;

- Serdo garantidos o sigilo e privacidade aos participantes, assegurando-
lhes o direito de omissdo de sua identificagdo ou de dados que possam
comprometé-lo. Na apresentacdo dos resultados ndo serdo citados os nomes dos
participantes;

- Os resultados obtidos com a pesquisa serdo apresentados em eventos ou
publicagdes cientificas.

Confirmo ter sido informado e esclarecido sobre o contelido deste termo. A minha
assinatura abaixo indica que concordo em participar desta pesquisa e por isso dou
meu livre consentimento.

Sao Mateus, de de 2018.

Nome do participante:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador responsavel:
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ANEXO Il

Curriculo vigente da disciplina de ciéncias — Municipio de S&o Mateus - ES

UNIDADE
TEMATICA

DISCIPLINA: CIENCIAS
6° ANO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

1° TRIMESTRE

HABILIDADES

Terra e Universo.

Astronomia e cultura.

— Relacionar diferentes leituras do céu
e explicacbes sobre a origem da
Terra, do Sol ou do Sistema Solar as
necessidades de distintas culturas
(agricultura, caga, mito, orientagdo
espacial e temporal, et.) (EF09CI15).

Terra e Universo

Composicao, estrutura e localizagao
do Sistema Solar no Universo.

Sistema Solar, Terra e Lua.

— Descrever a composi¢do e a
estrutura do Sistema Solar (Sol,
planetas rochosos, planetas gigantes
gasosos e Ccorpos menores), assim
como a localizagdo do Sistema Solar
na nossa Galaxia (a Via Lactea) e
dela no universo (apenas uma
galaxia dentre bilhGes) (EF09CI14).

— Justificar, por meio da construcéo de
modelos e da observacdo da Lua no
céu, a ocorréncias das fases da Lua e
dos eclipses com base nas posicdes
relativas dentre o Sol, Terra e Lua
(FEO8CI12).

Terra e Universo

Forma estrutura e movimento da
Terra.

Vida humana fora da Terra.

— Representar 0s movimentos de
rotacdo e translacdo da Terra e
analisar o papel da inclinagdo do
eixo de rotagdo da Terra em relacéo
a sua Orbita na ocorréncia das
estacfes do ano, com a utilizagdo de
modelos tridimensionais
(EFO8CI13).

— Inferir que as mudancgas de uma vara
de (gnomon) ao longo do dia em
diferentes periodos do ano sdo uma
evidéncia dos movimentos relativos
entre a Terra e o Sol, que podem ser
explicados por meio dos
movimentos de rotacdo e translacdo
da Terra e da inclinacdo de seu eixo
de rotacdo em relagdo ao plano de
sua Orbita em torno do Sol
(EFO6CI14).

— Selecionar argumentos e evidéncias
que demonstrem a esfericidade da
Terra (EF06CI13).

— Selecionar argumentos sobre a
viabilidade da sobrevivéncia humana
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fora da Terra, com base nas
condigBes necessarias a vida, nas
caracteristicas dos planetas e nas
distancias e nos tempos envolvidos
em viagens interplanetarias e
interestelares (EF09CI16).

Terra e universo

Ordem de grandeza astrondmica.
Evolucéo estelar.

Tipos de rochas (Magmaticas,
Sedimentares e Metamdrficas).

Analisar o ciclo evolutivo do Sol
(nascimento, vida e morte) baseado
no conhecimento das etapas de
evolucdo de estrelas de diferentes
dimensdes e os efeitos desse
processo  no  nosso  planeta
(EF09CI17).

Identificar as diferentes camadas que
estruturam o planeta Terra (da
estrutura interna a atmosfera) e suas
principais caracteristicas
(EFO6CI11).

Identificar diferentes tipos de rochas,
relacionando a formacéo de fosseis a
rochas sedimentares em diferentes
periodos geoldgicos (EF06CI12).

Terra e Universo

Placas tectdnicas e deriva continental.

Fendmenos naturais (vulcGes,
terremotos e tsunamis).

Justificar o formato das costas
brasileiras e africana com base na
teoria da deriva dos continentes.

Interpretar ~ fendbmenos  naturais
(como  vulcbes, terremotos e
tsunamis) e justificar a rara

ocorréncia desses fenbmenos no
Brasil, com base no modelo das
placas tectonicas (EF07CI15).

Terra e Universo

Diferentes tipos de solo.
Esgotamento do solo e adubagéo.

Rotacéo de cultura, eroséo e
desertificagdo.

Identificar os diferentes tipos de solo
de suas caracteristicas.

Relacionar a disponibilidade de
nutrientes com a fertilidade do solo.
Compreender 0s processos que
danificam o solo e a importancia da
adubacdo.

Distinguir diferentes processos que
interferem  que interferem na
qualidade do solo.
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2° TRIMESTRE

Vida e evolugédo

Tratamento do lixo.
Coleta seletiva e reciclagem.
Preservagdo da biodiversidade

— Diferenciar os diferentes processos
de tratamento do lixo (incineragéo,
compostagem, aterro sanitario, entre
outros).

— Perceber a  importdncia  da
reciclagem do lixo para a sociedade.

— Propor iniciativas individuais e
coletivas para a solucdo de
problemas ambientais da cidade ou
da comunidade, com base na andlise
de acles sustentaveis bem sucedidas
(EF09C13).

— Justificar a importancia das unidades
de conservacdo para a preservacdo
da biodiversidade e do patrimbnio
nacional, considerando os diferentes
tipos de unidades (parques, reservas
e florestas nacionais), as populagdes
humanas e as atividades a eles
relacionados (EF09CI112).

Vida e evolucédo

A 4gua e a vida.

Estados fisicos da agua.

Ciclo da agua.

Utilidades da agua.

Contaminacéo da agua.
Tratamento e distribuicdo da agua.
Saneamento basico.

— Compreender a importancia da agua
para a manutencéo da vida em nosso
planeta.

— Identificar as caracteristicas dos
estados fisicos da agua.

— Compreender a relagdo entre
temperatura e pressdo e as mudancas
dos estados fisicos da agua.

— Aplicar os conhecimentos sobre as
mudangas de estado fisico da &gua
para explicar o ciclo hidrolégico e
analisar suas implicacbes na
agricultura, no clima, na geracdo de
energia, no provimento de 4&gua
potavel e no equilibrio dos
ecossistemas regionais (ou local)
(EF05CI02).

— ldentificar os principais usos da dgua
e de outros materiais nas atividades
cotidianas e discutir os possiveis
problemas decorrentes desses usos
(EFO5CI04).

— Compreender  que a  éagua
contaminada pode transmitir
doencas.

— Compreender 0  processo  de
tratamento e distribuicdo da agua.

— Relacionar o saneamento bésico a
qualidade de vida da populacéo.

— Construir propostas coletivas para
um consumo mais consciente,
descarte adequado e ampliacdo de
habitos de reutilizagdo e reciclagem
de materiais consumidos na escola
e/ou na vida cotidiana (EF05CI05).
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3° TRIMESTRE

Terra e Universo

Componentes do ar.

Propriedades do ar (massa,
compressibilidade, expansibilidade, ar
comprimido, ar rarefeito, o ar exerce
pressao, etc.).

Camada atmosférica.

Camada de ozonio.

Clima.

Movimentos de massa de ar.

Doengas transmitidas através do ar
atmosférico.
Fendmenos
ambientais.
Efeito estufa.

naturais e impactos

— Demonstrar que o ar € uma mistura
de gases, identificando  sua
composicdo, e discutir fenbmenos
naturais ou antrépicos que podem
alterar essa composicdo (EF07CI12).

— Reconhecer as propriedades do ar
atmosférico e saber como comprova-
las.

— Identificar as diferentes partes da
camada atmosférica.

— Justificar a importancia da camada
de ozébnio para a vida na Terra
identificando os  fatores  que
aumentam ou diminuem  sua
presenca na atmosfera (EF07C114).

— ldentificar as principais variaveis
envolvidas na previsdo do tempo e
como elas sdo medidas (EF08CI15).

— Compreender a influéncia da
temperatura nos movimentos das
massas de ar. (municipio)

— Relacionar climas regionais aos
padrdes de circulacdo atmosférica e
oceénica e ao aquecimento desigual
causado pela forma e pelos
movimentos da Terra (EFO8CI14).

— Relacionar a  transmissdo  de
determinadas doencas a
contaminagdo e poluicdo do ar
atmosférico.

— Descrever o mecanismo natural do
efeito estufa, seu papel fundamental
para o desenvolvimento da vida na
Terra, discutir as agdes humanas
responsaveis pelo seu aumento
artificial (queima dos combustiveis
fosseis, desmatamento, queimadas,
etc.) e selecionar propostas para a
reversdo ou controle deste quadro
(EFO7CI13).

— Discutir iniciativas que contribuam
para restabelecer o equilibrio
ambiental a partir da identificacéo de
alteracBes  climaticas  regionais
climéticas e globais provocadas pela
intervencdo humana (EF08CI16).

— Avaliar como 0s  impactos
provocados naturais ou mudancas
nos componentes fisicos, biolégicos
ou sociais de um ecossistema afetam
sus populagées, podendo ameacar ou
provocar a extincdo de espécies ,
alteracdo de habitos, migracdo, etc
(EF07CI08).
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Vida e evolucdo

Fatores bioticos e abidticos.
Cadeia alimentar.

Ciclo da vida e dos seres vivos.
Diversidade de ecossistemas.

— Valorizar e respeitar as diferencas
entre os ambientes, a diversidade dos
seres vivos e as particularidades dos
seres ndo Vivos.

— Compreender as diferentes fases da
vida dos seres vivos.

— Caracterizar 0s principais
ecossistemas brasileiros (quanto a
paisagem, a quantidade de &gua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de luz
solar e a temperatura, entre outras),
correlacionando essas caracteristicas
a flora e fauna especifica
(EFO7CIQ7).

UNIDADE
TEMATICA

DISCIPLINA: CIENCIAS

7° ANO

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

1° TRIMESTRE

Vida e evolucdo

Relacdes entre 0s seres vivos.
Seres vivos autotrofos e seres vivos
heterétrofos.

Célula como unidade da vida.
Seres vivos procariontes e
eucariontes.

Célula animal e célula vegetal.
Niveis de organizacdo dos seres
Vivos.

Classificacdo dos seres vivos.

Identificar as principais relacdes
ecoldgicas entre 0s seres vivos.
Caracterizar 0s seres vivos quanto a
obtencdo de alimentos.

Explicar a organizagdo bésica das
células e seu papel como unidade
estrutural e funcional dos seres vivos
(EFO6CI05).

Caracterizar  0s  seres  Vivos
eucariontes e procariontes.
Relacionar as caracteristicas entre
células animais e vegetais.

Concluir, com base na andlise de
ilustracbes e/ou modelos, que o0s
organismos sdo uma complexa
organizacdo de sistemas com
diferentes niveis de organizagdo
(EFO6CI06).

Classificar os seres vivos quanto a
espécie e género.

Identificar espécies em extingdo.

SERES VIVOS - PARTE |
Virus.
Reino Monera.

Reconhecer 0s virus como uma
estrutura microscopica muito
simples, mas capaz de provocar
doencas.

Argumentar sobre a importancia da
vacinagdo para a sadde publica, com
base em informagdes sobre a maneira
€OmMO a vacina atua no organismo e o
papel histérico da vacinagdo para a
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Reino Protista.

manutencdo da salde individual e
coletiva e para a erradicacdo de
doencas (EF07CI10).

Caracterizar os seres vivos do Reino
Monera listando a sua importancia
ecoldgica, econdmica e médica.
Reconhecer a importancia dos
protistas no meio ambiente bem
COmo suas principais caracteristicas.
Identificar as formas de transmissdo
de doencas causadas por protozoarios
e suas formas de prevencédo.

Terra e Universo

Astronomia.

Obter informagbes bésicas de
Astronomia pertinentes & prova da
OBA.

2° TRIMESTRE

Terra e Universo

SERES VIVOS - PARTE Il

Reino Fungi.

Caracterizar 0s
Reino Fungi.
Relacionar a participacdo de fungos e
bactérias no processo de
decomposicdo, reconhecendo a
importancia ambiental deste processo
(EFO04CI06).

representantes do

SERES VIVOS - PARTE I
Porifera e Cnidarios.
Platelmintos e Nematelmintos.
Anelideos e Moluscos.
Equinodermos e Artrépodes.

Reconhecer o0s poriferos e o0s
cnidérios como animais primitivos e
exclusivamente aquéticos.

Identificar as principais
caracteristicas dos platelmintos e
nematelmintos.

Caracterizar  morfosiliologicamente
os anelideos e os moluscos.
Identificar 0s padrées
morfofisiolégicos dos artropodes e
equinodermos.

3° TRIMESTRE

Vida e evolugédo

SERES VIVOS - PARTE IV
Peixes.

Anfibios.

Répteis.

Aves.

Mamiferos.

Caracterizar os peixes reconhecendo
a sua diversidade e importancia.

Identificar as principais
caracteristicas dos anfibios.
Reconhecer 0s padrdes

morfofisioldgicos dos répteis.
Caracterizar as aves reconhecendo a
sua diversidade e importancia.
Identificar as principais
caracteristicas dos mamiferos.
Reconhecer as caracteristicas que
determinam que o ser humano é um
mamifero.
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— Identificar as principais
caracteristicas dos vegetais.
— Caracterizar os principais grupos de

vegetais.
SERES VIVOS - PARTE V — Relacionar a presenga dos vegetais a
Bridfitas. qualidade de vida.
Pteridofitas. — Compreender a  relagdo  de
Gimnospermas. dependéncia entre 0s seres Vivos
Angiospermas. animais e 0s seres Vvivos vegetais.

— Comparar  diferentes  processos
reprodutivos em plantas e animais em
relagdo aos mecanismos adaptativos
e evolutivos (EF08CIQ7).

DISCIPLINA: CIENCIAS
8° ANO

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

1° TRIMESTRE

— Reconhecer o fato de a historia do
ser humano ser muito recente, se
comparada com a de outros seres
vivos do nosso planeta.

— Reconhecer o papel da espécie
humana em seu proprio processo
de evolucéo biolégica.

— Reconhecer a adaptacdo ao
ambiente como fator decisivo no
sucesso  evolutivo de nossa
espécie.

— Comparar as idéias evolucionistas
de Lamarck e Darwin apresentadas
em textos cientificos e historicos.
Identificando  semelhancas e
diferengas entre essas ideias e sua
importdncia para explicar a
diversidade biol6gica (EF09CI10).

— ldentificar as organelas celulares e

A historia da vida na Terra.
Vida e evolucédo O ser humano no meio ambiente.

Preservacdo da biodiversidade.

Célula  humana e organelas suas fungdes.

citoplasmaticas. — Diferenciar os principais tipos de

Tecidos do corpo humano (tecido tecidos e suas fungdes.

epitelial, tecido conjuntivo | — Identificar os 6rgdos do Sistema

propriamente dito, tecido conjuntivo, reprodutor masculino e feminino.

tecido muscular e tecido nervoso). — Compreender as etapas da
Vida e evolucédo Mecanismos reprodutivos. concepcéo e da gestacéo.

Sistema Reprodutor Masculino e| —  Analisar e explicar as

Feminino. transformag@es que ocorrem na

Gravidez e parto. puberdade considerando a atuacéo

Sexualidade. dos hormdnios (EF08CI08).
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Vida e evolucédo

Métodos anticoncepcionais.

Doencas Sexualmente Transmissiveis
(DST).

Programas e indicadores de salde
publica.

Hereditariedade.
Ideias evolucionistas.

Comparar 0 modo de acdo e a
eficacia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a
necessidade de compartilhar a
responsabilidade na escolha e na
utilizago do método  mais
adequado a prevencao da gravidez
precoce e indesejada e de Doengas
Sexualmente Transmissiveis
(DST) (EF08CI09).

Identificar os principais sintomas,
modos de transmissdo e tratamento
de algumas DST (com énfase na
AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevencao
(EF08CI10).

Interpretar as condi¢fes de saude
da comunidade, cidade ou estado,
com base na andlise e comparagdo
de indicadores de salde (como
taxa de mortalidade infantil,
cobertura de saneamento basico e
incidéncia de doenca de veiculagao
hidrica, atmosférica entre outras) e
dos resultados de politicas publicas
destinadas a satde (EF07CI109).
Associar 0s gametas a transmisséo
das caracteristicas hereditérias,
estabelecendo  relagcBes  entre
ancestrais e descendentes
(EF09CI08).

Discutir as ideias de Mendel sobre
hereditariedade (fatores
hereditarios, segregagdo, gametas,
fecundacdo), considerando-as para
resolver problemas envolvendo a
transmissdo  de  caracteristicas
hereditarias em diferentes
organismos (EF09CI15).

Discutir a evolucéo e a diversidade
das espécies com base na atuacéo
da selecdo natural sobre as
variantes de uma mesma espécie,
resultantes de processo reprodutivo
(EF09CI11).

2° TRIMESTRE

Vida e evolucédo

CORPO HUMANO - PARTE |
Nutricao.

Sistema Digestorio.
Sistema Respiratério.

Reconhecer os tipos de nutrientes e
suas funcdes em nosso organismo.

Organizar um cardapio equilibrado
com base nas caracteristicas dos
grupos alimentares (nutrientes e
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Sistema Circulatério.
Sistema Urinario.

calorias) e nas necessidades
individuais (atividades realizadas,
idade, sexo, etc) para a
manutencdo da  saldde do
organismo (EF05CI08).

Identificar os orgdos e as funces
do Sistema Digestorio.

Identificar o Sistema Respiratorio,
seus 0Orgdos e suas respectivas
funcdes.

Selecionar argumentos que
justifiquem por que os Sistemas
Digestério e Respiratorio sdo
considerados corresponsaveis pelo
processo de  nutricdo do
organismo, com  base na
identificacdo das fungbes desses
sistemas (EF05CI06).

Identificar as fungdes e os 6rgdos
do Sistema Circulatorio.

Justificar a relacdo entre o
funcionamento do Sistema
Circulatério, a distribuicdo dos
nutrientes pelo organismo e a
eliminacéo dos residuos
produzidos (EFO5CIQ7).

Identificar os 6rgdos que compdem
o Sistema Urinario.

Reconhecer a importancia do
Sistema Urinario para a eliminacéo
de residuos metabdlicos e para a
manutencdo do equilibrio do
organismo.

3° TRIMESTRE

Vida e evolucédo

Vida e evolucédo

CORPO HUMANO - PARTE Il

Sistema Osseo.
Sistema Muscular.
Sistema Nervoso.

Interacdo entre Sistema locomotor e
nervoso.

Sistema Endocrino.

Orgéos dos Sentidos.

Lentes corretivas.

Identificar 0s 0ssos  como
importantes elementos de
sustentacdo do corpo.

Relacionar os 0ssos a protecdo de
importantes 6rgéos vitais.
Identificar os principais masculos
do corpo humano.

Relacionar ~ Sistema Osseo e
Sistema  Muscular  com  0s
movimentos do corpo humano.
Justificar o papel do Sistema
Nervoso na coordenacdo das acBes
motoras e sensoriais do corpo, com
base na analise de suas estruturas
basicas e respectivas funcdes
(EF06CI07).

120



Deduzir que a estrutura, a
sustentacdo e a movimentagdo dos
animais resultam da interacdo
entre os Sistemas Muscular, Osseo
e Nervoso (EF06CI09).

Explicar como o funcionamento do
Sistema Nervoso pode ser afetado
por substancias psicoativas
(EFO6CI10).

Identificar as glandulas que
compdem o Sistema Endocrino.
Reconhecer a integracdo do
Sistema Enddcrino na integracéo
dos diferentes sistemas organicos.
Relacionar o Sistema Enddcrino
com o0s horménios.

Reconhecer e caracterizar os cinco
sentidos do corpo humano.
Explicar a importancia da visdo
(captagdo e interpretacdo das
imagens) na interagdo  do
organismo com 0 meio, e com
base no funcionamento do olho
humano, selecionar lentes
adequadas para a corre¢do de
diferentes defeitos da visdo
(EF06CI08).

DISCIPLINA: CIENCIAS
9° ANO

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

1° TRIMESTRE

QUIMICA:
A estrutura da matéria.
Mudancas de estado fisico da matéria.

Modelos Atdmicos.
Matéria e energia
A estrutura do 4tomo.
Elementos quimicos e tabela
periodica.

Ligacdes Quimicas.

Reconhecer que a matéria €
divisivel e que os elementos que
compdem as estruturas dela sdo
historicamente identificados
como atomos.

Compreender como que o0
conceito de atomo foi construido
ao longo de um processo
histérico.

Conceituar  matéria, massa,
volume e densidade.

Investigar as mudancas de
estado fisico da matéria e
explicar essas transformacdes
com base no modelo de
constituicdo ~ submicroscopica
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Matéria e energia

(EFO09CI01).

Identificar modelos que
descrevem a estrutura da matéria
(constituicio do atomo e
composicdo  de  moléculas
simples e reconhecer sua
evolucdo historica) (EFO9CI03).
Reconhecer  as  principais
caracteristicas fundamentais do
atomo.

Diferenciar 4tomos
is6baros e is6tonos.
Aplicar o conceito de ion na
formacdo de cétions e anions.
Reconhecer os simbolos dos
elementos  quimicos  como
representacdes  identificadoras
desses elementos.

Compreender o conceito de
familia e de periodo na tabela
periddica e algumas
propriedades associadas: metais,
ndo metais e gases nobres,
reconhecendo as suas principais
caracteristicas.

Compreender como os elétrons
sdo distribuidos em seus niveis
de energia.

Identificar por meio da
distribuicdo  eletronica  dos
atomos os tipos de ligagdo que
podem ser originadas entre eles.
Reconhecer e diferenciar as
ligacbes ibnicas, covalentes e
metalicas.

isétopos,

Classificacdo das Substancias.

Substancias Puras e Misturas.

Substdncia Simples e Substancia
Composta.
Misturas homogéneas e misturas
heterogéneas.

Separacao de materiais.

Diferenciar substancia pura de
mistura.

Distinguir substancias simples e
compostas.

Classificar como homogéneas
ou heterogéneas a mistura de
dois ou mais materiais (agua e
sal, 4gua e 6leo, &gua e areia, etc
(EF06CI01).

Selecionar ~ métodos  mais
adequados para a separagdo de
diferentes sistemas heterogéneos
a partir da identificacdo de
processos de separacdo de
materiais (como a producgdo de
sal de cozinha, a destilacdo de
petroleo, entre outros)
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(EF06CI03).

Transformag6es quimicas.

Aspectos quantitativos
transformagdes quimicas.

Materiais sintéticos.

das

— Identificar evidéncias de
transformacdes quimicas a partir
do resultado de misturas de
materiais que originam produtos
diferentes dos que foram
misturados (misturas de
ingredientes para fazer um bolo,
mistura de vinagre com
bicarbonato de sodio, etc.)
(EFO6CI).

— Compreender e identificar os
simbolos e codigos da
linguagem da Quimica.

— Classificar as equacdes
quimicas.

— Comparar a quantidade de
reagentes e produtos envolvidos
em transformacfes quimicas,
estabelecendo a propor¢do entre
as suas massas (EF09CI02).

— Conhecer as Leis de
Conservacdo e Proporcdo de
Massas

— Balancear as equagfes quimicas.

— Associar a produgdo de
medicamentos e outros materiais
sintéticos ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico,
reconhecendo  beneficios e
avaliando impactos
socioambientais (EF06CI104).

FUNCOES INORGANICAS:
Func&o Acido.

Funcéo Base.

Funcéo Sal.

Funcéo Oxido.

— Compreender o conceito de
fungdo quimica.

— Reconhecer e diferenciar as
fungBes quimicas &cido, base,
sal e 6xido, bem como associar
as caracteristicas e propriedades
de cada uma delas.

— Construir equacdes quimicas de
ionizacdo  de  4cidos e
dissociag8o de bases.

— Compreender o conceito de PH
associado a escala e diferenciar
meios  acidos, neutros e
alcalinos.

2° TRIMESTRE

FISICA MECANICA:
Movimento, Repouso e Referencial.
Velocidade Média.

Compreender o0s conceitos de
movimento, referencial, trajetoria,
particula e corpo extenso.

123



Matéria e energia

Matéria e energia

Movimento  Retilineo  Uniforme

(MRU).

Movimento Retilineo Uniformemente
Variado (MRUV).

Calcular a velocidade média de um
corpo em movimento.
Compreender que no MRU a
velocidade é sempre constante.

Conhecer férmula do MRU
aplicando-a na resolugdo de
problemas.

Compreender que no MRUV existe
a variagdo da  velocidade
(aceleracéo).

Conhecer as férmulas do MRUV
aplicando-as na resolugdo de
problemas.

Leis de Newton.
Sistema de Forcas.

As Leis de Newton.

Compreender 0 conceito de
grandeza escalar e grandeza vetorial
e a diferenga entre elas.

Reconhecer forca como o agente
capaz de modificar o estado de
repouso ou movimento de um
corpo.

Identificar as forcas mais comuns
no cotidiano (peso, normal, tracédo e
atrito entre outras).

Compreender as trés Leis de
Newton identificando-as  em
fenémenos do  cotidiano e
utilizando-as para resolver
situacBes problemas.

Trabalho e Calorimetria.
Maquinas Simples.

Trabalho e Energia.

Fontes e tipos de energia.
Transformacao de energia.
Calor.

Formas de propagacdo de calor.

Escalas Termométricas.

Equilibrio termodinamico e vida na
Terra.

Historia dos combustiveis e das

Discutir a aplicacdo, ao longo da
historia, das maquinas simples na
construcdo de solucdes e invencdes
para a realizacdo de tarefas
mecanicas cotidianas (EF07CI01).

Discutir e avaliar mudangas
econdmicas, culturais e sociais,
tanto na vida cotidiana quanto no
mundo do trabalho, decorrentes do

desenvolvimento de novos
materiais e tecnologias (como
automacdo e  informatizacdo)

(EFO7CI06).
Conhecer o conceito fisico de
trabalho.

Diferenciar, em sua forma
mecanica, energia cinética e
potencial.

Diferenciar temperatura, calor e
sensacdo térmica nas diferentes

situacles de equilibrio
termodinamico cotidianas
(EF07CI02).
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maéquinas térmicas.

— Utilizar o conhecimento das formas

de propagacdo do calor para
justificar a utilizacdo de
determinados materiais (condutores
e isolantes) na vida cotidiana e
explicar 0 principio de
funcionamento de alguns
equipamentos  (garrafa  térmica,
coletor solar, etc.) (EFO7CI03).
Relacionar as principais escalas
termomeétricas.

Entender os conceitos de calor
especifico e calor latente.

Avaliar o papel do equilibrio
termodindmico para a manutencdo
da vida na Terra, para o0
funcionamento de méaquinas
térmicas e em outras situacdes
cotidianas (EFO7CI04).

Discutir o uso de diferentes tipos de
combustivel e maquinas térmicas
ao longo do tempo, para avaliar
avancos, questdes econdmicas e
problemas socioambientais
causados pela producdo e uso
desses materiais e maquinas
(EFO7CIO05).

3° TRIMESTRE

Matéria e energia

Ondulatoria.
Conceito de Onda.

Classificacdo das Ondas.
O Espectro Eletromagnético.

Radiacdes e suas
salde.

implicagbes na

Conhecer o conceito de onda.
Diferenciar ondas mecénicas e
ondas eletromagnéticas.

Conhecer 0 espectro
eletromagnético.

Reconhecer e explicar os principais
mecanismos envolvidos na
transmissao e recepgdo de imagem
e som que revolucionaram 0s
sistemas de comunicacdo humana
(EF09CIO05).

Classificar as radiacBes
eletromagnéticas por suas
frequéncias, fontes e aplicacGes,
discutindo e avaliando  as
implicacdes éticas dessas
aplicac6es (EF09CI06).

Discutir e avaliar o papel do
avango tecnoldgico na aplicagdo da
radiacdo  eletromagnética  no
diagnéstico (raio X, ultrassom,
ressonancia nuclear magnética) e
tratamento de doencas
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Matéria e energia

(radioterapia, cirurgia ética a laser,
etc.) (EF09CI07).

— Analisar historicamente o uso da
tecnologia incluindo a digital, nas
diferentes dimensdes da vida
humana, considerando indicadores
ambientais e de qualidade de vida
(EFO7CI11).

Optica e Eletromagnetismo
Luz.
Espelhos e Lentes.

Eletricidade.

Circuitos elétricos.

Calculo no consumo de energia

elétrica.

Uso consciente de energia elétrica.

— Compreender a luz como uma onda
eletromagnética.

— Classificar os corpos quanto a
propriedade de permitir ou ndo a
passagem da luz.

— Planejar e executar experimentos
que evidenciem que todas as cores
de luz sdo formadas pela
composicdo  das  trés  cores
primarias da luz e que a cor de um
objeto esta relacionado a cor da luz
que o ilumina (EF09CI04).

— Conhecer os componentes Opticos
dos espelhos céncavos e convexos.

— Compreender os conceitos de carga
elétrica e eletrizaco.

— Construir circuitos elétricos com
pilha/bateria, fios e lampadas ou
outros dispositivos e compara-los a
circuitos  elétricos  residenciais
(EF08CI02).

— Classificar equipamentos elétricos
residenciais  (chuveiro,  ferro,
lampadas, TV, radio, geladeira,
etc.) de acordo com o tipo de
transformacdo de
energia elétrica para a térmica,
luminosa, sonora e mecanica, por
exemplo) (EF08CI03).

— Classificar equipamentos elétricos
residenciais com base no célculo
de seus consumos efetuados a
partir dos dados de poténcia
(descritos no proprio equipamento)
e tempo médio de uso (EFO8CI04).

— Propor acbes coletivas para
otimizar o uso de energia elétrica
em sua escola e/ou comunidade,
com base na selecdo de
equipamentos segundo critérios de
sustentabilidade ~ (consumo  de
energia e eficiéncia energética) e
habitos de uso (EF08Ci05).

— Discutir e avaliar usinas de geracéo

energia (da
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de energia elétrica (termelétricas,
hidrelétricas, eo6licas, etc.) suas
semelhancas e diferencas, seus
impactos socioambientais, e como
essa energia chega e é usada em
sua cidade, comunidade, casa ou
escola (EF08CI06).

Conhecer as propriedades do
magnetismo terrestre.
Compreender a relacdo existente
entre a eletricidade e o
magnetismo, responsavel pelos
fendmenos eletromagnéticos.
Propor acBes coletivas para
otimizar o uso de energia elétrica
em sua escola e/ou comunidade,
com base na selecdio de
equipamentos segundo critérios de
sustentabilidade  (consumo  de
energia e eficiéncia energética) e
habitos de uso (EF08CIO05).
Discutir e avaliar usinas de geracdo
de energia elétrica (termelétricas,
hidrelétricas, eolicas, etc.) suas
semelhangas e diferencas, seus
impactos socioambientais, e como
essa energia chega e é usada em
sua cidade, comunidade, casa ou
escola (EF08CI06).
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