'ﬂ:‘s

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

DANILO FERNANDES SAMPAIO DE SOUZA

LITERATURA JUVENIL PREMIADA: DIALOGOS ENTRE PESQUISAS
ACADEMICAS, CRITICA ESPECIALIZADA, ESCOLA E
ADOLESCENTES LEITORES

VITORIA
2019

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM EDUCACAO

Centro de Educacao
Programa de Pds-Graduacao em Educacao




DANILO FERNANDES SAMPAIO DE SOUZA

LITERATURA JUVENIL PREMIADA: DIALOGOS ENTRE PESQUISAS
ACADEMICAS, CRITICA ESPECIALIZADA, ESCOLA E ADOLESCENTES
LEITORES

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo do Centro
de Educacéo da Universidade Federal do
Espirito Santo, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em
Educagcdo, na Linha de pesquisa:
Educacao e Linguagens (verbal).

Orientadora: Prof2 Dra. Maria Amélia Dalvi
Salgueiro.

VITORIA
2019



Ficha catalografica disponibilizada pelo Sistema Integrado de
Bibliotecas - SIBL'UFES e elaborada pelo autor

Sonza, Danilo Femandes Sampaio de, 1991-
57191 Literatura juvenil premiada : didlogos entre pesquisas
académicas, critica especializada, escola e adolescentes leitores
{ Danilo Fernandes Sampaio de Souza. - 2019.
M2f -l

Omnentadora: Mana Amélia Dalwn Salgueiro.
Dissertacio (Mestrado em Educacio) - Universidade Federal do
Espinto Santo, Centro de Educacio.

1. Literatura. 2. Educaciio. 3. Literatora infantojuvemnl. 4.
Prémios literdrios. I Salgueiro, Maria Amélia Dalvi. IT.
Umiversidade Federal do Espirito Santo. Centro de Edncacdo. IIT
Titulo.

CDhu: 37




A 0 P01 ERMBVACAD

. M EDUCAGAD

.anos |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ES["RITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAD

El%a

DANILO FERNANDES SAMPAIO DE SOUZA

LITERATURA JUVENIL PREMIADA: DIALOGOS ENTRE
PESQUISAS ACADEMICAS, CRITICA ESPECIALIZADA,
ESCOLA E ADOLESCENTES LEITORES

Dissertagao apresentada ao Curso
de Mestrado em Educacao da
Universidade Federal do Espirito
Santo como requisito parcial para
obtengao do Grau de Mestre em
Educagao.

Aprovada em 19 de agosto de 2019.

COMISSAO EXAMINADORA

Professora Doutora Maria Amélia Dalvi Salgueiro
Universidade Federal do Espirito Santo

Juononsdiy

Professora Doutora Cleonara Maria Schwartz
Universidade Federal do Espirito Santo

=
(_\ 05

Pl
Professora Doutora Eudma Poliana Medeiros Elisbon
Governo do Estado do Espirito Santo

W@

\ Professora Doutora Silvana Augusta Barbosa Carrijo
1 Universidade Federal de Goias

PPGE - Programa de Pés-Graduacdo em Educacio/CE/UFES - Av, Fermndo Fv_rrarl 514, Gmabcvras Vitoria-ES
Telefone: (30) 4009-2547 /Fax: 4009-2549 / E-mail: 2SIy C >



Dedico esta dissertacao

A minha bisavo Vitalina Maria de Jesus (em memoria), com amor, carinho e

saudade.



AGRADECIMENTOS

Aquele que me sustentou e permitiu que mesmo em meio a uma rotina extensa de

trabalho e estudo, eu concluisse essa pesquisa com saude fisica e emocional.

A minha querida professora e orientadora, Maria Amélia Dalvi, por sua valiosa
contribuicdo nessa etapa muito significativa da minha vida profissional. Com vocé
tive o privilégio de cursar mais da metade das disciplinas realizadas durante o
mestrado. E dificil mensurar e descrever com palavras o quanto a sua postura ética,
carinhosa e atenta, seu amor pela profissdo e sua luta pela educagcédo publica de
qualidade para todos me impactaram e foram essenciais em minha formacao
enquanto professor, pesquisador e, principalmente, sujeito da minha proépria historia.

A vocé, minha querida profd, minha eterna gratidao.

A Valdete da Macena, minha professora na graduacéo e orientadora na monografia
de conclusédo de curso. Com vocé aprendi tantas licdes importantes e mesmo depois
do término do vinculo académico, o vinculo maior, o afetivo, permanece vivo.

Obrigado por sua amizade!

As mulheres da minha vida — minha bisavo, Vitalina (em memoria), minha avo,
Aurea, minha mée, Creuzita, e minha irmé, Driele - que mesmo sem entender direito
0 que eu estava estudando, me apoiaram e compreenderam as minhas auséncias.
Um agradecimento especial a minha bisa, que partiu no final desta caminhada, mas

deixou importantes licbes de vida, nunca a esquecerei!. Amo vocés!

A minha tia Alzira, pela grande contribuicio na minha formac&o enquanto sujeito

leitor. Somente durante o processo de escrita me dei conta de sua importancia.
Aos meus alunos, pelo entusiasmo com que toparam participar desta pesquisa.
A minha escola do corac&o, o extinto colégio Wilson Alves de Brito, em Teixeira de

Freitas-BA. La dei meus primeiros passos no magistério. Aprendi muito, fiz amizades

e pude realizar os primeiros projetos de leitura. Saudades daquela época!



A turma 31 do Mestrado em Educacéo do PPGE, em especial, aos colegas da linha
Educacédo e Linguagens: Béarbara, Débora, Danielle, Filipe, Livia, Monique, Nayara,

Paola e Tiana.

Ao grupo de pesquisa Literatura e Educacgédo, pelo acolhimento, pela forca e
incentivo. Com vocés eu aprendo a cada dia. Um agradecimento em especial aos
amigos: Arnon, Mariana, Lucy, Eudma, Josinea e Patricia pelas valiosas

contribuicdes.

As professoras Cleonara Maria Schwartz, Eudma Poliana Elisbon e Silvana Carrijo,

pelos apontamentos tao precisos e indispensaveis para o término deste trabalho.

A todos que direta ou indiretamente foram participes na realizacédo deste sonho.



O correr da vida embrulha tudo. A vida & assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e
depois desinquieta. O que ela quer da gente é
coragem (ROSA, 2001, p. 334).



RESUMO

A dissertacdo ora apresentada vincula-se as investigacdes da Linha de Pesquisa
“‘Educacao e Linguagens” do Programa de Pds-Graduacédo em Educacao e insere-se
nos diadlogos do Grupo de Pesquisa “Literatura e Educagado”, da Universidade
Federal do Espirito Santo. De abordagem qualitativa, este estudo, produzido na
confluéncia entre pesquisas académicas, critica literaria, escola e leitor adolescente,
investigou, no ambito de uma escola publica de Ensino Fundamental e Médio da
rede estadual de ensino do Espirito Santo, que didlogos alunos matriculados no 9°
ano do ensino fundamental estabelecem com os livros juvenis chancelados pelo
“Prémio Jabuti” da Camara Brasileira do Livro (CBL) e pelo prémio “Origenes Lessa -
O Melhor para o Jovem” outorgado pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil (FNLIJ), contrastando tais impressdes com a opinido da critica literaria e da
escola. Para tanto, foram selecionadas, pelos adolescentes leitores sujeitos da
pesquisa, entre dez obras premiadas pela CBL e FNLIJ nos anos de 2013 a 2017,
os livros Fragosas brenhas do mataréu, de Ricardo Azevedo (Prémio Jabuti 2014); A
linha negra, de Mario Teixeira (Prémio Jabuti 2015); Aos 7 e aos 40, de Joao
Anzanello Carrascoza (Prémio FNLIJ 2013) e Um lugar chamado aqui, de Felipe
Machado (Prémio FNLIJ 2017). De fato, para identificar os dialogos entre a opinido
da critica, da escola e do leitor adolescente, este trabalho alia pesquisa bibliogréafica-
documental a pesquisa de campo e pauta-se nas orientacdes teoricas de Mikhail
Bakhtin (1981; 1993; 2006; 2011), quanto ao dialogismo e a polifonia; Maria Amélia
Dalvi (2012; 2013; 2014), no que se referem as concepcdes de leitura e literatura; e
Jodo Luis Ceccantini (2000; 2004; 2015a; 2015b; 2016; 2017), Alice Aurea Penteado
Martha (2011; 2012; 2013; 2014) e Vera Teixeira de Aguiar (2012; 2013; 2015), no
que concerne a literatura juvenil brasileira. Dessa forma, este trabalho, na interface
entre literatura e educacdo, soma-se ao cabedal de pesquisas académicas que
visam ao reconhecimento da literatura juvenil enquanto objeto estético, sem
desconsiderar as relagcbes estabelecidas entre jovens, leitura e escola. Busca,
assim, conhecer alternativas para melhorar as praticas de formacédo do leitor na

escola, principalmente nos anos finais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Literatura Juvenil brasileira premiada; Prémio Jabuti; Prémio FNLIJ;

Formacéao de leitores.



ABSTRACT

The dissertation presented here is linked to the investigations of the Research Line
“Education and Languages” of the Graduate Program in Education, and is part of the
dialogues of the Research Group “Literature and Education”, of the Federal
University of Espirito Santo. From a qualitative approach, this study, produced at the
confluence between academic research, literary criticism, school and adolescent
reader, investigated, within a public elementary and high school of the state school of
Espirito Santo, which dialogues students enrolled in the 9th grade of elementary
school establish with the youth books chancellored by the "Jabuti Prize" of the
Brazilian Book Chamber (CBL) and the "Origenes Lessa - Best for the Young" award
granted by the National Children's Book Foundation (FNLIJ) , contrasting such
impressions with the opinion of the literary critic and the school. To this end, the
research subjects selected by the adolescent readers, among ten works awarded by
the CBL and FNLIJ in the years 2013 to 2017, the books Fragosas brenhas do
matero, by Ricardo Azevedo (Jabuti Award 2014); The Black Line, by Mario Teixeira
(Jabuti Award 2015); At 7 and 40, by Jodo Anzanello Carrascoza (FNLIJ Award
2013) and A place called here, by Felipe Machado (FNLIJ Award 2017). In fact, to
identify the dialogues between the opinion of the critic, the school and the adolescent
reader, this work combines bibliographic-documentary research with field research
and is guided by the theoretical orientations of Mikhail Bakhtin (1981; 1993; 2006;
2011). as for Dialogism and Polyphony; Maria Amélia Dalvi (2012; 2013; 2014),
regarding the conceptions of reading and literature; and Jo&o Luis Ceccantini (2000;
2004; 2015a; 2015b; 2016; 2017), Alice Aurea Penteado Martha (2011; 2012; 2013;
2014) and Vera Teixeira de Aguiar (2012; 2013; 2015), regarding the youth literature
Brazilian Thus, this work, at the interface between literature and education, adds to
the background of academic research aimed at recognizing youth literature as an
aesthetic object, without disregarding the relationships established between young
people, reading and school. Thus, it seeks to know alternatives to improve reader

training practices at school, especially in the final years of elementary school.

Keywords: Awarded Youth Literature; Jabuti Award; FNLIJ Award; Readers training.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Desde bem pequeno tive! disposicédo para a leitura. Na infancia, apesar dos poucos
recursos financeiros, sempre manifestava o desejo e o interesse pela literatura
mesmo sem ter referéncias de leitores na familia. Durante minha vida escolar,
gquando me era oportunizado o acesso aos livros na biblioteca, mergulhava nas
histdrias lidas e nos encantos da ficcdo. Nas brincadeiras entre amigos, mostrava o

desejo de lecionar.

Durante meu Ensino Médio, o acesso as obras literarias foi dificultado devido ao nédo
funcionamento da biblioteca escolar, unico meio de contato com os livros literarios.
Aos 16 anos de idade, no ultimo ano do Ensino Médio, prestei o vestibular para o
curso de Letras Vernaculas ofertado pela Universidade do Estado da Bahia, Unica
universidade publica da regido do Extremo Sul da Bahia naquela época.

Mediante a entrada na Universidade, um mundo novo saltava aos meus olhos. A
cada semestre me apaixonava mais pelas letras e pela literatura. Durante a
graduacéo, apesar de um leque grande de disciplinas ofertadas, uma em especial
me envolveu: O estético e o ludico na literatura infanto-juvenil. Nessa disciplina tive a
oportunidade de conhecer obras e autores infantis e juvenis, bem como o processo

de formacéo do leitor, temas que comec¢aram a me interessar.

Comecei a lecionar aos 18 anos, substituindo uma professora. Em seguida,
participei de um processo seletivo para professor e iniciei, de fato, como contratado.
Durante os primeiros anos do magistério, percebi a dificuldade e a falta de

motivacdo que os alunos possuiam na leitura e interpretacdo de textos, e eu, um

1 Utilizo nos primeiros paragrafos a primeira pessoa do singular, motivado pela pesquisadora Denise
Najmanovich que, em seu livro O sujeito encarnado, subverte a ordem do discurso na modernidade,
especificando em seus textos o lugar de onde se fala, sendo, segundo a autora, uma escolha ética,
estética e politica (NAJMANOVICH, 2001, p. 8). No decorrer do trabalho, adotaremos a terceira
pessoa do plural, uma vez que reconhecemos as miltiplas vozes que se intercruzam e dialogam com
a pesquisa.
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apaixonado pela literatura, tentava encontrar metodologias e alternativas para

incentivar o habito de leitura junto aos alunos.

Com o desejo cada vez maior em pesquisar a literatura infantil e juvenil e a formacao
do leitor devido as dificuldades que eu, enquanto professor da educacdo basica,
enfrento em tentar incentivar o interesse e cultivar o gosto pela leitura por parte dos
alunos, escolhi pesquisar no meu trabalho de conclusdo de curso essa tematica.
Entdo, em setembro de 2012 defendi, em parceria com um colega da graduacéo, a
monografia: E possivel formar leitores na escola publica: uma proposta politico-

social.

A vontade de pesquisar um pouco mais sobre a leitura e a formacéao do leitor literario
me impulsionou a entrar no Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, pois, enquanto professor da educacéo
basica, percebo que uma das grandes reclamacfes que se tem no ambiente escolar
e académico diz respeito ao crescente desinteresse dos jovens pela leitura,

primordialmente, por aquela oferecida pela escola.

A sensacdo que tenho é que apesar de nas ultimas décadas a ampla discusséo
sobre o valor da leitura e seu importante papel na sociedade contemporanea ter
aumentado por meio dos saberes advindos da Psicologia, Linguistica, Pedagogia,
Historia, Estudos Culturais, entre outros, a escola, instituicdo primeira responsavel
pela formagao do leitor, aparenta estar a anos-luz desses saberes, visto que o termo
“crise da leitura” é constantemente invocado por professores e profissionais ligados

a educacéo.

As pesquisadoras Rosing e Zilberman (2016), no livro Leitura: histéria e ensino,
afirmam que o avanco tecnolégico trouxe uma especulacdo muito grande sobre o fim

do livro e, consequentemente, sobre a morte da leitura. Salientam, ainda, que desde
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os anos 1980 “crise da leitura” era termo corrente no que se referia a escola e ao

ensino de literatura. Para as autoras:

Talvez ele seja alarmista, talvez mereca um reposicionamento; de todo
modo, cabe repensar o que queremos dizer, e sobretudo o que podemos
fazer, quando falamos de “leitura”, de sua “crise” e das alternativas de sua
pratica (ROSING; ZILBERMAN, 2016, p. 8).

Na tentativa de melhorar as praticas de leitura na escola, congressos, seminarios,
cursos, publicacdes tedricas, feiras literarias, entre outros, exploram cada vez mais
tematicas relacionadas a formacdo do leitor, no intuito de encontrar meios de
estimular a juventude do século XXI a desenvolver praticas e o gosto pela leitura e
literatura. Chartier (2016) aponta que “essa grande mobilizagdo a favor da leitura
apoia-se em uma longa tradicédo de valorizacdo do livro, considerado um vetor eficaz
para educar os mais jovens” (CHARTIER, 2016, p. 13).

Se buscarmos dados do passado, encontraremos que €, principalmente, por esse
viés educacional que os livros literarios destinados a criangas e jovens caminharam-
se desde sua génese. Autores como Charles Perrault, compilador de contos
conhecidos como A bela adormecida, Cinderela e O gato de botas, e anos depois 0s
Irméos Grimm se dedicaram a compilacdo de contos populares e os adaptaram ao
universo infantil. No entanto, em grande parte desses textos compilados, a licdo de

moral estava subjacente, manifestando a estreita ligagdo com a ideologia dominante.

Segundo Luft (2010a), é apenas no inicio do século XX que, no Brasil, a producéo
literaria infantil e juvenil se solidifica, porém, ainda marcadamente vinculada a um
viés pedagdgico e moralizante, uma vez que os textos eram “representantes de um
projeto educacional e ideolégico que via na escola e nos textos destinados a
criangas € jovens aliados imprescindiveis para a formacado de cidadaos” (LUFT,
2010, p.60-61).
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Somente na década de 1970, comumente conhecida como a época em que ocorreu
o boom da literatura infantil, as publicacfes destinadas a esse publico comecaram a
romper de forma mais intensa com uma perspectiva utilitarista. Os estudos
realizados a partir desse momento foram essenciais para a afirmacéo da existéncia
de um subsistema literario infantil (CECCANTINI, 2004) e para se compreender a
necessidade de estabelecer também a rubrica juvenil, uma vez que néo era possivel
identificar em muitas obras caracteristicas da literatura destinada as criancas e nem

da voltada aos adultos.

Desta forma, estudiosos, editoras, autores e instituicdes literarias, como a Fundacéo
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) e a Camara Brasileira do Livro (CBL),
passaram a voltar seus olhares para esse publico, concedendo prémios especificos.
Obras que anteriormente eram denominadas genericamente pelo termo
“‘infantojuvenil” passam a ser consideradas especificamente infantis, de um lado, e
juvenis, de outro, conforme apresentam caracteristicas, teméticas, projeto gréfico-
editorial e linguagem se diferenciando umas das outras, tendo em vista as
diferencas entre os sujeitos criancas e adolescentes, vislumbrados como alvo de
potencial recepcéo leitora. (SOUZA; CARRIJO, 2015).

Atualmente, consoante Ceccantini (2000) e Martha (2011), uma parte do acervo da
literaria juvenil brasileira tem se mostrado de alta qualidade, discutindo temas de
interesse do jovem no mundo contemporaneo, imerso em duavidas, sentimentos e
guestdes existenciais e sociais, mas que pode encontrar na literatura um caminho
para a compreensao de seus problemas e conflitos, pois, como afirma Todorov
(2010):

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e
nos ajudar a viver (TODOROV, 2010, p. 76).
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E nesse cenario dubio e paradoxal constituido, de um lado, pelo crescimento
numeérico da literatura juvenil brasileira de qualidade e, de outro, pela crise do ensino
de literatura na escola e dificuldades na formacé&o do leitor, principalmente nos anos
finais do ensino fundamental, que a presente pesquisa, aliada a literatura e ao
ensino, tem como objetivo geral investigar quais os dialogos que os adolescentes
de uma escola publica estabelecem em relagéo aos livros juvenis chancelados pelo
“Prémio Jabuti” da CBL e pelo prémio “Origenes Lessa - O Melhor para o Jovem”
outorgado pela FNLIJ. Em outras palavras, tentaremos responder as seguintes
questdes: a literatura juvenil premiada é conhecida e lida pelos adolescentes
matriculados em uma escola publica dos anos finais do ensino fundamental? Ela

agrada aos leitores juvenis?

Enfatizamos, na pesquisa, o trabalho com a literatura juvenil que, segundo Dalvi
(2014): “Seria um ramo da literatura assim consignado por se dedicar a produzir
obras tendo em vista um leitor mais ou menos idealizado, no caso, aquele situado na

transicao entre infancia e juventude” (DALVI, 2014, p. 90).

Em relacdo a faixa etaria, Dalvi (2014) ainda acrescenta:

Entendendo-se por “juvenil” o leitor que se situa, mais ou menos, em
relacdo a faixa etaria e a expectativa social quanto a maturidade, entre os
10 ou 11 anos e os 14 ou 15 anos — o0 que, evidentemente, é suscetivel de
variacdes (DALVI, 2014, p. 90).

Julgamos que a narrativa juvenil brasileira pode ser uma das mediadoras da leitura
na escola e um diferencial na formacédo do leitor, uma vez que esta formacao deve

ser o principal objetivo da literatura em contexto escolar:

Compete hoje ao ensino da literatura ndo mais a transmissdo de um
patriménio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela
formacdo do leitor. A execucdo dessa tarefa depende de se conceber a
leitura ndo como o resultado satisfatério do processo de alfabetizagao e
decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de uma
experiéncia Unica com o texto literario. A literatura se associa entdo a
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leitura, do que advém a validade dessa. (ZILBERMAN; SILVA, 2008, p. 22-
23).

Ainda de acordo com Zilberman e Silva (2008), o texto literario € uma experiéncia
rica e indispensavel na formacéo do leitor, € uma atividade completa, estimuladora
do dialogo, alargadora do conhecimento e que induz as praticas socializantes.
Todavia, infelizmente, como apontam os autores, “raramente a escola se preocupa
com a formacgao do leitor” (ZILBERMAN; SILVA, 2008, p. 52).

E nesse contexto que justificamos a importancia desta pesquisa, uma vez que nao
se sabe com muita nitidez se as narrativas juvenis premiadas possuem um publico
leitor na escola e muito menos a opinido sobre essas narrativas pelo publico para o
qual, em tese, se destinam. Assim, realizamos uma pesquisa de campo na qual
investigamos os diadlogos que os estudantes adolescentes matriculados no 9° ano do
ensino fundamental de uma escola publica estadual localizada na Grande Vitoria
estabeleceram, por meio da leitura, com narrativas premiadas por instituicoes
especializadas.?. Desse modo, como objetivo especifico, almejamos contribuir para
com o conhecimento das relacdes entre jovens e a leitura e levantar alternativas
para melhorar as praticas de formacéo do leitor na escola, principalmente nos anos

finais do ensino fundamental.

Pretendemos cooperar com o0s estudos da literatura juvenil, tendo em vista a
caréncia de pesquisas na area constatada a partir da busca de dissertacdes e teses
que se dedicaram ao tema no Catalogo de Teses & Dissertacdes da Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Ao pesquisar a
expressao “Literatura Juvenil”, foram encontrados 104 trabalhos defendidos entre
1990 e 2017, sendo 75 dissertacbes e 29 teses, quantidade ainda timida se
comparadas as pesquisas que se dedicaram a Literatura Infantil (1.000 trabalhos) e
a Literatura Brasileira (4.625 trabalhos).

2 0 nome da escola e o municipio de realizacdo da pesquisa serdo resguardados, consoante
orientacdes dadas pelo Comité de Etica na Pesquisa.
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Corroborando com os dados apontados, Ceccantini (2004) assinala as extensas

lacunas de pesquisas académicas nessa area:

Em um pais em que sequer a produgdo contemporanea da ‘outra literatura’
consegue ser razoavelmente assimilada e deglutida pelo meio académico, o
gue tem sido feito em termos de pesquisa voltada para os enormes
nameros, digitos e cifras que envolvem o universo da literatura infanto-
juvenil contemporénea deixa ainda muito a desejar. Faltam: obras de
referéncia de toda sorte — biografias, dicionarios, antologias, entre outros;
estudos monograficos sobre um determinado autor ou uma determinada
obra, dos mais simples, aos mais complexos, que procurem integrar ambos
0s aspectos na anadlise; pesquisas mais generalistas, que deem conta de
guestbes tedricas representativas para a literatura infanto-juvenil brasileira;
estudos panoramicos, considerando conjuntos de autores e obras,
empenhados em apontar tendéncias estéticas, ideoldgicas etc.; estudos
voltados para a recepc¢do da literatura infanto-juvenil em contexto escolar;
isto, para citar de modo genérico algumas entre outras lacunas
(CECCANTINI, 2004, p. 32).

Em consonéancia, Martha (2012) salienta que ha uma enorme demanda de
investigagdo por se realizar no que se refere ao “especifico juvenil”, a fim de mapear

as especificidades dessa literatura e asseverar seu valor estético e cultural:

No que concerne a producgdo para criangas, podemos afirmar que quarenta
anos de reflexdo continua contribuiram para o estabelecimento de um
canone diferenciado, com autores e obras que comp8em, inclusive, uma
histéria da literatura infantil e contam com critica altamente especializada,
cujos resultados podem ser avaliados em publicagbes de valor indiscutivel.
Esses estudos mostraram-se importantes ndo s6 para a configuragdo do
estatuto da literatura infantil, mas, sobretudo, para a compreensao do vazio
que se abre em relacao ao reconhecimento de um “especifico juvenil”, cujos
produtos se apresentam nos espacos entre aquela producéo e a literatura
para adultos (MARTHA, 2012, p. 161).

Nesse sentido, investigar as tendéncias da literatura juvenil, os dialogos
estabelecidos com o leitor adolescente e, consequentemente, as inter-relagdes com

a escola é urgente e necessario.

Dessarte, inserindo-se nas discussdes do Grupo de Pesquisa Literatura e Educacéo,
da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) que desde 2011 vem se dedicando

ao estudo das relagdes entre livros, leitura, leitores e literatura, faremos, no primeiro
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capitulo intitulado Prémios para a Literatura Juvenil Brasileira: O “Jabuti” da CBL e
“O melhor para o jovem” da FNLIJ em foco, uma breve apresentacédo da histéria das

premiacdes em questao, as curiosidades e criticas aos prémios.

No segundo capitulo, O lugar do “especifico juvenil” nas pesquisas académicas, na
critica literaria e na escola, apresentaremos as varias vozes e opinides de
pesquisadores e criticos literarios no que se refere a literatura destinada a
adolescentes e jovens, bem como as contribuicbes das pesquisas académicas

realizadas nos ultimos dez anos para nosso objeto de estudo.

No terceiro capitulo, intitulado Leitura, literatura, dialogismo e polifonia: contribuicdes
tedrico-metodoldgicas, discutiremos as concepc¢des de leitura e literatura, bem como
as nocdes conceituais de dialogismo e polifonia, que subjazem a nossa

investigacao.

No quarto capitulo, O adolescente e a leitura literaria: uma analise dos dados
produzidos por meio de questionarios, discorreremos sobre o contexto da pesquisa
de campo, caracterizacdo da escola investigada e dos sujeitos. Analisaremos
também os dados produzidos por meio de questionarios aplicados aos estudantes

do 9° ano do ensino fundamental.

No quinto capitulo, intitulado Narrativas juvenis premiadas: a voz da critica, da
escola e do leitor, serdo analisadas as obras juvenis premiadas escolhidas pelos
estudantes a luz do referencial teérico, tentando fazer dialogar as diferentes vozes e
opinides sobre as narrativas: a voz das instancias premiadoras, representada pelos
comentarios do juri especializado; a voz dos adolescentes, por meio de comentarios
dos livros lidos e a voz da escola, subjacente ao discurso dos adolescentes e da

critica.



26

1 PREMIOS PARA A LITERATURA JUVENIL BRASILEIRA: O “JABUTI” DA CBL
E “O MELHOR PARA O JOVEM” DA FNLIJ EM FOCO

Atribuir um diferencial ou um “selo de qualidade” a uma obra literaria se torna
indispensavel em um mercado editorial cada vez mais competitivo e dinamico.
Nesse viés, obras que sao laureadas se favorecem da visibilidade alcancada,
“atingindo cada vez mais consumidores de idiomas varios, em traducdes cuidadas,
projetos graficos primorosos e amplas edi¢des, na lingua original e em tantas outras”
(AGUIAR, TURCHI e MARTHA, 2013, p. 39). Dessa forma, a constituicdo de

prémios é relevante para a literatura em geral.

No que concerne a importancia dos prémios para a literatura destinada a criancas e
jovens, Ceccantini (2015a), em artigo intitulado “A hora e a vez da literatura juvenil”,

destaca que

[...] os prémios desempenham papel essencialmente importante na difusédo
de novos autores e obras e na consolidacao do proprio sistema ou de seus
subsistemas (como é o caso da literatura infantil e juvenil), construindo
pouco a pouco canones (CECCANTINI, 2015a, p. 90).

E importante salientar que tais premiaces destinadas a obras infantis e juvenis s6
venham a ocorrer em meados do século XX, depois do reconhecimento artistico da

literatura de Monteiro Lobato, como atestam Ceccantini e Valente (2013):

E significativo que prémios para obras da literatura infantil e juvenil brasileira
s6 venham a ser concedidos com regularidade a partir do final dos anos
1950, uma vez que, no caso brasileiro, sé é possivel pensar a literatura
infantil e juvenil como um subsistema literario efetivamente estabelecido
com o advento do ‘furacao’ Monteiro Lobato (1882-1948) e a publicagdo de
sua obra para criancas e jovens, que vai do inicio dos anos 1920 ao final
dos anos 1940. Nos anos 1950, como apontam com muita pertinéncia
Zilberman e Lajolo (1986: 9-10): ‘o género infantil, consolidado, reflete a
moderniza¢do social do Pais e a fidelidade de um publico ja bastante
expressivo.” E entdo que se verificam as condicdes propicias para que
venham a nascer prémios literarios voltados a produgédo de livros infantis e
juvenis (CECCANTINI; VALENTE, 2013, p. 261).
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No entanto, sabemos que conferir valor a tais premiagcbes, ndo as isentam de
equivocos e interesses que vao além da qualidade estética das obras premiadas. As
relacbes entre literatura e mercado sdo evidentes e, muitas vezes, 0s aspectos
mercadoldgicos podem ser preponderantes nos critérios de selecdo. Nesse sentido,

0S pesquisadores salientam:

[...], ainda que ndo possamos creditar ao mercado, inocentemente, as
melhores das intencdes, temos de observar que os espacos de premiacao
colocam lado a lado figuracdes do capital, da critica, da arte e da leitura em
um espaco simbolico propicio a discussGes de maior envergadura. Das
convergéncias e divergéncias possiveis desse encontro esperam-se, como
muitas vezes tém sido implementadas, acdes criativas e eficazes que
consigam, de uma forma ou de outra, colocar os melhores livros nas méos
de criancas e jovens em vias de se tornarem nossos leitores do futuro e,
principalmente, do presente (CECCANTINI; VALENTE, 2013, p. 275).

Dessa forma, apesar das mdltiplas intencdes de diversas instancias, os prémios
literarios, muitas vezes, evidenciam o valor estético da obra literéria, ressaltando as
gue possuem qualidade literaria. Por isso escolhemos, em nossa pesquisa, trabalhar

com a literatura juvenil premiada.

No intuito de evidenciar a importancia dos prémios literarios e suas instituicoes
proponentes que aqui formam o suporte para definicdo do corpus de analise, cientes
do jogo de interesses que tais premiacdes trazem em seu bojo, apresentaremos, a
seguir, algumas informacdes relevantes, objetivos e curiosidades de duas
instituicbes importantes que selecionam obras significativas da literatura juvenil a
cada ano: a CBL, que outorga o “Prémio Jabuti’, e, a FNLIJ, que concede o prémio
“Origenes Lessa - O Melhor Para o Jovem”. A nossa escolha por essas duas
premiacfes se deve ao fato de que elas sdo as que mais frequentemente tém
realizado a concessao de prémios distintos para as categorias infantil e juvenil,

demonstrando certo reconhecimento da autonomia dos subsistemas.
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1.1 O PREMIO JABUTI

A Céamara Brasileira do Livro, que ha 60 anos outorga o Prémio Jabuti, € uma
entidade nacional, sem fins lucrativos, com sede em Sao Paulo e que foi criada em
1946. A entidade tem como objetivo “defender e difundir o livro” (Estatuto da CBL,
2019), e, como misséo “Atender aos objetivos maiores de seus associados e ampliar
o mercado editorial por meio da democratizacdo do acesso ao livro e da promocéao
de acdes para difundir e estimular a leitura.” (Site da CBL, 2019). Atualmente, a CBL

conta com mais de 400 associados em todo o Brasil (Site da CBL, 2019).

Figura 1: Foto da Sede da Camara Brasileira do Livro  Figura 2: Foto da Estatueta da premiacao

Fonte: Blog do Conselho Regional Fonte: Site metropoles.com
de Biblioteconomia 62 Regido (CRB-6)

Para Furtado (2011), ha um paradoxo muito grande entre mercado editorial e
interesses artisticos nas premiacées concedidas, uma vez que ndo ha mencdo nos
objetivos, nem na missédo da CBL, a valorizagado estética das obras premiadas, “o
que ndo quer dizer que ndo o fagam, mas também nao definem claramente em seu
objetivo” (FURTADO, 2011, p.63).

A histéria do Prémio Jabuti, outorgado pela CBL, tem inicio em 1958, quando se
iniciam discussdes sobre o interesse em premiar autores, ilustradores, gréficos,

livreiros e editores que se destacavam a cada ano. Tais debates foram fomentados,
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principalmente, por Edgar Cavalheiro e Mario da Silva Brito, estudiosos da literatura
brasileira da época, além de, respectivamente, presidente e secretério da instituicao.

Em 1959 ocorre a primeira edicdo do Prémio Jabuti. O nome do prémio tem ligacéo
estreita com o ambiente cultural e politico da época, influenciado pelo modernismo e
nacionalismo e a necessidade de valorizagdo da cultura popular. O jabuti,
personagem criado por Monteiro Lobato em Reinagdes de Narizinho, ganhou a
simpatia dos dirigentes da CBL por ser obstinado, esperto e tenaz para vencer
obstaculos. Naquele ano, foram premiadas sete categorias: Literatura; Capa,
llustracao; Editor do Ano; Gréfico do Ano; Livreiro do Ano e Personalidade Literaria.

Com o passar dos anos, muitas categorias foram criadas para a premiacdo, como
por exemplo, em 2017, 29 categorias foram contempladas: Adaptacdo; Arquitetura,
Urbanismo, Artes e Fotografia; Biografia; Capa; Ciéncias da Natureza, Meio
Ambiente e Matematica; Ciéncias da Saude; Ciéncias Humanas; Comunicacao;
Contos e Crobnicas; Didatico e Paradidatico; Direito; Economia, Administracao,
Negocios, Turismo, Hotelaria e Lazer; Educacdo e Pedagogia; Engenharias,
Tecnologias e Informética; Gastronomia; Historia em Quadrinhos; llustracao;
llustracdo de Livro Infantil ou Juvenil; Infantil; Infantil Digital; Juvenil; Livro Brasileiro
Publicado no Exterior; Poesia; Projeto Grafico; Psicologia, Psicanalise e
Comportamento; Reportagem e Documentario; Romance; Teoria/Critica Literaria,
Dicionarios e Gramaticas; Traducao. Além dessas categorias, foram premiados
ainda O Melhor Livro do Ano - Ficgéo e O Melhor Livro do Ano — N&o Ficgao.

JA em 2018, em sua 60% edicdo, uma reformulacdo foi realizada, sendo as
categorias reduzidas a 18, divididas em 4 eixos: Eixo Literatura (Conto, Cronica,
Historias em Quadrinhos, Infantil e Juvenil, Poesia, Romance, Traducao); Eixo
Ensaios (Artes, Biografia, Ciéncias, Economia Criativa, Humanidades); Eixo Livro
(Capa, llustracéo, Impresséao, Projeto Grafico); Eixo Inovagéo ( Formacdo de Novos

Leitores, Livro Brasileiro Publicado no Exterior).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Jabuti_-_Hist%C3%B3rias_em_Quadrinhos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Jabuti_-_Poesia
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Tal reformulacdo na premiacdo foi alvo de criticas de autores e estudiosos,
principalmente da area da literatura infantil e juvenil®, que enxergaram na exclusdo
da categoria llustragéo de Livro Infantil e Juvenil e na juncdo das categorias Infantil/
Juvenil, um retrocesso e desvalorizagdo no que se referem as especificidades do
leitor crianca e adolescente. No entanto, ndo é a primeira vez que as categorias sdo
aglutinadas em uma s6 ou a categoria juvenil é excluida da premiagdo. Em
levantamento realizado por Ceccantini (2000), na década de 2000, a premiacédo de

Melhor Livro Juvenil em categoria exclusiva néo foi realizada com total regularidade:

No que diz respeito as categorias em que o prémio é oferecido, é possivel
notar que a CBL introduz o prémio j& levando em conta o especifico juvenil.
O Jabuti voltado & melhor obra juvenil é concedido em 1959 e depois com
intervalos de tempo que variam de um a oito anos — ha obras premiadas em
1962, 1968, 1969, 1972 e 1980. A partir dai é um prémio regularmente
concedido todos os anos (CECCANTINI, 2000, p. 49).4

Posteriormente, de 2000 a 2004, Infantil e Juvenil sdo aglutinadas novamente em
uma Uunica categoria, voltando a pertencer a categorias distintas de 2005 a 2017,
sendo novamente fundidas, como ja dissemos, em 2018. Sobre essa questdo de

nomenclatura, Ceccantini (2000) expde:

Quanto a questdo da categoria ‘juvenil’, é interessante observar que, no
curso do tempo, a variagdo do nome dado as categorias de premiagéo
corresponde a propria ambiguidade que tem caracterizado o género e a
resisténcia em aceitar seu estatuto [...] (CECCANTINI, 2000, p. 50-51).

Transcrevemos a seguir, baseando-nos no cotejamento realizado por Ceccantini

(2000) em sua tese e em pesquisas realizadas no site da instituicdo, a listagem das

3 A juncédo das categorias Infantil e Juvenil e a exclusédo da categoria de Melhor llustracédo de livro
infantil e juvenil gerou uma carta-manifesto assinada por mais de 300 profissionais da area. Nomes ja
contemplados com o prémio, a exemplo de Ziraldo, Roger Melo e Jodo Anzanello Carrascoza
assinaram o manifesto (PUBLISHNEWS, 2019).

4 Entre 1993 e 2004 deixam de existir as categorias Infantil e Juvenil, sendo aglutinadas em uma
Unica categoria denominada Infantil ou Juvenil.
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obras premiadas em 1° lugar® pela CBL, entre 1959 e 2018, na categoria juvenil ou

infanto-juvenil.

Quadro 1: obras premiadas pela CBL

(continua)
ANO CATEGORIA OBRA AUTOR
1959 | Juvenil Glorinha Isa Silveira Leal
1962 | Juvenil Unico amor de Ana Maria Isa Silveira Leal
1968 | Juvenil Xisto no espaco Lacia Machado de Almeida
1969 | Juvenil O menino dos Palmares Isa Silveira Leal
1972 | Juvenil Uma rua como aquela Lucilia Junqueira A. Prado
1980 | Juvenil O misterioso rapto da Flor-de- | Haroldo Bruno
Sereno
1981 | Juvenil A vinganca do Timao Carlos Moraes
1982 | Juvenil Sangue fresco Jodo Carlos Marinho
1983 | Juvenil Ciganos Bartolomeu Campos Queiroz
1984 | Juvenil A cor do Azul Jane Titikian
1985 | Juvenil Awankana Giselda Laporta Nicolelis/
Ganymedes José
1986 | Juvenil A morte na selva Mustafa Yazbek
1988 | Infantil © Aos trancos e relampagos Vilma Arcas
1989 | Juvenil O mundo é pra ser voado Viviana de Assis Viana
1990 | Juvenil A menina que fez a América llka Brunhilde Laurito
1991 | Juvenil Maria Gomes Ricardo Azevedo
1992 | Juvenil Acordar ou morrer Stella Carr
19937 | Infanto-juvenil Caixa Postal 1989 Angela Carneiro
Entre a Espada e a Rosa Marina Colasanti
Fazendo Ana Paz Lygia Bojunga Nunes
O Velho da Montanha Angela Carneiro
1994 | Infanto-juvenil Ana Z, aonde vai Vocé? Marina Colasanti
Confidéncias de um Pai | Luiz Antonio Aguiar
Pedindo Arrego
Te Dou a Lua Amanha Jorge Miguel Marinho
1995 | Infanto-juvenil A Bela e a Fera Rui de Oliveira
A Bruxa Zelda e os Oitenta | Eva Furnari
Docinhos
Cena de Rua Angela Lago
1996 | Infanto-juvenil A Cristaleira Graziela Bozano Hetzel

5 A partir do ano de 1993 a CBL comeca a premiar os trés primeiros lugares de cada categoria. A
excegdo se da em 2003, ano em que é premiado o vencedor mais duas mencdes honrosas.

6 Segundo Ceccantini:

.. ho ano de 1988 ¢ informado que Aos trancos e relampagos, de Vilma

Arcas, recebeu prémio de melhor livro infantil, quando, na verdade, o prémio recebido teria sido de
melhor livro juvenil, como consta em edi¢cbes recentes da prépria obra”. (CECCANTINI, 2000, p. 41).

7 Entre 1993 e 1997 ndo ha mencdao da classificagcao das obras, portanto, decidimos transcrever todas
as obras premiadas. O mesmo ocorre entre 2000 e 2003.
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Quadro 1: obras premiadas pela CBL

(conclusao)

ANO | CATEGORIA OBRA AUTOR
Goeldi Alberto Martins
Nocodes de Coisas Darcy Ribeiro
1997 | Infanto-juvenil Esta Forca Estranha Ana Maria Machado
Seis Vezes Lucas Lygia Bojunga Nunes
Um Passarinho me Contou José Paulo Paes
1998 | Infanto-juvenil | As Fatias do Mundo Nilma Lacerda
1999 | Infanto-juvenil | A Outra Enciclopédia Canina Ricardo Azevedo
2000 | Infanto-juvenil | A Revolta das Palavras José Paulo Paes
ABC Doido Angela Lago
Fiz voar o meu chapéu Ana Maria Machado
2001 | Infanto-juvenil | Chica e Jodo Nelson Cruz
De Cabeca pra Baixo Ricardo da Cunha Lima
Indo ndo sei aonde Angela Lago
2002 | Infanto-juvenil O Tamanho da Felicidade Angélica Bevilacqua
O Fazedor de Amanhecer Manoel de Barros
Meninos do Mangue Roger Mello
2003 | Infanto-juvenil Vizinho, Vizinha Mariana Massarani, Graca
Lima
Chapeuzinho Vermelho e outros | Rui de Oliveira
contos por imagem
Como as Histérias se espalham | Graga Lima
pelo Mundo do Livro
2004 | Infanto-juvenil Com a pulga atras da orelha Ivan Zigg
2005 | Juvenil O Duelo do Batman Contra a MTV | Sérgio Capparell
2006 | Juvenil Lis no Peito — Um Livro Que Pede | Jorge Miguel Marinho
Perddo
2007 | Juvenil Adeus Conto de Fadas Leonardo Brasiliense
2008 | Juvenil O Barbeiro e o judeu da prestacdo | Joel Rufino dos Santos
contra 0 Sargento da Motaocicleta
2009 | Juvenil O fazedor de velhos Rodrigo Lacerda
2010 | Juvenil AvOoDezanove E O Segredo Do | Ondjaki
Soviético
2011 | Juvenil Antes de virar gigante e outras | Marina Colasanti
historias
2012 | Juvenil A mocinha do Mercado Central Stella Maris Rezende
2013 | Juvenil Namibia, Nao! Aldri Anunciacéo
2014 | Juvenil Fragosas Brenhas do Mataréu Ricardo Azevedo
2015 | Juvenil A Linha Negra Mario Teixeira
2016 | Juvenil O Labatruz e Outras Desventuras | Judith Nogueira
2017 | Juvenil Dentro de Mim Ninguém Entra José Castello
2018 | Infantil e juvenil | O Brasil dos dinossauros Luiz Eduardo Anelli, Rodolfo

Nogueira

Fonte: Ceccantini (2000); Site do Prémio Jabuti (2019).
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Outro fato que nos chama atencdo, além das mudancas relacionadas a
nomenclatura da categoria da premiagdo, esta relacionado aos autores
contemplados. Por meio da lista transcrita anteriormente, é possivel observar a
multiplicidade de escritores premiados ao longo dos anos. Poucos foram agraciados
mais de uma vez. Sao eles: Isa Silveira Leal (1959, 1962, 1969); Angela Lago (1995,
2000, 2001); Ricardo Azevedo (1991, 1999, 2014) e Marina Colasanti (1993, 1994,
2011), premiados trés vezes. Lygia Bojunga Nunes (1993, 1997), Jorge Miguel
Marinho (1994, 2006), Ana Maria Machado (1997, 2000) e José Paulo Paes (1997,
2000), premiados duas vezes. Angela Carneiro (1993) e Graca Lima (2003) também
foram contempladas duas vezes no mesmo ano, mas com obras diferentes. Alguns
desses escritores, a exemplo de Lygia Bojunga Nunes, Ana Maria Machado, Jorge
Miguel Marinho e Marina Colasanti podem ser considerados canones da literatura

para criangas e jovens e ainda estdo em ativa producao.

Um episédio marcante para a literatura juvenil e que, portanto, merece destaque,
esta no prémio concedido em 2012, no qual o livro juvenil A mocinha do Mercado
Central, de Stella Maris Rezende, além de vencer como melhor livro juvenil,
conquistou também o almejado galarddo de Melhor livro do Ano — Ficcdo. Foi a
primeira vez que um livro juvenil ganha o maior prémio da cerimonia, geralmente
destinado ao vencedor na categoria Romance. Livros infantis ja haviam recebido a
premiacdo em outras quatro edi¢cdes: Um passarinho me contou, de José Paulo
Paes, em 1997; O Fazedor de Amanhecer, de Manoel de Barros, em 2002; O
menino que vendia palavras, de Ignacio de Loyola Branddo, em 2008, e, por fim,
Breve Historia de um pequeno amor, de Marina Colasanti, em 2014. Esses fatos, a
despeito de interesses de mercado, mostram o reconhecimento da critica literaria
para com as obras da chamada Literatura Infantil e Juvenil (LIJ). Nessa lbgica,
concordamos com Souza (2015) quando afirma que

Nenhum prémio é garantia de aumento significativo de vendas ou
permanéncia no sistema, mas com certeza ndo € um aval desprezivel.
Tanto é assim, que os catdlogos das editoras estdo recheados de
referéncias a indicacfes e prémios recebidos (SOUZA, 2015, p. 58).



34

Discorreremos, a seguir, sobre outra importante instituicdo literdria que,
diferentemente da CBL, dedica-se exclusivamente a literatura para criancas e
jovens: a FNLIJ. Tentaremos elucidar questdes concernentes a diferenciacao de tais

instituicdes e caracteristicas das premiacoes.

1.2 O PREMIO ORIGENES LESSA — O MELHOR PARA O JOVEM

Outro importante prémio, também corpus de analise deste trabalho, € o Prémio
Origenes Lessa — O Melhor para o Jovem, outorgado pela FNLIJ. Essa instituicao,
voltada exclusivamente para a crianca e o adolescente e sem fins lucrativos, foi
criada em 1968 e possui sede no Rio de Janeiro. A FNLIJ é uma secdo da
associacdo internacional denominada International Board on Books for Young

People — IBBY existente em mais de 70 paises.

Figura 3 — Foto da Casa da Leitura, Figura 4 — Foto do Palacio Gustavo
atual local de funcionamento da Capanema, antigo local de
FNLIJ funcionamento FNLIJ

Fonte: Site da Biblioteca Nacional Fonte: Site do Conselho de Arquitetura e
Urbanismo do Brasil

Diferentemente da CBL, que ndo explicita em seu objetivo a preocupacdo com a
qualidade estética das obras, a FNLIJ ja o faz por meio da sua missao: “Promover a
leitura e divulgar o livro de qualidade para criancas e jovens, defendendo o
direito dessa leitura para todos, por meio de bibliotecas escolares, publicas e
comunitarias” (Site da FNLIJ, 2019). Nos valores da instituicdo, a qualidade estética

das obras também é enfatizada:
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Valorizar a leitura e o livro de qualidade; - Divulgar a producéo brasileira de
livros de qualidade para criancas e jovens e, em particular, os livros de
literatura e informativos; - Contribuir para a formacéo leitora dos
educadores, sejam professores, bibliotecarios ou pais, quanto ao
conhecimento das teorias e experiéncias sobre temas afins, tais como
leitura, literatura e formag&@o de bibliotecas; - Promover a toleréncia, a
solidariedade e a paz por meio da leitura partilhada; - Valorizar a biblioteca
da escola e a publica como o lécus para o processo democratico a cultura
escrita e mantenedora da pratica da leitura (Site da FNLIJ, 2019).

A FNLIJ comecou sua premiacdo anual em 1975 (producédo 1974) contemplando
apenas uma categoria: O melhor para Crianga. A categoria de melhor livro para o
jovem so foi inserida em 1979 (producao de 1978) premiando A casa da madrinha,

de Lygia Bojunga Nunes.

Mais uma vez, a FNLIJ difere-se da premiacédo concedida pela CBL por estabelecer
regularidade a premiacdo destinada ao melhor livro para o jovem, uma vez que
desde a sua criagdo, em 1979, a categoria nunca foi excluida, pelo contréario, foi
acrescentada mais uma categoria em 1996 (producdo de 1995), O Melhor para o
Jovem — Hors concours no intuito de premiar novos autores. Ela ocorre quando o
premiado na categoria ja recebeu ao menos trés vezes o prémio O Melhor para o

Jovem.

Atualmente, o Prémio FNLIJ possui, além do Hors Concours, 17 categorias: Crianca;
Jovem; Imagem; Informativo; Poesia; Livro Brinquedo; Teatro; Teorico; Reconto;
Literatura em Lingua Portuguesa,; Traducéo/Adaptacéo Crianca;
Traducao/Adaptacédo Jovem; Traducdo/Adaptacéo Informativo; Traducao/Adaptacao;

Reconto; Revelagéo Escritor; Melhor llustracéo e Projeto Editorial.

A seguir, assim como fizemos com os premiados pela CBL, trazemos a lista de
titulos e autores vencedores do prémio O Melhor para o Jovem, na tentativa de
destacar aqueles que, de modo geral, tém merecido aten¢do no historico da

premiagéao.
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Quadro 2 — Obras juvenis premiadas pela FNLIJ

(continua)
ANO | CATEGORIA OBRA AUTOR
1979 O Melhor para o Jovem A casa da Madrinha Lygia Bojunga Nunes
1980 O Melhor para o Jovem Uma ideia toda azul Marina Colasanti
1981 O Melhor para o Jovem O sofa estampado Lygia Bojunga Nunes
1982 O Melhor para o Jovem De olho nas penas Ana Maria Machado
1983 O Melhor para o Jovem Bisa Bia, Bisa Bel Ana Maria Machado
1984 O Melhor para o Jovem | Vida e paixdo de Pandomar, Jodo Ubaldo Ribeiro
o cruel
1985 O Melhor para o Jovem O outro lado do tabuleiro Eliane Ganem
1986 O Melhor para o Jovem Tchau Lygia Bojunga Nunes
1987 O Melhor para o Jovem Fruta no ponto Roseana Murray
1988 O Melhor para o Jovem A visitacdo do amor Jorge Miguel Marinho
1989 O Melhor para o Jovem Indez Bartolomeu Campos
Queirés
1990 O Melhor para o Jovem O assassinato do conto Paulo Rangel
policial
1991 O Melhor para o Jovem Em busca de mim Isabel Vieira
1992 O Melhor para o Jovem Mineracdes Bartolomeu Campos
Queirés
1993 O Melhor para o Jovem Entre a espada e a rosa Marina Colasanti
1994 O Melhor para o Jovem Ana Z, aonde vai vocé? Marina Colasanti
O Melhor para o Jovem Te dou a lua amanha... Jorge Miguel Marinho
biofantasia de Mario de
Andrade
1995 O Melhor para o Jovem Atentado Sonia Rodrigues Mota
1996 O Melhor para o Jovem Chifre em cabeca de cavalo Luiz Raul Machado
O Melhor para o Jovem — Por parte de pai Bartolomeu Campos
Hors Concours Queirés
1997 O Melhor para o Jovem Contos contidos Maria Lucia Simdes
O Melhor para o Jovem — | Ler, escrever e fazer conta Bartolomeu Campos
Hors Concours de cabeca Queirds
O Melhor para o Jovem — O abraco Lygia Bojunga Nunes
Hors Concours
O Melhor para o Jovem — Seis vezes Lucas Lygia Bojunga Nunes
Hors Concours
1998 O Melhor para o Jovem As fatias do mundo Nilma Goncalves
Lacerda
1999 O Melhor para o Jovem A odalisca e o elefante Pauline Alphen
2000 O Melhor para o Jovem A alma do urso Gustavo Bernardo
O Melhor para o Jovem — A cama Lygia Bojunga Nunes
Hors Concours
2001 O Melhor para o Jovem Quando eu voltei, tive uma | Joel Rufino dos Santos

surpresa: cartas para
Nelson
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Quadro 2 — Obras juvenis premiadas pela FNLIJ

(continuacao)

ANO | CATEGORIA OBRA AUTOR
2002 O Melhor para o Jovem O Maério que néo é de Luciana Sandroni
Andrade
O Melhor para o Jovem — Penélope manda Marina Colasanti
Hors Concours lembrancas
2003 O Melhor para o Jovem Luna Clara e Apolo Onze Adriana Falcdo
O Melhor para o Jovem Mohamed: um menino Fernando Vaz
afegdo
O Melhor para o Jovem — A casa das palavras e Marina Colasanti
Hors Concours outras crénicas
2004 O Melhor para o Jovem Cunhatai: um romance da Maria Filomenna
guerra do Paraguai Bouissou Lepecki
2005 O Melhor para o Jovem Crbnicas de Sao Paulo: um Daniel Munduruku
olhar indigena
O Melhor para o Jovem — | O olho de vidro do meu avo Bartolomeu Camos
Hors Concours Queirés
2006 O Melhor para o Jovem Lis no peito: um livro que Jorge Miguel Marinho
pede perdao
2007 O Melhor para o Jovem O rapaz que néo era de Caio Riter
Liverpool
2008 O Melhor para o Jovem Era no tempo do rei: um Ruy Castro
romance da chegada da
corte
2009 O Melhor para o Jovem O fazedor de velhos. Rodrigo Lacerda
2010 O Melhor para o Jovem A espada e o novelo Dionisio Jacob
O Melhor para o Jovem Uma ilha chamada livro: Heloisa Seixas
contos minimos sobre ler,
escrever e contar
O Melhor para o Jovem- Com certeza tenho amor Marina Colasanti
Hors Concours
O Melhor para o Jovem- Marginal a esquerda Angela Lago
Hors Concours
O Melhor para o Jovem- Querida Lygia Bojunga Nunes
Hors Concours
O Melhor para o Jovem- Tempo do voo Bartolomeu Campos de
Hors Concours Queirés
2011 O Melhor para o Jovem Mururu no Amazonas Flavia Lins e Silva
2012 O Melhor para o Jovem A morena da estagdo Ignéacio de Loyola
Brandéo
2013 O Melhor para o Jovem Aquela agua toda Jodo Anzanello
Carrascoza
2014 O Melhor para o Jovem Aos 7 e aos 40 Jodo Anzanello
Carrascoza
2015 O Melhor para o Jovem Desequilibristas Manu Maltez
2016 O Melhor para o Jovem lluminuras: uma incrivel Rosana Rios

viagem ao passado
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Quadro 2 — Obras juvenis premiadas pela FNLIJ
(concluséo)

ANO | CATEGORIA OBRA AUTOR
2017 O Melhor para o Jovem Um lugar chamado aqui Felipe Machado
O Melhor para o Jovem- Intramuros Lygia Bojunga Nunes
Hors Concours
O Melhor para o Jovem- Marina Colasanti Selecdo e prefacio
Hors Concours Marisa Lajolo
O Melhor para o Jovem- A gravidade das coisas Jorge Miguel Marinho
Hors Concours miudas
2018 O Melhor para o Jovem Catélogo de perdas Jodo Anzanello
Carrascoza

Fonte: Ceccantini (2000); Site da FNLIJ (2019).

Considerando o conjunto de autores premiados ao longo dos anos na categoria, €
evidente a recorréncia maior nesta premiagao. As recordistas, premiadas sete vezes,
sdo: Lygia Bojunga Nunes (1979, 1981, 1986, 19978, 2010 e 2017) e Marina
Colasanti (1980, 1993, 1994, 2002, 2003, 2010 e 2017); em seguida, premiado seis
vezes, temos: Bartolomeu Campos Queirds (1989, 1992, 1996, 1997, 2005 e 2010);
quatro vezes Jorge Miguel Marinho (1988, 1994, 2006 e 2017) e trés vezes Joao
Anzanello Carrascoza (2013, 2014 e 2018).

No cotejamento das duas listas, € perceptivel uma maior diversidade de autores
premiados pela CBL. Na FNLIJ, ha a recorréncia grande de certos nomes ja
consagrados. Diante disso, é evidente a adocao de critérios diferenciados pelas
duas instituicbes ao concederem suas premiacdes as quais abordaremos com maior

detalhe no ultimo capitulo desta dissertacao.

Outro ponto importante nas duas listas € o fato de seis obras receberem laureas das
duas instituicbes simultaneamente no ano em que concorreram. Em 1994: Ana Z.
aonde vai vocé?, de Marina Colasanti e Te dou a lua amanha, de Jorge Miguel
Marinho; em 1997: Seis vezes Lucas, de Lygia Bojunga Nunes; em 1998: As fatias

do mundo, de Nilma Goncgalves Lacerda; em 2006: Lis no Peito — Um Livro Que

8 Em 1997 a autora foi premiada duas vezes na mesma categoria.
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Pede Perdéo, de Jorge Miguel Marinho e, por fim, em 2009: O fazedor de velhos, de

Rodrigo Lacerda.

Em relacéo aos dois prémios, € perceptivel a irregularidade nas nhomenclaturas das
categorias, principalmente, no Prémio Jabuti que ora premia uma categoria chamada
“‘infanto-juvenil”, ora concede prémios a categorias distintas. Sobre esse aspecto,

Souza (2015) alerta que:

Tantas mudangas demonstram a oscilagdo do proprio sistema literario no
processo de autonomizagcdo do campo juvenil. Como a FNLIJ é uma
instituicdo de fomento especifica do campo, vislumbrou e bancou desde
cedo a emergéncia do novo subsistema literario. No caso do Prémio Jabuti,
gue ndo é especifico do campo, as flutuacdes até a recente consolidacao da
separacado da categoria revelam todo o movimento de disputa e negociacao
entre o subsistema juvenil e o sistema literario brasileiro (SOUZA, 2015, p.
59).

Por esse viés, amparados nas contribuicdes de Ceccantini (2000), Martha (2011) e
Aguiar (2012), usaremos as nomenclaturas “Literatura infantil” e “Literatura juvenil” a
medida que reconhecemos a autonomia do campo juvenil, bem como as
particularidades que a literatura para jovens possui em relagdo as destinadas ao

publico infantil.

Embora saibamos que os prémios citados estejam marcados por suas diferencas,
particularidades e valores do mercado, € inegavel que ambas as premiacdes

proporcionam a literatura para criancas e jovens um reconhecimento necessario:

Com a concessao desses prémios literarios, a Literatura Infantil e Juvenil no
Pais atinge uma projecdo artistica ndo visualizada até o momento em
diversas frentes - incentivo ao desenvolvimento de uma literatura de cunho
estético; projecdo e ingresso de escritores especificos nesse ambito;
fortalecimento de acervo literario de referéncia etc. Tais fatores incidem no
papel decisivo das premiacdes literarias como uma instancia que contribui
para a canonizacdo de obras e de escritores, ja que, diferentemente da
literatura para adultos, a literatura para criangas e jovens ndo conta com
uma tradicdo de legitimacdo artistica, sobretudo no ambito académico.
(SILVA, 2016, p. 61).
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bY

Assim, uma literatura que por muitos anos esteve a margem dos estudos e do
prestigio da critica literaria precisa de tal visibilidade para que haja a circulacdo de
editoras, autores, leitores e, principalmente, reconhecimento da literatura infantil e

juvenil enquanto objeto estético e cultural.
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2 O LUGAR DO ESPECIFICO JUVENIL NAS PESQUISAS ACADEMICAS, NA
CRITICA LITERARIA E NA ESCOLA

Segundo Alves (1992), a producdo do conhecimento ndo é realizada isoladamente,
pelo contrario, “[...] € uma construcdo coletiva da comunidade cientifica, um
processo continuo de busca na qual cada nova investigagdo se insere,
complementando ou contestando contribuicbes anteriormente dadas ao estudo do
tema”’(ALVES, 1992, p. 54). Dessa forma, a revisdo critica das pesquisas no
processo de aquisicdo de novos conhecimentos esta longe de ser apenas um
aspecto formal e burocratico da academia, pois €

[...] Um aspecto essencial a constru¢do do objeto de pesquisa e como tal
deve ser tratado, se quisermos produzir conhecimentos capazes de
contribuir para o desenvolvimento teérico-metodoldgico na area e para
mudancas de préaticas que ja se evidenciaram inadequadas ao trato dos
problemas com que se defronta a educacdo brasileira. (ALVES, 1992, p.
58).

Nesse sentido, no intuito de evidenciar a pertinéncia desta pesquisa, bem como o0s
avancos que as investigacoes relacionadas ao especifico juvenil na literatura tiveram
nos ultimos anos, apresentaremos algumas pesquisas realizadas nos programas de
pés-graduacdo de Letras e Educacdo de diversas instituicdes que se debrucaram
sobre a literatura juvenil e/ou formagéo de leitores adolescentes, pois sabemos que

Certamente, a critica é responsavel por promover a valorizacao da literatura
infantil e juvenil como institui¢céo literaria, sobretudo a académica, realizada
na pés-graduacgéo, que tem o papel de atribuir ao segmento a condi¢do de
instituicdo literaria (AGUIAR, TURCHI e MARTHA, 2013, p. 47).

Nossas buscas foram realizadas nas plataformas oficiais, a exemplo do Catalogo de
Teses & Dissertacoes da Capes, cientes das limitacbes e fragilidades que tais
plataformas possuem, como nos alerta Dalvi (2013b; 2015).

Buscando-se pela expressao ‘literatura juvenil premiada” ndo foram encontradas
ocorréncias. Preferimos, entéo, realizar buscas por dissertacdes e teses a partir das

expressoes: “literatura juvenil”, “Prémio Jabuti” e “FNLIJ” e que foram realizadas nos
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ultimos dez anos®. E valido destacar que localizamos algumas pesquisas que
versam sobre a literatura juvenil, outras pesquisas que enfatizam o0s prémios
literarios na literatura destinada a criancas e jovens e, ainda, aquelas que fazem

dialogar a literatura infantil e juvenil com o contexto escolar.

Entre os trabalhos encontrados, salientamos aqueles que consideramos essenciais
a nossa pesquisa, organizando-os da seguinte forma: pesquisas que versam sobre
as especificidades da literatura juvenil (5 trabalhos); trabalhos que versam sobre os
prémios literarios Jabuti e FNLIJ (3 trabalhos); pesquisas que versam sobre a
literatura premiada e o contexto escolar (2 trabalhos) e, por ultimo, traremos
investigacdes inseridas no Grupo de Pesquisa Literatura e Educacdo do Programa
de Pés-Graduacdo em Letras (PPGL) e do Programa de Pés-Graduacdo em

Educacao (PPGE) da UFES (3 trabalhos) que dialogam com nossa pesquisa.

Optamos pela elaboracdo de quadros para uma melhor visualizacdo dos trabalhos
agui analisados e, posteriormente, comentaremos cada pesquisa a partir da

afinidade tematica pela qual foram agrupados.

Quadro 3 — Pesquisas que abordam as especificidades da literatura juvenil brasileira
(continua)

TITULO AUTOR/ORIENTADOR INSTITUICAO/

ANO DE DEFESA

Universidade Federal
de Goias
(2009)

Larissa Warzocha
Fernandes Cruvinel
Orientadora: Dra. Maria
Zaira Turchi

Narrativas juvenis brasileiras: em
busca da especificidade do género

(Tese)

Adriana Falcao, Flavio Carneiro,
Rodrigo Lacerda e a literatura juvenil
brasileira no inicio do século XXI

(Dissertacao)

Gabriela Fernanda Cé Luft
Orientadora: Dra. Regina
Zilberman

Universidade Federal
do Rio Grande do
Sul
(2010)

Herdis em transito: narrativa juvenil
brasileira contemporéanea e construgéo
de identidades

(Dissertacéo)

Nathalia Costa Esteves
Qrientadora: Dra. Alice
Aurea Penteado Martha

Universidade
Estadual de Maringa
(2011)

9 Anterior ao recorte temporal que escolhemos (2007-2017) é importante mencionar o trabalho de
grande envergadura do professor Jodo Luis Cardoso Tapias Ceccantini intitulado Uma estética de
formacao: vinte anos da literatura juvenil premiada (1978-1997).Publicado na década de 2000, esse
trabalho sera acionado em outros momentos da presente pesquisa.
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Quadro 3 - Pesquisas que abordam as especificidades da literatura juvenil brasileira

(conclusao)

TITULO

AUTOR/ORIENTADOR

INSTITUICAO/
ANO DE DEFESA

A literatura juvenil no Brasil e na

Vanessa Regina Ferreira

Universidade de

Galicia da Silva Santiago de
Orientadores: Blanca-Ana Compostela
Roig Rechou e Jodo Luis (2016)
(Tese) Ceccantini

A narrativa juvenil brasileira: entre
temas e formas, o fantéstico

(Tese)

Katia Caroline de Matia
Qrientadora: Dra. Alice
Aurea Penteado Martha

Universidade
Estadual de Maringa
(2017)

Fonte: elaborado pelo pesquisador

Quadro 4 — Trabalhos que abordam o Prémio Jabuti e o prémio da FNLIJ

TITULO

AUTOR/ORIENTADOR

INSTITUICAO/
ANO DE DEFESA

Poesia premiada: a producao
contemporanea para criangas e

Jodo Carlos Dias Furtado
Orientadora: Dra. Alice

Universidade
Estadual de Maring&a

jovens no Brasil (2000 a 2009) Aurea Penteado Martha (2011)
(Dissertacgao)
E o prémio vai para...os estereétipos Andressa Botton Pontificia

dos livros infantis premiados na
Gltima década

(Dissertagao)

Orientadora: Dra. Marlene

Neves Strey

Universidade
Catolica do Rio
Grande do Sul

(2011)

Literatura infantil no Brasil: a voz da
FNLIJ nas premiacgfes de 2012 e
2013

(Tese)

Juliana Valéria de Abreu
Orientadoras: Dra. Célia
Abicalil Belmiro e Dra.
Aracy Alves Martins

Universidade
Federal de Minas
Gerais
(2015)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador




Quadro 5 - Pesquisas que abordam a literatura infantil e juvenil premiada em dialogo

com o contexto escolar

TITULO

AUTOR/ORIENTADOR

INSTITUICAO/
ANO DE DEFESA

Literatura premiada entra na escola?
A presenca dos livros premiados pela
FNLIJ, na categoria crian¢a, em
bibliotecas escolares da rede
municipal de Belo Horizonte

(Dissertacao)

Cristiane Dias Martins da
Costa
Orientadora: Dra. Maria
Aparecida Paiva S dos
Santos

Universidade
Federal de Minas
Gerais

(2009)

A ficc&o juvenil brasileira em busca
de identidade: a formacao do campo
e do leitor

(Tese)

Raquel Cristina de Souza
e Souza
Orientadora: Rosa Maria
de Carvalho Gens

Universidade
Federal do Rio de
Janeiro
(2015)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Quadro 6 — Trabalhos do Grupo de Pesquisa Literatura e Educacédo do PPGE e PPGL

da Ufes

TITULO

AUTOR/ORIENTADOR

INSTITUICAO/
ANO DE DEFESA

Protocolos de leitura em obras de
Maria José Dupré na Série Vaga-
Lume: livros, leitura e literatura para
jovens leitores no século XX

(Dissertacao)

Josineia Sousa da Silva
Orientadora: Dra. Maria
Amélia Dalvi

Universidade
Federal do Espirito
Santo

(2017)

O leitor e a literatura juvenil: um
didlogo entre os prémios literarios
Jabuti e FNLIJ e o Programa
Nacional Biblioteca da Escola

(Dissertacéo)

Mariana Passos
Ramalhete
Orientadora: Dra. Maria
Amélia Dalvi

Universidade
Federal do Espirito
Santo

(2015)

Contra tudo e todos: a formacao de

Lucecléia Franscico da

Universidade

leitores em contextos adversos, no Silva Federal do Espirito
municipio da Serra Orientadora: Dra. Maria Santo
Amélia Dalvi
(Dissertacgao) (2017)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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2.1 PESQUISAS QUE VERSAM SOBRE AS ESPECIFICIDADES DOS TEXTOS
JUVENIS

A tese de doutorado de Larissa Warzocha Fernandes Cruvinel, Narrativas Juvenis
Brasileiras: em busca da especificidade do género, foi defendida em 2009 na
Universidade Federal de Goias. No trabalho, de cunho bibliografico-documental, a
autora investigou as especificidades dos textos juvenis contemporaneos, subsidiada
na hipotese de que, nos textos voltados para esse publico, h4 uma preocupacao de
evidenciar uma educacao que transcende o aprendizado escolar — a educacao para
a vida. Nos romances que centralizam essa questdo, também chamados de
romances de formacdo, o protagonista da narrativa enfrenta varios conflitos e

obstaculos que o fazem amadurecer como individuo. Para Cruvinel:

Se em seus primérdios a literatura juvenil buscava apresentar uma visao
pedagdgica, os ideais educativos vao sendo gradualmente repensados. O
moralismo e o didatismo cedem espaco para a tematizacao dos conteldos
ligados a realidade do adolescente. Os temas de todos os tempos, como a
morte, o amor, a perda, sdo abordados a partir de um olhar do jovem
(CRUVINEL, 2009, p. 25).

Na tentativa de confirmar sua hipétese, a pesquisadora realiza analises de varias
obras da série “Vaga-Lume”, publicadas desde a década de 1970 até os anos 2000
e, posteriormente, de narrativas juvenis contemporaneas finalistas do Prémio Jabuti
de 2007 até 2009, no intuito de evidenciar as caracteristicas e 0s temas mais
recorrentes das narrativas, além da relevancia que os autores dao para o tema da

educacao para a vida nas obras analisadas. A autora entende que:

A andlise das obras da Série Vaga-Lume e as finalistas do prémio Jabuti
revela que ha uma preocupacdo com o amadurecimento pessoal da
personagem e uma ideia de formacdo presente nas narrativas direcionadas
para o jovem leitor. A aprendizagem esta predominantemente centrada
sobre a busca de si mesmo, revelando uma viagem sobre os meandros da
vida intima e a descoberta interior da personagem. Mesmo nas narrativas
da Série Vaga-Lume, em que ha uma preocupagdo mais acentuada com a
aventura e com a agdo, as provas enfrentadas pela personagem e o
confronto entre o eu e o mundo levam a uma formagdo do jovem
protagonista e o comeco de uma fase mais positiva na maior parte das
obras analisadas (CRUVINEL, 2009, p. 152).
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A autora finaliza sua tese dividindo as obras analisadas em dois grupos: “narrativas
juvenis ao lado da modernidade”, composta por obras que, apesar de serem escritas
no século XX, apresentam muitas caracteristicas dos romances do século XIX e as
“obras imersas na modernidade” (majoritariamente obras finalistas do Prémio Jabuti)
que rompem com as caracteristicas dos romances tradicionais e incorporam

aspectos da modernidade.

O trabalho Adriana Falcdo, Flavio Carneiro, Rodrigo Lacerda e a literatura juvenil
brasileira no inicio do século XXI, defendido em 2010 por Gabriela Luft na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, apresenta um estudo das tendéncias
das narrativas juvenis brasileiras no inicio do século XXI, subsidiado teoricamente
pelas pesquisas de Teresa Colomer. Como corpus de andlise, Luft (2010) escolheu

obras premiadas pela FNLIJ e pelo Prémio Jabuti, outorgado pela CBL.

Amparada pelos estudos de Regina Zilberman e Marisa Lajolo em Literatura infantil
brasileira: historia & histérias (1984), Um Brasil para criancas (1986) e Como e por
que ler a literatura infantil brasileira (2005), de Regina Zilberman, Luft (2010), faz um
breve estudo historiografico dos autores, obras e temas predominantes da literatura
infantil e juvenil desde 1890 a 1980. Ressalta, também, as linhas tematicas
predominantes nesse periodo, a do nacionalismo e do folclore (1921-1944), e, a
partir de 1970 e 80, narrativas mais questionadoras, que traziam a tona temas mais
ligados a injusticas sociais e preconceitos, ficcdo cientifica e suspense, além da

reinvencgao do fantastico.

Logo apdés a apresentacdo desse panorama inicial da literatura infantil e juvenil
brasileira, a pesquisadora toma como objeto de analise os livros premiados pela
FNLIJ e pelo Jabuti entre 2001 e 2009 na tentativa de identificar o que mudou na
literatura juvenil nas décadas de 1970 até o inicio do século XXI, quais tendéncias
gue se consolidaram, bem como aquelas que cairam por terra ou que foram

reinventadas. Ela nos alerta que

Historicamente, quase quarenta anos pode ndo ser tempo suficiente para
diagnosticar e precisar as transformacdes desse periodo, mas € possivel
demarcar as trajetorias e, em uma perspectiva critica literaria, estabelecer
as tendéncias da literatura juvenil produzida atualmente no Brasil. (LUFT,
2010, p. 17).
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ApOGs o enquadramento tematico das obras, seguindo os pressupostos de Colomer
(2003), Luft (2010) observa o predominio das seguintes linhas ou tendéncias no
corpus constituinte por 26 obras juvenis premiadas neste século: linha de
introspeccdo psicologica; linha de denuncia social; linha da fantasia; linha das
relagcbes amorosas; linha das narrativas investigativas; linha de terror e de suspense;
linha da revalorizacdo da cultura popular; linha do romance historico; linha da

intertextualidade. A autora destaca ainda que

A tendéncia predominante nas narrativas juvenis brasileiras
contemporaneas explora, de uma maneira geral, teméticas acerca do
amadurecimento e da aprendizagem humana de jovens protagonistas que
buscam o conhecimento de si mesmos e dos outros. Questdes
comportamentais e familiares sdo também abordados com frequéncia, por
meio de enredos que cedem espaco para assuntos polémicos, como o
preconceito, a adogéo e a morte (LUFT, 2010, p. 29).

Nos capitulos seguintes da sua dissertacéo, a pesquisadora aprofunda a analise das
narrativas juvenis brasileiras por meio de trés obras representativas das principais
linhas e tendéncias: Luna Clara & Apolo Onze, de Adriana Falcao, representando a
linha fantastica, A distancia das coisas, de Flavio Carneiro, representando a linha
intimista e O fazedor de Velhos, de Rodrigo Lacerda, obra representativa da linha da

intertextualidade.

Luft (2010) conclui seu trabalho afirmando que as narrativas juvenis
contemporaneas apresentam uma renovacdo dos padrbes literarios existentes,
exigindo do leitor um maior grau de participacdo na interpretacdo. Observa ainda
“[...] uma fase de amadurecimento dessa literatura, dado ao surgimento de um bom
numero de autores e da diversidade de tematicas trabalhadas” (LUFT, 2010, p. 174).
Enquanto que em momentos anteriores as narrativas dirigidas a criancas e jovens se
apresentavam de maneira protetiva, escamoteando temas para ndo chocar o jovem
leitor, hoje a narrativa juvenil se apresenta de forma inovadora e mais ousada,
quebrando certos preconceitos e barreiras estéticas e se consolidando como
literatura de qualidade, uma vez que “um numero significativo de autores experientes
e premiados, com reconhecimento do publico e da critica, garantem, ao lado de
novos autores, uma producdo constante e de reconhecida qualidade estética”
(LUFT, 2010, p. 175).
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De cunho dissertativo, o trabalho intitulado Herbis em transito: narrativa juvenil
brasileira contemporanea e construcdo de identidades, defendida em 2011 no
Programa de Pos-Graduacdo em Letras da Universidade Estadual de Maringa, por
Nathalia Costa Esteves, analisou, sob uma perspectiva multidisciplinar, como se da
a construcado da identidade na literatura destinada aos jovens, por meio de um

corpus composto por treze narrativas juvenis de diferentes autores brasileiros.

A autora fundamentou sua pesquisa nos estudos de Antonio Candido (1962, 1970,
1975), Hans Robert Jauss (1967) e Wolfgang Iser (1976), no que concerne a teoria
da Literatura, Teoria da Recepc¢ao e Teoria do Efeito Estético, respectivamente. Para
problematizar o conceito de juventude, utiliza-se de consideracdes advindas de

outras areas do conhecimento, principalmente da Sociologia e da Psicologia.

Nas treze obras que compdem o corpus de sua pesquisa, Esteves (2011) analisou o
trabalho grafico, as tematicas abordadas em cada obra, a ambientacdo, a
linguagem, o papel do narrador e, principalmente, a trajetdria dos protagonistas em

busca de sua identidade e chegou a conclusao de que:

Os textos apresentam o cotidiano de jovens que convivem com as
exigéncias do mundo pos-moderno (a ditadura da magreza, a separacéo
dos pais, o consumismo), além de questdes que acompanham essa fase da
vida desde seu surgimento ha séculos atras (como necessidade da
burguesia), como as incertezas e ddvidas em relagdo ao primeiro amor, a
descoberta do sexo, a dificil relacdo com o0s pais. As treze narrativas
refletem com muita sensibilidade as alegrias e tristezas que fazem parte
dessa fase da vida. Para tanto, a linguagem utilizada acompanha o universo
juvenil; o narrador procura evitar qualquer tipo de julgamento ou moralismo;
0 projeto gréfico instiga a leitura e atrai a atencdo do jovem leitor. Todas
essas caracteristicas justificam a atencdo que o género juvenil vem
recebendo por parte de pesquisadores, editores e escritores (ESTEVES,
2011, p. 142).

Esteves (2011) chama atencédo ainda para a qualidade estética das obras analisadas
que, além do cuidado para com o tratamento literario dado aos textos, refletiam as

angustias proprias da adolescéncia. Ressalta que

Quem tem a ganhar com isso sdo os jovens leitores, que encontram a seu
dispor textos que refletem suas vidas, suas duvidas e seus anseios e, desse
modo, os fazem amadurecer e encontrar na literatura grande aliada nesse
processo (ESTEVES, 2011, p. 142).
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Pelo fato de proporcionar um momento de reflex@o t&o necessaria ao jovem que vive
em um mundo contemporaneo, marcado pela velocidade e rapidez das informacoes,
acreditamos que a narrativa juvenil pode ser uma grande aliada ndo sé na formacéao
literaria desse jovem, mas também na formacdo como cidaddo. Nesse sentido,
concordamos com a pesquisadora sobre a necessidade e importancia de estudos
que, de alguma forma, dialoguem literatura e juventude, posto que

Pesquisas que envolvam a literatura destinada a juventude poderdo
contribuir com o desenvolvimento do pais, uma vez que, por meio da leitura,
podemos transformar a realidade social (ESTEVES, 2011, p. 143).

A autora finalizou seu trabalho ressaltando a relevancia de estudos sobre a literatura

destinada a juventude para todos os profissionais que trabalham com a educacao:

Conhecer o percurso do género e entender sua importancia na formacao de
leitores e cidadaos é valido para todo profissional que pretende trabalhar
com a educacgdo. A riqueza linguistica e estética dos livros analisados
apresenta aos jovens leitores novas perspectivas, diferentes realidades.
Conhecer a literatura — seja ela infantojuvenil ou adulta, classica ou
contemporénea — é um direito de todos, uma vez que enriquece a vida e
proporciona novas experiéncias. Assim, o habito da leitura na infancia pode
tornar-se o habito da leitura na maturidade e em todas as fases da vida, o
gue seria um passo importante para uma transformacédo social, para uma
sociedade mais pensante e critica, capaz de mudar a realidade em que vive
e diminuir as desigualdades (ESTEVES, 2011, p. 143).

Outro trabalho de grande contribuicdo para esta pesquisa, pelo fato de apresentar,
entre outras questdes, um panorama da literatura juvenil brasileira, foi a tese de
doutorado A literatura Juvenil no Brasil e na Galicia, defendida na Universidade de
Santiago de Compostela, em 2016, por Vanessa Regina Ferreira da Silva.
Utilizando-se de pressupostos teodricos e metodolégicos do campo da Literatura
Comparada, a autora realizou um estudo comparativo entre a Literatura Juvenil

brasileira e a galega®®.

Na introducdo do trabalho a autora salienta, respaldada por Peter Hunt (2010), que
‘o0 publico é critério fundamental para conceituar e intervir no desenvolvimento da
Literatura Infantil e Juvenil, aceitando, inclusive, a vulnerabilidade do conceito que a

define” (SILVA, 2016, p. 26). Nesse sentido, é possivel afirmar que no caso do

10 Restringimos-nos a abordar somente os aspectos relacionados a literatura juvenil brasileira
levantados pela autora, ja que a literatura galega néo é foco da nossa pesquisa.
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especifico juvenil, apesar da instabilidade do conceito de juventude, entender e
investigar as caracteristicas do sujeito leitor para o qual essa literatura se destina é

essencial.

Silva (2016) levanta uma questdo que ainda ndo € consenso entre os estudiosos:
“Em qual campo de estudos essa recente literatura foi integrada?” (SILVA, 2016, p.
28). Apresentando multiplas vozes e opinides sobre a questdo, ela adverte que: “A
delimitacdo da procedéncia de uma literatura destinada ao publico juvenil esta
inserida em uma querela genealdgica que envolve desde a sua total autonomia até

sua inclusao na Literatura Infantil e Juvenil” (SILVA, 2016, p. 28).

Aponta, ainda, que ha aqueles que defendem, a exemplo de Jaime Garcia Padrino,
que a literatura juvenil € autbnoma em relacdo a literatura infantil, sendo, portanto,
um subgénero dentro da literatura institucionalizada. Outros teoricos, como Roig
Rechou e Teixeira da Silva, consideram que a literatura juvenil € uma producao que
esta inserida no sistema da Literatura Infantil e Juvenil, sendo, nesse sentido, um
subsistema dessa producéo. Apresentadas as visOes divergentes sobre um mesmo
objeto, Silva (2016) expde qual posi¢ao subsidiara sua pesquisa:

Com fundamento nas reflexdes expostas anteriormente, sobretudo, com
base nas consideracdes de Blanca-Ana Roig Rechou, neste trabalho,
aceitamos que a Literatura Juvenil € uma das produc¢des do sistema literario
infantil e juvenil e sua especificidade etaria é importante para sua
delimitacdo. A opcao por esse critério, além de dominar grande parte dos
estudos atinentes sobre o tema, coloca em evidéncia a valoriza¢do do leitor
implicito, nesse caso um representante da faixa etaria jovem, no momento
de definir essa produgédo (Hunt, 1991). Por Gltimo, cabe destacar que, ao se
atrelar a um receptor que se encontra em um periodo de formacado, a
producdo para a juventude, assim como ocorre com a infantil, estara
vinculada a instituicdo escolar (SILVA, 2016, p. 31).

Assim como a pesquisadora, entendemos que a literatura juvenil € um subsistema
dentro da producéo destinada a criangas e jovens, uma vez que ha um sistema de
producéo, circulagdo e consumo dessa literatura, além das especificidades do leitor

juvenil que se diferenciam das do leitor infantil e adulto.

Ao longo de suas 467 paginas, essa tese constroi-se como uma rica sistematizacéo
da producéo literaria para jovens, especialmente, da produzida no Brasil, sendo um

dos poucos trabalhos da area que se dedicaram a esse levantamento. Segundo a
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autora, foi no periodo entre 1960 e 1978 que as primeiras obras ficcionais
destinadas ao publico juvenil surgiram, impulsionadas pela criacdo de duas colecdes
destinadas a esse leitor, a colecdo Jovens do Mundo todo e a Série Vaga-Lume, da
editora Brasiliense e editora Atica, respectivamente. Mas, se por um lado essas
colecdes receberam boa recepcdo por parte do publico jovem e, sobretudo, no
ambiente escolar, por outro lado, “a escolarizagdo desses projetos repercutiu na

desvalorizacéo literaria de ambas por parte da critica literaria.” (SILVA, 2016, p. 97).

Entre 1978 e 2000 “observa-se uma mudanca de paradigma bastante significativa no
que se refere a producdo literaria para jovens no Brasil, tanto no viés avaliativo
quanto no produtivo” (SILVA, 2016, p. 98). E no ano de 1978 que a Associacéo
Paulista de Criticos de Arte (APCA) e a FNLIJ reconhecem a escrita ficcional
destinada a leitores juvenis por meio da inclusdo de uma categoria destinada a
literatura juvenil em suas premiacdes. Os estudos académicos da area, a exemplo
da tese de doutorado do professor Jodo Luis Ceccantini, sinalizam para uma

producado de qualidade estética nesse periodo.

Ainda segundo Silva (2016), a partir dos anos 2000, “a Literatura Juvenil no Brasil ja
se apresenta como uma producdo estavel, sendo, assim, reconhecida como uma
producao distinta da literatura infantil” (SILVA, 2016, p. 98). Os varios eventos
literarios e académicos realizados nos ultimos anos corroboram para a afirmacao do
especifico juvenil na literatura e, que, portanto, “no presente século ja ndo é
coerente questionar a existéncia de uma Literatura Juvenil brasileira, haja vista a

movimentacao produtiva sob essa rubrica” (SILVA, 2016, p. 99).

ApOs esse percurso panoradmico da literatura no Brasil destinada aos jovens, a
pesquisadora chama a atencdo para a existéncia de duas tendéncias desse

subsistema:

Por um lado, uma preocupacgédo voltada ao abastecimento do mercado
consumidor, sobretudo o circuito de ades&o escolar. Nesse viés, englobam-
se, geralmente, obras com um teor bastante pedagogico e,
consequentemente, desvalorizadas pela critica literaria. Por outro lado,
nota-se também a preocupacdo em oferecer um acervo literario de
gualidade a esses leitores em formacdo. Tal iniciativa é visualizada pelo
incentivo de premiacdes especificas nesse ramo e pelo ingresso de
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escritores que se pautam pela edificacdo de um projeto estético (SILVA,
2016, p. 99).

Em seguida, a autora apresenta um breve panorama da Literatura Juvenil galega, e
logo depois, seleciona um corpus de 20 obras juvenis premiadas (dez obras
premiadas no Brasil e 10 obras premiadas na Galicia) para realizar suas analises.
Ela analisa aspectos como tematica central, caracterizacdo das personagens, foco
narrativo, género da narrativa, linguagem, entre outros aspectos. Empreendidas as
andlises, como ponto de contato entre as duas literaturas, Silva (2016) observou

que:

- a narrativa de formacao apresenta-se como género central;

- 0 protagonista é representado por um personagem situado na faixa etaria
da adolescéncia ou da juventude;

- as tematicas retratadas tém como fio condutor um periodo de conturbacéo
psicologica do protagonista;

- 0 desenvolvimento da acdo transcorre no espaco urbano;

- 0 ambito educacional apresenta-se como o principal espaco de
socializacdo dos personagens;

- a instituicdo familiar esté presente na trama. (SILVA, 2016, p. 413).

No que se referem as particularidades de cada literatura, as conclusées foram as

seguintes:

¢ A dessemelhanc¢a da quantidade numérica de paginas e da insercdo de
ilustracdes. Na avaliagdo desses dados, conferimos destaque a producao
galega pela projecdo de uma obra juvenil que exige um félego de leitura
maior, em relacéo a brasileira;

e No quesito da representatividade de género, encontramos um
desequilibrio em ambas. No caso brasileiro, esse dado foi visualizado pelo
predominio de protagonistas do sexo masculino; ja no galego, constatou-se
gue grande parte das obras que receberam prémios nacionais no territério
espanhol € de autoria de escritores;

e OQutra particularidade observada foi a retratagdo e valorizacdo de
elementos identitarios do territorio nacional na narrativa juvenil galega, fator
ndo visualizado na brasileira (SILVA, 2016, p. 425).

A autora finaliza sua tese evidenciando o fato de que, assim como aconteceu com a
literatura infantil brasileira, a juvenil também €& pautada por dois paradigmas
evidentes: “uma producao que busca atender o mercado consumidor escolar e outra
gue se pauta pelo estabelecimento de uma literatura de qualidade estética, aqui sem
pensar somente em obras premiadas.” (SILVA, 2016, p. 421). Alerta também para a
caréncia de um estudo historiografico de félego que caracterize a Literatura Juvenil

no Brasil desde a sua origem até a contemporaneidade.
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Defendida em 2017, a tese de doutorado de Katia Caroline de Matia, intitulada A
narrativa juvenil brasileira: entre temas e formas, o fantastico, buscou mostrar como
o fantastico se manifesta nos livros juvenis brasileiros. A autora selecionou como
corpus de sua pesquisa dez narrativas juvenis publicadas desde a década de 1970
até a atualidade na tentativa de verificar como esse género tem sido apresentado

aos leitores jovens.

No primeiro capitulo, amparada teoricamente pelos estudos de Lajolo e Zilberman
(1984), Eric Hobsbawm (1995), Groppo (2000) e Obiols (2002), a autora discute o
conceito de juventude e aponta a necessidade de ndo desconsiderar o adjetivo
“‘juvenil” no que se refere ao estudo da literatura destinada aos adolescentes e

jovens:

Compreender a “juventude” é fundamental para o entendimento da literatura
destinada especificamente a ela, uma vez que esta fortemente vinculada
aos fatores relacionados ao mundo pés-moderno (MATIA, 2017, p. 21).

No que tange a literatura juvenil produzida no Brasil, a pesquisadora enfatiza:

Considerando o conjunto de autores de obras destinadas aos jovens a partir
da década de 1970, no Brasil, é possivel afirmar que esse campo autbnomo
garante aqui sua tradicdo, com autores que mesmo ainda ndo consagrados
no cenario da literatura, apresentam uma producdo de grande qualidade
estética (MATIA, 2017, p. 29).

Em relacdo ao elemento fantastico, a autora salienta:

E valido destacar que o fantastico sempre esteve atrelado e referenciado
com parémetro na literatura adulta e no seu canone estrangeiro, embora
desde o inicio da producéo literaria juvenil no Brasil essa modalidade de
narrar tenha existido e tenha atraido muitos leitores. Além disso, pelo fato
de os motivos fantasticos estarem atrelados a inddstria cultural, tais
productes tém sido associadas como algo menor e estado na “periferia” da
critica literaria (MATIA, 2017, p. 29).

Partindo desse pressuposto, a investigadora debruca-se sobre dez narrativas
juvenis, escritas por autores ja consagrados e premiados pela critica, como Stela
Car, Lygia Bojunga Nunes, Jorge Miguel Marinho e Marina Colasanti, ao lado de
autores contemporaneos que possuem obras de qualidade estética como Laura

Bergalo, Luis Dill, Gustavo Bernardo e Heloisa Pietro.
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A pesquisadora considerou, em um primeiro momento, as recorrentes tematicas da
narrativa juvenil e classificou as obras analisadas em trés linhas: histérica e social;
linha intimista e psicoldgica e linha de terror e mistério para, em um segundo
momento, analisar a tematica, a ambientacdo, a configuracdo dos personagens, a
voz narrativa, a trama e a linguagem das narrativas selecionadas pelo viés do

fantastico. Feito isso, ela chegou a seguinte concluséao:

[...] é possivel afirmarmos que a modalidade do fantastico na narrativa
juvenil brasileira, longe de se restringir a uma estratégia para atrair o leitor
literario em formacao ou de se destacar como formas de apelo ao mercado,
com excecdes observadas nas analises, permite que a narrativa se adeque
aos jovens leitores pela qualidade da escrita criativa empreendida pelos
autores tanto no nivel tematico e discursivo quanto estrutural, e por colocar
em cena os problemas sociais, histéricos, psicolégicos e os medos que
perpassam a vida dos jovens [...] (MATIA, 2017, p. 161).

A partir da revisdo desses trabalhos que tratam das especificidades dos textos
direcionados aos adolescentes e jovens, ficou evidente a caréncia de
pesquisadores, principalmente brasileiros, que privilegiem a tematica em seus
estudos. As pesquisadoras, autoras das dissertacdes e teses analisadas, por vezes
salientaram a necessidade de estudos de fblego e historiogréficos sobre o especifico

juvenil.

Observamos, também, a partir do cabedal de pesquisas analisadas, o crescimento
da Literatura Juvenil Brasileira de excelente qualidade estética, com uma gama
diversificada de autores e obras e desvinculada de preocupacdes pedagodgicas
evidentes, mesmo compreendendo que o movimento mercadologico ndo se pauta

somente pelo crivo literario.

Nosso trabalho se distancia das pesquisas apresentadas, além da abordagem
tedrica, (no nosso caso, vincada pela Filosofia Enunciativa-Discursiva do Circulo de
Bakhtin) pelo fato de ndo termos como objetivo principal caracterizar a literatura
juvenil brasileira e suas especificidades, mas sim, investigar os dialogos que leitores
adolescentes matriculados em uma escola da rede publica de educacéo do Espirito

Santo estabelecem com a Literatura Juvenil premiada pelo Jabuti e pela FNLIJ.
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2.2 TRABALHOS QUE VERSAM SOBRE OS PREMIOS JABUTI E FNLIJ

Defendida por Jodo Carlos Dias Furtado em 2011, a dissertacdo Poesia premiada: a
producdo contemporanea para criangas e jovens no Brasil (2000 a 2009) procurou
analisar a poesia brasileira destinada a criangas e jovens, bem como caracterizar,

entre outras questdes, 0s prémios que envolvem essa producéo.

Nas primeiras linhas de sua pesquisa, Furtado (2011) faz uma critica aqueles que

consideram ainda hoje a literatura infantil e juvenil como géneros menores:

N&o se pode aceitar hoje que a literatura infantil e juvenil seja classificada
como algo menor. Valores, ideais, aspiragfes culturais, transformagdes
sociais e toda a fundamentagdo da estrutura e estética literaria deve ser
proporcionada a literatura adulta como a infantil e juvenil (FURTADO, 2011,
p. 29).

Em relag&o aos prémios Jabuti e FNLIJ, o trabalho de Furtado (2011) interessa-nos
pelo fato de considerar os documentos que fundamentam cada instituicdo
premiadora. Ao analisar 0os objetivos e a missdo da Camara Brasileira do Livro, que
outorga o Prémio Jabuti, o autor constatou que os interesses primeiros da instituicao
séo valorizar e fortalecer o mercado editorial e 0s interesses artisticos, bem como
ressaltar “o associado e o mercado editorial e ndo a arte literaria” (FURTADO, 2011,
p. 63).

Sobre a Fundagao Nacional do Livro Infantil e Juvenil, o pesquisador, ao analisar o
objetivo da instituicdo, observa que o discurso € de valorizacdo da leitura e da arte
literaria de qualidade: “Definicdo que deixa clara a preocupagado com a qualidade
dos livros e da leitura, mostrando aspectos favoraveis a literatura, bem diferente da
definigdo genérica da CBL” (FURTADO, 2011, p. 63). Todavia, percebeu que as
empresas que mantém a fundacéo séo editoras que possuem estreita ligacdo com o

mercado editorial:

O que ndo é nenhuma novidade na industria cultural moderna, mas que
pode levantar algumas reflexdes sobre o choque de interesses
mercadolédgicos e artisticos e como isso pode se reverter positivamente
para o estimulo a leitura e a producao cultural (FURTADO, 2011, p. 63).

O autor verifica essas conexdes, uma vez que
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A industria cultural estd promovendo os autores e obras, valorizando a
imagem deles por meio de palestras, sites e, principalmente, dos prémios
gue sado ofertados por instituicdbes patrocinadas e/ou financiadas pelas
mesmas editoras que promovem a producdo, no caso dessa pesquisa a
CBL e a FNLIJ. Assim, controlam direta ou indiretamente a producéo,
distribuicdo, venda e premiagéo dos livros literarios. (FURTADO, 2011, p.
67).
A pesquisa de Andressa Botton “E o0 prémio vai para...”: os estereétipos dos livros
infantis premiados na ultima década, defendida em 2011, analisa, sob o viés da
Andlise do Discurso e da Semidtica, os livros infantis premiados pela FNLIJ,
tentando entender como as questbes de género sédo representadas nas dez obras

analisadas.

A autora notou que as obras ainda apresentam modelos tradicionais de representar
o masculino e o feminino, associando as mulheres & maternidade, ao casamento e
ao lar, ja a figura masculina é associada a valentia, a coragem e a virilidade.
Segundo a pesquisadora, sdo poucos o0s discursos nos livros premiados que
infringem os esteredtipos do masculino e do feminino e que demostram avancos em

relacdo as desigualdades de género.

Com o foco de analise nos livros premiados pela mesma instituicdo, a tese de
Juliana Valéria de Abreu Literatura infantil no Brasil: a voz da FNLIJ nas premiacdes
de 2012 e 2013 buscou explicitar o que é qualidade na literatura infantil a partir das
justificativas dadas pelos leitores-votantes dos livros premiados em 2012 e 2013 nas
categorias: O Melhor Livro para Crianca, O melhor Livro-brinquedo, A melhor

Traducdo/Adaptacédo Crianca.

Utilizando-se de contribuicdes da Analise do Discurso e Andlise Critica do Discurso,
entre outras fontes tedricas, Abreu (2015) avalia quais os argumentos utilizados
pelos jurados para justificar 0 mérito das obras premiadas. Essa tese muito agregou
a nossa pesquisa, visto que também analisaremos a justificativa da FNLIJ para as
obras premiadas que, em nosso caso, sao da categoria “O Melhor para o Jovem”.

Nas analises, Abreu (2015) constatou que:

Quando a FNLIJ, no processo de comprovar, através das justificativas, a
gualidade das obras premiadas, agrupa e organiza o discurso dos leitores-
votantes, abre espaco para uma diversidade de vozes que agregam valor &
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premiacdo e, a0 mesmo tempo, contribui para emergir uma diversidade de
olhares voltados para as obras literarias para criangas. A sobreposi¢do de
sentidos acerca das leituras realizadas pelos leitores-votantes corrobora
com a avaliacdo do discurso literario: nos argumentos, € possivel observar
uma gama variada de elementos e aspectos que o0s leitores-votantes
consideram diferenciados, que merecem ser evidenciados para os leitores
da justificativa, os intérpretes do seu discurso (ABREU, 2015, p. 168.).

A pesquisadora pontuou ainda que, para os leitores-votantes, além dos aspectos
relacionados ao texto verbal e visual e ao projeto grafico, aspectos imateriais sao

levados em consideracdo para atribuir qualidade as obras premiadas:

Os leitores-votantes mostraram, nos Sseus argumentos, que a
gualidade se constrdi na maneira como a crianca leitora € mobilizada
para ampliacdo de sentidos e significados; na forma como a obra
favorece o conhecimento de si e do outro; nas contribuices da
literatura para a ampliacdo do conhecimento de mundo do leitor; nas
linguagens diferenciadas que constroem elementos que funcionam
como um convite a leitura e apreciacao da obra literaria; na maneira
como a crianca é levada a refletir, inclusive, sobre questdes e
situacbes que extrapolam os elementos materializados; e acerca da
maneira como os leitores sdo sensibilizados durante a leitura.
(ABREU, 2015, p. 168).

As pesquisas apresentadas neste topico foram precipuas para compreendermos
como as instituicbes analisadas, bem como os prémios e membros dos juris
representados por elas, concebem e avaliam a questdo da qualidade na literatura
destinada a criancas e jovens. Nosso trabalho avancara, a medida que confrontard,
no ultimo capitulo, as avaliacdes realizadas pelo jari especializado com a dos

leitores reais das narrativas juvenis.

2.3 PESQUISAS QUE VERSAM SOBRE A LITERATURA INFANTIL E JUVENIL
PREMIADA EM DIALOGO COM O CONTEXTO ESCOLAR

A dissertacao Literatura premiada entra na escola? A presenca dos livros premiados
pela FNLIJ, na categoria crianca, em bibliotecas escolares da Rede Municipal de
Belo Horizonte, de Cristiane Dias Martins da Costa, apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais em 2009,
possui um ponto de contato com o0 nosso trabalho, pois a autora mapeou a presencga
dos livros premiados na categoria “crianga” (analisaremos os livros premiados na

categoria “O melhor para o jovem”) pela FNLIJ durante os anos de 1974 a 2006,
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através da aplicacdo de um questionario aos profissionais responsaveis pelas
bibliotecas da rede municipal de Belo Horizonte.

A pesquisa revelou que, dos 41% dos entrevistados que disseram conhecer a FNLIJ,
apenas 3% utilizam desse critério para a aquisicdo do acervo para a biblioteca. O
trabalho constatou, ainda, que havia uma disparidade muito grande em relagdo a
presenca dos 49 titulos pesquisados nas bibliotecas escolares. Enquanto algumas
escolas possuiam 30, dos 49 livros, outras, por sua vez, detinham somente um

exemplar.

Defendida em 2015, a tese de doutorado de Raquel Cristina de Souza e Souza,
intitulada A ficgao juvenil brasileira em busca de identidade: a formag&o do campo e
do leitor traz uma importante contribuicdo para os estudos da narrativa juvenil, uma
vez que delineou os fatores extraliterarios que contribuiram para a formag¢do de um
subsistema literario juvenil autbnomo em nosso pais. A investigacao foi desenvolvida
na confluéncia de vozes da critica, do mercado e dos leitores juvenis e subsidiada
teoricamente pelos conceitos de sistema literario, de Antonio Candido e Zohar

Shavit, e campo literario, de Pierre Bourdieu.

Inicialmente a autora reflete, por meio de vozes dissonantes, a respeito de um mote
ainda polémico nos estudos literarios: a questdo da existéncia ou ndo de uma
literatura juvenil, uma vez que o “comprometimento da literatura juvenil com o
mercado (e com a pedagogia) é o responsavel por varios desencontros na tentativa
de conferir-lhe legitimacgao literaria” (SOUZA, 2015, p. 18). No entanto, apds analise
de vérias pesquisas académicas realizadas no Brasil nos dltimos anos, a autora

entende

[...] que a especificidade da literatura juvenil esta no seu destinatario, mas
ndo na qualidade da criacdo literaria em si, 0 que significa dizer que o
critério utilizado para distinguir obras adultas de qualidade de subliteratura
0 mesmo para as obras juvenis: o rendimento estético. Dessa forma, €
possivel dizer que ha de fato uma identidade particular nas criagcdes
destinadas ao adolescente, relacionada principalmente a questdao do
destinatario, que pode comparecer a obra a revelia do autor. Os tragos
caracteristicos dessa identidade, no entanto, ndo devem necessariamente
ser vistos como empecilhos para o trabalho estético (SOUZA, 2015, p. 25).
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Assim, concordamos com a autora e entendemos que o adjetivo ‘juvenil’ ndo confere
menoridade ao texto ou é sinbnimo de empobrecimento literério, pois € justamente
na especificidade do destinatario que varios autores utilizam de formas inovadoras e

complexas de narrar a fim de atrair o publico juvenil.

Metodologicamente, foi realizada, em um primeiro momento, a analise de
comentarios espontaneos sobre leitura literaria postados no Facebook, de
estudantes do Ensino Fundamental de uma instituicdo federal localizada no Rio de
Janeiro e, posteriormente, a autora analisou as resenhas feitas por estudantes da
mesma instituicAo de obras de dois autores de literatura, a saber, Jorge Miguel
Marinho, autor mais confortavel com o rétulo de escritor de literatura juvenil, e
Gustavo Bernardo, autor que apresenta resisténcia ao rétulo. Para as interpretacdes
das resenhas, foram utilizados os preceitos da Estética da Recepcdo, de Hans
Robert Jauss, e Teoria do Efeito Estético, de Wolfgang Iser.

No quinto capitulo da tese, a pesquisadora analisa os dados produzidos por meio
das resenhas e contrasta a sua prOpria leitura critica das obras com a dos
estudantes de seis narrativas, a saber, Na teia do morcego (2012), A maldicdo no
olhar (2008) e Lis no peito: um livro que pede perddo (2005), de Jorge Miguel
Marinho, e O gosto do apfelstrudel (2010), Monte Verita (2009) e O magico de
verdade (2006), de Gustavo Bernardo. Percebeu-se, a partir das analises, que
alguns alunos eram apenas leitores semanticos, ja outros, conseguiam dar voos

mais altos e faziam uma leitura estética das obras.

A pesquisadora conclui seu texto defendendo que € necessaria uma pluralidade de
textos literarios na sala de aula, inclusive do polo comercial. Mas adverte que € sine

gua non a insercéo de obras juvenis de qualidade na sala de aula, pois:

O adolescente de hoje pode ser desejante, pensante e “sentinte”, como diria
Drummond. E a literatura juvenil, aquela se que faz no polo oposto ao da
literatura estritamente comercial, pode ser uma grande aliada no lento
processo de amadurecimento do individuo. Basta que ela encontre um
caminho alternativo até o jovem quando as vitrines e prateleiras das livrarias
néo lhe derem passagem (SOUZA, 2015, p. 383).
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A nossa pesquisa se aproxima da realizada por Souza (2015) porquanto abre
espaco e da voz aos leitores empiricos dos textos literarios e ndo somente ao leitor
modelo perseguido pelos escritores, pela critica e pelos avaliadores dos prémios.
Entretanto, difere-se no publico-alvo da investigacdo (a pesquisa de Souza (2015)
privilegia o inicio da segunda etapa do ensino fundamental, j& a nossa enfatiza o
término do mesmo nivel de ensino) e nos objetivos, uma vez que em nossa pesquisa
nao intencionamos analisar ou fazer distingées de universos ficcionais de diferentes
autores, mas sim investigar os dialogos estabelecidos pelos adolescentes com obras

que receberam reconhecimento estético por meio das premiagoes.

2.4 TRABALHOS DO GRUPO DE PESQUISA LITERATURA E EDUCACAO

Em relagdo as pesquisas realizadas na UFES e inseridas nos dialogos do Grupo de
Pesquisa Literatura e Educacao, a dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdao em Educacado, pertencente a linha de pesquisa “Educagdo e
Linguagens”, nomeada o Leitor e a Literatura Juvenil: um dialogo entre os prémios
literarios Jabuti e FNLIJ e o Programa Nacional Biblioteca da Escola, defendida em
2015, de Mariana Passos Ramalhete, € um trabalho que apresenta temética muito
semelhante a nossa, todavia, se diferencia nos objetivos pretendidos e nas escolhas

tedrico-metodoldgicas.

A autora, em seu trabalho, debruca-se sobre as obras premiadas pelo Prémio Jabuti
e FNLIJ ao longo de 10 anos e que foram contemplados no Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). ApOs essa andlise, e por meio de uma pesquisa
guanti-qualitativa, de cunho bibliografico-documental, Ramalhete (2015) chegou ao
encontro de dois titulos para corpus de sua investigacdo: Lis no peito: o livro que
pede perdao, de Jorge Miguel Marinho (2005), e O Fazedor de Velhos, de Rodrigo
Lacerda (2009). Nessa pesquisa, ha a finalidade de se entender qual é o perfil de

leitor que esta subjacente as estancias premiadoras e ao PNBE.

Pautada nas nocgdes conceituais de sistema literario, de Antonio Candido,
comunidade de leitores, utilizada por Roger Chartier, e campo literario, de Pierre
Bourdieu, a autora analisa 0 corpus da sua pesquisa e constata uma recorréncia

muito grande das mesmas editoras vencedoras dos prémios e do PNBE, atentando-



61

se para o fato de que muitas dessas editoras pertencem a regido Sudeste. Verificou,
ainda, que os prémios literarios em questdo sdo subsidiados por muitas editoras que

recebem lucro e visibilidade com a existéncia dessas premiacoes.

Ramalhete (2015) conclui sua investigacdo afirmando que o modelo de leitor
desejado nas obras juvenis analisadas € um modelo burgués e, revela, ainda, a
escassez de obras premiadas ou selecionadas para o PNBE voltadas a tematicas
mais sociais e fora do Sudeste brasileiro. Nossa pesquisa pretende dar continuidade
ao trabalho de Ramalhete (2015), ampliando-o, a medida que analisaremos livros
premiados pelas mesmas instancias e os dialogos que os estudantes estabelecem

com as obras analisadas.

A pesquisa de Lucecléia Francisco da Silva, Contra tudo e todos: a formacéo de
leitores em contextos adversos, no municipio da Serra, defendida em 2017 no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, analisou como se da a formacédo do
leitor adolescente oriundo de contextos desfavoraveis, sejam econdmicos,
familiares, escolares ou culturais. A autora, por meio de uma abordagem qualitativa,
realiza um estudo de caso com sujeitos matriculados no 9° ano do ensino

fundamental de uma escola periférica localizada no municipio da Serra (ES).

Em sua dissertacéo, Silva L. (2017) reflete sobre os problemas e dificuldades que a
escola atual possui em formar leitores, uma vez que o cenario encontrado é
desanimador: “os estudantes mergulhados no mundo virtual, professores que nao
sabem como fazer a mediacao literaria, a falta de investimento na formacéo inicial e
continuada dos docentes, entre outras dificuldades.” (SILVA L., 2017, p. 33).

Nesse contexto, amparada pelas formulacées de Michéle Petit (2009 e 2013), Silva
L. (2017) aponta como 0s sujeitos da pesquisa realizam a leitura literaria, suas
praticas, preferéncias e habitos de leitura. A autora, ao término da sua pesquisa,
assinala que em muitos casos ndo ha um trabalho efetivo de mediagéo da leitura na
escola e que, na maioria das vezes, sdo sujeitos e instituicbes externos a escola que
mais incentivam e fazem esse trabalho, deixando os estudantes a mercé da industria

cultural e da educacgéo religiosa.
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Defendida também em 2017, a dissertacdo de Josinea Sousa da Silva, Protocolos
de leitura em obras de Maria José Dupré na Série Vaga-Lume: livros, leitura e
literatura para jovens leitores no século XX, analisa diferentes edicbes das obras
Eramos seis e a llha Perdida, ambas de Maria José Dupré, pertencentes ao acervo
da Colecédo Vaga-Lume, com vistas a compreender protocolos de leitura de textos
literarios e representacdes de jovens leitores do século XX.

A autora realizou um estudo de carater bibliografico-documental, de matriz histérico-
cultural e embasada teoricamente pelos estudos advindos da Histéria Cultural,
principalmente pelo pensamento de Roger Chartier. A pesquisadora demonstra
como o0s elementos pré-textuais e os paratextos que se modificaram ao longo dos
anos nas varias edicfes dos livros analisados interferem na leitura e, por vezes, sao
utilizados como estratégias da industria cultural para atrair e chamar a atencdo do

jovem leitor.

Os trabalhos expostos tanto neste tépico, quanto nos anteriores, constituem uma
parcela da abordagem que os estudos da literatura juvenil e da formacéao do leitor
vém tomando nos ultimos anos. As vérias investigacdes foram significativas no
processo de elaboracdo deste trabalho, uma vez que ofereceram indmeras
contribuicdes, quer seja de ordem tedrica e conceitual, quer seja de ordem
metodoldgica. Em nossa pesquisa, optamos por nao restringir nosso enfoque
unicamente ao estudo de questbes estéticas e mercadologicas da literatura juvenil
ou exclusivamente de seus usos na escola, desconsiderando as particularidades e

caracteristicas do subsistema.

Nesse sentido, ao observar que quem chancela o que é bom ou nao € o leitor adulto,
nossa pesquisa avancara em relacdo as demais por estabelecer um didlogo e dar

voz ao leitor adolescente.

Dito isso, nossa pesquisa procurou intersecdes e confluéncias entre as duas areas
do conhecimento: Literatura e Educacéo e tentou focalizar, dando-lhe vez e voz, o
leitor real de literatura juvenil dos anos finais do ensino fundamental, raz&o pela qual

as nocdes de dialogo e polifonia sé&o estruturantes no desenvolvimento da pesquisa.
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Por isso mesmo, optamos por trabalhar com o pensamento do Circulo de Mikhail
Bakhtin, que nos pareceu mais coerente com a pesquisa pretendida.
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3 LEITURA, LITERATURA, DIALOGISMO E POLIFONIA: CONTRIBUICOES
TEORICO-METODOLOGICAS

A fim de analisar os dados produzidos com a aplicacdo de questionarios e nas
entrevistas realizadas com o0s estudantes de uma escola publica estadual,
discorreremos, neste capitulo, sobre alguns conceitos essenciais a nossa
investigacao, a luz do pensamento bakhtiniano. Optamos por discorrer cada conceito
separadamente, levando em consideracdo, sempre, nosso objeto de estudo, para
que, nos capitulos seguintes, seja realizado o entrelacamento das multiplas vozes

que contribuiram para com o entendimento do nosso problema de pesquisa.

3.1CONCEPCAO DE LEITURA E LITERATURA

A leitura, como prética social, esta presente rotineiramente na vida dos seres
humanos. Nas diversas situacdes, das mais simples as mais complexas, a leitura é
indispensavel. Por muito tempo, a leitura foi atrelada simplesmente ao processo de
decodificacdo das letras e fonemas, no entanto, sabemos que a leitura ultrapassa

sensivelmente a visdo de decodificacao.

Quanto a isso, Dalvi (2012) alerta para a necessidade de rompermos com a Visao
tradicional do significado de leitura. A ideia do texto como decodificacdo ndo se
justifica mais na sociedade atual a qual o texto esté relacionado com a producédo de
sentidos numa abordagem interacionista e dialética. Para a autora, o conceito

tradicional, atrelado a decodificacdo, precisa ser repensando, pois

Quando alguém €, ndo realiza apenas uma decodificagdo ou traducdo do
gue o autor do texto quis dizer/significar. Os sentidos sdo construidos, e ndo
dados, no processo de interagdo (processo que € historico, social e
culturalmente situado). Quando construimos uma leitura, estamos deixando
vir a tona quem somos, 0 que pensamos, 0 que sabemos, 0 que ignoramos
— e que as vezes nem sabemos que ignoramos. Nossas leituras (de textos,
de mundo) estdo continuamente sujeitas a revisdo (DALVI, 2012, p. 22).

Por isso, € importante lembrar que “ler, antes de tudo, é compreender’ (SILVA,
2011, p. 49), pois a medida que o individuo passa a compreender aquilo que esta
lendo, acaba executando o mais inteligente dos contetdos: a compreensao do

mundo.
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E nesse sentido que compreendemos a leitura, uma vez que ela nio é via de méo
Unica e vai muito além de ser mera atividade superficial ou mecénica, € uma
atividade critica, uma vez que o leitor, diante do contato com o texto, vai produzindo
sentidos através de sua leitura, transformando-se, ao discordar, ao concordar, ao
colocar suas proprias experiéncias e impressdes diante do texto lido, tornando,
dessa forma, conhecedor do mundo e de sua realidade. E nessa légica que nos

apoiamos, mais uma vez, nos argumentos de Dalvi (2012):

Ler é produzir sentidos em um contexto concreto, a partir do material que é
fornecido (pelo autor, pela edicdo, pelo suporte etc.). As leituras ndo séo
uniformes, homogéneas, perenes. Ler é ativar a possibilidade de acao sobre
0s textos do mundo e, portanto, sobre o préprio mundo. As leituras que
construimos dao a ver nosso modo de ser, sentir, pensar e estar no mundo
(DALVI, 2012, p. 22).

Tal perspectiva de leitura estda em didlogo com a concepcdo bakhtiniana de
linguagem, uma vez que o autor entende a linguagem como interagdo verbal. No
momento da leitura, o sujeito faz conexdes com sua realidade, com o mundo e com
as pessoas que o cercam. Dessa forma, a lingua esta intrinsecamente ligada as

relacfes sociais:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgédo, mas pelo fenbmeno social
da interacdo verbal realizada através da enunciacdo ou enunciacBes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN, 2006, p. 125).

O filésofo ainda faz importantes proposi¢cdes no que se refere a Interacao Verbal:

1 - A lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas é
apenas uma abstracao cientifica que s6 pode servir a certos fins teoricos e
praticos particulares. Essa abstragdo ndo da conta de maneira adequada da
realidade concreta da lingua.

2 - A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza
através da interacéo verbal social dos locutores.

3 - As leis da evolugéo linguistica ndo sé@o as da psicologia individual, mas
também n&o podem ser divorciadas da atividade dos falantes. S&o leis
essencialmente socioldgicas.

4 - A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem
com qualquer outra forma de criatividade ideoldgica especifica. Mas néo
pode ser compreendida independentemente dos conteldos e valores
ideoldgicos que a ela se ligam.

5 - A estrutura da enunciagdo € uma estrutura puramente social. A
enunciacdo como tal s6 se torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual € uma contradicao in adjecto (BAKHTIN, 2006, p. 130).
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Quando Bakhtin assinala suas colocacbes sobre a linguagem, ressaltando seu
carater social, podemos fazer conexées com os sentidos que a leitura, em especial a

leitura literaria, tem em nosso trabalho:

A Literatura € uma pratica social tanto para quem a escreve quanto para
gquem a lé. Pratica social no sentido de atividade humana em intengéo
transformadora do mundo, que expressa o peculiar da relacdo do homem
com o mundo, os modos de ser do homem no mundo (MALARD, 1985, p.
10).

Assim, pensamos que a leitura ndo é algo efémero ou improdutivo, os significados
atribuidos ao texto lido podem se perpetuar por muito tempo e, muitas vezes,
transformam a relacdo do individuo leitor com sua sociedade. Inconscientemente o
leitor vai armazenando conhecimentos, 0s quais 0 prepara para novas leituras e

para as praticas sociais diversas:

Leitura ndo é uma experiéncia solitaria, mas solidaria. Ler é inserir-se no
caudaloso rio da mudltipla e instavel experiéncia humana, humanizando-se:
toda palavra exige contrapalavras. Desse modo, ndo existe a figura do leitor
isento, alienado do mundo, que se “esconde atras dos livros”: ler (o que
lemos, como lemos e o que fazemos com o que lemos) € uma ac¢éo politica
(DALVI, 2012, p. 22).

E na perspectiva de ac¢éo politica e de opgéo de vida que pensamos o texto literario.
Afugentamos aqui a ideia romantizada de que literatura é apenas imaginacao,

sonho, delirio. Acreditamos, na perspectiva de Dalvi (2012), ao afirmar que:

Quem Ié literatura sabe que o mundo pode se abrir debaixo de seus pés a
gualguer momento (inclusive porque conhece ficcdo cientifica), quem |é
acredita que tudo (mesmo as a¢Bes mais barbaras, vis, desleais) é possivel,
porque é humano. E se prepara para isso. Ndo com medo do mundo, mas
de peito — e livro — aberto. Nos livros aprendemos como as pessoas antes
de nés pensaram, sentiram, reagiram ao mundo: e os desdobramentos e as
consequéncias que experimentaram, em razdo das escolhas que fizeram ou
da falta de escolha com que lidaram. (DALVI, 2012, p. 24).

Sobre esse aspecto, Brait (1994), ao estudar o pensamento Bahktiniano, afirma que
o filésofo concebia “[...] a literatura como um tipo especial de linguagem que permite
ver as coisas que estao obscurecidas em outros tipos de discurso [...]" (BRAIT, 1994,
p. 22). Nessa mesma vertente, Dalvi (2012) alerta que a leitura literaria nos permite
ter contato com o mundo no qual estamos inseridos e possibilita interpreta-lo,

tornando-nos menos vulneraveis a discursos falaciosos e enganadores:
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Quando lemos, estamos mais aptos a discernir entre os diferentes tipos de
acédo, de narrador, de motivacdo, de trama. Antecipamo-nos aos conflitos
narrativos, as peripécias, as trapacas discursivas: e conseguimos enxergar
com maior clareza o real, com suas sutilezas e artimanhas. Por isso, ler
uma forma de acao ética: ndo porque os textos nos moralizem e doutrinem,
mas porque a experiéncia de leitura nos ensina a desconfiar de tudo e de
todos — e a confiar em tudo e em todos, como parte de um pacto ficcional, ja
gue nenhuma palavra ou acdo aparece a toa numa boa histéria (DALVI,
2012, p. 26).

Dessa maneira, o leitor, ao aceitar o pacto ficcional, desvendara novos caminhos,
estard aberto ao novo e saira transformado da leitura conflituosa estabelecida com o

texto literario e suas experiéncias pessoais. Contudo, é importante saber que

N&o é que a literatura va nos tornar mais “bonzinhos”, nem que ela nos fara
escolher o “bem”: ela nos mostrara os mecanismos — e consequéncias — da
banalizacdo do mal e da unilaterizagdo do pensamento e da acdo. Nao nos
tornaremos seres mais elevados, mas menos “rasos”. Nao seremos mais ou
menos evoluidos, seremos desconfiados de uma perspectiva linear e
progressista de humanidade e de mundo (DALVI, 2012, p. 27).

Por isso, defendemos que a literatura deve ser o cerne do trabalho com a leitura na
escola, pois ela permite, para além de saberes pedagogicos, “[...] entender que a
experiéncia humana néo se faz de absolutos, de invariantes” (DALVI, 2012, p. 27).

Tudo é variavel e suscetivel a transformacdes.

Assim, apos explanarmos o0s pressupostos teoricos do conceito de leitura que
subjazem nossa pesquisa, abordaremos as noc¢des conceituais de dialogismo e

polifonia que fundamentaram nossas analises, especialmente do Ultimo capitulo.

3.2 DIALOGISMO E POLIFONIA

Na pretensdo de tecer olhares sobre a leitura de estudantes do ensino fundamental
Il a respeito de obras premiadas da literatura juvenil, estabelecendo um dialogo
entre critica literaria e escola, apoiamo-nos teoricamente nos conceitos de

dialogismo e polifonia, propostos pelo Circulo de Mikhail Bakhtin.
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Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem € viva e fruto da interagdo social, das
condi¢cdes materiais e histéricas de cada tempo, sendo o fato de ser dialégica a

propriedade mais marcante da discursividade. Para Bakhtin:

A orientacdo dialdgica é naturalmente um fendbmeno proprio a todo discurso.
Trata-se da orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o discurso se encontra com o
discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma
interacdo viva e tensa. Apenas o Addo mitico que chegou com a primeira
palavra num mundo virgem, ainda ndo desacreditado, somente este Ad&o
podia realmente evitar por completo esta mutua orientacdo dialégica do
discurso alheio para o objeto. Para o discurso humano, concreto e histérico,
isso ndo é possivel: sé em certa medida e convencionalmente é que pode
dela se afastar (BAKHTIN, 1993, p. 88).

Na proposta bakhtiniana, ndo se pode analisar o discurso individual sem dialogéa-lo
com o social uma vez que “a estrutura da enunciagdo e da atividade mental a
exprimir sdo de natureza social” (BAKHTIN, 2016, p. 126). Portanto, ao investigar as
praticas de leitura e os dialogos estabelecidos com o texto literario entre os
adolescentes do 9° ano do ensino fundamental, ndo poderemos deixar de perceber
gue, muitas vezes, a escolha e a valoracdo de uma obra literaria reflete e refrata o
discurso da escola, da midia e da comunidade de leitores a qual o sujeito se vincula,

pois:

Todos os enunciados no processo de comunicacdo, independente de sua
dimenséo, séo dialdgicos. Neles, existe uma dialogizacao interna da palavra

z

que é perpassada sempre pela palavra do outro. E sempre e
inevitavelmente também a palavra do outro. Isso quer dizer que o
enunciador, para constituir um discurso, leva em conta o discurso de
outrem, que esta presente no seu. Por isso, todo discurso é inevitavelmente
ocupado, atravessado pelo discurso alheio. O dialogismo séo as relagbes
de sentido que se estabelecem entre os dois enunciados (FIORIN, 2016, p.
21-22).
Isso nao significa dizer que o sujeito, em nosso caso, o adolescente, é assujeitado e
submisso as malhas do poder, mas também ndo podemos afirmar que ele possui
uma subjetividade livre e independente em relacédo a sociedade, pois, na esteira do
pensamento bakhtiniano, toda palavra possui um conteddo ideoldgico, que esta
ligado as condi¢des sociais e historicas vivenciadas pelos individuos. A apreensao
gue ele tem do mundo esta intimamente ligada com a relacdo que ele tem com o
outro. “O sujeito vai constituindo-se discursivamente, aprendendo as vozes sociais

gue compdem a realidade em que esta imerso, e, a0 mesmo tempo, suas inter-
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relagbes dialégicas” (FIORIN, 2016, p. 61). Em face da realidade multifacetada, é
indispensavel nos atentarmos para a diversidade de vozes que sdo absorvidas pelo
sujeito em sua relacdo com o outro. Logo, seu mundo interior € construido
dialeticamente e “ndo esta nunca acabado, fechado, mas em constante vir a ser,
porque o conteudo discursivo da consciéncia vai alterando-se” (FIORIN, 2016, p.
61). Nas nossas analises, ndo poderemos desconsiderar que

Os enunciados, construidos pelo sujeito, sdo constitutivamente ideoldgicos,
pois sdo uma resposta ativa as vozes interiorizadas. Por isso, eles nunca
sdo expressdo de uma consciéncia individual, descolada da realidade
social, uma vez que ela é formada pela incorporacdo das vozes sociais em
circulagdo na sociedade. Mas, a0 mesmo tempo, O sujeito ndo €
completamente assujeitado, pois ele participa do didlogo de vozes de uma
forma particular, porque a historia da constituicdo de sua consciéncia é
singular. O sujeito é integralmente social e integralmente singular. Ele € um
evento Unico, porque responde as condi¢fes objetivas do didlogo social de
uma maneira especifica, interage concretamente com as vozes sociais de
um modo unico (FIORIN, 2016, p. 64).

Por esta senda, a palavra dialogo, tdo comumente utilizada em situacées em que se
objetiva o acordo e o consenso, ndo esta na vertente de pensamento do filésofo
russo. Pelo contrério, o autor entende que a linguagem esta inseria em “uma arena
de luta de classes”, uma vez que “classes sociais diferentes, servem-se de uma so e
mesma lingua. Consequentemente, em todo signo ideoldgico confrontam-se indices
de valor contraditério. O signo se torna arena onde se desenvolve a luta de classes”.
(BAKHTIN, 2006, p. 47). Logo, diadlogo € divergéncia, espaco de tensdo, arena de

disputa e embate.

Ligado ao conceito de dialogismo, mas diferente dele esta a nocao conceitual de
polifonia, outro termo caro em nossa investigacao, principalmente nas andlises das
relacbes tecidas entre escola, critica literaria e leitores adolescentes sobre uma
mesma obra literaria. Enquanto o dialogismo é o principio constitutivo da linguagem,
a polifonia, desenvolvida em Problemas da poética de Dostoiévski, refere-se a
“‘multiplicidade de vozes e consciéncias independentes e imisciveis e a auténtica

polifonia de vozes plenivalentes” (BAKHTIN, 1981, p. 4).

Bakhtin (1981), ao estudar a poética de Dostoiévski, constatou que as personagens
nos romances do escritor russo ndao se subordinam ao dominio do autor, pelo

contrario, elas sdo equipotentes, mantém pé de igualdade com seu criador. O
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universo artistico de Dostoiévski é multiplo, as personagens se caracterizam pela
pluralidade de consciéncias que interagem entre si preenchendo as lacunas
deixadas pelos seus interlocutores (BEZERRA, 2010).

Outro ponto que chamou a atencdo de Bakhtin no universo literario dostoievskiano
foi o fato de ndo haver uma superacao dos conflitos advindos das multiplas vozes
existentes. As contradi¢cdes e 0s problemas ndo séo superados dialeticamente, ficam
inconclusos. Bezerra (2013, p. 191), ao dissertar sobre o conceito bakhtiniano,
salienta que o romance polifénico associa-se ao ndo acabamento, a
inconclusividade, a polifonia, ao dialogismo. Isso significa dizer que a polifonia é a

forma mais suprema do dialogismo (BEZERRA, 2013).

Barros (1994), ao diferenciar o dialogismo da polifonia, assevera que

Emprega-se o termo polifonia para caracterizar um certo tipo de texto,
aguele em que se deixam entrever muitas vozes, por oposiCado aos textos
monofénicos, que escondem os dialogos que os constituem. Reserva-se o
termo dialogismo para o principio constitutivo da linguagem e do discurso
(BARROS, 1994, p. 5-6).

A autora, ainda, reitera que os textos sdo dialégicos porque sdo resultados de
muitas vozes que se contrapdem. A polifonia é produzida quando “essas vozes ou

algumas delas se deixam escutar’ (BARROS, 1994, p. 6).

Ao analisar os dialogos que os adolescentes estabeleceram com as narrativas
juvenis premiadas, destacamos as vozes que estdo subjacentes ao discurso e
opinido dos adolescentes entrevistados, na tentativa de fazé-las dialogar, ou seja,

confronta-las, desvelando suas contradicdes, posicdes e valores.

3.3 METODOLOGIA

Quanto aos instrumentos metodoldgicos que nos auxiliaram na realizacdo da
pesquisa, nos fundamentamos na abordagem qualitativa norteada pela perspectiva
historico-cultural (FREITAS, 2002; 2003). Nessa perspectiva, 0s sujeitos da pesquisa
nao sao tidos como meros objetos, pelo contrario, sdo compreendidos como sujeitos

anicos dentro de um contexto cultural e histérico singular.
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A perspectiva historico-cultural compreende a pesquisa “[...] como uma relacéo entre
sujeitos, portanto dialdégica, na qual o pesquisador e pesquisado sdo partes
integrantes do processo investigativo e nele se resignificam” (FREITAS, 2003, p. 6),
ou seja, estad também coerente com a concepcao de linguagem de Bakhtin. Ainda
segundo Freitas (2003):

Ao assumir o carater histérico-cultural do objeto de estudo e do préprio
conhecimento como uma construcdo que se realiza entre sujeitos, essa
abordagem consegue opor aos limites estreitos entre sujeitos da
objetividade, uma visdo humana da construcdo do conhecimento (FREITAS,
2003a, p. 6).

Nosso direcionamento esta pautado na linha metodoldgica descrita por Bakhtin no
texto Observacdes sobre a epistemologia das ciéncias humanas (1997). Nesse
texto, Bakhtin orienta que a pesquisa realizada nas ciéncias humanas ndo deve
seguir os mesmos caminhos trilhados pelas pesquisas realizadas nas ciéncias
exatas, uma vez que nas ciéncias humanas o trabalho esta centrado no homem e
este ndo pode ser estudado como objeto ou coisa. O pesquisador deve estabelecer
com seu objeto de estudo uma relacéo dialégica visto que pesquisador e sujeito da

pesquisa estardao em interagao.

Nesse contexto, os instrumentos metodoldgicos deverdo estar coerentes com essa
forma de producdo do conhecimento. Sendo assim, aliamos na nossa investigacéo a
pesquisa de campo com a andlise bibliografico-documental, objetivando uma leitura
aprofundada da situagdo com os adolescentes inseridos em uma das maiores

responsaveis pela (n&o) formacéao do leitor literario: a escola.

Apesar de a escola ser espaco de inumeras pesquisas académicas,

Y

compreendemos que o enfoque dado a investigacdo cientifica sera bastante

relevante para o contexto. De acordo com Duarte (2002), a pesquisa é:

Sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem empreendida por um
sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja visitados. Nada de
absolutamente original, portanto, mas um modo diferente de olhar e pensar
determinada realidade a partir de uma experiéncia e de uma apropria¢éo do
conhecimento que sao, ai sim, bastante pessoais (DUARTE, 2002, p. 140).
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Partindo dessa premissa, entendemos que a pesquisa de campo seria a maneira
mais adequada para conhecermos o posicionamento discursivo dos adolescentes
sobre as obras premiadas, haja vista que é na exploracao, descricao e investigacao
em campo que se espera encontrar/produzir dados mais consistentes para se
analisar e refletir sobre o fenbmeno pesquisado, trazendo expressivas contribuicdes

tanto de carater tedrico como de pratica educacional.

Acreditamos que é no espaco escolar que a aprendizagem da leitura e o contato
com o0s textos juvenis premiados se dara (ou ndo) com maior intensidade. Nesse
sentido, nossa investigacdo aconteceu com estudantes matriculados no 9° ano do
ensino fundamental de uma escola publica localizada na Grande Vitoria e se apoiou

fundamentalmente em dois momentos.

No primeiro momento, foi realizada uma pesquisa de campo, por meio de
guestionarios, contendo perguntas fechadas e abertas com os estudantes das trés
turmas de 9° ano da escola (cerca de 86 alunos), visando a conhecer um perfil dos
sujeitos, quais sao os livros ficcionais lidos, as teméticas preferidas, o conhecimento
de obras juvenis premiadas, entre outras questdes. Escolhemos trabalhar com o
questionario neste momento da investigacao, pois segundo Moreira & Calefe (2008)
esse instrumento permite o uso eficiente do tempo, anonimato dos respondentes,
uma vez que o0 questionario ndo sera nominal, possibilidade de uma alta taxa de

retorno e a confeccgdo de perguntas padronizadas.

No segundo momento, elegemos um grupo focal voluntario de 9 estudantes que se
dispuseram a fazer a leitura de obras juvenis premiadas pelas duas instituicdes ja
citadas (CBL E FNLIJ). Na tentativa de se desvencilhar essa experiéncia de tarefa
escolar obrigatdria, as entrevistas foram realizadas em uma biblioteca municipal,
localizada ao lado da escola a qual os estudantes frequentam, em turno oposto aos

horarios de aula e nas férias escolares.

Nessa fase da pesquisa, formamos uma espécie de “clube da leitura” com os
estudantes voluntarios e nos reunimos duas vezes ao més para analise e escolha

das obras lidas. Toda a atividade realizada nesse momento foi gravada em video
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para posterior transcricdo das falas. A identidade dos participantes foi preservada,

como prevé procedimentos éticos.

No primeiro encontro, o pesquisador apresentou aos estudantes dez obras
premiadas. Os cinco ultimos livros vencedores na categoria Jovem do Prémio Jabuti

e 0s cinco ultimos vencedores na categoria Jovem da FNLIJ elencados a seguir:

Quadro 7: Livros juvenis premiados pela CBL nos ultimos cinco anos
(continua)

Livros laureados pelo “Prémio Jabuti” na categoria Juvenil nos Gltimos cinco anos

ANO [TITULO AUTOR ILUSTRADOR | EDITORA
2017 ,
DENTRO DE MIM JOSE BERLENDIS
NINGUEM CASTELLO &
ENTRA VERTECHIA
2016
O LABATRUZ E JUDITH QUATRO
OUTRAS NOGUEIRA CANTOS
DESVENTURAS
2015
A LINHA NEGRA MARIO ALLAN ALEX | SCIPIONE
TEIXEIRA
2014 ,
FRAGOSAS RICARDO ATICA
BRENHASDO | AZEVEDO
MATAREU
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Quadro 7: Livros juvenis premiados pela CBL nos altimos cinco anos

(conclusao)

Livros laureados pelo “Prémio Jabuti” na categoria Juvenil nos ultimos cinco anos

ANO | TITULO AUTOR ILUSTRADOR | EDITORA
2013 , ]
NAMIBIA, NAO! ALDRI EDITORA
ANUNCIAGAO DA UFBA

NAMIBLA. NADI

Fonte: elaborado pelo pesquisador

Quadro 8: Livros juvenis premiados pela FNLIJ na categoria “O Melhor para o Jovem”

(continua)
Prémio FNLIJ Origenes Lessa — O Melhor para o Jovem
ANO TITULO AUTOR | ILUSTRADOR | EDITORA CAPA
2017
UM LUGAR FELIPE DANIEL SESI- SP =
CHAMADO AQUI MACHADO KONDO ‘“‘gé
[ §

2016 )

ILUMINURAS ROSANA THAIS LE

RIOS LINHARES
2015 ,
DESEQUILIBRISTAS MANU MANU PEIROPOLIS
MALTEZ MALTEZ
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Quadro 8: Livros juvenis premiados pela FNLIJ na categoria “O Melhor para o Jovem”
(conclusao)

Prémio FNLIJ Origenes Lessa — O Melhor para o Jovem

ANO TITULO AUTOR ILUSTRADOR | EDITORA CAPA
2017
UM LUGAR FELIPE DANIEL SESI- SP o
CHAMADO AQUI MACHADO KONDO Aaul
L)
2016 .
ILUMINURAS ROSANA THAIS LE
RIOS LINHARES
2015 ]
DESEQUILIBRISTAS MANU MANU PEIROPOLIS
MALTEZ MALTEZ
2014 i
AOS 7 E AOS 40 JOAO COSAC
ANZANELLO NAIFY
CARRASCOZA
2013 , ] —
AQUELA AGUA JOAO COSAC P ais
TODA ANZANELLO NAIFY
CARRASCOZA

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Depois da breve explanacdo das obras e leitura da sinopse, os estudantes, em
consenso, escolheram 4 obras para serem lidas durante o processo da pesquisa. 2

obras premiadas pela FNLIJ e 2 obras premiadas pela CBL. O pesquisador forneceu
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as obras escolhidas aos estudantes. Em seguida, o investigador e os estudantes
estabeleceram um prazo e cronograma de leitura e a melhor data para a realizagao
das sessfes de grupos focais. As entrevistas realizadas nesses encontros foram as
principais fontes de producao e compreensao das analises dos dados nessa fase da

investigagdo, que sera descrita no capitulo cinco.

A escolha da entrevista como instrumento de producdo e compreensdo dos dados
se deu pelo fato do género permitir maior liberdade dos sujeitos da pesquisa, além
da verificagcdo da compreensédo geral da narrativa e a opiniao das obras pelos
leitores reais de literatura juvenil e ndo somente pelo juri especializado. Para Ludke
e André (2001):

Enguanto outros instrumentos tém seu destino selado no momento em que
saem das méaos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao
iniciar o didlogo entre o entrevistador e o entrevistado (LUDKE; ANDRE,
2001, p. 34).

Para realizarmos a investigacdo de forma sistematica, tendo em vista ndo perdermos
o foco central de estudo, utilizamos, apoiados em Trivinds (1987), a entrevista
semiestruturada por entender que ela nos ofereceria maior flexibilidade e liberdade
nas respostas dos entrevistados. De acordo com esse autor, a entrevista
semiestruturada € um importante meio que o investigador tem para realizar sua
producdo de dados, além de valorizar a presenca do investigado e oferecer
espontaneidade e liberdade por parte do informante, enriquecendo a investigacao.

Para finalizarmos, complementando a metodologia pautada em Trivinds (1987),
adotamos, respaldados em Zago (2011), a perspectiva compreensiva de entrevista,
que segundo a autora, ndo segue “uma estrutura rigida, isto é, as questdes
previamente definidas podem sofrer alteracbes conforme o direcionamento que se
quer dar a investigagao” (ZAGO, 2011, p. 295).

Temos ciéncia de que, apesar de ser uma atividade livre de avaliacdo, o fato de ser
proposta pelo professor, fez com que certos comentarios dos adolescentes

contivessem tracos da escolarizacdo literaria e da necessidade de néo expor
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aspectos negativos dos livros lidos. Todavia, esses riscos séo inerentes ao fazer

pedagdgico do professor e a natureza da pesquisa qualitativa em educacao.
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4 O ADOLESCENTE E A LEITURA LITERARIA: UMA ANALISE DOS DADOS
PRODUZIDOS POR MEIO DE QUESTIONARIOS

4.1 O CENARIO DE REALIZACAO DA PESQUISA

Com o objetivo de refletir sobre a pratica de leitura literaria na escola, os dados a
seguir foram produzidos a partir de questionarios aplicados a trés turmas de nono
ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica estadual localizada na Grande
Vitoria (ES).

A escolha de dada escola se deu pelo fato de o pesquisador pertencer ao corpo
docente, e, por isso, obteve maior facilidade de insercdo no campo da pesquisa. A
instituicdo, localizada na zona urbana, possuia, em 2018, 830 alunos matriculados,
sendo 300 nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental (matutino), 440 nas Séries
Finais do Ensino Fundamental (vespertino) e 90 no Ensino Médio — Educacdo de
Jovens e Adultos (noturno). Preferimos, como recorte, o ultimo ano do ensino
fundamental, por entendermos que os alunos pertencentes a essa etapa de ensino
ja trazem consigo, em tese, alguma bagagem de leitura literaria das séries
anteriores, uma vez que a escola realiza projetos de leitura desenvolvidos pelos

professores de lingua portuguesa.

Ao todo, dos 86 alunos matriculados e frequentes nas trés turmas de 9° ano da
escola, 84 alunos responderam ao questionario disponivel em uma plataforma
online, 45 estudantes pertencentes ao género feminino e 39 ao género masculino. A
idade desses alunos, representada no grafico abaixo, mostra que uma pequena
parte deles (33%) esta dentro da faixa etaria recomendada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) 9.394/1996 para concluir o Ensino Fundamental. 56
estudantes entrevistados, 0 que equivale a 67%, estdo fora dessa faixa etaria.
Supomos que esse fato pode ter ocorrido, entre outros fatores, por reprovagdo em

séries escolares anteriores, evasao ou atraso para iniciar a vida escolar.
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Gréafico 1 — Idade dos sujeitos da pesquisa

H 14 anos W 15 anos ou mais

Fonte: elaborado pelo autor

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Ja de posse dos dados produzidos, pudemos inferir quais as concep¢des 0s
respondentes ao questiondrio tém em relacdo a leitura e sua importancia, como ela
é trabalhada na escola, se existe motivagdo ou ndo para ler, quais razées impedem
a leitura de textos literarios, as tematicas e obras ficcionais receptivas ou nao pelo

aluno, bem como a existéncia ou ndo de projetos de leitura, entre outras questdes.

Nossa discussao, neste capitulo, esta pautada nas respostas desse questionario, na
tentativa de examinar a relagéo dos adolescentes que participaram da pesquisa com
a leitura e, principalmente, com a leitura literaria. E 6bvio que ndo queremos aqui ser
positivistas, nem pretensiosos ao ponto de darmos respostas, mas, acreditamos que
diante dos dados obtidos é possivel fazer inferéncias e interpretacoes.

Depois da organizagdo dos dados, leituras, releituras, reflexdes e interpretacdes das
respostas obtidas, focados nos objetivos da pesquisa com o intercruzamento de
algumas evidéncias, adotamos como metodologia de analise de dados qualitativos,
a categorizagao, por entender que as categorias “nos ajudam a organizar, separatr,
unir, classificar e validar as respostas encontradas pelos nossos instrumentos de
coleta de dados” (BARTELMEBS, 2019, p. 03). Todavia, estamos cientes que a
categorizacdo por si ndo dara conta de responder as questdes levantadas na
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pesquisa, é necessario fazer uma leitura para além dos dados obtidos, pois, como
alertam Ludke e André (2001):

A categorizagdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o
pesquisador va além, ultrapasse a mera descri¢cdo, buscando realmente
acrescentar algo a discusséo ja existente sobre o assunto focalizado. Para
isso ele tera que fazer um esforco de abstracdo, ultrapassando os dados,
tentando estabelecer conexdes e rela¢des que possibilitem a proposicédo de
novas explicacdes e interpretacdes (LUDKE; ANDRE, 2001, p.49).

As categorias que elaboramos para melhor compreensdo desses dados foram:
praticas de leitura, motivacbes a leitura, concepcdes de leitura, preferéncias de

leitura e conhecimento de obras juvenis premiadas.

4.3 PRATICAS DE LEITURA

Uma das perguntas que fizemos aos entrevistados esta relacionada ao gosto da
leitura, 68 estudantes (81%) responderam positivamente a questédo e 16 estudantes

(19%) afirmaram nédo gostar de ler.

Grafico 2 — Pergunta: Vocé gosta de ler?

B Sim ® Nao

Fonte: elaborado pelo autor

E importante destacar que esta foi uma pergunta genérica, sem a intengédo de
especificar o tipo de leitura realizada, seja de textos informativos ou literarios. Em se
tratando de adolescentes que, em tese, possuem muito contato com o ambiente
virtual e tecnoldgico, supomos que o gosto da leitura expresso na questdo anterior

estd muito mais relacionado a leitura nas redes sociais e no meio virtual do que ao
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gosto pelos textos literarios ou/e ficcionais. Essa afirmacdo ndo constitui mera
conjectura, mas esta amparada em evidéncias produzidas por outras perguntas ao
longo do questionario. Isso porque, ao serem indagados sobre a frequéncia com que

leem nas redes sociais, as respostas foram as seguintes:

Gréfico 3 — Frequéncia da leitura nas redes sociais

B Diariamente

B Semanalmente
= Mensalmente
B Anualmente

Fonte: elaborado pelo autor

Outro indicio de que o gosto da leitura se refere a realizada nas redes sociais esta
atrelada a queda significativa de respostas assertivas na questdo que buscava

conhecer o habito da leitura de textos ficcionais de tais estudantes:

Grafico 4 — Pergunta: Vocé tem o hébito de ler livros de ficcaol/literatura?

HSim m Nao

Fonte: elaborado pelo autor.
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Percebe-se, com essa questao, que um quantitativo consideravel (34 estudantes),
ndo possui o habito de ler livros literarios/ficcionais. Em nossa pesquisa, ao serem
perguntados sobre as opcdes de leitura que pareciam interessantes, os alunos que
disseram nao ter o habito de ler livros literarios afirmaram preferir a leitura nas redes

sociais:

Gréfico 5 — Opcédo mais interessante para a leitura

M Jornais
M Revistas
54,4%

b Sites

M Redes sociais

Fonte: elaborado pelo autor

No entanto, ao serem questionados se a escola promovia projetos que incentivavam
a leitura de textos literarios, 96,4% dos entrevistados reconheceu a existéncia de tais

atividades.

Gréfico 6 — Pergunta: H& projeto de leitura na sua escola?

B Sim m Nao

Fonte: elaborado pelo autor
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Apesar de quase todos os alunos (81 estudantes) reconhecerem os esforcos da
instituicdo escolar em promover atividades que incentivem a leitura em todas as
etapas de ensino, tais projetos ainda tém se mostrado frageis na tarefa de cativar os
alunos. Logo, tal situacdo ndo é exclusividade da escola investigada, mas é
percebida em outros contextos por meio das diferentes pesquisas realizadas nos

ultimos anos em todo territério nacional.

A 42 edicdo da pesquisa Retratos da leitura no Brasil, divulgada em 2016, corrobora
os dados expostos acima, ao mostrar que somente 56% da populacéo brasileira s&o
considerados leitores!!. A pesquisa revela, ainda, que a média de leitura entre os
brasileiros € de 4, 64 livros lidos e que desses, apenas 1,91 séo lidos integralmente
(PRO-LIVRO, 2017).

Dados do Indicador Nacional de Alfabetizagcdo Funcional — INAF 2018 mostram que
apenas 32% dos jovens entre 15 e 24 anos dominam plenamente a leitura e a
escrita (Site do Instituto Paulo Montenegro, 2019). Ainda que receba inUmeras
criticas, principalmente, no que se refere ao critério de avaliacdo do programa, nos
dados do ultimo Programme for International Student Assessment - PISA,
disponiveis no Portal G1, o Brasil ocupou a posi¢cao 59° em um ranking de 70 paises
no quesito leitura. 50,99% dos estudantes brasileiros ficaram no nivel 2 de

proficiéncia em uma escala que vai de 1 a 6.

Apesar das criticas que podem ser feitas a essas avaliagbes e pesquisas, €
inevitavel ndo atentarmos para os baixissimos indices de leitura que os estudantes
brasileiros vém apresentando nas diferentes amostras, dados que nos alertam para

a persisténcia do desafio emergente da escola brasileira: formar leitores.

Em relacdo a quantidade de livros literérios lidos por ano, os estudantes em nossa

pesquisa responderam:

11 A pesquisa considera leitor aquele que leu pelo menos um livro nos trés Gltimos meses que
antecederam a pesquisa.



Gréfico 7 — Quantidade de livros literarios lidos por ano
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3,6% 6,0%

M Nenhum
MDela3
MDe4a8
MDe8al5

i Mais de 15

Fonte: elaborado pelo autor

Os dados do gréfico anterior revelam que a leitura de livros literarios ndo € um habito

entre os alunos pesquisados, uma vez que mais da metade dos estudantes (54,8%)

leem apenas de 1 a 3 livros por ano. Um fator que pode contribuir para o pouco

habito de leitura entre esses adolescentes estd no acesso ao livro na escola. Ao

serem questionados sobre a origem dos livros lidos, eles responderam:

Grafico 8 — Acesso ao livro (Os livros que vocé |1é sdo...)

7,1%
- 16,7%

M Emprestados da biblioteca
20,2% H Comprados

i De algum membro de sua familia
H Emprestados por amigos

8,6% M Baixados da internet

i Outros
3,6% 44,0%

Fonte: elaborado pelo autor
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O gréfico acima nos traz algumas constatacdes interessantes. Primeiramente, 0
crescente aumento da leitura realizada em suporte tecnoldgico, uma vez que 20,2%
dos sujeitos responderam ler livros baixados da internet. O segundo ponto refere-se
a0 pouco acesso a biblioteca escolar, pois apenas 16,7% dos sujeitos afirmaram ler
livros emprestados da biblioteca, sendo a aquisicédo (44% dos livros sdo comprados)
o principal meio de acesso aos livros. Tal fato evidencia que ha um imenso desafio a
ser superado nas escolas e nas politicas publicas para o livro e a leitura: o fato de a
biblioteca escolar ndo ser um meio de acesso aos livros e a leitura. Na escola em
questdo, ndo existe uma biblioteca, mas uma sala de livros. Nao ha uma
organizagdo e muito menos um funcionario responsavel. Todo o trabalho de

empréstimo (quando ha) fica a cargo do professor.

Nesse sentido, podemos dizer que uma das dificuldades de se formar um leitor na
escola publica esta no acesso aos livros. Faltam bibliotecas publicas, livrarias e
precos mais acessiveis a populacdo em geral. A biblioteca escolar, ha muitos anos,
convive com varias dificuldades e problemas a serem superados. Entre eles estéo a
falta de iniciativa das escolas e do governo na implantagdo e suprimento de
bibliotecas escolares, o pouco reconhecimento da biblioteca como disseminadora de
leitura e a ndo valorizacdo de bibliotecérios formados no espaco escolar (MOLLO,
2007).

A biblioteca escolar necessitaria constituir-se como um lugar fundamental na escola,
uma vez que é nesse espaco que deveria estar a grande aliada na formacédo de
leitores, facilitando o acesso dos alunos aos livros. Todavia, conforme aponta Klebis
(2008), a realidade encontrada em muitas escolas é a de livros encaixotados e
empoeirados, a mercé da chuva, do vento e do sol, ndo chegando as méaos de quem
deveria chegar: a dos professores e alunos. Para ele “o verdadeiro drama vivido
pelas bibliotecas escolares de muitas escolas estaduais, em especial as das zonas

mais carentes e periféricas, € o sucateamento” (KLEBIS, 2008, p. 41).

Nesse sentido, a biblioteca tem desempenhado efeito nulo, ndo contribuindo para a

formacao de leitores. Ainda segundo Klebis (2008):
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Enquanto as bibliotecas escolares nao dispdem de alguém que possa
receber os alunos, ajudando-os a navegarem por entre suas estantes,
tornando seus acervos acessiveis e circulantes, estimulando o convivio com
a cultura de experimentacdo das varias possibilidades de leitura; enquanto
continuarem trancadas, funcionando como depositos, subutilizadas,
decadentes, servindo apenas as tracgas, elas serdo in(teis, assim como é
inatil continuar a entulha-las de livros sem antes se cuidar de modificar o
guadro grotesco em que se encontram diversas bibliotecas implantadas nas
escolas publicas brasileiras (KLEBIS, 2008, p. 42-43).

Outro ponto que merece atencao esta relacionado a pratica de compra e ganho de

livro pelos adolescentes. Ao serem questionados sobre o consumo de livros, 0s

respondentes disseram:

Grafico 9 — Prética de compra e ganho de livros

34,5%

10,7%

M Costumo comprar livros mais do que
ganhar

0,
34,5% M Costumo ganhar livros mais do que

comprar

i Ganho tantos livros quanto os compro

H Ndo costumo comprar nem ganhar livros

20,2%

Fonte: elaborado pelo autor

O grafico anterior nos da pistas do pouco habito entre os entrevistados de

enxergarem o livro como um objeto de interesse, um item que pode ser um presente.

34,5% respondeu ndo possuir o habito de comprar nem ganhar livro. Esse mesmo

percentual admitiu comprar mais livros do que ganhar, fato que demonstra certa

autonomia na compra de livros.

A andlise do grafico nos d& indicios de que ndo ha, no imaginario dos jovens

pesquisados, a grande possibilidade de o objeto livro ser um presente, como outros
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bens de consumo, a exemplo do celular, roupas, acessorios, videogames, entre
outros. E possivel inferir que tal comportamento esta relacionado as concepgdes de

leitura dos entrevistados, como veremos a seguir.

4.4. CONCEPCOES DE LEITURA

O autor Moacyr Scliar, no texto O valor simbdlico da leitura, chama nossa atencao
para o fato de que, na atualidade, a leitura tem duplo aspecto. O primeiro esta
relacionado a utilidade, ja que lemos para nos mantermos informados e para
sabermos das coisas. Ja o segundo, refere-se ao aspecto simbdlico, que se deriva,
em parte, do utilitario, pois “Lendo, adquirimos saber; ora, saber é poder, e essa
verdade se afirma no dia a dia no tipo de sociedade em que vivemos, uma
sociedade em que a informagao é decisiva” (SCLIAR, 2010, p. 38). O autor ainda
aponta, acionando o conceito de prazer do texto, de Roland Barthes, que a leitura

também é uma fonte de prazer:

Leitura informa, leitura emociona, leitura é coisa prazerosa. H4 um aspecto
lidico no ato de escrever, na escolha das palavras que construirdo o nosso
relato; e esse prazer de uma forma ou de outra chega ao leitor (SCLIAR,
2011, p. 40).

Esses aspectos relacionados por Scliar (2011) também foram abordados na questéao

gue objetivava saber o que € a leitura para os entrevistados:

Gréfico 10 — O que é a leitura para vocé?

0,0%

H Uma obrigacdo escolar
H Um prazer

M Uma forma de aprender
3,6%
H Uma forma de valorizagdo pessoal;

H Um passatempo

M Uma chatice

Fonte: elaborado pelo autor.
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Nas respostas, 48,8% disseram que a leitura é “uma forma de aprender’. Ao
considerarem essa opcdo, € possivel depreender que tais adolescentes ja se
apropriaram do discurso enraizado nas sociedades letradas do valor e importancia
do conhecimento e do saber, ou seja, 0 aspecto utilitario da leitura. Ganha destaque,
também, respostas relacionadas ao aspecto ludico da leitura, lembrados por Scliar:
21,4% responderam que “a leitura € um passatempo” e 17,9% “um prazer”.

4.5 MOTIVACOES A LEITURA

Em pergunta semelhante a anterior, questionamos aos estudantes quais eram as

motivacdes que os levavam a leitura:

Gréfico 11 — Motivacdes a leitural?

H Porque gosto

M Para me manter informado;

M Porque o (a) professora (o) pede;

22,60%

H Para fazer as avaliagdes;

M Para obter conhecimento

M Para conhecer o mundo da fantasia e da imaginacdo e
viajar através dos livros;

i Para compreender o mundo, as pessoas, 0s
sentimentos;

i Como acao politica;

4 Para passar o tempo

Fonte: elaborado pelo autor

Percebe-se que, ao serem questionados sobre o motivo da leitura, os sujeitos da
pesquisa, em sua maioria, disseram ler por motivos pragmaticos, pois, se juntarmos
as alternativas “para manter informado” (22,6%), “para obter conhecimento” (19%)
“Porque o professor pede” (6%), “para fazer as avaliagdes” (4,8%), teremos 52, 4%

das respostas. Ndo podemos desconsiderar que tais habitos de leitura estéo

12 Nesta questéo, os adolescentes podiam marcar mais do que uma alternativa.
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comumente associados a pratica escolar e por vezes condenada por muitos
discursos pedagdégicos que entendem a leitura, sobretudo a literaria, somente como
‘prazerosa”, “ludica” e “sem objetivos pedagodgicos evidentes”, no entanto,

defendemos, assim como orienta Dalvi (2013), que

E necessario instituir a experiéncia ou vivéncia de leitura literaria, bem como
a constituicdo de sujeitos leitores, como fundamentais ou inerentes
(também) ao ensino de literatura (algo que, de nossa perspectiva, nado
poderia acontecer em separado dessas experiéncias, vivéncias e
constituigBes subjetivas) (DALVI, 2013, p. 68).

Para a autora, é necessario entender que ler literatura deve ser algo a ser ensinado,
experienciado e vivenciado. Outro aspecto que merece destaque, também explorado
por Dalvi (2013), diz respeito a “adog¢ado acritica do discurso do ‘ler por prazer que
privilegia uma funcado hedonista para a literatura” (DALVI, 2013, p. 74). A adogao

desse entendimento, segundo a pesquisadora, traz as seguintes consequéncias:

a) O entendimento de que é “errado” que a literatura seja tratada como
conteldo que necessita ser aprendido-ensinado e, portanto,
continuamente pensado, problematizado, polemizado, discutido,
avaliado;

b) O falseamento ou mascaramento do papel social, ideoldgico, histérico,
politico e cultural da literatura, em seus circuitos, tensfes e sistemas
(DALVI, 2013, p. 74).

7

Logo, é importante que o estudante seja incentivado a ler literatura, ndo somente
para passar o tempo ou se aventurar no universo da “fantasia”, “imaginagado” ou
“ilusdo”. E necessario entender que leitura de literatura na escola é também acéo
politica (fato ndo evidenciado nas respostas dos estudantes), e, sobretudo, acdo de
resisténcia aos discursos cada vez mais falaciosos e enganadores. Portanto, é

urgente romper com a visdo amplamente divulgada de que literatura:

[..] E algo para gente “genial” (que consegue compreender aquilo que é
incompreensivel para a maioria), “ociosa” (que tem tempo de ficar
discutindo o “sexo dos anjos”) ou ‘vigjante” (que fica
delirando/inventando/imaginando coisas onde nao ha nada para ser
visto/percebido) (DALVI, 2013, p. 75).

Ao perguntarmos aos alunos quem mais os influenciava a ler, 38% disseram que o
professor é o grande incentivador. Em segundo lugar, os alunos destacaram o0s

amigos (25%) e em terceiro, a mae (23%).
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Gréfico 12 — Pergunta: Quem mais o influencia a ler?

B Professor M Bibliotecario M Pai W Mde BMAvO MAvOe M Amigos

0% 1%

Fonte: elaborado pelo autor

E possivel destacar, a partir desses dados, algumas proposi¢cées. Uma delas é a
inegavel importancia da escola no processo de incentivo a leitura. E por meio dela
gue a maioria das criancas e jovens mantém seu primeiro contato com livros, é

funcéo dela promover a leitura:

[...] parece-nos que a escola ainda é a instituicdo sobre cujos ombros esta a
grande responsabilidade de aproximar mesmo (e principalmente) quando as
demais possibilidades fracassam, as pessoas dos livros, especialmente
aqueles identificados como literdrios — cujo conhecimento intimo e
intransferivel, pelo processo de construgdo/invencédo de leituras, contribui
indubitavelmente, assim como as demais experiéncias de vida, para o
processo de humanizacdo (DALVI, 2012, p. 36).

Por outro lado, verificamos o pouco incentivo dado pelos pais. Se agregarmos as
alternativas que indicavam a familia como principal promotora da leitura, ndo
obteremos 35% das respostas. Essa situacdo evidencia o fato de que ndo ha, em
nossa sociedade, uma cultura que valorize o livro e a leitura, ela ndo esta no rol das

prioridades da familia brasileira.

Quanto a isso, em entrevista dada a revista Lingua Portuguesa, o autor de livros
juvenis Pedro Bandeira fez uma importante colocacdo a respeito do lugar ocupado

pelo livro nas familias brasileiras:
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O Brasil talvez seja o Gnico pais do mundo em que, se o livro ndo for
recomendado por um professor, 0 papai, a mamée ou o padrinho, ndo o
compram para suas criangas. Ainda temos uma cultura ruim, em que 0s pais
ndo hesitam em comprar um ténis de grife para o seu filho, de R$ 1 mil, mas
chiam quando a professora manda comprar um livro de R$ 20. Eles dizem
gue "ndo gostam de gastar dinheiro com besteira". Os pais de classe média
ainda acham mais importante investir no pé do que na cabega do filho
(REVISTA LINGUA PORTUGUESA, 2011, p.13).
Afirmacdes como a do autor nos mostram 0 quao necessario € a mudanca de
habitos na cultura brasileira que, dominada pelo capitalismo e consumismo, veem a
leitura como uma atividade somente para aqueles que ndo possuem ocupacdes e
dispbem de tempo extra em sua rotina. A leitura é considerada como elemento

supérfluo, ndo é essencial.

4.6 PREFERENCIAS DE LEITURA

Outra resposta que nos pareceu relevante diz respeito aos temas de livros que mais
agradavam aos entrevistados. Apos a andlise, ficou evidente que nem sempre uma
tematica agradava da mesma forma aos alunos pelo fato de que cada ser humano
apresenta caracteristicas, particularidades e interesses diferentes. Nenhuma

tematica conseguiu atingir mais de 25% das preferéncias.

Dito isto, percebemos que os alunos do 9° ano se interessaram um pouco mais por
teméaticas relacionadas ao realismo Maravilhoso e Fantastico, como pode ser

observado no quadro a sequir:

Tabela 1 — Preferéncias de leitura

(continua)

O que te interessa ler hoje, em relagdo a literatura/textos ficcionais?

TEMAS NUumero Porcentagem
absoluto (%)

1. Romance com personagens sobrenaturais e
magia (monstros, vampiros, alienigenas,
fantasmas, zumbis, deuses, lobisomens,
magos, seres dotados de poderes);

21 25%

0,
2. Ficcao cientifica; 15 17,9%




Tabela 1 — Preferéncias de leitura
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(concluséo)

3.

. Romance de amor;

. Romance sobre um psicopata;
. Romance sobre assassinatos;
. Romance com terror;

. Romance com cenas erdticas;
. Esporte;

. Romance policial;

. Romance com fatos tragicos;

O que te interessa ler hoje, em relagao a literatura/textos ficcionais?

TEMAS NUmero
absoluto

Romance com personagens sobrenaturais e
magia (monstros, vampiros, alienigenas,
fantasmas, zumbis, deuses, lobisomens,
magos, seres dotados de poderes);

21

[EEN
(631

Ficcao cientifica;

Romance com suspense;
Romance de aventura;
Romance com comédia;

Romance baseado em fatos reais;

P P P NN DNDN O WD o o N

. Histéria biblica;

18.
19.

Romance sobre experiéncias (memarias);
Outros 7

Porcentagem
(%)

25%

17,9%
8,3%
7,1%

6%
4,8%
4,8%
3,6%
3,6%
2,4%
2,4%
2,4%
1,2%
1,2%
1,2%

8,3%

Fonte: elaborado pelo autor

A preferéncia de 25% dos estudantes por livros que trazem em seu enredo

personagens sobrenaturais (monstros, vampiros, alienigenas, fantasmas, zumbis,

deuses, lobisomens, magos, seres dotados de poderes) pode estar atrelada ao fato

de que varios livros lancados nos ultimos anos (Harry Potter, Crepusculo, Jogos

Vorazes, Percy Jackson, etc.) giram em torno desses temas e possuem ingredientes

tipicos da literatura de massa (enredos movimentados,

linguagem de faclil

entendimento, entre outros) além de contar com exposi¢cdes da midia por meio de

filmes baseados nos livros que arrastam multidées aos cinemas de todo o mundo.

Sobre esses aspectos, concordamos com Ceccantini (2016) ao afirmar que:
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Os livros mais lidos hoje pelos jovens costumam estar associados a
fenbmenos culturais que ndo se limitam a um dado livro, mas envolvem
adaptacoes e recriagdes as mais variadas, abarcando filmes, videos, pecas
teatrais, musica, videogames, moda, HQ, TV, sites, espetaculos multimidia,
aplicativos, enfim, uma grande diversidade de produtos que vinculam cultura
e consumo e convidam permanentemente a mdltipla fruicdo e ao transito
entre linguagens e suportes, fundindo-se variadas modalidades.
Frequentemente esses livros sédo traducdes, em sua maioria produzidos
pela industria cultural de lingua inglesa (norte-americana e britanica),
difundidos em meio a economias globalizadas. Optar pela leitura de um livro
“isolado” parece ser cada vez menos a regra para os titulos que fazem
maior sucesso (CECCANTINI, 2016, p. 89).

A relacao entre mercado cultural e o consumo de livros pelos jovens pode ser ainda
mais endossada pelos dados que obtivemos quando perguntamos a nacionalidade

dos escritores lidos:

Grafico 13 — Escritores mais lidos

M Brasileiro

M Estrangeiro

kd Varia

H Nao me importo

Fonte: elaborado pelo autor

O gréafico mostrou que 39% dos alunos leem livros de escritores estrangeiros e
apenas 11% preferem escritores brasileiros. Na lista dos livros que mais marcaram a
vida do adolescente, os titulos mais citados foram O diario de Anne Frank, de
Annelies Marie Frank (8 ocorréncias), Eu sou Malala, de Malala Yousafzai (6

ocorréncias), e a série Diario de um banana (5 ocorréncias).



Tabela 2 — Livros que mais marcaram a vida dos entrevistados®®

TITULO AUTOR NUMERO ABSOLUTO
O diario de Anne Frank Annelies Marie Frank 8
Eu sou Malala Malala Yousafzai 6
Diario de um banana Jeff Kinney 5
Princesa Adormecida Paula Pimenta 3
Harry Potter J. K. Rowling 3
A selecdo Kiera Cass 3
Percy Jacksor_l e o ladrdo de Rick Riordan 3

raios

Cinderela Pop Paula Pimenta 2
O pequeno principe Antoine Saint-Exupéry 2
A mala de Hana Karen Levine 2
A marca de uma lagrima Pedro Bandeira 2
Supernatural Alex Irvine 2
Quem é vocé, Alasca? John Green 2

Fonte: elaborado pelo autor

Fica evidente, na lista anterior, o vinculo que todas as obras mantém com o universo
dito juvenil e a industria cultural. Os livros O diario de Anne Frank, Harry Potter,
Diario de um banana e Percy Jackson e o ladréo de raios foram sucessos no mundo
inteiro e objetos de adaptacfes para 0 cinema ou estiveram associados a outros
objetos de consumo. Vale salientar que obras como O diario de Anne Frank, de
Annelies Marie Frank e Eu sou Malala, de Malala Yousafzai, além de livros que
frequentemente aparecem na midia pela histéria comovente das autoras, foram
corpus de um projeto de leitura realizado na escola pesquisada e, por isso,

aparecem com maior frequéncia nas respostas dos estudantes.

Ante a pergunta que pedia para os adolescentes citarem seus autores preferidos,
estdo trés estrangeiros, John Green, Rick Riordan e Jojo Moyes e duas brasileiras,

Paula Pimenta e Thalita Reboucgas, como pode ser visto na tabela a seguir:

13 Optamos por transcrever apenas os titulos que apareceram duas ou mais vezes.
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Tabela 3 — Escritor mais lido

Nome Numero absoluto Porcentagem (%)

John Green 6 7%

Paula Pimenta 4 4,8%

Rick Riordan 4 4.8%

Jojo Moyes 2 2.4%
Thalita Reboucas 2 2.4%
Outros escritores 10 11,6%

N&o Lembro 56 67%

Fonte: elaborado pelo autor

Chama nossa atencéo o baixo nivel de memorizacdo dos nomes dos autores lidos,
uma vez que um consideravel nimero dos entrevistados (67%) disse ndo se lembrar
do autor lido. Essa resposta traz a lume, consoante Ceccantini (2016), “o conceito de
‘leitor pouco cultivado’, ou seja, aquele leitor pouco familiarizado com as convencgdes
e protocolos do universo da leitura” (CECCANTINI, 2016, p. 92).

E pertinente observar, também, a completa auséncia de autores brasileiros que tém
se destacado na literatura Infantil e Juvenil nos dltimos anos. Nomes como Lygia
Bojunga Nunes, Ricardo Azevedo, Ana Maria Machado e Pedro Bandeira sequer
foram citados pelos alunos. A pesquisa de Souza (2015) traz constatacdes
semelhantes a que verificamos em nosso trabalho. A pesquisadora notou que
autores legitimados pela critica literaria e pela universidade também ndo apareciam

nos livros lidos pelos sujeitos de sua pesquisa:

Isso pode demonstrar tanto a auséncia desses livros na sala de aula, ou
seja, o professor ndo conhece e ndo indica, quanto no mercado, que prefere
promover obras de lucro mais certeiro. O descompasso entre legitimagéo
estética e sucesso de publico é flagrante (SOUZA, 2015, p. 119).

Tal constatacdo também é comentada por Jodo Luis Ceccantini em artigo Mentira
gue parece verdade: os jovens nao leem e nédo gostam de ler. Nele, o pesquisador

analisa os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada em 2016.
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Nessa pesquisa, autores brasileiros, a exemplo dos ja citados, apesar de terem
obtido reconhecidos prémios e espaco na midia, bons indices de vendas e obras
adquiridas por meio de compras governamentais, ndo aparecem na lista de autores
lidos. (nem da pesquisa Retratos da leitura no Brasil, nem na nossa). Ceccantini

(2016) ainda questiona:

A pergunta que se faz é: por que esses textos ndo aparecem enfaticamente
nas citacdes dos estudantes? A resposta nao € simples e certamente
exigiria uma pesquisa especifica para explorar de maneira mais vertical as
escolhas dos jovens em matéria de leitura, 0 que uma investigacdo de
natureza horizontal como a Retratos da Leitura no Brasil ndo comporta. No
entanto, ndo se pode deixar de apontar aqui algo que a pesquisa sugere,
em algumas instancias, e que profissionais ligados a formacgéo direta de
mediadores de leitura e a pesquisa sobre o assunto ja tém apontado com
alguma regularidade h& algum tempo: existe uma defasagem entre os
horizontes de leitura dos jovens e os dos professores, resguardando-se
naturalmente as excecgdes de praxe. (CECCANTINI, 2016, p. 94).

E nesse cenario que adentramos nas questdes cruciais para nossa investigacdo: o

conhecimento das obras premiadas pela CBL e pela FNLIJ, nos ultimos cinco anos.

4.7 CONHECIMENTO DE OBRAS PREMIADAS

As Ultimas perguntas do questionario que aplicamos versavam sobre o
conhecimento dos livros premiados nos ultimos cinco anos na categoria “jovem” pela
CBL e pela FNLIJ. Disponibilizamos o nome e o autor das 10 obras e indagamos aos
estudantes se eles ja tinham ouvido algum comentario ou alguma informacao a

respeito das obras juvenis elencadas. Obtivemos as seguintes respostas:



Tabela 4 — Conhecimento de obras premiadas pela CBL e FNLIJ

Respostas
N&o

Um lugar chamado aqui
Felipe Machado
A Linha Negra
Mario Teixeira
Desequilibristas
Manu Maltez
A0S 7 aos 40
Jodo Anzanello Carrascoza
Dentro de Mim Ninguém Entra
José Castello
Namibia, Nao!
Aldri Anunciacéo
O Labatruz e Outras Desventuras Judith
Nogueira
Fragosas Brenhas do Mataréu
Ricardo Azevedo
lluminuras
Rosana Rios
Aquela dgua toda
Joao Anzanello Carrascoza

Fonte: elaborado pelo autor

E interessante observar que somente seis dos dez livros apresentados foram alvos
de conhecimento dos alunos e destes, Um lugar chamado aqui, de Felipe Machado
e A linha Negra, de Mario Teixeira, obtiveram maior niumero de citagfes, sendo sete
e seis, respectivamente. Do total de 84 alunos, 64 nunca ouviram falar das dez
obras elencadas, o que equivale a 76,2% dos adolescentes. Quando perguntamos

se ja haviam lido tais obras, o nimero de alunos que responderam negativamente foi

ainda maior:

Numero absoluto

64

7

Porcentagem (%)
76,2%
8,3%
7,1%
3,6%
2,4%
1,2%

1,2%
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Tabela 5 - Leitura de obras premiadas pela CBL e FNLIJ

Respostas Numero absoluto  Porcentagem (%)
Nao 79 94%
Aos 7 aos 40 2 2,4%
Jodo Anzanello Carrascoza
A Linha Negra 1 1,2%
Mario Teixeira
Um lugar chamado aqui 1 1,2%
Felipe Machado
lluminuras 1 1,2%
Rosana Rios
O Labatruz e Outras Desventuras Judith - -
Nogueira

Fragosas Brenhas do Mataréu - -
Ricardo Azevedo
Aguela agua toda - -
Jodo Anzanello Carrascoza
Dentro de Mim Ninguém Entra - -
José Castello
Namibia, Nao! - -
Aldri Anunciacao
Desequilibristas - -
Manu Maltez

Fonte: elaborado pelo autor

Essa condicéo nos faz refletir que, apesar do prestigio que as premiacdes concedem
as obras, do relativo espaco que se abre na imprensa por meio de catalogos,
eventos literarios (feiras, bienais, congressos, etc.) e das publicacdes especializadas
realizadas pela critica, voltadas a professores e mediadores de leitura, ainda faltam

mecanismos para que elas cheguem de fato a quem mais interessa: os leitores.

Diante disso, evidenciamos que tais obras premiadas ndo chegam as maos dos
seus leitores, e, quando chegam, fato que ocorreu em rarissimos casos, nao foi por
meio da escola, uma vez que na instituicdo pesquisada ndo ha a presenca desses
livros. Nessa logica, procuramos em outras pesquisas dados que pudessem elucidar

ainda mais as questdes.

Na dissertacdo de Ramalhete (2015), ja citada em outro momento da nossa
pesquisa, encontramos importantes informacdes. A autora mapeou, por meio de
quadros, os livros infantis e juvenis premiados entre 2004 e 2013 e que foram

adquiridos pelo PNBE.
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A partir do levantamento feito por Ramalhete (2015) € possivel notar que, das 27
obras premiadas na categoria juvenil pela CBL, de 2005 a 2013, 13 foram
contempladas pelo PNBE. No mesmo periodo, dos dez livros premiados pela FNLIJ
na categoria Origenes Lessa - O Melhor para o Jovem, cinco estavam inclusos no
programa. Assim, é possivel verificar que cerca de 50% das obras premiadas
chegaram as escolas publicas do pais por meio do PNBE.

Entretanto, o quase total desconhecimento das obras premiadas pelos estudantes
de nossa pesquisa talvez tenha se dado pela inexisténcia de tais titulos em livrarias,
bibliotecas e acervos frequentados pelos estudantes, fazendo-nos entender que a
literatura juvenil premiada s6 chega aos leitores juvenis por meio de uma Unica
instancia: O PNBE.'4

Embora saibamos que somente distribuir ndo basta para que politicas publicas para
o livro logrem éxito e a leitura atinja todo o seu potencial emancipatorio, nao
podemos desconsiderar a importancia que esse programa teve e o servi¢o prestado
a formacéo de leitores no Brasil nos anos em que vigorou de forma continua (entre
1997-2014). Desde 2013 as escolas da segunda etapa do ensino fundamental nao

recebem acervo de literatura.l®

Diante dessa realidade, interessou-nos saber quais dialogos os adolescentes,
estudantes de escola publica, estabelecem com os livros juvenis premiados. H4& uma
identificagdo com tais titulos? A histéria chama a atencdo do adolescente?

Encontram barreiras a leitura? Tais reflexfes serdo expostas no capitulo a seguir.

14 Atualmente, o PNBE foi definitivamente suspenso, sendo incorporado ao PNLD (Programa
Nacional do Livro Didético) e transformado em PNLD literério.

15 Em 2018, o MEC, por meio do PNLD Literario, selecionou obras para compor o acervo da
educacéo infantil e do ensino médio. Nesse ano, a segunda etapa do ensino fundamental néo foi
contemplada.
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5 NARRATIVAS JUVENIS PREMIADAS: A VOZ DA CRITICA, DA ESCOLA E DO
LEITOR

Conhecer o perfil dos adolescentes, bem como as concepcdes e praticas que
possuem em relacédo a leitura e a literatura € importante para refletirmos sobre os
dialogos que eles estabelecem com obras juvenis premiadas por instituicbes
especializadas. Respaldados pelo viés bakhtiniano de linguagem, entendemos que
os discursos sdo marcados por valores ideoldgicos multiplos e contraditérios e, por

isso, nunca neutros. Dessa forma, o dialogismo, como entende Bakhtin:

[...] E marcado n&o so pela interlocucdo direta com o outro, em determinada
situacdo, mas pela interlocucdo com o proprio repertério de determinada
comunidade semiotica, bem como pela definicdo contraditéria do valor do
signo no jogo de interacdo verbal. E justamente dessa interacéo verbal que
nasce o conceito de polifonia. A posicdo do sujeito que fala, nessa
perspectiva, nunca € unitaria, porque implica sempre um outro da divisdo
social (TOLEDO, 2011, p. 119).

Assim, as préaticas de leitura, que também sdo praticas sociais, estdo ligadas
intrinsicamente com a realidade social de seus falantes. Por isso a importancia da
contextualizacdo e andlise dos dados realizada no capitulo anterior que delineou os
sujeitos da pesquisa. Somente apos essa analise foi possivel entender os critérios
empregados e o julgamento de valor dado pelos estudantes a uma obra que, pela
critica literaria, foi considerada de excelente qualidade, mas que, em alguns
aspectos, ndo conseguiu atingir os leitores que participaram de nossa investigacao.

Com base no que ja foi exposto até aqui, o objetivo deste capitulo € apresentar a
multiplicidade de vozes e opinides (da critica literaria, da escola e do leitor) em torno
das quatro obras literarias escolhidas pelos estudantes participantes do grupo focal:
Fragosas Brenhas do Mataréu, A linha Negra, Aos 7 e aos 40 e Um lugar chamado
aqui. As duas primeiras premiadas pelo Jabuti em 2014 e 2015 e as duas Ultimas
premiadas pela FNLIJ em 2014 e 2017. Esses titulos foram escolhidos no primeiro
encontro realizado com os estudantes que se voluntariaram a participar dessa fase
da investigagdo apods a explanacao, leitura de resumos e visualizagdo dos dez titulos
disponiveis. E importante observar que, apesar do grupo ser composto por 7

meninas e 2 meninos, nenhuma obra de autoria feminina foi escolhida.
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Respaldados pelas concepgbes bakhtinianas de dialogismo e polifonia e
“‘entendendo que a literatura € um fendbmeno complexo e por demais multifacetado”
(BAKHTIN, 2017, p. 13), tentaremos, pois, dialogar as multiplas vozes em torno de
uma mesma obra literaria, nos esforcando para que, no decorrer do texto: 1) sejam
apresentados os critérios e justificativas da critica especializada para a premiagéo
de determinada obra; 2) seja percebido o aparecimento da voz da escola no
discurso dos sujeitos e, principalmente, 3) conhecamos os dialogos que jovens

leitores estabelecem com as narrativas premiadas.

Esse terceiro ponto € fruto das entrevistas realizadas com nove estudantes
matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica e que
participaram voluntariamente nas sessdes de grupo focal, uma vez que nao
contribuia para a nota. A utilizacdo da entrevista como instrumento de producao de
dados se mostrou adequada para 0s objetivos pretendidos. Os dados obtidos
poderdo contribuir para o conhecimento das relacfes entre adolescentes e leitura,

além oferecer caminhos para o trabalho com a leitura e a literatura juvenil na escola.

Antes, porém, almejando abrir portas para a divulgacdo de autores e obras da
literatura juvenil contemporanea, percorreremos o caminho de cinco anos (2013 a
2017) da premiacdo chancelada pela CBL e FNLIJ para livros juvenis. Por meio de
comentarios e particularidades que identificamos ao longo da pesquisa,
apresentaremos no topico seguinte, nuances das dez obras que elegemos para esta

investigacao.

5.1 PERFIL DOS LIVROS PREMIADOS ENTRE 2013-2017

Ao selecionarmos um corpus composto por dez obras premiadas entre 2013 e 2017
pela FNLIJ e pela CBL, algumas caracteristicas, semelhancas e particularidades
ficaram em evidéncia, possibilitando que apontemos, mesmo que minimamente,
algumas tendéncias, temas e formas da literatura juvenil brasileira contemporéanea a
partir da analise da tematica predominante, do projeto grafico e do quantitativo de

paginas das obras selecionadas.
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Teresa Colomer, em seu livro A formacéo do leitor literario (2003), resultado da
pesquisa de doutorado da autora, analisa narrativas infantis e juvenis espanholas
publicadas a partir do restabelecimento da democracia na Espanha (1977-1990) e
qgue obtiveram o reconhecimento da critica especializada. A autora, nesse trabalho,
aponta algumas tendéncias da ficcdo para adolescentes em contexto espanhol e
observa que, em primeiro lugar, ha o destaque para a “construgdo de uma
personalidade prépria” (COLOMER, 2003, p. 248) proposta por meio de narrativas
que apresentam a ‘[...] descricdo da vivéncia individual de um protagonista,
normalmente associada ao amadurecimento na etapa adolescente [...]” (COLOMER,
2003, p. 249). Outros temas como a presenca apreciavel da vida em sociedade, a
ficcdo cientifica, a narrativa histérica, a aventura realista e obras com personagens

com forcas sobrenaturais estdo presentes nos romances juvenis.

No Brasil, mais recentemente, duas pesquisadoras, a saber, Gabriela Luft (2010) e
Alice Aurea Penteado Martha (2011) apresentam em pesquisas as principais
tendéncias e linhas tematicas da narrativa juvenil brasileira. Martha (2014) esclarece
que “as narrativas denominadas juvenis apresentam marcas formais e tematicas
diversificadas, apropriadas a faixa etaria de seus leitores e inerentes ao contexto
sociocultural que transitam autores e receptores” (MARTHA, 2014, p. 12). De outro
modo, Luft (2010), ao estudar a literatura juvenil premiada no inicio do século XXI
(2001-2009), observa a presenca de uma diversidade de linhas tematicas na

literatura destinada aos adolescentes.

Linha da introspeccédo psicologica: Consoante Luft (2010), essa é a tendéncia
predominante das narrativas juvenis brasileiras. Nessas narrativas, geralmente se
explora a vida interior das personagens, na maioria dos casos, adolescentes. Os
aspectos psicolégicos dos protagonistas e a abordagem de conflitos familiares e
amorosos, além do espaco dado a assuntos polémicos presentes na vida do jovem
atual, a exemplo da morte, medo, dor, preconceito e soliddo sdo inovacdes

tematicas da literatura juvenil contemporanea.

Linha de denuncia social: Trata-se de uma linha tematica com engajamento politico
e ideolbgico e que visa a conciliar literatura e dendncia social, abordando temas

urgentes e que assolam a populagao brasileira tais como a violéncia, a corrupgao, a
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desigualdade, a criminalidade para citar alguns exemplos. Tais narrativas, na
maioria das vezes, apresentam personagens juvenis intimamente ligados as varias
crises do mundo social. “[...] O adolescente, enquanto leitor, € chamado a vivenciar
problemas que, abordados pela literatura, possibilitam muitas vezes a construcao de

respostas pessoais para os conflitos vividos” (LUFT, 2010, p. 78).

Linha da fantasia: Embora com menor frequéncia na literatura juvenil brasileira
contemporanea, nesta tendéncia tem-se o intercruzamento do Maravilhoso e do

Fantastico com a realidade.

Linha das relagbes amorosas: Segundo Luft (2010), a tematizacdo das relacdes
amorosas, apesar de presentes na maioria dos textos, exerce papel secundario nas

narrativas contemporaneas.

Linha policial: historias repletas de mistério e com clima detetivesco nas quais
apresentam personagens adolescentes envoltos na elucidacdo de crimes e

sequestros.

Linha de terror e suspense: narrativas que fazem uso do tom fantasmagérico e do
clima de assombrac&o, terror e suspense. E uma linha pouco presente na literatura

juvenil premiada nos altimos anos.

Linha da revalorizagdo da cultura popular: presente em obras que propdem uma
valorizacdo da cultura popular por meio da recuperacdo de mitos, contos e lendas
indigenas e africanas, resultando “[...] em uma literatura capaz de seduzir seus
leitores, propondo-lhes, ao mesmo tempo, a reflexdo sobre suas origens e as
tradicbes de modo a resgatar, no passado da cultura, sua participacdo na
manifestagéo do presente” (MARTHA, 2011, p. 129).

Linha do romance historico: apesar de pouco recorrente no estudo de Teresa
Colomer (2003), é uma forte tendéncia da literatura juvenil brasileira publicada nos
altimos anos. As narrativas desta linha utilizam-se de fatos ou momentos da historia

oficial para abordar teméticas mais universais.
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Linha da intertextualidade: textos que referenciam manifestacbes artisticas,
sobretudo a tradicao literdria candnica, estdo muito presentes nas narrativas juvenis
brasileiras, pressupdem o reconhecimento por parte do leitor e importantes para a

formacdo literaria do jovem leitor.

Os livros juvenis premiados entre 2013 e 2017 pela FNLIJ e pela CBL, objeto de
analise desta pesquisa, dialogam com pelo menos uma das linhas tematicas ou

tendéncias apontadas por Luft (2010).

A peca teatral distopica, publicada pela Editora da Universidade Federal da Bahia,
Namibia, ndo!, de Aldri Anuciacdo, premiada em 2013 pelo Jabuti, narra os dilemas
vividos pelos primos André e Antonio. Ao serem surpreendidos por uma Medida
Provisoria do governo brasileiro que orientava que todos os afrodescendentes
deveriam ser devolvidos aos seus paises de origem na Africa, eles tentam lutar
contra essa imposicdo do governo. Essa ficcao futuristica denuncia a intolerancia e o
racismo ainda presentes na sociedade brasileira. Obra de cunho politico, dialoga

com a linha de denuncia social.

Em 2014, a Camara Brasileira do Livro concede o Prémio Jabuti ao livro Fragosas
brenhas do mataréu, do autor Ricardo Azevedo. Nessa obra, o narrador-
personagem, um jovem portugués de aproximadamente 15 anos de idade, vé-se
orfao apdés a morte de sua mae, acusada de fazer bruxarias e condenada pelo
tribunal do Santo Oficio. O rapaz, sem mais parentes em Portugal, € encaminhado
ao Brasil e vive indmeros obstaculos e dificuldades na terra desconhecida. A
narrativa, resultado de uma grande pesquisa realizada pelo autor, apresenta um
retrato do Brasil Colonia e das condi¢cbes de vida no século XVI. E uma narrativa

pertencente a linha histérica.

De igual modo, A linha negra, de Mario Teixeira, premiada em 2015, utiliza-se de
fatos da historia oficial para compor o cenario da narrativa. Em 1865, 0 jovem
Casimiro € enviado pelo seu pai como soldado a Guerra do Paraguai, conflito que se
estenderia por cinco anos. A obra, entrelacada a partir de fatos e personagens
histéricos com ingredientes ficcionais de grande apelo ao publico jovem, aborda

temas como o amor, a amizade e o amadurecimento.
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Em 2016, o Jabuti premiou O labatruz e outras desventuras, livro de estreia da
professora universitaria e cirurgid Judith Nogueira. Os trés contos que compdem o
livro abordam temas tabus na literatura para jovens: a soliddo, a morte e a

frustracdo. A narrativa apresenta tracos da linha da introspeccao psicologica.

Semelhantemente, Dentro de mim ninguém entra, de José Castello, obra vencedora
do Jabuti na categoria juvenil em 2017, discute questdes densas da vida do artista
Arthur Bispo do Roséario e sua vivéncia por mais de 50 anos no asilo manicomial. Ao
trazer a tona, em uma mistura de ficcdo e realidade, conflitos psicolégicos
enfrentados pelo personagem desde a infancia, a narrativa apresenta pontos de

conexdo com a tendéncia de introspeccao psicologica.

Na premiacdo concedida pela FNLIJ, Aquela agua toda, de Jodo Anzanello
Carrascoza, foi o vencedor em 2013 na categoria “O Melhor para o Jovem”. O livro,
composto por onze contos, narra situacfes comuns e do cotidiano por meio de uma
prosa poética que é caracteristica do autor. Por se tratar de um livro de contos que
mesclam temas relacionados a amizade, ao amor, as experiéncias, mudancas e etc.

Podemos dialoga-lo com a linha da introspecc¢éo psicoldgica.

Em 2014, Jodo Anzanello Carrascoza é premiado pela segunda vez consecutiva na
categoria com o livro Aos 7 e aos 40. A obra, que possui estrutura de um romance,
mas que apresenta capitulos independentes, a moda de contos (CECCANTINI,
2015a), relata a histéria de vida de um personagem em dois momentos: aos 7 anos
e aos 40 anos. O tom da narrativa, muitas vezes memorialistico, leva seus leitores a
refletirem sobre a passagem do tempo e sobre as rela¢ées entre pais e filhos. E uma

obra pertencente a linha da introspeccao psicolégica.

Premiado em 2015, Desequilibristas, escrito e ilustrado por Manu Maltez € o Unico
livro de poemas'® premiado durante o periodo analisado (2013-2017). Nesta obra,
temos a tematizacdo do cotidiano dos skatistas de forma transgressora e inovadora.
As imagens justapostas em consonancia com o texto poético criam uma imagem de

urbanidade e de metrépole, cenario comum ao mundo dos skates.

16 Por se tratar de poemas, preferimos ndo dialoga-lo com nenhuma linha da literatura juvenil
brasileira, uma vez que o estudo de Luft ( 2010) se deteve a andlise de narrativas.
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Fruto de uma pesquisa de muitos anos por parte da autora, lluminuras, de Rosana
Rios, vencedor do prémio concedido pela FNLJ em 2016 e ganhador do 3° lugar do
Prémio Jabuti no mesmo ano, narra a historia dos adolescentes Clara e Martin que
se aventuram no tempo e no espaco. A narrativa transita entre o século XXI e o
século XVIII, trazendo a tona momentos importantes da histéria do Brasil e
problemas relacionados a escraviddo. O projeto gréfico-editorial (do qual fazem
parte as ilustracdes de Thais Linhares) ganha destaque nessa obra. A narrativa

pode ser integrada a linha historica da ficcao juvenil brasileira.

Um lugar chamado aqui, de Felipe Machado e ilustracdes de Daniel Kondo,
ganhador, em 2017, do prémio da FNLIJ destinado ao melhor livro juvenil, envolve
situacdes relacionadas ao encontro, induzindo seus leitores, de todas as idades, a
pensarem sobre lugares, contextos, nacionalidades e as relagcbes com o0s

sentimentos. A narrativa pode ser incorporada a linha das relagdes amorosas.

Apos a breve explanacdo dos dez livros premiados que selecionamos, € possivel
tracar um perfil, mesmo que em linhas gerais, das obras premiadas pela CBL e
FNLIJ, bem como apresentar semelhancas e diferencas no conjunto das obras
premiadas por cada instituicido no periodo analisado (2013-2017). E importante
ressaltar que nao objetivamos levantar verdades absolutas ou analisar de forma
exaustiva o perfil das obras premiadas, mas sim apresentar certas tendéncias e

caracteristicas observadas nas obras.

Entre as dez obras premiadas (5 da FNLIJ e 5 da CBL), apenas duas foram escritas
por mulheres, O labatruz e outras desventuras, de Judith Nogueira e lluminuras, de
Rosana Rios, ambas premiadas em 2016 pela CBL e FNLIJ, respectivamente.
Reflexo disso estd na representacdo de um mundo muito mais masculino do que
feminino, uma vez que somente em lluminuras!’ temos uma protagonista, Clara, que

divide o posto com um protagonista masculino, Martin.

17 Excluimos da nossa analise os personagens de Aquela agua toda, uma vez que a obra é composta
por onze contos. De igual modo, preferimos ndo considerar as personagens intituladas Ela e Ele de
Um lugar chamado aqui por considerarmos que a tonica do enredo ndo esta nas personagens.
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No que corresponde a concepcédo de publico-alvo da literatura juvenil, Gregorin Filho
(2016) alerta que ndo € possivel pensar essa literatura sem se atentar para 0s
aspectos relacionados a identidade juvenil que se alternam e mudam em

decorréncia do tempo e da cultura:

A literatura que se convencionou adjetivar de “juvenil” toma forma em
funcdo da concepcao do publico a que se destina, ou seja, o jovem do inicio
do século XX era diferente do jovem deste limiar de século XXI e, ambos,
guase em nada se assemelham aquele jovem do século XIX, assim como a
literatura produzida para esses jovens tomou formas variadas com o passar
do tempo. Essa mudanca pode ser percebida ndo sé no comportamento, na
vestimenta, mas sobretudo na relagdo que ele mantém com outros
adolescentes e com os mais velhos, bem como na maneira como interage
com as tecnologias, estas também tdo diferentes daquelas do inicio do
século passado (GREGORIN, 2016, p.12).
No entanto, embora se perceba na juventude contemporanea um grande apelo e
apego ao mundo virtual e tecnolégico, nenhuma das dez narrativas trazem a baila
contextos em que as tecnologias de informacdo e comunicacao sdo preponderantes.
Pelo contrario, em algumas das obras premiadas analisadas, como ja constatamos
ser uma vertente da narrativa juvenil brasileira, ha a preferéncia pela descricdo de
um tempo-espaco distanciado do leitor, como as obras que dialogam com a linha
histérica da narrativa juvenil contemporanea, a exemplo de Fragosas brenhas do
Mataréu (prémio Jabuti 2014), A linha negra (prémio Jabuti 2015) e Illuminuras

(prémio FNLIJ 2016).

Tal constatacdo ndo pode ser atrelada a uma caracteristica geral da ficcdo juvenil
contemporanea, mas a uma vertente dessa literatura, posto que pesquisas mais
amplas, a exemplo da realizada por Silva (2017), além de avaliacbes de
pesquisadores da area, contrapdem o que observamos:

A literatura nomeada juvenil, emerge, assim, com identidade prépria,
evidenciando sinais peculiares, ainda que ndo exclusivos dela. Uma dessas
marcas € a opg¢do por uma narrativa em que oS acontecimentos se
desenvolvem no aqui e agora do leitor, estando ausentes os elementos
magicos que, oriundo da tradicdo popular e do conto de fadas, fazem parte
da producéo dirigida preferencialmente as criangas (ZILBERMAN, 2014, p.
179).

Outro topico que encontramos certas peculiaridades estd relacionado ao projeto

grafico-editorial dos livros. Embora menos ilustrados que livros infantis, nas obras
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literarias destinadas a adolescentes, o projeto grafico possui especial atencéo.
Segundo Odilon Morais (2008), premiado ilustrador de livros infantis e juvenis, 0
cuidado com a ilustracdo deve acontecer desde a concepcdo do projeto. Ao
comparar o projeto grafico de um livro a um projeto de uma casa, o ilustrador
entende que o termo casa é ampliado a concepcao de morar dentro. Nessa vertente,
as varias disposicdes do texto e imagem interferem no modo de ler do leitor. De

acordo com o ilustrador,

Da mesma maneira que um projeto de uma casa néo se limita a uma ideia
de casa, mas sim a ideia de um morar dentro de uma forma particular de
disposi¢cbes de espacos e ambientes, assim também o projeto gréafico de um
livro propbe seus espagos, compostos por textos e imagens, e constréi um
ambiente a ser percorrido. No passar das péginas, o projeto grafico nos
indica uma ideia de ler, isto €, uma ideia de um tempo para se olhar cada
pagina, de um ritmo de leitura por meio do conjunto de paginas, de um
balanco entre o texto escrito e a imagem, para que, juntos, componham e
conduzam a narrativa. A escolha do papel, formato, dimensao, letra, tipo de
impressédo, encadernac¢éo, quantidade de texto em cada pagina — itens que
muitas vezes fogem a percepcdo da maioria dos leitores (e ndo ser
particularmente notado € um mérito do projeto) — sédo de grande importancia
por interferirem no modo de construir um todo, essa proposta de leitura
chamada livro (MORAES, 2008, p. 49 - 50).

Dessa forma, apesar de algumas obras possuirem um projeto grafico-editorial mais
simplificado que outras, o cuidado e a qualidade sdo visiveis nos livros premiados
pela FNLIJ e CBL. No rol dos dez livros laureados que elencamos para esta
pesquisa, com excecdo de Aos 7 e aos 40 que sO apresenta imagens na capa, 0S
textos ndo-verbais estdo presentes no interior de todas as obras, ora em formato de
ilustracbes, a exemplo de Um lugar chamado aqui, em formato de reproducao de
obras de arte, como em Dentro de mim ninguém entra, ou em fotos, a exemplo de

Namibia, nao!

Entre as dez obras, algumas apresentam projetos aparentemente mais simples, nas
quais o destaque estd mesmo para o texto. E o caso de Aos 7 e aos 4018, de Jodo
Anzanello Carrascoza que, como dissemos, apresenta uma imagem Unica que se
estende da capa a contracapa. O texto impresso em folhas verdes é marcado por
uma tonalidade mais escura ao longo das paginas para demarcar os fatos ocorridos

com a personagem aos 7 anos de idade e depois aos 40 anos.

18 Apesar de aparentemente simples, a parte grafica do livro de Carrascoza possui um todo coeso
vinculado ao projeto estético do escritor. Veremos isso mais adiante, ao analisarmos mais
detidamente essa obra.
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Figura 5 - Capado livro Aos 7 e aos 40

V

JOAC ANZANELLO
CARRASCOZA

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

Aquela agua toda, também de Carrascoza, possui ilustracdes de Leya Mira Brander
gue escolheu o papel vegetal para transpor sua criatividade. Os tracos delicados, as
cores em tons de cinza e vermelho fogem ao previsivel. De acordo com a FNLIJ,
“delicadas imagens em papel vegetal captam toda a leveza e fluidez do texto. Na
capa, sobrecapa e miolo, pessoas, objetos, animais e insetos, em preto e rosa,
concedem forca e beleza aos episédios narrados” (FNLIJ, 2013, p. 6).

Figura 6 — Capa do livro Aquela 4gua toda

AQUELA
AGUA
TODA

Jodo Anzanello
Carrascoza

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

O labatruz e outras desventuras, de Judith Nogueira, (figura 7) também apresenta
um projeto gréfico-editorial simplificado. Na capa, predominam as cores vermelha e

branca com pequenos pontos de preto. No interior do livro, cada novo conto €
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iniciado por uma ilustragdo com as mesmas cores da capa. A preferéncia por tais
cores, principalmente pela cor vermelha, pode indicar uma possivel relagdo com os

temas das narrativas: morte, frustracao e solidao.

Figura 7 — Capa do livro O labatruz e outras desventuras

) Y

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

Ja em A linha negra, o projeto grafico editorial lembra os antigos livros de bolso, a
moda de faroeste. A capa, toda azul com letras em preto, remete ao proprio titulo da
obra. No canto inferior direito, vemos uma méo que lembra as garras de um animal
feroz. As ilustrac6es de Allan Alex traduzem o desespero, obstaculos e perigos por

gue passam as personagens.

Figura 8 e 9 — Capa do livro A linha negra e imagem reproduzida da pagina 176

MARID TEIZEUA

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

Realizado por Rafael Nobre, o projeto grafico de Fragosas brenhas do mataréu

remete ao contexto histérico da narrativa, o século XVI. Na capa, o estilo da
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ilustragéo, atrelado ao desenho do barco e monstros do mar, lembram as grandes
epopeias, a exemplo de a Odisseia, lliada e os Lusiadas. Possui, ainda, um
acabamento com tinta verde metalica. As ilustracdes no interior do livro séo ricas em
detalhes e retomam as matas virgens, a natureza, os indios. Como parte do projeto
estético do autor, no interior do livro € utilizada a fonte de letra Requiem, inspirada

no manual de caligrafia de Ludovico Arrighi de 1523.

Figura 10 e 11 — Capa do livro Fragosas brenhas do mataréu e imagem reproduzida da
contracapado livro

Ricardo Azevedo

FRAGOSAS
BRENHAS
4 MATAREU

Ricardo Azevedo

FRAGOSAS
BRENHAS
ZxMATAREU

8

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

O projeto de Namibia, ndo! é todo composto por fotos do acervo da producdo da
peca teatral. Por se tratar de texto encenado, o projeto grafico do livro rememora
cenas importantes da peca, bem como a expressao dos atores. Ha, ainda, um anexo
com imagens dos debates promovidos, ensaios, cenarios, encontros e laboratdrios

de cena.

Figura 12 — Capa do livro Namibia, nao!

NAMIBIA. NADI

ag

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

Desequilibristas, de Manu Maltez; lluminuras, de Rosana Rios; Um lugar chamado

aqui, de Felipe Machado, os trés premiados pela FNLIJ em 2015, 2016 e 2017,
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respectivamente e Dentro de Mim ninguém entra, de José Castello, vencedor do
Jabuti em 2017, sao os livros nos quais os projetos graficos mais se destacam entre

os elencados no presente trabalho.

Escrito e ilustrado por Manu Maltez, Desequilibristas (figura 13 E 14) une gravuras,
desenhos e pinturas enriquecendo muito o texto poético da obra, uma vez que as
imagens, em nanguim, remetem ao texto e ao tema do livro, formando um todo
envolvente e representativo do espaco urbano. As ilustracdes com tracos forte em
preto fazem um bonito contraste com o branco das paginas. O tamanho e o formato
das letras variam durante todo o livro, mas sempre estdo no centro da folha. O
formato grande da obra, juntamente com a capa dura em tons de laranja e preto,

salta aos olhos do leitor jovem.

Figura 13 e 14 — Capa do livro Desequilibristas e imagem reproduzida das paginas 11
el2

NATURA NON FACIT SALTUM
(A WATUREZA NAD BA SALTO8)

Charles Darwin

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

lluminuras, de Rosana Rios (figura 15 e 16) recebe ilustracdes da especialista em
histéria e narrativa medieval Thais Linhares. Todo o projeto grafico esta intimamente
ligado a histéria narrada, desde a gramatura do papel, o formato e tons das letras,
as cores usadas nas ilustracdes. Percebemos um todo coeso que envolve o leitor na
historia. A capa, com fundo marrom, apresenta o titulo do livro centralizado, colorido,
em tamanho grande, ocupando quase todo o espaco e, dentro de cada letra, h4
detalhes de uma mini-iluminura, 0 que motiva semanticamente o leitor desde o

primeiro contato com a obra. No sumario, os titulos dos dez capitulos, além de
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formarem o acrostico iluminuras, sdo desenhados em um formato de letra mais
antigo, o que nos remete ao tempo da historia narrada, o século XVIIl. No comego
de cada capitulo ha o desenho de uma iluminura com tons vivos e coloridos,
ocupando boa parte da pagina. O titulo de cada capitulo € apresentado em tamanho

médio e em tons de laranja, contrastando com a letra pequena do corpo do texto.

Figuras 15 e 16 — Capa do livro lluminuras e imagens reproduzidas das paginas 7 e 8

ROSANA RIOS

[

U

Sumario

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador

Sobre as técnicas usadas na elaboracdo de um projeto grafico de um livro para
criancas e jovens, € sine qua non a contribuicdo que as novas tecnologias deram ao
trabalho do ilustrador. Em artigo intitulado As diferentes técnicas de ilustragéo,
Renato Alarcdo pontua que o computador facilitou bastante o trabalho do
profissional. Com a presenca dessa tecnologia, € possivel realizar correcdes e
acrescentar elementos de forma mais precisa que nas técnicas tradicionais.
Consoante o ilustrador,

Softwares graficos permitem que combinemos nossas ilustragdes com o
texto e deixemos a obra pronta para a impresséo. Hoje podemos usar tintas
sem sujar nossas maos, porque os pigmentos sdo imateriais, meros pontos
de luz colorida no monitor. O mouse (e as les6es de esforco repetido que o
acompanhavam) é coisa do passado. Temos agora as tablets e canetas
digitais (e em pouco tempo coisas melhores virdo substitui-las), e com
essas ferramentas trabalhamos em programas que simulam digitalmente e
com perfeicdo absoluta técnicas tradicionais, como aquarela, pastel, 6leo
etc. (ALARCAO, 2008, p. 69).
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Nessa perspectiva, o projeto grafico de Um lugar chamado aqui, desenvolvido por
Daniel Kondo, merece destaque pela beleza e qualidade. Logo de inicio, a capa
preta chama a atencdo pelo furo vazado na palavra aqui e na silhueta de dois
personagens que se encontram frente a frente, lembrando um casal apaixonado. Ao
fundo, mapas que aparecem nesses furos, remetem ao tema do texto, fazendo um
contraste com o preto da capa. Os mapas, de diferentes épocas e lugares utilizados
em toda a narrativa, trazem o conceito de histdria atemporal, possivel em diferentes
momentos, possibilitando multiplas interpretacdes. As imagens ocupam um lugar de

destaque no livro, e, por vezes, até paginas inteiras.

Figura 17 e 18 — Capa do livro Um lugar chamado aqui e imagem reproduzida

da pagina 26

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador

Ao estudarmos o projeto grafico dos livros juvenis premiados, percebemos a
qualidade e o cuidado com o todo, desde a encadernacdo as ilustracdes,
assemelhando-se, muitas vezes, a catdlogos de obras de arte. A guisa de
exemplificacao, tal constatacdo pode ser verificada, além das obras ja mencionadas,
em Dentro de mim ninguém entra, com fotos de Andrés Otero e obras de Arthur
Bispo do Rosario. O formato do livro, bem como a diagramacao, assemelha-se a de
catélogos de obras de arte. Na capa, o fundo preto é contrastado com o vermelho
das letras e, ao lado do titulo, a imagem de uma gaiola ja prepara o leitor para a
historia narrada. Ao longo das 160 paginas, o livro mescla-se ora em paginas
totalmente pretas com letras na cor branca, ora as paginas brancas opdem-se aos

textos de cor escura. Somam-se a isso as fotos de mais de 30 obras pertencentes a
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colecdo do Museu Bispo do Rosério Arte Contemporanea que abrilhantam o projeto
grafico que vai muito além da capa. O volume se completa com um ensaio biogréafico

sobre Bispo do Rosario.

Figura 19 — Capa do livro Dentro de mim ninguém entra

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador

No tangente ao quantitativo de paginas dos titulos analisados, ambas as premiacdes
tém galardoado titulos com mais de 100 laudas'®. Embora pesquisas anteriores, a
saber, Ceccantini (2000) e Silva (2016), tenham mostrado que o acervo da literatura
juvenil premiada é marcado pelo nidmero reduzido de péaginas, o juri das duas
instancias premiadoras discutidas aqui tem investido, nos ultimos anos, em obras
mais longas. Das dez obras analisadas, Iluminuras, de Rosana Rios (prémio FNLIJ
2016) € a mais extensa, com 272 paginas. Em seguida, Fragosas brenhas do
mataréu, de Ricardo Azevedo (Prémio Jabuti 2015) e A linha negra, de Mario
Teixeira (Prémio Jabuti 2014) acompanham a obra de Rosana Rios com 252 e 200

paginas, respectivamente.

A premiacdo de obras mais extensas nos Ultimos anos pode ser uma tentativa de
guebrar com a ideia de que o leitor juvenil ndo se interessaria por uma obra longa,

fato evidenciado na pesquisa realizada por Ceccantini na década de 2000:

[...] o ndmero de paginas de uma narrativa juvenil oscilou de 46 a 160
paginas, chegando-se a média aritmética de cerca de 100 paginas. Ou seja,

19 A excecdo se da com a obra Um lugar chamado aqui, de Felipe Machado, com 48 paginas (prémio
FNLIJ 2017). Titulo que apresenta varias caracteristicas de um livro destinado a criancas.
Discutiremos mais detalhadamente sobre essa obra em um tépico posteiror.
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€ de se imaginar que, pelo que os dados mostram, um livro juvenil com mais
de 160 paginas possivelmente afugentaria os leitores acostumados com os
padrdes do género, levando escritores, editores e talvez mesmos instancias
premiadoras a ndo arriscar o investimento em textos mais longos. Trata-se,
certamente, de um aspecto significativo, se considerar que literaturas
juvenis de outros paises, quase tdo recentes quanto a nossa, tém um
padrao de obras com um nimero maior de paginas (CECCANTINI, 2000, p.
310-311).

As andlises empreendidas até aqui mostram a diversidade de temas e autores na
literatura juvenil, além do cuidado com o projeto grafico-editorial que esta em
constante renovacdo. E possivel afirmar, ainda, que ha, na literatura juvenil
brasileira, um leitor idealizado pelos livros premiados, como mostrou a pesquisa de
Mariana Ramalhete (2015). Assim, na discussao ora proposta, interessou-nos saber
os dialogos que tais livros estabelecem com o leitor real, adolescentes de escolas

publicas.

5.2 FRAGOSAS BRENHAS DO MATAREU, DE RICARDO AZEVEDO (PREMIO
JABUTI 2014)

Autor de mais de 100 livros para criancas e jovens, 0 escritor, ilustrador e
pesquisador Ricardo Azevedo possui carreira literaria ja consolidada e muitos
prémios recebidos. No Jabuti sdo trés prémios na categoria juvenil com Maria
Gomes (1991), A Outra Enciclopédia Canina (1999) e Fragosas brenhas do mataréu
(2014). Foi também laureado com prémios da FNLIJ e da APCA.

O romance de Ricardo Azevedo, em meio a tantas obras destinadas ao publico
juvenil lancadas na contemporaneidade, destaca-se pelo precioso trabalho com a
linguagem e por tratar de questbes relacionadas as experiéncias e ao

amadurecimento do protagonista no decorrer da narrativa. De acordo com

7

Ceccantini (2000), na literatura juvenil brasileira ndo é rara a presenca desses

temas, caracteristicos do romance de formagao ou Bildungsroman:

A importdncia da narrativa de formacdo como subgénero de grande
ocorréncia no corpus examinado ndo parece menosprezavel, apontando
para a ideia que defendo j4 h& algum tempo, a de que o Bildungsroman,
subgénero que tem por grande paradigma Os anos de aprendizado de
Wilhelm Meister (1795-1796), de Goethe (1749-1832), é uma das principais
fontes longinquas para aquilo que se convencionou chamar literatura
juvenil, sendo possivel encontrar na producdo contemporanea inimeras
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obras que, de diferentes maneiras, “atualizam” o subgénero (CECCANTINI,
2000, p. 319).

Como apontado pelo pesquisador, o termo em sua origem, desenvolvido pelo critico
alemao Karl Morgenstern, esta atrelado ao livro Os anos de aprendizado de Wilhelm
Meister, de Goethe. No corpus analisado por Ceccantini (2000) as narrativas juvenis
premiadas, inseridas em uma estética de formacdo, possuem ao menos trés
desdobramentos. O primeiro desdobramento remete a tematica das narrativas,
visando “a busca da identidade e o processo de amadurecimento do jovem, do ponto
de vista fisico, intelectual, emocional, ético, entre outros aspectos, sendo essa
tematica reiterada nas narrativas, tanto numa posicdo central quanto periférica”
(CECCANTINI, 2000, p. 435- 436). O segundo sentido liga-se a preocupa¢édo com o
publico-alvo, considerado ainda em formacao, o que nao significa dizer abrir m&o da
qualidade estética. Ja no terceiro ponto, a formacdo esta atrelada a educacéo,
substituindo “a pecha de literatura pedagogica” (CECCANTINI, 2000, p. 437), mas
gue no corpus analisado, a tbnica ndo recai sobre a veia didatica-moralizante e, sim,

sobre o aspecto literario.

Ainda de acordo com Ceccantini (2015b) a escrita dessa narrativa de formacéo

representa um desafio para os autores, podendo resultar em dois tipos de obras:

O romance de formacgdo, em que um jovem se vé lancado ao mundo
vivendo as experiéncias marcantes de sua existéncia, costuma constituir
uma prova de fogo para os escritores, mesmo 0s mais experientes e de
melhor reputa¢do, na medida em que lida com situacdes arquetipicas e
bastante repisadas pela tradicdo literaria. No caso da literatura juvenil, é
numa empreitada como essa que os ficcionistas podem revelar sua efetiva
maestria ou cair nas armadilhas do déja vu, que amonta situagdes-cliché,
personagens estereotipadas ou surradas banalidades, tornando uma obra
perecivel e condenando-a ao rapido esquecimento. (CECCANTINI, 2015b,
p. 40).

E justamente pelo trabalho bem-sucedido que a obra de Ricardo Azevedo se
destaca. Na narrativa em questdo, o protagonista, um adolescente portugués de
cerca de 15 anos, fica 0rfao ainda muito jovem ao ter sua mée presa e torturada pelo
Tribunal do Santo Oficio, sob a acusacao de pratica de bruxarias e heresias contra a
Igreja Catélica. Sozinho, o jovem é obrigado a trabalhar na frota ultramarina e,

posteriormente, € mandado as novas terras descobertas, conhecendo um Brasil de

que pouco se tinha informacdes. A exemplo de Robinson Crusoé, de Daniel Defoe, a
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nau do rapaz naufraga e, sozinho, é obrigado a encontrar alternativas e lutar pela
sobrevivéncia, tendo que se alimentar da carne de uma baleia encalhada na praia.
Ao decidir adentrar-se na mata desconhecida em busca de refugio e melhores
condi¢cbes de vida, encontra uma vila chamada Pedra Verde da Serra e por la se
estabiliza ao ser acolhido pelo boticario Pero de Moura, de quem se torna aprendiz.
Na vila, o jovem conhece a mameluca Jurecé por quem se apaixona e tem suas
primeiras experiéncias sexuais. No entanto, seu romance secreto ndo dura muito
tempo, uma vez que é obrigado a fugir apds tragica desavenca com o0 capitdo-mor

da vila, resultando na execuc¢éo do boticario.

O jovem portugués, novamente, é forcado a se aventurar nas matas desconhecidas,
estando exposto a sorte de perigos, aventuras e descobertas. Capturado por uma
tribo indigena juntamente com o negro Mané Mulato, que em momento anterior
havia salvado sua vida, o protagonista é aprisionado pelos indios da tribo que, a
principio, lhe tratam bem, para, posteriormente, sacrifica-lo em um ritual
antropofagico, fato esse descoberto antes do intento. O rapaz, ao lado do negro
Mané Mulato e do judeu cristdo-novo Diogo Calderdo, ambos prisioneiros, elaboram
um plano para se livrarem do sacrificio. Embora a estratégia ndo saisse como
planejada, os prisioneiros conseguem se livrar do ritual antropofagico e séo libertos
pelos indios e retornam a vila de Pedra Verde da Serra, no intuito de encontrar
Juceré e a mae de Mané Mulato. Todavia, ficam sabendo da morte da mée do negro
e da venda de Juceré para um fidalgo da capitania do Rio Grande do Norte. O
protagonista, ao lado dos amigos, parte rumo a capitania na esperanca de refazer

sua vida e encontrar a jovem Jucereé.

A histéria visa a retratar 0 sujeito que esta em transicdo, que amadure no decorrer
do tempo e das situac¢des vivenciadas. Juntamente com o protagonista, a sociedade

vai se alterando. Por meio da oOtica do narrador-personagem, vemos aspectos

by

ligados a colonizacdo brasileira, um Brasil em transformacgédo. Para Bakhtin, nos

romances que se passam na fronteira de duas épocas:

O homem se forma concomitantemente com o mundo, reflete em si mesmo
a formacao histérica do mundo. O homem ja néo se situa no interior de uma
época, mas na fronteira de duas épocas, no ponto de passagem de uma
época para outra. Essa passagem efetua-se nele e através dele. Ele é
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obrigado a tornar-se um novo tipo de homem, ainda inédito (BAKHTIN,
2011, p. 222).

Dessa forma, o romance de Ricardo Azevedo cumpre esses dois papéis: apresentar
a transformacdo do homem, por meio do jovem personagem, e da sociedade

brasileira.

Na tentativa de identificar mais precisamente os motivos que levaram os jurados do
Prémio Jabuti a conceder a Fragosas brenhas do mataréu o prémio de melhor livro
juvenil, ndo foram encontradas oficialmente respostas as questdes levantadas. No
entanto, o regulamento da premiacdo e a opinido de criticos sobre a obra podem
elucidar alguns pontos. Segundo o regulamento, disponivel no site da premiacao, a
obra foi avaliada consoante trés critérios: Constituicdo do tema, das personagens e
da trama; Adequacdo de linguagem e tema a faixa-etaria do publico-alvo e
Originalidade. Ainda que nao sejam divulgadas as justificativas dos avaliadores,
como faz a FNLIJ, é possivel recorrermos a publica¢des cientificas que tendem a
perpetuar os valores da critica, a exemplo do Anuario Iberoamericano sobre el Libro
Infantil y Juvenil, edicdo 2015, da Editora SM. Nele, encontramos artigo do

pesquisador Ceccantini, no qual comenta a premiacéo do livro de Ricardo Azevedo:

Fragosas brenhas do mataréu, de Ricardo Azevedo ganhou, de forma
merecida, o Jabuti na categoria livro juvenil. Em Portugal, o narrador-
protagonista dessa obra, de 15 anos, fica 6rfdo muito cedo, uma vez que
sua mae, acusada de bruxarias, morre ao ser condenada a execucao pelo
tribunal do Santo Oficio. E embarcado em 1549, contra sua vontade, para o
Novo Mundo, na condi¢cdo de grumete, vivendo grandes aventuras ao longo
da viagem e nos anos que sucedem sua chegada ao Brasil, ap6és um
naufragio. Nessa obra vibrante, o escritor consegue uma proeza e tanto:
ambientar no século XVI uma narrativa que tem forte apelo para o publico
juvenil, sem abrir mdo de uma linguagem elaborada, produto de larga
pesquisa, voltada a criar a atmosfera de época em que se desenrola a agéo.
Alcanca solugbes de linguagem muito convincentes, mas sem que o0 texto
se torne hermético, criando condicdes para que leitores jovens se
identifiquem com a trajetéria arquetipica desse garoto que vive as primeiras
experiéncias existenciais, tema caracteristico do Bildungsroman (romance
de formacéo) — a iniciagcdo sexual, o primeiro amor, 0 contato com a morte,
o trabalho, a amizade, entre outras — tudo isso em meio ao ambiente rude,
hostil e cheio de contradi¢cdes das primeiras décadas do Brasil Colénia. O
elegante projeto grafico da obra vale-se de vinhetas que exploram
elementos da flora brasileira, tal como foi difundida pelos viajantes europeus
de séculos passados (CECCENTINI, 2015b, p. 95).

O texto do pesquisador inicia-se de forma elogiosa, reconhecendo a merecida

premiacdo de Ricardo Azevedo. Em seguida, é feita uma ambientacdo da narrativa,
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na tentativa de situar o leitor do teor do enredo, destacando pontos importantes da
histéria. O autor justifica, ainda, em que medida a obra se aproxima do jovem leitor.
Ceccantini (2015a) utiliza os adjetivos “vibrante”, “elaborada” e “elegante” para
atribuir, respectivamente, a obra, a linguagem da narrativa e ao projeto grafico um

tom de merecimento, na tentativa de valorizar todas as partes constituintes do livro.

Semelhantemente, em artigo intitulado Um romance de formacéo colonial: doloroso
aprendizado no mataréu, o professor de Teoria Literaria da Faculdade de Presidente
Prudente, Luiz Fernando Martins de Lima, comenta que o primeiro impacto causado
ao leitor, no contato com a obra de Ricardo Azevedo, estd na linguagem. O

pesquisador elogia a escrita e 0 compara a Umberto Eco:

J& na primeira pagina, deparamos com um trabalho de estilizagdo da prosa
em lingua portuguesa do século XVI fenomenal, digna dos mais talentosos
escritores, como Umberto Eco, que, no processo de composi¢cdo de sua
obra mais famosa, O nome da rosa (1984), buscou imitar os cronistas
medievais italianos (LIMA, 2015, p. 197).

O préprio Ricardo Azevedo, no texto de apresentacdo de Fragosas brenhas do
mataréu, justifica o aspecto diferenciado do vocabulério de seu texto, resultado de

intensa pesquisa e integrante de um projeto estético:

Foram meses e meses de leitura, anotacdes e fichamentos, ndo s6 a
respeito do contexto histérico como também das palavras e formas de
narrar recorrentes naquele tempo.

Abro parénteses para avisar que nem de longe tentei reproduzir fielmente a
linguagem da época, algo impossivel e inadequado. A partir de tudo o que li
procurei, a meu modo, reinventar uma certa maneira de dizer e de
descrever a vida e as coisas do mundo (AZEVEDO, 2013, p. 5).

Apesar do primoroso trabalho literdrio reconhecido pela critica, os critérios
valorativos pelos adolescentes e a apropriacdo de sentidos na obra literaria podem
ser diferentes daqueles valorizados pela critica especializada. Chartier (1994)
demarca as diferencas de sentidos entre os leitores ao pontuar que: “Aqueles que
séo capazes de ler textos ndo o fazem da mesma maneira, e ha uma grande
diferenga entre os letrados talentosos e os leitores menos habeis”. (CHARTIER,
1994, p.13). A vista disso, entendemos, é claro, que os didlogos estabelecidos com
a obra literaria serédo diferentes, pois os leitores sdo singulares e contraditorios. A

esse respeito, Bakhtin (1990) pressupde:
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O dialogo das linguagens ndo é somente o didlogo das forcas sociais na
estatica de suas coexisténcias, mas é também o didlogo dos tempos, das
épocas, dos dias, daquilo que morre, vive e nasce: aqui a coexisténcia e a
evolucao se fundem conjuntamente na unidade concreta e indissoltvel de
uma diversidade contraditéria e de linguagens diversas (BAKHTIN, 1993, p.
161).

Dessa forma, recai sobre a linguagem, a principal diversidade contraditoria entre a

opinido do jari especializado e dos adolescentes:

Entrevistador/ pesquisador: Quais foram as maiores dificuldades ao ler
aobra?

Pietra??: A linguagem do livro é bem complexa até porque eu ja morei la. A
histéria se passa em Portugal... A histéria se passa em Portugal e eu ja
morei tipo, ja passei um aninho la. S6 que a linguagem ta sendo muito
complexa.

Marilyn: O livro, eu gostei muito, porque ele fala de coisas diferentes e eu
achei que o vocabulario dele era bem dificil. S6 que nao é complicado e se
vocé olhar pelo contexto da pra entender as palavras que téo ali.

Entrevistador/ pesquisador: O que vocé achou da linguagem do livro?

Valentina: Porque tem muita palavra que a gente ndo reconhece, que ndo
sabe o significado. Entdo, é meio dificil da gente entender.

Alissa: Complicada, mas nao impossivel de se entender.

Marilyn: Eu achei no... é, eu também nédo achei impossivel de se entender e
combinou bastante com a época. Se vocé olhasse pelo contexto seria bem
mais fécil de vocé entender.
Embora ndo seja atribuida por todas as entrevistadas impossibilidade de leitura da
obra, a linguagem do livro é apontada como muito complexa. Contudo, Alissa e
Marilyn percebem que esse aspecto esta ligado ao projeto estético do autor. Alissa

aponta ainda alguns pontos positivos na linguagem:

Alissa: Ta, eu gostei bastante do livro. Achei um livro muito interessante.
Assim, eu gostei do fato do vocabulario dele ndo ser tdo facil de se
compreender, porque eu mesma aprendi varias coisas novas. Tipo... eu
aprendi outras palavras e tudo mais.
Perguntadas sobre o que mais chamou atencédo na histéria narrada, as entrevistadas
apontaram justamente o amadurecimento e as experiéncias vivenciadas pelo

protagonista como pontos positivos no livro:

20 Os nomes dos estudantes séo ficticios, tal como previsto no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.
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Marilyn: E eu também gostei do personagem que eu achei um personagem
forte, porque, no comeco do livro, ele lidou com muita coisa, ele viu os
companheiros dele de viagem dele morrendo, mas ele continuou a viagem.
Assim, ele se sentiu fraco as vezes, mas ele continuou até achar um lugar
pra ele ficar. E a india também que ele tava namorando, eu achei ela muito
legal assim. E eu acho que ela é a personagem que eu mais gostei do livro,
porque ela tem a opinido dela por mais que ele diga outras coisas sobre as
histérias dela, histérias que ela ouvia da mée dela. E ai, ele dizia as coisas
e ela: “ah, isso ndo é coisa de Deus”, mas ela deixava a opinido dela,
porque ela aprendeu assim. Achei ela uma personagem muito legal. Uma
coisa curiosa que eu ndo vi... eu ndo li o nome do personagem do livro hora
nenhuma o nome do protagonista...

Alissa: eu achei o personagem muito interessante, achei ele muito forte
como a Marilyn disse, né. J4, no comeco do livro, ele ja tem que... aturar a
perda da mée dele né, que foi, que foi condenada né. Falaram que ela era
uma bruxa e tudo mais né...

Marilyn: Ta e tipo assim a méae dela tipo... a mae dele né, no caso é... eu,
€... eu ja tava sacando que eles iam achar que ela era bruxa, porque
naquela época ndo era uma época comum de vocé saber ler e escrever. E
ela era uma mulher que cuidava do filho dela sozinha e ai, eu logo saquei
guando chegou alguém batendo na porta dela e tal que ele sempre falava
gue a mée dele sabia ler e escrever. E, ai, quando chegou a pessoa pra
porta dela, ela ja sabia que ela ia ser acusada como bruxa. Tipo, tava meio
gue na cara pra mim que ela ia ser acusada disso, porque ela sabia ler,
escrever cuidava do filho dela sozinha, ndo tinha marido e, 14, essas coisas
eram meio que bruxarias né, porque uma mulher ndo conseguia lidar com
ela... com o filho, ndo poderia saber ler a ndo ser uma magia negra fizer pra
ela ser assim.

Valentina: A do menino ter ficado 6rfao da méae aos quinze anos. Tipo, é
porque quando uma pessoa fica 6rfa, é... obviamente ela vai pro orfanato. E
ele foi meio que trabalhar com outras pessoas num navio ainda. Eu nunca vi
isso.

Pietra: Que a mée dele fazia remédio, ela foi acusada de bruxaria por varias

pessoas que ndo gostavam dela na populacdo. E ai ela foi mudada de

posicéo, foi presa e morta. Ele ficou 6rfdo e teve que trabalhar num barco.
Por meio da entrevista, as estudantes evidenciaram aspectos da narrativa que
julgaram fundamentais, ressaltando a forca, coragem e opinido das personagens. Ao
narrar os trechos da historia, as alunas percebem os varios momentos de
dificuldades que o protagonista e a mae, acusada de fazer bruxaria, passam na
narrativa. Os elementos prévios e a bagagem de conhecimento de mundo

contribuem para uma maior interpretacao da narrativa. Segundo Aguiar (2012):

Acompanhar a trajetoria da personagem €, para o jovem, identificar-se com
aquele que age e conquista posi¢cdes. Simbolicamente, a literatura opera
com outra face do real, aquela que ainda pode ser experimentada, na qual
0s jovens embarcam e voltam enriquecidos (AGUIAR, 2012, p. 113).
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Nesse sentido, em nossa pergunta final, pediamos para que as estudantes
dissessem se indicariam o livro para alguém. Elas pontuaram que jovens que
tivessem conhecimento de Historia, poderiam se interessar pela obra de Ricardo

Azevedo:

Alissa: Eu indicaria o livro pra alguém que gosta de Histéria sabe?
Principalmente, as histérias do Brasil, Histéria em si, porque o livro ele é
muito bom pra esse tipo de gente, sabe? E pessoas que também gostam de
ler, porque pegar aquele livro pra ler ndo é facil, principalmente por causa
da linguagem dele e tudo mais.

Marylin: Eu indicaria pra alguém da minha idade e pra alguém mais velho
gue eu. Tipo, ndo abaixo da minha idade, sabe? Porque é um livro meio
gue... vamos dizer, as palavras séo dificeis de compreender se vocé nao for
uma pessoa que ja estudou né pra ler tipo, porque quem nédo é abaixo da
nossa idade mal consegue compreender as palavras que estédo ali tipo sem
complicar, sabe? E tem umas palavras complicadinhas. Entdo, eu indicaria
pra alguém da minha idade ou acima.

Apéds serem evidenciadas a voz da critica e do leitor, é possivel, ainda, perceber a
voz da escola sobre Fragosas brenhas do mataréu. Em Narrativas juvenis &
mediacdes de leitura, organizado por Ceccantini e Valente (2015) os autores
propdem varias sugestbes de atividades com vistas a mediacdo da leitura,

especialmente em contexto escolar:

. O trabalho mais interessante a se realizar com alunos leitores desta
narrativa tem fundamentacao intertextual: alguns textos do periodo colonial
estudados nas aulas de Literatura Brasileira sdo homenageados por
Ricardo Azevedo, como a Carta de Pero Vaz de Caminha. A leitura e
interesse pelo livio podem servir de conexdo entre alunos e esses textos,
por vezes muito distantes deles. Uma breve apresentacdo desses textos
coloniais ajuda a contextualizar e a melhor dimensionar os sentidos da obra
a ser lida.

. Em aula de Lingua Portuguesa, o professor pode trabalhar a questéo
da mudanca linguistica, analisando e cotejando alguns termos do
vocabulario e modos de expressdo da narrativa em relagdo ao idioma
padrao estudado pelos alunos.

o O livro é rico em polémicas relacionadas as questdes étnicoraciais,
pés-coloniais, multiculturais e religiosas, sem apresentar solucdes faceis e
pedagodgicas. E 6timo para promover debates e temas para a producéo de
textos.

. Por meio de uma abordagem multidisciplinar, € possivel, em uma aula
com foco no contexto histérico e geogréafico da narrativa, analisar aspectos
e peculiaridades do Brasil colonial importantes para o desenvolvimento do
repertorio sociocultural do aluno, trazendo ao campo de debate reportagens
atuais sobre os diversos temas que se desdobram da narrativa ficcional
(CECCANTINI, VALENTE, 2015. p. 211).
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Nas atividades propostas pelos autores, fica clara a preocupacdo com a formacéo
cultural dos adolescentes dada a abordagem multidisciplinar com o texto literario. Os
conhecimentos advindos de outras disciplinas escolares podem, segundo o0s
autores, enriquecer a atribuicdo de sentidos e ampliar o repertério cultural dos
jovens leitores. No entanto, como apontou nossa pesquisa, a dificuldade maior entre
0os estudantes estava na linguagem da obra literaria. Dessa forma, atividades
prévias, de motivacdes a leitura, que nao foram contempladas pelos pesquisadores,

provavelmente incentivariam adolescentes a vencerem esse obstaculo.

Posto isso, a narrativa de Ricardo Azevedo, em linhas gerais, foi mote de aspectos
positivos por parte da critica, da escola e do leitor. Contudo, ao escutarmos 0s
adolescentes que, muitas vezes, ficam a margem do processo de escolha das obras
que sao consideradas “as melhores” para eles, encontramos fatos que merecem

atencao e indicam caminhos para a formacéao de leitores jovens.

5.3 A LINHA NEGRA, DE MARIO TEIXEIRA (PREMIO JABUTI 2015)

Mario Teixeira é conhecido do grande publico pelos trabalhos que realizou como
roteirista de dramaturgia, a exemplo de O Cravo e a Rosa, Ciranda de Pedra e, mais
recentemente, O Tempo N&o Para, todos da TV Globo. No universo infantojuvenil,
assinou o programa Castelo R4-Tim-Bum, além da adaptacdo do Sitio do Picapau
Amarelo, de Monteiro Lobato. Na literatura dedicada aos jovens, teve sua estreia em
2007 com a publicacdo de Salvando a pele, na Série Vaga-Lume, da Editora Atica.
Publicou, ainda, O golem do Bom Retiro (2008), Alma de fogo — um episédio
imaginado na vida de Alvares de Azevedo (2009) e em 2014, A linha negra,
vencedor do 57° Prémio Jabuti na categoria Juvenil, realizado em 2015. No mesmo
ano, ganha o Prémio Gléria Pondé, de melhor livro juvenil, da Fundacéo Biblioteca
Nacional. Segundo a critica especializada, “[...] Imaginagdo, dominio narrativo,
humor e cuidado meticuloso com o texto sdo marcas da literatura de Mario Teixeira”
(AGUIAR, 2015, p. 130).

Em A linha negra, o jovem Casimiro € mandado a guerra pelo seu pai, a fim de se
juntar a tantos outros homens na batalha que ficou conhecida como Guerra do

Paraguai (1864-1870). Sem saber os motivos pelos quais o0 seu pai o escolheu para
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guerrear no conflito, mesmo tdo jovem, sendo o cagula entre seus 6 irmaos, o rapaz,
proximo de completar 15 anos, parte rumo ao desconhecido. A narrativa, como ja
pontuamos, une acontecimentos da histdria oficial entrelacada a fatos ficcionais para
compor seu enredo. De acordo com Aguiar (2015), “O aproveitamento dos
acontecimentos histdricos para a construcdo de narrativas ficcionais € uma toénica na
criacdo de Mario Teixeira” (AGUIAR, 2015, p. 130). A autora ainda elogia essa

caracteristica da escrita do autor, pontuando que

Ficcao e realidade convivem pacificamente em seu texto, o que da vida ndo
s6 aos tipos humanos da época, mas também as figuras historias antes
fixadas em informacBes e citacbes estanques de livros didaticos e de
consulta e, por isso, repetitivas (AGUIAR, 2015, p. 131).

Ja o autor, em nota explicativa, confessa aos leitores as causas que o fizerem

escolher a Guerra do Paraguai para representar em sua narrativa:

Quando estourou a Guerra do Paraguai, no final de 1864, a independéncia
do Brasil era recente. Eramos um pais adolescente, as fronteiras eram
frageis e movedicas, nossos soldados eram praticamente imberbes.
Passamos sem grandes conflitos pela independéncia e, mais tarde, pela
proclamacdo da Republica. Se houve tiros, foram esparsos. Mas a Guerra
do Paraguai foi diferente: houve milhares de mortes de ambos os lados. O
Brasil ganhou cicatrizes.

Poucos escritores se debrucaram sobre a campanha. Mesmo Machado de
Assis, contemporaneo do conflito, mal se referiu ao assunto em seus contos
e romances. Como continuar ignorando passagem tao importante da nossa
historia?

[...] como escritor, acho que a ficgdo, mais do que a histéria, pode abolir as
fronteiras do tempo (TEIXEIRA, 20114, p. 7).

Ao se debrucar sobre fatos da Historia, a narrativa de Mario Teixeira pode ser
agrupada a linha histérica da narrativa juvenil brasileira, tendéncia observada no
subsistema. Sobre esse aspecto, Aguiar (2015) comenta que “A opgao de tomar
pessoas, espacos e tempos pretéritos como material para a literatura, como uma

espécie e reescrita da Historia pelo viés ficcional, € uma tendéncia da producéo
contemporanea” (AGUIAR, 2015, p. 131).

A histéria de A linha negra estrutura-se em duas partes. Na primeira parte, formada
por quinze capitulos, o adolescente Casimiro tem suas primeiras experiéncias no

acampamento junto aos soldados, bem como o contato com os horrores da guerra.
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No acampamento, ele conhece Ob4, negro baiano, filho de africanos forros e
principe na Africa, de quem se torna amigo. Em meio a batalha, Casimiro se
apaixona por Francisca, a escolhida do ditador paraguaio e mantém com ela um
romance secreto. No entanto, é separado de sua amada e mandado a Linha Negra,
uma perigosa trincheira temida por todos. E assim que se inicia a segunda parte,
estruturada em nove capitulos. Sua jornada fica ainda mais perigosa, conduzindo a
situacdes que o levam ao limite e ao amadurecimento. O livro possui caracteristicas
do romance de formacdo, também conhecido como o Bildungsroman e, nesse
sentido, assemelha-se ao ganhador do Jabuti do ano anterior: Fragosas brenhas do

mataréu, de Ricardo Azevedo.

Antes mesmo do inicio do primeiro capitulo, o prologo, que da abertura ao texto de

Mario Teixeira, enseja preparar o leitor para a aventura que o espera:

Casimiro tinha o casaco em trapos. O golpe que tanto doera atingira-lhe os
guartos. O sangue encharcava suas calcas, e a manga da camisa ficara nas
maos do agressor, um guarani espadaudo que golpeava girando os bragos
feito uma vaca louca. Tudo o que ele queria era fugir. Nao fosse um buraco
no chao, teria conseguido. Era uma trincheira cavada na terra pantanosa.
As bordas da vala cederam com seu peso, e & ele ficou, ensurdecido pelo
estampido das clavinas e das explos6es.

Assustado, 0 mo¢o se acomodou entre dois corpos que ja exalavam mau
cheiro [...] fechou os olhos, como se impedisse que fosse morto.

Com medo, acomodou-se o melhor que péde, quando foi surpreendido por
um ruido seco: era um corpo que caia (TEIXEIRA, 2014, p. 9).

O trecho demonstra o misto de suspense e acao que permeia toda a narrativa e &
por meio das cenas movimentadas e ageis que encontramos um dos apelos ao leitor
jovem. Aguiar (2015), embora realizando analise de outro livro do escritor, faz
colocacdes sobre essas técnicas realizadas pelo escritor a fim de se aproximar do

seu publico-alvo:

Tais aspectos agradam ao jovem, que € atraido pelas produ¢des culturais
gue suscitam emocdes através das situagfes-limite que os herois vivem.
Temos, assim, uma leitura sedutora [...]. Nesse sentido, além do tratamento
do tema, o cuidado com a concepcdo da obra é um apelo ao publico
possivel (AGUIAR, 2015, p. 134).

Outro aspecto de apelo junto ao destinatario, principalmente em narrativas da
contemporaneidade que se tornaram best-sellers, estd na composicdo do romance

atrelado a personagens sobrenaturais, como vampiros, bruxas, lobisomens e seres
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fantasticos. No inicio da narrativa, por meio do dialogo entre os pais do protagonista,

o autor j4 fornece pistas de que Casimiro ndo € um jovem comum: “— Casimiro €

homem feito agora. E bem sabes que precisamos tomar uma atitude drastica. Em
breve ele ndo podera se conter” (TEIXEIRA, 2014, p. 17). No decorrer da conversa,
a mae do jovem rapaz, dona Amorosina, temendo o que seu marido, o0 comendador
Eleutério Benato Neves, fara com o jovem, pede um pouco mais de tempo, no

entanto, o comendador ja possui uma decisao:

- Basta, mulher! Basta! Estavas ciente de tudo! Nés ndo podiamos ter
brincado com a sorte! Agora o mal esta feito! — acrescentou. — o sétimo filho
varao.

- O que pensas em fazer?

- Ha uma guerra nas fronteiras.

- Isso, ndo! Por quem és, meu marido! Pela saude de teus outros filhos!
Isso, nao!

- Abencoada guerra esta. Ele tera a chance de morrer como patriota. E
como um...homem — ajuntou tristemente (TEIXEIRA, 2014, p. 18).

E assim que Casimiro é mandado & Guerra do Paraguai. E perceptivel, no trecho
analisado, que o autor utiliza-se de elementos de uma literatura mais comercial, de
grande apelo ao jovem, mas isso nao significa dizer que ele abre méo da qualidade
estética. Ao nos debrucarmos sobre os motivos que levaram o juri do Jabuti,

baseado nos critérios relacionados a Constituicdo do tema, das personagens e da

BN

trama; Adequacdo de linguagem e tema a faixa-etaria do publico-alvo e
Originalidade, a conceder a premiacao a Linha negra, encontramos, nas palavras de

Ceccantini (2017) uma justificativa:

Na categoria Juvenil, o Jabuti concedeu em 2015 o primeiro lugar para A
linha negra, de Mario Teixeira, mais uma incursdo do escritor e roteirista de
novelas e séries de TV pela literatura juvenil. O escritor se debruca sobre
uma passagem histdrica ainda pouco abordada pela literatura brasileira de
um modo geral, a Guerra do Paraguai. Vale-se livremente de personagens
ficticias e histéricas envolvidas nesse episédio sangrento de nossa histéria
e concentra o foco no jovem Casimiro, criando, com seu eximio dominio
técnico das tramas narrativas, uma histéria vibrante, cheia de cortes,
avangos e recuos temporais, que mescla aventura e Bildungsroman, com
todos os ingredientes para conquistar os jovens leitores. A obra ndo se
furta, contudo, a discutir com consisténcia questdes humanistas, histéricas e
éticas relacionadas ao contexto abordado (CECCANTINI, 2017, p. 109-110).

Segundo o pesquisador, voz que representa a critica especializada, a narrativa de
Mario Teixeira cumpre, ao menos, duas func¢des. Por um lado, a de agradar ao leitor

adolescente, pela composicdo do enredo vibrante, cheio de cortes e pela
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identificagdo com o protagonista jovem, provavelmente da mesma faixa-etaria que
os leitores em potencial. Por outro, o pesquisador ressalta o aspecto formativo do
texto em andlise, que ndo se abstém de trazer a tona, discussfes humanistas,

historias e éticas.

Ao perguntarmos aos estudantes as impressoes que tiveram da narrativa lida, n&o
obtivemos consenso na resposta de todos os adolescentes. Alguns ressaltaram o
carater vibrante da narrativa, composta por ingredientes tipicos da literatura de
massa — agao, suspense, emocéo (BORELLI, 1996). Outros, por sua vez, pontuaram
sobre aspectos contrarios a esses, elegendo a narrativa como chata e tediosa. Por

meio das vozes de Alissa e Marilyn encontramos essas facetas:

Alissa: Assim, no comeco, eu achei que ele ia ser bem entediante. Porque,
antes de eu ler esse livro, duas pessoas ja tinham lido.
Risos paralelos de outros...

Alissa: Duas pessoas ja tinham lido o livro e tinham achado ele muito...
chato, tedioso.E, no comeco, ele realmente é muito tedioso, muito chato.
Tem que pular la pro final do livro pra saber o que que é tal coisa. Isso, 6,
sinceramente, me enfureceu. S6, que, depois que ele sofre a primeira
transformacéo, que ele vira lobisomem pela primeira vez, ai eu j& comecei a
gostar. Al, eu ja falei, ndo, ndo é possivel. Mas é...

Alissa: N&o, ndo é possivel! Ai, passa. Ai, vai passando, ele vai sofrendo as
transformacgdes. Ai, ele comeca a lutar. E cara, isso... eu fiquei muito presa
no livro. Quanto mais eu lia ele, mais eu queria saber o que ia acontecendo,
gual seria o desenrolar da histéria. Se ele ia continuar lobisomem e se ia
matar mais alguém. E eu gostei do livro.

Alissa: Eu achei bem surpreendente, principalmente, o final. Né?, que ele
tinha um amigo. Ele fez um amigo nessa guerra que o nome dele era
Antonio.

[.]

Entrevistador/ pesquisador: Entdo, alguém quer fazer algum
comentario, contrapondo, concordar com a Alissa ou discordar?

Marilyn: Eu discordo, tipo da questdo de demorar muito pra acontecer as
coisas. Tipo, eu achei que demorou bastante. E, ai, eu ndo fiquei com muita
paciéncia pra continuar lendo. Eu achei que demorava muito pra acontecer
aquelas coisas tipo, surpreendente mesmo, sabe?

Entrevistador/ pesquisador: Aham.

Marilyn: Porque eu costumo |é livro mais que... cada coisa acontece, cada
momento acontece uma coisa diferente. E, ai, no final, acontece uma coisa
maior. SO que cada partezinha tem uma emocéo. Eu achei esse livro chato,
porque ele demora pra acontecer as coisas e o vocabulario dele também é
meio chatinho.
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Nas falas das leitoras, vemos aspectos hibridos quanto ao posicionamento
discursivo sobre a narrativa premiada. Embora Alissa afirme ter ficado presa ao
enredo e Marilyn ter achado a narrativa pouco &gil no inicio, ambas possuem a
mesma dificuldade quanto ao vocabulario. Em outro momento da entrevista,
perguntamos quais as maiores dificuldades que os adolescentes tiveram ao ler a
obra e o que acharam da linguagem do texto. Todos se referiram a linguagem como

o principal afastamento:

Entrevistador/ pesquisador: Quais as maiores dificuldades de vocés ao
ler o livro?

Diana: Eu acho que foi o vocabulario. Era um pouco mais antigo. Eu acho...
a gente ndo ta acostumado. Acho que foi mais isso.

Tiffany: Eu ndo gostei muito, porque eu ndo entendi muito, sabe? N&o td
tendo a maturidade suficiente ainda.

Entrevistador/ pesquisador: Aham.
Risos paralelos.

Marilyn: Eu achei o vocabulario, porque, de vez em quando, eu pesquisava
la pra saber o significado de certas palavras.

Alissa: Eu também.

[.]

Entrevistador/ pesquisador: Uhum. E... essa vocés ja responderam né?
O que vocés acharam da linguagem do livro? Vocé conseguiu
compreender o que estava sendo narrado ou precisava recorrer ao
dicionério?

Marilyn: Eu olhava no Wikipédia... € no Wikipédia que chama? Num negdcio
gue aparece que vocé digita a palavra e aparece o significado.
Murmdrios...

Marilyn: Depois que eu fui notar que atras do livro tinha, porque pra mim era
s6 0 que aconteceu com 0s personagens depois, ou o que fizeram... alguma
coisa assim. Mas eu so6 fui notar mesmo que tinha significado das palavras
depois. Ai, eu me liguei né...

Alissa: Eu li 0... deixa eu lembrar o nome... o prologo. Ai, eu fui ver que la
tava falando bem assim: todas as palavras que estavam em negrito tem o
significado atrés. E eu achei bastante confuso ter que ficar lendo o livro e
olhando |4 atrads pra saber o que é tal coisa. Isso me deixou com um pé
atras. Entéo...

Tiffany: Eu tive que recorrer ao meu tio, porque eu li la na casa dele. Eu
fiquei perguntando o que que € isso? e ele me explicava. Mas eu sozinha
ndo entendi muito.

Entrevistador/ pesquisador: Beleza! Diana?
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Diana: E como disse, ¢ dificil, mas é meio que curioso. Tem palavras que
eu, pelo menos, nunca tinha ouvido e ai a gente aprende palavras novas.

Marilyn: Tinha muitas palavras que eu ja tinha ouvido de alguém mais velho
falar.

Diana: Aham.
Murmurios...
Marilyn: Mas a maioria das palavras eram novas pra mim.

Alissa: Eu lembrava das pessoas gracas ao professor de histéria, porque
ele 6, ficava assim martelando. Ai eu via o0 nome de alguém conhecido, eu
falava: opa, ndo precisa ir atras, porque eu conhego a pessoa, entendeu? E
eu gostava quando isso acontecia.

Risos...

Marilyn: foi por isso que ela gostou, percebi que ela gostou mais que a
gente!

Risos...

Na fala das entrevistadas, € visivel que o principal obstaculo e talvez, o que mais
pesou no afastamento do texto, foi a linguagem?! utilizada pelo autor. Ainda que a
narrativa se passe no século XIX e, portanto, a linguagem esta adequada ao
contexto historico, os adolescentes, a exemplo da Tiffany, reconheceram néo ter
maturidade para ler a historia. A disposicdo do glossario histérico nas ultimas
paginas da obra foi outro fator que gerou reclamacdes. E provavel que a insercéo de

notas explicativas no decorrer das paginas facilitaria a leitura.

Outro ponto que nos chamou a atencéo, em especial na fala da Alissa, refere-se ao
repertério necessario a leitura. A estudante, reconhecida pelo grupo como a que
mais se identificou com a obra, relaciona essa identificacdo, muitas vezes, pelo
conhecimento prévio acionada na leitura do texto, o que gerou, segundo a aluna,

satisfagéo e empolgacgao.

Quanto ao aspecto formativo do livro de Mario Teixeira, em muitos trechos da

entrevista, os estudantes foram confrontados com questbes humanistas, histéricas e

21 Nos ultimos anos, o Prémio Jabuti vem sofrendo sucessivas mudancas. Na edicdo que estd em
vigor neste ano de 2019, os critérios para a premiacdo de melhor livro juvenil sofreram novamente
alteracdes. O que nos chamou atencdo foi o fato de um novo critério ter passado a vigorar:
“Linguagem atrativa que estimule a circulagédo de literatura entre os jovens”. Talvez com esse novo
critério, o juri venha a laurear narrativas que, de alguma forma, “fisguem” o jovem leitor também pela
linguagem do texto. E esperar para ver!
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éticas, a exemplo do que comentou Ceccantini (2017) em trecho ja citado
anteriormente. Ao ser perguntada sobre o trecho de que mais havia gostado da

historia, Alissa foi enfatica:

Alissa: A parte que mais me interessou foi ele ter feito a amizade com um
principe africano l& chamado Oba. Nisso, tipo tudo o que o pai dele tinha
colocado na cabeca dele tanto que, toda vez, no livro ele fala bem assim:
ah, se meu pai soubesse que o meu confidencial € um negro. Eu acho isso
incrivel, porque la na guerra ele pode perceber que os negros, naquela
época, eram totalmente iguais aos brancos. Tipo, ndo tinham nenhuma
diferenca. Eu gostei disso.

Entrevistador/ pesquisador: Mas que a sociedade tinha esse preconceito,
né? Mas que, na guerra, ali...

Juntos: Na guerra todo mundo era igual.

Marilyn: E eu achei interessante, porque ele era mais novo do que 0s
companheiros dele e ele continuava resistindo como ele. E ele tinha, tipo...
as pessoas respeitavam ele da mesma forma.

No excerto anterior, explicitado por meio da fala das alunas, Mario Teixeira deixa
perceber os dialogos entre literatura e sociedade, bem como o caréater polifénico do
texto literario. Bakhtin (1993), ao dissertar sobre a prosa literaria, ndo se abstém de
atrelar a ela, a realidade social: “A prosa literaria pressupde a percepcdo da
concretude e da relatividade historicas e sociais da palavra viva, de sua participacao

na transformacao historica e nas lutas sociais” (BAKHTIN, 1993, p. 133).

Na fala de Casimiro, em muitos momentos da narrativa, percebemos um
personagem dividido entre uma visdo mais igualitaria da sociedade e o reflexo do
discurso mais preconceituoso e racista bastante comum a realidade social em que
vivia. O protagonista entra em conflito e percebe as injustas relacdes de classe
estabelecidas em sua sociedade. Ao conhecer o negro Oba, que posteriormente se
torna grande amigo e companheiro de guerra, Casimiro logo pensou ser um negro

liberto, pois

Ele sabia que muitos escravos, com a devida carta de alforria, eram
enviados para guerrear. Uns diziam que, em troca do alistamento no lugar
dos patrfes, os cativos ganhavam a liberdade. Casimiro sabia que néo era
assim. Seu pai, por exemplo, ndo abriria mao dessa forma. Porque tinha
outros meios de prover o Exército: como homem de influéncia, ele indicaria
rivais e inimigos para o corpo de voluntarios. O comendador de fato ofertava
escravos em nome do patriotismo, porque possuia muitos, mas ainda
assim, cedera apenas os velhos e adoentados (TEIXEIRA, 2014, p. 22).
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Na continuagdo do dialogo, Oba percebe ser Casimiro um herdeiro de familia
abastarda. Pergunta ao jovem o que ele faz ali dirigindo a ele como “menino”, o
rapaz logo interpde: “Nao sou menino, sou soldado” (TEIXEIRA, 2014, p. 22). Oba
completa: “Doravante somos todos soldados, mogo. Todos iguais, todos somos bons
o bastante para morrer pela patria. Meu nome é Oba4, e sou principe” (TEIXEIRA,
2014, p. 22).

As entrevistadas, ao indicarem essa cena como uma das preferidas, estabelecem
dialogos com a sociedade, veem no excerto uma situacdo em que todos, a despeito
da situagdo financeira e social, estavam nas mesmas condi¢cdes. Ao serem
guestionadas sobre o trecho que menos gostaram, Alissa, Marilyn e Tifanny

assinalaram:

Alissa: Teve uma passagem que o Diabo, o nome do cara, ele... eu nao
lembro muito bem o que aconteceu, mas ele se deparou com uma familia
paraguaia e ele comprou a crianga mais nova.

Murmurios de” eu ia falar disso”.

Alissa: E ele comprou a menina mais nova. Isso pra vender pros outros
soldados que estavam |4 também. Ai veio o Casimiro, né? E ajudou a
crianca. O Antonio também veio. Essa parte, eu achei horrivel, porque como
€ que uma pessoa em sa consciéncia pega uma crian¢a que la no livro tava
falando que ela ainda tinha menos de treze anos e coloca pra vender pros
soldados, sabe? E eles dava pra perceber que eles também queriam. E tipo,
la, na cena, fala né que o Diabo levantou o vestido da menina e toda a
plateia ficou impressionada com aquilo. Eu achei aquilo totalmente ridiculo,
muito ridiculo. Apesar da ac¢do do Casimiro e do Antonio foram, apesar de
gue foi boa, né? Que eles ajudaram a menina, mas...

Marilyn: Eu comecei a pensar em qual frequéncia as coisas aconteciam I4,
porque, né? As pessoas... Eu acho que as Unicas pessoas que teve uma
reacdo mesmo de espantadas foram esses dois, entende? O Casimiro e 0
outro. Mas, as outras pessoas estavam achando isso legal. Entdo, com que
frequéncia essas coisas deveriam acontecer ou acontecem.

Tiffany: A minha parte também foi essa porque... gente, ai tadinha! Mas eu
entendo que é assim coisas que aconteciam na época.
Na passagem narrada acima, o também soldado Chico Diabo, compra a filha cacula
de uma familia paraguaia, uma menina de menos de 12 anos, com intuito de vendé-
la aos outros soldados, expondo a menina aos olhos de todos como se ela fosse
uma mercadoria, um objeto de consumo. Casimiro e Antonio se enfurecem com a
cena e impedem que o intento seja levado a cabo. As adolescentes, ao

mencionarem essas questbes éticas e sociais exploradas pela narrativa, se
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posicionam contra a atitude de Chico Diabo, demostrando, ainda, repugnancia em
relacdo ao abuso sexual desejado pelos soldados. Tal fato nos leva a pensar na
funcdo humanizadora da literatura proposta por Candido (2004). O autor defende
que a literatura é “fator indispensavel de humanizagao e, sendo assim, confirma o
homem na sua humanidade” (CANDIDO, 2004, p. 175).

Nesse sentido, para além do escape e fuga do real, a literatura proporciona aos
individuos o confronto com as varias emocdes e sentimentos existentes, sejam eles
bons ou ruins. A literatura, ainda, nos faz refletir e encarar os problemas, muitos
deles, de ordem social como a violéncia, a criminalidade, o desejo, a medida que ela
“confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade

de vivermos dialeticamente os problemas” (CANDIDO, 2004, p. 175).

Finalmente, entendendo a leitura como pratica social, podemos afirmar que a obra,
mesmo que a primeira vista se distancie do jovem leitor, principalmente no que se
refere a linguagem e, para isso, a mediacdo € necessaria, pode contribuir e
incentivar esse jovem a se tornar de fato um leitor literario. E, portanto, a literatura
servindo de sustentaculo na formacgéo do leitor, cumprindo belamente sua funcéo

humanizadora.

5.4 AOS 7 E AOS 40, DE JOAO ANZANELLO CARRASCOZA (PREMIO FNLIJ
2014)

Premiado em um curtissimo espaco de tempo trés vezes na categoria O Melhor para
o Jovem da FNLIJ com os livros Aquela Agua toda (Prémio FNLIJ 2012), Aos 7 e
aos 40 (Prémio FNLIJ 2014) e Catalogo de perdas (Prémio FNLIJ 2018), Joéo
Anzanello Carrascoza tem sua carreira literaria, que se estreou em 1994, marcada
pela escrita de contos. No entanto, ao publicar seu primeiro e premiado romance,
Aos 7 e aos 40, Carrascoza consolida-se na literatura e, segundo a critica literaria,

atinge sua maturidade enquanto escritor.

A obra em questdo, como ja pontuamos, narra fatos da vida de uma personagem,
diga-se de passagem, nunca nomeada, em duas fases distintas: aos sete e aos

guarenta anos de idade. O romance traz a baila tematicas relacionadas a questdes
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familiares e experiéncias inicias ocasionadas na infancia, mas que reverberam na
maturidade do protagonista, aos quarenta anos. Tendo seu foco na intimidade da
personagem, o enredo mistura elementos da narrativa memorialistica e da narrativa
de cunho psicoldgico, o que fez com que a apontassemos como uma narrativa

representante da linha psicolégica da ficcao juvenil brasileira.

Dividido em 12 capitulos em que se intercalam a voz da crianca e a do adulto, a obra
desde o titulo dos capitulos que antagonizam entre si, apresenta uma visdo de
mundo de acordo com a idade da personagem. Nos capitulos ligados a infancia,
intitulados Depressa, Leitura, Nunca mais, Dia, Siléncio e Fim, sdo narradas
experiéncias comuns a faixa etaria na qual o protagonista se insere: futebol com o
irmao, a relacdo com os pais, o0 primeiro amor, o roubo do passaro de um vizinho e o
contato com a morte. J& nos capitulos Devagar, Escritura, Para sempre, Noite, Som
e Recomeco, ligados a vida adulta, vemos um protagonista em tensdes e situacdes

de crise existencial, problemas familiares e criacdo do filho.

Buscando-se compreender as razdes que fizeram tal narrativa ser considerada como
A Melhor para o Jovem no ano de 2013 pela FNLIJ, analisaremos dois documentos
divulgados pela instituicdo: O regulamento da sele¢cdo anual e a publicacdo que
apresenta a justificativa dos leitores-votantes para os livros premiados no ano.
Segundo o regulamento para a 402 Selecao Anual do Prémio FNLIJ 2014- Producéo
2013, os livros inscritos sdo avaliados por um corpo de profissionais, especializados
em Literatura Infantil e Juvenil, pertencentes a varios estados e regidées do pais que

analisam cada obra de acordo com 0s seguintes critérios:

§ 2° - Quanto aos critérios de avaliacdo, o leitor-votante se compromete a
analisar e observar cada livro quanto a qualidade, baseando-se nas
seguintes consideracdes: a originalidade do texto, a originalidade da
ilustragdo, o uso artistico e competente da lingua e do trago, a qualidade
das traducg®es, considerando o conceito de objeto-livro, que inclui o projeto
editorial e grafico (Regulamento da 402 Selecdo Anual do Prémio FNLIJ
2014- Producao 2013, p. 3).

E possivel observamos, a partir desse trecho do regulamento, que o olhar do
avaliador deve se atentar para 0s aspectos mencionados acima. Cada obra recebida
deve ser avaliada com notas 10, 20 ou 30, sendo a ultima para o livro que apresenta

maior qualidade quanto aos critérios estabelecidos. Cada leitor-votante deve,
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também, escrever um texto que desvele 0s aspectos positivos da obra escolhida,
uma espécie de justificativa para seu voto. Na 402 Selecao Anual do Prémio FNLIJ
2014- Producdo 2013 o livro Aos 7 e aos 40, de Jodo Anzanello Carrascoza foi
laureado na categoria O Melhor Para o Jovem, sendo, portanto, considerado de
excelente qualidade. Apés a divulgacéo da lista dos vencedores em cada categoria,
a FNLIJ organiza uma publicagdo com trechos das justificativas dos leitores-
votantes. Segundo a instituicdo, o material visa a “contribuir para o trabalho de
profissionais da area de leitura, literatura e formacéao de leitores, além de divulgar os
livros vencedores do Prémio FNLIJ 2014 — Produgéo 2013.” (FNLIJ, 2014, p.3).

A justificativa construida pela FNLIJ pde em evidéncia, por meio dos textos
produzidos pelos leitores-votantes, os critérios e qualidades que fizeram com que a
obra fosse laureada pela premiacdo. Logo no inicio do primeiro trecho, de
responsabilidade do Programa de Alfabetizacdo e Leitura - PROALE, ligado a
Universidade Federal Fluminense, € apontado aspectos relacionados a originalidade

do texto, um dos critérios disposto no regulamento da premiacao:

Os recursos de que Carrascoza se vale para construir sua arquitetura
textual sdo mudltiplos, a comecar pelo foco narrativo. Aos sete anos,
deparamo-nos com um narrador protagonista, ou seja, um narrador de
primeira pessoa; aos quarenta, com um narrador de terceira pessoa. Os
titulos dos capitulos narrados pelo menino e daqueles em que se da a
conhecer o0 homem aos quarenta se antagonizam: Depressa x Devagar,
Leitura x Escritura, Nunca mais x Para sempre, Dia x Noite, Siléncio x Som,
Fim x Recomeco (PROALE, apud FNLIJ, 2014, p. 9).

No trecho acima, o jurado intenciona ressaltar o aspecto criativo do livro em questéo,

s

mostrando a alternancia de foco narrativo que ora é apresentado em primeira
pessoa, ora em terceira pessoa, além do antagonismo presente nos titulos dos
capitulos que demarcam a voz da personagem aos 7 anos e depois aos 40 anos.

Esse procedimento também é destacado por outros avaliadores:

Extremamente original, este “romance” é feito de capitulos que se alternam
sempre relatando a convivéncia e 0s sentimentos de pai e filho. Desde os
sete anos aos 40 os dois vivem nos capitulos intercalados, seja no campo
ou na cidade, como se fossem duas histérias diferentes que se
complementam. (FNLIJ, 2014, p. 10).

Sua narrativa alterna capitulos de um e de outro momento, entrelacados e
especularmente nomeados (exemplos: Depressa / Devagar; Leitura /
Escritura; Fim / Recomeco), representados materialmente pela cor das
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paginas, verde e verde com tons de cinza, respectivamente para a infancia
e a fase madura; e pela posicdo da mancha gréafica, isto €, o momento
infantil na parte superior e 0 adulto na inferior. Também os narradores se
alternam: em primeira pessoa para a infancia e a terceira pessoa no outro
caso. (FNLIJ, 2014, p. 10).

Como o proprio titulo sugere Aos 7 e aos 40 € uma histdria contada em dois
tempos — infancia (7 anos) e meia idade (40 anos). O livro é uma reflexao
sobre o deslizar do tempo — 0 que fomos e o que nos tornamos. Dividido em
12 capitulos, mas independentes entre si, 0 texto contém fatos ligados a
infancia que se interligam aos da vida adulta. No decorrer da histéria, vamos
acompanhando o personagem nesse trilhar do dia a dia. A infancia e a
idade adulta se mesclam e se unificam. (FNLIJ, 2014, p. 10-11).

Por meio dos trechos, € possivel verificar que os jurados apontaram a mudanca de
perspectiva da personagem em decorréncia da alteracdo na idade como fator de
qualidade e inovacdo estética. Na mesma direcdo, embora superficialmente, os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental que se voluntariaram para a leitura da
obra, ao serem questionados sobre quais aspectos mais chamaram a atencéo,

comentaram pontos semelhantes aos apontados pelo juri especializado:

Marilyn: O modo que ele... quando ele era crianca, ele queria crescer né, ele
era doido pra crescer, ser como adulto, olhar o mundo. E, ai, depois quando
ele cresce, quando ele vira um adulto eu achei que ele se tornou uma
pessoa mais triste, ele ndo era tdo alegre quando ele era crianca... ele tinha,
vamos dizer magoas sabe, de algumas coisas.

Alissa: No préprio livro, ele fala que ele se sente refém do préprio corpo. Eu
acredito que seja por isso que quando ele narra sua fase de crianga, ele fala
na primeira pessoa e em adulto, quando ele é adulto, ele ja n&o fala, sabe?
Eu acho que por ele ndo gostar do que ele se tornou ou ter ficado mais triste
como ela disse, acabou sabe, mudando tudo. Eu gosto disso. Como a gente
pode ver que as coisas mudam ao decorrer da histéria. Mas ao mesmo
tempo que elas mudam, sempre que tipo ele, ta... ele é criangca, mas no
préximo capitulo que ele ja é adulto, ele faz alguma referéncia ao capitulo
anterior. Ele lembra de alguma coisa e isso é tipo...

Marilyn: E isso deixa ele triste. Deixa ele triste.

Marilyn: No final, € como se ele percebesse que ndo aproveitou bastante
como se fosse insuficiente aquilo que ele ja tinha feito antes e deveria ter
aproveitado mais, porque ele sempre queria crescer, né? Ai, quando ele
cresceu ele sentiu falta, ou como se ele ndo aproveitasse o agora como
antes.

Alissa: E, como se ele ndo aproveitasse 0 agora como antes.
Entrevistador/pesquisador: Talvez, essa é uma reflexdo que as pessoas
fazem na sua vida, né?

Tiffany: Eu gostei da parte quando ele tA com os quarenta e ele, igual ela
falou, ele voltou, lembrou Ia dos sete anos de idade. Teve uma parte que ele
quis fazer diferente, mudar a vida dele. Eu gostei bastante dessa parte
também.
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O projeto grafico-editorial, como j& ressaltamos em outro momento, é simples, se
compararmos com outras publicagbes premiadas. No entanto, embora ndo seja
ilustrado, o design da capa e do interior do livro a todo o momento sintetiza a
dualidade presente no texto, o que faz da obra, segundo o juri especializado, de

qualidade quanto ao projeto grafico:

Também recursos graficos sdo empregados para distinguir a dupla face do
protagonista: na cor verde mais clara e na parte superior da pagina, lemos o
texto do menino; na cor verde em tom um pouco mais escuro e na parte
inferior da pagina, lemos o texto sobre o homem. (FNLIJ, 2014, p. 9).

Ha um detalhe no projeto grafico que ndo pode ser obscurecido. O livro foi
impresso em papel verde. As narrativas relacionadas com a infancia
aparecem na parte superior da pagina; as da idade adulta, na parte inferior.
N&o ha ilustracdes no livro, mas o verde intenso das paginas e a disposicao
dos momentos da histéria j& é um diferencial que torna este livro singular.
(FNLIJ, 2014, p.10).

Carrascoza (2013) atribui significado a impressédo da obra. De acordo com Johann
(2017) “Nos tons de verde em que se subdividem as duas historias, reconhece-se o
autor modelo. Este autor controla de forma sutil a maneira como o leitor deve
perceber a obra para que ndo se perca entre as duas histoérias”. (JOHANN, 2017, p.
67). Os tons mais claros (figura 20) apresentam o personagem crianga, ja os tons de
verde mais acentuado (figura 21), reproduzem a perspectiva do personagem ja

adulto.

Figura 20 e 21 — Imagens das paginas 6-7 e 12-13 de Aos 7 e aos 40
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E visivel nas imagens acima que até mesmo a disposicdo do texto reverbera o
mundo interior da personagem. Quando crianga, 0 texto estd justificado, dando a
ideia de estabilidade, em contrapartida, nos capitulos que se descreve a vida adulta,
a auséncia de formatacdo da pagina orienta para uma instabilidade, desorganizacéao

e crise. Em nosso grupo focal somente uma leitora se atentou a esse aspecto:

Alissa: Eu gostei, porque o autor ele vai... ele ndo comeca por uma fase da
vida dele e no final do livro vai pra outra. Ele vai alternando as duas e eu
gosto disso também. Eu acho bastante interessante, é na fase que ele tem
sete anos... 0 narrador, ele narra a histéria na primeira pessoa, mas quando
ele é adulto, ele... sabe, narra na terceira e eu achei isso totalmente
confuso. Além do fato de ele posicionar as palavras na pagina de um jeito
diferente em cada fase tipo... E, quando ele tem sete anos ele escreve tudo
retinho, aos quarenta ele comeca escrever tudo “embaranhado” na pagina.

Quanto ao critério relacionado ao “uso artistico e competente da lingua” os leitores-
votantes da FNLIJ, por meio das justificativas, ensejam mostrar que a linguagem do
autor é coerente com a proposta tematica do livro, apresentando caracteristicas e

um modo de escrever diferenciado em cada fase da personagem:

Até a escrita fluida e linear do narrador protagonista aos sete, que se opbe a
escrita entrecortada e fragmentada do homem aos quarenta, é resultado do
modo como séo diagramados um e outro texto. (FNLIJ, 2014, p. 9).

Quanto a qualidade de sua linguagem, esta se apresenta &gil e lirica, em
guadros que podem ser lidos de maneira relativamente autbnoma, como
pequenos contos. (FNLIJ, 2014, p. 10).

Johann (2017) afirma que Carrascoza, por meio da divisdo da obra em dois
momentos, preocupou-se em descomplicar o texto de forma a ser entendido pelo
leitor jovem e este, se ciente dessa caracteristica, tera a possibilidade de decidir
qual caminho seguir. No entanto, é enfatica ao colocar que o adolescente “precisa
ainda de uma mediacao para compreender o fluxo da narrativa” (JOHANN, 2017, p.
68). Em nossa pesquisa, foi possivel perceber justamente essa situacao. Ao serem
perguntados sobre a linguagem da obra, ouvimos dos adolescentes apenas simples
comentarios [...] bastante claro assim de ler, bem facil de interpretar também
(Marillyn) e A escrita é facil de compreender. (Alissa). Em nenhum momento foram

mencionadas sutilezas e diferencas da linguagem em cada fase do protagonista.
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Johann (2017), ainda, salienta que as contradicdes mostradas por meio do trabalho
com a linguagem fazem parte de um projeto estético minucioso, uma vez que a
ordem da realidade € alterada, apresentando facetas de um personagem que em
determinados momentos apressa-se em conhecer a vida, jA em outros busca
diminuir o ritmo da passagem do tempo. Para a pesquisadora, “[...] nesta linguagem
subversiva, € possivel que o protagonista (e, desta forma, o leitor acompanha-o) viva

as experiéncias da infancia lado a lado com as adultas” (JOHANN, 2017, p. 70).

Ao falar da literatura juvenil na escola, Cademartori (2009) defende que o jovem,
além dos momentos de diversédo e lazer, precisa refletir e ficar consigo mesmo para
pensar nas transformacdes pelas quais esta passando. E, por isso, o ambiente
escolar deve ser permeado de titulos com alto potencial simbdlico, de forma a
“Corresponder ao anseio por outras respostas possiveis, ainda que efémeras, a
questbes diversas sobre si e o mundo, que convocam 0 entendimento e o
sentimento de um sujeito em formacao”. (CADEMARTORI, 2009, p. 65).

Quanto a isso, os adolescentes em nossa pesquisa estabeleceram didlogos com a
obra de Carrascoza no sentido dela permitir esse momento de reflexdo para a vida.
Uma das leitoras afirmou ser o livro que ela mais gostou de ter lido até aquele
momento. Perguntada do motivo, justificou dizendo que as mudancas e

transformacdes da narrativa equivalem também a realidade:

Marilyn: E, porque eu gosto de ver como uma pessoa muda de opinido,
porque as pessoas ndo sdo assim. Algumas coisas em relagdo... a gente
consegue ter uma opinido fixa e ndo mudar, mas outras a gente muda
constantemente. E ele tinha essa coisa, sabe? Ele mudava de opinido com
as coisas ao longo que ele crescia de mente [...].

Embora Aos 7 e aos 40 “nao tenha seu enderecamento explicitamente sugerido para
a categoria a que concorre no ambito do Prémio da FNLIJ” (FNLIJ, 2014, p. 10), a
Gltima questdo que fizemos aos adolescentes pedia para que eles dissessem se
indicaria a obra lida para alguém e, se sim, para quem. Os comentarios abaixo
evidenciam a identificacdo do publico jovem com a obra lida, sendo indicada por trés

das quatro leitoras para outros adolescentes da mesma faixa etaria que elas:
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Tiffany: Eu indicaria assim pra pessoas da nossa idade, porque ele fala que
ele queria ser adulto e quando ele ficou adulto ele ndo gostou, criou
uma expectativa. Ai tem muita gente que agora se acha adulto e...

Diana: Eu também indicaria pra uma pessoa da nossa idade. Jovens de até
pelo menos dezoito anos ou dezessete pra ndo criar uma expectativa tao
grande e pra, no futuro, meio que “quebrar a cara” como ele [o
protagonista] quebrou também. Pra ter uma coisa fixa.

Marilyn: Se eu achasse uma crianca de uns dez, onze anos que gostasse
muito de ler, eu, com certeza, indicaria esse pra ela, porque a gente sempre
tem na cabeca quando a gente é crianca de querer crescer bem rapido, de
guerer se livrar logo dos pais, ser uma pessoa super independente. Entéo,
eu indicaria pra uma pessoa mais crian¢a, mas que tivesse vontade de ler
sabe? Que tivesse vontade pra ler o livro todo e refletir sobre ele.

Entrevistador/pesquisador: Otimo!

Alissa: Eu acho que eu indicaria pra uma pessoa que vive no mundo da lua,
sabe? Que gosta de sonhar alto igual ele. Aqui ele sonhava alto pelo que eu
li. Entdo, pra ela... eu indicaria esse livro pra ela acabar sendo mais
realista em relagéo a vida dela e aos sonhos dela. N&do que eu td falando
“ah, para de acreditar que vocé ndo vai conseguir realizar!”, ndo. E tipo s6
pra ela ver que tem dois caminhos diferentes.

Marilyn: Ter um pé no chéo.

Marilyn: Pra ela ser mais pé no chao. E tipo assim, é acho que deveria
servir como exemplo mesmo que alguma coisa der errado, vocé tem
gue continuar com animo pra tentar, porque uma hora vai dar certo. Se vocé
tentar, vai dar certo. Entdo, acho que serve de exemplo, o exemplo dele,
por exemplo que ele cresceu e foi pra... no final ele foi pra cidade dele
viu que as coisas mudaram. Entdo, eu acho que vocé tem que mudar
também, vocé tem que se adaptar, porque ndo da pra vocé ficar vivendo
pensando no passado o tempo todo. Vocé tem que se adaptar as mudancas
gue acontecem no mundo que € impossivel vocé é... controlar isso, porque
vai mudar. (grifos nossos).

Um dltimo ponto que ndo podemos deixar de analisar nos comentarios é o eco da
voz da escola presente nas falas das leitoras. Essa voz se deixa perceber nos textos
orais produzidos pelas estudantes, o que nos faz acionar o conceito de polifonia de
que tanto falou Bakhtin. H4, nas falas das estudantes, uma necessidade de
encontrar uma licdo de moral na obra lida, um exemplo para ser ou ndo seguido, um
aprendizado. As formulagbes em negrito revelam uma introjecdo de certa
escolarizagdo da leitura literaria, baseada em métodos tradicionais de abordagem da
literatura. Bakhtin lembra que em todo signo ideoldgico, confrontam-se indices de
valores contraditérios (BAKHTIN, 2006, p. 47). Tais comentarios, ao lado de outros
menos pré-fabricados mostram a origem dialética do discurso e o embate de varias

vozes sociais introjetadas no inconsciente dos sujeitos.
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5.5 UM LUGAR CHAMADO AQUI, DE FELIPE MACHADO E DANIEL KONDO
(PREMIO FNLIJ 2017)

Escrito pelo jornalista, musico e escritor Felipe Machado e ilustrado pelo ilustrador
de livros infantis Daniel Kondo, Um lugar chamado aqui traz em seu todo uma certa
peculiaridade em relacdo aos livros analisados até agora: as ilustragdes concorrem

em pé de igualdade com o texto verbal.

Riche (2016) afirma que os primeiros textos destinados ao publico infantil e juvenil
continham poucas imagens. Somente depois da segunda metade do século XIX,
com o avanco de técnicas de impressdo que permitiram a juncéo de texto e imagem
em uma mesma pagina, que as ilustracbes se tornaram mais frequentes nos livros.
No entanto, apesar de na contemporaneidade as ilustragdes ocuparem destaque no
universo de livros destinados a criancas e jovens, Hunt (2010) aponta que oS
estudos relacionados a ilustragdo ainda sdo escassos e por vezes “a critica e a
teoria tém sido bastante limitadas, tendendo a recorrer a chavdes figurativos”
(HUNT, 2010, p. 233). O critico, reconhecendo o papel que as imagens figuram em
uma obra literaria, completa que “toda ilustragdo é uma interpretacao” (HUNT, 2010,
p. 23).

De igual forma, Oliveira (2008) pontua que “a ilustracdo deve ser sempre uma
parafrase visual do texto, sempre uma pergunta, nunca uma resposta” (OLIVEIRA,
2008, p. 49), pois, segundo o pesquisador, o material de trabalho do ilustrador n&o
estd nas palavras “mas no espaco entre elas. E nesse espaco vazio, indefinido,
nessa area crepuscular entre uma palavra e outra que se localiza a ilustracdo”
(OLIVEIRA, 2008, p.50).

Em Um lugar chamado aqui vemos justamente o processo descrito por Oliveira
(2008). As ilustracdes de Daniel Kondo se juntam ao texto de Felipe Machado para
formar um todo coeso e bem articulado, construindo, dessa maneira “um objeto
simbdlico em que todos 0s signos, visuais e verbais, emanam sentidos em dialogos
constantes” (AGUIAR, 2014, p. 9). Na justificativa construida pela FNLIJ, no intuito
de evidenciar a qualidade da obra premiada, os leitores-votantes salientam

justamente essa questao:
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[...] Texto e ilustracdo em perfeita sintonia para nos levar a percorrer
intrincados mapas de diversas épocas. A linguagem, longe de ser um texto
descritivo e didatico, é atemporal e classica, como uma fabula.

[...] Uma producdo delicada, gentil e suave, em que textos e imagem se
destacam no negro das paginas. (FNLIJ, 2017, p. 10).

Embora a obra, desde palavra a imagem, esteja permeada de caracteristicas que
Ihe conferem qualidade estética, é possivel que, a primeira vista, cause um
estranhamento ao leitor jovem, uma vez que as ilustracdes, formato e tamanho do
livro levam os adolescentes a confundirem com um livro de literatura infantil. Em
nossas entrevistas, esse estranhamento se verbalizou nas falas dos adolescentes
gue chamaram a atencdo como um aspecto negativo da obra, principalmente, no

que se refere a pequena quantidade de paginas:

Aurora [...] E esse livro, um ponto negativo dele ele podia ser maior, contar
mais a histéria dos dois, do lugar, o que aconteceu no final, assim.. E
sempre que vocé |é ele da o gostinho de quero mais, tipo quando acaba,
cadé? Nao tem!

Alissa: Meu nome € Alissa e eu achei o livro bastante interessante. Porém,
eu achei ele muito pequeno...

Sans: Meu nome é Sans. Eu gostei do livro, apesar dele ser um pouco
curto.

Diana: Bem, meu nome é Diana e eu, particularmente, gosto muito de ler
livro de romance s6 que eu prefiro pegar livros com mais... contetdo, mais
€... como posso falar, com mais paginas.

Aurora: E eu achei ele bem curto. Foi uma novidade, porque eu nao estou
acostumada a ler esse tipo de livro é... curtinho, € com poucas descri¢des,
com pouco contetdo.

A premiacdo da obra na categoria O Melhor para o Jovem revela o valor que a
instituicdo d& para as ilustracdes em obras infantis e juvenis. Com isso, a instituicdo
vem quebrando certos estereétipos de modelos do que seria uma obra literaria para
adolescente, premiando livros com caracteristicas bem diversificadas nos udltimos
anos, desde obras com poucas paginas e muitas ilustracdes, a exemplo da obra que
estamos analisando, obras sem ilustragdes no corpo do texto, como em Aos 7 e aos
40, e obras de maior volume de paginas, a exemplo de lluminuras, de Rosana Rios
(252 paginas). E importante lembrar, ainda, que ndo é a primeira vez que a FNLIJ
indica obras que lembram um livro infantil a leitores adolescentes. Na premiacao de

2010, duas obras que em um primeiro momento pareciam obras infantis foram
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vencedoras na categoria Jovem Hors-Concours. Sao elas Marginal a esquerda, de

Angela Lago e Tempo de voo, de Bartolomeu Campos Queiroz.

hY

Quanto a tematica trabalhada em Um lugar chamado aqui, os leitores votantes
exprimem, por meio das justificativas selecionadas pela FNLIJ, o aspecto

plurissignificativo que o “Aqui” tem no texto.

Era uma vez um lugar chamado Aqui. Aqui ndo era uma cidade, uma aldeia,
um pais. Era simplesmente um lugar. Assim comega esse precioso livro que
nos leva a pensar o que vem a ser um lugar e a relagédo dos lugares com os
sentimentos. Distancias, fronteiras e nacionalidades, fisicas e virtuais [...].

Aqui e |4 sdo as referéncias de uma histéria de procura, de encontros e
entendimentos, idas e vinda; pouco se diz, pouco se conta, apenas se
aponta que ele e ela desejavam encontrar um ao outro e que, ao fim, se
encontram em uma geografia amorosa [...] (FNLIJ, 2017, p. 10).

A FNLIJ, ao premiar essa obra, espera que os leitores adolescentes ultrapassem a
fronteira do significado literal das palavras e busquem sentidos varios para a
narrativa. Essa visdo converge para um posicionamento em que se entende a

literatura

[...] De um modo geral mais polissémicos e polifénicos do que textos de
outras areas do conhecimento. Polissémicos porque sado passiveis de
muitas leituras, dependendo da histéria de vida do leitor, de seus interesses,
apreensfes e assim por diante. Polifénicos porque na voz do autor estédo
vozes de outras pessoas, de outros autores, da sociedade, da histéria
(GOULART, apud MENDONCGCA, 2011, p. 105).

Os leitores adolescentes, em muitos momentos, ultrapassaram as barreiras de uma
leitura semantica que poderia ser feita da obra e mostram-se leitores estéticos,

sendo capazes de perceber a polissemia presente no texto literario®?:

Marilyn: O que eu achei mais legal assim no livro é a forma que ele é...
coloca as palavras no livro sabe? Porque € uma forma legal de vocé ler e
falar as palavras que estdo nele, é como se elas combinassem...eu achei
muito interessante. E, eu até... eu li mais o livro pela linguagem tipo, que
esse aqui, esse lugar, ndo é bem o lugar no mapa, coisa assim. E tipo um
sentimento. Sabe quando vocé fala: eu t6 aqui pra tudo? Nao, vocé néo vai
ta A no mesmo lugar que a pessoa. Vocé vai ta 14, tipo pra ajudar ela com
sentimentos, sabe? E tipo o... é tipo o coracdo sem colo se fosse dizer [...]

22 Termos usados por Souza (2015) ao diferenciar uma leitura focada no enredo de uma
compreensdo que vai além das palavras, acionando varios sentidos para a obra literaria.
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Aurora: Bom, eu sou a Aurora. Eu gostei muito desse livro, porque ele € um
livro que descreve muito a realidade. E, digamos que o aqui pode ser ali na
esquina, em Vitéria, Vila Velha, Guarapari. Entdo, assim, ndo é toda vez
que todo mundo pode se encontrar, ndo é uma coisa que... E uma coisa
muito real que acontece com muitas pessoas [...]

Alissa: O livro, ao decorrer que vocé vai lendo, vocé fica com vontade de ler
mais. Porque querendo ou nao, ele € meio confuso. Ai, vocé fica querendo
entender, compreender mais. O que eu achei mais interessante no livro é o
fato de que... aqui era um lugar, como ela disse, onde dois coracdes se
encontravam. O coracdo da menina e dele e eles s podiam ir para aquele
lugar. E, 1a, naquele lugar, é as horas iam se passando, eles faziam de tudo
para ficar perto um do outro. E quando estavam longe, a saudade como no
proprio livro diz, a saudade era do tamanho da distancia. Entdo, eu gosto
bastante da conex@o que ambos os personagens tém um com o outro. I1Sso
€ muito interessante [...]

Sans: [...] ele é um livro um tanto interpretativo. Ele te d4 uma margem que
€ pra vocé criar os personagens do negociol...]

Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Sans: Cé pode identificar essa mesma... esse mesmo sentimento que o livro
passa em varios casos e histérias. E tem um negdcio... t4 transmitindo
ultimamente em varias midias. Que vocé pegar um tipo de midia arte ou
estilo, pode ser uma arte pra crianca ou pode ser outro tipo de arte que nao
€ muito comum e colocar em um tema mais abordado. Um tema mais
pesado. E eu gostei disso. O livro conseguiu fazer isso muito bem, de forma
simples.

E possivel perceber, na voz dos leitores reais, as multiplas interpretacdes que Um
lugar chamado aqui aciona na leitura. A estudante Marilyn entendeu que o Aqui ndo
seria um lugar especifico, mas um sentimento. Esse sentimento pode estar
relacionado ao amor, amizade ou mensagens de incentivo. A Aurora percebeu a
verossimilhanca que a situacao ficcional tem com a realidade, a Alissa se mostrou
menos interpretativa, ressaltando apenas aspectos ligados a superficie textual. J& o
Sans observou que a obra apresenta uma tematica mais densa, embrulhada a um
livro aparentemente destinado a criancas. Nessa mesma abordagem, a leitora

Marilyn salientou ser a obra “um livro infantil para adultos™.

Marilyn: E bem dificil de entender ele (o livro). E como eu tinha falado, é tipo
um livro infantil pra adulto, porque ele tem caracteristicas de um livro infantil,
porque ele é pequenininho, as palavras facinhas, s6 que é pra adulto.
Entrevistador/ pesquisador: Por que vocé acha que é pra adulto?

Marilyn: Porque tem que interpretar mais, sabe? Problema que ela (a
crianga) acho que ela vai ler e, ndo, vai entender muito.

Entrevistador/ pesquisador: Uhum.
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Marilyn: Mas eu acho que é pra adulto, porque tem que interpretar mais,
saber o que é esse tal aqui.

O leitor Sans conseguiu, ainda, estabelecer didlogos entre a obra de Felipe

Machado com um jogo eletrénico chamado Limbo?3

Sans: Ela (a histéria) me lembrou um jogo chamado Limbo. Que ele
também é um jogo muito vazio em questao de histéria. Ndo propde desafio
também, é sé uma questdo de contar uma histoéria mais vazia pra vocé
concluir com o que vocé mesmo quiser. E o tipo de imagem que é colocado
nas duas obras é uma imagem também muito simples que te da s6 o
sentimento do que o cara tava escrevendo, saca? Tipo quando vocé vai
lendo e vai vendo as imagens te da mais ou menos uma noc¢ao do que que
€ o mundo do cara, sacou?

Ao estabelecer didlogos com o0 jogo, o estudante Sans reconhece ser Um lugar
chamado aqui uma obra aberta, sem um final que lembre o “foram felizes para

sempre”, permitindo que os leitores preencham o vazio deixado pelo texto.

Quando perguntamos aos estudantes se indicariam o livro para alguém, a maioria
das respostas convergiu para a recomendacdo ao publico jovem ou para pessoas

que estejam com habitos de leitura ainda em formacéao:

Alissa: Eu acho que interessaria pra um publico que nédo esti acostumado a
ler livro, porque ele é um livro pequeno. Mas eu acho ele muito interessante,
porque por mais ele tenha poucas palavras, ainda assim, vocé gosta de ler
ele. Porque, sabe é intrigante. Ndo, s6 as palavras, mas as imagens
também. Eu acho que elas vém pra somar pelo fato dele ndo ter muita
coisa. Ai, as imagens acabam complementando tudo isso. Eu acho que eu
indicaria pra uma pessoa como eu disse, que nao esta acostumada a ler.

Entrevistador/ pesquisador: Uhum. Certo. [...]

Entrevistador/ pesquisador: E vocé, Alissa? Gostou do livro?

Alissa: Sim, gostei.

Entrevistador/ pesquisador: Aham. Aurora?

Aurora: Bom, é... eu indicaria esse livro mais pra adolescentes que nao tém
costume de ler, porque na nossa idade, muita gente ndo pega um livro de
duzentas paginas e Ié... tipo, vinte. E esse livro, ele € pequeno, tem poucas
palavras em uma pagina. Entdo, a pessoa vai ler e nem vai perceber que

terminou. E nisso faz com que a pessoa vai... tenha o habito de ler. Se ela
Comecgar a |é isso. E isso é muito interessante, pessoas que tenham

23 Limbo é um jogo de quebra-cabecgas lancado em 2010 pela Playdead. O jogador deve guiar um
menino anonimo em busca de sua irmd mais velha, por entre varios obstaculos e enigmas, criando
uma atmosfera de suspense com significacdo mais profunda.
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imaginacdo fértil também gostariam, porque depois que 1é o livro vai
comecgar a pensar nisso. Eu, por exemplo, fiquei pensando um tempé&o pra
vé como que poderia ter terminado. E eu gostei muito desse livro.

Entrevistador/ pesquisador: Certo. Vocé indicaria esse livro pra
alguém, Tiffany? Vocé indicaria o livro pra alguém?

Tiffany: E... como as meninas disseram, eu indicaria também pra uma
pessoa que nao é acostumada a ler. Por ele ser pequeno e é interessante...

[.]

Percy: E... eu indicaria esse livro para um publico jovem e também para
aquelas pessoas que ndo gostam muito de ler. e, também, principalmente
pra aquelas pessoas que estdo convivendo em um romance, porque
também é possivel é... comparar esse livro na realidade.

Das respostas dos entrevistados podemos inferir alguns posicionamentos. Alissa,
Aurora, Percy e Tiffany indicam o livro para adolescentes ou pessoas que néo
possuem habitos de leitura ainda consolidados, pois “ele € pequeno, tem poucas
palavras em uma pagina. Entdo, a pessoa vai ler e nem vai perceber que terminou.
E nisso faz com que a pessoa vai... tenha o habito de ler.” (Aurora). Implicito aos
comentarios dos estudantes, percebemos a clara visdo de que livros curtos e com
ilustracdes sdo mais faceis de serem lidos e ndo demandam muito esforgo do leitor.
A estudante Diana, embora tenha sugerido a leitura para adolescentes, justificou sua

indicacdo por outros motivos:

Diana: Eu indicaria pra... pra um publico mais jovem, porque € claro que
nesse livro, a sociedade t4 impondo na vida de ambos. E pelo menos na
minha visdo é... os jovens hoje vivem numa bolha em que a sociedade ta
impondo essa bolha. Vocé pode ver aquilo, ou vocé tem que seguir o
padrao da sociedade. E esse livro é claro, é... nisso. Eu acho que é bom pra
gente ver que nao é... a gente ndo precisa seguir s6 o padrdo que a
sociedade impde, que a gente pode ter outros tipos de pensamento tanto
politico, tanto social quanto qualquer outra coisa. E eu indicaria esse mais
pra publico jovem que tA meio que em fase de crescimento quanto de
mente, de corpo, de tudo.

A adolescente, ao fazer dialogar o texto literario com caracteristicas de uma parcela
dos jovens da sociedade hodierna, recupera o que Bakhtin, pela voz de Toledo
(2011), comenta sobre o que carrega o repertorio de determinada comunidade

semidtica:

Carrega tanto a propria histéria social de composicdo e producdo, quanto
carrega a potencialidade de apropriacdes diversas e contraditérias na
mesma comunidade. Assim, para Bakhtin a cultura ndo é estatica: ela esta
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em movimento, circula, é apropriada nas diferentes situacbes de
comunicacdo, nas diferentes posi¢cdes ocupadas pelos sujeitos da
comunicagéo. Carrega, portanto, a polifonia de vozes e sentidos, fruto do
processo histérico-social de producdo de repertérios culturais e das
relagGes de poder de determinada comunidade semiética (TOLEDO, 2011,
p. 121).

Por esse viés, entendemos que as opinides sdo controversas e variadas. A exemplo
disso, Marylin e Sans discordam dos colegas ao afirmarem que o livro Um lugar
chamado aqui é indicado para pessoas que ja estdo habituadas a leitura, pois a obra

suscita do leitor, uma interpretacdo agucada:

Marilyn: Eu indicaria mais pra uma pessoa que gosta de pensar algo sabe?,
Além das coisas, porque eu acho que interpretei uma coisa diferente do que
as outras pessoas podem interpretar quando leem o livro. E é um livro
divertido de ler, porque ele é pequenininho, mas vocé consegue tirar uma
coisa grande dele, sabe? Vocé consegue é... pensar huma coisa maior, de
como isso é real, sabe?, Como isso acontece mesmo. Mesmo as palavras
sendo faceis e poucas. Al, eu tipo indicaria esse livro pra alguém que gosta
de pensar mais alto, sabe?

Entrevistador/ pesquisador: E vocé gostou do livro?
Marilyn: Sim... Eu gostei.

Sans: Eu gostei do livro até certo ponto. Acho que tem outros... outras
histérias, outros tipos de midia com mesma abordagem aberta que, por
isso, é melhores que ele. Eu até indicaria. Diferente do que a maioria falou,
ndo pra alguém que td comecando a ler. Eu acho que pra vocé, tipo
comecar apreciar uma historia assim, vocé tem que ndo necessariamente
leitura, mas algo, tipo aprender a mergulhar na histéria pra poder conseguir
sentir o que os personagens escrevem sabe? Acho que eu indicaria alguém
pra, que ja ta acostumado a ler.

Ao fazerem constatacdes de que o texto € aberto e que exige um pensamento mais
alto (Marilyn), as falas dos estudantes retomam o que Dalvi (2012) entende ser um

beneficio da leitura de textos literarios:

Ler nos habilita a a¢des éticas porque nos ensina que um texto nunca
comeca na primeira pagina e nunca termina no ponto final: tudo o que
sentimos, pensamos e fazemos é eco de outros textos (cujo enredo, por ja
conhecermos, nos habilita a analogias e, portanto, as escolhas mais
conscientes) [...] (DALVI, 2012, p. 9).

Dessa forma, a leitura e indicagGes da obra realizada por Marilyn, Sans e Diana
sugerem uma postura politica quanto a compreensdo, que para além de mera
codificacdo, nos faz ampliar nossa visdo de mundo, vislumbrando outras

possibilidades, realidades para além da bolha imposta pela sociedade (Diana).
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CONSIDERACOES FINAIS

Apostar na literatura juvenil brasileira como mediadora na formacao escolar do leitor
literario em um pais de escassa tradicdo letrada e intenso consumo dos meios de
comunicacdo de massa se torna, por vezes, uma tarefa complexa e trabalhosa. I1sso
porque, de um lado, a auséncia de recursos minimos (a exemplo de livros e
biblioteca na escola com profissional bibliotecario, afora as proprias condicdes
socioeconémicas de grande parte dos estudantes que, ainda muito jovens, tém que
trabalhar formal ou informalmente para ajudar no sustento familiar); a falta de
incentivo da familia; e o pouco interesse por parte do adolescente na leitura séo
obstaculos no trabalho do professor. Do outro lado, a leitura concorre, ainda, com as
tecnologias audiovisuais, redes sociais, bens de consumo e diversao que “fisgam”
sobremaneira o adolescente, recebendo quase toda a sua atencdo. N&o obstante, a
escola brasileira, em geral, a se considerarem os dados objetivos disponiveis e ja
mencionados ao longo deste estudo, ndo consegue sequer transmitir e ensinar a ler
0 canone literario brasileiro e muito menos a literatura juvenil, uma vez que pouco a
conhece. Logo, a tao falada crise da leitura €, também, a crise da propria escola
(SARLO, 2005).

Evidentemente, ndo se trata de ma vontade ou indiferenca dos profissionais da
educacado ou da instituicdo escolar de modo geral: a estrutura social extremamente
desigual (inclusive no que diz respeito ao tempo livre necessario a leitura); a falta de
acesso aos bens minimos necessarios para um percurso de escolarizacdo de
qualidade; a baixa remuneracdo e a auséncia de politicas de formacéo continuada
para os professores; a quase inexisténcia de bibliotecas atualizadas, bem equipadas
e com profissionais especializados — enfim, tudo isso € que conjuntamente desenha
este quadro, que acaba reforcando a ideia de que a escola ndo consegue fazer um
bom trabalho na formacao de leitores literarios. Ou seja, a responsabilidade por essa
propalada “crise da leitura” (que rebate na ideia de “crise da escola”) é coletiva e de

toda a estrutura social, ndo apenas escolar.

Apesar do descompasso e dificuldades nas relagbes entre jovens, escola e leitura,
defendemos que a literatura juvenil brasileira de qualidade pode ser um caminho

para a compreensdo da realidade (inclusive aquela distante temporalmente e
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linguisticamente),da formacao critica, da construcao da subjetividade do jovem leitor,
bem como na elaboracdo de sua identidade Unica na sociedade que o cerca.
Portanto, ao escolhermos como corpus desta pesquisa a literatura juvenil brasileira
premiada, considerando que o estudo da LIJ requer um diadlogo entre as varias
instituicées e sujeitos que a cercam, optamos por estabelecer pontos de intersec¢cao
com as pesquisas realizadas nos ultimos anos sobre o tema de estudo; com as
premiacdes literarias de abrangéncia nacional que a cada ano elegem as melhores
obras; com a escola, instituicdo sobre a qual recai a responsabilidade principal do
ensino da leitura literaria e formacdo do leitor literario; e, sobretudo, com o leitor

adolescente a quem a obra literaria, em tese, destina-se.

Dito isto, retomo os objetivos que permearam toda a pesquisa que visou, de forma
geral, a investigar os didlogos que adolescentes matriculados no 9° ano do ensino
fundamental de uma escola publica estadual estabelecem em relagédo a leitura de
livros premiados pela CBL (que chancela o Prémio Jabuti) e pela FNLIJ (outorgante
do selo “O Melhor para o Jovem”). Especificamente objetivamos conhecer as
relagBes entre jovens e leitura na tentativa de melhorar as praticas de formacédo do
leitor literdrio na escola. Isso porque, subsidiariamente, entendemos haver

cooperado com os estudos da literatura juvenil brasileira.

Em um primeiro momento, fizemos uma apresentacéo, de carater descritivo e critico,
apontando autores e obras premiados ao longo dos anos pela Camara Brasileira do
Livro e pela Fundagéo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, instituicdes que mais
regularmente tém atribuido prémios em forma de categoria especifica a obras
juvenis. Apesar das diferencas e critérios de selecdo das obras, dos erros que
podem ser cometidos, ndo podemos desconsiderar que as duas instituicbes

promovem uma legitimacao artistica necesséria para a Literatura Infantil e Juvenil.

Apés, apresentamos as pesquisas realizadas nos programas de pds-graduagdo no
Brasil ao longo de dez anos (2007-2017) na tentativa de ressaltar os avancos que
tais estudos proporcionaram a literatura juvenil. A medida que os estudos e
investigacbes avancavam, a autonomia do objeto estético e o reconhecimento da
rubrica juvenil se solidificavam, sendo possivel afirmar que hoje ndo restam mais

davidas quanto a existéncia de uma literatura juvenil com um modo de narrar
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especifico e caracteristicas préprias. Os trabalhos foram essenciais, ainda, para que
tivéssemos acesso a um panorama histérico da literatura juvenil brasileira, uma vez

gue ainda séo escassas obras de referéncia do especifico juvenil.

Em um segundo momento, apresentamos as orientagcfes tedrico-metodoldgicas que
fundamentavam nossa pesquisa. A partir das consideracoes sobre leitura e literatura
de Dalvi (2012; 2013 e 2014) compreendemos que a leitura na escola nao pode ser,
apenas, mero passatempo ou lazer, deve ser, também, mecanismo de
conscientizacao, transformacédo social e acdo politica. Dessa maneira, a0 expormos
os dados da pesquisa de campo realizada por meio de questionarios, encontramos
pela voz do adolescente quais as relacdes tecidas com a leitura e literatura: as
concepcles, as praticas, o acesso, as motivacdes e as preferéncias literarias.
Pudemos inferir, assim como Souza (2015) e Silva (2017), que os livros mais lidos e
preferidos dos estudantes sao aqueles lancados pela industria cultural (o que talvez
indicie, mais uma vez, que a instituicdo escolar ndo tem tido a mesma importancia
social que as instancias organizadas pelo mercado e, consequentemente, orientada

antes ao lucro que a formag&o humana plena).

As obras juvenis presentes no corpus desta pesquisa ou que foram mote de
discussdo de outras investigacbes — a exemplo de Ceccantini (2000), Cruvinel
(2009), Luft (2010), Esteves (2011), Souza (2015), Ramalhete (2015), Silva (2016) e
Silva, J. (2017) — sequer aparecem nas listas dos livros lidos e dos autores
preferidos dos adolescentes. Esses dados respondem a uma das perguntas que
fizemos no inicio deste trabalho: “No contexto pesquisado, a literatura juvenil
brasileira premiada € lida pelos adolescentes?”. O apagamento da literatura juvenil
brasileira premiada na fala dos estudantes nos leva a pensar que ainda é necessario
um trabalho de varias instancias para que tais obras cheguem aos jovens, pois,
como atesta Turchi (2006, p. 32), “(...) a qualidade dos livros de nada adianta sem

leitores”.

Posto isso, no segundo momento da pesquisa de campo, elencamos os livros
condecorados entre 2013 e 2017 pelo Prémio Jabuti e pelo Prémio “O Melhor para o
Jovem”, da FNLIJ, no intuito de apresentar, em linhas gerais, as caracteristicas das

dez obras premiadas. Constatamos que as obras premiadas nesse periodo por
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vezes ndo discutem o jovem inserido na contemporaneidade, ndo trazem a baila o
contexto virtual e tecnoldgico, algumas delas focam em apresentar contextos
historicos bastante distantes temporalmente do leitor adolescente. Nesse sentido,
muitos desses titulos, embora apresentem excelente qualidade literaria, ao serem
inseridos no contexto escolar, necessitariam de uma boa mediacdo para atingir os
leitores em formacéo. Verificamos, assim como Ramalhete (2015), uma auséncia de
temas voltados a questdes sociais e mais presentes no cotidiano de adolescentes
oriundos de escolas publicas. O perfil de leitor idealizado nas obras premiadas € o
leitor burgués (RAMALHETE, 2015).

Diante disso, refletir sobre as varias opinides e posicionamentos relacionados a uma
obra literaria é indispensavel para um trabalho que visa a formacéo de leitores. Ao
falarmos da literatura juvenil, ndo podemos desconsiderar a voz das instancias
premiadoras e da escola, instituicbes que, na maioria das vezes, sdo as
responsaveis para que a obra literaria chegue ao adolescente leitor. A luz do
pensamento bakhtiniano e compreendendo que o0s textos sdo dialégicos e
polifénicos, dialogamos as vozes circunscritas em torno das quatro obras eleitas
pelos estudantes Fragosas Brenhas do Mataréu (Prémio Jabuti 2014), A linha Negra
(Prémio Jabuti 2015), Aos 7 e aos 40 (O Melhor para o Jovem 2014) e Um lugar
chamado aqui (O Melhor para o Jovem 2015). ApGs o dialogo, que para Bakhtin é

confronto e arena de luta, foi possivel fazer algumas ponderacoes.

Talvez seja importante reforcar neste momento, antes de apresentar as
ponderacbes decorrentes da analise de dados, que a contribuicdo tedrico-
metodoldgica de Bakhtin se deu principalmente no desenho das formas de producéo
de dados e na sua organizacdo dialégica. A opcao por reunir no corpo da andlise
posi¢cdes enunciativas divergentes e as vezes contraditérias evidencia a logica
bakhtiniana que pudemos sistematizar, no capitulo tedrico. Ou seja, a contribuicdo
do filésofo russo se deu em nosso trabalho muito mais na prépria dindmica de
desenho e organizacdo, que nos permitiu evidenciar essas diferentes posi¢oes, do
gque propriamente no agenciamento de categorias bakhtinianas no correr da analise.
E importante ressaltar também que o fato de havermos cotejado dados produzidos
pelos mesmos sujeitos por meio de instrumentos diferentes (questionario e

entrevistas), de havermos dialogado com pesquisas vincadas por multiplos vieses
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tedricos, bem como havermos confrontado as escolhas estéticas de diferentes
instancias (CBL e FNLIJ), tudo isso estd fundamentado no pensamento de Bakhtin.
Nas andlises, procuramos deixar claro que as diferentes posi¢cdes enunciativas (e,
portanto, ideoldgicas) fazem com que os sujeitos tenham perspectivas dispares em
relacao a literatura juvenil, a leitura de obras literarias juvenis e a sua contribuicdo na

formacéo de leitores literarios pela escola.

A primeira das ponderacdes que o estudo nos permite fazer refere-se ao visivel
descompasso entre a voz das instancias premiadoras e dos adolescentes. As obras
eleitas como as melhores para o jovem nem sempre fomentam uma identificacdo

com o leitor real.

Segundo, as duas obras chanceladas pelo Prémio Jabuti, Fragosas Brenhas do
Mataréu (Prémio Jabuti 2014) e A linha Negra (Prémio Jabuti 2015), apesar de
apresentarem ingredientes que “fisgam” o leitor adolescente, a exemplo de seres
sobrenaturais e situacfes que envolvem aventuras, foram alvos de varias criticas
tecidas pelos adolescentes quanto a linguagem. No entanto, os didlogos
estabelecidos em alguns momentos comprovam que tais narrativas podem estar a
servico da formacdo do leitor literario. Ao situar o enredo em um tempo-espaco
distante do leitor, as duas narrativas poderdo receber boas avaliacbes de leitores
mais experientes, com repertorio literario mais extenso e que consigam visualizar na
linguagem utilizada pelos autores uma construgdo estética. E este leitor mais
experiente, que consegue compreender as coisas desse modo, quem poderia
auxiliar o leitor literario juvenil em formacdo no processo de apropriacdo dessa

“nova” linguagem (que nao lhe é familiar).

Ja as obras premiadas pela FNLIJ lidas pelos estudantes, por serem menos
extensas e possuirem uma forma de narrar aparentemente mais simples, foram mais
acessiveis pela maioria dos adolescentes entrevistados. Os dois titulos obtiveram
por parte dos estudantes multiplas interpretacées e foram tecidos bons dialogos,
deixando ressaltar o carater polissémico do texto literario e conduzindo o leitor jovem

a uma reflexdo para a vida.
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Terceiro, a partir das entrevistas realizadas pelos estudantes foi possivel perceber,
em alguns momentos, outras vozes que estavam subjacentes a fala dos
entrevistados, a exemplo do discurso escolar. Em varios momentos os estudantes
salientaram que as obras lidas poderiam ensinar algo, deixavam uma licdo a ser
seguida, um comportamento a ser imitado. Tais discursos séo reflexos da (ma)
escolarizagdo da leitura literdria, ainda muito vigente na escola atual. Por isso, a
nocdo conceitual de polifonia, desenvolvida por Bakhtin, foi tdo cara a nossa

pesquisa.

Diante dos aspectos supracitados, o questionamento apontado nas consideracoes
iniciais — “A literatura juvenil agrada aos leitores jovens?” — pode ser respondido
parcialmente, uma vez que observamos que alguns temas e formas contidos nas
narrativas premiadas agradaram ao leitor adolescente. Cada obra analisada foi alvo
de aspectos positivos e negativos por parte dos sujeitos da pesquisa, pois cada titulo
possui percursos editoriais e de mercado diferentes, agucando emocdes e respostas

dispares para cada leitor.

Sem o intuito de encerrar as questdes aqui levantadas, é necessério dizer que o0s
dados obtidos podem, sempre, dialogar com futuras andlises e investigacdes, pois,

na esteira do pensamento bakhtiniano, nada é acabado ou absoluto.

Portanto, no lugar de professor e pesquisador, ressaltamos, mais uma vez, 0
potencial da literatura juvenil brasileira de qualidade na formacéo do jovem leitor,
desde que o adolescente em processo de escolarizagdo possa contar com um
mediador (no caso, o professor e, eventualmente, o bibliotecario) mais experiente, e
que o0 ajude a superar seu estranhamento inicial e sua dificuldade com a falta de
repertdrio e seu estranhamento a linguagem literaria. Essa literatura, por intermédio
da mediagao (e n&o apenas pela aquisi¢ao e distribuicao de acervo), pode contribuir
para a formacdo de cidad&os leitores mais conscientes e criticos, compreendendo,
cada vez mais, a si e a sociedade que os cercam. Ademais, sera fundamental que
as condicdes que hoje sdo impeditivas para uma adequada formacdo escolar
possam ser assumidas pela sociedade e superadas, pois reiteramos que nem a obra

e nem o professor sozinhos conseguirao formar tais leitores isoladamente.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR

Eu, , ocupante

do cargo de Diretora/Gestora na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

11} ”

, autorizo a realizagao da pesquisa

, Sob

responsabilidade do pesquisador Danilo Fernandes Sampaio de Souza, mestrando
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo, da Universidade Federal do Espirito
santo (UFES), nesta instituicdo, respeitando a legislacdo em vigor sobre ética em
pesquisa em seres humanos no Brasil (Resolucdo n° 466/2012). Afirmo que fui
devidamente orientada sobre a finalidade e objetivo da pesquisa, bem como sobre a
utilizacdo de dados exclusivamente para fins cientificos e sua divulgacdo posterior,
sendo que meu nome sera mantido em sigilo.

: de de 2018.

Diretora/Gestora
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ag
ki

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

ESCLARECIMENTOS

Este € um convite para seu filho(a) participar da pesquisa de mestrado:
“LITERATURA JUVENIL PREMIADA LIDA POR ESTUDANTES DA REDE PUBLICA
DE EDUCACAO BASICA NO ESPIRITO SANTO: Dialogos entre pesquisas, critica,
escola e adolescentes” (titulo provisorio), que tem como pesquisador responsavel o
mestrando Danilo Fernandes Sampaio de Souza, do Programa Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, que por sua vez € orientado
pela Professora Dra. Maria Amélia Dalvi, docente efetiva da referida instituicao.

Esta pesquisa possui como objetivo principal investigar os dialogos de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental sobre os livros premiados na categoria “Jovem”
outorgado pela Fundacé&o Nacional do Livro Infantil e Juvenil e pelo Prémio Jabuti.
Este estudo se justifica uma vez que incentivard a leitura e visa a levantar

alternativas para a formacao do leitor na escola

Para este estudo, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Para coletar os
dados para a pesquisa serd aplicado questionario com perguntas abertas e fechadas
e posteriormente, os alunos selecionados por meio dos critérios: disponibilidade de
horario para a realizacdo das entrevistas, facilidade de locomocao para ir aos
encontros e quantidade menor de faltas, serdo convidados a participar de entrevistas

onde responderéo algumas questdes pertinentes ao estudo em andamento.
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Caso vocé autorize o menor participar, sera solicitado que ele tome parte de grupo
focal (pequeno grupo de pessoas reunidas para avaliar conceitos e identificar
problemas e/ou préticas) que sera organizado em horario a ser combinado com a
maior parte dos participantes de tal grupo, devendo ter duracdo de 1 hora a cada 15
dias com duracdo de no maximo 2 meses. Nos encontros, serdo discutidas as obras
literarias lidas e o participante tera a liberdade de expor suas impressfes e opinides
sobre a leitura. O trabalho do grupo sera conduzido pelo pesquisador, sendo toda a
atividade gravada em video para facilitar a transcricdo, com a atribuicdo de nome
ficticio a cada participante para garantir o sigilo dos depoimentos. Na tentativa de se
desvencilhar essa experiéncia de tarefa escolar obrigatdria, sera realizada na
Biblioteca Municipal, localizada ao lado da escola a qual os estudantes frequentam,

em turno oposto aos horarios de aula.

A participagcdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢cdo no. 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude. A pesquisa trard beneficios, uma vez que o presente estudo
permitird conhecer a opinido e as experiéncias de leitura dos alunos participantes da
pesquisa sobre os livros literarios premiados na categoria “Jovem” da Fundagao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil e da Camara Brasileira do Livro. O estudo ndo
gerara despesa para 0 estudante, uma vez que 0s materiais utilizados serdo

fornecidos pelo pesquisador.

O risco nesta investigacdo € o estudante sentir-se constrangido por ndo querer
responder ao questionario e/ou a entrevista, ou mesmo sentir-se desconfortavel por
permanecer no local da realizacdo e aplicacao dos instrumentos de coleta de dados.
Os riscos sdo minimizados, pois a pesquisa sera realizada préxima da escola, em
local previamente preparado, mas familiar. O aluno podera deixar qualquer das
guestdes do questionario ou da entrevista sem resposta, pode também se retirar do
local se ndo estiver confortavel. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente

produzidos pela pesquisa.
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Durante todo o periodo da pesquisa vocé poderd tirar suas davidas ligando para
Danilo Fernandes Sampaio de Souza, 27 99899-9342 ou mandando o e-mail para

danilofssouza@hotmail.com.

Vocé tem o direito de recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé. Os dados que o menor ira
fornecer serdo confidenciais e utilizados apenas para fins académicos, ou seja,
serdo divulgados apenas em congressos ou publicacdes cientificas, ndo havendo

divulgacdo de nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
local seguro e por um periodo de 5 anos. Este documento foi impresso em duas vias
e serd assinado e rubricado pelo pesquisador e pelo responsavel em todas as
paginas. Uma ficara com vocé e a outra com o pesquisador responsavel (Danilo

Fernandes Sampaio de Souza).

Os participantes de pesquisa e comunidade em geral poderdo entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade
Federal do Espirito Santo — UFES - Campus Goiabeiras, para o caso de
denuncias ou intercorréncias na pesquisa, obter informacdes especificas sobre a
aprovacao deste projeto ou demais informacdes por telefone (27) 3145-9820 ou e-

mail: cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, no seguinte

endereco: Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario, sala 07 do Prédio
Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitéria - ES, CEP 29.075-910. O
CEP/Goiabeiras/Ufes tem a funcdo de analisar projetos de pesquisa para proteger

0s participantes dentro dos padrdes éticos nacionais e internacionais.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos que ela trara e ter
ficado ciente de todos os direitos, concordo com a participacdo na pesquisa
“LITERATURA JUVENIL PREMIADA LIDA POR ESTUDANTES DA REDE PUBLICA
DE EDUCACAO BASICA NO ESPIRITO SANTO: Dialogos entre pesquisas, critica,

escola e adolescentes”, e autorizo a divulgacdo das informagbes fornecidas em
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congressos e/ou publicagdes cientificas desde que nenhum dado possa me
identificar.
ES, de de 2018.

Participante

Responsavel legal pelo participante menor de 18 anos
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DECLARACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Como pesquisador responsavel pelo estudo “LITERATURA JUVENIL PREMIADA
LIDA POR ESTUDANTES DA REDE PUBLICA DE EDUCAC}AO BASICA NO
ESPIRITO SANTO: Dialogos entre pesquisas, critica, escola e adolescentes” (titulo
provisorio) declaro que assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os
procedimentos metodoldgicos e direitos que foram esclarecidos e assegurados ao
participante desse estudo, assim como manter sigilo e confidencialidade sobre a
identidade do mesmo. Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do
compromisso ora assumido estarei infringindo as normas e diretrizes propostas pela
Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude — CNS, que regulamenta as
pesquisas envolvendo o ser humano.

ES de de 2018.

Danilo Fernandes Sampaio de Souza

Pesquisador responsavel

Maria Amélia Dalvi

Orientadora responsavel
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APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

a3
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
“LITERATURA JUVENIL PREMIADA LIDA POR ESTUDANTES DA REDE PUBLICA
DE EDUCACAO BASICA NO ESPIRITO SANTO: Didlogos entre pesquisas, critica,
escola e adolescentes” (titulo provisorio). Neste estudo, pretendemos investigar no
contexto de uma escola publica localizada na Grande Vitéria, as impressdes e
experiéncia de leitura dos estudantes, principalmente, em relacdo aos livros
premiados na categoria “Jovem” de duas instituicGes literarias do Brasil, a saber:
Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil e Camara Brasileira do Livro. Este
estudo se justifica uma vez que incentivara a leitura e visa a levantar alternativas

para a formacao do leitor na escola.

Para este estudo, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Para coletar os
dados para a pesquisa sera aplicado questionario com perguntas abertas e fechadas
e posteriormente, os alunos selecionados por meio dos critérios: disponibilidade de
horéario para a realizacdo das entrevistas, facilidade de locomocao para ir aos
encontros e quantidade menor de faltas, serdo convidados a participar de entrevistas

onde responderéo algumas questdes pertinentes ao estudo em andamento.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé ndo ter4d nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o

consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua
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participagcdo € voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido (a) pelo pesquisador que ir4
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nao sera
identificado em nenhuma publicacéo.

A pesquisa trard beneficios, uma vez que o presente estudo permitird conhecer a
opinido e as experiéncias de leitura dos alunos participantes da pesquisa sobre os
livros literarios premiados na categoria “Jovem” da Fundagdo Nacional do Livro

Infantil e Juvenil e da Camara Brasileira do Livro.

O risco nesta investigacdo para vocé € sentir-se constrangido por ndo querer
responder ao questionario e/ou a entrevista, ou mesmo sentir-se desconfortavel por
permanecer no local da realizacdo e aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados.
Os riscos sdo minimizados, pois a pesquisa sera realizada préxima da escola, em
local previamente preparado, mas familiar. Vocé poderd deixar qualquer das
guestdes do questionario ou da entrevista sem resposta, pode também se retirar do
local se ndo estiver confortavel. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente

produzidos pela pesquisa.

Os resultados estarédo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material
gue indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissao do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo
destruidos. Este termo encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. A
participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugcdo no. 466/2012 do Conselho

Nacional de Saude..

Eu, fui informado(a)

dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu

responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
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consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma cépia deste termo assentimento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

de de 20 )

Assinatura do (a) menor

Assinatura do €) pesquisador
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Caso tenha interesse em maiores esclarecimentos referentes aos aspectos éticos da
presente pesquisa, ou em caso de denuncia e /ou problemas envolvendo esta
pesquisa, VOCé ou seu responsavel poderdo entrar em contato diretamente no
endereco:

CEP- Comité de Etica em Pesquisa — UFES

Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo
do CCHN, Goiabeiras, vitoria(ES) - CEP: 29.075;910.

Fone: (27) 31459820 / E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com.br

O CEP/Goiabeiras/Ufes tem a funcdo de analisar projetos de pesquisa para proteger

0s participantes dentro dos padrdes éticos nacionais e internacionais.

Pesquisador (a) Responséavel: DANILO FERNANDES SAMPAIO DE SOUZA
Endereco:

SERRA (ES) - CEP: 29162738

Fone: (27) / E-mail: danilofssouza@hotmail.com


mailto:cep.goiabeiras@gmail.com.br

172

APENDICE D - ROTEIRO DE GRUPO FOCAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA ENCONTROS DO GRUPO FOCAL

Pesquisador responsavel: Danilo Fernandes Sampaio de Souza

Quantidade de participantes: até 10 estudantes

Local: Biblioteca Publica

Data e horario: a definir

Duragdao pretendida: cinco encontros de uma hora cada.

12 ETAPA: BOAS-VINDAS, APRESENTACAO DA PESQUISA E ORIENTACOES
GERAIS

Ola! Bom dia!l Sejam bem-vindos a essa atividade! Obrigado por dedicar seu
tempo para falarmos sobre leitura literaria. Vocés foram convidados por terem
respondido previamente a um questionario cujo foco era conhecer as praticas,
apropriacdes e representacdes de leitura dos alunos dessa escola. Estdo aptos,

portanto, a participarem das discussdes que pretendemos conduzir nos encontros.

Em relacdo aos livros que iremos discutir, saibam que ndo ha respostas prontas ou
erradas, apenas diferentes pontos de vista. Sintam-se a vontade para manifestar

suas impressoes e opinides dos livros que iremos ler.
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Como vocés podem perceber, e de acordo com o informado no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que todos leram e foram assinados pelos seus
responsaveis, nos gravaremos (filmaremos) todos o0s encontros, ja que néao
gueremos perder qualquer um dos comentarios feitos. Reforcamos que nenhuma

das identidades dos participantes sera divulgada.

Contamos com a patrticipacéo de todos na discusséo e, para garantir que tudo corra
bem, pedimos que ndo sejam feitas interrup¢cdes durante as falas. Estamos aqui

para ouvir a todos!

Recolher os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados, bem

como os Termos de Assentimento, que foram entregues antecipadamente.

22 ETAPA: APRESENTACAO DOS LIVROS PARA A ESCOLHA DAS
LEITURAS

Descricdo: apresentacédo realizada pelo pesquisador dos livros premiados pela
Céamara Brasileira do Livro e pela Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil na
categoria jovem nos ultimos cinco anos (2013-2017) por meio de slides e sinopse

das obras, ressaltando os temas, conflitos e personagens das narrativas.

Cada participante tera acesso as obras, podera folhea-las, ler trechos, comentar
com 0s outros participantes e tirar ddvidas com o pesquisador que, previamente,

tera conhecimento de todas as obras em pauta:

Dentro de Mim Ninguém Entra — José Castello

O Labatruz e Outras Desventuras — Judith Nogueira
A Linha Negra — Mario Teixeira

Fragosas Brenhas do Mataréu — Ricardo Azevedo
Namibia, Nao! — Aldri Anunciacao

Um lugar chamado aqui — Felipe Machado
lluminuras— Rosana Rios

Desequilibristas - Manu Maltez

© © N o g K~ w DR

Dos 7 aos 40 - Joao Anzanello Carrascoza
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10. Aquela agua toda - Jodo Anzanello Carrascoza

32 ETAPA: INTERVALO

Intervalo para lanche e socializag&o entre os participantes, estimulando-os a trocar

ideias sobre os livros em pauta para leitura.

42 ETAPA: ESCOLHA DAS NARRATIVAS E ELABORACAO DO
CRONOGRAMA DE LEITURAS

Os alunos, por meio de votacao, escolherdo quatro obras para serem lidas e, em
acordo com o investigador, estipulardo um cronograma para 0S pProximos
encontros e debates das leituras realizadas, sendo em cada encontro, debatida

uma obra escolhida.

52 ETAPA: DISCUSSAO POS-LEITURA

a) O moderador dara as boas-vindas aos participantes e 0s organizara
em um semicirculo, diante da camera, e pedir, inicialmente, que
compartilhem em linhas gerais o que pensaram da leitura do primeiro livro
escolhido para debate. Caso ndo haja comentarios espontaneos, o
moderador realizard perguntas pontuais, tais como:

¢ O que mais chamou sua atencao na histéria narrada?

¢ Quais as maiores dificuldades ao ler a obra?

e O que vocé mais gostou ou ndo gostou na trajetoria do protagonista?

¢ Qual a passagem mais interessante da histéria? Por qué?

e Vocé se identificou com algum personagem? Qual? Por qué?

e O que vocé achou da linguagem do livro? Vocé conseguiu compreender o
gue estava sendo narrado ou precisava recorrer ao dicionario?

e Qual a passagem ou trecho da historia que vocé mais gostou? E aquela
gue néo gostou?

e Apo0s a leitura da obra vocé pode dizer que gostou do livro? Por qué?
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e Vocé indicaria o livro lido para alguém? Para quem?

b) Ainda com o grupo organizado no semicirculo, o moderador ofertara
papel e caneta e pedira que os participantes respondam a ficha elaborada
previamente para esse encontro e fagam comentarios sobre aspectos da
narrativa, tais como linguagem, enredo, personagens, entre outras
questbes. Cada participante podera falar livremente sobre a narrativa,

dando suas impressoes e experiéncias de leitura.

c) Para finalizar, perguntar se o0s participantes tém mais algum

comentario ou alguma consideracao a fazer.
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APENDICE E — QUESTIONARIO

Literatura e Educagao
Grupo de Pesquisa
A pesquisa que da origem a este questionario esta sendo realizada pelo mestrando
Danilo Fernandes Sampaio de Souza, e esta inserida no Grupo de Pesquisa
Literatura e Educacdo (www.literaturaeeducacao.ufes.br). Visa a compreender as
praticas e preferéncias de leitura literaria dos alunos matriculados no 9° ano do
ensino fundamental. As respostas serdo analisadas sem identificacdo nominal dos
respondentes. Ao responder ao questionario, vocé concorda que os dados
produzidos sejam utilizados para a pesquisa em andamento, com a condi¢cdo de nao

ser identificado nominalmente.

Gostariamos de salientar que os dados produzidos serdo tratados de forma ética e
respeitosa, em conformidade com as orientacbes para pesquisa em Ciéncias
Humanas. A qualguer momento vocé podera ter acesso aos dados e podera desistir
de participar da pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo disponibilizados
publicamente na forma de géneros académicos (artigos, palestras, minicursos,
conferéncias e etc.), sem identificacAo nominal dos sujeitos, de modo a evitar
quaisquer tipos e modos de constrangimento aos individuos participantes.
Desejando, vocé pode pedir esclarecimentos sobre a pesquisa, a qualquer tempo,

por meio do email danilofssouza@hotmail.com.

QUESTIONARIO?*

Idade: Série/Turma: Género:

1. ldade:

24 Questionario inspirado nas perguntas elaboradas por SILVA(2017).
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2. Vocé tem o habito de ler livros de ficcaol/literatura?
( )Sim ( )Nao

3. Serespondeu NAO na pergunta 1, quais opc¢des lhe parecem interessantes.

( )Jornais () Revistas ( ) Websites

4. A) Se respondeu nao a questdo 1, qual vocé acredita que seja a principal

razao?

Meus pais nao sao leitores;

Minha casa ndo tem livros;

Minha escola ndo incentiva;

A biblioteca da escola ndo faz parte de nossa vida escolar;

Meus professores nao sao leitores;

Meus professores ndo nos incentivam a ler;

Meus professores ndo sugerem leituras para socializagdo em sala;

Minhas aulas de literatura sdo tedricas;

© N s~ NPRF

Os livros ndo nos interessam;

=
o

. Recebo incentivo, mas tenho preguica;

[EEN
[EEN

. Recebo incentivo dos professores, mas néo tenho condi¢des financeiras para adquirir
uma obra literaria.
12. Outros

B) O que vocé acha que te motivaria a leitura? [Em que situagao leria um romance?]

Se minha familia fosse leitora e houvesse livros em minha casa;
Se na escola os professores fossem leitores;

3. Se a biblioteca escolar funcionasse como estabelecimento dos habitos de ler e
tivesse um acervo com livros variados desde os classicos aos atuais;

4. Se o professor sugerisse livros que tém a ver com os jovens de hoje;
Se meus pais, amigos ou outras pessoas contassem um pouco sobre algum livro e a
histéria me motivasse, eu leria;

6. Se nossa escola nos desse a oportunidade para lermos os livros que quiséssemos;

7. Outros.

5. Serespondeu sim a pergunta 1, Quem mais te influencia a ler?



1
2

3.

4
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. Professor
. Bibliotecério
Pai
. Méae
. Avo
. Avo
. Amigos
Vocé gosta de ler? Sim ou n&o

Por que vocé |é?

Porque gosto;

Para me manter informado;

Porque o (a) professora (0) pede;

Para fazer as avaliagbes;

Para obter conhecimento;

Para conhecer o mundo da fantasia e da imaginacao e viajar através dos livros;
Para compreender o mundo, as pessoas, 0s sentimentos;

Como acgéo politica;

Para passar o tempo.

Com que frequéncia vocé I€é livros ficcionais/literarios?

Diariamente
Semanalmente
Mensalmente

Anualmente

Para mim, a leitura é, acima de tudo:

( ) Uma obrigacéo escolar
( ) Um prazer

( ) Uma forma de aprender

178



10.

11.

179

( ) Uma forma de valorizacdo pessoal
( ) Um passatempo

( ) Uma chatice

( ) Outro:

Quantos livros vocé |é por ano?

1. Dela3

2. De4d4a8

3. De8als
4. Mais de 15
5. Outro

O que te interessa ler hoje, em
[exemplificar todos]

Romance de amor;

relacdo a literatura/textos ficcionais?

Romance com personagens sobrenaturais e magia (monstros, vampiros,

alienigenas, fantasmas, zumbis, deuses, lobisomens, magos, seres dotados de

poderes);

Romance de aventura;

Romance policial;

Romance baseado em fatos reais;
Romance com suspense;
Romance sobre assassinatos;
Romance sobre um psicopata;

Romance com terror;

. Romance sobre experiéncias (memorias);
. Romance com fatos tragicos;

. Romance com comédia;

. Romance com cenas erdticas;

. Ficcao cientifica;

. Histéria biblica;
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16. Esporte;
17. Outros.

12. Habitualmente vocé Ié livros de escritores de qual nacionalidade?
1. Brasileiro

2. Estrangeiro
3. Varia
4

N&o me importo

13. Cite 0 nome do escritor que vocé mais Ié:

14. Como vocé escolhe os livros que 187

Dicas de amigos

Dicas de alguém da sua familia
Dicas de professores

Dicas do (a) bibliotecério(a)
Dicas do vendedor na livraria
Propaganda

Dicas dos youtubers

Pela capa

© © N o o0 bk~ w0 DR

Listas do tipo “os 10 melhores” na internet
. Outro:

=
o

15. Os livros que vocé |é sdo?
Emprestados da biblioteca
Comprados

De algum membro da sua familia
Emprestados por amigos
Baixados da internet

Outro:

R T o

16. Vocé costuma comprar ou ganhar livros?

1. Costumo comprar livros mais do que ganhar
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18.
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19.

1.
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Costumo ganhar livros mais do que comprar
Ganho tantos livros quanto os compro

N&o costumo comprar nem ganhar livros

Tem lugar para a leitura em sua casa?
Sim

Nao

Vocé ja OUVIU FALAR em algum (s) dos livros elencados abaixo?

Dentro de Mim Ninguém Entra — José Castello

O Labatruz e Outras Desventuras — Judith Nogueira
A Linha Negra — Mario Teixeira

Fragosas Brenhas do Mataréu — Ricardo Azevedo
Namibia, N&o! — Aldri Anunciagéo

Um lugar chamado aqui — Felipe Machado
lluminuras — Rosana Rios

Desequilibristas - Manu Maltez

Aos 7 aos 40 - Jodo Anzanello Carrascoza

. Aquela 4gua toda - Jodo Anzanello Carrascoza

()SIM  ()NAO

Se respondeu sim, qual?

Vocé ja LEU algum(s) dos livros elencados abaixo?

Dentro de Mim Ninguém Entra — José Castello
O Labatruz e Outras Desventuras — Judith Nogueira
A Linha Negra — Mario Teixeira

Fragosas Brenhas do Mataréu — Ricardo Azevedo
Namibia, Nao! — Aldri Anunciagéo

Um lugar chamado aqui — Felipe Machado

lluminuras— Rosana Rios
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8. Desequilibristas - Manu Maltez

9. Aos 7 aos 40 - Jodo Anzanello Carrascoza

10. Aquela &gua toda - Jodo Anzanello Carrascoza
()SIM ()NAO

Se repondeu sim, qual?

20. Ha projeto de leitura na sua escola?
1. Sim
2. N&o

21.Indigue no maximo 2 livros que vocé leu e que te marcaram, colocando o
NOME DO LIVRO, um travessdo e em seguida o AUTOR, como no exemplo

abaixo:

Um lugar chamado aqui — Felipe Machado

MUITO OBRIGADO!

Professor Danilo Fernandes Sampaio de Souza
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APENDICE F — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS EM GRUPO

ENTREVISTA 1: conversa sobre o livro Fragosas brenhas do mataréu, de

Ricardo Azevedo

Entrevistador/ pesquisador: Pronto oh. Entdo, nés vamos comecar hoje, n0s vamos
debater o livro Fragosas Brenhas do Mataréu. E eu gostaria que vocés, meninos,
meninas comentassem um pouco a respeito do livro. Quem é que quer comecar?

Comentarios gerais.
Risos paralelos.
Alissa: Vai amiga, vocé vai arrebentar.

Marilyn: O livro, eu gostei muito, porque ele fala de coisas diferentes e eu achei que
0 vocabulario dele era bem dificil. Sé que ndo é complicado e se vocé olhar pelo
contexto da pra entender as palavras que tdo ali. E eu também gostei do
personagem que eu achei um personagem forte, porque, no comeco do livro, ele
lidou com muita coisa, ele viu os companheiros dele de viagem dele morrendo, mas
ele continuou a viagem. Assim, ele se sentiu fraco as vezes, mas ele continuou até
achar um lugar pra ele ficar. E a india também que ele tava namorando, eu achei ela
muito legal assim. E eu acho que ela € a personagem que eu mais gostei do livro,
porque ela tem a opinido dela por mais que ele diga outras coisas sobre as historias
dela, historias que ela ouvia da méae dela. E ai, ele dizia as coisas e ela: “ah, isso
nao € coisa de Deus”, mas ela deixava a opinido dela, porque ela aprendeu assim.
Achei ela uma personagem muito legal. Uma coisa curiosa que eu ndo vi... eu nao li

o0 nome do personagem do livro hora nenhuma o nome do protagonista ...
Entrevistador/ pesquisador: Alissa, fale agora.

Alissa: Ta, eu gostei bastante do livro. Achei um livro muito interessante. Assim, eu
gostei do fato do vocabulario dele nédo ser tao facil de se compreender, porque eu
mesma aprendi varias coisas novas. Tipo... eu aprendi outras palavras e tudo mais e
sobre o personagem... eu achei o personagem muito interessante, achei ele muito

forte como a Marilyn disse, né. J4, no comeco do livro, ele ja tem que... aturar a
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perda da mae dele né, que foi, que foi condenada né. Falaram que ela era uma

bruxa e tudo mais né... ai, eu td6 muito nervosa.

Marilyn: Ta e tipo assim a mae dela tipo... a mae dele né, no caso é... eu, é... eu ja
tava sacando que eles iam achar que ela era bruxa, porque naquela época nao era
uma época comum de vocé saber ler e escrever. E ela era uma mulher que cuidava
do filho dela sozinha e ai, eu logo saquei quando chegou alguém batendo na porta
dela e tal que ele sempre falava que a mée dele sabia ler e escrever. E, ai, quando
chegou a pessoa pra porta dela, ela ja sabia que ela ia ser acusada como bruxa.
Tipo, tava meio que na cara pra mim que ela ia ser acusada disso, porque ela sabia
ler, escrever cuidava do filho dela sozinha, ndo tinha marido e, 1a, essas coisas eram
meio que bruxarias né, porque uma mulher ndo conseguia lidar com ela... com o

filho, ndo poderia saber ler a ndo ser uma magia negra fizer pra ela ser assim.

Entrevistador/ pesquisador: Uhum. E 0 que vocés mais gostaram na trajetéria

do protagonista?

Alissa: Eu gostei bastante quando ele conheceu Juceré né e ficou mais préximo
dela, porque nisso ele ampliou mais a visdo do mundo, sabe? Ele néo ficou focado
s6 naquilo. Tipo, ele conheceu outros ares, outras culturas, outro jeito de enxergar o

universo. Eu gostei bastante disso.

Marilyn: E, eu gostei da parte que ele chega naquele vilarejo, conhece as pessoas e
as pessoas comecam a gostar dele. E ele pegou uma... era uma viola emprestado
pra poder cantar, contar histérias pras pessoas, comecou a fazer amizade pra quem

era sozinho antes e tal.

Entrevistador/ pesquisador: Muito bem! Vocés se identificaram com algum

personagem? Qual e por qué?

Marilyn: Eu ndo me identifiquei nenhuma, com nenhuma, mas eu gostei da india. Eu

achava ela muito doidinha, sabe? Da personalidade dela, eu gostei bastante dela.

Alissa: E, eu também n&o me identifiqguei com nenhum, mas eu gostei bastante de
todos os personagens, sabe? Inclusive o boticario, que foi o cara que acolheu ele e

tudo mais. Eu gostei de saber tipo... eu tive uma grande surpresa de saber que ele
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era de outro jeito que ele praticava a bruxaria e tudo mais. Eu achei muito intrigante

aguele personagem em si.
Entrevistador/ pesquisador: O que vocé achou da linguagem do livro?
Alissa: Complicada, mas nao impossivel de se entender.

Marilyn: Eu achei no... é, eu também ndo achei impossivel de se entender e
combinou bastante com a época. Se vocé olhasse pelo contexto seria bem mais facil

de vocé entender.

Entrevistador/ pesquisador: Qual passagem ou trecho que vocés mais

gostaram?

Marilyn: Eu gostei da parte que ele conheceu a india... achei um amorzinho essa

parte.

Alissa: E, a... a parte que eu mais gostei... deixa eu pensar... teve uma parte que o
capitdo do arraial em que ele tava brigado, ele acabou se apaixonando pela india
Juceré e, com isso, ele ficava dando em cima dela e tudo mais. E, nisso, a Juceré foi
e contou para o personagem principal e, nisso, ele acabou tendo a ideia de mata o
capitdo. S6 que pra isso, ele precisou da ajuda do boticario, do amigo dele, que
voltou a praticar bruxaria e tudo mais s6 pra matar o capitdo também, por qué?
Porque o capitdo, ele ja tinha matado os dois filhos dele. Ai, nisso, ele tentou fazer
dois feiticos s6 que deram completamente errados. O um, o primeiro feitico ele fez
com que o capitdo se apaixonasse pela mulher dele e, o outro, é, fez com que o
capitdo se apaixonasse por outro homem. Eu achei aquilo muito intrigante, mas o
principal negdcio, a principal coisa que me chamou aten¢do e quando o capitdo
morreu e, nisso, acabou acontecendo uma guerra no arraial. E os principais lideres
do arraial € acabaram matando o boticario e a mulher dele. Eu fiquei com o coracéo

destrocado e muito...
Murmurios.

Entrevistador/ pesquisador: Muito bem! Apds a leitura da obra, vocé pode dizer

gue gostou do livro? Sim ou nao?

Marilyn: Eu gostei do livro. Eu achei interessante.
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Alissa: Eu também. Foi muito bom de ler ele.
Entrevistador/ pesquisador: Vocé indicaria o livro para alguém? Pra quem?

Alissa: Eu indicaria o livro pra alguém que gosta de Historia sabe? Principalmente,
as historias do Brasil, Histéria em si, porque o livro ele € muito bom pra esse tipo de
gente, sabe? E pessoas que também gostam de ler, porque pegar aquele livro pra

ler ndo é facil, principalmente por causa da linguagem dele e tudo mais.

Marylin: Eu indicaria pra alguém da minha idade e pra alguém mais velho que eu.
Tipo, ndo abaixo da minha idade, sabe? Porque é um livio meio que... vamos dizer,
as palavras séo dificeis de compreender se vocé nao for uma pessoa que ja estudou
né pra ler tipo, porque quem ndo € abaixo da nossa idade mal consegue
compreender as palavras que estdo ali tipo sem complicar, sabe? E tem umas

palavras complicadinhas. Ent&o, eu indicaria pra alguém da minha idade ou acima.

Entrevistador/ pesquisador: Muito bem! Vocés possuem mais algum
comentario pra fazer em relacdo ao livro? Falar sobre alguma passagem que
gostou? Do que nédo gostou, de alguma parte do livio que n&o achou

interessante?

Murmurios de néo...

Marilyn: Nao também.

Entrevistador/ pesquisador: Nenhum comentario?
Alissa: Ja falei demais!

Entrevistador/ pesquisador: Nao tendo comentario, a gente encerra aqui. Muito

obrigado.

ENTREVISTA 2: conversa sobre o livro Fragosas brenhas do mataréu, de

Ricardo Azevedo
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Entrevistador/ pesquisador: Bem, n60s vamos entdo comecar o nosso debate
sobre o livro Fragosas Brenhas do Mataréu, do escritor Ricardo Azevedo. Ai eu
gostaria de saber das meninas da Pietra ou da Valentina se vocés tém
comentarios gerais a fazer sobre o livro. Nao tendo, eu vou passar para as

perguntas. Vocés querem fazer alguns comentarios antes?

Pietra: Eu acho que o comentario que eu tenho a fazer é o que vocé vai perguntar.

Que é a da linguagem do livro.
Entrevistador/ pesquisador: Entdo, pode fazer.

Pietra: A linguagem do livro € bem complexa até porque eu ja morei la. A historia se
passa em Portugal... A historia se passa em Portugal e eu ja morei tipo, ja passei um

aninho 1a. Sé que a linguagem t4 sendo muito complexa.
Entrevistador/ pesquisador: Tem alguma coisa a dizer, Valentina?

Valentina: E porque... tipo, quando eu li o titulo do livro que é esse daqui, eu achei

gue fosse tipo uma coisa e quando eu li era realmente outra. Entéo, tipo...
Entrevistador/ pesquisador: O que vocé achou que fosse?
Valentina: Sei la! Qualquer coisa menos o que eu li.

Entrevistador/ pesquisador: Mas, o que que é Fragosas Brenhas do Mataréu? O que

veio a sua cabeca?

Valentina: Sei la! E, porque tipo... no livro tem um oceano. Ai, tipo pensei: sera que é

um tipo de oceano? Sei la, ndo sabia...

Pietra: Eu achei a capa, tipo quando eu li o livro... eu néo li tipo todo ele, mas
enquanto... Eu li tudo, entdo... eu, quando eu li tinha tudo a ver, porque tem um

navio, tem um oceano, tem varios monstros que foi na época... pode dar “Spoiler’?
Entrevistador/ pesquisador: Pode falar!

Pietra: Foi quando ele conheceu a terra né que é Brasil ali, foi até la. Entédo, € uma
terra super... que ninguém sabia, entdo todo mundo achava que tinha monstro e ba,

ba, ba.
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Valentina: E € um livro bem diferente né, apesar do nome diferente, a linguagem.

Entrevistador/ pesquisador: Aham. A primeira pergunta que eu vou fazer pra

VOCEés: 0 que mais chamou a atencéo na histéria narrada?

Valentina: A do menino ter ficado 6rfdo da mée aos quinze anos. Tipo, € porque
quando uma pessoa fica 0rfa, €... obviamente ela vai pro orfanato. E ele foi meio que

trabalhar com outras pessoas num navio ainda. Eu nunca vi isso.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Pietra: Que a mée dele fazia remédio, ela foi acusada de bruxaria por vérias
pessoas que ndo gostavam dela na populacdo. E ai ela foi mudada de posicao, foi

presa e morta. Ele ficou 6rféo e teve que trabalhar num barco.
Entrevistador/ pesquisador: Quais sédo as maiores dificuldades ao ler a obra?
Juntas: a linguagem.

Valentina: Porque tem muita palavra que a gente ndo reconhece, que ndo sabe o

significado. Entéo, & meio dificil da gente entender.

Entrevistador/ pesquisador: Certo, Valentina. E, o que vocé mais gostou e o que n&o

gostou na trajetoria do protagonista?

Valentina: Achei injusto na... tipo... achei injusto na parte que mataram,
assassinaram a mae dele pelo fato s6 dela, sé de algumas pessoas nao gostarem

dela pelo que ela fazia. Que ela no caso fazia os remédios la.

Pietra: Eu acho que foi quando ele teve que ser forcado a trabalhar no navio e ele
teve que ir numa viagem que guase ninguém tinha ido, porque era um novo mundo,
uma nova terra. Entdo, ele novo ter que embarcar nessa viagem tdo assustadora

gue ninguém conhecia. Achei bem injusto.

Entrevistador/ pesquisador: E, qual é a passagem mais interessante da histéria e por

qué?

Pietra: Como assim?
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Entrevistador/ pesquisador: Uma cena que vocé mais achou interessante da

historia?
Valentina: N&o sei...
Entrevistador/ pesquisador: Nao lembra, né? Vocé, Pietra?

Pietra: Eu acho que foi quando o navio dele bateu na costa e ele foi o Unico

sobrevivente e ele teve que entrar e desbravar aquela terra nova, sozinho.

Entrevistador/ pesquisador: Muito bem! Vocés se identificaram com algum

personagem? Por qué?
Todos: Néo...

Entrevistador/ pesquisador: Nao. O que vocés acharam da linguagem do livro? Vocé
conseguiu compreender o que estava sendo narrado ou precisava recorrer ao

dicionario?
Valentina: Nao recorri ao dicionario, as vezes... eu... €, as vezes eu pesquisava ou
perguntava pra Pietra, se ela tinha entendido.

Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Pietra: E, tipo assim... eu acho que pelo contexto, a gente da pra entender algumas

palavras. Entéo, eu ndo recorri, ndo. Eu s6 entendi mesmo.

Entrevistador/ pesquisador: Beleza! Qual a passagem ou trecho da histéria que vocé

mais gostou e aquela que nao gostou?

Pietra: Meio estranho, mas eu gostei muito da... do comec¢o do livro quando a méae
dele, porque... achei muito interessante. Eu nédo sei falar tipo o que eu achei, mas eu

gostei muito, porque achei uma coisa interessante.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum, ok. E vocé?

Valentina: Eu tipo € no comec¢o também, porque é diferente. A gente nunca imagina
qgue um orfao, tipo ele é obrigado a trabalhar e viajar pra um lugar diferente. Um

orfao, geralmente fica num orfanato, entdo, € muito diferente.
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Entrevistador/ pesquisador: E, apés a leitura da obra, vocé pode dizer que gostou do

livro?

Valentina: Sim. Até porque a gente aprende com, com os livros. Porque ele sofreu

muito depois de ter perdido a mée dele. Entéo, realmente é uma licdo.

Pietra: Eu ndo gostei muito ndo. Achei que o livro devia ter mais aberturas, mais

coisas pra desbravar.

Entrevistador/ pesquisador: Vocé indicaria o livro lido para alguém? Pra quem?
Pietra: Ah, ndo sei. Quem quiser ler ai, gente, € muito legal, ta?

Entrevistador/ pesquisador: E vocé, Valentina?

Valentina: Sim é pra... que geralmente, eu tenho muito amiga que gosta de € livros.

Ai eu indico pra elas.

Entrevistador/ pesquisador: Muito bem! Ent&o, finalizaremos, assim o nosso debate
do livro Fragosas Brenhas do Mataréu, hoje, no dia vinte e trés de abril de dois mil e

dezenove.

Transcrigdo 3: conversa sobre o livro A linha negra, de Mario Teixeira

Barulho...
Murmdruios...

Entrevistador/ pesquisador: Boa tarde a todos. Boa tarde, meninas. Hoje, dia vinte e
nove de janeiro de dois mil e dezenove ndés vamos comecar aqui a discussao sobre
o livro A linha negra, do autor Mario Teixeira. Eu quero saber de vocés, se vocés

tém algum comentario a fazer a respeito do livro.
Murmdarios de ndo...

Entrevistador/ pesquisador: Ninguém? Entdo, eu vou fazer as perguntas e vocés vao

comentar, td& bom?
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Vozes a0 mesmo tempo...
Marilyn: Ela gostou do livro, ela quer falar. Vai Alissa.
Entrevistador/ pesquisador: ta, fala Alissa. Pode falar.

Alissa: Assim, no comeco, eu achei que ele ia ser bem entediante. Porque, antes de

eu ler esse livro, duas pessoas ja tinham lido.
Risos paralelos de outros...

Alissa: Duas pessoas ja tinham lido o livro e tinham achado ele muito... chato,

tedioso.
Entrevistador/ pesquisador: Aham.

Alissa: E, no comeco, ele realmente € muito tedioso, muito chato. Tem que pular 1&
pro final do livro pra saber o que que é tal coisa. Isso, 0, sinceramente, me
enfureceu. SO, que, depois que ele sofre a primeira transformacdo, que ele vira
lobisomem pela primeira vez, ai eu ja comecei a gostar. Ai, eu ja falei, ndo, néo é

possivel. Mas é...
Risos...

Alissa: Nao, ndo € possivell Ai, passa. Ai, vai passando, ele vai sofrendo as
transformacdes. Ai, ele comeca a lutar. E cara, isso... eu fiquei muito presa no livro.
Quanto mais eu lia ele, mais eu queria saber o que ia acontecendo, qual seria 0
desenrolar da historia. Se ele ia continuar lobisomem e se ia matar mais alguém. E

eu gostei do livro.
Entrevistador/ pesquisador: Aham.

Alissa: Eu achei bem surpreendente, principalmente, o final. Né, que ele tinha um

amigo. Ele fez um amigo nessa guerra que o nome dele era Antonio.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Alissa: S6, que, na verdade, no final mostra que o Antonio ndo era um homem, era

uma mulher. E com isso eu tipo pirei. Eu gostei do livro.

Entrevistador/ pesquisador: Gostou, né?
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Alissa: Gostei.

Entrevistador/ pesquisador: Entdo, alguém quer fazer algum comentario,

contraponto, dizer... concordar com a Alissa ou discordar.

Marilyn: Eu discordo, tipo da questdo de demorar muito pra acontecer as coisas.
Tipo, eu achei que demorou bastante. E, ai, eu ndo fiquei com muita paciéncia pra
continuar lendo. Eu achei que demorava muito pra acontecer aquelas coisas tipo,

surpreendente mesmo, sabe?
Entrevistador/ pesquisador: Aham.

Marilyn: Porque eu costumo |é livro mais que... cada coisa acontece, cada momento
acontece uma coisa diferente. E, ai, no final, acontece uma coisa maior. S6 que
cada partezinha tem uma emocao. Eu achei esse livro chato, porque ele demora pra

acontecer as coisas e o vocabulario dele também é meio chatinho.

Entrevistador/ pesquisador: Uhum. Mais alguém? Entdo, vamos aqui. O que mais

chamou sua atencao na histéria narrada? Quem é que quer falar?
Tiffany: Comecga com a Alissa.

Alissa: Mas eu t6 pensando... risos.

Tiffany: Qual é a pergunta?

Entrevistador/ pesquisador: Ha&? O que mais chamou sua atencdo na histéria

narrada?

Diana: Posso?

Entrevistador/ pesquisador: Pode.

Diana: Eu gostei do comeco do filme... do comeco do livro...
Risos paralelos...

Diana: Quando ele é pego aos beijos pela mée dele e direto o pai dele ja meio que

briga com a mée dele e manda ele diretamente pra guerra.

Entrevistador/ pesquisador: Uhum.
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Tiffany: Eu achei que podia ter meio que uma historia por tras, mas... A parte que eu

mais gostei foi essa que eu achei muito pahh.

Marilyn: Eu achei o pai dele malvado por ter mandado ele pra guerra.
Ao mesmo tempo: Eu também.

Diana: Mas era meio que de costume de época.

Ao mesmo tempo: E.

Entrevistador/ pesquisador: Mas, depois tem uma explicacédo la no meio do livro né
do por qué do pai ter mandado e a mée né... ndo sabia e ele também ndo sabia,

depois tem uma explicacao la.
Risos paralelos.
Entrevistador/ pesquisador: Pode falar!

Alissa: A parte que mais me interessou foi ele ter feito a amizade com um principe
africano & chamado Oba. Nisso, tipo tudo o que o pai dele tinha colocado na cabeca
dele tanto que, toda vez, no livro ele fala bem assim: ah, se meu pai soubesse que o
meu confidencial € um negro. Eu acho isso incrivel, porque 14 na guerra ele péde
perceber que os negros, naquela época, eram totalmente iguais aos brancos. Tipo,

nao tinham nenhuma diferenca.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.
Alissa: Eu gostei disso.

Entrevistador/ pesquisador: Mas que a sociedade tinha esse preconceito né? Mas

qgue, na guerra, ali...
Juntos: Na guerra todo mundo era igual.

Marilyn: E eu achei interessante, porque ele era mais novo do que os companheiros
dele e ele continuava resistindo como ele. E ele tinha, tipo... as pessoas respeitavam

ele da mesma forma.

Murmurios...
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Entrevistador/ pesquisador: Quais as maiores dificuldades de vocés ao ler o

livro?

Diana: Eu acho que foi o vocabulario. Era um pouco mais antigo. Eu acho... a gente

nao ta acostumado. Acho que foi mais isso.

Tiffany: Eu ndo gostei muito, porque eu ndo entendi muito, sabe? Nao té tendo a

maturidade suficiente ainda.
Entrevistador/ pesquisador: Aham.
Risos paralelos.

Marilyn: Eu achei o vocabulario, porque, de vez em quando, eu pesquisava la pra

saber o significado de certas palavras.
Alissa: Eu também.

Entrevistador/ pesquisador: O que vocé mais gostou ou nao gostou na

trajetéria do protagonista?
Vozes juntas...

Diana: O que eu mais gostei foi quando ele foi pra guerra e conheceu o Antonio e o0
Oba. E... e 0 que eu menos gostei... ah, ndo sei. Acho que ndo tem um, um, um

motivo de eu néo ter gostado.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Alissa: T4, eu ndo sou muito de gostar de romance, mas uma das coisas que eu
mais gostei no livro foi o fato dele ter se apaixonado pela inimiga, por uma

paraguaia. Eu achei isso muito interessante.
Risos...
Tiffany: Eu t6 pensando...

Marilyn: Eu gostei, tipo, da narrativa do livro em si, o que ele conta, porque por mais
que literalmente ele seja uma fera, acho que todos nés temos um tipo de fera dentro
da gente que pode é... agir de modo ruim e pode agir de modo bom, depende do

modo que a gente quer levar isso. Pra mim também teve esse sentido... E eu ndo
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tenho muito de especifico pra ndo ter gostado do livro a ndo ser o fato dele demorar

pra desenrolar as coisas.

Entrevistador/ pesquisador: Uhum. Vocé, Tiffany.
Tiffany: Eu t6 pensando aqui...

Risos...

Tiffany: Ah, eu ndo gostei do fato do pai dele ter, ter mandado ele pra 14, mesmo ele

nao querendo, entendeu? Ele foi obrigado a ir pra la... acho que foi mais por isso.

Entrevistador/ pesquisador: Beleza. E, qual é a passagem mais interessante da

historia e por qué?

Diana: Eu acho que foi primeira transformacao dele que ele parecia que tava meio
assustado com o que tava acontecendo. Acho que foi isso, € diferente a gente vé um
livro brasileiro e de uma guerra no Paraguai... uma pessoa vira uma fera. Eu gostei

dessa parte.

Marilyn: Eu gostei quando ele conheceu a paraguaia né, porque eu gosto bastante
de romance. E ai quando eu vi é que eles iam ter um romance, eu ja falei: opa, um

romance, eu to gostando mais.
Alissa: Eu td6 pensando também.

Tiffany: A parte que eu mais gostei foi quando ele se apaixonou pela inimiga dele

que era filha de ditador, eu fiquei tipo, Meu Deus!
Alissa: Calma! Muita presséao! Risos...
Murmdarios...

Alissa: T4, eu gostei bastante de quando ele conheceu o Oba né, que ele ficou
completamente impressionado por aquele homem. Porque era um homem grande,
bonito, forte. Eu gostei dessa parte, me chamou bastante atencdo, porque nao era
de se esperar que um filho que... de uma pessoa que tem um monte de escravos vai
se impressionar por um negro, sabe? Principalmente, naquela época. Eu gostei

disso.
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Entrevistador/ pesquisador: Uhum. E... essa até vocés ja responderam né?, o
que vocés acharam da linguagem do livro? Vocé conseguiu compreender o

que estava sendo narrado ou precisava recorrer ao dicionario?

Marilyn: Eu olhava no Wikipédia... € no Wikipédia que chama? Num negdcio que

aparece que vocé digita a palavra e aparece o significado.
Murmdarios...

Marilyn: Depois que eu fui notar que atras do livro tinha, porque pra mim era s6 o
gue aconteceu com 0s personagens depois, ou 0 que fizeram... alguma coisa assim.
Mas eu s6 fui notar mesmo que tinha significado das palavras depois. Ai, eu me

liguei né...

Alissa: Eu li o... deixa eu lembrar o nome... o prélogo. Ai, eu fui vé que |4 tava
falando bem assim: todas as palavras que estavam em negrito tem o significado
atrds. E eu achei bastante confuso ter que ficar lendo o livro e olhando la atras pra

saber o que é tal coisa. Isso me deixou com um pé atras. Entéo...
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Tiffany: Eu tive que recorrer ao meu tio, porque eu li I na casa dele. Eu fiquei
perguntando o que que é isso? e ele me explicava. Mas eu sozinha ndo entendi

muito.
Entrevistador/ pesquisador: Beleza! Diana.

Diana: E como disse, ¢ dificil, mas € meio que curioso. Tem palavras que eu, pelo

menos, nunca tinha ouvido e ai a gente aprende palavras novas.

Marilyn: Tinha muitas palavras que eu ja tinha ouvido de alguém mais velho falar.
Diana: Aham.

Murmadarios...

Marilyn: Mas a maioria das palavras eram novas pra mim.

Alissa: Eu lembrava das pessoas gracas ao professor de histéria, porque ele 0,

ficava assim martelando. Ai eu via o nome de alguém conhecido, eu falava: opa, ndo



197

precisa ir atras, porque eu conhec¢o a pessoa, entendeu? E eu gostava quando isso

acontecia.
Risos...

Entrevistador/ pesquisador: Uhum. Ent&o, vocé ja sabe que em saber um pouquinho

né da historia do Brasil poderia entéo.
Marilyn: foi por isso que ela gostou, percebi que ela gostou mais que a gente!
Risos...

Entrevistador/ pesquisador: Qual passagem ou trecho da histéria que vocé

mais gostou e aquela que ndo gostou?

Alissa: Teve uma passagem que o Diabo, o0 nome do cara, ele... eu ndo lembro
muito bem o que aconteceu, mas ele se deparou com uma familia paraguaia e ele

comprou a crianga mais nova.
Murmurios... eu ia falar disso.

Alissa: E ele comprou a menina mais nova. Isso pra vender pros outros soldados
gue estavam la também. Ai veio o Casimiro né? E ajudou a crianga. O Antonio
também veio. Essa parte, eu achei horrivel, porque como é que uma pessoa em sa
consciéncia pega uma crianca que la no livro tava falando que ela ainda tinha menos
de treze anos e coloca pra vender pros soldados, sabe? E eles dava pra perceber
gue eles também queriam. E tipo, 14, na cena, fala né que o Diabo levantou o vestido
da menina e toda a plateia ficou impressionada com aquilo. Eu achei aquilo
totalmente ridiculo, muito ridiculo. Apesar da acdo do Casimiro e do Antonio foram,

apesar de que foi boa né? Que eles ajudaram a menina, mas...
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Marilyn: Eu comecei a pensar em qual frequéncia as coisas aconteciam la, porque
né as pessoas... eu acho que as Unicas pessoas que teve uma reacdo mesmo de
espantadas foi esses dois, entende? O Casimiro e 0 outro. Mas, as outras pessoas
estavam achando isso legal. Entdo, com que frequéncia essas coisas deveriam

acontecer ou acontecem.
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Tiffany: A minha parte também foi essa porque... gente, ai tadinha! Mas eu entendo

gue € assim coisas que aconteciam na época.

Entrevistador/ pesquisador: Uhum. E... apds a leitura do livro, vocés podem

dizer que gostaram ou n&o da historia?

Alissa: Eu gostei, mas nao totalmente. Mais da metade pro final que foi quando

comecou a ficar interessante ao meu ver.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Marilyn: Eu ndo gostei muito da historia ndo. Mas teve algumas partes que eu achei

interessante.
Murmurios...
Tiffany: Eu gostei, mas tirando o romance eu teria gostado mais. Risos.

Diana: Eu gostei, porque eu ndo estou acostumada a |é livros de autores brasileiros.
E, é uma linguagem meio que diferente que conta a histéria do passado. Eu achei

bem legal.
Entrevistador/ pesquisador: Vocés indicariam o livro pra alguém? Pra quem?

Alissa: Eu indicaria o livro pra pessoas da nossa idade, porgue eles vdo conhecer
outras palavras, vao conhecer outras pessoas né, que lutaram na Guerra do

Paraguai e, em tantas outras guerras.

Marilyn: Eu indicaria mais pra quem gosta de uma a¢ao nem tanto assim, €... como é
que se diz... tipo mais puxada pra acdo do que pra mistério, sabe? As coisas
realmente acontecem sdo coisas realistas. Eu indicaria pra alguém que gosta de

coisas mais realistas e que gosta de literatura brasileira também.

Tiffany: Eu indicaria pra uma pessoa mais velha, pra entender mais nao precisa ficar

pesquisando igual eu fiz e é...

Diana: Eu indicaria também pra uma pessoa da nossa idade ou que estudou ou vai
estudar sobre a Guerra do Paraguai, porque mesmo sendo uma ficcdo, a pessoa

gue ndo entendeu muito a matéria pode meio que se aprofundar pelo livro.
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Marilyn: E € uma coisa realista.
Murmdarios...

Entrevistador/ pesquisador: Vocés possuem mais um comentario a fazer? Alguma
colocacao pra falar do livro A linha negra? Este € o momento se quiser falar alguma

coisa, concordar, discordar.
Juntos: Nao.

Entrevistador/ pesquisador: N&o? Entdo, a gente vai encerrar aqui o debate.
Obrigado.

Transcricdo 4: conversa sobre o livro Aos 7 e aos 40, de Jo&o Anzanello

Carrascoza

Murmdarios...
Conversas paralelas...

Entrevistador/pesquisador: Boa tarde a todos. Nés vamos comegar neste momento o
debate sobre o livro Aos 7 e aos 40, do autor Jodo Anzanello. E, ai, antes da gente
comecar eu gostaria de saber de vocés, se vocés querem comentar alguma coisa a

respeito do livro... pode ficar a vontade.

Marilyn: Eu achei o livro interessante, porque eu ja esperava uma coisa dele, do
modo que é... do modo que vocé muda de opinido ao longo dos anos. E eu achei

gue isso foi bem legal.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Alissa: Eu gostei, porque o autor ele vai... ele ndo comeca por uma fase da vida dele
e no final do livro vai pra outra. Ele vai alternando as duas e eu gosto disso também.
Eu acho bastante interessante, é na fase que ele tem sete anos... o narrador, ele
narra a histéria na primeira pessoa, mas quando ele é adulto, ele... sabe, narra na

terceira e eu achei isso totalmente confuso. Além do fato de ele posicionar as
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palavras na pagina de um jeito diferente em cada fase tipo... E, quando ele tem sete
anos ele escreve tudo retinho, aos quarenta ele comecga escrever tudo

“‘embaranhado” na pagina.

Marilyn: Nesse livro aqui ele é diferente.

Murmdarios...

Alissa: Vai gente, pode ir falando.

Entrevistador/pesquisador: E, tem algumas partes que é assim mesmo!
Alissa: Aqui é retinho e, depois, ele comega escrever tudo “embaranhado”.
Murmadarios...

Alissa: Eu fiquei muito presa a esse livro ai eu acabei notando cada detalhe, cada

coisa que ele mudava, que ele fazia diferente que ele tava fazendo antes. E isso.

Entrevistador/pesquisador: O que mais chamou a atencdo de vocés na histéria

narrada?

Marilyn: O modo que ele... quando ele era crianga, ele queria crescer né, ele era
doido pra crescer, ser como adulto, olhar o mundo. E, ai, depois quando ele cresce,
guando ele vira um adulto eu achei que ele se tornou uma pessoa mais triste, ele
ndo era tdo alegre quando ele era crianga... ele tinha, vamos dizer magoas sabe, de

algumas coisas.

Alissa: No proéprio livro, ele fala que ele se sente refém do préprio corpo. Eu acredito
gue seja por isso que quando ele narra sua fase de crianga, ele fala na primeira
pessoa e em adulto, quando ele é adulto, ele ja ndo fala, sabe? Eu acho que por ele
nao gostar do que ele se tornou ou ter ficado mais triste como ela disse, acabou
sabe, mudando tudo. Eu gosto disso. Como a gente pode ver que as coisas mudam
ao decorrer da histéria. Mas ao mesmo tempo que elas mudam, sempre que tipo ele,

ta... ele & criangca, mas no proximo capitulo que ele j& é adulto, ele faz alguma

referéncia ao capitulo anterior. Ele lembra de alguma coisa e isso é tipo...

Marilyn: E isso deixa ele triste. Deixa ele triste.
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Marilyn: No final, € como se ele percebesse que ndo aproveitou bastante como se
fosse insuficiente aquilo que ele ja tinha feito antes e deveria ter aproveitado mais,
porque ele sempre queria crescer, né? Ai, quando ele cresceu ele sentiu falta, ou

como se ele ndo aproveitasse o0 agora como antes.
Alissa: E, como se ele ndo aproveitasse o agora como antes.

Entrevistador/pesquisador: Talvez, essa € uma reflexdo que as pessoas fazem na

sua vida, né?

Tiffany: Eu gostei da parte quando ele tA com os quarenta e ele, igual ela falou, ele
voltou, lembrou la dos sete anos de idade. Teve uma parte que ele quis fazer

diferente, mudar a vida dele. Eu gostei bastante dessa parte também.
Entrevistador/pesquisador: Quais as maiores dificuldades ao ler a obra?
Murmurios de “acho que nenhuma”.

Marilyn: Eu achei ele bastante claro assim de ler, bem facil de interpretar também.
Alissa: A escrita é facil de compreender.

Risos.

Entrevistador/pesquisador: E, o que vocés mais gostaram ou n&o gostaram na

trajetoria do protagonista?

Tiffany: Eu ndo gostei, porque depois aos sete ele tava tipo muito alegre e, depois,

aos quarenta ele ja ficou triste. Eu fiquel triste junto com ele.

Diana: Eu nao gostei, porque quando ele era crianca, ele meio que teve uma
perspectiva na cabeca dele tipo como seria a vida adulta dele. E ele tinha... podia ter
aproveitado mais a infancia e a adolescéncia dele e ele ficou tdo focado nesse
negécio: “ah, quero virar adulto!”, quero virar adulto que, no final, ele se tornou um

adulto assim triste, solitario. Sim, porque ele teve uma expectativa diferente.

Marilyn: E, eu achei que ele crianca né, ele viveria... tipo, assim, quando eu vi que
ele tinha uma esposa, eu nao sabia que ele tava separado dela, né? Entéo, eu achei
gue ele teria uma esposa, ia ser tipo aqueles romances de TV, sabe? Porque ele era

uma pessoa muito alegre, ele era uma crianga esperta. Entdo, achei que ele seria
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uma pessoa que gostasse da vida, que aproveitaria a vida muito: viajando. Que ele
fosse uma pessoa bem alegre quando ele crescesse. Mas, ai, depois, ele se tornou
uma pessoa triste, né, separou da esposa. O filho dele... ele sentia muito a falta do
filho dele, que ele ndo estava morando com o filho dele e eu acho que ele queria
passar as mesmas coisas que ele aprendeu, que ele tinha feito pro filho dele. Mas

ele ndo tinha animo pra fazer essas coisas. Ele era desanimado.

Alissa: E, o que eu mais gostei foi isso também de ele ter se tornado uma pessoa
muito triste, muito solitaria. Mas uma das coisas que eu mais gostei € o jeito que ele
demonstra o amor pelo filho dele mesmo depois da separacdo, sabe? Ele ainda
continuou querendo ver o filho, ele era presente na vida dele, sabe? E o jeito que ele
escreve sobre o filho, da saudade que ele sente quando o filho ta longe... eu gosto

muito disso.
Marilyn: E quando ele quer ver o filho, ele vai atras, ele vé, ele ajuda a méae dele.

Alissa: Eu acho que o amor que ele teve na infancia dos pais dele, que é muito claro,
ele passou isso pro filho. E eu gosto muito, sabe? De... do fato de mesmo depois
que eles... 0, ele e a mulher terem se separado, mesmo assim no inicio ndo impediu

ele de continuar indo ver o filho e sabe, transbordando amor por ele.

Entrevistador/pesquisador: Uhum. E, o que vocés acharam da linguagem do

livro? Conseguiu compreender o que estava sendo narrado, apresentado?

Murmurios de “Pra mim foi tranquilo”, “Pra mim também”.

Entrevistador/pesquisador: Nao é um livro que apresenta dificuldades na hora
de... ndo, né? Vocés se identificaram com algum personagem da histdria? Qual

e por qué?

Marilyn: Eu me identifiquei com ele crianca né? Porque eu também era muito alegre
sempre quis ser adulta. Agora, ndo quero ser mais, ndo. Quero ser assim. Mas,
guando era da idade dele eu brincava com... de adulto, queria nossa! Eu brincava de
viajar como se eu fosse adulta. Brincava de rebelde como se eu fosse adulta, né?
Risos. E eu me identifiquei com ele quando crianca, porque ele era bem... como que

diz?

Alissa: Espontaneo!
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Marilyn: Nao! Ele era curioso.

Marilyn: N&o... Ele deixava as coisas “meio maluco”. Ele fazia umas... como & que se

diz?
Alissa: Loucuras.

Marilyn: Eu perdi a palavra. Mas ele é... ele fazia travessura. Jogando a bola na casa

do vizinho. Eu fazia isso também.
Risos.

Alissa: Ta. Eu ndo me identifiquei com o personagem em si, mas eu me identifiquei
com a histéria dele tipo quando ele tinha sete anos né? Que ele era uma criancga,

muito extrovertida, muito curiosa e eu me identifiquei mais com isso.

Entrevistador/pesquisador: Qual passagem ou trecho da histéria que vocés mais

gostaram e aquela que vocés nao gostaram?

Marilyn: Eu gostei de descobrir que ele tinha um filho. E eu gostei também da parte
no final que ele vai na cidade dele e vé que ta tudo diferente e ele pensa “cara foram
bons os tempos que eu aproveitei aqui”. E a parte que eu néo gostei foi quando
contou, quando ele separou da mulher dele. E, no momento em que eles foram
viajar e ai eles comecaram a discutir. E ai eu vi que realmente quando as pessoas
se separam acontece, de repente, hum momento tdo inesperado. Uma briga ja

causa um estrago enorme.

Entrevistador/pesquisador: Otimo! Apés a leitura da obra, vocés podem dizer que

vocés gostaram ou ndo gostaram do livro?
Murmurios de: “Eu gostei”. “Eu também”. “Eu também”.
Marilyn: Foi o que eu mais gostei de ler até agora.

Risos...

Entrevistador/pesquisador: E? Ent&o, comente mais. Por que foi o que vocé mais

gostou de ler?
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Marilyn: E, porque eu gosto de ver como uma pessoa muda de opinido, porque as
pessoas ndo sdo assim. Algumas coisas em relagéo... a gente consegue ter uma
opinido fixa e ndo mudar, mas outras a gente muda constantemente. E ele tinha
essa coisa, sabe? Ele mudava de opinido com as coisas ao longo que ele crescia de

mente, de...
Entrevistador/pesquisador: Amadurecendo, agregando as experiéncias.
Alissa: Ele via as coisas de uma forma diferente também.

Entrevistador/pesquisador: Otimo! Voceés indicariam esse livro pra alguém? Para

quem?

Tiffany: Eu indicaria assim pra pessoas da nossa idade, porque ele fala que ele
queria ser adulto e quando ele ficou adulto ele ndo gostou, criou uma expectativa. Ai

tem muita gente que agora se acha adulto e...

Diana: Eu também indicaria pra uma pessoa da nossa idade. Jovens de até pelo
menos dezoito anos ou dezessete pra ndo criar uma expectativa tdo grande e pra,
no futuro, meio que quebrar a cara meio como ele quebrou também. Pra ter uma

coisa fixa.

Marilyn: Se eu achasse uma crianca de uns dez, onze anos que gostasse muito de
ler, eu, com certeza, indicaria esse pra ela, porque a gente sempre tem na cabeca
quando a gente € crianca de querer crescer bem rapido, de querer se livrar logo dos
pais, ser uma pessoa superindependente. Entdo, eu indicaria pra uma pessoa mais
crianca, mas que tivesse vontade de ler sabe? Que tivesse vontade pra ler o livro

todo e refletir sobre ele.
Entrevistador/pesquisador: Otimo!

Alissa: Eu acho que eu indicaria pra uma pessoa que vive no mundo da lua, sabe?
Que gosta de sonhar alto igual ele. Aqui ele sonhava alto pelo que eu li. Entéo, pra
ela... eu indicaria esse livro pra ela acabar sendo mais realista em relacdo a vida
dela e aos sonhos dela. Nao que eu t6 falando “ah, para de acreditar que vocé nao

vai conseguir realizar!”, no. E tipo sé pra ela ver que tem dois caminhos diferentes.

Marilyn: Ter um pé no chao.
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Marilyn: Pra ela ser mais pé no chdo. E tipo assim, é acho que deveria servir como
exemplo mesmo que alguma coisa der errado, vocé tem que continuar com animo
pra tentar, porque uma hora vai dar certo. Se vocé tentar, vai dar certo. Entdo, acho
gue serve de exemplo, o exemplo dele, por exemplo que ele cresceu e foi pra... no
final ele foi pra cidade dele viu que as coisas mudaram. Entdo, eu acho que vocé
tem que mudar também, vocé tem que se adaptar, porque ndo da pra vocé ficar
vivendo pensando no passado o tempo todo. Vocé tem que se adaptar as mudancas
que acontecem no mundo que é impossivel vocé é... controlar isso, porgque vai

mudar.

Entrevistador/pesquisador: Muito bem! Mais alguma consideracdo a fazer? Eu

agradeco muito a participacao de vocés. Obrigado.

Transcricdo 5: conversa sobre o livro Um lugar chamado aqui, de Felipe
Machado

Entrevistador/ pesquisador: E, boa tarde a todos.
Demais pessoas: Boa tarde.

Entrevistador/ pesquisador: N&s iniciaremos hoje, a primeira conversa, a primeira
entrevista é... do livro que vocés escolheram para realizar a leitura do livro chamado
Um lugar chamado aqui. Entdo, assim, eu quero que vocés figuem a vontade para
falar o que vocés pensam sobre a obra, mas eu preciso que falem um de cada vez.
Ta certo? Na hora da transcricdo das falas, se todos falarem ao mesmo tempo vai
ser dificil identificar quem esta falando. Entdo, preciso que cada um fale
individualmente. Quem gostaria de comecar a falar da obra; os comentarios

espontaneos sobre o livro Um lugar chamado aqui?
Murmurios...
Alguém: faca as honras.

Percy:Bem vamos l4. Meu nome é Percy. Eu achei o livro muito interessante é... o

romance e tal que o autor descreve. E, eu assim um pouco que eu senti do livro
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achei muito interessante o romance que ele fala e um ponto negativo, eu acho que
poderia contar mais sobre esse romance, entende? Entédo, esse foi 0 ponto negativo

que eu achei do livro.

Entrevistador/ pesquisador: Aham. Quem gostaria?
Bom, o que eu gostei...

Entrevistador/ pesquisador: Nome primeiro...

Eu sou a Marilyn.

Risos...

Entrevistador/ pesquisador: Vocé desliga o ventilador.
(vozes falando)

Marilyn: O que eu achei mais legal assim no livro € a forma que ele é... coloca as
palavras no livro sabe? Porque € uma forma legal de vocé ler e falar as palavras que
estdo nele, € como se elas combinassem...eu achei muito interessante. E, eu até...
eu li mais o livro pela linguagem tipo, que esse aqui, esse lugar, ndo € bem o lugar
no mapa, coisa assim. E tipo um sentimento. Sabe quando vocé fala: eu to aqui pra
tudo? N&o, vocé nédo vai ta la no mesmo lugar que a pessoa. Vocé vai ta Ia, tipo pra
ajudar ela com sentimentos, sabe? E tipo o... € tipo o coracdo sem colo se fosse
dizer. E eu achei tipo que o livro poderia dar mais informacdes sobre esse lugar,
porque ficou, ndo ficou tdo claro assim, pelo que eu entendi. Se for isso, ndo ficou
td0 claro que é esse lugar. E bem dificil de entender ele. E como eu tinha falado, é
tipo um livro infantil pra adulto, porque ele tem caracteristicas de um livro infantil,

porque ele é pequenininho, as palavras facinhas, sé que € pra adulto.
Entrevistador/ pesquisador: Por que vocé acha que é pra adulto?

Marilyn: Porque tem que interpretar mais, sabe? Problema que ela (a crianga) acho

que ela vai ler e, ndo, vai entender muito.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Marilyn: Mas eu acho que pra adulto, porque tem que interpretar mais, saber o que é

esse tal aqui.
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Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Aurora: Bom, eu sou a Aurora. Eu gostei muito desse livro, porque ele é um livro que
descreve muito a realidade. E, digamos que o aqui pode ser ali na esquina, em
Vitoria, Vila Velha, Guarapari. Entdo, assim, ndo é toda vez que todo mundo pode se
encontrar, ndo é uma coisa que... E uma coisa muito real que acontece com muitas
pessoas. E esse livro, um ponto negativo dele ele podia ser maior, contar mais a
histéria dos dois, do lugar, o que aconteceu no final, assim.. E sempre que vocé |é

ele da o gostinho de quero mais, tipo que que acaba, cadé, nao tem!
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

E... acho que é s6 isso mesmo.

Entrevistador/ pesquisador: Ta certo. Quem vai falar agora? Vocé, Tiffany?
Alguém: Acho que é a Alissa.

Murmdarios...

Murmadarios...

Alguém: E uma democracia.

Alissa: Meu nome é Alissa e eu achei o livro bastante interessante. Porém, eu achei
ele muito pequeno. O livro, ao decorrer que vocé vai lendo, vocé fica com vontade
de ler mais. Porque querendo ou nao, ele € meio confuso. Ai, vocé fica querendo
entender, compreender mais. O que eu achei mais interessante no livro é o fato de
que... aqui era um lugar, como ela disse, onde dois cora¢des se encontravam. O
coracdo da menina e dele e eles s6 podiam ir para aquele lugar. E, 14, naquele lugar,
€ as horas iam se passando, eles faziam de tudo para ficar perto um do outro. E
quando estavam longe, a saudade como no préprio livro diz, a saudade era do
tamanho da distancia. Entdo, eu gosto bastante da conexdo que ambos os
personagens tém um com o outro. Isso € muito interessante. Porém, eu achei como
a Aurora disse da um gostinho sim de quero mais, porem ele € muito pequeno. E

isso, foi um ponto negativo pra mim.

Entrevistador/ pesquisador: Certo.
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Sans: Meu nome € Sans. Eu gostei do livro, apesar dele ser um pouco curto. Mas
ISSO, eu nao, necessariamente, achei que fosse um ponto negativo nele. Apesar dele
nao passar muitas informacgdes, ele é um livro um tanto interpretativo. Ele te da uma
margem que € pra vocé criar 0s personagens do negocio, apesar de ndo me

inscrever no tamanho....
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Sans: Cé pode identificar essa mesma... esse mesmo sentimento que o livro passa
em varios casos e historias. E tem um negdcio... t4 transmitindo ultimamente em
varias midias. Que vocé pegar um tipo de midia arte ou estilo, pode ser uma arte pra
crianca ou pode ser outro tipo de arte que ndo é muito comum e colocar em um
tema mais abordado. Um tema mais pesado. E eu gostei disso. O livro conseguiu

fazer isso muito bem, de forma simples.
Entrevistador/ pesquisador: Certo.

Diana: Bem, meu nome é Diana e eu, particularmente, gosto muito de ler livro de
romance so que eu prefiro pegar livros com mais é... conteido, mais é... COmo posso

falar, com mais péaginas.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Aurora: E eu achei ele bem curto. Foi uma novidade, porque eu nao estou
acostumada a ler esse tipo de livro é... curtinho, € com poucas descricdes, com
pouco contetdo. Mas eu gostei dele. E... foi legal, porque ele misturou Geografia,

Lingua Portuguesa, Sociedade, Arte. E muito legal e € isso!
Entrevistador/ pesquisador: Certo!

Tiffany: Meu nome é Tiffany. Eu, particularmente, ndo gostei do livro. Por qué?
Porque eu achei que ele parecia muito poeta e eu ndo gosto de poesia, ndo gosto de
romance e ele € muito pequeno. Eu também tipo... eu também fiquei muito triste em
saber que eles ndo conseguiam um ir pra la e outro parar ali. Ai, eu fiquei triste em

saber que a sociedade deles ndo deixava.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum.

Tiffany: Esse foi 0 meu ponto.
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Entrevistador/ pesquisador: E isso tem alguma relacdo da pra fazer algum link com o
mundo real que nés vivemos? Tem como fazer algum exemplo desse, desse, desse

tipo?
Entrevistados: Bastante. Sim. Com certeza. Aham. (ao mesmo tempo)

Marilyn: Eu acho que da, porque tipo assim a gente tem, conhece pessoas que
moram longe e vocé tem uma proximidade muito grande delas. E mesmo vocé nao
tando junto no mesmo lugar que ela, vocé consegue se conectar com a pessoa. Mas

aguela que esteja em outro lugar, bem longe de vocé.
Entrevistador/ pesquisador: Certo. Alguém tem mais alguma questao pra falar?

Em relacéo as ilustracdes, as imagens do livro. Vocés acham que essas ilustracoes,

essas imagens vém pra somar ou elas ndo sao importantes, ou €, apenas, um

desenhinho pra deixar livro um pouco mais vistoso?

Sans: Ela me lembrou um jogo chamado Limbo. Que ela também é um jogo muito
vazio em questdo de histéria. Ndo propde desafio também, é s6 uma questdo de
contar uma histdria mais vazia pra vocé concluir com o que vocé mesmo quiser. E o
tipo de imagem que € colocado nas duas obras é uma imagem também muito
simples que te da s6 o sentimento do que o cara tava escrevendo, saca? Tipo
guando vocé vai lendo e vai vendo as imagens te da mais ou menos uma nocao do

que que é o mundo do cara, sacou?

Entrevistador/ pesquisador: Uhum. Muito bem! Alguém quer fazer mais algum
comentario em relacdo ao livro? E ai, eu quero saber, pra, agora, deixar bem claro,
todos vocés, se vocés indicariam, se vocés gostaram do livro ou ndo. A Tiffany ja
deixou bem claro que ela ndo gostou do livro. E se vocés indicariam... e se vocés
gostaram ou nao e se voceés indicariam o livro lido pra alguém, e se sim, pra quem.
Pra que tipo de pessoa, que tipo de publico vocés acham que interessaria em ler um

livro assim?

Alissa: Eu acho que interessaria pra um publico que nao esta acostumado a ler livro,
porque ele é um livro pequeno. Mas eu acho ele muito interessante, porque por mais
ele tenha poucas palavras, ainda assim, vocé gosta de |é ele. Porque, sabe é

intrigante. Nao, so as palavras, mas as imagens também. Eu acho que elas vém pra
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somar pelo fato dele ndo ter muita coisa. Ai, as imagens acabam complementando
tudo isso. Eu acho que eu indicaria pra uma pessoa como eu disse, que ndo esta

acostumada a ler.
Entrevistador/ pesquisador: Uhum. Certo.

Marilyn: Eu indicaria mais pra uma pessoa que gosta de pensar algo sabe?, além
das coisas, porque eu acho que interpretei uma coisa diferente do que as outras
pessoas podem interpretar quando Ié o livro. E é um livro divertido de |€, porque ele
€ pequenininho, mas vocé consegue tirar uma coisa grande dele, sabe? Vocé
consegue é... pensar numa coisa maior, de como isso é real, sabe?, como iSso
acontece mesmo. Mesmo as palavras sendo faceis e poucas. Ai, eu tipo indicaria

esse livro pra alguém que gosta de pensar mais alto, sabe?
Entrevistador/ pesquisador: E vocé gostou do livro?

Marilyn: Sim... eu gostei.

Entrevistador/ pesquisador: E vocé, Alissa? Gostou do livro?
Alissa: Sim, gostei.

Entrevistador/ pesquisador: Aham. Aurora?

Aurora: Bom, é... eu indicaria esse livro mais pra adolescentes que ndo tém costume
de ler, porque na nossa idade, muita gente ndo pega um livro de duzentas péaginas e
|é tipo vinte. E esse livro, ele é pequeno, tem poucas palavras em uma pagina.
Entdo, a pessoa vai ler e nem vai perceber que terminou. E nisso faz com que a
pessoa vai... tenha o habito de ler. Se ela Comecar a |é isso. E isso é muito
interessante, pessoas que tenham imaginacao fértii também gostariam, porque
depois que Ié o livro vai comecar a pensar nisso. Eu, por exemplo, fiquei pensando

um tempéao pra vé como que poderia ter terminado. E eu gostei muito desse livro.

Entrevistador/ pesquisador: Certo. Vocé indicaria esse livro pra alguém, Tiffany?

Vocé indicaria o livro pra alguém?

Tiffany: E... como as meninas disseram, eu indicaria também pra uma pessoa que

nao € acostumada a ler. Por ele ser pequeno e € interessante... pouco.
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Entrevistador/ pesquisador: Ta bom.
Murmdrios... risos.

Diana: Eu indicaria pra... pra um publico mais jovem, porque € claro que nesse livro,
a sociedade ta impondo na vida de ambos. E pelo menos na minha viséo é... 0s
jovens hoje vivem numa bolha em que a sociedade ta impondo essa bolha. Vocé
pode ver aquilo, ou vocé tem que seguir o padrédo da sociedade. E esse livro é claro,
€... nisso. Eu acho que é bom pra gente vé que nao é... a gente nao precisa seguir
s6é o padrdao que a sociedade imple, que a gente pode ter outros tipos de
pensamento tanto politico, tanto social quanto qualquer outra coisa. E eu indicaria
esse mais pra publico jovem que ta meio que em fase de crescimento quanto de

mente, de corpo, de tudo.
Entrevistador/ pesquisador: Ok.

Sans: Eu gostei do livro até certo ponto. Acho que tem outros... outras historias,
outros tipos de midia com mesma abordagem aberta que, por isso, € melhores que
eles. Eu até indicaria. Diferente do que a maioria falou, ndo pra alguém que ta
comecando a ler. Eu acho que pra vocé, tipo comecar apreciar uma historia assim,
vocé tem que ndo necessariamente leitura, mas algo, tipo aprender a mergulhar na
histéria pra poder conseguir sentir 0 que 0s personagens escrevem sabe? Acho que

eu indicaria alguém pra, que ja ta acostumado a ler.
Entrevistador/ pesquisador: OKk.

Percy: E... eu indicaria esse livro para um publico jovem e também para aquelas
pessoas que ndo gostam muito de ler. e, também, principalmente pra aquelas
pessoas que estdo convivendo em um romance, porque também é possivel é...

comparar esse livro na realidade.

Entrevistador/ pesquisador: Na realidade. Alguém tem mais algum comentario a

fazer?

N&o...



212

Entrevistador/ pesquisador: Sendo assim, hoje, Terminamos, entdo, a gravacao e a

entrevista com a primeira obra, Um lugar chamado aqui, de Felipe Machado e Daniel

kondo. Obrigado, meninos.

Aplausos.



