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RESUMO

Este estudo intitulado Espacialidades e Curriculo em Escola do Campo no Municipio
de Sdo Mateus/ES nas Séries iniciais do Ensino Fundamental analisara a
Constituicdo da Espacialidade, bem como a sua relacdo com o Curriculo proposto
para a Educacdo do Campo no Municipio de S&o Mateus, buscando compreender
suas singularidades e contribuicdo no processo educativo, além de descrever como
0 espaco da escola é ocupado pelos atores sociais que a utilizam, em vista de
conhecer suas experiéncias de ensino e aprendizagem. Como referéncia de
pesquisa, teve-se a EPM “Nova Vista” e os sujeitos que nela estudam e trabalham.
Os espacos internos e externos escolar sao vistos como lugares de experiéncias e
de aprendizagens que em sua materialidade, esta impregnado de signos, simbolos e
marcas que elaboram conhecimentos. Os espacos sdo elementos significativos do
curriculo da Educacdo do Campo. Para desenvolver este estudo baseou-se nas
contribuicdes tedricas de Arroyo (1999, 2016), Frago e Escolano (2001), Certeau
(2005), Pizeta (1999), Caldart (2000, 2004, 2012), Freire (1987, 1996), dentre outros,
que possibilitaram aprofundar a tematica estudada. A Construcao dos dados se deu
a partir da criacdo da matriz de analise, logo passou-se a dialogar com 0s sujeitos
da escola numa proposta de questionario semiestruturado e realizacdo de desenhos
tematico feito pelos alunos. Com base nos resultados analisou-se as concepc¢des da
equipe de gestdo, das professoras e dos alunos de como se da a aplicagdo do
Curriculo (Plafec) e como os sujeitos ocupam 0s espacos da escola. Isso indicou as
maneiras de fazer no cotidiano da equipe de gestéo, dos professores e dos alunos
da EPM “Nova Vista” na Educacdo do Campo. Embora perceba-se falta de
entendimento por parte dos sujeitos envolvidos na pesquisa sobre a importancia da
utilizacdo dos espacos internos e externos da escola e fora dela como locais de

aprendizagem.

Palavras Chave: Espacialidades. Curriculo. Sujeitos. Educacao do Campo.



ABSTRACT

This study entitled Spatialities and Curriculum in the School of the Field in the County
of Sdo Mateus/ES in the early grades of Elementary School will analyze The
Constitution of Spatiality, as well as its relation with the proposed Curriculum for the
Education of the Field in the County of S&o Mateus, seeking to understand its
singularities and contribution in the educational process, besides to describe how the
school space is occupied by social actors who use it, considering to know their
teaching and learning experiences. As a research reference, had to EPM “Nova
Vista” and the subjects who study and work there. The internal and external school
spaces are seen as places of experiences and learning that in their materiality, is
ingrained with signs, symbols and marks that elaborate knowledge. Spaces are
significant elements of the Field Education Curriculum. To develop this study it was
based on the Arroyo's theoretical contributions (1999, 2016), Frago and Escolano
(2001), Certeau (2005), Pizetta (1999), Caldart (2000, 2004, 2012), Freire (1987,
1996) , among others, who made it possible to probe the studied theme. The
construction of the data gave up from place from analysis matrix creation, and soon
began to dialogue with the school subjects about a proposal of a semi-structured
guestionnaire and thematic drawings made by the students. Based on the results,
were analyze the management team conceptions, teachers and students of how the
Curriculum is applied (Plafec) and how subjects occupy school spaces. It indicated
the ways to do the daily management team, teachers and students of EPM “Nova
Vista” in Field Education. Although there is a lack of understanding by the subjects
involved in the research about the importance of using the internal and external

spaces of the school and outside it as places of learning.

Keywords: Spatialities. Curriculum. Subjects. Field Education.
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1 INTRODUCAO

A Espacialidade, Curriculo e a Educacdo do Campo contribuem para uma reflexao
acerca da materialidade, ou seja, 0s sujeitos de uma escola multisseriada
compreendem a sua realidade em varios aspectos e de como essas dimensdes se
articulam e engendram o processo de ensino e aprendizagem, acredita-se que refletir
sobre as questdes da espacialidade e curriculo, o lugar onde tudo acontece, € também

uma contribuicdo para a pesquisa e qualidade da Educacéo do Campo.

Nesta pesquisa considera-se importante fazer uma analise de como esses espacos
internos e externos sdo utilizados por todos que cotidianamente estdo na escola.
Buscando saber se a finalidade de aprendizagem esta sendo atendida, bem como o
bem-estar das pessoas que nela estdo, pois a qualidade na educacado estabelece
relacdo direta com condi¢cbes propicias de vivéncia, uma vez que € no espaco fisico
interno e externo que o educando consegue estabelecer relacdes entre o mundo e as

pessoas.

A Educacdo do Campo possui formulagbes sobre as demandas e necessidades do
ambiente escolar, estando presentes no plano pedagoégico e no social da comunidade.
Dessa forma, a elaboracdo e constru¢cdo de um projeto arquitetdbnico que atenda as
demandas de uma Escola no Campo e do Campo, exigem ao arquiteto/a um empenho
e certa percepcdo na compreensdo das praticas pedagobgicas que envolvem esse
ambiente, além das possiveis contribuicfes as praticas cotidianas, para tanto, torna-se
importante explicitar a necessidade de um maior aporte de recursos para promover as
condi¢cBes necessarias ao funcionamento de escolas do campo conforme apontam as

diretrizes operacionais® para essa modalidade de ensino.

A é&rea das construgdes escolares chega aos dias atuais com muitos desafios, tais
como o entendimento que a aprendizagem nao se da apenas em sala de aula, sendo

fundamental analisar e observar outros espacos onde também se produz

! As Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo s&o referéncia para a Politica de Educacéo do
Campo uma vez que na legislacdo educacional estabelece um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo. (Disponivel em:
<http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_educ_campo.pdf>. Acesso em 12 mai 2019.
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conhecimento. Os espagos internos ou externos criados para estudos, devem ser
organizados de acordo com a faixa etaria da crianca, isto €, propondo desafios
cognitivos e motores que os fardo avancar no desenvolvimento de suas
potencialidades. Os espacos de aprendizagem devem estar repletos de objetos que

retratem a cultura e o meio social em que a crianca esta inserida.

Sendo estes pensados como espaco de convivéncia e brincadeira utilizado pelos
alunos, o patio da escola, por exemplo, € construido estrategicamente para que todos
os alunos sejam vistos, e utilizd-lo para brincar e conversar gerando aprendizagem. Os
outros espacos como quadra, parque, refeitdrio, também devem ser explorados com a

finalidade de ensinar.

A fim de compreender a construcdo do Curriculo especifico para a Educacdo do
Campo, toma-se como base, a Lei n® 9.394 de Diretrizes e Base da Educagao Nacional
— (LDB), a Lei n° 8.069 do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA), ligado ao gabinete do Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria, a
Resolugdo CNE/CEB n°. 1 de 03 de abril de 2002, que Institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Entre outras
experiéncias de programas como o Programa Nacional de Educacdo do Campo, o
(PRONACAMPO).

Entende-se que a implantacdo da Educacdo do Campo com curriculo préprio e
apropriado mostra que € possivel pensar e fazer a escola para além da sua
materializacdo dentro de uma logica ndo seletiva e excludente que é constitutiva do
sistema seriado, dos curriculos gradeados e disciplinares. Tal proposta se insere no

contexto de um movimento por uma Educacéo Basica do Campo.

O curriculo ndo deve ser desconexo da vida do municipio, das comunidades e da
escola, é preciso fazer parte da histéria das pessoas. Parafraseando Arroyo, levando
em consideracao as marcas das diversidades regionais ou da diversidade de contextos

concretos de lugar, classe, raca, género, etnia.

Nesse sentido, cabe refletir de que maneira 0 espaco fisico interno e externo da escola

do campo contribui no curriculo dos educandos. Assim, a presente pesquisa tem por
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objetivo analisar a constituicdo da Espacialidade e sua relagcdo com o Curriculo e a
Educacdo do Campo da Escola Pluridocente Municipal - EPM “Nova Vista”, do
Municipio de Sdo Mateus-ES. Mais especificamente objetiva-se analisar os espacos
fisicos em sua materialidade na escola EPM “Nova Vista” do municipio de Sdo Mateus-
ES; Visualizar suas possibilidades de ensino, considerando as especificidades da
organizacao curricular, com vistas a compreender suas singularidades e contribuicdo
no processo educativo; Descrever como é ocupado o espaco da escola pelos atores

sociais que a utilizam e quais as suas experiéncias de ensino e aprendizagem;

Pesquisar sobre Curriculo, Espacialidades e Educa¢do do Campo tem relagdo com
minha trajetodria profissional e pessoal. Desde 2006 atuo como pedagoga, nas diversas
modalidades de ensino das escolas do campo, porém no municipio em que atuava

ainda néo se discutia, de maneira aprofundada, a Educacdo do Campo.

Em 2014 iniciei a licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias
Humanas e Sociais no campus da Universidade Federal do Espirito Santo/Centro
Universitario Norte do Espirito Santo (UFES/CEUNES). Essa formacdo através das
leituras propostas, das indagacdes e debates a cerca do curriculo das escolas do
campo feitas pelos professores do curso me motivou a pesquisar essa tematica.

Em 2016, ao assumir trabalho como pedagoga no Municipio de Sdo Mateus e conhecer
concretamente as escolas multisseriadas do campo, passei a participar dos debates
pedagdgicos e politicos, a compreender entdo a proposta camponesa, bem como a
despertar minha consciéncia acerca dos sujeitos do campo e seus enfrentamentos; o
gue levou-me a um posicionamento critico diante de fatos que me motivaram a
pesquisar e aprofundar os estudos dessa modalidade, colocando-me cada vez mais

preocupada e compromissada com essa realidade.

Ao se tratar da espacialidade, apesar da enorme importancia social que o tema traz,
esta € pouca discutida, principalmente, no que diz respeito as escolas publicas. A area
das construcbes escolares chega aos dias atuais com grandes desafios sobre o que
seria necessario para atender as demandas de sala de aula. Outros espacos onde se

produz conhecimento, na escola, ndo deveriam estar restritos as salas de aula.
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Ao elaborarem os planos municipais de educacao percebe-se que o planejamento para
a construcdo de escolas ou de espaco de acessibilidade, ndo é feito em longo prazo;
ao contrario, € imediatista, obrigando aos gestores a diminuirem as adequacfes com

obras de emergéncia, onde a manutencéo e a qualidade nem sempre prevalecem.

Para o desenvolvimento desta pesquisa € importante ressaltar o conceito da Educacao
do Campo, pois este se relaciona a uma postura politico-pedagogica critica, dialética,
dialogica, postulando uma formacédo técnica e politica de sujeitos politicamente
conscientes, com uma visdo humanizada, que valoriza 0 sujeito através de sua
identidade cultural e considera o ponto de vista dos camponeses, bem como a trajetéria

de lutas de suas organizacGes, como afirma Arroyo (1999).

Neste contexto Caldart (2012), afirma que a Educacdo do Campo n&do nasceu como
teoria educacional. Suas primeiras questbes foram praticas, seus desafios atuais

continuam sendo praticos, ndo se resolvem no plano apenas da disputa tedrica.

E nesse espaco territorial que encontramos grande parcela da populagéo, sendo essas
agricultores, ribeirinhos, pescadores, quilombolas, extrativistas, assentados e
acampados da reforma agraria, trabalhadores rurais assalariados, povos das florestas,
enfim, aqueles que compdem a diversidade do campo e que estabelecem relacdes

complexas de organizacao social e cultural.

Segundo Caldart (2004), as Concepcdes e Praticas Pedagogicas da Educacao do
Campo em suas diferentes esferas sofrem transformacfes e a educacéo, na medida do
possivel incorpora essas mudancas e lida com seus residuos, de forma que ao retomar
a linha historica, consegue-se identificar a trajetéria, o modelo e o estado da arte, assim
como nos indagar a respeito do projeto de educacédo e seu sentido frente a este

contexto.

Neste sentido (Caldart, 2004) afirma, pensar a Educacdo do Campo torna-se um
desafio ainda maior, frente a esta complexidade e por ndo termos tido ainda nenhuma
tradicdo e atencdo para a categoria juventude rural e suas demandas e sua preparacao
para um futuro diferente daquele pensado para as massas, qual seja, dar conta das

demandas estabelecidas pelo sistema capitalista.
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Esta pesquisa torna-se relevante, ao buscar aproximar e propor discussdo no campo
académico acerca da Espacialidade, Curriculo e Educacdo do Campo sobre as
tensdes, conflitos e possibilidades presentes nas multiplicidades de relacdes que
acontecem no percurso de producdo curricular desta escola, possibilitando indicar
guestdes que precisam de um olhar mais atento dos gestores, dos educadores, dos

educandos que tanto prescrevem como o realizam cotidianamente.

Problematizar tais questdes € indispensavel para compreender os elementos que se
adéquam a estrutura da escola, desde o curriculo ao espaco fisico/arquitetbnico, em

que as escolas da Educacao do Campo deste municipio estéo inseridas.

Diante deste contexto, faz-se necessario retomar as indagacfes acerca do que 0s
espacos internos e externos escolares tem em comum com o Curriculo? De que
maneira as particularidades dos sujeitos do Campo sao debatidas no processo
educativo perante a organizacdo espacial da escola? Qual a interferéncia da
espacialidade no processo ensino-aprendizagem e nas rela¢des sociais no cotidiano da
escola? Como sao estabelecidas as relagdes entre 0os espacos escolares e o curriculo

na EPM “Nova Vista” do municipio de Sdo Mateus-ES?

Na Rede Municipal de Ensino de Sao Mateus de acordo com as informacdes do
segundo Seminario de Educacdo do Campo que aconteceu em 2019, existem 40
Escolas do Campo multiserriadas que oferecem a modalidade da Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental I, quatorze escolas do campo que oferecem a Educacao Infantil, e
seis Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF), as quais possuem
particularidades especificas quanto as orientacdes pedagoégicas que conduzem as

atividades das escolas, sobretudo acerca do curriculo.

A Escola Pluridocente Municipal EPM “Nova Vista” segue as orientagdes dadas pela
Secretaria Municipal de Educac¢do (SME) do Municipio, pelo Setor de Educagédo do
Campo. Utiliza-se em sua pratica pedagogica um curriculo proprio para as Escolas do
Campo, o Plano de Fortalecimento da Educac¢do do Campo (PLAFEC).

Para compreender a tematica dessa pesquisa € necessario pensar em elementos da

espacialidade, do Curriculo e da Educacdo do Campo além da materialidade, e de
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como essas dimensbes se articulam e engendram o0 processo de ensino e

aprendizagem.

Por tanto, discutir acerca dos possiveis significados e sentidos que sédo dados pelos
sujeitos desta comunidade escolar ao curriculo adotado por eles, ao espaco em que se
d& as aprendizagens, e a Educagdo do Campo. Por vezes os saberes desses povos
sdo ignorados nos curriculos, sabe-se que séo visbes de mundo, posicionamentos
politicos, ideoldgicos diferenciados, enfim, diante da diversidade de contextos nos

quais estdo envolvidos nos espacos legitimos dos curriculos.

Segundo Miguel Arroyo (2016):

Uma constatacdo € que os curriculos e os livros didaticos sdo pensados como
espacos de saberes, de conhecimentos e de concepgbes, descolados de
vivéncias da concretude social e politica. Sobretudo, deslocando dos sujeitos
humanos produtores dessas vivéncias sociais e dos conhecimentos (p.76).

Sao diversos os temas discutidos na escola e que ja trouxeram subsidios, inclusive no
campo da pesquisa, mas acredita-se que pensar acerca das questbes do espaco
escolar, o lugar onde tudo acontece, é também uma contribuicdo para a qualidade da
educacdo. E importante refletirmos como esse espago esta sendo aproveitado por
todos, que cotidianamente estdo na escola, se 0 proporciona para o intuito maior da
aprendizagem, com o bem-estar dos sujeitos que nela estdo, pois, a qualidade na

educacao estabelece relacéo direta com condicdes propicias de vivéncia e uso.

A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Pluridocente Municipal (EPM) “NOVA
VISTA” localizada no municipio de Sdo Mateus regido norte do estado do ES, situada
na Rodovia Sdo Mateus X Boa Esperanca, estando a 32 Km de distancia do centro de

Sao Mateus.

Seu ato de criagcdo se deu em 12/05/1992, pelo decreto n° 843/92, dentro da
modalidade da Educa¢do do Campo, a escola oferta ensino da Educacdo Béasica na
modalidade Infantil a partir dos 04 (quatro) anos de idade. E do fundamental | do
primeiro (1° ano) ao quinto (5° ano). No periodo da pesquisa em outubro de 2018

haviam matriculados cerca de 70 alunos.
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Em relacéo a Educacéo Inclusiva, a escola enfrenta inUmeras dificuldades em relagdo
a infraestrutura, descumprindo o Decreto N° 7.612, de 17 de novembro de 2011, que
institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem
Limite, definido no artigo 3° as diretrizes deste plano. O que nos convida a pensar nas

questdes de organizacdo dos espacos escolares, uma delas é a falta de acessibilidade.

Embora seja uma escola do Campo € necessario que 0s espacos sejam organizados
para atender os alunos com necessidades especiais com intuito de eliminar os
obstaculos que dificultam e impedem os mesmos de estudarem nesta escola. Observa-
se na entrada principal da escola que ndo ha rampa de acesso as salas e ao banheiro,

isso podera dificultar o acesso de alunos com mobilidade reduzida.

A comunidade tem aproximadamente 50 (cinquenta) familias com moradias fixas.
Porém, na colheita do café este numero sofre alteracdo. Ha varias organizacfes
religiosas, tais como: igreja catdlica, Assembleia de Deus, Deus é Amor. Associagao
de Pequenos Agricultores, MPA (Movimento de Pequenos Agricultores), entre outras. A

realizacdo desta pesquisa ocorreu no periodo de 2017 a 2018.

Para a coleta de dados com os alunos para os alunos da sala multisseriada do 3° ano
composta por 10 alunos e do 4° e 5° ano composta por 20 alunos, sendo 09 alunos do
4° ano, e 11 alunos do 5° ano, foi aplicada uma pergunta direcionada, na qual os
mesmos responderam sobre 0 que se aprende nos espacos da escola em seguida a
criacdo de desenhos teméaticos, pois 0 uso dessa pratica metodoldgica possibilita a
crianca expressar-se de maneira ludica, artistica e do imaginario, proporcionando a
construgdo do conhecimento espontaneo (FARIA, 1999, p. 61). Para a equipe
pedagogica: professoras regentes; professora de Agricultura, pedagoga e diretora foi
aplicada duas perguntas também direcionadas, elaborou-se uma matriz de analise
como instrumento para a descricdo de todos 0s espacos internos e externos, da
mobilia de cada setor, material pedagdgico, de limpeza, géneros alimenticios,
equipamentos de todos os setores, utensilios e registros fotograficos. As perguntas e a

matriz de analise encontram-se no apéndice desta dissertacao.
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Para a revisdo de literatura, analisou-se o periodo entre 2006 a 2017 aos anais da
Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo - (ANPEd), nos
seguintes grupos de trabalhos (GT) 06, que trata acerca da “Educagao Popular’ (GT)
12 que debate sobre “Curriculo”, e o grupo de trabalho (GT) 13, onde aborda a
tematica da “Educacao”, além de revistas da Universidade Federal do Espirito Santo,
do Mato Grosso do Sul, e Universidade Federal do Parana, para tanto, compilamos

ainda, dissertacfes e teses pertinentes a tematica pesquisada.

Na sequéncia, os trabalhos foram analisados, no intuito de identificar: A temética;
objetivos; metodologia; resultados; consideracdes; referencial tedrico entre outros. Esta
fase do processo de analise dos textos proporcionou uma nova escolha, visto que,

embora todos proferissem em seus titulos relacdo com a tematica acerca da pesquisa.

Documentos Curriculares: para analise do curriculo que é especifico da Educacao do
Campo foi feito o estudo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo do
Campo e do Plafec (Plano de Fortalecimento da Educa¢do do Campo do Municipio de
Sao Mateus). Analisando os espacos internos e externos e a relacdo com o curriculo
da EPM “Nova Vista”.

A fim de organizar esta pesquisa, conforme as tematicas indicadas foram criadas
pastas contendo os subtemas que proporcionaram reflexdes e discussbes desta
pesquisa. Com intuito de preservar a identidade dos envolvidos nesta pesquisa, 0S
nomes dos professores, da diretora, da pedagoga e alunos, autores dos relatos, sao

ficticios.

Assim, este texto dissertativo esta didaticamente dividido da seguinte forma: na secéo,
intitulada A Educacdo do Campo no Brasil — Perspectiva Histérica, propondo uma
discusséo historica, tracando um paralelo com as praticas pedagodgicas. Fez-se a
memoéria dos encontros e conferéncias nacionais dos educadores e educadoras do
campo, trazendo também os aspectos legais que amparam a luta dessa modalidade.
Dentro desse contexto nacional, configurou em seguida a luta e organizacdo da
Educacdo do Campo no Estado do Espirito Santo. As discussdes sobre curriculo se
iniciaram em nivel de estado e logo no Municipio de S&o Mateus inicia os debates em

relacdo as particularidades na Educacdo do Campo.
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Na segunda secéo, intitulada Materialidades que geram aprendizagens na Educacao
do Campo menciona as possibilidades de aprender que existem a partir das

experiéncias pedagogicas vivenciadas pelos sujeitos da EPM “Nova Vista”.

Na terceira secdo, onde trata especificadamente da Espacialidade e a relagdo do
Curriculo vivenciado pela equipe pedagdgica, traz os relatos da diretora, pedagoga e
professoras da escola participante da pesquisa. A seguir relatam sobre como elas
ensinam na escola a partir da proposta pedagogica da escola, dos planejamentos e
projetos, mencionam quais as possibilidades que o espa¢co da escola traz para o

ensino.

Na quarta secdo, sobre espacialidades e a relacdo do curriculo vivenciado pelos
estudantes foi tratado sobre como eles aprendem nos espagos da escola, os relatos
dos alunos estéo registrados na integra. A seguir foi solicitado aos alunos que criassem
um desenho que representasse como aprendem na escola. Nos desenhos os alunos
expressaram elementos importantes no contexto da educacdo do campo, tais como

momentos da auto-organizacao, aulas de agricultura, entre outros.

E por fim, na quinta secdo, trata dos Espacos, Lugares, Objetos tempos de
aprendizagem, buscou-se aprofundar na proposta curricular do municipio de Sao
Mateus, nos elementos propostos pelo Plano de Fortalecimento da Educacdo do

Campo, como: Tema Gerador, oficinas, planejamentos e mistica entre outros.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL — PERSPECTIVA HISTORICA

A Educacdo do campo se constroi em um movimento que leva em consideracdo a
realidade que a produziu, se comportando segundo Caldart (2012) como uma
“categoria de analise” das relacbes de vidas e de politicas voltada para os
trabalhadores do campo. Compreender os aspectos de movimento dentro da historia,
nos ajuda a analisar o panorama dos embates desse movimento e logo, a analisar as
histérias de vidas e as identidades dos sujeitos do campo no intuito de se desprender
da opressao por conta da falta de projetos em prol da Educacdo do Campo de forma

emancipatoria e democratica.

Santos (2018), afirma que nesse contexto de enfrentamento dos trabalhadores com o
Estado, reivindicando direitos basicos como trabalho (terra), saide, moradia, crédito e
educacado, que comeca a ser organizada uma proposta de educacéo voltada a cultural

e ao territorio que os trabalhadores se reconhecessem como campo.

No marco histérico de seu surgimento, encontram-se dois eventos promovidos pelo
MST, em parceria com a Universidade de Brasilia (UnB), com a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), a Organizacdo das NacfGes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), e o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF):
0 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA),
realizado em 1997, e a 12 Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo,
de 1998. (CALDART 2012).

Santos (2018) relata que o primeiro ENERA foi encerrado com um documento intitulado
“Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”
(REFORMA AGRARIA EM DADOS, 1997). Nesse manifesto, os (as) educadores (as)
afirmam a importancia da educacdo como instrumento indispensavel para a

transformacao da sociedade, que classificam como excludente e injusta.

Neste momento € proposto discutir o histérico da Educagdo do Campo no Brasil
tecendo um paralelo com as préaticas pedagogicas no campo agrario brasileiro, pois se

entende que essa historia acontece dentro do campo de luta por uma Educacdo do
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Campo. Desta maneira, 0Ss conceitos que permeiam essa perspectiva se confundem
com o ideario da construgcdo de politicas publicas de educacdo disseminados nos
espacos de luta, como o surgimento da expressdo Educacdo Basica do Campo, e que
segundo Caldart (2012) afirma ser o fio condutor desta experiéncia:
Nasceu primeiro como Educacéo Basica do Campo no contexto de preparacéo
da | conferéncia Nacional por uma educacdo Basica do campo, realizada em
Luziania, Goiais, de 27 a 30 de junho 1998. Passou a ser chamada Educacéo
do Campo a partir das discussfes do seminario Nacional realizado em Brasilia
de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates

da Il Conferéncia Nacional, realizada em junho de 2004. (CALDART, 2012, p
258).

Alguns avancos podem ser considerados a partir da | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo, bem como a participacdo de movimentos sociais do
campo tais como os sindicatos de docentes, os movimentos estudantis, ou seja,
diversos seguimentos interessados no avanco de uma educagdo emancipadora. Esse
cenario € construido a partir dos anseios e desafios da educa¢édo no espaco rural e a
busca por igualdade de direitos, uma vez que em nossa constituicdo federal prevé o

acesso a educacao como direito fundamental de natureza social.

Segundo Duarte (2008), as premissas da estrutura legal do sistema educacional
brasileiro estdo previstos no artigo 205 da Constituicado/88, ainda ressalta que se deve
garantir o desenvolvimento pessoal, ao alcance do exercicio da cidadania, bem como
sua qualidade para o trabalho. Esses postulados encontram-se de acordo com a
demanda prevista pelas Organiza¢gdes das Nacdes Unidas (ONU) em 1966 e retificado
pelo Brasil em 1992, a partir do Pacto Internacional de Direitos Econdémicos, Sociais e
Culturais, e que estabelece como propdsito “capacitar a todos a participar de uma

sociedade Livre”.

Art. 205- A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (CONSTITUICAO FEDERAL/88).

Em se tratando da garantia do direto a escolarizacdo antecedeu a efetivacédo da lei,
porém sua realizacdo plena ndo se efetivou até hoje. Ao mesmo tempo, nos ultimos
anos, em virtude da influéncia das politicas neoliberais e pela forca hegeménica poucas

vezes a educacédo tem sido lembrada como formacédo para uma cidadania plena.
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Nas discussbes de preparacdo do | encontro Nacional dos Educadores e Educadoras
da Reforma Agréria (ENERA) em 1997, promovido pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra - MST?, ficou um desafio para o MST, onde, 0 mesmo foi convidado a
trazer em pauta uma discussdo mais ampla da educacédo para o meio agrario brasileiro.
Neste mesmo tempo era construido nos encontros estaduais um documento base a ser
usado no Encontro Nacional, que argumentaria o descompasso da denominacao

Educacao Rural.

A complexidade da Educacao Rural ndo contempla os espacos de luta da Educacao do
Campo no entendimento comum possivel naquele momento era esbocado na realidade
dos espacos agrarios brasileiros um local de que habitam camponeses, e ali existia

uma escola que compreendiam a mesma realidade das escolas urbanas.

De acordo com Ribeiro (2012), os estudantes no contexto rural apresentaria uma
orientacdo maior entre o trabalho e o estudo, ja@ que em sua grande maioria era
esperado o ingresso no trabalho da “roga”, no intuito de ajudar seus familiares, ja a
escola ali existente, apenas se estudavam o0s conteldos programaticos impostos a
organizacdes e estruturas nacionais padronizadas, sem a preocupagdo com O

desenvolver do trabalho e do espago camponés.

A autora Ribeiro ainda afirma que o trabalho produtivo é essencial para o processo
educativo, pois é a porta de entrada da participacdo de um sujeito ativo para com
interesses sociais. Assim, contribuindo para o desenvolvimento da sua comunidade,

compreendendo sua realidade e se tornando um sujeito protagonista de suas acoées.

E firmado ent&o na | Conferéncia Nacional o entendimento comum que a educacio do
Campo devera ser um dever do estado, ou seja, deve acontecer no contexto do espaco
politico, onde 0 mesmo deveria proporcionar politicas de promocdo da Educacdo do

Campo de principio real e ndo abstrato, levando em consideragdo o trabalho como

? As entidades que apoiaram o | Enera foram também depois, junto com o MST, as promotoras da |
Conferéncia Nacional por uma Educacédo Béasica do Campo: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e Universidade de Brasilia (UnB), por meio do Grupo de
Trabalho em Apoio a Reforma Agréaria. (CALDART, 2012, p 264).
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principio educativo e os interesses da agricultura camponesa, e que foi realcado no

lema da Il Conferéncia “Educacdo do Campo: direito nosso, dever do Estado’.

E possivel considerar como eixo de reflexio neste momento a criagdo do Programa
Nacional de Educacédo na Reforma Agréaria (Pronera), instituido em 16 de abril de 1998
pelo governo federal e a argumentacdo de mudanca do termo Educacdo Bésica do
Campo para Educacdo do Campo23, como afirma Caldart (2012). Logo, o rompimento
da abreviatura Educacdo Rural se torna uma prioridade da Educacdo do Campo,
trazendo nessa reflexdo um campo possuidor de possibilidades politicas, com sujeitos
formadores criticos, resisténcia, identidades e historias. A partir desta premissa é papel
desta pesquisa fomentar os espacos e as reflexdes acumuladoras de saberes que

caracteriza o campo da pesquisa como um espaco de condi¢cdes de existéncia social.

Ainda no intuito de compreender a contribuicdo das perspectivas historicas para as
reflexdes do papel desta pesquisa e a educacdo do Campo, nos debrucaremos em
alguns apontamentos da Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo,
realizada em julho de 2004. E percebida uma maior ampliacdo e participacdo dos
grupos organizados, instituicdes escolares de comunidades camponesas e frentes
sindicais:

A 1l Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada em julho de
2004, (...) Foram 39 entidades, incluindo representantes de érgaos de governo,
organizacbes ndo governamentais, organizacdes sindicais de trabalhadores
rurais e de professores, além dos movimentos sociais camponeses, que
assinaram a declaracao final da conferéncia (CALDART, 2012, p. 259).

Busca-se a universalizacdo dos saberes em conformidade com os anseios e demandas
dos povos que do campo e no campo vivem, as proposi¢cdes definiram o movimento de
Educacdo do Campo também pautada na oferta da Educacdo Basica e Superior
atrelado a um saber referente a base pedagodgica que reafirma o vinculo entre a

formacdo humana e a existéncia do sujeito.

O movimento da Educacdo do Campo continuou sua articulagdo no pais, culminando

no importante encontro, o Il ENERA, que foi realizado no dia 21 a 25 de setembro de

* O argumento para mudar o termo Educac&do Basico do Campo para Educacdo do Campo aparece nos
debate de 2002, realizados no contexto da aprovacédo do parecer do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) n° 36/2001. (CALDART, 2012, p 258).
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2015, no municipio de Luiziania — Goias. Segundo o portal de comunicacdo do MST?,
foram reunidos mais de1500 educadores e educadoras de todo o pais, para debaterem
o cenario nacional da Educacdo do Campo e suas perspectivas futuras. O Il ENERA
oportunizou um espaco de articulacéo e troca de saberes entre os protagonistas da luta
por uma Educacdo do Campo universal e emancipatoria, trazendo em debate um
projeto de educacao que potencialize as diferentes dimensbées humanas dentro de uma

formacdo libertadora e transformadora.

2.1 CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESPIRITO SANTO

No Estado do Espirito Santo na década de 80 havia uma organizacdo dos movimentos
sociais que mobilizou a realizacdo do primeiro Encontro Nacional do Setor de
Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)>, ocorreu no Espirito

Santo, em S&ao Mateus.

Segundo Pizetta (1999, p 149):

No ano de 1987 destacou-se por um acontecimento que, no caso em questao,
foi um divisor de aguas: a realiza¢@o do | Seminério Nacional de Educacdo em
Assentamentos, em Sdo Mateus, no periodo de 27 a 30/7/1987. Para esse
Seminario foram convidados treze Estados, dos quais apenas quatro
compareceram (Espirito Santo, Sdo Paulo, Parana e Santa Catarina) com treze
representantes (monitores/ professores).

Para o fortalecimento da educacdo nos assentamentos foi importante segundo Pizetta

(1999, p 149) com a realizacdo do Seminario:

Socializar as experiéncias alternativas que estavam sendo implementadas em
assentamentos para, a partir delas, caracterizar a proposta de educagcédo das
suas escolas, (b) decorrente dessa troca de experiéncias e a luz da reflexao
dos objetivos e da organicidade do MST, buscar formular uma proposta de
educacédo renovada para as escolas de assentamentos, mediante a utilizacao
de linguagens e préaticas comuns.

Algumas decisGes importantes foram tomadas nas discussfes durante o seminario,

afirma Pizetta (1999, p 149) que do ponto de vista mais organico:

* Enera retine mais de 1500 educadoras e educadores do campo em Goias. Disponivel em:

<http://www.mst.org.br/2015/09/21/abertura-2-enenra-construimos-a-ideia-de-que-a-libertacao-depende-
do-povo-controlar-em-primeiro-lugar-o-conhecimento.html>. Acesso em: 15 mar. 2019.

> O MST (Movimento Sem Terra) € um movimento social com organizac&o institucional formal presente
em quase todos os estados brasileiros e possui uma ampla capacidade de articulagdo e mobilizacédo
popular.
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O Seminario decidiu e criou o Coletivo Nacional de Educagdo do MST, que
passou a tratar especificamente da questdo da educacdo nos assentamentos.
Dessa forma, a teméatica da educacao foi recebendo uma importancia maior por
parte do Movimento enquanto organizacdo sociopolitica. Nesse Coletivo, o
Estado do Espirito Santo passou a ter um representante: a professora Maria
Dejanir Carpanedo.

No ano de 2008, algumas acdes foram organizadas para fortalecer a luta por uma
Educacao do Campo no Estado do Espirito Santo. Uma das acdes foi a oficializacdo do
Comité Estadual de Educacdo do Campo, por meio do Seminario teve como tema
“‘Educacao Escolar do Campo” (BALDOTTO, 2016 p 40).

No periodo de 2008 a 2014, alguns avancos aconteceram. A Secretaria de Estado da
Educacdo (SEDU) instituiu em sua estrutura organizacional a Geréncia de Educacéo
do Campo e a Subgeréncia de Desenvolvimento da Educacdo do Campo, Indigena e
Quilombola, criadas por meio do Decreto n°® 3616-R, de 14/07/2014, que responde
diretamente pela politica publica de trés modalidades da Educacdo Basica, cuja
qualidade da oferta passa pelo reconhecimento e valorizacdo de todas as formas de
organizacdo social e dos saberes caracteristicos destes territorios®. No governo de
Paulo Hartung (2015 a 2019), a geréncia nao funcionou. Renato Casagrande
empossado em janeiro de 2019 reativa a geréncia que ja se reuniu com o Comité
Estadual de Educacédo do Campo do Espirito Santo (COMECES).

Conforme o Comité Estadual de Educacdo do Campo’ que tem como finalidade a
instituicdo de um grupo permanente de pesquisa e foruns de discussdes de Educacao
do Campo; o fortalecimento da mesma, por meio da articulacdo e construcao coletiva
levando em conta a diversidade do campo capixaba; Elaborar propostas politico-
pedagodgicas préprias e apropriadas que atendam as diversidades; a participacdo na
elaboracdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo no Estado do Espirito
Santo; o acompanhamento junto ao poder publico da efetivacdo de Politicas Publicas
de Educacdo do Campo e a articulacéo junto aos 0rgaos competentes para que estes
garantam espacos adequados, partindo do principio que este € um direito humano.

® Educacdo do Campo. Disponivel em: <https://sedu.es.gov.br/educacao-do-campo>. Acesso em: 11
mai. 2019.

7 0 Comité Estadual do Campo é uma organizacdo composta por entidades civis que tratam da
Educacao do Campo e representantes dos poderes publicos, em um espaco permanente de articulacao,
deliberagdo e construgéo coletiva, entre 0s movimentos sociais, entidades civis e os poderes publicos
para o fortalecimento da Educacdo do Campo entendido enquanto espaco tempo de producao de
saberes e de uma educacdo emancipatodria. Disponivel em: <http://forumeja.org.br/es/?q=node/205 >
Acesso em: 18 mai. 2019.
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Nesse momento histérico de lutas e conquistas foi importante para a Educacdo do
Campo, a criacdo de Comités nos diversos municipios do Norte do Estado: Sé&o
Mateus, Nova Venécia, Pinheiros, Jaguaré, Sdo Gabriel da Palha, Colatina, Sdo Roque
do Canda. (COMITE DE EDUCACAO DO CAMPO DO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO, 2016).

No Estado do Espirito Santo continuaram as discussdes sobre o curriculo. Para isso
houve a criagcdo dos Macrocentros em todo o Estado, o0 que envolve uma ampla
discussdo da Proposta Politico Pedagdgica das escolas multisseriadas do Campo.
Constituem-se em espacos de formacdo continuada e discutem as politicas de
Educacdo do Campo, a producdo de orientacdes curriculares e de material didatico
para as Classes Multisseriadas das escolas do campo. Organizam-se regionalmente
em cinco espacos: Macrocentros Norte, Extremo Norte, Sul, Extremo Sul e Centro
Serrano (PLAFEC, 2012/2013 p. 09).

No documento base para elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas do
Campo do Governo do Estado (VALADARES 2016, p. 17), esclarece que nos
Macrocentros reinem técnicos pedagoégicos das Secretarias Municipais e Estadual de
Educacdo, Superintendéncias Regionais de Educacdo e movimentos sociais
camponeses, numa importante interface entre estes. Os Macrocentros da Educacéo do
Campo estéo instituidos pela Secretaria de Estado da Educacédo, conforme Portaria n°
071-R, de 28/03/2014.

As discussfes sobre curriculo, realizadas a luz de estudos no Macrocentro e nos
Microcentros, permitiram ampliar o conceito de curriculo para entendé-lo como
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relacfes sociais que contribuem com a construcédo das identidades dos nossos alunos
(VALADARES, 2016 p. 17).

A partir da criacdo dos comités de discussfes dos macrocentros, cada municipio
elaborou a sua proposta curricular para as escolas multisseriadas. Dando origem ao
Plano de Fortalecimento da Educagdo do Campo (PLAFEC). “Uma acéao
Contextualizada e Integrada”. A elaboracdo deste documento ocorreu no municipio de
S&o Mateus no ano de 2012/2013.
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2.2 EDUCACAO DO CAMPO E SUAS PECULIARIDADES NO MUNICIPIO DE SAO
MATEUS

Na década de 80, intensificou-se na regido de Sdo Mateus a luta pela Terra, e junto
com a realizacdo dos acampamentos foi criada uma estrutura organizacional do
movimento (MST), dentre estas foi organizado o setor da educacao responsavel pela
formacéo de professores e pelo acompanhamento politicopedagoégico das escolas dos
assentamentos (PIZETTA, 1999).

Pizetta (1999, p. 148) afirma, “que esse processo anda em ritmo e, em grande medida,
condiciona-se a luta pela terra abordada anteriormente, ja que em cada novo

assentamento conquistado uma nova escola comeca a funcionar”.

Ainda segundo Pizetta, (1999, p. 149) ao conquistar o primeiro assentamento, os Sem
Terra, em 1984, organizaram a primeira escola de assentamento no Estado do Espirito

Santo. Dando origem a escola multisseriada do campo na regido norte do estado.

Em virtude dos fatos mencionados nas décadas de 80 e 90, os movimentos sociais
continuaram na luta em prol da terra, da educacdo e da qualidade de vida. Com a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 e dez anos depois a hova LDB de 1998,
os debates relacionados a essas lutas (terra, escola e qualidade de vida) promovidos a
Nivel Nacional chegam ao Municipio de Sdo Mateus em 2004, com o primeiro Forum
de Educacéo do Campo (PLAFEC 2012/2013 p. 07).

A partir do ano de 2008, as comunidades Zumbi dos Palmares e Corrego Seco
localizadas no municipio de Sdo Mateus regido norte do Estado do Espirito Santo,
iniciaram a discussao e reflexdo da importancia da Educacéo propria para a vida do
Campo. Em 2010 com a parceria do poder publico foram implantadas duas escolas em
regime de alterndncia nessas regides. Fortalecendo a Educacdo do Campo no
Municipio. Representantes do MPA, MST, Movimento Quilombola, da Secretaria
Municipal de Educagé&o, se mobilizaram e criaram o Comité Municipal de Educacao do
campo. (PLAFEC 2012/2013 p. 07).
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Considerando passos importantes para o processo de fortalecimento da Educacao do
Campo no Municipio, a Secretaria de Educacdo de Sdo Mateus encaminhou para o
Conselho Municipal de Educacdo a proposta para implementar a disciplina de
Agricultura nas escolas municipais de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental do
Campo, para avaliacao e parecer. (PLAFEC 2012/2013 p. 07).

O Conselho Municipal de Educacao reconhecendo a relevancia em inserir no curriculo
das areas especificas das escolas do campo a disciplina de Agricultura, uma vez que
esta iniciativa busca incentivar e reconhecer a importancia do trabalho do campo

respeitando o meio ambiente e produzindo alimentos saudaveis, fez a seguinte analise:

[...] Nesse sentido, o Projeto de Educacéo do Campo: Integrando as Areas do
Conhecimento, apresentado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sao
Mateus, reconhece que o modo de vida social e de utilizagdo do espaco
campo, em sua diversidade, é fundamental para a constituicdo da identidade
da populagdo camponesa e de sua insercao cidada na definicdo dos rumos da
sociedade. Assim, traz proposta que pretende contribuir com a longa
caminhada posta a Educagdo do Campo nas escolas da rede municipal até que
a comunidade escolar do campo seja satisfatoriamente atendida conforme
orientam as Diretrizes Operacionais Nacionais para a Educac@o Basica nas
escolas do Campo (CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO
MATEUS 2011).

Outros marcos na luta pela Educacdo do Campo no Municipio foram necessarios tais
como: elaboragdo do Regimento Comum da Rede Municipal de Ensino garantindo
acOes como a reflexdo do fazer pedagogico das escolas multisseriadas, formacao dos

professores, bem como normativas legais:

SECAO V

DA EDUCACAO DO CAMPO

Art. 19. Caracterizam-se como escolas do campo aquelas situadas em area
rural, que atende aos agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados, quilombolas, trabalhadores assalariados
rurais e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural.

Art. 20. A educacédo escolar do campo serd desenvolvida de acordo com o0s
principios e normativas das diretrizes operacionais para a educac¢éo basica nas
unidades escolares do campo.

| - as escolas do campo terdo regimento, calendario e Proposta Pedagdgica
propria e apropriada, contemplando a participagdo comunitaria das familias,
curriculo contextualizado, organizagdo do funcionamento do cotidiano tendo
como base os principios da solidariedade e da ajuda mutua;

Il - o ambiente educativo das escolas do campo compreende todos os espacos
internos e externos da area de abrangéncia da escola;

Ill - o espago escolar interno e externo contera a identidade da escola do
campo e sua organizacao respeitara o estilo de vida, a cultura, as tradicdes e
as atividades econd6micas da populacéo atendida;

IV - o regimento interno da educagdo do campo garantira a participacédo
comunitaria das familias e dos movimentos sociais no controle social da sua
qualidade;
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V - o regimento comum préprio da educacdo do campo contemplard a
participagdo conjugada entre a organiza¢do da comunidade escolar, o setor da
Secretaria Municipal de Educacdo e o Comité Municipal de Educacdo do
Campo;

VI - a formacdo dos educadores, gestores e profissionais da educacao do
campo deve atender as necessidades de funcionamento das escolas;

VIl - a organizacdo curricular deve garantir a integracdo das areas de
conhecimento. (REGIMENTO COMUM DAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO, 2011).

No que diz respeito as politicas publicas para a Educacdo do Campo e as
normatizacoes, vale ressaltar que o didlogo com o0s novos saberes valorizando o0s
sujeitos campesinos devem permanecer. Contudo, ha necessidade de discutir a
diversidade das comunidades destes povos.

Nessa trajetéria, obteve-se avancos importantes na construcédo da escola do campo e
nos projetos desenvolvidos. Em se tratado da Proposta Pedagdgica e Curriculo proprio
e apropriado voltados a realidade local, a equipe do Setor da Educacédo do Campo da
Secretaria Municipal de Sdo Mateus nos anos de 2012 e 2013 teceram a varias maos o

Plano de Fortalecimento da Educacdo do Campo (PLAFEC).

Instrumento este que possibilita de forma contextualizada trabalhar com estudantes das
escolas multisseriadas os conteddos da base nacional comum de uma maneira
dindmica e continua garantindo uma formacao integral. Nesse projeto esta diretamente

integrado a familia, estudante e o educador (a).

Neste documento orientador estdo previstas atividades pedagégicas de auto-
organizacdo®, temas geradores®, Planos de Estudos (P.E)'°. De acordo com as
orientacdes os temas dos planos de estudos garantem o enfoque dos Temas
Geradores, assim os Planos de Estudos dao o direcionamento para 0 processo ensino-
aprendizagem (PLAFEC 2012/2013 p.17).

® Auto-organizacdo: O estudante realiza a autogestdo por meio da auto-organizacdo, que possibilita ao
coletivo de estudantes a consciéncia de suas responsabilidades e cuidados com esse coletivo, inseridos
em um grupo diversificado, incluindo estudantes de todas as idades e séries. MORILA, Ailton Pereira e
BALDOTTO, Ozana Luzia Galvao. Auto-organizacdo no contexto da educacdo do campo. Kiri-keré:
Pesquisa em Ensino, n. 2, mai. 2016.

*Tema Gerador: E de onde parte a motivacdo para a investigacdo, é o eixo que direciona as atividades
pedagédgicas. Sao situacdes de interesse e motivacdo das pessoas de uma regido nos diversos
fendmenos da vida. (PLAFEC, p. 17, 2012/2013).

1% planos de Estudos: Fio condutor da aprendizagem, tem a funcéo de fazer a investigacéo da realidade
concreta. (PLAFEC, p. 17, 2012/2013).
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2.3 DESAFIOS DAS ESPACIALIDADES

Para compreender historicamente a configuracdo de espacos destinados a instrucao
publica priméaria no Estado do Espirito Santo, Locatelli (2012) investiga a constituicdo
histérica dos projetos arquitetdnicos para 0s grupos escolares em seu processo de
criacdo e implantacdo no Estado em 1908. Destaca como eixo principal da andlise a
Arquitetura dos grupos escolares capixabas no periodo de 1908 a 1930. Em seu
trabalho é possivel compreender que, como género especifico de ordem espacial, a
arquitetura escolar nem sempre informou o0s signos que a identificam como lugar
especializado em ministrar o ensino, uma vez que, anterior ao periodo republicano, a

instrucao era realizada em espacos diversos.

Sao diversos os temas discutidos na escola e que ja trouxeram elementos para
Educacdo do Campo, inclusive no campo da pesquisa, mas acredita-se que pensar
acerca das questdes da espacialidade, o lugar onde tudo acontece, é também uma
contribuicdo para a qualidade da Educacdo do Campo. E importante refletirmos como
esse espaco esta sendo aproveitado por todos que cotidianamente estdo na escola, se
0 proporciona aprendizagem, com o bem-estar dos sujeitos que nela estdo, pois, a
qualidade na educacao estabelece relacdo direta com condi¢cBes propicias de vivéncia
e uso (CERTEAU, 2005).

No contexto atual observa-se que as escolas ainda s&o construidas no modelo
tradicional, sua organizacdo espacial € a mesma em quase todas as cidades
brasileiras, desconsiderando os valores culturais e sdcio-historicos-geogréaficos de cada
regido. Os espacos organizam-se na seguinte sequéncia: recepcao, secretaria, sala de
professores, corredor, salas de aula, banheiros, refeitorio, cozinha, despensa
(AZEVEDO E FARIA, 2015).

Espacialidade Escolar, tema de importancia social, porém pouco discutido,
principalmente no que diz respeito as escolas publicas, na area das construgdes
escolares chega aos dias atuais com grandes desafios sobre o que seria necessario
para atender as demandas de sala de aula. No entanto, outros espac¢os onde se produz
conhecimento na escola, podem ser utilizados, elaborados e ndo devem estar apenas
restritos as salas de aula (FRAGO E ESCOLANO, 2001).
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Dorea (1999), traz em sua pesquisa sobre espacialidade ideias norteadoras encarando
a organizagao do espago na escola como um dos movimentos que permitem recuperar
a histéria dos estabelecimentos de ensino, possibilitando uma nova leitura desse
ambiente escolar, leitura em que busca identificar os fatores politicos, sociais, culturais
e econdmicos que interferem na formulacé@o e na execuc¢do das politicas educacionais

gue deram origem aos atuais espacos escolares.

Ainda, segundo Dérea (1999), Anisio Teixeira trouxe para o Brasil, ideias que sugeriam
maior democratizacdo do uso dos espacos abertos e sem divisorias, além disso em
trés momentos distintos, onde teve a oportunidade de implementar reformas e medidas
educacionais que valorizam o planejamento das edificacbes escolares na Bahia, no
distrito Federal, no Rio de Janeiro, discute o papel da organizacdo do espaco na

histéria da escola, destacando a atua¢éo do educador.

A espacialidade escolar é, antes de tudo, uma configuracdo dos modos de viver e de
habitar o0 mundo, por isso mesmo pode ser pensada fora dos limites estruturais
explorando as possibilidades do sentir, do agir e do pensar. O cotidiano escolar que faz
as historias do presente, o aprendizado pode acontecer em qualquer lugar, seja na sala
de aula, embaixo de uma arvore, no patio da escola, no campo de futebol, e nos
demais espacos de aprendizagem. Mesmo tendo ciéncia das possibilidades e
diversidades de locais para a busca do conhecimento no ambiente escolar ha um
tensionamento nas relacdes de poder, no cotidiano da escola, cabe a cada sujeito
estabelecer suas “taticas” utilizando em seu favor as situagdes adversas impostas por
regras dominantes (CERTEAU, 2005).

Arroyo (2016) também tras esses apontamentos, para haver aprendizagem
independente de paredes, em se tratando de escolas do campo, deve ser um espaco

envolvente, saudavel em todos os aspectos e favoravel ao desenvolvimento humano.
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2.4 USO DOS ESPACOS EXTERNOS DAS ESCOLAS DO CAMPO

No que diz respeito ao plano da praxis pedagdgica, a Educagdo do Campo tenciona
para que o educando com as experiéncias vivenciadas tenha condicdes de ser
autbnomo no pensar e no agir, o principal fundamento deve ser a materialidade da vida
real do educando e reconhecer que a realidade camponesa permite gerar
conhecimento que o capacitara para a vida. Diante disto, a escola do campo possibilita
que os professores apropriem-se dos espacos externos orientando aos educandos
para irem além da sala de aula aplicando os conhecimentos académicos também na
sua comunidade (CALDART, et al 2012).

Complementando a ideia trazida por Caldart, Frago e Escolano (2001, p. 65)
mencionam em seus estudos que “lugar”, “espacgo” e “territério”, definem a dialética do
interno e do externo bem como, o0 espaco dentro e fora da escola, sendo estes

fechados ou abertos.

Certeau (2005 pp. 63, 67) afirma:

Que este lugar tanto é dado ao locutor do discurso como qualquer outro. Ele é
0 ponto de chegada de uma trajetéria. Mostra que “o homem ordinario” inventa
o cotidiano com mil maneiras de “caga nao autorizada”’, escapando
silenciosamente a essa conformacao, “astlcias sutis”.

Carvalho (2008, p. 38) em seu trabalho menciona as teorias de Froebel e Decroly, que
pressupde a existéncia de amplos espacos internos e externos. O uso de elementos da
natureza tais como: argila, madeira, areia, entre outros, bem como a ideia da utilizacao

dos espacos internos e externos.

Frago e Escolano (2001), remetem aos espacos educativos como lugares usados para
troca de conhecimentos, no entanto, os mesmos estdo dotados de significados que
transmitem varios estimulos, contetudos e valores do chamado curriculo oculto, ao

mesmo tempo em que impdem suas leis como organizagdes disciplinares.

Melo (2012), em sua pesquisa observa que a aprendizagem néo acontece somente em
sala de aula, mas também nos espacos externos da escola, que ficam no térreo. Além
dos alunos ficarem mais a vontade fora da sala de aula, por estarem mais livres,

conversam, brincam, se divertem e trocam experiéncias. Melo, ressalta ainda a
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necessidade dos alunos estarem acompanhados, porém, sem muita cobranca para
explorarem 0s espagos como: a quadra, 0 parquinho e o pétio, locais esses que foram

pensados para uso deles.

Em se tratando de espacos externos das Escolas do Campo, observa-se que ainda nao
existem pesquisas explorando este tema, por iSso esta revisao limita-se apenas nas
discussbes dos autores que estudaram 0s espacos externos das escolas que

trabalham com a modalidade de ensino regular.

2.5 A PRATICA CURRICULAR DA EDUCACAO DO CAMPO NO CENARIO
NACIONAL

No cenério nacional espera-se que o0 homem do campo seja visto numa perspectiva de
formacdo do sujeito critico, construtor de sua prépria histéria, com capacidade
organizativa, emancipado intelectualmente, com a sensibilidade de ouvir, falar e lidar
com o outro, independente da localizacdo geografica na qual se encontra
(VALADARES, 2016).

E nesse desejo que busca-se uma escola inserida na realidade de seu meio, nos
saberes, na cultura, nas lutas, na histéria dos povos do campo, e a terra sera o
elemento chave para a producdo de conhecimento e para a transformacédo das
pessoas e da sociedade em que elas vivem (ARROYO, 2016).

Na perspectiva de Valadares (2016) o Projeto Politico Pedagdgico das Escolas do
Campo devem estar relacionadas com as questOes estruturais das escolas, havendo
articulagbes coesas, que possam garantir entendimento na concep¢ao e organizacao
do Curriculo, no processo ensino/aprendizagem e consequentemente nas relacdes
cotidianas da escola e dos sujeitos do campo. Arroyo (2016) também assegura ser

necessario que a escola esteja diretamente vinculada com a realidade campesina.

A elaboracgéo do curriculo para Arroyo (2016) deve pautar,

A discussao e o pensar a respeito do desenvolvimento do curriculo nas Escolas
do Campo € um exercicio que exige critica e abertura para o novo, instigando a
elaboracdo de curriculos mais abertos para concepgdes de conhecimentos
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menos rigidos, levando em consideragdo as vivencias que os proprios alunos,
professores e comunidades acumulam, além de fazer das salas de aulas
laboratérios de didlogos entre os conhecimentos (ARROYO, 2016, p.37).

Segundo Certeau (2005 p.93), é fundamental valorizar o conhecimento prévio tanto dos
professores quanto dos alunos. Saberes culturais que cercam experiéncias vivenciadas
dentro e fora da escola, para que possam ser reconhecidos por meio de métodos

produzidos a partir do cotidiano escolar.

Para Arroyo (1999) é importante ressaltar o conceito da Educa¢do do Campo, pois este
se relaciona a uma postura politico-pedagdgica critica, dialética, dialdgica, postulando
uma formacao técnica e politica de sujeitos politicamente conscientes, com uma Vvisédo
humanizadora, que valoriza o sujeito através de sua identidade cultural e considera o

ponto de vista dos camponeses, bem como a trajetoria de lutas de suas organizacgdes.

Diante dessa postura critica da Educac¢do do Campo torna-se desafiador tratar do tema

curriculo, Arroyo (2016, p. 34 -36) afirma que:
O Curriculo esta ai com sua rigidez se impondo sobre nossa criatividade. Os
contelidos, as avaliagBes: o ordenamento dos conhecimentos em disciplinas,
niveis, sequéncias caem sobre os docentes e gestées como um peso. Como
algo inevitavel, indiscutivel. Como algo sagrado. Como estad posta a relagdo
entre os docentes e os curriculos? Uma relacdo tensa. Em seus recentes
trabalhos sobre o curriculo que ao longo da histéria do nosso sistema de
instrucdo-educacdo-ensino se manteve uma marca: o controle dos seus
profissionais. E um dos sistemas mais regulados e normatizados. No regime

autoritario aumentaram os controles, e na experiéncia democrética das ultimas
décadas eles ndo foram superados.

Ao pensar sobre o Curriculo das Escolas do Campo, ndo tem-se apenas o desafio de
torna-lo pratico, humano e flexivel, mas também de superar as questdes impostas
pelos regimes vivenciados, onde apenas se tinha imposto o que devia ser seguido, a
superacdo dessa pratica engessada do curriculo € a colocagdo em pratica da
democracia trazida por Arroyo (2016), que afirma ainda, “o curriculo é o nucleo e o
espaco central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa disso, € o territorio
mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,

ressignificado.”
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E importante neste contexto refletir sobre os nossos espacos pois, o curriculo € um
espaco de disputa, do que deve ser ensinado, quando deve ser ensinado e quem deve

ensinar.

Segundo Arroyo (2007 p 17), o conceito de curriculo deriva de como a educacao é
concebida historicamente, formulando-se sob influéncias tedricas hegemobnicas ou
revolucionarias, num dado momento, dependendo também dos diferentes fatores

socioecondmicos, politicos e culturais.

O curriculo é a forma de organizar o processo educativo na escola. Essa forma de
organizacdo deve romper com 0s paradigmas arcaicos, revendo 0s tempos e espacos
escolares, possibilitando a criacdo das aulas criativas, dinamicas e problematizadoras,
nas quais a pesquisa seja uma das principais estratégias, o que Freire (1996, p.16)
reafirma: “a alegria n&o chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da

boniteza e da alegria”.

Segundo Arroyo (2016 p. 76):

Uma constatagdo é que os curriculos e os livros didaticos sdo pensados como
espacos de saberes, de conhecimentos e de concepgbes, descolados de
vivéncias da concretude social e politica. Sobretudo, deslocando dos sujeitos
humanos produtores dessas vivéncias sociais e dos conhecimentos.

Mesmo ao constatar esse afastamento do curriculo com o concreto e com vivencia
social Arroyo (2016) ainda observa que tal instrumento € pensado como potencializado

de conhecimento, todavia, um conhecimento afastado do que é vivenciado pelos

individuos que diretamente utilizar-se-ao do curriculo.
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3 MATERIALIDADES QUE GERAM APRENDIZAGENS NA EDUCACAO DO CAMPO

A materialidade das praticas pedagogicas é fundamental para a construcdo da
aprendizagem nas escolas do campo, de encontro com essa afirmativa Arroyo salienta
que:

As pedagogias mais “pedagdgicas” nesses processos de despojo de
seus saberes e de seu lugar na producéo cultural e intelectual passaram
e continuam passando pelo despojo das formas ancestrais de fazer,
produzir a vida em sua materialidade (ARROYO 2009).

Diante das préticas vivenciadas pelos sujeitos participantes da pesquisa seguem
informacgdes que apresentam a EPM “Nova Vista” como uma escola multisseriada do
Campo. Além de contextualizar a problematica acerca da Espacialidade e do Curriculo
das Escolas do Campo, como 0 mesmo esta organizado e sua aplicabilidade, através
dos relatos de representantes desta instituicdo. Assim como 0s autores que discutem
as escolas da Educagcdo do Campo e o Plano de Fortalecimento da Educacéo do

Campo (PLAFEC), utilizado pela respectiva escola.

A realidade que vivem as escolas do campo, ndo s6 no municipio de Sao Mateus, mas
em sua maioria assemelham-se a EPM “Nova Vista”, como pode ser observado na
imagem 01 registrada no ano de 2013, ndo se tinha a construcdo de muros, sendo
assim facilitado o acesso a unidade escolar, ja na imagem 02 datada de 2018 vemos
que EPM “Nova Vista” esta cercada por muros 0 que podemos nos perguntar, por que

a escola do campo cercada por muros? ..

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Imagem 01- EPM Nova Vista 2013 Imagem 02 - EPM Nova Vista 2018
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O que consta nos registros sobre arquitetura das escolas do campo/comunidades
rurais, é que elas eram construidas ou cedidas por moradores das comunidades ou
fazendeiros. Os espacos externos, principalmente a chegada, eram abertos. As
familias que residiam aos arredores da escola podiam observar quem chegava e quem

saia da escola. (Imagens 01 e 02).

3.1 ESPACIALIDADES E A RELACAO DO CURRICULO VIVENCIADO PELA EQUIPE
PEDAGOGICA

Cada individuo que vivencia um mesmo espago 0 Vvé e o Uutiliza de maneira
diferenciada, diante disso, foi proposta por essa pesquisa a realizacdo de um
questionario fechado que foi aplicado a equipe pedagodgica da EPM “Nova Vista”, que é
formada por uma diretora, uma pedagoga e sete professores, porém participaram da
pesquisa trés professores por serem regentes dos alunos escolhidos para participarem.

3.1.1 Diretora

O questionario aplicado a diretora da EPM “Nova Vista” foi formulado com duas
perguntas sendo a primeira pergunta: Como vocé ensina na escola? (Pensar na

proposta pedagdgica da escola, nos planejamentos e projetos).

Como resposta a esse questionamento, a diretora menciona que o conhecimento deve
ser estimulado e estes estimulos estdo relacionados as atividades diferenciadas da

escola tradicional. Considerando a espacialidade e o curriculo em escola multisseriada:

Para ensinar devemos provocar no outro a busca pelo conhecimento. Devemos
ensinar preparando o educando para a vida, melhor ainda quando isso
acontece dentro da prépria realidade em que o individuo vive. A proposta
pedagégica do campo quando aplicada na integra favorece essa dinamica. O
educando tem uma aprendizagem mais real quando o conhecimento parte do
gue ele ja vivencia. Em relacdo as possibilidades e o espaco, sdo muitas
possibilidades. A primeira e mais importante é a socializacdo, onde o0s
educadores devem estar atentos e favorecer para que isto aconteca de
maneira onde cada um perceba a importancia do outro de maneira respeitosa e
amigéavel, onde todos se sintam iguais e a vontade para se relacionar. O
espaco escolar também deve desenvolver a criatividade, a harmonia e a
funcionalidade, possibilitando sempre a interagdo com o conhecimento.
(Tereza).
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Caldart (2012 p. 330) afirma que a construcao de estratégias pedagogicas sdo capazes
de superar os limites da sala de aula, construindo espacos de aprendizagem que
extrapolem este limite, e que permitam a apreensao das contradi¢cdes do lado de fora

da sala.

Segundo o que relata Tereza (Diretora), 0 espago escolar deve ser de criatividade. A
proposta pedagdgica do campo quando aplicada na integra favorece essa dinamica
mencionada pela diretora, e evidencia-se quando acontece dentro da propria realidade
do individuo. De acordo com o PLAFEC, a vivéncia do estudante proporcionara que o

mesmo seja o0 autor do sucesso pessoal e para a sociedade.

Diante do relato foi possivel observar certa afinidade com o que esta proposto no
PLAFEC (2012/2013), onde afirma que:

A dindmica do processo educativo dos estudantes visa alcancar de forma
orientada, a um perfil: o perfil do homem do amanha. Isso pressupbe uma
filosofia que sustente a formagé&o integral da pessoa, através de uma realidade
projetada, mas também embasada na seguranca que o método garante. Para
tornar real esse paradigma, se faz necessario buscar em alguns critérios, que
por sua vez, servirdo como parametros concretos na sua aplicagdo. (PLAFEC
p. 14).

Em se tratando das orientacdes do PLAFEC (2012/2013), e no relato da diretora

observou-se que pedagogicamente a vivéncia do que esta projetado no documento,

assegura o método dialdgico.

3.1.2 Pedagoga

A pedagoga da EPM “Nova Vista” respondeu ao mesmo questionario aplicado a
diretora sendo a primeira pergunta: Como vocé ensina na escola? (Pensar na proposta

pedagogica da escola, nos planejamentos e projetos). Para a pedagoga:

Os dialogos na escola se ddo no contexto da realidade. Nossa proposta
pedagégica o PLAFEC — Plano de Fortalecimento da Educacdo do Campo é
nossa base de direcionamento. A partir dos Temas Geradores: Familia, Terra e
Saulde, elabora-se o Plano de Estudos (PE), que é base de toda investigacdo
da realidade concreta, seguindo com demais elementos do PLAFEC. Estes séo
a luz dos principios filosoficos e pedagogicos de Conhecer, Analisar e
Transformar. Os conteddos da BNCC sdo organizados para a compreensao
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dos conceitos pelos estudantes a partir da sua realidade. Para a construcdo do
conhecimento do local para o global. (Maria).

Haja vista que um dos elementos fundamentais do PLAFEC (2012/2013 p.16), é o
“Tema Gerador”, percebe-se diante do relato da pedagoga, a importancia desse
elemento na dindmica do funcionamento da escola. A equipe pedagdgica organiza-se
para elaborar os planos de estudos de maneira que os educandos se envolvam

ativamente com guestionamentos da vivéncia na sua comunidade.

Seu pensamento alinha-se as ideias de Caldart (2012 p. 329) que diz: os processos de
ensino aprendizagem nao se desenvolvem apartados da realidade de seus educandos.
Uma vez que o conhecimento académico contribui na formacdo dos mesmos,

possibilitando o fazer pedago6gico se materializar na vida real do sujeito.

Baldotto (2016 p.78) em sua pesquisa, e analisando o espaco pesquisado, observa-se
qgue é dando importancia, com a criacdo e utilizacdo do PLAFEC (2012/2013 p. 11),
para as escolas multisseriadas do Campo do Municipio de Sdo Mateus, articulando os
principios filoséficos e pedagdgicos enquanto proposta para a Educagdo do Campo.

A pedagoga, em sua resposta a segunda pergunta: Quais as possibilidades que o

espaco da escola traz para o ensino? Relata:

Nossa proposta dialoga com a realidade, nas escolas do campo Multisseriadas,
a infraestrutura destas necessitam de melhorias. Na parte interna da escola, os
espagos sao insuficientes para o quantitativo de estudantes, ndo dispomos de
recursos tecnologicos e demais que possa contribuir com o ensino
aprendizado.

Na parte externa, para o desenvolvimento das aulas de agricultura o espaco
possibilita o desenvolvimento da parte pratica, com horta, plantas ornamentais
(paisagismo), porém, o mesmo espago ndo dispbe de sombra para o
desenvolvimento de atividades de educacgéo fisica, pois nenhuma escola da
nossa regido existe quadras poliesportivas, dificultando a realizacdo das
atividades esportivas.

As professoras desenvolvem as atividades dentro das limitagcdes dos espacos!
O que contribui significativamente com a proposta pedagdgica séo as visitas de
estudos, que compara uma realidade diferente da escola e de seu meio sdcio-
profissional e/ou da énfase a uma realidade vivenciada. (Maria).

A pedagoga ressalta a importancia de se ter espagos internos e externos adequados a
aprendizagem dos educandos. Ribeiro (2004) complementa que a composi¢cao do
espaco deve ser coerente, € nele ou a partir dele que as praticas pedagogicas sao

articuladas e executadas. Podendo ser este espago de oportunidades, mas também de
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limites, no que diz respeito ao ensino/aprendizagem para quem ensina e para quem

aprende.

Para a pedagoga Maria, a falta de infraestrutura dos espacos internos e externos
dificultam a aplicabilidade da proposta pedagdgica da Educacdo do Campo
(Curriculo/Plafec), no entanto, estas barreiras existem, porém nao impendem que
ocorram ensino/aprendizagem, visto que o tema gerador que € um dos principais

elementos do Curriculo e o mesmo é trabalhado na sua totalidade.

Em se tratando dos espacos onde acontecem as experiéncias pedagodgicas €
importante salientar que 0 mesmo é um elemento determinante na formacdo do
conhecimento individual e coletivo. (ESCOLANO E FRAGO 1998, p. 63).

3.1.3 Os professores

Para (Freire, 1991 p. 58), o professor/educador se faz na pratica e na reflexdo sobre a
sua pratica. Isso fica evidenciado nos relatos dos docentes que atuam e desenvolvem
suas praticas pedagdgicas na Educacdo do Campo em escola multisseriada. Os que
trabalham com esta modalidade s&o diferenciados dos que atuam na educacao regular.
O Campo possibilita ao educador maior autonomia nos métodos aplicados no
desenvolvimento do curriculo, correlacionando as teorias cientificas com os saberes

campesinos.

Quanto ao questionamento feito aos professores sobre o que ensinam e como isso

ocorre, seguem as respostas:

Além da preocupacao com a formacgdo humana dos educandos em todas as
dimensdes cognitiva, politica, ética e social, os conteldos séo trabalhados
respeitando os saberes, individualidades e dificuldades que os alunos trazem
consigo. Cada um aprende as ciéncias de formas diferentes e cabe aos
educadores planejarem de acordo com essas particularidades. (Cleo -
Professora do 3° ano)

De forma continua, respeita cada instante do aluno dentro do espacgo escolar,
desde a chegada até o retorno para sua casa. O aluno é um ser que esta em
processo de aprendizado, e eu como mediadora do processo faco as
intervencdes a cada momento (Rosa — professora do 4° e 5° ano).

Através das aulas préaticas -“horta escolar’. Aulas tedricas em sala de aula,
trazendo a realidade dos estudantes, comunidade e familias para tirarem suas
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davidas, refletir, deixando que eles passem suas experiéncias. (Lia -
professora de Agricultura).

As professoras demonstram, em suas respostas, preocupagao com a formagao da
pessoa para além do espaco escolar, colocam-se como parte do processo, também
evidenciam a importancia de trabalhar a individualidade do educando e do contexto que

esta inserido.

Neste sentido (FREITAS, 2016), considera que educandos e educadores aprendem e
ensinam mutuamente durante todo o processo de aprendizagem, perpassados pela
pesquisa, e deflagram percursos formativos singulares, mobilizados pela
emocao/reflexdo que emergem nessa interacdo. Ressalta que é necessério o esforco
individual, mesmo que o trabalho seja coletivo, considerando todos os fatores internos

e externos do sujeito o que levara a construcdo de novos saberes.

A presente pesquisa mostra que o0s profissionais desta escola, apesar de todas as
dificuldades enfrentadas para colocar em pratica as diretrizes que sdo definidas no
curriculo da Educacdo do Campo (PLAFEC 2012/2013 p.18), buscam diante dos
elementos previstos proporcionarem interacdo com 0 que Se ensina e se aprende, iSSO
se d& de diversas maneiras: elaboracao e colocacdo em comum do Plano de Estudo
que € executado durante a estadia letiva, elaboracdo da sintese, visitas de estudo e

formacéo das familias®®.

De acordo com a proposta do (PLAFEC 2012/2013 p. 41) a formacéo das familias é
uma garantia no plano de formagdo dos educandos durante a estadia letiva e em
outros momentos com os familiares, motivando os mesmos a participarem da vida
escolar dos filhos/as promovendo maior integragdo entre familia e escola. A equipe
escolar busca realizar esses momentos de trocas de experiéncias elemento este que

pode ser visto nas imagens 03, 04 e 05 a seguir:

! pPlano de Formacédo das Familias: é um elemento na Proposta Curricular/PLAFEC (2012/2013) que
aponta acBes como encontro de formacao para as familias utilizando o método popular: Ver- Julgar -
Agir, visitas as familias, proporcionando a integracdo com a escola.
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Imagem 03: Formagé&o com a participagdo das familias Imagem 04: Formagé&o com a participacdo das familias

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Imagem 05: Formacgé&o com a participagdo das familias

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Os profissionais desta escola sdo orientados e sensibilizados ao executarem a
proposta curricular considerando os conhecimentos prévios dos educandos, levando-os

a correlacionarem com os contetidos da Base Nacional Comum.

Ora, se o curriculo é um artefato que contempla saberes, fazeres e
conhecimentos voltados para a formag¢do humana em um contexto especifico,
€ notoério que o mesmo valorize e contemple questdes relacionadas a realidade
dos educandos. Desse modo, é de fundamental importancia que o0s
profissionais da educagdo compreendam os alunos “[...] como sujeitos de
historia, de lutas, como sujeitos de intervencdo, como alguém que constroi que
esta participando de um projeto social, por isso que a escola tem que levar em
conta a histéria de cada educando e das lutas do campo.” (ARROYO, 2004, p.
37).

Considerando a problematizacdo desta pesquisa, ao analisar o curriculo especifico

para as escolas do campo em se tratando da EPM “Nova Vista”, o mesmo é

trabalhado, a equipe organiza o plano de estudo, faz o levantamento dos enfoques®?

12 Enfoques - Contelidos e a Motivacao: deve ser constituido expressando os aspectos motivadores do
tema para dar significado aos conteludos das disciplinas que aprofundardo as situacdes da realidade.
PLAFEC (2012/2013).
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para o tema gerador, realizam as visitas de estudos, colocando em pratica o plano de

fortalecimento da educagao do campo.

Partindo das espacialidades verificou-se, pelas respostas obtidas pelo questionario
aplicado, que os professores pouco visualizam os espacos externos como elemento de
aplicabilidade das teorias definidas no PLAFEC (2012/2013). Diferente do ponto de
vista dos alunos, observaremos mais adiante em através de suas respostas e
desenhos, identificam e apontam o que é possivel realizar em cada espaco, uma vez
gue 0S mesmos ja trazem como conhecimento prévio do que eles podem fazer nos
diversos espacos fora da sala. Cabe aos professores em suas praticas pedagdgicas
correlacionar com o que devem aprender em uma escola que oferece a modalidade de

Educacao do Campo.

Embora os professores ndo mencionem como 0s espacos sao utilizados, durante a
pesquisa foi possivel observar que os espacos internos e externos mesmo limitados
existem e sao utilizados pelas professoras para dinamizarem suas aulas, como retrata
as imagens 06, 07 e 08. Os atores ocupam este espacgo, reinventam a cada dia suas
maneiras de fazer acontecer o que o PLAFEC propée.

Em relacdo as discussbes acerca das particularidades dos sujeitos perante a
organizacao espacial, percebe-se pouco considerada pelos agentes publicos, nota-se a
escola em condi¢cbes carentes de manutencdo e construcdo de outros espacos para
uso pedagdgico, (biblioteca, laboratdrio de informatica, entre outros). Contudo, além de
caréncias espaciais, péde ser notado a falta de materiais para uso nas aulas de
agricultura, bem como nas aulas de Educacédo Fisica, no entanto isso ndo impede que

ocorra aprendizagem.

Como podemos observar as respostas das professoras referente a segunda questao

colocada: Quais as possibilidades que o espago da escola traz para o ensino?

Que a escola toda € um espaco de aprendizagem, pois existem diferentes
culturas que cada um traz consigo e esses saberes sdo compartilhados entre
si. (Cleo - Professora do 3° ano)

O espago da escola proporciona o crescimento do individuo na sociedade,
onde através do aprendizado constante 0 mesmo ira se preparar para ser um
individuo ativo no contexto sdcial. (Rosa - Professora do 4° ano)
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Tendo o apoio de algumas familias, os encontros que acontecem durante ao
ano letivo com os professores, assim ha aprendizado passando conhecimentos
um para o outro, e o apoio da secretaria de agricultura que é fundamental pela
minha area de ensino. (Lia — professora de Agricultura).

A compreensdo do espaco escolar, seja interno ou externo, em sua materialidade
indica significados que vado sendo construidos, ressignificando nas vivéncias do
cotidiano. Cada ator social que convive no lugar-escola, mesmo que em tempo menor,
elabora percepcdes sobre a espacialidade que, durante as construcdes de vida,
permite a melhoria qualitativa do espaco para o lugar, o qual proporciona simbolos,
valores subjetivos aos sujeitos como também vinculam neles seus principios, em um
movimento dialégico (CERTEAU, 2005).

Ribeiro (2004) alega que o espaco nosso de cada dia é carregado de significados
compartilhados e expressos nas praticas sociais, e isso explica de certa forma, o
descaso que permeia muitos dos espacos escolares, publicos, destinados aos
segmentos sociais que tem pouco poder de pressao.

Observa-se fragilidades na relacdo dos conteddos com a vivéncia campesina nos
espacos internos e externos por parte dos docentes, embora compreendam a proposta
descrita no PLAFEC (2012/2013), para colocar em pratica, ainda falta entendimento na
importancia da utilizacdo dos espacos internos e externos como local de

aprendizagem.

3.2 ESPACIALIDADES E A RELACAO DO CURRICULO VIVENCIADO PELOS
ESTUDANTES

Ao se trata da espacialidade e curriculo busca-se fundamento nas teorias de Arroyo,
onde o autor afirma que:

Quando cada area do curriculo I€ a historia, a ciéncia, a tecnologia, 0 espaco, a
vida, a producdo literaria, a cidade ou o campo desde seu angulo tende a
deixar de fora saberes histérica e legitimamente construidos e acumulados pela
pluralidade e diversidade de protagonistas que agem no social ou na natureza.
Protagonistas que também produzem saberes. Outros saberes, outros valores
e significados(ARROYO 2003).

A seguir esta registrado na integra as respostas dadas pelos estudantes sobre a

espacialidade e curriculo.
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3.2.1 Estudantes

Diante da proposta feita ha pesquisa, para abordar o tema espacialidades e curriculo
da escola, foi feito uma conversa previa com o0s alunos do 3° ao 5° ano das séries
iniciais para explicar o que estava sendo objeto da pesquisa e sua finalidade, além
disso, foi esclarecido duvidas em ralagdo ao questionario que foi aplicado a esse grupo

de alunos.

Na transcricdo do que foi relatado pelos educandos do 3° ano, em relacdo a primeira
pergunta sobre o que eles aprendem nos espacgos da escola, trés deles nao fizeram a
devolucdo do questionario respondido. Embora estejam no ultimo ano do ciclo de
alfabetizacdo nem todos estdo alfabetizados. Entre os participantes um dos alunos é
diagnosticado com Espectro Autista de grau moderado, devido a esta deficiéncia ndo
desenvolveu a arte da escrita, porém ele participou da segunda etapa criando o
desenho de como se aprende na escola.

Para Algeri (2014), é importante que o professor considere o conhecimento prévio de
cada aluno, respeitando as caracteristicas individuais e sociais. Tendo por base o
individuo como ser Unico, pode acontecer durante o processo de alfabetizacdo e nos
anos seguintes, que os resultados ndo sejam os mesmos para todos, ou seja, o aluno

pode apresentar dificuldades na leitura, escrita e na matematica.

Diante dessas especificidades trazidas por Algeri (2014) optou-se por transcrever
exatamente como o0s educandos responderam as perguntas postas, as respostas
obtidas na turma de 3° ano do Ensino Fundamental a primeira questdo 1: Como vocé

apende nos espacos da escola? Foram as seguintes:

bare a sala, ratela capim, lavar linpa a grade bare o refeitério limpa a mesa,
fazer tarefa... (Jo&o)

Eu aprendo ale, educacdo brincadeiras nopatio da es cola, eu res peitu
aspesoas...(Teresa)

Eu a prendo a aula pratica na horta laze que e brincar aprende a ler a escrever
pintar aprende os ndmeros o afabeto... (Bruna)

No refeitorio, no banheiro, liede, sala de aula, patio, parquinho...(Bruno)

Na sala de aula nds aprendemos estudar e um pouco de educacgdo. Na aula de
educacéo fisica nés aprendemos esportes e salde boa... (Tido)

Nas aulas préticas eu apredo como cuidar de uma horta organicamente na sala
de aula eu aprendi coisas que eu nem sabia e na cozinha eu aprendi que é
muito importante comer alimentos saudaveis. (Miguel)

Ler, brinca, estuda. (Joaquim)
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Através dos relatos dos educandos, pode-se notar que os mesmos dao significados ao
que eles aprendem, pois além de ler e a escrever, mencionam que nos espacos da
escola brincam, comem e sédo educados. Entende-se diante disso que a escola pode
ser o lugar onde também se forma o carater. Percebe-se a relacdo que ha dos
contetdos elencados no curriculo e que sdo praticados nos espagos externos e
internos com as atividades planejadas nos momentos coletivos dos professores e na
auto-organizacao, sendo este um dos elementos pertencentes ao curriculo da Escola

do Campo, justificando com isso a ideia do trabalho como principio educativo.

Em relagéo a disciplina de agricultura, &reas do conhecimento especificas, diferenciais
da Escola do Campo, na transcricdo dos educandos nao elencaram a disciplina como
elemento de referéncia na vida dos estudantes campesinos, sendo esta ligada

diretamente & agricultura camponesa®®.

Neste sentido, Arroyo salienta que,

Ha uma tentativa de traduzir, na organizagdo escolar, as relagbes entre
trabalho-educacdo e as analises que, nas ultimas décadas, vem marcando a
teoria pedagdgica, a formagdo dos professores e as propostas pedagdgicas
das escolas. Essas propostas incorporam as concep¢des do movimento de
Educacao Popular, com énfase na educagdo como humanizagdo, assim como
as concepcdes dos diversos movimentos sociais, em sua condicdo de
movimentos pedagdgicos que reafirmam os vinculos entre as lutas pelo
trabalho, pela terra, pelo espaco, pelos territérios, pelas identidades coletivas e
o direito a formagdo humana plena. Sdo avancos politicos na concepg¢éo de
educacdo que passam a orientar os curriculos, a organizagdo dos tempos-
espacos, as didaticas e o material pedagégico das escolas (ARROYO, 2016).

A ida a escola como acesso a outros lugares carrega uma mistura de temor e
fascinacéo, de descoberta do que esse lugar esconde, de descobertas para uma vida
nova (ARROYO, p. 340. 2016).

Nas respostas dos educandos do 4° ano e 5° ano, em relagdo a primeira pergunta
sobre o que eles aprendem nos espacos da escola, todos fizeram a devolugdo do

questionario respondido.

3 Agricultura Camponesa é o modo de fazer agricultura e de viver das familias que, tendo acesso & terra
€ aos recursos naturais que ela suporta, resolvem seus problemas reprodutivos por meio da producao
rural, desenvolvida de tal maneira que ndo se diferencia o universo dos que se apropriam do resultado
dessa alocagdo. CALDART, Roseli S. Educacéo: (Org.). Dicionario da Educacdo do Campo. 2. ed.
Sao Paulo: Expresséo Popular, 2012.
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De acordo com as respostas escritas pelos educandos do 4° ano, percebe-se que
todos entenderam o questionamento. Nota-se que a maioria apresenta dificuldades na

grafia, porém é possivel a compreensao:

Na escola eu apredo muita coisa boua cono estudar ler muito e esqueve muito
para eu ser a huna coisa na minha vida que eu tenha um futuro muito boi inhou
estuda bastante para eu ter uma relacéo aprender a dirigir tratou canido onibos
carreta carro avido moto poriso que e bom estuda matéria portuheis ciénca
historia. (Tadeu)

Eu gosto muito de estudar na minha escola aonde eu sempre estudei desde do
ano retrasado e hoje eu estou no 4° ano. Por que as professoras que encina 0s
alunos aprender por que eu aprendi muitas coisas nessa escola que ate hoje
eu estudo nela ainda por que nesse ano vou para o 5° ano por que quando as
professoras esta explicando os alunos tem que presta bastante ateng&o por
gque enquanto mais o aluno esta conversando mas tenpo ele esta perdendo por
que a escola que dar o futuro para os alunos aprender por que eu quero muito
passar de ano por que eu quero ir para o 5° ano. (Taind)

Eu aprendo a ser um aluno que tem um interesse em ser alguém na vida
interesse em estudar pensar fazer atividades escrever desenhar brincar com
meus amigos e colegas eu aprendo na escola a ndo brigar com colegas a
aprender a brincar respeitar escrever eu aprendo coisa que eu nhunca conseguir
fazer na vida. (Nivaldo)

Eu aprendo estudando como podem ser as coisas no campo estudando varios
tipos de matérias e como se fas um pantio encluzive produsoes de texto e
materias do sistema solar isso é o que mais estudo. (Everaldo)

Na sala de aula eu aprendo muitas coisas tipo estudar bem para condo crese.
Ser um menino esperto e educado. E na ora do laser eu aprendo muitas
brincadeiras novas. Tipo pega, pega, pique esconde. E na ora do lanche eu
saboreio muitas comida novas e gostosas e sucos muito bom. E rosquinhas e
bolo e biscoito de goma. E a nosa merendeira senpre fala que ndo e para larga
e nei derruba e nei colocar a nossa comida no prato dos outros. (JOs€)

Nos aprendemos na sala de aula muitas coisas como ndo bate nos colegas.
Nos aprendemos também no recreio que temos que come verdura, legumes e
frutas. Lendo um livro. (Ana)

Eu aprendo escrevendo praticando, prestando atengc&o e outras coisas. Nao é
facio mas vamos aprendendo devagar nos tanbem aprende nas horas de
brincadeiras todas aulas nos aprendemos. Nos também aprendemos algumas
coisas no dia de algum passeio ir ao ita, ir para Santa Maria tudo que nos faz
um deve que devemos aprende, estdo nos aprendemos muitas coisas legal.
Fim. (Patricia)

eu aprendo com a prossora e com 0S meus colega as a que as prefessora e
muito legal por que a maioria das professora e pesalivro e ciem a gente esta
com dificuldade elas ensina e nos musha colega e muito legal co miga e com
todos por que na minha opinido eu asho que as prossofessura aqui que elas
emlina oque mingha as faria por nos alunos. (Gabriela)

Respeitando os amigos como tando no espacos da escola com fora.
Respeitando os professores (a) e as pessoas falando com educacao. Uma boa
higiene na sala de aula como em outras partes da escola, e como no nosso
corpo. (Fabiola)

Percebe-se nas descricbes dos educandos o quanto gostam de estudar nesta escola,
pontuam ser importante estudar Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria, aprender sobre

alimentacdo saudavel e plantio na horta, citam a importancia em fazerem as visitas de
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estudos. Além de relatarem que € possivel aprender em diversos espacgos internos e
externos e fora da escola com atividades diferenciadas.

Estes relatos contemplam as orientacdes previstas no PLAFEC (2012/2013),
possibilitando correlacionar a proposta curricular especifica da Educacdo do Campo
com os contetdos da Base Nacional Comum, considerando as especificidades dos

espacos vivenciados pelos atores que nele atuam.

Em uma andlise feita por Costa, (2012) o aluno campesino aprende diariamente,
através da relagdo com o ambiente escolar, seja na lavoura, no cuidado com os
animais ou brincando. Os espacos externos geram conhecimentos, pois aprendem a ler
e escrever, a varrer a casa, tratar dos animais, a plantar e a colher, se divertem
pescando, correndo, subindo em &rvores, entre outras atividades. Adquirem maturidade

e valorizando os conceitos familiares e sociais.

Com as respostas escritas pelos educandos do 5° ano, observa-se uma diferenca de
entendimento acerca do questionamento sobre como eles aprendem nos espacos da
escola, em comparacao ao 4° ano. Nota-se que a maioria apresenta um vocabulario

com maior riqgueza de detalhes, deram énfase nas questdes de relacbes pessoais.

Dialogando, lendo, escrevendo para conseguir passar de ano. A professora nos
ajuda e fica mais facil. Eu aprendo se eu ficar em siléncio, porque da mais
concentracdo, e também muita paciéncia. O didlogo, também tem que ter com
0s colegas, porque eles podem ajudar e podem aprender mais rapido.
Aprendendo com os erros assim também é uma forma de aprendizado. Provas
sdo para mostrar que o aluno tem chance de melhorar. (Renata)

Eu aprendo coisas ha escola. Muitas coisas tipo dentro da sala aprendemos alé
escrevé. E no recreio aprendemos brincadeiras novas no recreio sempre
lavamos as méaos antes de come os lanches da escola. Todo dia aprendemos
brincadeiras novas. Na escola e muito bom por que aprendemos muitas coisas.
(val)

Nessa escola aprendemos em cada espacos principalmente dentro da sala de
aula, em cada um espacgos aprendermos coisas novas. Na hora do recreio
aprendemos a conviver uns com 0s outros, dentro da sala de aula aprendemos
a respeita a opinido dos outros, aprendermos a respeita uns aos outros e
aprendermos com a ajuda da professora as atividade, na hora das refei¢des,
aprendermos a dividi a mesa com nossos amigos. (Josi)

Eu aprendo que sempre tem que presta atencdo nas atividades e quando
presta atencdo nas atividade e quando as pessoas falam e sempre quando
toca o sino tem que se organisa. E lavar sempre a mao antes de come e
sempre trase as atividade prontas de casa. Eu aprendo estudando a professo e
sempre tem que perguta quando esta com tivicudade. (Mara)

Eu aprendo a estudar a fazer coisas que eu ainda ndo sabia, eu aprendo
respeita 0s espacos da escola e aos professores, alunos, a merendeira. Eu
aprendo a fazer o melhor de mim para se esforca, e nunca maltratar o meio
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ambiente, eu aprendo a ter educacéo com as pessoas que eu convivo todo dia.
(Sil)

Que ndo podemos xinga nado bater nos colega ndo agredir ndo levantar falso
testemunho ter educacdo uns com os outro. Ndo pegar as coisas do colega
sem pedir ajuda o colega em momentos dificeis tudo isso que eu aprendo na
sala de aula com minha professora. Nao temos que ter educacdo s6 em casa
na escola também enqualquer lugar que nos fomos temos que ter respeito com
a professora com os alunos merendeira etc. (Lorena)

Agente aprende com os professores por exemplo a tia Camila ela é professora
de agricultura entdo ela ensina a gente a fazer horta, adubar, limpa, planta
etc... também tem a tia de Educacado Fisica ela ensina como a gente ter uma
salde boa e ela ensina também exercicios fisico e brincadeiras legais e
saudaveis. E da tia Carlas ela da Portugués, Matematica, histéria, geografia,
ciéncias, Artes etc. nos alunos aprendemos abastante coisas interessante com
ela. Fim! (Luana)

Eu aprendo muito estudando na escola fico sentado na cadeira fazendo
tividade que a professora fica ensinando atividade para nos se uma pessoa na
vida trapalhando sustentado a nossa vida ser inteligente. (Nei)

Eu aprendi no meu espagos muito na escola e em casa eu aprendi que na sala
de aula e a coisa que mais me ensina na minha vida aprende o respeito com os
outros e respeita as professoras e ndo responde os mais velho. Eu aprendi na
escola os combinados também que tem nas escolas mais tem colegas que nao
tem respeito eu gosto muito de respeita 0s outros mais quem nao respeita ndo
tem educacéo e respeito. (Anita)

Eu aprendo observando, praticando, conhecendo coisas que ndo temos em
nossa escola. Eu aprendo com muita alegria, porque estudar é nosso futuro e
precisamos dela para nossa vida. (Ludimilla)

Considerando a idade dos educandos do 5° ano, percebe-se com as respostas que
houve entendimento sobre a utilizacdo dos espacos, conseguiram deixar claro o que
aprendem em cada local, demonstram maturidade por meio do vocabulario ao
escreverem que ha aprendizagem nos espacgos internos e externos, citam em seus
relatos que aprendem muitas coisas novas nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Artes, Geografia, Educacdo Fisica e Agricultura. Até entéo,
nota-se que nao difere da educacéo Tradicional.

O diferencial se da nos elementos aplicados com as atividades planejadas na auto-
organizacao, tais como: organizar a sala, o refeitorio, varrer o patio, ajudar a professora
entre outras, percebe-se nas atividades mencionadas por eles que s&o atribuicbes

fundamentais para garantir a autonomia e a capacidade de organiza¢éo do grupo.

O espago estaria para o lugar como a palavra quando falada, isto é, quando é
percebida na ambiguidade de uma efetuacdo, mudada em um termo que
depende de miiltiplas convencgdes, colocada como o ato de um presente (ou de
um tempo), e modificado pelas transformacdes devidas a proximidades
sucessivas. Diversamente do lugar, ndo tem, portanto nem ha univocidade nem
a estabilidade de um “préprio”. (CERTEAU, 2005 p 202).
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Observa-se que as criancas identificaram espacos que geram aprendizagens, locais
estes que néo foram descritos pelos professores comparando os resultados obtidos
através da leitura dos desenhos'* dos educandos com as respostas do questionario
respondido pelos professores. Acredita-se que devido o espaco externo no entorno da
escola ser pequeno para desenvolver as atividades agricolas, além da falta de recursos
para manutencdo das demandas que a disciplina de Agricultura exige, falta de agua no
periodo de seca, terreno arenoso, todos esses problemas inviabilizam o planejamento
de préticas agricolas. A utilizacdo dos espacos externos foram mencionadas por

apenas trés alunos e por nenhum dos professores participantes da pesquisa.

Muitos elementos diferenciam a educacdo do Campo do Ensino Regular e a disciplina
de Agricultura é um diferencial da escola multisseriada do Campo, portanto esses
entraves ndo deveriam inviabilizar a execucdo das praticas pedagdgicas previstas no
PLAFEC (2012/2013). Estas dificuldades colaboram para que os professores trabalhem
mais a teoria do que as praticas agricolas, utilizando pouco o espaco externo da
escola. Impedindo que os mesmos visualizem 0s espacos externos como lugar de

aprendizagem.

Nas imagens 06, 07 e 08 estédo alguns dos desenhos feitos pelos alunos do 3° ano. O
objetivo principal dessa atividade foi o de extrair do imaginario das criancas
informacBes sobre a relacdo dos sujeitos com 0s espacgos internos e externos que

existem na escola ou fora dela e que possibilitam aprendizagem.

Alves (2004) avalia o uso imagético de suma importancia como complemento nas
praticas cotidiana nas escolas campesinas no fato delas conduzirem as mdltiplas

realidades captadas pelas imagens, que nao ficaram explicitas na escrita:

As imagens sdo portadoras de possibilidades de compreensdo ampliada do
gue é e do que pode ser a pratica pedagdgica real, escamoteada e tornada
invisivel “a olho nu” pelas normas e por regulamentos da cientificidade
moderna, da hierarquia que esta estabelece entre teoria e préatica e dos textos
produzidos nesse contexto (ALVES, 2004).

“ Desenho é uma manifestacdo quanto a percepgdo do espaco interno e externo frequentado pelas
criancas na escola. Na folha em que os alunos criaram 0s desenhos estava escrito que era para
desenhar o que e onde aprendiam na escola.
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Pode ser observado que nas imagens 06 e 07 os alunos representam como visualizam
a escola e os espacos que utilizam, na imagem 08 tem-se a representacao da fachada,
da escola, porém nenhuma pessoa € vista nessa imagem.

Imagem 06 . Desenho educandos 3° ano Imagem 07 . Desenho educandos 3° ano

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Alves (2004) contribui quando afirma que, € percebido que as imagens mostram o que
ali estd, o que ndo esta, o que poderia estar, 0 que seria bom se estivesse, 0 que veio
antes e o0 que veio depois. Nos elementos narrados através dos desenhos pelos
educandos da EPM “Nova Vista é possivel visualizar o que as imagens revelam sobre

o aprender coletivo e individualmente na Educacéo do Campo.

Imagem 08. Desenho educandos 3° ano

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Nos desenhos analisados a ideia de espaco criada por cada aluno retrata 0s espacgos
internos e externos, evidenciando que € possivel aprender fora da sala de aula. Sendo
esses locais: o patio para as brincadeiras (recreio) e Educacdo Fisica, a horta, a

cozinha, o refeitorio e o banheiro.
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Para que seja utilizado os espacos mencionados pelos alunos a proposta curricular da
EPM “Nova Vista” contida no PLAFEC (2012/2013), traz varios elementos possiveis de
serem desenvolvidos, tais como:

e Oficinas, proporciona aos estudantes colocar em pratica o conhecimento
adquirido em sala de aula de maneira diferenciado as técnicas agricolas com
seus familiares.

e Formacéo das familias, préatica realizada no sentido de dialogar com 0s mesmos
relacionando os saberes cientificos aos saberes vivenciados no dia a dia do

homem e da mulher do campo.

Em se tratando do que as Escolas do Campo proporcionam nos espacgos e praticas
pedagogicas valorizando os mesmos, onde as transformacdes acontecem, Certeau
(2005), afirma que em uma analise das praticas cotidianas que articulam a essas
vivéncias, compara a um objeto ou a um ser humano, especificam os “espagos” pelas

acOes dos sujeitos historicos.

Ao analisar os desenhos dos alunos do 4° e 5° ano, observou-se que a diferenca esta
apenas no tracado, porém a ideia de utilizacdo dos espacos nédo difere da turma do 3°
ano. Ficou evidente nos desenhos que os ambientes internos e externos sao sempre

utilizados com atividades ora séo considerados, ora ndo para fins pedagdégicos.

Segundo (Caldart, 2004) na compreensdo do aluno do Campo, os saberes nao
acontecem apenas na sala de aula, vai além deste espaco, esta presente em
praticamente todas as relagcdes vivenciadas em comunidades. A troca nao ocorre
somente no interior da escola e nem precisa da presenca de um educador para que

haja aprendizagem, ele também acontece fora do ambiente escolar.

Da imagem 09 a 16, a seguir estédo alguns dos desenhos feitos pelos alunos do 4° e 5°

ano.
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Imagem 09 — desenhos educandos 4° ano Imagem 10 — desenhos educandos 4° ano

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira  Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Na imagem 09 observa-se que meninos e meninas brincam juntos no mesmo espaco,

pode se dizer sem preconceito.

Imagem 11 — desenhos educandos 4° ano Imagem 12 — desenhos educandos 4° ano

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira  Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

ALVES (2004) nos ajuda a pensar sobre o que o educando representa na imagem 12
onde percebe-se que 0s meninos estdo organizados em um jogo de futebol ao passo
gue ndo representaram nenhuma menina nesse espaco. Futebol é para homem! Néo
esta dito, mas ¢€ tdo clara a tendéncia de a organizacdo do lazer. Na imagem 13 e 14 a
seguir, predominantemente foi representado uma escola em formato tradicional, esse

padréo dispensa outros comentarios.
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Imagem 13- desenhos dos educandos 5° ano Imagem 14 — desenhos dos educandos 5° ano

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

A imagem 13 e 16, desta vez da sala de aula dessa mesma turma, vem de encontro
com o0 que Alves (2004) analisa em um de seus estudos. Mostra-nos o dialogo
permanente que existe, no cotidiano escolar, entre as normas disciplinadoras e o
movimento da vida real. Organizada de modo “tradicional’”, com as carteiras
enfileiradas umas atras das outras, a sala de aula, entretanto, ndo é so isso, aparece a

professora falando, explicando texto na lousa.

Imagem 15 — desenhos dos educandos 5° ano Imagem 16 — desenhos dos educandos 5° ano

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira  Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Na imagem 15 fica evidenciado que além dos espacos externos serem utilizados como
locais de praticas pedagodgicas, o mesmo € ilustrado como area de usos para
brincadeiras recreativas. Os estudantes demostraram, através dos desenhos,
percepcdo e interagdo com 0 espago escolar. Os desenhos, relacionam-se com 0s
espacos internos e externos da escola onde, com certeza os estudantes vivem
experiéncias geralmente exitosas.
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A partir dos momentos recreativos e nas brincadeiras o educando da Educacédo Campo
se funda como sujeito inserido no lugar em que vive, é no espaco fora da escola que o
brincar evidencia-se expressivamente como elemento da formacdo do cidaddo, com

preceitos éticos, morais e sociais (BUELONI, 2019).
A ocupacdo do espaco, sua utilizacdo, supde sua constituicdo como lugar. O
“salto qualitativo” que leva do espacgo ao lugar é, pois, uma construgdo. Espago
se projeta ou se imagina; o lugar se constrdi. Constroi-se “a partir do fluir da
vida” e a partir do espago, portanto, esta sempre disponivel e disposto para
converter-se em lugar, para ser construido. (FRAGO e ESCOLANO, 2001 pag.
61).
E notdrio que as atividades realizadas nos ambientes externos traz maior satisfacao.
Pois é nesse momento que o0s alunos sentem-se livres para expressarem seus
sentimentos, suas expectativas, seus conhecimentos prévios, interagindo com a
natureza. Por isso, 0S espac¢os internos devem proporcionar atividades usando
recursos didaticos como: multimidias, jogos educativos, experiéncias em laboratorios,
entre outros, para que os educandos valorizem os conceitos tedricos aplicados dentro

da sala de aula e, sempre que possivel, integra-los aos espacos externos.
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3.3 ESPACOS, LUGARES, OBJETOS TEMPOS DE APRENDIZAGENS

3.3.1 Contexto da Aprendizagem

Considerando a proposta curricular do municipio de Sdo Mateus para as Escolas do
Campo multisseriadas, que tem como objetivo o aprofundamento da pesquisa e da
realidade, através do estudo dos conteudos das disciplinas, observando os enfoques
dos Temas Geradores, com complementacao dos estudos através de visitas e viagens,
palestras e oficinas. Para coletar os dados de verificacdo de como as préticas
pedagogicas (planejamentos dos professores, atividades do tema gerador, estadias
letivas, pasta da realidade e plano de formacao das familias) que sédo desenvolvidas na
EPM “Nova Vista”, fui autorizada pela equipe pedagdgica a consultar os documentos
que ficam arquivados em um armario na sala de planejamento. Com esses dados
foram feitas as comparacGes entre as praticas realizadas e 0 que esta previsto no
PLAFEC (2012/2013 p.20).

Uma das atividades pedagogica relacionada ao Tema Gerador segue no registro das
imagens 17, 18 e 19, onde os alunos estdo conhecendo a estagdo de tratamento de
agua que abastece a comunidade e a escola, cujo o tema gerador foi a Agua, a fim de
contextualizar a problematica vivenciada pela escola e comunidade devida a falta de
agua. Os educandos foram compreender o mecanismo de funcionamento da estacéo
de tratamento e tentar relacionar os contetdos discutidos em sala de aula com o

problema em questao.

Imagem 17- Visita a ETA
A

Imagem 18- Visita a ETA

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira
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Imagem 19- Visita a Estacdo de Tratamento de Agua (ETA) — 2017

|

= OO

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Nas contribuicdes de (ALVES 2004), afirma que,

Sair da escola e “conhecer a vida fora dela” nos estudos do cotidiano escolar e
das redes de conhecimentos que nele se formam, sabemos, hoje, que os
conhecimentos e valores sdo encarnados nos sujeitos, o que faz com que
esses conhecimentos e valores estejam, sempre, nas escolas desde o
momento em que os praticantes do curriculo nelas entram?

Segundo Freire (2009), esse momento € muito importante, pois, na pesquisa do
universo tematico que envolve as relagcdes homem-mundo, € preciso ter a consciéncia
da necessidade de uma formacédo critica que promova a releitura da situacdo em
estudo. Nas palavras de Freire (2009, p. 56), o “tema gerador” é investigar, repitamos o
pensar dos homens referidos a realidade, € investigar seu atuar sobre a realidade, que

€ sua praxis”.

Nessa atividade ressalta a importancia da realizacdo de atividades fora do espaco
escolar, uma vez que esse tipo de atividade proporciona aos alunos a possibilidade de

relacionar os conceitos estudados em sala de aula com o cotidiano.

Outras atividades relacionadas ao tema gerador também sdo desenvolvidas nos
espacos externos da escola, as imagens 20, 21, 22 e 23, ilustram a oficina de Argila
para contextualizar o Tema Terra, considerando o resgate das culturas populares que
tem como fundamento os quatro elementos da natureza (terra, ar, agua e fogo), nesta
oficina, além dos objetos de argila que foram produzidos proporcionou também, o
resgate da sabedoria popular da comunidade local que utilizavam o barro nas
construgcoes de moradias, do fogdo a lenha, do uso do barro como tinta, do piso das

casas, entre outros.
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A oficina com Argila, foi realizada na EPM Nova Vista no ano 2017, as imagens foram
retiradas dos registros da escola sobre as atividades que sao desenvolvidas com 0s
educandos de acordo com os temas geradores que estdo sendo trabalhados no

momento.

Imagem 20 - Oficina de Argila — EPM Nova Vista Imagem 21 - Oficina de Argila — EPM Nova Vista

- -
B

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira  Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

O primeiro momento foi de preparacdo da argila, onde os educandos tiveram a
oportunidade de vivenciar o primeiro contato com o barro, verificando as diferentes

tonalidades da terra.

Imagem 22 - Modelagem de objetos de ceramica Imagem 23 - Modelagem de objetos de ceramica

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Neste momento, os alunos usam de suas criatividades para modelar algo bem similar
com que eles utilizam no dia a dia. Podendo fazer um resgate historico de como eram

0s objetos usados nas cozinhas de quem viviam nas comunidades rurais no passado.

O conhecimento engloba a totalidade da experiéncia humana. O ponto de
partida é a experiéncia concreta do individuo, em seu grupo ou sua
comunidade. Esta experiéncia se expressa através do universo verbal e do
universo tematico do grupo. As palavras e os temas mais significativos deste
universo sdo escolhidos como material para (...) a elaboracdo do novo
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conhecimento, partindo da problematizacdo da realidade vivida (ZITKOSKI,
2006 p 25).

Sobre as oficinas orienta o PLAFEC que,

Sejam realizadas na sede da escola onde os estudantes aplicam o
conhecimento teérico assimilado nas areas através da pratica, completando
assim, as atividades praticas para a vida do meio rural. Motivando as familias
e comunidade, possibilitando ao estudante desenvolver compromisso,
responsabilidade, expressdo e autoestima e a encontrar possiveis alternativas
para as dificuldades do meio em que vive. (PLAFEC 2012/2013 p. 21)

As oficinas realizadas no espaco da escola tanto interno como externo, possibilita aos
educandos materializar, ou seja, sair do abstrato considerando os contetdos previstos
no curriculo, compreendendo as especificidades e gerando conhecimento através da
troca de saberes entre 0os mesmos, dos professores mediadores e de pessoas da
comunidade. Desta forma, o elemento (Tema Gerador), proporciona aos educandos

através da vivéncia pratica aprender dentro de um contexto histérico local.

3.3.2 Materialidades quem geram aprendizagens

3.3.2.1 Espaco interno

Na avaliacdo do espaco interno consta nos registro da estruturafisica, que o prédio da
EPM “Nova Vista”, foi construido em alvenaria, com cobertura de telhas coloniais,
sendo dividido em: duas salas de aproximadamente 6m? x 9m?, utilizadas para aulas, e
outra sala na mesma metragem dividida para o atendimento de secretaria,
planejamentos e equipe pedagdgica, uma sala usada como cozinha de
aproximadamente 6m? x 6m? , um refeitério de aproximadamente 6m? x 8m? e um
estoque de géneros alimenticios de aproximadamente 3m? x 5m? e um espaco de
acesso as salas de aula e cozinha, onde é realizada a mistica, e outros eventos
comemorativos, além de dar acesso ao banheiro que fica na area externa do prédio.

Estes espacos estao ilustrados nas imagens que seguem.
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“Imagem 25 - Salas de aula — EPM “Nova Vista”

lmagem 24- Salas de aula — EPM “Nova Vista”
8 R :

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

As salas de aula sdo compostas com 0s seguintes mobilidrios e equipamentos:
conjuntos de cadeiras e mesas, inerentes ao numero de alunos, 01 quadro branco, 01
armario aberto com livros de literatura Infanto-juvenil e livros didaticos, 01 armario de
aco duas portas para guardar materiais de uso dos alunos, pasta da realidade, entre

outros, 01 ventilador de parede.

No periodo matutino uma das salas € usada com o0s alunos do 3° ano, no periodo
vespertino com os alunos da educacgédo infantil, (4 e 5 anos). A outra, no periodo
matutino com os alunos do 4° e 5° ano e no periodo vespertino com os alunos do 1° e

2% ano.

Com base no que os educandos descrevem sobre o espaco sala de aula percebe-se
gue na visdo deles ndo ha diferenca da escola tradicional em se tratando dos
conteudos para a escola do campo. No entanto, ao observar a imagem 10 a disposicao
das mesas e cadeiras em que os alunos sentam, é possivel identificar o diferencial da
Educacdo do Campo nestes ambientes. Para as professoras, diretora e pedagoga todo
espaco interno sala de aula é possivel ensinar e aprender. Além dessa maneira deles
estarem sentados em sala de aula, no periodo de observacao foi visto outros modos de
organizacdo dos espacos da sala como em grupos, em circulo, em duplas, raramente

organizado de maneira tradicional enfileirado.

Para Certeau, 0 espaco € onde 0os moveis se cruzam, ele ndo € dado a priori, ao
contrario, ele é elaborado de acordo com o que se constroi. O espaco estaria para o

lugar como a palavra quando falada, por mais que exiba pontos de referéncia as
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possibilidades de percursos ndo estdo dadas, estardo sempre por serem ditas,
idealizadas e criadas. (CERTEAU, 2005 p. 202).

Nas imagens 26, 27 e 28 que seguem existem 8 mesas, 10 cadeiras, 01 televisédo, 01
armario para uso administrativo e pedagadgico (livro de ponto, livro ata, entre outros), 01
armario de aco duas portas para guardar materiais pedagogicos, 01 armario aberto
para guardar os materiais confeccionados pelos professores com materiais reciclados e

01 ventilador.

Imagem 26 - Espaco utilizado - equipe pedagdgica Imagem 27 - Espaco utilizado - equipe pedagégica

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

A imagem 28, retrata a sala utilizada para o servico de secretaria, planejamento e
equipe de gestdo. Neste espaco sdo realizadas atividades distintas, ndo sendo esta
uma pratica comum das escolas tanto tradicional como da Educacdo do Campo, sendo
atribuido a uma falta de planejamento a longo prazo de adequacdes fisicas do prédio
de acordo as demandas futuras.
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Nesse sentido, além das ideias em relacdo a espacgos especificos para atividades
especificas, Certeau indicara também,

Saberes e artes de fazer que irritam e estimulam a domesticacdo, mas
também anunciam e apelam a criacdo engenhosa, dando esperancas de que,
nos intersticios™ dos cédigos impostos, toda uma série de taticas subterraneas
possa dar vida a acdes sem autores e sujeitos sem nome, demolindo as
verdades de discursos morais, politicos e tecnocréaticos que intentam fabricar o
conformismo. Uma sociologia da vida cotidiana é também uma politica da vida
cotidiana (CERTEAU, 2005).

Os profissionais da EPM “Nova Vista”, nesse movimento de ensinar e aprender de
acordo com sua realidade usam nas suas praticas as taticas e estratégias para que o
planejamento feito seja de fato aplicado em seu dia a dia. Pois, € a partir desses
processos que emergem as taticas, capazes de transgredir uma ordem e ressignificar o

uso de um espaco na escola. (CERTEAU, 2005).

Nas imagens 29 e 30, pode ser visto momento da pesquisa em que acompanhei 0
planejamento coletivo na EPM “Nova Vista”, sabe-se da importancia de planejar agoes
para que 0 processo educativo, tais como vivéncia do estudante, educacao, familia e
comunidade, acontecam de fato. Diante disso, a equipe da escola busca em seus
planejamentos refletir as acdes do dia-a-dia hum processo gradual, interpretando via
diagndstico nacional, a situacdo da Educacdo do Campo, integrando os conteudos
vivenciais e cientificos numa praxis de reflexdo constante, buscando formas de superar
dicotomias de autoritarismo e paternalismo nas relagdes educador (a) — educando (a).
(PLAFEC 2012/2013 p.19)

Imagem 29- planejamento coletivo — Imagem 30- planejamento coletivo —
EPM “Nova Vista” EPM “Nova Vista”

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

B Intersticios: pequeno espaco entre as partes de um todo ou entre duas coisas continuas.

DICIONARIO HOUAISS da Lingua Portuguesa, Editora Objetiva, 2001.
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Segue o0 relato da pedagoga sobre como ensina na escola relacionando aos
planejamentos dos professores.

Os planejamentos sdo semanais, diante da realidade de acompanhamento
itinerante. Com as professoras do NC (Nucleo Comum), o didlogo se da
sempre direcionado pelo PLAFEC e seus elementos. As areas especificas
também séo orientadas, sempre do conceito teoria e pratica. As dificuldades do
acompanhamento pedagdgico € a itinerancia, pois a mesma nao permite o
acompanhamento diario. A Educacdo contextualizada contempla todos os
aspectos da vida integral dos estudantes e dos direitos de aprendizagem, das
familias e das comunidades, o processo pedagédgico do PLAFEC engloba a
totalidade. (Maria).

No relato da pedagoga ao referir-se ao acompanhamento do planejamento, cita que
uma das dificuldades do trabalho é atuar como pedagoga itinerante. Trabalho esse que
no municipio de Sdo Mateus o pedagogo assume a vaga de efetivo ou designacdo
temporaria, com carga horaria de trabalho de 25horas semanais, faz o
acompanhamento pedagdgico atendendo trés, quatro, cinco escolas multisseriadas
depende da regido em que atua. No caso da Pedagoga EPM “Nova Vista” a mesma
atende trés escolas. Nao sendo este uma probleméatica somente da Educacédo do

Campo, mas do municipio.

Na cozinha existem de equipamentos 01 geladeira e 01 fogéo industrial de 04 bocas
com chama dupla, contendo 01 forno acoplado, além dos mobiliarios sendo estes: 01
jogo de mesa com 04 cadeiras, 03 armarios para guardar utensilios, 02 pias e 01 filtro

de barro.

Espaco utilizado para armazenamento de alimentos e utensilios de cozinha, possui
prateleiras construidas em alvenaria, as paredes sem revestimento em ceramica ou

azulejo como determina a legislacao.

Imagem 31 — Cozinha Imagem 32 - Estoque de géneros alimenticios.

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira  Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira
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Observa-se que estes espacos sdo limitados, e ndo se encontram dentro das
Resolugdes - RDC n° 275, de 21 de outubro de 2002 e Resolugéo - RDC n° 216, de 15
de Setembro de 2004, que trata do regulamento nacional de boas préticas para

servicos de alimentacao.

O espaco que consta no registro da Imagem 33 € o utilizado como refeitorio, onde

todos os educandos fazem suas refeicoes.

Imagem 33 — Refeitério da EPM “Nova Vista”.

Fonte: arquivo bessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Assim como o0s espacos utilizados como cozinha e estoque, o refeitorio também deixa
a deseja na infraestrutura, é pequeno, o pé direto ndo atende aos requisitos que RDC

n° 216, de 15 de Setembro de 2004, preconiza para estes estabelecimentos.

Quanto ao que e como aprendem os educandos citam que no espaco do refeitorio
aprendem a comer alimentos saldaveis, lugar este que também de acordo com a auto-

organizacao cada equipe contribui na limpeza.

Sobre o envolvimento do coletivo de estudantes no cotidiano escolar, o que
remete para um trabalho além da sala de aula, em direcdo a organizacdo da
gestdo da escola e da sociedade, contextualizando a interacdo entre a sala de
aula, a escola e a sociedade. Assim, a escola deve assumir os demais
“tempos” existentes dentro do ambiente escolar que podem ser dinamizados e
explorados no processo ensino e aprendizagem. (BALDOTTO E MORILA p.
46-47, 2016).

Nesse sentido, as escolas multisseriadas, incorporaram a pratica pedagogica dos
estudantes a Auto-organizacao, elemento pedagdégico praticado em varias escolas do
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campo, pois o educando é parte do processo e esta diretamente ligado a ele, como
exemplo: nas atividades desenvolvidas na horta escolar, organizagdo do ambiente,
coordenacdo da semana entre outras atividades pertinentes a realidade. PLAFEC
(2012/2013 p.36).

Para finalizar os espacos internos, a Imagem 34, mostra parte do local onde sédo

realizadas as misticas, e outros eventos comemorativos.

Imagem 34 — Holl de acesso as areas internas e externas.
>N — . >

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Observa-se que o local que d& acesso as areas interna da escola é um espaco
acolhedor, é nele que os educandos se reunem para 0S momentos de atividades
coletivas. De realizagdo da mistica, e outros eventos comemorativos, além de dar

acesso ao banheiro.

Para a Educacdo do Campo a Mistica € um elemento que ressignifica as atividades
pedagogicas do cotidiano, sobretudo por possibilitar a expressdo da cultura da
comunidade, os valores relacionados ao que é justo e injusto, a arte, entre outros
sentimentos. E assim, corrabora no fortalecimento da luta pela Educacdo do Campo.
(BALDOTTO, 2016).

Neste sentido para Bogo:

Mistica™® é um sentimento que passeia delicado e lento por dentro de nosso
coracdo. Como se tivesse maos, coloca o animo em cada pensamento. Mexe

'® Mistica: A palavra mistica é a representacdo de mistério. Usa-se geralmente a palavra “mistério” para
designar coisas inexplicaveis ou coisas indecifraveis, mas neste caso ndo é. Mistério para a mistica é
saber a razdo porque na luta as coisas extraordindrias acontecem. Ademar Bogo, Dicionario da
Educacao do Campo 2012.
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no comportamento, no jeito de andar, falar e sorrir; € a forgca que nos faz sentir,
prazer e arrependimento. Quem tem mistica estd sempre crescendo. A cada
dia sente-se renascendo nas coisas que vai realizando. Seja na base ou no
comando, a mesma energia se manifesta, como a alegria em uma festa, instiga
guem esta participando. Mas a mistica ndo é s6 bondade, as vezes se serve da
ansiedade e angustia o corpo inteiro. Como uma chama no candeeiro que bebe
o liquido que esta dentro, provoca todos os talentos e esgota as capacidades.
Desafia as habilidades para enfrentar certos apuros, nos cobra para sermos
mais maduros diante dos acontecimentos (BOGO, 2012 p. 473-477).

Nas imagens 35, 36 e 37, estdo representando o elemento chamado mistica, o qual é
pensado e organizado pelos professores e educandos. Esse momento acontece
normalmente para motivar o inicio de um trimestre dando énfase ao tema gerador que

sera estudado, debatido e pesquisado durante o trimestre.

Segundo Pizzeta (1999), a mistica € uma vivéncia que se manifesta com teoria,
conteudo e ideologia, a qual se exercita a pratica do dialogo, evidencia-se com
conteudo e forma. Esses dois aspectos se demandam e se estimulam e ao mesmo
tempo, harmonizam o desenvolvimento politico no cotidiano da militAncia e o
enriquecimento do imaginario dos sonhos e esperancas para o fortalecimento de um

projeto.

Imagem 35 Mistica Imagem 36 Mistica

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira
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nto de realizagéo

Imagem 37 - mome
- s e )

3 »

Fonte: arquiv pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Na EPM “Nova Vista”, embora nao foi relatado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa,
na observacdo durante o periodo da pesquisa, bem como nas imagens 35 a 37
percebe-se através das atividades planejadas e vivenciadas pelos mesmos que a
mistica tem sido elemento de motivacdo para a equipe pedagdgica, educandos,

professores e pais.
3.3.2.2 Espacgo Externo

Nas praticas pedagdgicas desenvolvidas na EPM “Nova Vista” e nos desenhos que os
estudantes criaram foi possivel perceber que os professores e a equipe pedagogica
demostram que esse espaco “tradicional’ esta sendo “fabricado” de outros modos
(CERTEAU, 2005).

O espago-escola ndo é apenas um “continente” em que se acha a educagao
institucional/tradicional, isso € um cenario planejado a partir de pressupostos
exclusivamente formais no qual se situam os atores que intervém no processo de
ensino-aprendizagem para execuc¢do das ac¢des planejadas. Espago-escola interno ou
externo €, além disso, um mediador cultural em relacdo a génese e formacdo dos
primeiros esquemas cognitivos e motores, ou seja, um elemento significativo do
curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendizagem. (FRAGO E ESCOLANO, 2001).

O espaco externo da escola conta com uma area de aproximadamente 500m?, o
mesmo € utilizado nas atividades praticas das disciplinas de Agricultura, Educacéo
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Fisica e de brincadeiras, hora do recreio, entre outras. Além de estar localizado o
banheiro.

Imagem 38 — banheiros

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Observa-se que por falta de planejamento na época da construcédo, na infraestrutura da
escola é que o banheiro fica localizado na area externa sem cobertura. No periodo
chuvoso causa transtornos para 0 uso, uma vez que 0s alunos e funcionarios precisam
se deslocar das salas, além de ndo ser acessivel para pessoas com obesidade
morbida, cadeirantes e outras deficiéncias. Ressalva-se que o0s banheiros séo
utilizados pelos alunos e por todos os profissionais da escola.

Nas construgdes feitas na zona rural num passado ressente o banheiro ndo fazia parte
dos comodos da casa, eram construidos sempre na area externa. Entende-se que ha
uma relacdo nas constru¢des das escolas. Sendo esta uma pratica comum e que néo
era vista como um problema. N&o havia preocupagdo com a vida dos estudantes

camponeses, eram espagos improvisados.

Sobre isso Frago e Escolano (2001), ressalta que a escola em suas diferentes
concretizagdes, € um produto de cada tempo, e suas formas construtivas sdo, além do
resgate cultural e das tradi¢cbes fica bem ilustrado que ha dominancia de valores
considerando as épocas. Pode ser, inclusive que a escola do mesmo modo que a casa
conserve todos os significados sob a dominante cultura mais recente. Sendo assim, a

escola atual apresenta sem duvida caracteristicas “domésticas”.

No momento do recreio fica evidenciado como as criangas aproveitam desse espaco
para brincarem e se divertirem. Observa-se na imagem 39 que estdo sempre em
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grupos é perceptivel a relagdo de coletividade e cuidado uns com os outros. Neste
momento um aluno especial recebe auxilio da professora e alguns colegas para

participar da brincadeira de equilibrio no pé de lata.

Imagem 39 — momento do recreio
-

F P

Imagem 40— momento do recreio

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira

Segundo Ecke et al.,, (2010), o recreio escolar € um espaco fundamental para a
integracdo dos alunos da escola, contribuiu na formacéo destes individuos. Representa
o cotidiano vivido pela crianca fora da escola. A maioria dos alunos gostam do recreio,
considerando este um lugar de satisfagdo pessoal e de grupo, pelo ambiente favorecer
o fortalecimento dos relacionamentos e amizades. As brincadeiras no recreio sdo

técnicas ricas em relacdes interpessoais (trocas sociais e afetivas).

A relacdo da crianca com o espaco externo ndo é um acontecimento isolado, mas um
corolario’” que se acrescenta ao modo de construir as comunidades e as escolas em
nossas sociedades (FRAGO E ESCOLANO, 2001).

O espaco que se vé na imagem 39 e 40 é o local onde acontecem as aulas de
Agricultura, Educacéo Fisica, brincadeiras nos momento de lazer, no recreio, entre

outras atividades.

E nesse espaco externo que as Escolas que trabalham com a modalidade da
Educacdo do Campo se diferenciam da escola tradicional, onde as praticas

pedagogicas, experiéncias agricolas devem ser desenvolvidas pelos alunos, colocando

" Corolario: proposicdo que deriva, em um encadeamento dedutivo, de uma assercdo precedente,
produzindo um acréscimo de conhecimento por meio da explicitacdo de aspectos que, no enunciado
anterior, se mantinham latentes ou obscuro. DICIONARIO HOUAISS da Lingua Portuguesa, Editora
Objetiva, 2001.
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em prética suas experiéncias vivenciadas na familia para também desenvolver o Tema

Gerador e as oficinas que trabalham com os tratos culturais.

Como ja mencionado neste trabalho, a disciplina de Agricultura é um diferencial da
escola multisseriada do Campo, porém nao acontece de fato devido as dificuldades
que contribuem para que os professores trabalhem mais a teoria do que as praticas

agricolas, utilizando pouco estes espacos externo da escola para este fim.

A implantacédo da disciplina de Agricultura nas escolas do Campo no Municipio de Sao
Mateus/ES deu-se a partir do Parecer n°® 003/2011, de 04/11/2011, conquista esta da
Educacao do Campo. A disciplina mencionada relaciona-se diretamente com as demais
areas do conhecimento, pois a integracao das areas € o inicio do desenvolvimento das
potencialidades de cada ciéncia. A ideia de integrar o conhecimento indica a
importancia de relacionar os diferentes saberes, ndo s6 das areas de conhecimento,
mas também com os estudantes (PLAFEC 2012/2013 p. 7).

Este trabalho, que investiga a implementacédo das areas de conhecimento especificas,
principalmente da agricultura, ressaltando a importancia da construcao do curriculo e a
valorizacdo da disciplina, uma vez que € possivel nas aulas de agricultura relacionar o
conhecimento popular diretamente com a ciéncia desenvolvendo as atividades/aulas de

maneira mais flexivel.

Imagem 41 — alunos na aula de agricultura

Fonte: arquivo pessoal Joelma Ribeiro de Oliveira
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Embora o diferencial seja os espagos externos que as escolas de Educag¢ao do Campo
tem para desenvolverem suas préaticas curriculares, a ndo existéncia de uma horta,
vista na imagem 41, justifica-se pela falta de investimentos nessa area, como a escola
nao recebe verba especifica para estes fins, inviabiliza o desenvolvimento das praticas

agricolas. Nesta regido independente da época, falta 4gua, a terra é arenosa

dificultando o cultivo de hortalicas e outras culturas.

Mesmo diante das dificuldades em infraestrutura vistas nos registros das imagens,
observou-se nas experiéncias de aprendizagem que 0S espacos internos e externos
contribuem para a vida cotidiana dos educandos, uma vez que seus saberes se tornam

objetos de estudos, nos quais eles irdo aprofundar para transformar a sua vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Discutir Espacialidade, curriculo de escola multisseriada do Campo foi um grande
desafio. Embora falou-se do que se vive, do que se faz, das relacdes, € desafiador

porque pouco escreve-se sobre o0 que se faz na Educacéo do Campo.

O curriculo e as relagdes com a espacialidade em escolas do Campo, por sua vez, é
algo pouco debatido no meio académico, como se ja fosse algo dado, inquestionavel e
guando deixa-se de discuti-lo passa-se a aceitar os padrdes determinados por um
grupo dominante, que, na grande maioria das vezes, ndo tem a legitimidade para

determinar as politicas publicas da Educagédo do Campo.

Tratar sobre Espacialidade e o Curriculo é muito mais que discutir espaco/contetdo
especifico, mas é principalmente discutir o chdo da escola, sua organizacdo, sua
pratica cotidiana. Para Arroyo (2016), os curriculos poderdo ser um territorio dialético

da diversidade de histérias e memérias.

Prop6s-se a discutir nesta pesquisa como a espacialidade e o curriculo das escolas
multisseriadas do Municipio de S&o Mateus se constituem. Entende-se a pesquisa
COmMo um processo e nao como um ponto final. Assim, procurou aprofundar-se na
Educacdo do Campo, perspectivas histéricas no Brasil e o contexto da Educacao do

Campo no Espirito Santo.

Nesta etapa, buscou-se em periddicos os debates realizados. Encontrou-se para isso o
suporte de Arroyo, Caldart, Pizetta, Freire, Frago e Escolano. S&o autores que, dentre
outros, defendem a ideia de que a Educacdo do Campo visa um novo projeto para 0s
sujeitos do Campo, possibilitando assim uma reflexdo mais ampliada sobre o assunto;
com apoio dos autores, elencou-se os debates que, por vezes, giram em torno da
concepcao politica de educagéo presente nas Pedagogias dos Movimentos sociais do
Campo. Conclui-se, no entanto, que falta-nos ainda aprofundar a necessidade de se
pensar o papel das teorias das espacialidades e curriculares frente as discussdes
acerca dessas politicas, em especial quando tratamos do campo da Educacdo do

Campo, ou seja, se faz necessario pedagogizar a politica.
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Dialogou-se sobre a Educacdo Campo e suas peculiaridades no municipio de Sao
Mateus - Norte do Espirito Santo, discorrendo sobre o processo de lutas e conquistas

na regiao.

Em seguida tratou-se na pesquisa sobre os desafios das espacialidades, buscou-se
uma compreensao historica dos espacos destinados a Educacao Primaria no Estado
do Espirito Santo. Perpassou por alguns pontos da historia das construcbes dos
espacos da educacao no Brasil. No plano da pratica cotidiana da Educacdo do Campo
buscou-se estudar acerca do uso dos espacos internos e externos da escolas do
Campo.

Discorreu-se em seguida sobre a pratica Curricular da Educacédo do Campo no Cenério
Nacional, no intuito de encontrar uma escola inserida na realidade campesina, com

uma proposta pedagogica relacionada as questfes estruturais da escola do Campo.

Para tanto, discorreu-se as perspectivas metodoldgicas da pesquisa e a metodologia
escolhida para o desenvolvimento do trabalho. Observou-se que a matriz de analise e
0s questionarios semiestruturados foram elementos de enriquecimento da pesquisa,
sendo suporte para elaboracdo das analises; no entanto, fica-nos perceptivel a
necessidade de um maior entendimento e valorizacdo da pesquisa como parte do
processo formativo, ndo apenas do professor pesquisador, mas de todos os atores

sociais envolvidos.

A Materialidade que gera aprendizagem na Educacdo do Campo foi o cenéario da
escola abordada ao fazer andalise da Espacialidade e a relacdo com o Curriculo
vivenciado pela equipe pedagogica da EPM “Nova Vista. Buscou-se retratar neste
momento as singularidades da equipe pedagdgica, dos professores e dos estudantes.
Os desafios e possibilidades das multisseriadas; o que demanda, um trabalho
pedagogico diferenciado, neste caso, em especial foi estabelecido através do Plano de
Fortalecimento da Educacédo do Campo (PLAFEC), apesar dos limites observados na

pesquisa tem sido suporte para grande parte das discussdes do curriculo seguido.

Descreveu-se também sobre os Espacgos, Lugares, objetos tempos de aprendizagens,

considerando a Proposta Curricular do Municipio, 0os espacos internos e externos da
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escola. Esta etapa foi realizada a partir da analise dos elementos propostos no
Curriculo, abrangendo questdes mais especificas das préticas pedagodgicas e

conteudos curriculares trabalhados no cotidiano da escola.

Buscou-se entender como o0s professores se colocam neste movimento espaco
interno/externo/curriculo, como compreendem e interagem no sentido da contribuicdo

do curriculo para os processos formativos dos sujeitos do campo.

Conclui-se que o curriculo perpassa por todos 0s processos educativos, desde o0s
contelidos até as atividades integradas com as comunidades campesinas, entende-se
a escola como um espaco mais amplo do que os prédios/muros que as delimitam, mas
um continuo artificio de busca onde os professores, ao ensinarem também aprendem,
num movimento dialético de ensino aprendizagem. Os autores estudados trouxeram
questdes de como pensar e propor politicas de curriculo sem reduzir ou desfocar a

concepcao de Educacdo do Campo presente nas pedagogias.

Entende-se que a pesquisa estara sempre em construcdo, pode-se dizer que a
espacialidade, o curriculo das escolas multisseriadas implica diretamente no processo

formativo dos sujeitos do campo, sejam esse estudantes, familia, professores.

A pesquisa possibilitou refletir a importancia de “driblar” a “vigilancia” do sistema e
ressignificar o Curriculo, os espagos da EPM “Nova Vista”, rever e superar paradigmas.
Nesse sentido, fica a sugestédo da importancia de formacao continuada aos professores

e a equipe de gestéao.
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APENDICE | - MATRIZ DE ANALISE

Esta Matriz de analise destaca e/ou informa os itens que contem na EPM “Nova
Vista”, as observacgfes realizadas no periodo da pesquisa, sera descrito todos 0s
espacos internos e externos da escola, bem como mobilia, material pedagdgico,

entre outros.

EPM “Nova Vista”

Escola Pluridocente da Rede Municipal de Ensino de S&o Mateus/ES
Localizacdo: Rodovia S&o Mateus X Boa Esperanca

Ato de Criacdo: 12/05/1992

Decreto n°® 843/92

Numero de alunos: 70 alunos

Diretora: Rosimeri Maria de Freitas

Pedagoga: Josiane da Silva Simonetti

O prédio da EPM “Nova Vista”, foi construido em alvenaria, com cobertura de telhas
coloniais, sendo dividido em: duas salas de aproximadamente 6m X 9m, utilizadas
para aulas, e outra sala na mesma metragem dividida para o atendimento de
secretaria, planejamentos e equipe pedagogica, uma sala usada como cozinha de
aproximadamente 6m X 6m, um refeitério de aproximadamente 6m X 8m e um
estoque de géneros alimenticios de aproximadamente 3m X 5m e um espacgo de
acesso as salas de aula e cozinha, onde é realizada a mistica, e outros eventos
comemorativos, além de dar acesso ao banheiro que fica na area externa do prédio.

Estes espacos estdo ilustrados nas imagens que seguem.

As salas de aula sdo compostas com o0s seguintes mobiliarios e equipamentos:
conjuntos de cadeiras e mesas, inerentes ao numero de alunos, 01 quadro branco,
01 armario aberto com livros de literatura Infanto-juvenil e livros didaticos, 01 armario
de aco duas portas para guardar materiais de uso dos alunos, pasta da realidade,

entre outros, 01 ventilador de parede.
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No periodo matutino uma das salas € usada com os alunos do 3° ano, no periodo
vespertino com os alunos da educacao infantil, (4 e 5 anos). A outra, no periodo
matutino com os alunos do 4° e 5° ano e no periodo vespertino com os alunos do 1°

e 2° ano.

A imagem a seguir retrata a sala utilizada para o servico de secretaria, planejamento

e equipe de gestao.

Nesta sala existem 8 mesas, 10 cadeiras, 01 televisdo, 01 armario para uso
administrativo e pedagdgico (livro de ponto, livro ata, entre outros), 01 armario de
aco duas portas para guardar materiais pedagogicos, 01 armario aberto para
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guardar os materiais confeccionados pelos professores com materiais reciclados e

01 ventilador.

Na cozinha existem de equipamentos 01 geladeira e 01 fogdo industrial de 04 bocas
com chama dupla, contendo 01 forno acoplado, além dos mobilidrios sendo estes:
01 jogo de mesa com 04 cadeiras, 03 armérios para guardar utensilios, 02 pias e 01

filtro de barro.

Espaco utilizado para armazenamento de alimentos e utensilios de cozinha. Possui

prateleiras confeccionadas em alvenaria, revestidas de ceramica.

Cozinha Estoque dos géneros alimenticios

Refeitorio holl de entrada

Holl de entrada representa o espaco de acesso as salas de aula e cozinha, onde é
realizada a mistica, e realizado outros eventos comemorativos, além de dar acesso

ao banheiro.
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Banheiros

Banheiros um cédmodo separado do prédio dividido em dois espacos, sendo um vaso
sanitario, uma pia, uma torneira em cada um dos espacos. Possui ainda a caixa

d agua instalada sobre a Laje.

Alunos brincando na hora do recreio

Alunos na aula de agricultura
Espaco aberto com terra arenosa, utilizado para as aulas de Educacado Fisica,

Agricultura e brincadeiras na hora do recreio entre outras atividades.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO

Diretora:

1. Como vocé ensina na escola. (Pensar na proposta pedagogica da escola, nos
planejamentos e projetos)

2. Quais as possibilidades que o espaco da escola traz para o ensino?
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Pedagoga:

1. Como vocé ensina na escola. (Pensar na proposta pedagogica da escola, nos
planejamentos e projetos)

2. Quais as possibilidades que o espaco da escola traz para o ensino.



Professoras:

1. Como vocé ensina na escola.

2. Quais as possibilidades que o espaco da escola traz para o ensino.
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Alunos/as:

1. Como vocé aprende nos espacos da escola?

2. Crie um desenho de como vocé aprende na sua escola.
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ANEXO A - DECRETO N° 7.612, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011

CAMARA DOS DEPUTADOS
Centro de Documentacao e Informacao

DECRETO N° 7.612, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011

Institui o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem
Limite.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o
art. 84, inciso VI, alinea "a", da Constituicéo,

DECRETA:

Art. 1° Fica instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, com a finalidade de promover, por meio da
integracdo e articulacdo de politicas, programas e acdes, 0 exercicio pleno e
equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos termos da Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de
2008, com status de emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto n°® 6.949,
de 25 de agosto de 2009.

Paragrafo unico. O Plano Viver sem Limite sera executado pela Unido em
colaboracédo com Estados, Distrito Federal, Municipios, e com a sociedade.

Art. 2° S&o consideradas pessoas com deficiencia aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condigcdes com as demais pessoas.

Art. 3° Sao diretrizes do Plano Viver sem Limite:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo;

Il - garantia de que os equipamentos publicos de educacdo sejam
acessiveis para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte
adequado;

lIl - ampliacdo da participacdo das pessoas com deficiéncia no mercado
de trabalho, mediante sua capacitacdo e qualificacao profissional;

IV - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de
assisténcia social e de combate a extrema pobreza;

V - prevencao das causas de deficiéncia;

VI - ampliacdo e qualificacdo da rede de atencdo a saude da pessoa com
deficiéncia, em especial os servi¢os de habilitacéo e reabilitacao;
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VIl - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitacéo
adaptavel e com recursos de acessibilidade; e

VIII - promocdo do acesso, do desenvolvimento e da inovacdo em
tecnologia assistiva.

Art. 4° S0 eixos de atuacéo do Plano Viver sem Limite:

| - acesso a educacéo;

Il - atencdo a saude;

[l - inclusé&o social; e

IV - acessibilidade.

Paragrafo unico. As politicas, programas e acdes integrantes do Plano
Viver sem Limite e suas respectivas metas serdo definidos pelo Comité Gestor de
gue trata o art. 50.

Arts. 5° a 7°. (Declarados revogados pelo Decreto n° 9.784, de 7/5/2019,
em vigor em 28/6/2019)

Art. 8° Os o6rgaos envolvidos na implementacdo do Plano deverédo
assegurar a disponibilizacdo, em sistema especifico, de informacdes sobre as
politicas, programas e a¢Bes a serem implementados, suas respectivas dotacfes
orcamentarias e os resultados da execu¢do no ambito de suas areas de atuacao.

Art. 9° A vinculacdo do Municipio, Estado ou Distrito Federal ao Plano
Viver sem Limite ocorrera por meio de termo de adesdo voluntaria, com objeto
conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto.

8 1° A adesdo voluntaria do ente federado ao Plano Viver sem Limite
implica a responsabilidade de priorizar medidas visando a promocdo do exercicio
pleno dos direitos das pessoas com deficiéncia, a partir dos eixos de atuacao
previstos neste Decreto.

8 2° Poderéo ser instituidas instancias locais de acompanhamento da
execucgao do Plano nos dmbitos estadual e municipal.

Art. 10. Para a execucao do Plano Viver sem Limite poderédo ser firmados
convénios, acordos de cooperacdo, ajustes ou instrumentos congéneres, com
orgdos e entidades da administracdo publica federal, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, com consaorcios publicos ou com entidades privadas.

Art. 11. O Plano Viver sem Limite sera custeado por:

| - dotacdes orcamentarias da Unido consignadas anualmente nos
orcamentos dos 6rgdos e entidades envolvidos na implementacdo do Plano,
observados os limites de movimentacdo, de empenho e de pagamento fixados
anualmente;

Il - recursos oriundos dos 6rgéos participantes do Plano Viver sem Limite
gue ndo estejam consignados nos Orcamentos Fiscal e da Seguridade Social da
Uniao; e

Il - outras fontes de recursos destinadas por Estados, Distrito Federal,
Municipios, ou outras entidades publicas e privadas.
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Art. 12. Fica instituido o Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva,
com a finalidade de formular, articular e implementar politicas, programas e acfes
para o fomento ao acesso, desenvolvimento e inovacdo em tecnologia assistiva.

§ 1° O Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva serd composto por
representantes, titular e suplente, dos seguintes 6rgaos:

| - Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, que o coordenara;

Il - Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica;

[l - Ministério da Fazenda;

IV - Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestao;

V - Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior;

VI - Ministério da Educacéo; e

VIl - Ministério da Saude.

8§ 2° Ato do Ministro de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
estabelecera regras complementares necessérias ao funcionamento do Comité
Interministerial de Tecnologia Assistiva.

§ 3° Poderao ser convidados para as reunides do Comité Interministerial
de Tecnologia Assistiva representantes de outros 6rgdos e entidades da
administracao publica federal.

Art. 13. Os termos de adesao ao Compromisso pela Incluséo das Pessoas
com Deficiéncia firmados sob a vigéncia do Decreto n° 6.215, de 26 de setembro de
2007, permanecerdo validos e poderdo ser aditados para adequacado as diretrizes e
eixos de atuacdo do Plano Viver sem Limite.

Art. 14. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.
Art. 15. Fica revogado o Decreto n° 6.215, de 26 de setembro de 2007.

Brasilia, 17 de novembro de 2011; 190° da Independéncia e 123° da
Republica.

DILMA ROUSSEFF

Fernando Haddad

Alexandre Rocha Santos Padilha
Tereza Campello

Aloizio Mercadante

Gleisi Hoffmann

Maria do Rosario Nunes



ANEXO B — TRECHOS DO PLANO DE FORTALECIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO: UMA
ACAO EDUCATIVA CONTEXTUALIZADA E INTEGRADA

EDUCACAO DO CAMPO

PLAFEC

PLANO DE FORTALECIMENTO DA EDUCAGAO DO CAMPO:
“UMA ACAO EDUCATIVA CONTEXTUALIZADA E INTEGRADA.”

SAO MATEUS - ES
2012/2013
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INTRODUGAC

Mes Ulimes décsdas, = reflexiic sobre os novoe dessfios

educacionais poeios aos grupos eocidis  (comunidades
indigenas, trabalhadores rurais mulheres e populagio negra,
entre outros} gus eio historicaments, relegados do dirsito 8
educac8o, esiabelace 8 necsesidade de mudangas profundas
no eistema educativo brasieiro. Mudanges que demandam
politices com o proposito, entre outroe, de ampliar oe caminhos
parsE gus =stes segmentos de sociedsds poEEam tBCEr BSUS
espEpoE de repressntstivideds & amplisr suse @rese de agio
através da wvalorizegdo e do reconhecimenio de  SUSS

idantidades, particularidedse  culturais = convivncias

interculturais.

Esses segmentos lutem pslo dirsito de reconhscimento & 2
partir da Constituig@o de 1288, vem reivindicando o direito 8
ums educsgdo escolar diferencisda, sepeclfica & de guslidads,
que responde & E8us intsresess & praticeds nos espagoE de

origem.

A express8&0 educegBo rural foi empregeda na época do
Gaoyvarmo Varges para distinguir os espegoe urbanos & rurais e
dafinir  politices  publicas de  agloc pers sstes  sspagos
geograficos, j@ compreendidos ne época, como diferantes, no
entanto, =5 praticee educativas implementadss ssguiram apenas
o paradigma urbano. O rural represantava o espago dae pollticas
compansatorias e paliativas, o lugar cnde projetos econdmicos &
politicos de culture capitelista se instsurswam demarcendo o
territdrio do egronegocio., des empresas exploredoras. Messas
circunsténcize, & releg@o homem-natureze S8 CEMSCIErEZE Como
exploratdria, predstdiria, concentradora de bens: o lugar do
latifindio. da escravidio. da exclusio eocial e da expropriagdo
de uns em detrimento de outros. Meese contexto, varias politicas
educecionsis foram desenvolvidae & 8 principal caracteristica
ere Bdogio de praticse pedsgogices slheiss & reslidede do

meio.

Messe sentido, o conceito educagdo do cempo, relacions-se &
uma postura politicopedagdgica critica, dislética, disldgica.
postulando wuma formacgBio técnica e politice de  sujeitos
poliicamente conscientes, com uma visdo humenizadora, que

waloriza o sujeito stravés de sus  identidade cultural =

Messes coletivoe, suss peculiaridedse étnicas e culiursis
multifecetadsas, s8o tecidss, por muiliplos fatores da historia
gue recriem & legitimem cotidisnamente ssberes & fazerss,
s8ja na oralidads, nos exercicioe de ludicidade, nas memorise,
nae relegies gerscionsis, na musicalideds, em momentos
relecionais com 8 terra, no registro escrito 8 8mM susE Utopiss.

Entends-se gue uma educscio pautads nestse preceitos, ters
gue dizlogar com B8 realidede doe setudsntes, suss famllias,
su3s comunidadse de origem = com @8 stividedss neles

dessnvolvidae.

RURAL VERSUS CAMPO

Para melhor compreenedo do conceito rural & campo & preciso
considerar gus =& expressdo educsgdo rural esta8 relscdonsda &
conceppEo positivists, mercadolégica, competitiva, capitalista
na qual & politica de educagéo direciona o individuo pare 8
formagdo pragmatica. para dessnvolver atividades no mercado
da trabalho. Traneforma a forga de trabalho humana em objeto,

coisa, mercadorig, num processo de desumanizacio do sujsito.

compreends o frabalho como slgo gue o dignifica enguanto

sujeito histdrico & ndo enguanto objeto ou mercadoria.

FASES HISTORICAS DA EDUCAGAD DO CAMPO

Com base nestse pressuposios, = génses ds sxpressdo
demanda da agio dos movimentos organizados, na construgdo
de politices publicas educacioneis pere o campo. O termo
campo nzsce desea configuragdo repercutindo acirmredaments
Bpde o primeiro Encontro Macionsl de Educedores (es) da
Reforma Agraria (ENERA), reglzado em 1887, promovido palo
MST, UNB, UNESCO, UMICEF & CMEB. O encontro tinha como
finalidade empliar o debate sobre 8 educagio do meio rural.

Um amo depois, sconteceu 8 1* Conferencia Macional de
Educagde do Campo = em decorréncia deste evento criou-se o
movimente por uma Educagdo Basica do Campo, envolvendo
grupos organizados, pesquissdores, & slguns govemnoe do paie,
numa articulagdo buscando o melhoramento do ensino das
esries inmicizie do snsine fundamental. & partir de entdo,
Educagio do Campo e ndoc mais educagdo rural ou educacio
para o meio rural, surgindo uma proposte de construgio da
gducecdo dos trebslhadores do campo, &m cuje gestecdo ss

S



considera o ponto de wvista doe camponsess, bem como 8
trajstarie de lutes de suss organizegies.

Em 2004, com 2 2* Conferencia Nacional de Educegio do
Campo e 8 ampliagio dos grupos organizados, 85 progosigdes
definirem o movimento de Educag@o do Campo. ndo mais
pensando spense ne busce de garentis dss primeiras sérse do
ensino fundamental, mas, na luta para ineerr os filhos dos
trebalhadoree do campo. em todes Bs etspes da Educagio
Baeica & Superior.

Este movimento tem fomentado estudo e debats em tomo da
construgdo de outra proposts de educag@o pare & secola do
campo, mag néo gualguer escola: bueca-se uma escols pars 85
lutes & necessidadse dae populagdse do campo, fundamentads

na reglidads campsEEing.

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAD DO CAMPO

Em termos legeis. o Brasil conte com eignificativos diepositivos
legais. que podem fundamentar & implementagdo de politices

plblicas diferenciadas de Educagéo do Campo.

sacisdade ® nos movimenios sociais am defasa da
projatcs gque asscciem as sclupies empgidas. par
axzas quasties 3 qualidade sacial da vida coletiva no
pais.  (REROLUCAC CNEGCEE 12002 -
DIRETRIZES CRERACIONAIS PARA A EDLCACAD
BASICA DAS ESCOLAS DO CAMPO).

Mo Estado do Espirdc Santo encontram-ss  importantes

dispositvos  legaie gue remstem B lutse colstvas  pels
construgdo de uma Educagdo do Campo difersncieda, tais

comac

« Porariz E n® 1744-1882 de 22/04/1882 - crisgéo do
Centro Eetadual Integrado de Educaglic Rural de Boa
Eeperanga, Poraria E n* 1854-1383 de 0801/1883 -
crisgdo do CEIER Vile Pavdo e Poraria E n® 2001/1524
de 03/05/1984 - criagéo do CEIER Aguiz Branca;

» Resolugdo CEE'ES 1.288/2008 de 2%/05/2008, que fus
normas para 8 Educagdo no Sistema Estadual de Ensino
do Estado do Esplrite Santo.

0= debates promovidos 8 Wivel Macional chegam so Municipio
de S#o Mateus em 2004, com o | Forum de Educagdo do
Campo.

Destscamos OB SSguintss instrumentos legeis gus servem de
base para & construgdo de um projetn diferenciedo de Educagéo

do Campo:

= ConstituigSo Federal de 19858;

= Dirstrizes & Basse da Educagdo Mecional Lei n® 8384, de
20 de dezembro de 1908:;

= Dirstrizes Operscionais pera & Educegdo Eésica nae
Eecolee do Campo, Resolugéo CHE/CEE n® 1, de 3 de
abril de 2002.

= Decreto Presidencial n® 7352, de 04 de nowvembro de
2010, gue dispde eobre 8 politica da Educspio do
Campo.

A sprovecdo das Diretrizes Operacionais para 8 Educagio
Basica das Escolas do Campo represents um ponto de partids
na conetrugdo de um Brasil gue possui uma identidade no
campo & & sua identidade cultural. E uma mostra desse triunfo
g&ta no Paragrafo Unico do Artigo 2%

A identidade da escola do campa @ definida pela sua
vinculazlo #s guestSes ineremies & sua reabdads,
ancorandoese na temporalidade & saberes priprics
dos estudanies, na mamdna colatva que sinaliza
futurca, na rede de cifncia & tacnologia dspanieal nz

&

& partir dos anos de 2008 & 2008 &5 comunidades organizadas
das regides de Comego Ssco & Zumii dos Palmerse inicieram
umz reflexdo de neceseidsds de uma educagio prdpriz e

spropriads para 8 vide do campo.

Soments no sno de 2010 esse sneeio foi colocado em pratics
COom & pancenia comunidade & podsr pdblico, sendo implantadse
duse escolze em regime de alterndncie nesses regides. Mo
santido de fortalecer a Educagdo do Cempo no Municlpio, 28
organizecies socigis, entidedes ciwis e Orgdos poblicos ==
mobilizaram e criaram o Comitd Municipsl da Educagdo do

Campo.

Continuando o proceseo de fortslecimento da Educagdo do
Campo no Municipio, 8 Secretaria de Educagdo de s8o Mateus
encaminhou para o Conselho Municipal de Educagio uma
proposta qus implementa = discipling de agriculturs nas escolzs
municipais de Educaglo Infantl & Ensino fundamental do

campo, para avalisgdo & parecer, tendo o seguints ansliss:



[-] Messe semtido, © Projpic de Educagda do
Campo: intmgrando =s. Areas da Conbecimento,
aprasentada pela Secredaria Municipal da Educagio
da ko Matmus, reconhece gue o modo de wida
social & da wtiizaghc do espagc campo, em sum
dvemsidads, & fundamental para a constiisclo da
identidade da populagdc camponesa e da sua
insmdo cidadd na defmigho dos umos da
sooedade. Assim, fraz proposiza que pretende
contnibuir com a longa caminhada posta & Educagio
da Campc nes escalas da reda municipal até que a
comunidade mxcolar da CEMpC LG ]
satsfaioriamente  abandida confarme orientam as
Dimeinzes Cperacionais Macionais para a Educagio
Béwca nas ascolas do Campa. (PARECER CME N
002011, APROVADC EM 04/11/2011).

Outra congquiste para as escoles do campo foi garantido no
Regimento Comum das Escolas da Rede Municipal da Ensino:

SECAOV

D& EDUCAGAD DO CAMPO

Art. 19, Carscisrizame-ss comao ascolzs do campo
aquelas situadas am &wms roal gue atande aos
mgncultores famiiares, exirattesiss, pescadores
arbssaras, rbmrinhos, asssnizdos, Quilomioclas,
rabalhadores assaiansdcs rurEm ® Dutros gue
produzam suss condicties materizs de sxsdnca a
pardr da trafalha ma meic ol

Art. 20. A educaghc escaolar do campo serd
daservalvida de acordo com os prncipios =
rammativas das dingiioas operacionais para a
sducazic bisica nas uridadsx escolares do campa.
| = a5 escolzs do campo terdo regimentc, calendéno
= Proposts Pedagigica prapris & apropnzsda,
coniemplanda a paricpagda  comuniténia | das
famiiax, cumiculn conbaxhualzadn, crganizacda do

1. PLAFEC - PLANO DE FORTALECIMENTO DA
EDUCAGAD DO CAMPO: “UMA ACAO
EDUCATIVA, CONTEXTUALIZADA E
INTEGRADA".

MOTIVACAD:
HISTORICO E DEBATE DA EDUCACAD DO CAMPO
DENTRO DOS MACROCENTROS

Durante o ano de 2010 & SECAD| — Secretaris de Educagdo
Continuade Alfsbetizagéo, Diversidede e Inclusfo ofsrecsu
formagio pare os Coordenadores do Programa Escola Ativa
com intuita de melhorar & gquelidede do desempenho escolar
&m clessse multisssrisdss das escolas do campo & fortalecsr
o desenvolvimento de propostss pedegogicss e metodologiss
sdequedse &5 clasese muitisserisdes. Mo ano de 2011, para
dar continuidade &e stividedes do Programa, & SECADI
dividiu o Estado em Macrocentros, onde cada Macrocentro,
composto por mais ou menos 12 8 16 municipios, dewvaria
desenvolver agdss gue contribulssem com a melhorna e

fortglecimento das escolas do campo.

funcionamento do cotidianc tendo como base os
principios da sclidariedads = da ajuda mirua;

Il = o ambenis sducaivs das escolas do campo
compreende todos ©S SXpapos iMterncs & extamcos
da &raa de abrangdncia da ascola;

Il » o mspags escolar interno & axismo comerd a2
dentidade da esccla do campo & sua organizaghic
raxpeitard o eshlo de vida, 2 cuthura, as tedgtes =
as atividadas scondmicas da populagic atendida;

¥ = o regimento intemo da educacdc do campo
garanticd a paricpacda comunitina dzs famiias &
dos movimanios sociais no cominale social da sua
guaidade;

¥ » 0 ragimentc comum prépric da educacdc do
campo cantamplard a partcipagho conjugada entre
a crganizagda da comunidads sscolar, o sefor da
Secretana Municipal de Educagda & o Comid
Municipal de Educagho do Campe;

¥l « & formagdc dos educadores, gesiores s
profissiormis da sducagdo do campo dewe atender
as macessidades de funcionaments das escolas;

Vil » a orpemzaghc cumicular deve garantr a
miegragdo  das  dreas  de  corhecimenta.
[REGIMENTC COMUM DAS ESCOLAS D& REDE
MUNICIPAL DE ENSING, 2071}

Mo primeire encontro foi feito um balango de como estave
funcionando nosses escolas. Cade municipio apresentou uma
sintees des secolas & rendimento dos slunos. Depois de
wvaras discuesdse, chegemos & conclusdo gus o pleno de
eneino seguido pelos professorss ndo & sdeguado &s escolss
do cempo. Dal eantimos neceseidads de garantir um método
ou instrumento gue poseibilitesee de forma sintetizada 8
contextuslzagdo do ensino nas escolas multissersdss. Apos
esta concluséo, foram formulados une guestionamentos para
serem respondidos pelos professorse, dentro da reslidade de
cada um. No proximo Macrocentro, enalisando 85 resposiss
doe professores. resolvemos elaborar um Plano de Ensino
pEre Bs secoles multisserisdas. Apcs ests decisdo e muite
reflex®o, decidimos coniratsr um BSEBSESOr DESrE Que Nos
orienteses nests conetrugdo porgue chegamos & conclusdo
de gue esrig intersesants eleborar o Plano de Estudo em cima

de Tema Garador.

s coordensdores levareBm per@ EBEUs  municipios um
diagndstico pare eer trebalhado nos Microcentros, junto com
28 familias de cade localidade. gue deveria eer levado pare
gpreciagdo no Macrocantro pars gue pudéssemos, 8 partir
deetes dizgnosticos, refirar o Temas Geradorss.



Desta forma, demos inlcic & construgio do Plano de Ensino.
Cada municipio levou dois professores para reelsboragéo dos
conteldos, que foram divididos por Brea de conhecimento. Ja
=vengamos bem os noesoe trebalhoe & dereamos continuidads
eete ano de 2012, com dsta prevists para encemar am julho

do comrente ano.

N

EDUCADOR

PARCEIRDS HA FORMACAD

1.1 PROTAGONISMO DOS PARCEIROS: PRINCIPIO BASICO
DO PROJETO

O protagonismo do sujeito como principio baésico da formagdo
integral acontece dirstaments ns a¢30 dos irés parceiros
internos (familia, estudante & educador (a)).

= Desenvolver o protsgoniemo dos estudantes nos
processos formativos;

= Despartar o desenvolvimento de um campo solidéro &
sustentaval;

= Estimuler = B8uio-organizagdo dos estudsntse =
gducsdores (Bs) & demeis profiesioneis inseridos no
processo educativo;

= Estruturar uma gestio participstiva com oe profissionais
da educagio com 3 lidarengas comunitérias;

« Liilizar & pesquisa como principio educativo na formagio
dos estudantes:;

» Adsguar 85 estrutures sdministrativas & pedagogicss
considerando = reslidede das escolze do campo:
calendéro escolar, organizeg8o cuwmicular, proposts
pedsgigica especifica & formacio doe educadorse (B8] &
comunidade.

As familias paricipam de aglo politico-administrativa e
geraencisl da Escols strevés de Associsgio Escola Comunidade
- AEC & no acompanhamento pedagogico de seus filhos. O
estudantes, na sxscucdo dse stividedes pedsgdgicas & de
suto-organizecéo nos Perlodos Escolsres & nee Estadies Letives
organizedse coletivaments am stividedes grupeis e individuais e
os Educedores (es) siravés do fresbelho em eguips nas
orentagdes metodoldgicas das  atividades, tento como
orientedoree dse femiliss como dos estudantes. A stitude
protagoniste dos perceinoe dentro des sues sftribuigbes acontecs
tanto nes agdes individusis guanio grupsis e colstives sem
perder de vists sg diferengas & funcbes peseoais.

O protagonismo & chave pere o desenvolvimento da pessoa
humana, entendido no sentido do SER. O sujeito promocional
busca deeenvolver continuaments es potencialidades humanas
em todas a& dimensdes em vists do homem social, portanto, néo
existe promogdo individual, o homem se promowe junto com os
outros.

1.2 PRINCIFIOS FILOSOFICOS

10

1.3 PRINCIFIOS PEDAGOGICOS

-

i Analisar !

1 Criticidade

1.3.1 ComMvivER: CONHECIMENTS PAUTADD
NA REALIDADE VIVENCIADA

O ser humano ea constrdi ne relagio com o outros seres
humanos. Eesa relagdo & de depsnd&ncia com o oulro, com o
passado, presents @ 0 compromisso com o futuro. E impossivel

" imagam: Livra EDUCAGAD DO CAMPO: Caminho Mave com a Padagogin

da Altermidncia. S84z Mabus = ES.

-

i .
1 Ser social

e

Comviver _____..E Dialtgico ]



pensar gualguer ser humano descomprometido com a5 ideias
gue tecam o SeU UNiVerso.

& putrs ideis de educagio & a disldgica, onde es refletem juntos,
coletivameants. Trats-es, poie de fazer sempre uma discussSo
coletiva, onde o papel do educador (=) & animar & estimular &
participagéo. O didlogo exige cers dieciplina, = de escutar, de
falar & & da centrar o debate em tomo de um problema definido.

1.3.2 CONHECER: SABER, SER E AMALISAR Of DADOS DA
REALIDADEY.

Partindo da convicglio da gue gquem faz & gus sabe. e guam
pensa sobre 0 gue faz, faz melhor, esse método caracteriza =
educagéo transformadora em varos sentidos:

= O modo de aprender & fazendo & debatenda
= O fluxo de conhecimanto & no sentido de
desermvolver o eeplrito de lideranga democrat

= O |ocal de ensino & 8 vida.

% Imagam: Livo EDUCAGAC DO CAMSO: Caminho Mows com a Ped

1.3.3 TRAMSFORMAR™: INTERVIR NA REALIDADE DE MANEIRA
REFLEXIVA A PARTIR D08 MNOWOE CONHECIMENTOS
PRODUZIDGE NA RELAGAD TEORIA E PRATICA.

Me medide em gue o ser humano =ge ne nealidade
conscientements  modificando-a, se
humaniza humanizando seu meio.

da Altamdncia. Sho Matous =E3.

*bidiarm.
12




AGRICULTURA E ZOOTECHILA

TEMA GERADOR: A Famillia (1* Trimastra}

TEMAS DE PLAND DE ESTUDOS: 1* ano: A minha famllia, 2* ano: A histdria da minha famliis, 3* ano: A nossa moradia, 4% ano:
A minha comunidads, 5* ano: A cultura camponesa.

OBJETIVOS: Problematizer comportamentos de mansjos agropecudrios ndo favordweis a vida no campo e penear alternativas

sauddveis.

TEMA DE
ESTUDO

Amplando
aguwiio que jg
=8i

ENFOQUE E CONTEUDOS

METODOLOGLA

MOTIVACAD:

& diversideds d= animsis g culturs
& resultado do processo evolutivo

1° a0 5° ano

Roda de converea - Conhecimento prévio
sobre zootecnia e agricultura

AVALIACAD

OBJETIVOG

Apropriar o wocsbuliério gua fard
parte de sua wivdncia.

domestcos
fazem parts da
vida no campa.

A importdncia de domesticapso
para o homem do campa.

1% 8o 3° Bno
- Animais domasticos da familia;

- A imporiAncia da domesticagdo
p=are ecbrevivéncis e lszer.

- A importdncia da domesticagio
parB eobrevivénoia o trabalho,
szer e comercislizezéo

4" ap 5° ano
- A importdncia da domesticaclo
parB eobrevivénocia o trabalho,
E comerciglizagdo e
industriglizagéo)

Exposigio de foboe ou desesnhos dos
znimais de estimagio

- Em circulo cada um falar eobre o ssU
2nima

1% ao 3° ano

- llustragéo & nomeagdo do esu animal
de estimagio; trebalho com o NOMEE.

- Descrever ou ilustrar es inetslagies
onde moram oB =Snimais  domésticos
Justificando & sua importéncia

- Construir guadro com animaie gqus
poesusm & of alimentos gue a famllia
produz troca. compra para o sustanto dos
MESMoE

4% ao 5° ano
- Construir guadro com animaie gqus
poesusm & of slimentos gue & famllia
produz, trocs, compre pare o sustento

dos mesmos, induetrializagéo ]
comercializagio

ggrr;;}g:;a-ndfa apnli::l-l.;an: ® 02| pogouise em materizis diversos: CONTEUDO
© oo 85 dnf.u:u_'larn. 'ta'.-'lstashas;:ec,lflnasisn CAMPO; | e de P s
1% 8o 8% ano jormais g outros eobre o Sss5UN agricultura
Conceito de Zootecnia e |- Vieitz 8 uma familia para observagio METODOLOGIA
sgricultura. doe animais domésticos. o
1° a0 3° ana Conceituar & zootecnia de forma
EE— ora ou escritd  dentro dos
- Apresentagdo do dicionario para o 17 e | principios cientificos
2® ano, (trabalhar & seguéncia do
aifabeto com o 1° ano)
- Pesguisar palsvree relscionsdes =8
zootecnia & agricultura para o 2°F & 3°
=no
4° ao §5° ano
Construir o seu proprio conceito 8 partir
das informagdss. Apds colocaglo em
comum fazer cartsr com o conceito 8
S0
melhorado
s amimais MOTIVACAD 1° so 5% ano OBJETIVD

- Reconhecer a importdncia da
crisgiio de animais como fonte de
glimentagio, trebelho & lazer para
0 sujeito do cempo.

CONTEUDO

- 0= tipps de animais domésticos
gxistentse & 2 Eus relsgdo com B
vida do campo

METODOLOGIA

- Importdncia da domesticagdo de
gnimaie parg a vida do campo em
relatos de sus realidads tento ore
ou escrito.

- PRegistro mno  portfalic  dos
conhecimentos prévios antes do
gstudo do sssunto & registro ao
final para possivel comparagéo

- Representagies dae informagies
Atrevés de dessnhos oo outres

formas de registro. Oferecer tebala
para =8 seguintes informagies:

Animais que possui; cuidados; o
gue eles oferecem; de gue forma
gproveitam o que lhes oferecem.




TEMA GERADOR: A terra (27 timestra)

TEMAS DE PLANO DE ESTUDOS: 1° ano: A terra onde moro, 2% ano: Atividades do campo, 3% ano: As fontee de Sgua na
comunidade, 4° ano: O cuidado com a terra

AGRICULTURA E ZOOTECHIA

5% ano: Distribuicio das terras na comunidade

OBJETIVOS: Despertar o carinho pela terrg & o gue ha nela

TEMA DE
ESTUDD

Onde axists
alimenio ha
widia.

ENFOQUE E
CONTEUDOS

MOTIVACAD

Quando diversficamoe o
cultivo, sustentamos a vida.

1% o 5° ano
- (-] tipoE de
agricultura:camponess x
agronagdcio
- A importadncia d=
agricultura CEmponess
para 8 humanidade.

METODOLOGIA

AVALIAGAD

1" ao 5% ano

- \Visite de ecampo pare
caracteristices das  sgriculture  camponess
BQronegocio.

- Registrar semsalhangas & diferengas de agricultura

camponesa e do egronegdcio.

- Organzar um guadm demonstrativo para fazer a

comparagio.
1" ap 3° ano

- Apds B visita de campo expressar sua opinido

sobre ondsa hd mais vida por maio de dessnho.

4" ap 5° ano

-Apds a comparagdo, conetrugdo do concaito de

agril::u fura cEmponess

“Estudo direcionado sobre Agricultura cemponesa x
diversos
preperado previaments pelo profeesor & exposigio

sgronegocio (Leiturss  de  materisis

dae informacdes feits p=los alunose).

observazdo das

OBJETIVD

Compreender 8
[=] agncutu’a camponess
wida.

CONTEUDO

sgricultura CEMpOnNsEs
BQronegocio.

METODOLOGIA
Expressar. por mgio
desenhos,

de agricultura pars 8 vida.

importdncia da
para =

“Yantegens & desvanisgens d=s

X

de
textos o melhor tipo

Almentagio
Eaudavel
SNimMais
zadios

"TERRA: g
ganta cultive
615 & slg
cuwlifva 8
ganta.”

MOTIVACAD
- A glimantsgdo & & bass
g wme crisgdo sedis.

1¥ ao 5"ano
- Alimentagdo dee criagbes.

1% ao 5 ano
- Cada sluno levar um glimento wtilizado na

glimentagéo das criegles: Quem plantou? Onde?
Como? Ha quanto tampo colheu? Onde estava?

Quel 8 quantidads que possui? Etc
1% ao 3"ano

- Reslizar stividedss ds colagem de alguns
glimantos utilizedos ne alimentagdo des crisgdss
em canszes & escrever nome. Expor em cantinho
pare suxilio 2 sifabetizegéo.

- Organizar um sequemsa de quadro demonstrando
=5 poseibilidedes da slimentagéo para cads anima
gue possui na comunidade que viva.

- Descrever ceda animsl gue exisie na
comunidade. de gue se& slimeniem & gQueis a8
shternatives pera sus slimentegéo

Ex: porco- poseui mandioca. mas pode comer resto
da alimentos, mamio cozido, som do Ieite etc...

Galinhe- come raglio, mae pode comer folhas,
mandicca, resto de alimentos etc.

4% 50 5 ano

- Peeguise eobre slimentagdo sltermnstive para a8
criagies de pequenc, médio porta.

MOTIVACAD

Cuidar do solo,& cuidar da
vide que o habita

1* 8o 3" ano

1% an 5% ano

- Cada sluno trezer para 2 escols mostregem que
poesibilitam 8 comparagdo entre diversos tipos de
solo pare obeervagdes, experimentos & regisiros

OBJETIVO

- ldentficar gue sexistem outrase
fontes altermstives pare alimentar
=8 crizgdes.

CONTELDOD
- {08 diversos tipos  de
slimentazdo dee criagdes.
METODOLOMGIA
- Oferecer guadro solicitando

glgumas informagdes pertinentss
=0 SESUND:

Arimal | O que coms

mommalmenie

Alirmercacka
abamatia

OBJETIVO

- Reconhecer =E paries gue
compiem o solo & compreender
& relagéo do solo com o cultivo
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-0s diversos tipos de solo.
4° Bo 5° ano
A formagio do solo & a

composigiio do solo (oe
MiCro & MAacin oOrnganismaos)

i* 8o 3° ano

- Tinturae com oe difsrentes tipos de solo. Utilizar
g8 tintes em desenhos de espsgos conhecidoe
pelos slunoe (entorno da escola, casa da familia ou
da um amigo} Integracdo com arte.

- Construir com os slunos exXparénciEas COM OB
diferentes tipoe de solo com registro.

- Em grupo colocar em comum oS registros
expoEiBo0 do solo & construir Ccom  BSESE
informapies um ralatdrio.

4* go 5 ano
- Apbe @ exposigdo disgonibilizar materisis para
peequiss sobra a formagdo & composigio do solo.

da slimentos.
CONTEUDOS

- Tipm_s de

caracteristicas
METODOLOGLA

- Trabalho em grupos formados
por diferentes 2nos.

eolo = suss

- A partir doe conhecimentos
sdguiridos reslizer ums amostrs
com o085 tipos de eolo & a8
informagdies de eus composigéo.

“Amara MOTIVACAD 1* 8o 3" ano OBJETIVO
EE:.:}'ZE:G - E preciso devolver - Descriglio dos elementos utilzados na construgdo | - Conhecer a8 diverese formas
plantagdo. | Ao solo twdo que dels compostagem. da cuidar do solo
Néo tiramos. 4" ap 5% ano CONTEUDO
SnVEnSnar 1% 8o 3° ano - Oficina: realizagdo de compostagem. - As diversss tcnicas de
Cempo & L. . . . coneanagio
Qurificer a - O papsl da matéra | - Visite de campo pare verficegdo dss tEcnicse de
. pd&o” orgénica na ferilidade do | consorciamento e edubagdo crganica. METODOLOGILA
solo E'I 88 ticnicas de | Deesnvolver um trabalho em grupos pare gue | - llustrer =e diverses formas de
CONSEMNVEGED. peequisem socbre cada uma des técnicas de | cuider do solo (17, 27 @ 37%)
4° go 5° ano consernvacdo do eolo { cada grupo um tipo. - llustrar & descraver as diversss
- A técnicae gue formae da cuidar do solo (47 8 §7)
CONSErvam o
solo:Consorciamento,
diversificagio. rotegdo de
cultures, sdubsgio wverde
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inongénica. Compostagem.
O impaortants MOTIVACAD 1" ao 5" ano OBJETIVO
_néare a5 Atd guando teremos wm - Lewver figuras para obesmvagio dse técnicse gque | - Compreender gue uma simplse
rEa%;;-gmras saie gus possibilits 8 degradam o solo. a¢30 com o solo com o tempo se
N germ¥nagdo, crescimento e | Constr d . ¢ tornaréd ums grande obra gue
Pg”f;:“ na produgdo ds nossos E}C"E:E ugio de um painel com =& figures pars pode esr positive ou negstive
e siimenfos? - para 8 humanidade.
1 a0 3" -
1% 80 3° ano —20-° Ene CONTEUDO
- Relatc dae técnicas gque degradem o solo da
;l:is_a?hzgrﬁﬁﬁ:gurgdam 2 propriedada onde mora. - Acfes que degradam o solo
qusimadas 4° a0 5° ano METODOLOGIA
4° o 5% ano - Pesguiss sm revistss, livros, iniernst & outras | Observaca, ! ‘J.E'E-agé'n =
fontes. & spressntagdo parE o grupo. produglo de relstorio sobre &
- AE s¢dsE que degradam o ¢80 que cada aluno ou familis
salo: ] macanizezio reglize que degreds o solo
pesada, os agroquimicos, &
capine intensiva,
gueimadas, monocultura &
criagéo de bovinos, stc.
Da qus MOTIVACAD 1" ao 5" ano OBJETIVOS
adisnts 887 | 5 yaior ds terrs ndo sstd - Fazer o calendério de produglio (cultura, épocs |- Despedar nos  alunos o
tarrs & N80 | am sus extensdo temitorisl, | de plantio, cuidedos didgrios, Spoca de colheits, | intereses pelo cultivo e carinho
cultivd-'s mas "o gus 88 produz grmazenamanto & outres informagdes) p=ls terra.
pars & 1° 8o 3° ano &M peequisa &s priticas das familizs. CONTEUDOS
p;ﬂ?ﬂ:;pl;;:a - Aproveitamento da &rea | - Conceituar cultures anusis & perenes. - Uso de tarra pare 8 produglo
ir L - .
de terma que possui. - E=plorar & diversidede de sementss gue cads de slmentos.
- A imporgncia do cultivo | familia  possui (nome, caracterfsticas, formas) METODOLOGIA
e | e ey e |- ResiEE s pra e
g cuidados com = horte durante




TEMA GERADOR: A Sadds (37 trimastra)

TEMAS DE PLANO DE ESTUDOS: 1° ano: Higiene do nosso corpa, 2° ano: Mossos alimantos, 3° ano: Os cuidados com o meio am

AGRICULTURA E ZO0TECKIA

que vivemos, 4* ano: Os cuidados com & noess salde. 5 ano: Noesa slimentagéo.

OBJETIVOS: Refistir com & famllis sobre & importancia da slimentagio esudavel & 3 higiens para conservagio ds salds.

TEMA DE ENFOQUE E CONTEUDOS METODOLOGIA AVALIAGAD
ESTUDO
“Cuitivar g MOTIVACAD 1* 8o & ano OBJETIVD
nﬁi;fla *Somos equilc gus comemos” - Levaniamentz do conhecimenio prévio dos |- Reconhecer a importdncia
o . . glunos por meio de releto oral. da coniribuicdo das cringles
vias oss 1"s0 F ano nz glimentagido humang
difsrgnfes . Textn: De utiideds dos animsis{FORMAR
. |- Contribuigdo  dag  criagles  na midula [ ' |dentficar =8 diversas
gersges” slimeniag2o humana. ’ formas de =sbatimento das
- Abstment  des  criagdes, | \igita de estudo em uma pequena propriedade criaghes
conservaglo & armazsnaments. rural (roteiro ou questionario para entrevisia) CONTELDO
- Peeguisa e confecgio de um mural sobre o8 _—
divereos tipos de carng & sus importéncia ns - J& animais como fonts da
nutrigdo humana (integrar com Ci&ncise). glimentao.
1* 8o 3° ano METODOLGGIA
- Deecrigdo sobre um dos animais que eparsce |- Registro do conhecimento
no texio ou que a familie cria prévio Bntes do estudo do
4° a 5 ano gseunto & registro Bo fing
E— pErs pOSElvels comparagise.
- Elgborascdc de fewin sobre o snimeis
a7
4% go 5° ano cartszes perdiodo para observagdo ae
- Aproveitamento da area | - Construir com og alunos uma hons gue possibilite ;il?]ﬁ'e: gi;ﬂuﬁ tomo
de terrm de  forma | refletir sua importdncia; como  orgenizd-la de
diversificads scordo cOm O SEPECO & guais 05 cuidados dignos.
4% 5o 5° eno
- Peeguise scbre oE  ftipos de  colheiss,
consenvagio & ermazenamentos de cada culturs
existante na famllia/ comunidade
- Conetrugio de quadro com as informaghes gersie
sobre plantio des culiurss: cultura, époce de
plantin, cuidedos digrios, época de colheita.
armazanamants & outras infarmacies
hdo MOTIVACAD 1" ao 5° eno OBJETIVD
p:'ia::zi Entendendo 8 importdncia | - Orgenizar um banco de sementss com 88 gue |- Ter conhecimento de gue =e
Pt J85 S8meniss crioulss, COESUSM &M CBS8 8 na comunidads gemantss crioulae & um bem de
vigis nossas confribuimos na e realizar experiénciss de plantios com sementes todz fumanidade e gue 28
arigens s = pressrvepso 0= wids dss i Semsentss franegénicss & ums
A crioules & tranegénicae. - ;
pigntss. 2mMescE 8 nosse diversidade
perpatuagio 1°ac 3" ano .
Oe nossss 1¥* 8o 3¥ ano - _ CONTEUDD
sspéciss 5 . ) - Confecgio de livinhos com B8 histdra da s ]
- Bementes crioulze; sementinha { eecrita e lustracso) - ementse  crioulss,  SUS
® ag BF . conesrysgio e reprodugdo dae
4205 ano - Construir texto conceituando o que & uma | plantss
- e sements crioulz & uma Eements transgénica
Comemmafo ten . METODOLOGIA
ES8MEnies crioulss: 4° 2o 5° ano ) )
. - - Apds =E discussies, pesqUIESE
Reprodugéo Id'“ plantzs | . Texto reflaxivo sobre & importincia da reproduglo | spbre o sssunto,  propor
5'2”'_"';”':55-5;':;9- El“;"g:- & preservagdo dae espécies dae plantas. construgdo de um texto que
?a'zas-. folha & l::Ji'DE.:I " | - Pesquisa sobre cada forma de reprodugdo poeeibilte cada um demonetrar o
' conhecimento sobre o sesunto.
Sajz em forma de desenho, texio
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A parfir do
equiiibric
pressnam
0= o meio
ambisnis.

MOTIVACAD
O deseguilibrio embisnizl &
conssgudncis @8 nosss sp80 no maio
Smbugnts
1% 3o 3° ano
- Tipoe de prages gue stacam & horts
familiar.

Controle slternativo des pregee ds
horts.

4° 50 5° ano
- Tipos de pregss e dosnces gQue
atacem =8 principsis cultures  da
comunidade & regido

- Alternativas na prevengéo & controle
de prages & doengaE.

1% o 5° ano

- Lewantamento des preges e dosngseE gus
stacam s plantaghes (em rods de converss)

- Sopiglizagdo ds pesquiss feits com B8
familizs.

- Estudo de receites d= sstratos.

- Oficinas de estratos naturais

- Pesguisa com B8 famllize pars levantzmeanio
doe tipoe de prages e dosngas mais comuns
nee plantagies

OBJETIVO

- |dentficer =8 preges mais
comuns des plantegfies na
propriedsde peequisada.
- Conhscer 28 cg@usse gQue
dessncadeiam o stagus de
pragEs & doengEE & COMO
podemos combsté-las.
CONTELIDO

- Pragse & doengas das
plantzgies.

METODOLOGIA
- Construir com o 8lunoe um

livre com informaglies que
adquiriu.

Agus:
fonls de
viga.

MOTIVACAD

Compreandando & importdncia ds
sgua como fonte de vide, sprendemos
8 dar mais valor § 55588 sismanto
DIFECITS0.

1% 8o §° ano

- SBigtema de imgagio spropriado

1% a0 5 ano

- Levantamenio prévio dos tipos de imgachbes
exigtentes nas familias.

- Pesguisa para =5 famlliss pars verficagdo da
utilizacdo do sistema de irrigacio.

- Visita @ uma progriedsde gue utiliza slgum
sistema de irmgacio

1° 80 3 ano

- Descriglo  escrita de como 8 famllia utiliza a
irrigag&a.

CBJETIVO

- Compresnder 8 importéncia
da S&pgus como elemento
gsesncizl & vida.

CONTEUDO
- Bistamze d= irrigagdo
METODOLOGLA

Avaliar 8 produgio feita
pelos astudantes bem como o

=]

TEMA GERADOR: A Familis (17 trimestre)

TEMAS DE PLANO DE ESTUDOS: 17 ano: A minha familia, 2% ano: A historia da minha familia, 3* ane: A nossa moradia, 4° ano:
A minha comunidade, 5% ano: A culturs cemponesa

OBJETIVO: Caracterizar os difsrentes espagos vividos — esle de suls. secola & familis - por maio da locslizagio das pessoss.

GEOGRAFIA

objetos e deslocamentos, tendo o corpo como referencial de locelizeg8o no tempo & no espaco.

TEMAS DE AVALIAGAD
ESTUDO ENFOQUE METODOLOGIA
Familia: MOTIVACAD: 1% 8o £° ano OBJETIVD
rassa A partir ds familis nos projeiamos oErs o -Pal=eira sobre importéncia de vids em - Compresnder 2
;:':f';fé;a mundo familia imporéncia da familia
para-n:: CONTEUDO: - Produgio de relstdrio da palestra. na ocupagio do espago
munas. 1" 3o 3° ano - Pesquisa sobre o nimera de membros CONTEUDO:
- A vida em famllia: idantificag2o dos mambros da familia. ' l""!:':'rté'”':'a da
da familia, relagfes de parenteeco, normas e | - Produgdo de texios Eﬂ_rp";; Eﬂal?mﬂ;m
regrea familiares. - Textos relecionados & famllia: namagdo, | organizegio do empo
- Mecionalidade (A Famllia Falants.]. conto Cachinhos de | na famllia.
ouno & o& Trés Ursos, Liveo: O presente .
de aniversario de Silvia Pestilly) METODOLOGIA:
- Muisica (A grands Familia da Dudu | Produzir um mapa do
Mobre, Diante do Trono) poesias (Quem ?cﬂstiglﬁewb:ﬁ e
A maore na cesse torta), Huetragdss. . importantes ocre—idos
organizegso - Produgio de 01 livro da familis na famllia.
":,E LE;'EE; - Atividade: umae palavra puxe 8 outra - Construir uma
(tectto @m formie de teia) & produgdo de maguete do SEpECD




oa wida a
parhr do
trabaltha do
CEMEo.

CcWTpreanss80 do nosso pala

CONTEODGD:

4% ao 5% ano
- Diferentes modos de vida e diferentes grupos
socisis.

- Dimensfo socisl, cultural 8 ambiental da

cidade & do campo

- Modos de vida doe diferentes grupoe socigis
de noeeo estado, comperando-0E 8 OUires
areas do pals.

MOTIVACAD:

A importdncia do frabatho do campo pes a8
wids humana.

COMTEODGD:
- Condigdo de trabalho da familisa camponesa:
mesirn, disrista, comodatério, wvagueiro,

=ss8/ariedos, sriesdos. pescadores & outros

- Profisses, produtos & servigos ontem & haje:
caracteristicas; semelhengas e difsrengas:
razdes dss modificagies.

- Profissdes & ocupegdss: atividades e tarsfas:
ocais de trabalho; instrumentos & maguines
de trebalho; remuneragio e saléno; relagbes

- Celendario fixo na sale
- Rotina Pedagdgica
- Eecolha do nome: a histdna do nome

- Croqui da comunidadea localizando 8
=EcolE

-Planta baize da escolz

- Pesguiss soore 28 mudaengas fisicas e
culturais da comunidede) mumnicipio —
documentario “Patrick” (vide material
seColg stiva)

-Pesguies sobre 8 profisedo dos
mambnos da familia.

- llestragdo da peisegem onde maors

- Fazer um levantsmentio dos costumse =
tradigfies das familizs da comunidade.

Textos informativos, carlszes e
propagandss des festas dos povos que
no ES: Feeta do Imigrante Italianoc em
Santz Terezs; Festa Pomearana, am
Pancss; Fasiz da Polents, eam Vendsz
Mova do Imigrante; Festa do Beiju, em
Conceigéo da Bama; Festae Indigenas,
am Aracruz. Outres festas: da Colheits,
cavalgadas, juninas., POMITAFRO am

da poder; regras de trabalho.

Vila Pavao, etc...

LINGUA PORTUGUESA

TEMA GERADOR: A Famillia (1* Trimestre)

TEMAS DE PLANO DE ESTUDOS: 1° ano: A minhae familia, 2° ano: A histdna da minha familliz, 3* ano: A nosea moradia, 4% ano: A
minha comunidade, 5* ano: A culture camponess.

OBJETIVOS: Desenvolver os proceesos de leitura, escits, 8 pertir das identidades, reconhecendo oe valores familiares, cultursis,
locais & da comunidade.

TEMA DE ENFOQUE E CONTELIDOS
ESTUDO
“As muitiplas MOTIVACAO:
linguagens e Conhecendo nogsss OIS,

progdupdes

textusis estéo
presentes em

no5s3s
vivéncias

cotidianas"”

COmMoresndsmos nosso prezents em
vists de frensformar nosso futurs.

180 3" ano
- kigtdrig da escrita

- Linguagem weroal & nlo-verbal:
simbolos, pleces, legendas, [cones:

- Alfgbsto Ordem alfzbética; Letrae
maileculss & minleculsE;

- Fonética (Mogio de fonstica: Sone
inicizie & finsig);

- (3&neroE tetusia:
= Merratvo  (Géneros  textusis:
fabulas. gndsE, gdivinhas,
quadrinhae...);
2 Ppeficg (Géneros  textuais:

poemsae, Poseiarimes, parendes,

METODOLOGIA

1% ao &* ano
- Leitura compariilhada e individus
(dizriamants)
-Laitura feita pelo educsdar (digriamente)
-fidan / livro (histdria da escrital;
- Dficinzs eobre & historis de escrita (confecgdo

da escrita no barmo - interdieciplinaridada com
grigs. ciéncias, histdriz e geografia);

- Roda d= apresentagdo — nome, eobrenome,
idade, comunidade cnde moro, lugar onde naeci;

-Dinamizacéo da leitura da mlsica:

- "Macaguinho” — Bia Badran

- Elzboragao do alfsbeto com palavres
significativas da realidade da comunidads
CEMoOnesa;

- Confecgdo dae letres com berbante, sementse;

- Confecgdo de letrae com argils, massa de
biscoito da polvilho (interdisciplinandade com

AVALIAGAD

OBJETIVD

-Incentivar o gosto
pels lertura de histarias
narradas;

-Tratar 5 gquestdo das
diferengas. valorizando
2 diversidads;

-ldantificar & valorizar
g origem das famllize
da comunidade;

-Reconhecar a keitura,
2 EECTIE 8 8 Brig Coma
formae de linguagem &
expresedo humana;

-Contribuir para 8

SEQUrEngs &
gutoestima positiva da
CTgnca.

CONTELDO




misicaE...);

* Informativo [GEneros  iextuais:
cartszee, rotulos, bihetes, certidio
de nascimento._.;

= Deecrtivo

- Seguencisgdo & ordensgio dos
faios (infroducdo. desenvohimento,
conclus3ao);

- Aspectos da fala: entonagio, dicgio,
gesios g posturss;

- Sinsis de pontuagdo na produgdo
textual: ponto, virgula, exclamagio,
interrogagio, ponio & wirguls,
irevessdo, reticéncias,

- Mome Préprio e Comum;
- Qualidade/caracierieticas;
- Produg&o da texios;

- (Gramatica & ortografis
contextuslzada:

art=s, ciéncias. histora, matematica e geografia);

- Peequise & recorte de |etras em revistss e
jornais;

- Ficha Controle de presenca (Ordem sfabética);

- Drgenzagdo dos sspeCOos interdisciz!inares de
aprendizagem com materizis produzidos peles
familizs & comunidades. Ex.: ariseansios, receitss,

calendario de produgdo, objstos antigos, folos &
outros;

- Ceixe de Sugesido & de Compromissn;

- Produgdo & reescrita dos tipoe textusis ligados a0
tema geradar;

- Peegquise das cantiges de rodes, parlendss,
adivinhas, na famllia & comunidade;

- Reesscria de carias antigss das famllise;

- Contagdo da histdrias de comunidade relaiadas
por um marador antigo;

{ produgdao colstiva do convite gua sara feito ao
morador da comunidade).

-Produgio de
linguagens em
situagdee de interagio
envolvenda a

diversidada.
-Origem  da  famillis,
esinitura/composigio
familiar &  velonze
culturais.

- Produgdo oral &
=gl

METODOLOGLA

-Observagdo do
dessnvolviments dos
estudanies quanio 2
reglizagdo dog
trabalhos coletivos &
individuais
-Organizagdo coletiva
da um paine
decorativo com folos

4% ao B° ano: - Painel decorativa com fotos da familia da familia campaonesa.
- Higtéria da escrita GEMpOness, -Auto-avaliagio na
- Subetzntives (concsits) -Dinamizagéo de misicas = possias que retrstem | OrEENizagED dos
' o tema gerador: cantinhos
- Artigo; . o e interdisciplinares
E -“A cazg” - Vinlciue de Moraes a
- Eénery do substantivo (mesculino | . . -Registro do
& femininoj; Dinamizag2o de contos, lendas, posmas scompanhements  dae
) o relgcionados & cultura das familize indigens & afro- crodugies escritos
- MWumern do substantiva (Binguler & | krazilsiras F i
- ) ' : NOE BEpECios tExiusis
plural}; . o
1"ao 3" ano g n& apresentagdo
- Divis#io silébica: digrefo. encontro | - Produgdo de crachas — nome dos estudantss grafica

consonantsl, encontro  vocdlico |
ditongo, tritongo & hiato) .
- Adjativo;

- Sinais de pontuagio na produgdo
textusl: ponto, wirgula, exclamacio.

interrogagdo, ponto e wvirguls,
travessdo, reticéncis,

- Tipos textuais:

> narrativo  (Géneros  textusis:
fabulas, gndsE, adivinhas,
quadrinhos, mitos, crfnicas,
relstdrio...};

> informativo  (Gé&nerms iextusis:
cartazes, rotulos, bilhetes, certiddo
de nascimento. convites,
andncios... );

= descritive [(G&nemno textusl:
autobiografia);

> instrucional (G&neros textusis:
receitgs, bula_.. o

> podtico:  (G&neroe  textusis:
DOEMaE, ooEsia/nmas, trava-

[nguas. perendas. mlsices. . ;
= disesrtativo:
= Argumentstivo: dissertstivo.
- Pronome: pessoal (obliguo & do

caso reto), demonetrativo, possessivo,
tratemento;

- Bingos de palavres

-Caga-palavres

-Jogoe com aifabsto

-Cionetrugio de diciondrio (ordem alfabética)
-Dinamizagéo da leiture dos textosa:

-*Gente tem sobrenome” -Toguinho

-*Marcelo, marmeko, markalo™ - Ruth Rocha (utilzar
corretaments |letrae  inicigis  meidsculas &
mindsculas)

-“A familia do Marcelo™ — Ruth Rocha

-“Ae trangse de Bintow., Meninae Megras, (valores,
normas & stitudes)

-“Dormir fore de casa™ — Ronaldo Simides Coslho
-“Casa & s2u dono” — Eligs José

-Produgio de autobiografis;

- Anglise da documentoe da familia: certiddo de
nascimento, identidade.

- Cedamo da Registro;

- Leitura & escritz da listes diversificadas;

- Uso do dicionario;

- Recorte de palavras;

- Listar os nomes dos colegas & dos membros da
familia:

- Produgio da érvore genssldgica social (pais,
irm&os, evds, peseoas do convivio).

4" ap 5" ano

-Peaguiss reslizeda
soore s stvidedes
produtivas na
comunidade




- Werbo:
DEESOE;

- Sujsito & predicado;

- Gramatica
contextusizada;

- Preposigio

tempo, modo,

- Concordancia: nominal e verbal;
- Discureo direto & indireto;

g artografis

- Artigos definido e indefinidos

namero, | -Dinamizagéo da |siture dos texios (g&nero
po&tico}:

-“ldentidade” — Pedro Bandeira

-"Sem caes” - Rossens Murray

-“Histdria de uma crianga sem tarra” - Rosans (14
anos), Rio Grande do Sul (Poema premiado no
Concurso Macional Felz Aniversario MST, 10825

-“Cidadezinha™ Mario Quintana.
-Dinamizag8o das mlsicas:

-“A aetdris da Coca”™ — cantadsa por Bia Badran
-“AEga Brancs” — Luiz Gonzage

-Produgdo de texto a partir da dinamizagéo ds
=itura & mlsicss

- Produgdo de poema retratando as vivenciss
CEMpOnesss

- Ueo do diciondrio;
- Escrita de relstrio das visitas de estudo;

- Producio de histdriz em quadrinhos relatando &
histdria da comunidade;

- Apresentagio dos beetos produzidos
individualmente propiciando o desenvolvimento da
e8criie e de orelidade

-Producio da arvore geneslégica social (pais,
irm&ns, avds, pesenas do convivio.

TEMA GERADOR: A Famiia [1° tlrmeatre)

MATEMATICA

TEMAS DE FLAND DE ESTUDD: 1° ane: A minhe femila; 2° ane: A histore da miana famiva; 3° ana: A nossa moradie; 4% ana: A minha
Comunidade; 5 ano: A culfurs cAMponesa.

QBJETIVO: Problemsaiizar a aplicacio dos nimerns no cotidiand da farille carmponesa.

TEMAS DE ENFOQUE E METODOLOGLA .ﬁ.'H'.ﬂ.Ll.ﬂ.'F.iﬂ
ESTUDO CONTEUDODS

HﬂTl'll'l;j.ﬂ 17 & 5° ana OBJETIVD
Vivemos sob | O ndmersz 880 | - ProblematizecBo de situagfes do cotidiens do estudente em que os ndmeros |- Reconhecer o8
influsncls | produgBies histdricse gue | eBo utlizados: pesquisa ne femilla como: hors que acoeda, horgrie des |ndmenoa, Bau
marcante  |fazem pere oo nossa | refeighes, hora de domir e outres. significads & suss
aos "H'”’fm vida. - Fezer um mursl com 3 exposiglo de folos de famila e & quentidsde de | BRVCEEDES.
cesce & hor= 1° 80 3° ano MEMIos que & COmpoe. CONTEUDO
am que
scordemos | NOmeros e operaches - Relgto das higtbriea sobre B ofgem dos numerca (spresentagio dos | MentfiesgBs  doa

] £ o £

S8 5 hoE || Hatrs dos numerps | BSIUCETNES 00 4° & 5° 800 a0e demals) mdﬂe'pa naurausle
&M QU |gay gigficado e BuSs | - Reeizaglo de aule Interativa: uss o computador games educatives e aies, | T o var
VEMOSE g g poaiciong k]
i pacaias - UtiizagBo oe ogos educatvos que ratalnem unideds. dezens & centeng & | gaaramos

identificeqdn  dos
nimearoa naturals:
|dEI'I”iGEI,'.-5I:I de nlmanos
panes -] Irroares;
Anlecess0r & SU0BS30r
doa ndmeros nelurais;

- SislemEe de nUMErecEo
decimal: urdades,

rrihar.

- Utlizagio do meterlel dowrado, 80800, ceriazes: de LWL numerss escrios
por extenso.

- Bingos nurnéncos

- Construglo & ongenizaglo de ssquencles nuMércas gue tenham regrea de
identificacan do présims narmens:

- Elanoragin de problemes & parir de ulzacho de panfleing & propagands

[undade, dezens &
cantzng),

METODOLOGELA

Observagio do
gessmpenna  dod
gatudantes  guento
g resizacBo  dos
rabeinos  coletivos




dEZEnas & cantenas valor
poalcional; decompoalgan.

- Construglo e contagem
ooa naturais.

- Uizegdo dos aineis de
maior, mMenor, kgual &
difaranta.

Leftura & eacdta de
nomeros em alganamos &
por extenso.

- Representeg®o de um
nomers por  dierentes | - Quantficagdn de elementss preasntes no cobidlano: alunos, dissislings.
objetos. meses, caderss, figurnnes. memoros de famile, animals de

eslimagao enbre oulroa.

eacriag.

O nameros  ondinals:
leflure, reqresentagBe e - RepreseniagSo de quantidedes ulilizando elementos de uso das familles | estatisticos.

{objelos da casa, porcod, geinnas, pesanss que Mmaoram na cags, etc...)

U85 BN CEGhEs.

4% an 57 Ane - Brincedelres com jogos como baiehe nevel, cage ao fesouro, amarelinhe, efc | 900M8 8 pafticipesan
{pere reconheciments dos nOmenoa).
Mirmerns & operaches '
Historie dos numeros.
geu szignficado e suss
BOCEGOEE (Diferantes | BECTE por SwignsE ).

repressniaiies 08 UM | izagSo Tabels Culsinglre pers campor agrupemenios.
MEETD NOmErs).

Leftura & eacidie de
nimersa &m alganamod &
por axtanso.

Ndrmenos ondinala:
lefiure, representacBo &

nameros.

- Preparacio e orgenizagBo de BQIUDSMeniod Com regrEs do slEtems de |- Fazer fehes de
numeregdo decimal em eiusghes do cotidlens do estwdante.

- Reslizaglo de brincederss & gncanas, tine, jogos envolvendo raciozinio
Idgico por meso de dessfios. utlizendo matenal concreto.

- UtlizagAn de videos & misicas com aequdnciss de nOmern & ordenagds | presrvegies sobre
{Frojelo Video E&cola)l

- Orgenizeglo de brincadelres & jopoa com conlegens como amarelinng, pulg | BStudants.
conda, perendas. eto.

1 80 3° ano

- OoeeryeslBo de pEMES 40 COMPO DEFE [dentificagio oe peres & Impares;

- Leitura & escrita de numerel e produgBo o2 cartazes (com simboingia e

- Pesqulsa com a tamille: ordem crescente! decreacants: data de nescmentp, | Matematicas  com
escoiandade (nUmercs ondinga).

4% as 57 ana

- Fesquiss, (aftura & sisiemaetizacho do Relato das hiabirias sobre B ofgem dod

& individuais.

Bcompanhamento

diano reqiatrando
EE alividedes
reslizadas e

B partcizagks do

o Avelar a8
Informacdes

colhklas &m casa &
i) comunidade

paEre B reE ZEZED
dos rabenoa

- Auts  BvallegBn

ge cods eatudanis
noa  IrebeMos  de
peagusEs de dados.

- Demonatrar
percepgBo de
nioglies

visSo de socedsde
B qual 218 ingerdo
e fomeniesBo de
oo alzzeres
pars autonomie

TEMA GERADOR: A saloe [3° tnmestra)

TEMAS DE FLAND DE ESTUDD: 1% ana:

MATEMATICA

4% ano: D& cukdedos com 8 nossa salde. 5° ano: Mosss simentegBo
OBJETIVO: Repressntar por diferentes linguagens matematces dos referentes 8 salde de comunidede.

Higiene do nosan corpo, Z° ana: Mosans slimentos, 3 ana: 08 cuktados com o melo am e VivEmDe,

TEMAS DE ENFOQUE E CONTEUDOS METODOLOGLA AVALIACAD
ESTUDD
Lando g MOTIVACAD: 1% a0 5° ana OBJETIVO:

Interpratanda &
2800 08 minha
SOMUNIZETa.

A ge0ds 08 comunidsds gods ger
repressnisge  por  oifsrenies
Haguegens matematicas

1% as 3° ana
Tratamante da informagio

- Leltura & |merpretagio  de
[EDeiag EQFETII}BE..

- Fepresentscis por melo de
teoeias & greficos.

- Ler & imerpretar besdng divenans.
4° a0 5° ano

- Lelura & |nMerpretsgio  de
fEnelay Egrﬁﬁmﬁ.

- Fepresentsclo por melo de

- Organizagdo de 1ebedas com o confroke de frequéncie dos
extudantes.

- Leventements da |dsde dos membnos 48 femille & o uso de
graficos para 8 represenisgio.

- Apresentagso do Censo (IBGE): concalto, objetivos e como
& reelzedo.

- Confecgdo de cerazes com tabelss e graficos de DEfrEs
com bESe n2s altwras dos estudantes, &pocE de panto

colheila, cullure produzida ne comunidade, municipie =
ealado, junteEmants com calendans de produgin.

- Construlr tebelas e gréficoa que representam & quantideds
de produgBo sgricola por tamille & regiio.

- Coler dedos sabre o LSO de agrotéxicos ne reglio & rafatr
s0bre 85 SUBS COMNSeQUaNGIas;

- Levaniamento em graficos e tebelss sobhre B producdo de

- Construir & interpreter
tsoelas & greficos em
guss  malz  diversas
fomnaa e conlexioa.

CONTEUDOD:

- Taelas & grallcos:
Madis aritmética.

METODOLOG|&A:
- Observagio do

desarmeenno doa
esiudanies quanta &
reslzegdn dios

tracalhos  coletivos &
indhviduads.

- Fazer fiches de
acampanhamanty diario




teneias & graficos

- Drganizar dados em gréfico de
DErTEs.

- Ler 2 inferpredar texdns diveracs.

- Celculo de médle arimética,
g=u signiicado & anicaghes.

remédiog CESBINDE.

- Monter tebeas & graficos com o8 principals objstos gque
usam em cEsE para menier & niglene e fazer ume
COMparagan entre o3 lia1edos;

- Fezer pesgusss & exposiglo em 1ebelss e greficos dos
principels imenios & SSfem CONSUTIO0E DEFE S8 DreSErver
ume boa aabde [Supestdo: incentver um dis de valts ds
farnile 8 esco's pers esslstr 8 exposgBO).

jﬂ In aﬂ Inn

- Utllizar malenss concreloa (madelrs, carlazes, elc.) pers 8
ConatrugEn 0os 1poa de tanelas & grefices.

- Monigr tebela & gréfico com o8 Blimenios mals preduzidos
na regido & que 830 consumicoa pela tamilla.

- Pesquisar @ coleler dadea sobre o CONsUmo de aimeaniog
Indusirislzedos & seua perigos 8 sadde.

- Peaquisar e coletsr dados sobre 8 produgdo de ko, o

conaums de 2gua & ensrgle eldtice de cadsa familla refistings
i fuburs do melo amblenie.

4® 8o 5° ano
- Apresentaglo & interpretapdo de texins. modelos de gréficos

e de izoelss em |omes, revisies e oultoe melos de
comunicagao.

- Fazer ume pesquisa nas familles e reg gier em tabess &
graficos B3 doengas enconiredss, SUSS CEUSES & 55 atiudes 3
gerem lomades pare & prevengio. (SugesiSo: o estudanies
gignorarem folders pers datribulglo as familea).

- Fazer ume estimabive des médias de cade pesquiss
regizada ne metodologse coetve e fazer & devidas

regiatrando =3
atwidedes resizedss e
obgervaghes sole B
pericipagio do
egtudante.

- AveEiar 23 Informaches
cohldes em cesa & ne
comunidade para B
realzagin dos
trecalhos estatisboos.

- Auts BvallezBn sohre
a rarticloagks de cada
23132708 N TE0ainog
de pesquisa Je dadns,







