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RESUMO

Esta pesquisa buscou compreender os principais motivos que tém impossibilitado a
permanéncia estudantil no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — campus
Goiabeiras da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e os caminhos a serem
trilhados para enfrentar essa problematica. Segundo o Sistema de Informacédo para
o Ensino da Ufes, dos (as) 354 estudantes matriculados (as) entre os anos de 2014
e 2018, 28 desistiram formalmente, 39 foram desligados (as) por abandono, cerca
de 40 ndo estavam frequentando total ou parcialmente as atividades académicas no
primeiro semestre de 2018 e 1 discente fez reopcdo de curso, o que justificou a
necessidade deste estudo. O referencial te6rico-metodologico utilizado baseia-se em
Paulo Freire e em tedricos da educacdo popular. Para producdo de dados foram
utilizados questionarios, entrevistas individuais e coletivas e analises
compartilhadas, conforme os pressupostos da pesquisa participante, visando propor
acOes que possibilitem contribuir para a superacédo dos problemas observados. Os
resultados sinalizaram que a evasdo no curso € um fendmeno multifatorial, assim
como ocorre de forma geral no Ensino Superior brasileiro. Das 14 categorias de
analise que emergiram, 10 sao relacionadas aos desafios da permanéncia estudantil
e 4 referem-se aos desafios pedagdgicos do curso. Entre os fatores destacados
pelos (as) discentes como motivadores da descontinuidade dos estudos estdo o
desconhecimento sobre o curso, tensfes e conflitos internos, dificuldades na
realizacdo das atividades académicas e relacionadas ao trabalho, problemas
familiares e financeiros, preconceito e ndo reconhecimento do poder publico. Os
dados demonstram que a Universidade ainda nao esta preparada para receber a
classe trabalhadora, em especial a camponesa, que possui tempos, vivéncias,
necessidades e perspectivas diferentes. Sendo esse um curso composto
majoritariamente por mulheres, os dialogos denotam ainda uma visdo patriarcal da
sociedade, em que a mulher é vista como responsavel pelo cuidado da familia e da
casa. Assim, entende-se que as politicas de assisténcia estudantil devem atentar
para as demandas dos (as) estudantes de origem popular, ofertando suportes que

dialoguem com suas realidades.

Palavras-chave: Licenciatura em Educacdo do Campo. Formacéo de professores.

Ensino Superior. Acesso e Permanéncia.



ABSTRACT

This research aimed to understand the main reasons that have made it impossible
for students from the Education Course to stay in the Campus of Goiabeiras’
neighborhood of the Federal University of Espirito Santo State (Ufes), as well as the
paths to be followed to face this issue. According to the Ufes Education Information
System, from the 354 students enrolled between 2014 and 2018, 28 formally
dropped out, 39 were dismissed due to abandonment, about 40 were partly or not
attending the academic activities in the first semester of 2018 and 1 student did a
course re-option, which justified the need for this study. The theoretical-
methodological framework used is based on Paulo Freire and other popular
education theorists. For data production, questionnaires, individual and collective
interviews and shared analyzes were used, in line with the participant research
assumptions, proposing actions that make it possible to contribute to the overcoming
of the observed problems. The results indicated that the dropout in the course is a
multifactorial phenomenon, as it occurs in general in the Brazilian Higher Education.
Of the 14 categories of analysis that emerged, 10 are related to the challenges of
student permanence and 4 refer to the pedagogical challenges of the course. Among
the factors highlighted by the students as motivating the discontinuity of the studies
are the lack of knowledge about the course, tensions and internal conflicts, difficulties
in performing academic and work-related activities, family and financial problems,
prejudice and non-recognition of the public power. Data demonstrate that the
University is not yet ready to receive the working class, especially the peasants, who
have different times, experiences, needs and perspectives. Since Education is a
course composed mostly of women, the dialogues also denote a patriarchal view of
society, in which women are seen as responsible for the care both of the family and
home. Therefore, it is understood that student assistance policies should pay
attention to the demands of students of poor backgrounds, offering support that

dialogue with their realities.

Keywords: Degree in Rural Education. Teacher education. Higher Education.

Access and Permanence.
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1 INTRODUCAO

O campo € lugar de vida, onde as
pessoas podem morar, trabalhar,
estudar com dignidade de quem tem
0 seu lugar, a sua identidade cultural.
O campo ndo é sO6 o lugar da
producédo agropecuaria e
agroindustrial, do latifindio e da
grilagem de terras. O campo é
espaco e territério dos camponeses e
dos quilombolas. E no campo que
estdo as florestas, onde vivem as
diversas nag¢fes indigenas. Por tudo
isso, o campo é lugar de vida e
sobretudo de educacgéo.

Bernardo Mancgano Fernandes (2011,
p. 137)

1.1 O INICIO DAS INQUIETACOES: MINHAS ORIGENS E O HORIZONTE QUE
ALMEJO

A permanente insatisfacdo com a negacdo de direitos e os diversos tipos de
exclusdo e injustica sofridos pelas classes populares, nas quais me encontro e me
reconheco tanto por opcao ideolégica quanto por enquadramento social, sempre
estiveram presentes em minha trajetdria pessoal. Da mesma forma, o servigo publico
também atravessou significativamente minha vida profissional e académica, sendo
esta Ultima percorrida basicamente em escolas da rede publica de ensino, desde a

Educacao Basica até o Ensino Superior.

Um percurso arduo, com varias pedras a serem removidas pelo caminho. Ingressar
no entdo Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Espirito Santo, atual Instituto
Federal do Espirito Santo, foi meu primeiro grande desafio enquanto estudante de
escola publica. Em seguida, no ano de 2005, fui aprovada pelo Projeto Universidade
Para Todos, um programa que oferece curso pré-vestibular gratuito a estudantes de
escolas da rede publica. Com essa aprovacao dei mais um passo em direcdo a um

antigo sonho, ser estudante da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

A profissdo escolhida estava em minha familia ha duas geragfes. Cresci ouvindo
histérias do avd paterno que ndo tive a oportunidade de conhecer, mas que no

estado do Rio de Janeiro trilhou seu caminho enquanto radialista, ajudando a
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escrever uma pequena parte da histéria da chamada “Era de Ouro do Radio”. Ainda
nos primeiros anos de vida, meu pai, influenciado pela profissdo de meu avd, iniciou
sua trajetéria nos estudios das radios cariocas e, assim, a segunda geracdo da
minha familia apaixonou-se pela comunicag¢éo. Dessa forma, n&o foi dificil a escolha
do meu futuro profissional. Fiz inscricdo para o vestibular do curso de Comunicacgao

Social — Jornalismo e, no segundo semestre de 2006, ingressei na Ufes.

Ao longo da minha graduacao atuei por dois anos como estagiaria na Secretaria
Municipal de Cidadania e Direitos Humanos de Vitoria. Considero essa uma
experiéncia bastante enriquecedora ndo somente no ambito profissional, mas,
principalmente, no campo pessoal, uma vez que essa pasta cuida de questdes e
lutas tdo dinamicas e complexas quanto a vida, proporcionando aos que la atuam
grande crescimento enquanto ser humano. Ainda na graduagao realizei atividades
voluntarias em assessoria de imprensa para o Conexdes de Saberes, um programa
da entdo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do
Ministério da Educacgéo (Secad/MEC), localizado na Ufes, e que tinha como principal
objetivo garantir o acesso e a permanéncia de estudantes de origem popular na

Universidade.

Em agosto de 2010 conclui o curso Jornalismo e no inicio do ano seguinte tive
minha primeira oportunidade de trabalho enquanto jornalista, atuando como
assessora de imprensa na Camara Municipal de Vitoria (CMV). Nos trés anos que se
seguiram, exerci minha profissdo na CMV e, posteriormente, no Hospital Estadual
Central, vinculado a Secretaria de Estado da Saude do Espirito Santo, onde
permaneci até setembro de 2013, quando retornei ao campus Goiabeiras da Ufes ao

ser aprovada em concurso publico para o cargo de assistente em administragéo.

Lotada no Centro de Educagao (CE), trabalhei durante os primeiros quatro anos de
exercicio na Ufes na Secretaria Integrada que atende aos cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo e Pedagogia. Apesar de naquele momento inicial ndo conhecer
O curso, seus principios e concepcdes, atuei enquanto servidora do setor
comprometida com o servigco publico ético e transparente, no acompanhamento do
inicio das atividades académicas da Licenciatura em Educacdo do Campo,
compartilhando desafios, incertezas, conquistas e auxiliando na construcido de

novas possiblidades de oferta de uma graduagdo que objetiva a formagao e
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transformacao social das classes camponesas.

Em 2017, ao ingressar no Programa de Pés-Graduacao de Mestrado Profissional em
Educacao, deparei-me como um novo desafio académico e profissional. Académico
por se tratar de mais um degrau que me lancei a galgar com afinco e dedicagao, e
profissional, pois consistiu em uma oportunidade de compreender de forma mais
aprofundada as dificuldades e perspectivas dos sujeitos com os quais compartilhei e
dediquei quatro anos da minha vida, aliando a formag¢ao académica ao cargo publico

que exerco, a fim de contribuir ainda mais para a constru¢cao desse curso.

Tendo o olhar administrativo de servidora da Universidade como unica experiéncia
na area educacional e sem nunca ter exercido a docéncia, meu ingresso no
Mestrado Profissional em Educagédo foi marcado pela inseguranca frente ao
desconhecido universo da educacdo visto sob esse novo angulo. Em uma turma
composta por 21 profissionais licenciados (as), fui a unica discente da 12 turma do
Programa a possuir o titulo de bacharel. Contudo, o acolhimento, o respeito e a
amorosidade da turma Pirilampos, nome que assumimos em noOsSSO primeiro
semestre de estudos, e de minha orientadora, professora Débora Monteiro do
Amaral, foram providenciais para que eu me descobrisse enquanto pesquisadora e
confiasse que seria possivel ser e estar sendo de forma critica e satisfatéria nesta

pesquisa, no mundo e na vida.

As enriquecedoras trocas de experiéncias e saberes ocorridas durante as aulas, as
vivéncias compartilhadas nos encontros do Grupo de Estudos e Pesquisas Paulo
Freire e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo do Espirito
Santo; os dialogos, a proximidade e o apoio dos (as) estudantes do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes; bem como a
participagdo em congressos, palestras, coléquios, seminarios e reunides cientificas

me encorajaram a seguir cada vez mais comprometida com esse projeto.

Destaco que esse estudo nado significa apenas mais um titulo académico a ser
perseguido, mas uma forma de articular o desejo por mudangas e a inquietagao
frente aos desafios para uma agao concreta no mundo, realizada em parceria com
0s sujeitos dessa pesquisa, 0s quais conquistaram meu respeito, afeto e gratidao
pela oportunidade de autoconhecimento e crescimento pessoal. Retomando minha



23

trajetdria profissional, realizada em sua totalidade junto ao servigo publico, vejo essa
pesquisa enquanto uma aposta politica, motivada pelo desejo de agir de forma mais
sistematizada junto ao cidaddo e a cidada, ampliando minhas possibilidades de
desempenho enquanto servidora publica para além das fungdes administrativas que

desenvolvo na Universidade.

Nasci em Vila Velha, municipio da Grande Vitéria, mas humildemente ouso dizer que
0 conhecimento proporcionado por esse estudo me levou a abragar ainda mais a
luta dos povos campesinos por melhores condigdes de vida no campo, por terra, por
educacgao digna, pela produgao de alimentos sem agrotoxico, por equidade e contra
as injusticas sociais, e utilizo a pesquisa como uma das bandeiras dessa luta frente

as desigualdades sofridas pela classe camponesa.

1.2 DESCOBRINDO O TEMA

Em atendimento as lutas dos movimentos sociais, visando reverter as desigualdades
histéricas sofridas pelos povos campesinos, principalmente em relagdo a negacao
do direito a uma educacgéo que respeite suas dinamicas sociais proprias, foi criada a
Licenciatura em Educacdo do Campo, graduacao gue integra o Programa de Apoio
a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo?! (Procampo). Esta
Licenciatura é desenvolvida em acdo conjunta entre o Ministério da Educacéo
(MEC), que fornece apoio técnico e financeiro aos estados, Distrito Federal e aos
Municipios, a Secretaria de Educacdo Superior (Sesu), a Secretaria de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (Setec) e a Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (Secadi).

A Licenciatura em Educacdo do Campo integra uma proposta educacional contra-
hegemobnica, que objetiva construir junto com 0s povos camponeses um projeto
popular de desenvolvimento para o campo de luta pela terra, em busca do territorio

camponés que garanta o fortalecimento da identidade e autonomia de seus sujeitos.

1o Procampo é um subprograma do Programa Nacional de Educacao do Campo (Pronacampo).
Lancado em 2012, visando a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo do Campo, o
Pronacampo atende Escolas do Campo e Quilombolas partindo de quatro eixos de acdo, a saber
Gestéo e Préticas Pedagédgicas, Formacédo de Educadores, Educacgdo Profissional e Tecnolégica e
Infraestrutura. O Procampo enquadra-se, entdo, no eixo que trata da Formacdo de Educadores.
(MOLINA, 2015).
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Na Ufes, Unica universidade publica do estado do Espirito Santo, a criacdo dessa
Licenciatura foi aprovada pelo MEC via Edital de Selecdo n° 02/2012-
SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto de 20122. Em 2013, o curso foi criado
pelo Conselho Universitario (CUn), por meio da Resolucdo n® 42/20133, a ser
ofertado pelo CE, localizado no campus Goiabeiras. Além desse campus, a
Universidade também recebeu o curso no campus Sao Mateus, localizado na regiao

norte do Espirito Santo.

Para o curso do campus Goiabeiras, objeto de estudo da presente pesquisa, ficou
definida a oferta de duas habilitagdes, nas areas de Linguagens (Lingua Portuguesa,
Artes, Literatura e Educacédo Fisica) e Ciéncias Humanas e Sociais (Histéria,
Geografia, Sociologia e Filosofia). As atividades com os (as) estudantes iniciaram
em 11 de julho de 2014 e, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),

essa graduacdo tem como objetivos especificos

a. Formar e habilitar profissionais em exercicio docente nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio que ainda ndo possuam a titulagédo
minima exigida pela legislacdo educacional em vigor. b. Habilitar
professores para a docéncia multidisciplinar em escolas do campo nas
seguintes areas do conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes e
Literatura e Educacado Fisica); e Ciéncias Humanas e Sociais. c. Formar
educadores para atuar na Educacao Bésica em escolas do campo, aptos a
fazer a gestdo de processos educativos e a desenvolver estratégias
pedagodgicas que visem a formacgdo de sujeitos humanos autdbnomos e
criativos, capazes de produzir solugdes para questfes inerentes a sua
realidade, vinculadas a construgdo de um projeto de desenvolvimento
sustentavel do campo e do pais. d. Preparar educadores e educadoras para
a implantacéo de escolas publicas de Educacgéo Basica de nivel médio e de
educacdo profissional nas/das comunidades camponesas. e. Formar
docentes para uma atuacdo pedagdgica transdisciplinar e articuladora das
diferentes dimensdes da formacg&do humana. f. Garantir reflexdes/elaboracéo
pedagégica especifica sobre a educacdo para o trabalho, a educacgéo
técnica, tecnoldgica e cientifica a ser desenvolvida especialmente na
Educacdo Bésica de nivel médio e nos anos finais da educacéo
fundamental (UFES, 2014, p. 10).

Percebe-se, dentre os objetivos do curso elaborados conforme a Minuta Original
Licenciatura (Plena) em Educacdo do Campo proposta pelo MEC (MOLINA; SA,
2011), a fundamental articulacdo entre escola e comunidade que essa formacéao se

propde a oferecer aos (as) estudantes, tendo a educag¢do como pratica social.

2 Esse edital convocou as InstituicGes de Ensino Superior e Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia a apresentarem Projetos Pedagégicos objetivando a criacao de cursos de Licenciatura
em Educacédo do Campo.

3 Nova redacao dada pela Resolugéo n° 55/2016, do Conselho Universitario da Ufes.



25

Das 440 vagas ofertadas entre os anos de 2014 e 2018, ingressaram 354
estudantes, com residéncia em diversos municipios do Espirito Santo e também no
estado de Minas Gerais, cujos quantitativos por habilitacdo estdo discriminados no
Gréfico 1. Esclarecemos que, apesar da oferta de 60 vagas para cada habilitacdo
nos 3 primeiros processos seletivos, no ano de 2015 foram matriculados (as) 65
estudantes na habilitacdo de Ciéncias Humanas e Sociais, um quantitativo superior
ao previsto devido a questbes administrativas ocorridas ao longo do processo e que
levaram a essa matricula excedente. Além disso, é importante explicar que devido
ao momento de incertezas pelo qual essa graduacdo tem atravessado,
principalmente em funcéo da escassez de recursos financeiros para manutencao do
curso e garantia da permanéncia discente, a partir do processo seletivo de 2017 a
Licenciatura em Educacdo do Campo passou a disponibilizar 40 vagas para cada
habilitacdo. Ou seja, a partir de entdo, a cada processo seletivo o curso tem ofertado
20 vagas a menos em cada area de conhecimento, 0 que representa uma perda
consideravel para a classe camponesa, pois totaliza 40 estudantes a menos
ingressando nessa Licenciatura. Por conta das discussdes que se desenrolaram ao
longo do ano de 2017 acerca desses fatores e também por uma opc¢éo do Colegiado
do curso, em didlogo com os (as) demais envolvidos (as), manteve-se 0 processo
seletivo naquele ano, mas com ingresso dos (as) discentes apenas em janeiro de
2018.

Gréfico 1 — Evolucao do numero de estudantes ingressantes na Licenciatura em
Educacdo do Campo — campus Goiabeiras

65
60 60 60
40 38
16 15 I I

2014/2 2015/2 2016/2 2018/1

B Ciéncias Humanas e Sociais M Linguagens

Fonte: Sistema de Informacé&o para o Ensino da Ufes — organizado pela pesquisadora.
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Nesse percurso, ocorreu algo muito significativo que tive oportunidade de observar
durante minha atuacdo enquanto servidora da Secretaria Integrada que atende aos
cursos de Pedagogia e Licenciatura em Educa¢do do Campo, que foi o consideravel
namero de estudantes que deixam de frequentar gradativamente as aulas do curso
ainda nos primeiros semestres letivos. Tendo em vista que meu ingresso na
Universidade enquanto servidora coincidiu com a finalizac&o dos tramites para inicio
do curso, tive a oportunidade de vivenciar a entrada das quatro primeiras turmas
desde entdo, até o ano de 2018, acompanhando de forma sistematica, junto a
coordenacao do curso, o desenvolvimento pedagdgico, académico e administrativo

dessa Licenciatura.

Segundo dados* do Sistema de Informacdo para o Ensino (SIE) da Ufes,
instrumento que permite acesso a diversas consultas quantitativas a respeito da vida
académica na Universidade, dos (as) 354 estudantes ingressantes no curso entre os
anos de 2014 e 2018, 28 desistiram formalmente de forma facultativa e por vontade
propria de suas matriculas apés o ingresso, 39 foram desligados (as) pelo Colegiado
do curso por abandono® — sendo 34 somente no ano de 2018 - e 1 estudante fez
reopcdo® de curso. Ou seja, o curso perdeu, até o ano da colacdo de grau de sua
primeira turma, 19,2% dos (as) estudantes. Além disso, conforme acompanhamento’
da Secretaria Integrada, 42 estudantes ndo estavam frequentando total ou
parcialmente as atividades académicas da Licenciatura no primeiro semestre de
2018.

Esses dados chamaram a atencdo para o debate acerca da permanéncia discente
nesta graduacao recém-criada na Ufes. Entendemos que essa € uma importante e
recorrente discussdo na educacao superior, principalmente apos as iniciativas de
democratizagdo do acesso estudantil a essa modalidade de ensino. Ademais, é

importante destacar que em funcdo de suas especificidades resultantes

4 Dados atualizados em fevereiro de 2019, referentes as ocorréncias entre os anos de 2014 e 2018.

5 De acordo com a Resolugéo n° 68/2017 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Cepe), que
regulamenta o Acompanhamento do Desempenho Académico na Ufes, bem como o processo de
desligamento de estudantes de graduacgao da Instituicao, é considerado abandono a situagdo em que
0 (a) discente ndo efetua matricula durante um semestre letivo. Nesse caso, o (a) estudante sera
enquadrado (a) no Plano de Acompanhamento de Estudos. Se a auséncia de matricula for de dois
semestres letivos, consecutivos ou ndo, o (a) estudante sera encaminhado (a) ao Plano de
Integralizacao Curricular.

6 Modalidade destinada aos (as) estudantes da Ufes que desejam mudar de curso.

7 Levantamento realizado pela Secretaria Integrada juntamente com a coordenacdo do curso, em
atendimento a Resolugéo n° 68/2017 do Cepe.
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principalmente da organizacdo em Alternancia, o curso oferece uma série de
mecanismos de assisténcia que visam a manutencdo da permanéncia dos (as)
estudantes, como o custeamento de hospedagem e transporte para aqueles e
aquelas que residem fora do perimetro da Regido Metropolitana da Grande Vitéria®,
e alimentacdo para todos (as) os (as) estudantes, independente do municipio de

residéncia, durante as atividades académicas desenvolvidas no campus Goiabeiras.

No que diz respeito ao ingresso na Universidade, ha um mecanismo especifico de
selecdo diferenciado para o curso, que conta com edital préprio, respeitando as

especificidades histérico e sociais que deram origem a essa Licenciatura.

Considerando essas particularidades em relacdo aos demais cursos da Ufes e tendo
em vista a origem dessa graduacéo, que resultou de esforcos das populagdes
campesinas e dos movimentos sociais do campo em prol de uma educacao que
respeite suas realidades, saberes, cultura e necessidades, torna-se intrigante o
estudo dos motivos que tém dificultado a permanéncia no curso e levado os (as)
discentes a descontinuarem seus estudos na Licenciatura em Educacgéo do Campo,
nao no sentido de apontar culpados, mas a fim de buscar entendimento acerca
desta problematica e, posteriormente, apresentar propostas na tentativa de modificar

essa realidade.

Diante desse contexto em que o curso tem perdido gradativamente um nuamero
expressivo de estudantes logo nos primeiros semestres letivos da graduacéao,

apesar dos mecanismos de incentivo a permanéncia, propomos as seguintes

guestdes a serem respondidas nessa pesquisa de Mestrado:

1 Quais os motivos que tém impossibilitado a permanéncia discente no curso de
Licenciatura em Educacao do Campo — campus Goiabeiras da Ufes?
2 Quais os caminhos que devemos trilhar para enfrentar essa questdo da

impossibilidade de permanéncia?

Tendo em vista que a ndo continuidade de muitos (as) estudantes na Licenciatura
em Educacdo do Campo tem se mostrado uma condicdo evidente até o momento,

fomos levadas a iniciar esse estudo cujo objetivo geral € compreender os motivos

8 Integram a Grande Vitdria os municipios de Cariacica, Fundado, Guarapari, Serra, Viana, Vila Velha e
Vitoria.
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que tém dificultado a permanéncia dos (as) estudantes no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes e propor instrumentos, acdes
e/ou politicas que visem garantir ndo somente 0 acesso das classes campesinas ao
Ensino Superior, mas a permanéncia académica e a conclusao plena do curso, de

forma a contribuir para a superacao dos problemas observados.
Buscando atingir a esse objetivo geral, tracamos os seguintes objetivos especificos:

- Identificar quantos (as) estudantes deixaram de frequentar o curso no periodo de
2014 a 2018° e levantar dados a respeito do perfil desses (as) discentes;

- Compreender, por meio de entrevistas coletivas junto aos (as) estudantes que
continuam frequentando o curso, as motivacées que os (as) levariam a descontinuar
no curso, bem como os fatores que possam dificultar a permanéncia académica dos

(as) estudantes matriculados nessa Licenciatura;

- Investigar se existem e quais sdo as politicas adotadas pela Universidade que

visam a permanéncia discente e a reducdo dos casos de evasao;

- Propor instrumentos, acfes e/ou politicas que atuem na garantia da permanéncia
estudantil no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, considerando suas

especificidades.

A partir dessa introducdo, descrevemos no segundo capitulo o percurso
metodoldgico que seguimos, justificando a escolha pela pesquisa participante.
Apresentamos, ainda, 0s sujeitos participantes e relatamos como a pesquisa se
desenvolveu, elencando os instrumentos utilizados para producéo e metodologia de

analise dos dados.

No terceiro capitulo trabalhamos com os referenciais tedricos para apresentar a
contextualizacdo do processo de surgimento da Educacdo do Campo enquanto
projeto de transformacé&o social. Para isso, iniciamos pela oferta da Educacéao Rural,
passando pelo protagonismo dos movimentos sociais e sua importancia nas lutas

frente ao silenciamento do Estado a educagdo camponesa, até a garantia da

9 A escolha deste periodo temporal (2014 a 2018) como recorte da pesquisa se deu pelo fato de que
em 2014 ingressou a primeira turma do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — campus
Goiabeiras da Ufes. J& o ano de 2018 foi definido como limite em funcao da pesquisa finalizar em
meados de 2019.
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inclusdo da Educacdo do Campo nas agendas de governo enquanto politica publica.
Durante a abordagem ressaltamos alguns instrumentos normativos que contribuiram

Nesse processo.

O gquarto capitulo discute a chegada das classes populares ao Ensino Superior,
trazendo um breve panorama das politicas publicas desenvolvidas no sentido de
ampliar a oferta nessa etapa educacional. Em seguida, dissertamos de forma
detalhada a respeito dos principios e concepc¢des da Licenciatura em Educacdo do
Campo. Nesse capitulo também revisitamos a histéria da criagdo do curso no
campus Goiabeiras da Ufes, caracterizando as principais etapas desse processo, 0
ingresso discente, a organizacdo dos tempos e espacos formativos e o

desenvolvimento da gestdo compartilhada.

A permanéncia estudantil no Ensino Superior € o destaque do quinto capitulo, em
gue sao trazidos ainda os conceitos de evasdo, expulsdo e abandono, de forma a
problematizar esse fenbmeno e as consequéncias a que muitos (as) discentes sao
levados (as) quando deparam-se com obstaculos em sua vida académica que
impossibilitam a continuidade e concluséo dos estudos.

O sexto capitulo traz a andlise dos dados produzidos juntos aos sujeitos da
pesquisa, destacando dez desafios que podem impossibilitar a permanéncia
estudantil, relacionados a fatores internos e externos ao curso, e quatro desafios
pedagdgicos, que apesar de tratarem de aspectos de ordem estruturante e de
concepcao desta Licenciatura também emergiram nas etapas anteriores deste

estudo.

No sétimo capitulo apresentamos a proposta de produto, elencada conforme as
possiveis causas motivadoras de evasao sinalizadas no capitulo anterior e ordenada
em quadro sintese de diretrizes para o enfrentamento e superacéo dos desafios da

permanéncia estudantil no curso.

Por fim, trazemos algumas reflexfes sobre o que a pesquisa nos revelou a respeito
da temética da permanéncia campesina na Licenciatura em Educacédo do Campo da
Ufes, deixando abertas algumas portas para que outros estudos possam ser

fomentados a partir dessa inquietacao.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO

O pesquisador é um homem ou uma
mulher com uma insercdo social
determinada e com uma experiéncia
de vida e de trabalho que
condicionam sua visdo do mundo,
modelam o ponto de vista, a partir do
qual ele ou ela interagem com a
realidade. E é essa visdo de mundo,
este ponto de vista que vai determinar
a intencionalidade de seus atos, a
natureza e a finalidade de sua
pesquisa, a escolha dos instrumentos
metodolégicos a serem utilizados.

Rosiska Darcy de Oliveira e Miguel
Darcy de Oliveira (1985, p. 24)

2.1 ESCOLHAS METODOLOGICAS

O inicio de uma pesquisa pode ser deflagrado por uma infinidade de motivacoes,
intencionalidades e objetivos. No caso dessa, em especial, 0 impulso nasceu de
uma inquietacdo que me acompanha desde o ingresso na Ufes enquanto servidora
publica. Em 2013, ano em que entrei em exercicio na Instituicdo, foi também o ano
em que a Universidade aprovou a criagdo do curso de Licenciatura em Educacgéo do

Campo.

Atuando desde entdo no Centro de Educacéo, responsavel pela oferta do curso no
campus Goiabeiras, fiz parte da equipe da Secretaria Integrada que atende aos
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo e Pedagogia. Como servidora do
setor, participei do inicio da oferta da Licenciatura em Educacdo do Campo,
trabalhando diretamente com docentes e estudantes, acompanhando todos os
processos necessarios para o andamento académico e administrativo desta
graduacdo, bem como presenciando as dificuldades e entraves pelos quais
perpassou o curso. Destaco que esse periodo foi de grande importancia pessoal e
profissional, pois tive a oportunidade de ver essa Licenciatura dar seus primeiros
passos, participando de seu processo de construcado e observando de perto o seu
crescimento, auxiliando, sempre que possivel, na superacédo de obstaculos em prol
da construcao coletiva de um curso que teve sua origem nas lutas de segmentos

populares excluidos.
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Nesse trajeto, a0 mesmo tempo em que trabalhavamos para a consolidacdo e
reconhecimento do curso, assistimos a descontinuacdo dos estudos de muitos (as)
estudantes e a dificuldade de permanéncia de tantos (as) outros (as), situacao que
me causava bastante desconforto. Esse também se mostrou um desafio e
preocupacdo constantes para docentes e discentes do curso. Diante deste
guestionamento coletivo e com a oportunidade de ingresso no Programa de Pos-
Graduacao de Mestrado Profissional em Educacédo, nos langamos nesse estudo de
forma mais sistematica e aprofundada, em complementacdo a investigacdo
realizada pela Secretaria Integrada que atende ao curso. Para isso, definimos como
objetivo geral compreender os motivos que tém dificultado a permanéncia discente
na Licenciatura em Educagcdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes e propor
instrumentos, acdes e/ou politicas que possibilitem ndo apenas a garantia de
ingresso das classes campesinas nas universidades publicas, mas a permanéncia
académica e a conclusdo do curso, contribuindo para a superacdo desta realidade
em que os (as) estudantes deixam de frequentar esta graduagao ainda nos primeiros

semestres letivos.

Para percorrer esse caminho metodologico, foi preciso produzir tanto dados
guantitativos, para obter e mensurar informacdes estatisticas a respeito dos (as)
estudantes que evadiram e dos (as) que estdo com suas vidas académicas
comprometidas em funcdo da ndo participacdo total ou parcial nas atividades do
curso, quanto dados qualitativos, que de acordo com Fonseca, “[...] visa conhecer
em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacédo que se supde ser
Gnica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico” (apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 39).

Bogdan e Biklen esclarecem que em pesquisa qualitativa os dados quantitativos
podem sugerir tendéncias, servir de verificagdo ou fornecer informacgdes descritivas
a respeito dos sujeitos envolvidos, servindo para “[...] abrir novos caminhos a
explorar e questdes a responder. Os dados quantitativos sdo muitas vezes incluidos
na escrita qualitativa sob a forma de estatistica descritiva” (1994, p. 194). Nessa
pesquisa, tais dados serviram de embasamento numérico para sinalizar o universo
inicial da investigacao acerca dos casos de evasao e dos (as) estudantes que nao

estavam frequentando totalmente as atividades académicas, além de possibilitarem
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a andlise estatistica da frequéncia de sua incidéncia e justificar a necessidade desse

estudo.

Conforme avalia Chizzotti (2010), as pesquisas qualitativas expdem a complexidade
da vida humana e evidenciam fatos ignorados da realidade social, huma relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, entendendo que o conhecimento conduz a
uma acao e considerando a oportunidade de formar os (as) pesquisados (as) para
que eles (as) proprios (as) possam organizar acbes e superar seus problemas.
Nesta interdependéncia, o observador e a observadora tornam-se parte integrante
do processo de conhecimento, interpretando os fenbmenos conforme os significados
que atribuem.
Os pesquisadores que adotaram essa orientacdo se subtrairam a
verificagdo das regularidades para se dedicarem a analise dos significados
gue os individuos dao as suas ag¢des, no meio ecoldgico em que constroem
suas vidas e suas relagbes, a compreensao do sentido dos atos e das
decisGes dos atores sociais ou, entdo, dos vinculos indissociaveis das

acOes particulares com o contexto social em que estas se déo (CHIZZOTTI,
2010, p.78).

Considerando o percurso da pesquisadora junto ao curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da Ufes, ou seja, que ao longo de quatro anos esteve imersa
em campo lidando diretamente com os sujeitos do estudo, a escolha pelo enfoque
dado a pesquisa qualitativa nessa investigacdo € valida uma vez que, conforme
declarou Strauss (apud Bogdan e Biklen, 1994, p. 106), “nenhuma proposta deveria
ser escrita sem uma prévia recolha e analise de dados”, analise essa que vem
sendo realizada pela coordenacédo do curso e demais servidores (as) envolvidos (as)
desde o inicio dessa graduacdo, juntamente com o acompanhamento da
problematica.

Partindo da premissa de que uma pesquisa critica e problematizadora implica “[...]
na recusa dos mitos da neutralidade e da objetividade e obriga o pesquisador a
assumir plenamente uma vontade e uma intencionalidade politicas” (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 1985, p. 25), nos propusemos a realizar a ardua, porém recompensadora
tarefa de fazer pesquisa participante, que segundo Gil “deseja colocar-se a servigo
dos oprimidos e necessita identificar com clareza quem séo eles no ambito de uma
‘comunidade”™ (2002, p. 150). Para Borda (1985, p. 43), esta pesquisa “[...] € a
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metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autbnomo (autoconfiante) a

partir das bases e uma relativa independéncia do exterior”.

Ainda sobre a investigacdo qualitativa, Bogdan e Biklen (1994, p. 49) argumentam
que sua abordagem “[...] exige que o mundo seja examinado com a ideia de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”, e
gue os (as) investigadores (as) que optam por este tipo de pesquisa, ao valorizarem
0S processos e ndo apenas os resultados do estudo, “[...] estdo interessados no
modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas” (p. 50), o que corrobora
com a natureza da pesquisa participante e do pensamento freireano'®, no tocante a
valorizacéo e respeito da sabedoria popular e de seus sujeitos enquanto potenciais
agentes no processo emancipatorio.

Entendendo entédo a pesquisa participante enquanto instrumento politico e social que
visa, juntamente com os grupos e/ou comunidades envolvidas, a uma ac¢ao social
transformadora e emancipatoria desses sujeitos, e considerando a relacdo
aproximada e previamente construida entre a pesquisadora e o curso, optou-se por
esse caminho metodolégico em que o (a) pesquisador (a) atua tanto como

observador (a) critico quanto como participante ativo no processo de investigacao.

Nesse sentido, tendo em vista que a participacdo nao corresponde apenas a uma
atitude do (a) pesquisador (a) para conhecer melhor a cultura a qual pesquisa, mas
“[...] determina um compromisso que subordina o proprio projeto cientifico de
pesquisa ao projeto politico dos grupos populares cuja situacao de classe, cultura ou
histéria se quer conhecer porque se quer agir’ (BRANDAO, 1985, p. 12),
considerando a necessidade de apresentacdo de um produto relacionado a pesquisa
desenvolvida, conforme previsto no Regimento do Programa de Po0s-Graduacédo de
Mestrado Profissional em Educagdo da Ufes, e entendendo o compromisso da
Universidade enquanto instituicdo publica de ensino na busca pela efetiva conclusédo
dos cursos dos (as) ingressantes, a pesquisa participante apresentou-se como uma
escolha adequada. Ao partir de uma demanda advinda da realidade concreta dos

(as) estudantes, observada durante o cotidiano do curso e cuja necessidade de

10 Apesar da linguistica portuguesa recomendar, por questdes de normatizacdo, a utilizacdo do termo
freiriano e flexdes, optamos nesta pesquisa por manter a grafia integral do sobrenome do autor e
seguir a escrita de estudiosos da teoria de Paulo Freire, ao utilizarmos o adjetivo freireano e flexdes.
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estudo foi ratificada pelos préprios sujeitos da pesquisa, buscou-se, junto com 0s
(as) envolvidos (as), inicialmente compreender essa realidade para coletivamente

elaborar meios que vislumbrem possibilidades de mudanca.

Esta pesquisa almejou ir ao encontro do que propde Freire (2017, p. 141), quando o
educador afirma que “a investigagdo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o
povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar”. Assim, ao considerar que todas as
pessoas e culturas sao fontes de saber, a pesquisa participante tem como
perspectiva inserir no bojo da produgdo do conhecimento cientifico a sabedoria da
ciéncia popular, que ainda “permanece fora da estrutura cientifica formal construida
pela minoria intelectual do sistema dominante, por representar uma infracdo a suas
regras” (BORDA, 1985, p. 45). Nao se trata aqui de anular uma fonte de
conhecimento em detrimento da outra, mas promover a articulacao dialégica e critica
entre saberes tedricos e praticos, em busca da criacdo social do conhecimento e a

consequente transformacao da realidade concreta de seus sujeitos.

Importante ressaltar o comprometimento ético durante a realizacdo dessa pesquisa,
que se desenvolveu baseada em principios como a protecdo da identidade dos
sujeitos participantes, preocupacdo constante para que os dados produzidos
recebessem andlises fidedignas de forma a ndo ocorrer distorcées, entre outras.
Além disso, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Espirito Santo, conforme os pareceres consubstanciados n®
2.650.976, de 11 de maio de 2018 (ANEXO A), e 3.295.106, de 30 de abril de 2019
(ANEXO B).

2.2 A PRODUCAO DE DADOS: INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS
UTILIZADOS

Chizzotti argumenta que ao observar a vida cotidiana em seu contexto ecoldgico a
pesquisa qualitativa ndo visa a construcdo de um modelo Unico, exclusivo e
estandartizado baseado em técnicas pré-estabelecidas, mas, ao contrario, “[...]
mobiliza a acuidade inventiva do pesquisador, sua habilidade artesanal e sua
perspicacia para elaborar a metodologia adequada ao campo de pesquisa, aos
problemas que ele enfrenta com as pessoas que participam da investigagao” (2010,

p. 85). Assim, as possibilidades de procedimentos e instrumentos para producéo de
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dados séo variadas, mas devem visar a captacdo das representacdes subjetivas dos
(as) participantes, de forma a favorecer a intervencao ativa dos (as) agentes em sua

realidade ou a organizacdo de acdes coletivas de transformacao.

Contudo, o autor sinaliza a necessidade de validacdo dos meios e técnicas adotadas
na investigacdo, conforme os critérios de fiabilidade, credibilidade, constancia
interna, ou seja, que os dados sejam independentes de relacdes de ocasionalidade,
e transferibilidade, quando h& a possibilidade de que as conclusdes sejam
estendidas a outros contextos.

Logo, partindo da perspectiva da pesquisa participante e tendo em vista os objetivos
elencados nesse estudo, realizamos pesquisa bibliografica, documental e de campo,
com aplicacdo de questionérios, realizacdo de entrevistas coletivas com o0s (as)
estudantes, entrevistas individuais e em dupla com professores (as), considerando

gue alguns assim preferiram, e analises compartilhadas.

Inicialmente foi feito levantamento, leitura e andlise de material bibliogréfico
referente as tematicas que se aproximavam a investigacdo pretendida, a partir de
artigos publicados em peridédicos, teses de Doutorado e dissertacbes de Mestrado,
gque embasaram a verificacdo de indicadores que contribuiram para a
contextualizacdo do assunto, o entendimento do problema e elaboracdo dos

instrumentos de producéo de dados utilizados na pesquisa de campo.

A busca bibliogréfica foi realizada por meio da selecdo de trabalhos publicados on-
line referentes ao tema da pesquisa. As selecdes compreendem o periodo de 2007 a
2017, publicadas em portugués na area de educacéo. Para o levantamento, foram
utilizados o sistema informatizado de pesquisa Scientific Electronic Library Online
(SCIELO) e a pagina da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). A fim de que as buscas gerassem resultados mais precisos, utilizou-se as
mesmas palavras-chaves para ambos os sites, conforme segue: “Democratizagédo do

Ensino Superior’, “Permanéncia no Ensino Superior”, “Evasao no Ensino Superior’ e

“Licenciatura em Educacdo do Campo”.

No portal SCIELO encontramos um total de 79 publicacdes com mencdo aos
descritores acima citados, das quais foram selecionadas 22 em funcéo da
proximidade de suas tematicas com a pesquisa. Dessas, 12 foram lidas na integra
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por se enquadrarem na proposta dessa revisédo de literatura. Ja na pagina da BDTD
encontramos ao todo 193 publica¢cbes, das quais foram selecionadas 14 por conta
da relacdo com o tema. Dos trabalhos selecionados, cinco foram lidos na integra
(APENDICE A).

ApoOs revisao bibliografica, verificamos que o tema da permanéncia discente nos
cursos de graduacdo conta com varias publicacfes, o que nos remete ao fato da
incidéncia deste debate no contexto do Ensino Superior. Contudo, especificamente
sobre a temética associada a Licenciatura em Educacdo do Campo, foram
encontradas poucas mencoes. Tal situacdo pode estar relacionada ao fato de que a
criacdo desses cursos € relativamente recente no pais, o que torna desafiador o
estudo do assunto. Tao desafiador quanto os inUmeros obstaculos enfrentados por
estudantes, professores (as) e servidores (as) que atuam no curso, pois seus
desafios tém inicio inclusive na “forma de oferta que inclui duas ousadias
pedagogicas na Educacdo Superior Brasileira: A metodologia da alternancia e a

formacgao por area de conhecimento” (BRITO; MOLINA, 2016, p. 1733).

Além dos temas pesquisados durante a etapa de construcdo da revisao bibliografica,
também apoiamos nossa busca em outros assuntos que se aproximavam com O
objetivo deste estudo, como movimentos sociais, educacdo, formacdo de
professores, educacdo popular e demais teméaticas afins da linha de pesquisa.
Assim, para tentar responder a questdo levantada utilizamos como referencial
tedrico, dentre outros (as) autores (as), os pensamentos do educador e filosofo
Paulo Freire, que aponta em suas obras a importancia de uma educacao que surja
das necessidades populares enquanto pratica de emancipacdo dos sujeitos
(FREIRE, 2015), o que corrobora com a histéria do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, uma graduacdo que emergiu das lutas e anseios das classes

camponesas e dos movimentos sociais do campo.

Dialogamos, ainda, com os estudos de Angela Monteiro Pires, no que diz respeito
aos marcos legais e politicos referentes a tematica; Roseli Salete Caldart e suas
pesquisas conceituais sobre a Educacédo do Campo; Miguel Gonzalez Arroyo e sua
abordagem sobre a formacdo de professores; Ménica Castagna Molina, que
apresenta em suas pesquisas um panorama da constituicdo, perspectivas e

contribuicdes das Licenciaturas em Educacédo do Campo; Renato Cislaghi e Sabrina
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Moehlecke, que trazem importantes levantamentos sobre permanéncia e evaséo,

entre outros (as).

Paralelamente a pesquisa bibliografica efetuamos pesquisa documental, que de
acordo com Chizzotti (2010) busca responder as demandas objetivas do estudo e
por meio da qual foi possivel identificar os (as) estudantes do curso que
descontinuaram seus estudos no periodo de 2014 a 2018 e os (as) que deixaram de
frequentar parcialmente as atividades académicas. Para esta etapa metodologica,
recorremos a fontes como o Sistema de Informacéo para o Ensino (SIE) da Ufes e
aos levantamentos realizados pela Pro-Reitoria de Graduacédo (Prograd) e pela
coordenacao do curso, em atendimento a Resolucdo n° 68/2017 do Cepe da Ufes,
que dispde sobre o Acompanhamento do Desempenho Académico (ADA). O
resultado desse levantamento constituiu a base inicial do corpus de analise de nossa
pesquisa, orientando as etapas que se seguiram. Por meio de pesquisa documental
foi possivel, ainda, compreender como se deram os debates que antecederam e
permearam o processo de constru¢cdo do PPC desta Licenciatura e aprovacao do
curso na Ufes. Para isso, buscamos arquivos disponiveis no CE e na Secretaria

Integrada que atende ao curso.

Posteriormente, visando aprofundar o entendimento obtido a partir da documentacéo
analisada e reunir mais informac6es sobre o curso, realizamos entrevistas com
alguns professores e professoras!! que compuseram o Grupo de Trabalho de
Formulacdo do Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em Educacdo do Campo
— Procampo (APENDICE B). Em seguida, esses (as) docentes receberam por e-mail
as transcricbes das entrevistas que participaram, a fim de que pudessem

complementar as informacdes, caso desejassem.

Considerando que “a participacdo popular comunitaria deve se dar,
preferencialmente, através de todo o processo de investigagdo-educagédo-agao”
(BRANDAO; BORGES, 2007, p. 55, grifo dos autores), ou seja, que a pesquisa
participante deve integrar pesquisador (a) e sujeitos da pesquisa, num processo de

criacao social de conhecimento, ouvimos os (as) estudantes do curso com objetivo

11 Visando manter o sigilo das identidades, esses (as) docentes receberam os nomes de Felipe,
Evandro, Carmem, Fabricio, Marisa e Judite.
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de reunir dados qualitativos para analise aprofundada a respeito do problema de

pesquisa em questao.

Desse modo, procedemos a pesquisa de campo, iniciada em fevereiro de 2018, com
0os (as) estudantes que ndo estdo mais frequentando o0 curso e com 0s (as)
discentes ainda matriculados (as). Como opcao metodoldgica, escolhemos pela
aplicacdo de questionarios (APENDICE C e D), realizacdo de entrevistas coletivas,
que contaram com roteiro de questdes desencadeadoras (APENDICE E) elaboradas
a partir das teméticas que emergiram nas respostas dos questionarios e que
versavam sobre evasdo e permanéncia, com o0s (as) estudantes apresentando o
consentimento manifestado por assinatura em Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE F), e andlises compartilhadas dos dados. Importante
sinalizar que devido & emenda submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Ufes
(ANEXO B), o Termo sofreu alteragcdo no que diz respeito ao titulo da pesquisa
(APENDICE G).

Nessa etapa € preciso pontuar as dificuldades enfrentadas em contatar os (as)
estudantes que ndo estdo mais matriculados (as) no curso. Foram inumeras
tentativas de levantamento de dados junto a esses (as) discentes, desde o envio do
guestionario por e-mail, contendo questdes abertas, fechadas e mistas, estruturadas
de modo a permitirem aos sujeitos a oportunidade de se expressarem de forma
flexivel a respeito de sua experiéncia académica junto ao curso e especificamente
sobre 0s motivos que os levaram a evadir, além de ligacbes e contato por meio das

redes sociais.

Entretanto, em alguns casos o contato ndo pode ser estabelecido devido a auséncia
de informacgdes atualizadas, como endereco de e-mail ou nimero de telefone, e em
outros ndo obtivemos retorno por parte do (a) estudante, embora tenha havido
sucesso no estabelecimento da comunicacdo. Ap6s meses de tentativas, apenas
trés discentes responderam ao questionario, o que justifica o atendimento parcial do
primeiro objetivo especifico desta pesquisa, impossibilitando o levantamento de
dados a respeito do perfil dos (as) estudantes que deixaram de frequentar o curso.
Paralelamente a esse cenario, a participacdo dos (as) estudantes matriculados (as)
no curso se mostrou bastante positiva e, por conta disso, avaliamos e optamos pela

mudanca do foco da pesquisa, que passou a centrar-se N4o mais nos casos em que
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a descontinuidade do curso se concretizou, mas nos relatos dos (as) discentes que
ainda estdo no curso, visando compreender as dificuldades em continuar nesta
Licenciatura para, juntos, construirmos formas de garantir sua permanéncia e

concluséo do Ensino Superior.

Bogdan e Biklen apontam que o trabalho de campo se refere ao movimento
constante do (a) pesquisador (a) de entrar no mundo do sujeito de sua pesquisa e,
ao mesmo tempo, permanecer do lado de fora.
Registra de forma n&o intrusiva o que vai acontecendo e recolhe,
simultaneamente, outros dados descritivos. Tenta aprender algo através do
sujeito, embora n&o tente ser exatamente como ele. [...] Aprende o modo de

pensar do sujeito, mas ndo pensa do mesmo modo. E empatico e,
simultaneamente, reflexivo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 113).

Essa metodologia permite também o estabelecimento de proximidade e da
construcdo de relacdes de confianca entre pesquisador (a) e sujeitos. Para isso, é
necessario percorrer alguns caminhos que precedem a consolidacdo dessas
relacdes, iniciando com a inser¢cdo no grupo, passando pela adaptacéo e aceitacao,
processos que por vezes podem gerar situacfes de desconforto tanto para o (a)

pesquisador (a) quanto para 0s sujeitos.

Em virtude da experiéncia da pesquisadora com o curso, essa trajetoria em direcdo
a proximidade e confianca ja havia sido trilhada e apresentava-se positivamente
consolidada na época da pesquisa. Contudo, desempenhando desta vez dupla
funcdo, atuando ndo apenas como servidora da Universidade, mas também como
pesquisadora, foi necessario um cuidado especial em relacdo aos sentimentos,
acOes e aproximacOes, a fim de que a atuacdo pudesse ocorrer de forma a nao
misturar a investigacdo com as relagbes construidas durante o percurso que

antecedeu a pesquisa.

Durante o Tempo-Universidade (TU) realizado no més de janeiro de 2018, antes do
inicio da producdo de dados na pesquisa de campo, o0s (as) estudantes foram
informados sobre os objetivos e as etapas da pesquisa que seria desenvolvida,
momento em que foi sugerido pela pesquisadora que os (as) discentes refletissem a
respeito das tematicas da evasdo e da permanéncia no curso. Os (As) estudantes
receberam com entusiasmo a comunicacdo da pesquisa e alguns opinaram a

respeito dos possiveis motivos para a evasao e/ou descontinuidade no curso.
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Na mesma ocasido, a pesquisadora vivenciou situacdes bastante significativas que
marcaram sua trajetoria pessoal e profissional. A primeira ocorreu quando informou
sua saida da Secretaria Integrada que atende ao curso, passando a atuar na direcédo
do Centro de Educacdo, momento marcado pela emocéo visto o carinho que possui
pelos (as) estudantes e por essa Licenciatura. Esse carinho se mostrou reciproco
guando a pesquisadora foi surpreendida por uma belissima homenagem prestada
pelos (as) estudantes, que materializou o que Caldart chamou de “arrepio da alma”,
ao explicar o significado da ideia de mistica no Movimento. “Mistica quer dizer um
sentimento muito forte que une as pessoas em torno de objetivos comuns, e que se

manifesta naquele arrepio da alma [...]” (2012, p. 212, grifo da autora).

Figura 1 — Homenagem dos (as) estudantes do curso a pesquisadora

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 2 — Cesta com produtos da Reforma Agréaria e livros, presente dos (as)
estudantes do curso em homenagem ao trabalho realizado na Secretaria

Fonte: Acervo do curso.
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Parafraseando Caldart, o segundo momento de intenso “arrepio na alma” veio com o
convite recebido pela pesquisadora para ser paraninfa e patronesse da primeira
turma a colar grau no curso, a turma Derli Casali. A escolha para tais fungdes foi
recebida com imensa gratiddo pelo reconhecimento dos quatro anos de trabalho
desenvolvidos junto ao curso e seus sujeitos e pela oportunidade do aprendizado

diario.

Em seguida, no més de fevereiro de 2018, os (as) estudantes das seis primeiras
turmas iniciaram a participacdo na pesquisa, cujo roteiro completo esta descrito no
Quadro 1. Na ocasido, os (as) estudantes receberam um questionario contendo
questbes abertas, fechadas e mistas, estruturadas de forma a realizar um
levantamento prévio sobre o perfil dos (as) discentes do curso, ou seja, a qual
categoria dos povos do campo eles e elas pertenciam, se ja pensaram em sair do
curso e quais fatores os (as) levariam a sair desta graduacdo. Apds a explicacéo
sobre essa etapa da pesquisa, 0s questionarios foram entregues a um (a) voluntario
(a) de cada turma, que ficou responséavel por distribui-los e, ap6s o preenchimento,
recolher os documentos para a pesquisadora. As duas turmas ingressantes em 2018
receberam os questionarios em junho do mesmo ano. No total, 143 estudantes

responderam ao questionario.

Quadro 1 - Sintese do percurso de producdo de dados junto aos (as) estudantes
matriculados (as) no curso

Etapa 1l Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4
Aplicacao dos Selecgao dos Realizagéo das Realizacdo das analises
guestionarios guestionarios | entrevistas coletivas compartilhadas

Fonte: Da pesquisa.

A partir dai, convidamos para participar das entrevistas coletivas somente os (as)
estudantes que afirmaram no questionario a possibilidade de sair do curso. Essa
fase da pesquisa de campo teve como finalidade investigar detalhadamente e
promover a troca de conhecimentos a respeito das categorias que os (as) discentes
mais apontaram como sendo possiveis motivadoras da evasao. Para que essa etapa
metodoldgica transcorresse de maneira que fosse possivel dar oportunidade de fala

e ouvir a todos e todas com a necessaria atencao e rigor exigidos por uma pesquisa
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qualitativa, estabelecemos o nimero maximo de dez e o minimo de cinco estudantes
por entrevista coletiva. Também optamos, inicialmente, por convidar discentes de
uma mesma turma para estarem na mesma rodada de entrevista coletiva, em fungéo
das disponibilidades de horarios no calendario académico das turmas. Apesar de
nao haver impossibilidade por parte da metodologia adotada na realizacdo de
entrevistas coletivas com estudantes de turmas diferentes em um mesmo horéario,
foram poucos os casos em que iSso ocorreu, em funcéo principalmente dos espacos

livres no calendario académico variarem de uma turma para outra.

Para iniciar as entrevistas a pesquisadora escolheu poemas ou trechos de falas do
professor e militante do MST Ademar Bogo, por acreditar na importancia de
aproximar-se ainda mais do universo dos (as) estudantes e na tentativa de quebrar
barreiras que pudessem dificultar esta fase de producédo de dados, visando uma
conversa conduzida nos pilares da confianca, amorosidade e respeito as falas dos

(as) discentes.

E preciso, no entanto, alguns cuidados na realizacdo da entrevista, devendo o
entrevistador ou a entrevistadora manter escuta ativa e atenta inclusive em relacao
as comunicacdes nao-verbais, com intervencdes discretas que objetivem
esclarecimento ou estimulem o debate de questdes que se relacionem diretamente a
pesquisa e elucidacdo do problema. Todavia, respeitamos o direito dos (as)
estudantes de permanecerem em siléncio quando assim o0 desejaram, por
considerarmos essa uma prerrogativa do didlogo responsavel e democratico. A
entrevista, por ser um instrumento de aprofundamento da realidade, apresenta-se
como uma importante fonte de dados objetivos e subjetivos, acessando informacdes
gue possivelmente ndo emergiriam com a utilizagcdo de outros mecanismos que nao

promovam a mesma proximidade entre pesquisador (a) e participantes.

Bogdan e Biklen explicam que “[...] a entrevista é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proéprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo” (1994, p. 134). Em relagdo as entrevistas em grupo, 0s autores ponderam
gue este instrumento metodoldgico pode possibilitar que o (a) entrevistador (a) seja
transportado (a) para o mundo dos sujeitos. Para Morgan (apud BOGDAN; BIKLEN,

1994, p. 138), “nesta situagdo, varias pessoas juntas sdo encorajadas a falarem
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sobre um tema de interesse”, sendo, dessa forma, uma experiéncia enriquecedora

do ponto de vista da perspectiva da pesquisa participante.

E necessario relatar que essa etapa foi marcada por alguns desafios, desde o
processo de agendamento das datas e efetiva realizagdo das entrevistas, que
contou com varias tentativas considerando os escassos espacos livres no calendario
académico das turmas, além de episddios que impossibilitaram em diversos
momentos a realizacdo dessa etapa de producdo de dados; a dificuldade na
presenca dos (as) discentes, embora todos e todas que se enquadravam no recorte
determinado terem sido convidados (as); a necessidade de alguns estudantes
sairem antes do término da entrevista e outros (as) que ndo puderam participar da
andlise compartilhada; até o processo de transcri¢do, pois algumas falas ndo eram
totalmente compreensiveis em funcéo de vérios (as) discentes falarem ao mesmo

tempo.

Destacamos dois episédios neste contexto de adversidades que evidenciam as
tensdes pelas quais o curso tem passado e que caracterizam um pouco do perfil
dessa Licenciatura. Em maio de 2018 agendamos a primeira rodada de entrevistas
coletivas, com uma delas prevista para ser realizada no horario de auto-organizacéo
discente, que geralmente ocorre as 10 horas do primeiro dia letivo de cada TU. No
dia e horario marcados, comparecemos ao local de realizacdo e aguardamos os (as)
discentes. Contudo, em funcdo da situacao delicada em que o curso se encontra,
com escassez de recursos financeiros e dificuldades de garantia no custeio de
hospedagem, alimentacdo e transporte, os (as) estudantes organizaram-se para
realizacdo de uma Assembleia Geral emergencial, a ser realizada no mesmo dia e
horario agendado para a entrevista coletiva. O carater emergencial se deu em
funcdo da realizagdo, no mesmo dia, porém no turno da tarde, de reunido do
Conselho Universitario, que conta com a participacdo do Reitor da Universidade. Em
funcdo desse fato, poucos (as) estudantes compareceram na sala agendada para a
entrevista coletiva, mas ndo permaneceram, pois participariam da Assembleia, que
teve como pauta a questdo dos recursos financeiros necessarios a manutencao do
curso e permanéncia dos (as) discentes. Ap6s a Assembleia Geral, os (as)
estudantes decidiram dirigir-se a Reitoria e aguardar no local até a hora marcada
para a reunido. As 15 horas os (as) estudantes deixaram a Reitoria, apds a

confirmacédo de que o Reitor os (as) receberia para dialogar a respeito dos recursos.
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No més seguinte, realizamos uma nova tentativa. Entretanto, o impasse em relacéo
aos recursos financeiros do curso permaneceu, situacdo que se repetiu ao longo do
ano de 2018. Importante pontuar que a coordenacao do curso esta em didlogo com
a Reitoria desde meados de 2017, em busca de resolucéo a respeito do repasse de
recursos pela Administracdo Central para manutencéo do curso, tendo em vista que
a verba enviada pelo MEC para implantacdo das trés primeiras turmas encontrava-
se no fim, o que gerou esforco demasiado por parte da coordenagcdo em gerenciar
administrativamente e em tempo habil os servicos necessarios para realizacdo do
TU. Soma-se a essa situacdo o fato de que o desgaste enfrentado para esse
gerenciamento afeta as questdes académicas do curso, comprometendo o

andamento esperado da Licenciatura.

Ainda sobre o TU de junho, houve demora por parte da Administracdo Central no
qgue se refere ao repasse de recursos para custeio de hospedagem, alimentacéo e
transporte dos (as) estudantes, o que sO ocorreu na véspera da data agendada para
a vinda dos (as) discentes a Vitoria, colocando em duvida a possibilidade de
realizacdo daquele TU. Além disso, os (as) estudantes néo tiveram seus cartdes do
Restaurante Universitario recarregados, ou seja, aqueles e aquelas que néao
tivessem recursos no cartdo ndo poderiam efetuar suas refeicées no Restaurante, a
nao ser que os (as) proprios (as) discentes as custeassem. Diante da situacao, a
coordenacao do curso agendou uma Assembleia em carater de urgéncia para a data
prevista para a entrevista coletiva, a fim de definir agbes a serem tomadas para que

os (as) estudantes nao ficassem sem refeicéo.

O contexto de incertezas e de escassez de recursos financeiros para garantia da
permanéncia estudantil foi apontado pela professora Carmem como um dos desafios
para a continuidade da Licenciatura em Educac¢do do Campo.
[...] se nés vamos ter os alunos estudantes que realmente estao, que vivem
nas regides campesinas, ribeirinhas, como € que a gente consegue garantir
a permanéncia deles aqui [inaudivel] bolsas, transporte, né, alimentacao,

hospedagem. Esse é um outro grande desafio, é a prépria questdao do
financiamento do curso (Professora Carmem).

Esses dois episodios retratam de forma rapida, porém representativa, parte do
cenario vivenciado pelo curso no ano de 2018, o qual fizemos questdao de dar
visibilidade para referenciar o contexto em que se deram as entrevistas. Além

dessas, outras tentativas de agendamento de entrevistas coletivas foram realizadas,
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algumas sem sucesso. Entretanto, a rigueza do material produzido e das
experiéncias compartilhadas é fruto do empenho de muitos (as) discentes que se
envolveram de forma ativa e comprometida nas etapas de produgéo de dados, cujo
auxilio foi fundamental no desenvolvimento desse estudo, corroborando com o
carater participante e de valorizacdo das experiéncias que aqui se buscou. Foram
momentos de trocas de vivéncias e aprendizados, reflexdes de acbes e praticas
conduzidas por manifestagcbes de emocéo, tristeza, esperanca, relembrando as
derrotas, vitorias e desafios que marcaram as trajetérias individuais e coletivas
desses (as) estudantes, compartilhando voluntariamente passagens por vezes tao

particulares de suas vidas em prol do projeto maior que é a Educacdo do Campo.

Em seguida a realizacdo das entrevistas coletivas procedemos com as andlises
compartilhadas do material produzido junto aos (as) discentes. Nesse estudo, ao
partirmos da pesquisa participante enquanto aposta metodoldgica, consideramos 0s
sujeitos da pesquisa enquanto sujeitos ativos e criticos em todas as etapas do
processo. Por isso a importancia da realizacdo da andlise dos dados de forma
compartilhada com os (as) discentes que participaram das entrevistas coletivas.

Nessa etapa, a pesquisadora procedeu com a leitura dos principais apontamentos
gue emergiram nas entrevistas coletivas e que de alguma forma sinalizavam
possiveis motivacdes para a descontinuidade dos estudos no curso, ocasidao em que
os (as) discentes puderam dialogar a respeito dos apontamentos, efetuar
complementagcdes ou pontuar discordancias, se assim desejassem. Os (AS)
estudantes que ndo puderam participar da analise compartilhada receberam, por e-
mail, 0 mesmo material que foi apresentado aos (as) demais discentes na ocasiao
da andlise, para que também pudessem opinar e contribuir acerca do que foi

dialogado.

Vale ressaltar que quase todas as etapas da pesquisa de campo desenvolveram-se
na Ufes e, nas etapas em que os (as) estudantes participaram, optamos por realiza-
las nos periodos previstos para o TU no calendario académico do curso, para melhor
viabilizar a presenga considerando a distancia de residéncia de muitos (as)
discentes. Apenas uma entrevista coletiva foi realizada no espac¢o do hotel em que
0s (as) estudantes estavam hospedados, por solicitagao dos (as) discentes, a fim de

otimizar o tempo. Além disso, tanto as entrevistas coletivas e analises
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compartilhadas com os (as) estudantes quanto as entrevistas com o0s (as)
professores (as) foram realizadas pessoalmente, gravadas em audio e transcritas
respeitando as culturas e tradicdes dos envolvidos, sem a realizacdo de qualquer
correcdo ortogréfica, sendo que todos os (as) participantes da pesquisa
apresentaram o consentimento esclarecido manifestado por assinatura em Termo.
Para manter o sigilo dos (as) participantes, acordamos em utilizar nomes ficticios no

texto da pesquisa.

Apesar dos contratempos, foram realizadas 5 entrevistas coletivas, totalizando 6
horas e 10 minutos de gravacao, e 5 andlises compartilhadas. Também realizamos
entrevistas com 6 docentes que participaram do processo de constituicdo do curso

na Ufes, num total de 4 horas de gravacgao.

2.3 OS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Essencial em uma pesquisa qualitativa que se propde participante é a relacao de
troca e o trabalho coletivo entre todos os sujeitos deste processo. Os (As)
participantes sdo pecas fundamentais, atuando de forma igualitaria e ativa em

conjunto com o pesquisador ou a pesquisadora.

Nesse estudo, além dos (as) discentes do curso, essenciais para o desenvolvimento
desta pesquisa, contamos ainda com a colaboracdo de seis docentes da Ufes que
compuseram o Grupo de Trabalho de Formulac&o do Projeto Politico Pedagogico da
Licenciatura em Educacdo do Campo — Procampo e que em sua maioria possuem
histérico de atuacéo e pesquisas em areas como Educacdo do Campo, Alternancia,

campesinato, agricultura, movimentos sociais, politicas publicas e suas interfaces.

Apesar do foco do estudo estar na escuta dos (as) estudantes, consideramos que
também seria importante para a compreensdo da problematica da permanéncia
nesta Licenciatura o entendimento a respeito do processo de constituicdo do curso,
seus desafios e conquistas, até a implementacdo em sua configuracéo atual. Além
de resgatar o percurso histérico do curso, buscamos, ao entrevistar os (as)
docentes, aprofundar a percepcdo que a prépria InstituicAo possui acerca da
Licenciatura em Educacdo do Campo, por meio principalmente das tensdes

ocorridas desde o inicio dos debates para a criacdo do curso. Dessa forma,



47

avaliamos como enriquecedoras as contribuicbes desses (as) docentes para a
pesquisa e a compreensdo do contexto em que a Licenciatura em Educacdo do

Campo nasceu na Ufes.

Ja o envolvimento discente, estabelecido mediante relacdo horizontal com a
pesquisadora, foi primordial na busca da transformacdo pretendida por meio dos

objetivos elencados, que partiram da realidade concreta desses sujeitos.

Inicialmente fariam parte do recorte da pesquisa apenas os (as) estudantes das seis
primeiras turmas que ingressaram em 2014, 2015 e 2016, excluindo as duas turmas
ingressantes em janeiro de 2018, por considerarmos a entrada recente para compor
o estudo. Contudo, a coordenacao e os (as) demais docentes do curso observaram
que j& nos primeiros meses alguns estudantes ndo estavam frequentando as aulas.
Apébs levantamento solicitado aos (as) professores (as) de ambas as habilitacdes
verificamos que, dos 78 estudantes das turmas ingressantes em 2018, 14 nao
estavam frequentando o0 curso jA no primeiro semestre letivo. Por esse motivo,

optamos por incluir na pesquisa os (as) discentes dessas duas turmas.

No total, 143 estudantes das 8 turmas em andamento no primeiro semestre de 2018
responderam ao questionario inicial. Desses, 74 foram selecionados para participar
das entrevistas coletivas, um corpus composto por 22 homens e 52 mulheres, cujo
critério de selecdo, conforme explicado anteriormente, baseou-se na manifestacao
da possibilidade de sair do curso. Todavia, participaram efetivamente das entrevistas
33 discentes, 11 homens e 22 mulheres, sendo que uma estudante participou por
vontade propria de dois momentos distintos. A Tabela 1 aponta a participacdo dos

(as) estudantes, por periodo de matricula, nas etapas de produgéo de dados.

Tabela 1 - Participacéo discente por turma e etapa de pesquisa

Turma Question_érios Partic_ipantes em Pgrticipantes em
respondidos* Entrevista Coletiva Analise Compartilhada

2014/2 12 8 7

2015/2 37 14** 10

2016/2 52 5 3

2018/1 42 6 3

Total 143 33 23

Fonte: Da pesquisa.
*A contagem compreende todos os (as) estudantes da turma que responderam, ou seja, 0s (as) que
afirmaram ja ter pensado em sair do curso e os (as) que nao pensaram em sair.
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**Com essa turma foram realizadas duas entrevistas coletivas, sendo que o quantitativo representa a
soma de estudantes que participaram dessa etapa de producédo de dados.

O perfil dos (as) estudantes que ingressaram nesta Licenciatura tem caréater
diferenciado, com expectativas singulares e trajetérias escolares, de vida e sociais
heterogéneas que os (as) diferenciam em diversos aspectos dos (as) demais
discentes do Ensino Superior. O Decreto n.° 7.352/2010 define em seu paragrafo 1°

artigo 1° que séo populacdes do campo:

0s agricultores familiares, os extrativistas, 0os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, o0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os cai¢aras, 0s povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

Analisando criticamente os contextos de origem das popula¢cbes campesinas,
Caldart descreve quem séo os sujeitos da educacéo do campo.

[...] sAo aquelas pessoas que sentem na préopria pele os efeitos desta
realidade perversa, mas que ndo se conformam com ela. Sao os sujeitos da
resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar sendo
agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente;
sujeitos da luta por melhores condi¢Bes de trabalho no campo; sujeitos da
resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade prépria desta heranca;
sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em
terras demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e
sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas,
pedagoégicas...(CALDART, 2011c, p. 152).

Para Batista, 0s povos que vivem no e do campo compdem uma categoria ampla de

camponeses e camponesas, entendidos (as) na sua complexidade e multiplicidade.

[...] o conceito de camponés busca dar identidade aos diferentes povos do
campo, que se compdem de um conjunto complexo de sujeitos, como 0s
trabalhadores sem-terra, 0os pequenos proprietarios, os quilombolas, os
extrativistas (seringueiros, mulheres quebradeiras de céco), com suas
relagBes produtivas e sociais, culturas e representagfes simbdlicas, que,
sem perder suas especificidades, buscam construir territérios simbodlicos em
comum, entrecruzando as fronteiras dos diferentes territérios sociais e
culturais unificados por um elemento comum: a terra (BATISTA, 2007, p.
181).

bY

Dessa forma, em relagcdo a sua origem, os (as) discentes da Licenciatura em
Educacdo do Campo - campus Goiabeiras da Ufes se autodeclararam nos
questionarios de forma bastante abrangente, desde assentados (as) na reforma
agraria, agricultores (as) familiares, professores (as) e/ou moradores (as) do campo
e/ou da cidade, trabalhadores (as) assalariados (as) rurais ou urbanos, da floresta,

caboclos (as), ribeirinho, funcionarios (as) publicos (as), membros de movimentos
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sociais, entre outros. Ja os (as) discentes que responderam positivamente a questao
que buscava saber se ja haviam pensado em sair do curso declararam-se
principalmente como agricultores (as) familiares, categoria que s6 apresentou menor
numero de autodeclaragdes que a identificagdo “outra”, cuja resposta era livre e
contou com diversas denominacdes, entre professores (as) de escola do/no campo,
membros de familias vindas do campo, moradores (as) da cidade e do campo,
trabalhadora assalariada urbana, aposentado, estagiaria, desempregado e etc.,
conforme Tabela 2.

Importante destacar que nesta questdo alguns estudantes marcaram mais de uma
opc¢ao, enquanto outros (as) ndo responderam. Dessa forma, o quantitativo de
respostas é superior ao nimero de estudantes que participaram desta etapa da

pesquisa.

Tabela 2 - Categorias de povos do campo autodeclaradas pelos estudantes

(continua)
Categorias de Autodeclaracao dos Autodeclaracéo dos
povos do campo estudantes que estudantes que NAO
apresentadas em PENSARAM em sair do PENSARAM em sair do
questionario’? curso curso
agricultor (a) familiar 22 26
extrativista 1 0
pescador (a) 0 0
artesanal
ribeirinho (a) 0 1
assentado (a) da 4 6

reforma agraria

acampado (a) da 0 0
reforma agraria

trabalhador (a) 6 7
assalariado (a) rural

guilombola 0 0
caicara 0 0
da floresta 3 1
caboclo (a) 1 0

12 Elaboradas conforme Decreto n.° 7.352/2010 (BRASIL, 2010).
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Tabela 2 - Categorias de povos do campo autodeclaradas pelos estudantes

(concluséo)

Categorias de
povos do campo
apresentadas em
guestionario

Autodeclaracao dos
estudantes que
PENSARAM em sair do
curso

Autodeclaracéo dos
estudantes que NAO
PENSARAM em sair do
curso

Outra. Qual?*

39
professora de escola do
campo; familia vinda do
campo e professora de
escola no campo (frisou o
‘NQO”); perimetro urbano;
moradora da cidade e
professora nas escolas do

campo; morador de
periferia/favela; morador do
campo mas atua como
professor; auxiliar
administrativo; funcionario(a)
publico(a); zona urbana;
proprietaria de hospedagem;
moradora da cidade;
moradora do campo;
pomerana, trabalhadora
assalariada urbana;

aposentado; ex-moradora do
campo e auxiliar de creche
no municipio; merendeira
escolar; estagiaria da AEE;

desempregado urbano;
auxiliar AEE; urbano;
empresaria; autbnomo;
trabalho em loja; trabalhador
assalariado; professora
residente  no  municipio,

casada com produtor rural,

Mestre em zootecnia;
municipio, Viana-ES; moro
em uma zona de
amortecimento entre o]

parque nacional e a area
urbana; do lar.

30

filha de agricultor familiar;
professor(a) de escola do
campo; estagiaria periferia
de Cariacica; vendedora
autonoma; funcionéria/
servidora publica; familia
alema; “visitante” do
campo por se identificar
com 0 campo mas sempre
morou na zona urbana;
trabalhadora assalariada;
moradora do  campo;
sempre gostei do campo e
agora estou morando no
meu pedacinho; ex-
moradora do campo e
auxiliar de servicos gerais;
frentista; professora;
comerciante; Sem Terra;
Técnico em Agropecuaria;
Municipio; resido no centro
urbano; inserida na
sociedade rural; estudante;
moradora do municipio;
educadora.

Fonte: Da pesquisa.

*neste item foram excluidas as transcriges de respostas em que mais de um (a) estudante sinalizou
pertencer a mesma categoria, ou seja, mantivemos todas as respostas na somatéria total, mas
apenas uma das que se repetem aparece na tabela a titulo de exemplificacdo. As respostas constam
conforme descrito pelos (as) estudantes em questionario.
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No ambito da formacéo, o curso tem desde estudantes com mais de uma graduacéo
concluida, outros (as) que vieram da Educacdo de Jovens e Adultos e recém-
concluintes do Ensino Médio. Importante frisar que muitos (as) estudantes
apresentam dificuldades de acesso a internet e, as vezes, ao telefone, o que dificulta
0 estabelecimento de contato e reflete a situacdo ainda existente de auséncia ou
insuficiéncia de bens e servi¢cos sociais basicos no meio rural brasileiro. Também é
necessario ressaltar as condi¢fes financeiras dos (as) discentes do curso, que em
alguns casos apresentam-se consideravelmente fragilizadas, o que reforca a
importancia vital dos mecanismos de assisténcia e permanéncia disponibilizados na

tentativa de garantir a continuidade dos estudos desses (as) estudantes.

2.4 ANALISE DOS DADOS

Bogdan e Biklen definem dados como os materiais brutos recolhidos pelos (as)
investigadores (as) a partir do mundo estudado, formando a base da analise.
Os dados incluem materiais que os investigadores registram activamente,
tais como transcricdbes de entrevistas e notas de campo referentes a
observagfes participantes. Os dados também incluem aquilo que outros
criaram e que o investigador encontra, tal como diarios, fotografias,

documentos oficiais e artigos de jornais. Os dados sdo simultaneamente as
provas e as pistas (1994, p. 149).

Chizzotti aponta que os dados ndo se apresentam enquanto acontecimentos fixos,
mas em contextos fluentes de relagdes: “[...] sdo fendmenos’ que nao se restringem
as percepcdes sensiveis e aparentes, mas se manifestam em uma complexidade de

oposigdes, de revelagdes e de ocultamentos” (2010, p. 84).

Partindo dessas conceituacdes, temos que a analise dos dados envolve 0 processo
de busca e organizacdo sisteméatica do material, a fim de permitir maior
compreensao sobre a problematica de estudo para posterior compartilhamento dos
resultados. Ou seja,
a analise envolve o trabalho com os dados, a sua organizacgdo, divisdo em
unidades manipulaveis, sintese, procura de padrbes, descoberta dos

aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o que
vai ser transmitido aos outros (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 205).

A analise dos dados feita por investigadores ou investigadoras qualitativos ocorre de

forma indutiva. Dessa forma,
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ndo recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar
hipéteses construidas previamente: ao invés disso, as abstrac¢des sao
construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos se
véo agrupando (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 50).

Além disso, considerando a natureza da pesquisa participante, acrescenta-se a esse
percurso a geracao de conhecimento entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa e a
possibilidade de promocdo de mudancas sociais por meio de acbes praticas

pensadas coletivamente e que séo fruto do processo de investigacao.

Nesse estudo, a analise dos dados ocorreu a partir de trés momentos
complementares: tabulacdo dos dados, identificacdo das categorias e andlise de
conteudo. Para Bardin (1977, p. 101), na analise de conteudo “os resultados brutos
sao tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos”. Dessa forma,
buscamos seqguir as fases elencadas pela autora, que sdo a pré-analise dos dados,
caracterizada pelo momento de organizagdo dos materiais e sistematizacdo das
ideias iniciais; exploracdo do material, na tentativa de desvelar, codificar, decompor
ou enumerar 0s conteudos implicitos nas falas dos entrevistados e das
entrevistadas; e, por fim, tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, com
analises, sinteses e selecao dos resultados.

Inicialmente foi feito o estudo do material produzido por meio dos questionarios
respondidos pelos (as) estudantes do curso, com separacdo por periodo e
habilitacdo e de acordo com a resposta positiva ou negativa em relacdo ao desejo
de sair do curso. Posteriormente foi feita a digitacdo de todas as respostas a fim de
facilitar a tabulacdo dos dados e, na sequéncia, reunimos 0s apontamentos dos (as)
estudantes que ja pensaram em sair do curso e organizamos as categorias, cuja

selecéo se deu em virtude das tematicas mais relatadas pelos (as) discentes.

Em relacéo a questéo que perguntava se o (a) discente ja pensou em sair do curso e
0 porqué, nos casos em que a resposta foi positiva, as categorias que mais
apareceram foram: demandas pessoais, trabalho, aprendizagem, questdes
referentes a organizacdo desta Licenciatura e insatisfacdo/auséncia de identificacéo
com essa graduacdo. Um fato que nos chamou atencédo foi que, dos (as) 13
estudantes de uma mesma habilitacdo ingressante em 2018, que cursavam o 1°
periodo na época da aplicacdo do questionario e que responderam positivamente a

respeito de ter pensado em sair do curso, 11 relataram problemas relacionados a



53

aprendizagem, como excesso de atividades solicitadas, dificuldades para realizacéo
e compreensdo das tarefas, entre outros apontamentos. Importante ressaltar que
partir do ano de 2018 cada habilitagdo do curso passou a ofertar 40 vagas por
processo seletivo, sendo que na turma em questdo foram matriculados (as) 38
estudantes. Ou seja, os (as) 11 estudantes que relataram problemas de

aprendizagem representam cerca de 29% da turma.

A Tabela 3 apresenta todas as motivacdes relatadas pelos (as) estudantes que os

(as) levaram a pensar em sair do curso.

Tabela 3 - Resposta dos (as) discentes a respeito do porqué de terem pensado em
sair do curso

Categorias elencadas a partir das Ocorréncia das categorias
apresentadas no questionario* nas respostas
Demandas pessoais 27 vezes
Trabalho 25 vezes
Aprendizagem 19 vezes
Calendario académico / organizacao do curso 11 vezes
Identificacdo e/ou insatisfacdo com o curso 8 vezes
Financeiro 6 vezes
Falta de auxilio e compreensdo com estudantes 5 vezes

que ndo atuam na area da educacdo /
dinamicidade das aulas

Falta de entendimento entre o sistema de ensino e 5 vezes
a Educacdo do Campo / incertezas quanto ao
mercado de trabalho

Conflitos internos com professores do curso 2 vezes
Tensoes referentes ao curso 2 vezes
Desconhecimento sobre o funcionamento do curso 2 vezes
Deslocamento até a Universidade 2 vezes
Intencionalidades que permeiam o curso 1vez
Diferenca de tratamento com quem é da cidade 1vez

Fonte: Da pesquisa.
* em uma mesma resposta podem ser obtidas diversas categorias.

Ja na questao que perguntava o que levaria o (a) estudante a sair do curso, as cinco
respostas mais citadas foram: n&o conseguir liberacdo no trabalho para cursar a
Licenciatura, insatisfacdo com o curso, dificuldades financeiras, problemas familiares
e insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso. A Tabela 4

lista todas as respostas obtidas.
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Tabela 4 - Resposta dos (as) discentes a respeito do que o (a) levaria a sair do
curso

Opcdes apresentadas no questionario Ocorréncia nas respostas*
N&o conseguir liberacdo no trabalho 25 vezes

para cursar a Licenciatura

Insatisfacdo com o curso 22 vezes
Dificuldades financeiras 21 vezes
Problemas familiares 17 vezes
Insatisfacdo com as perspectivas do 16 vezes

mercado de trabalho do curso

Distancia entre minha casa e a 8 vezes
Universidade

Paternidade ou maternidade 3 vezes

Outros. Especifique** J& decidi ndo ser professor. Pelo menos,

por enquanto; Questdes pessoais;
Esgotamento  emocional;  Problema
grave de saude; Alguma mudanca de
perspectiva na vida. Ex. viagem; Gosto
muito do curso, mas neste momento da
minha vida estou com vontade de fazer
outras coisas. Viajar, mudar de cidade;
[Insatisfacao] com alguns dos
professores; Dificuldades com os
trabalhos; Os direitos garantidos para
nos manter estudando tem se mostrado
inseguros; Excesso de trabalhos para
realizar no TC;

Fonte: Da pesquisa.

* coube ao (&) discente optar por sinalizar quantas motivagdes julgasse pertinentes para responder a
essa questéao.

** aqui citamos apenas as respostas que ndo se enquadraram nas demais op¢Bes apontadas no
guestionario, apresentadas de forma literal conforme foi respondido pelo (a) discente.

Com essa analise inicial elaboramos o roteiro das entrevistas coletivas com
gquestbes desencadeadoras reflexivas que serviram como guia, 0 que permitiu a
possibilidade de discuss@o de novas questbes que emergiam em cada rodada em
funcdo dessa flexibilidade. Esse foi um dos momentos em que mais se exigiu a
atencdo da pesquisadora, em virtude da necessidade de perceber quais assuntos

apresentavam-se mais significativos aos (as) estudantes.

Assim como as demais etapas da pesquisa que objetivaram atender aos principios
da pesquisa participante e dos preceitos da educagcdo popular emancipatéria de
Freire (2017), a pré-analise dos dados e a exploragdo do material foram realizadas

de forma compartilhada e dialogada com os (as) envolvidos (as) na pesquisa.
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Do ponto de vista metodoldgico, a investigacado que, desde o seu inicio, se
baseia na relacdo simpética de que falamos, tem mais esta dimensédo
fundamental para a sua segurangca — a presenca critica de representantes
do povo desde o seu comeco até sua fase final, a da andlise da tematica
encontrada, que se prolonga na organizacdo do contetido programatico da
acdo educativa, como acéo cultural libertadora” (FREIRE, 2017, p. 156).

Conforme destacado por Branddo e Borges, a atividade cientifica e pedagogica
possui carater politico e ideologico e “uma verdadeira pesquisa participante cria
solidariamente, mas nunca imp0e partidariamente conhecimentos e valores”
(BRANDAO; BORGES, 2007, p. 55, grifo dos autores). Para isso, reunimos
novamente cada grupo que participou das entrevistas coletivas para explicar como
foi feita a transcricdo e a pré-analise do material. Em seguida, foi feita a leitura dos
resultados prévios, apresentando as principais tematicas levantadas pelo (as)
discentes nas entrevistas coletivas. Nesse momento, que denominamos como
analise compartiihada, os (as) estudantes puderam reafirmar os resultados
expostos, fazer questionamentos, expor criticas e complementar as informacdes

apresentadas, participando de forma ativa no processo.

Posteriormente, com a transcricdo do material produzido nas entrevistas coletivas e
analises compartilhadas e em dialogo com o suporte tedrico dos (as) autores (as)
utilizados (as) na pesquisa, procedemos de forma aprofundada com a andlise de
contelido nesta etapa do estudo, que teve a fungao de “[...] descoberta do que esta
por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo

comunicado”, conforme nos pontua Gomes (2002, p. 74, grifo do autor).

Em relacdo as entrevistas realizadas com os (as) docentes, essas também tiveram
suas transcricdes analisadas seguindo o método da analise de conteudo, cujos
resultados foram incorporados ao texto da pesquisa a titulo de complementacgéo e
aprofundamento das tematicas discutidas, visto que o foco do estudo sdo as falas

dos (as) estudantes do curso.

Por fim, apos exploracdo do material, tratamento e interpretacdo dos dados a luz dos
referenciais teoricos, juntamente com a participacdo dos (as) estudantes da
Licenciatura em Educacdo do Campo e a coordenacédo do curso, esta pesquisa
buscou sinalizar diretrizes para um planejamento coletivo de acdes destinadas ao
enfrentamento da atual problematica da permanéncia nesta graduacdo, conforme

detalhado no capitulo 7.
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3 A BUSCA POR UMA EDUCACAO DO CAMPO: UMA TRAJETORIA DE LUTAS,
CONQUISTAS E DESAFIOS

Se vocé faz planos de vida para um
ano, semeie arroz.

Se vocé faz planos para dez anos,
plante arvores.

Se vocé pensa planos para cem
anos, eduque 0 povo.

Provérbio chinés (apud BRANDAO;
BORGES, 2007, p. 61)

Para pesquisar a Licenciatura em Educacdo o Campo € preciso, inicialmente,
contextualizar o percurso histérico por onde perpassaram as lutas dos camponeses
e das camponesas por uma Educacdo do Campo. Isto posto, iremos neste capitulo
apresentar um breve panorama dos caminhos percorridos desde a oferta da
Educacdo Rural até a atual configuracdo da Educacdo do Campo para, entdo,

adentrarmos na tematica especifica dessa pesquisa.

3.1 EDUCACAO RURAL: OS SENTIDOS DESSA DENOMINACAO

No Brasil, a discussdo a respeito da concepcdo de Educacdo do Campo é
relativamente recente, tendo seu marco em 1998, em funcédo da realizacdo da |
Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo. Contudo, nos periodos
anteriores, a educacdo ofertada para as populacfes campesinas era concebida a
partir de outras intencionalidades que a atrelavam ao mercado, o que se denominou
de educacédo rural. Segundo Pires (2012), a primeira referéncia a educacéao rural
surgiu em 1923, nos Anais do 1° Congresso de Agricultura do Nordeste Brasileiro.
Nessa época, discutia-se o0 modelo de educacdo rural do patronato, que “[...]
privilegiava o estado de dominagéo das elites agrérias sobre os (as) trabalhadores
(as), principalmente para estabelecer a harmonia e a ordem nas cidades e elevar a
produtividade no campo” (PIRES, 2012, p. 82). Ou seja, a educacgao rural tinha
carater técnico e profissional, visando ao desenvolvimento econémico do pais, a
manutenc¢do do modelo de capital agricola, & necessidade de formacgédo de méao-de-
obra especializada para a agricultura e a contencdo do fluxo migratério das
populacdes camponesas para a cidade, movidas por um processo de expulsédo do

campo em virtude das precérias condi¢cdes de vida nas &reas rurais e atraidas pelas
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areas urbanas, principalmente por conta de fatores originarios do processo de

industrializacéo.

Nesse mesmo contexto surge o “ruralismo pedagogico”, em resposta ao
esvaziamento das areas rurais, a baixa produtividade no campo e objetivando
minimizar os problemas sociais decorrentes do inchaco das cidades. Segundo
Calazans (apud PIRES, 2012, p. 82), a proposta dos grupos dominantes, politicos e
educadores era “ressaltar o espirito ‘rural da civilizagao brasileira™, de modo a fixar

os trabalhadores e as trabalhadoras rurais no campo.

Percebe-se, entdo, que a finalidade da educacdo ofertada aos camponeses e as
camponesas ndo objetivava a formagdo humanizadora, mas atender as
necessidades mercadologicas dominadoras urbanas. Isto é, a politica educacional
da época considerava as populacdes do campo como objetos e ndo como sujeitos
das acdes concretas a elas destinadas, desconsiderando seus saberes acumulados
e oferecendo-lhes uma educacédo urbana adaptada a cultura rural, com vistas a
modernizacdo do campo e em detrimento a formacdo humana. Percebemos que
este modelo de educacional se opbe claramente a educacao critica e libertadora

proposta por Freire (2017).

Arroyo (2007) evidencia a existéncia de uma idealizacdo da cidade enquanto espaco
civilizatorio por exceléncia. Em contrapartida, para o autor, ha uma visdo de atraso
em relagcdo ao campo, sendo que tais imagens se complementam, “[...] inspiram as
politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a maior parte dos textos legais.

O paradigma urbano é a inspiragao do direito a educagao” (ARROYO, 2007, p. 158).

Na década de 1930 iniciou-se um movimento por uma nova forma de compreenséao
de educacédo. Com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, escrito
em 1932 por um grupo de educadores brasileiros, os debates concentraram-se na
relacdo entre educacao e desenvolvimento, orientados por uma escola que ...]
possibilitasse as mesmas oportunidades para todos e que, sobre uma base de
cultura geral comum, fossem oferecidas especializagdes nas areas de humanidades
e ciéncias ou cursos de carater técnico”, contemplando campo e cidade (LEITE,
1999; ROMANELLI, 1989 apud PIRES, 2012, p. 83).
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Influenciada por esse movimento, a educacéo rural passa a ser referenciada nos
textos constitucionais a partir da Constituicdo de 1934. Importante destacar que nas
constituicbes de 1824 e 1891 ndo havia alusdes a educagdo dos povos
camponeses. Na Constituicdo de 1937, a educacao rural aparece na perspectiva de
atendimento as necessidades advindas dos processos de industrializacéo,
ressaltando a importancia da educacao profissional para o contexto historico e

politico da época.

A década de 1940 inicia com a promulgacéo de Leis Organicas que regulamentavam
0 ensino profissional e separavam, segundo Pires (2012), as modalidades de ensino
em funcéo das classes sociais. Destaca-se a Lei Organica do Ensino Agricola, que
por meio do Decreto-Lei n® 9613, de 20 de agosto de 1946, objetivava preparar
profissionalmente os (as) trabalhadores (as) da agricultura. Com o avanco do
desenvolvimento industrial no pais, ganha ainda mais forca a proposta de uma
educacdo para as areas rurais com objetivo de producdo e difusdo de
conhecimentos técnico-agricolas, isto é, que atendessem a demanda mercadol6gica
dominante e em ascenséo a servico da modernizacdo do campo, desconsiderando a

realidade rural e suas dimensdes especificas.

A descentralizacdo administrativa e pedagogica do sistema educacional, sem retirar
a responsabilidade da Unido no atendimento escolar, a gratuidade do ensino
primario e a vinculacdo de recursos as despesas com educagcdo marcam a
Constituicdo de 1946 no ambito das discussdes a respeito da educacao. Contudo,
ao estabelecer a obrigatoriedade de as empresas industriais e comerciais
ministrarem a aprendizagem de seus trabalhadores e trabalhadoras menores, o
texto excluiu as empresas agricolas, invisibilizando os (as) trabalhadores (as) rurais

no ambito educacional, conforme pontuou Pires (2012).

Também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, ndo ha direcionamento especifico para o ensino rural. Orienta-
se, neste instrumento legal, que a formacéo dos educadores e das educadoras que
atuardo nas escolas rurais primarias se desenvolva de forma a integra-los (as) ao
meio rural. O texto prevé, ainda, apoio por parte do poder publico a manutencédo de

instituicdes educativas no meio rural direcionadas “[...] para adaptar o homem ao
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meio e estimular vocagdes e atividades profissionais” (BRASIL, 2012, p. 24). Nota-

se, novamente, o carater profissional dado a educacgéo para 0s povos campesinos.

Durante o regime militar, € publicado novo texto constitucional. A Constituicdo de
1967, assim como a anterior, desobriga as empresas agricolas de ministrarem a
aprendizagem dos (as) trabalhadores (as) menores de idade, obrigando as
empresas convencionais agricolas a ofertarem ensino primario gratuito a seus

empregados (as) e filhos (as).

Nesse sentido, identifica-se até esse momento histérico que a educacdo das
populacdes camponesas foi pensada com o intuito de formacédo técnica para o
trabalho, de forma a complementar as necessidades profissionais urbanas ou para
conter tensfes sociails que poderiam surgir com 0 esvaziamento do campo,
descaracterizando o meio rural enquanto territério composto por sujeitos produtores
(as) de cultura e saberes proprios e cujas necessidades sdo diferentes, mas nao

inferiores, as dos (as) moradores (as) do meio urbano.

Paralelo a isso, é sancionada a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixa
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, em que a formacdo para o
mercado de trabalho ainda é enfatizada, sobrepondo-se a formacdo cidada do
individuo. Novamente, a educacdo rural apresenta-se legalmente voltada para a
producdo agricola, cujas peculiaridades regionais sao abordadas apenas quanto a

adequacao do periodo de férias as épocas do plantio e colheita das safras.

No final da década de 1980, em um contexto de intensas reivindicacdes dos
movimentos organizados da sociedade civil pela redemocratizacdo do pais, é
promulgada a Constituicdo de 1988, que apresentou avangos e conquistas sociais
em diversas areas e ampliou as obrigacées do Estado com a educacao, tornando
direito publico e subjetivo 0 acesso ao ensino publico e gratuito a todos (as)

brasileiros (as).

Em seu artigo 205°, a Constituicdo de 1988 traz que:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).
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Nesse texto constitucional depreende-se a inovacdo do reconhecimento e da
participacdo social enquanto colaboradora no processo educacional, o que reflete
uma conquista da sociedade civil organizada. No tocante a educacéo rural, essa
também ganha status de direito com o texto de 1988, embora tendo suas raizes

ainda centradas no paradigma urbano.

Com a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, — Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - que orienta os principios e fins da Educacdo Nacional, a
concepc¢ao de mundo rural enquanto espaco dotado de especificidades encontra-se,
embora de forma embrionaria, abordada no reconhecimento das “[...] necessidades
educacionais e a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca”
(PIRES, 2012, p. 90). Contudo, por ser uma proposta que se baliza num processo de
adaptacado da oferta da Educacdo Béasica as peculiaridades locais da vida rural, ndo
promove a necessaria ruptura exigida pelas dinamicas proprias almejada pelas
populacdes camponesas. De todo modo, é importante reconhecer o avango desse
texto em relacdo aos principios da educacdo dos povos camponeses e suas

reivindicagdes sociais.

3.2 POR UMA EDUCACAO DO CAMPO: O PROTAGONISMO DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS

O fortalecimento e protagonismo cultural, politico e formativo dos movimentos
sociais organizados ja existentes e a partir da criacdo de outros foi fundamental para
as discussdes sobre a concepc¢do de Educacédo do Campo. Destaca-se!? o trabalho
das Ligas Camponesas, principalmente a partir da década de 1960, a atuacao dos
sindicatos, das Federacdes de Trabalhadores, a acédo pastoral de bispos da Igreja
Catdlica, da Confederacédo dos Trabalhadores da Agricultura (Contag), dos Centros
Populares de Cultura (CPC), do Movimento de Educacgéo de Base, dos Circulos de
Cultura Popular de Paulo Freire e, mais tarde, a criagdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em 1984.

13 No estado do Espirito Santo, ressaltamos a participacdo da Regional das Associacdes dos Centros
Familiares de Formacao em Alternancia do Espirito Santo (Raceffaes), do Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (Mepes), do
movimento quilombola, indigena e pomerano, entre outras organizacdes sociais que fizeram e fazem
parte das discuss@es a respeito da Educagédo do Campo.
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Kauchakje anuncia a existéncia de diversos conceitos de movimento social, cujas
concepgdes tém em comum a “[...] relagdo entre movimento social € mudanga social,
além da identificagdo de uma tensdo, conflito ou contradicdo na sociedade,
concorrendo para a formacgéo e desenvolvimento de um movimento social” (2007, p.
79).

Em um conceito abrangente, Boneti (2007, p. 56) entende os movimentos sociais
como
[...] uma manifestacdo coletiva, organizada ou n&o, de protesto, de
reivindicacdo, luta armada ou como um simples processo educativo.
Entende-se que qualquer manifestacdo ou acdo coletiva que se apresente

com o objetivo de interferir numa ordem social, possa ser chamado de
movimento social.

Para o autor, o processo educativo caracteriza-se por aprendizados que conduzem a
promocdo de mudangas e fortalecimento das rela¢bes sociais, estando intrinseco
aos movimentos sociais por voltar-se para a transformacdo do sujeito e da

coletividade, corroborando com o entendimento de Freire (2017).

Pires (2012) salienta a importancia do investimento dado a partir da década de 1960
a “educacao sindical”, no sentido de prover embasamento e formacéo as liderancas
rurais para o trabalho nos sindicatos e suas principais reivindicacdes. Por meio da
educacdo, entendida enquanto ferramenta capaz de promover rupturas, 0S
movimentos sociais iniciam sua atuacdo como agentes transformadores dos
processos sociais, sendo fundamentais para os avancos que viriam nas décadas
seguintes, seja por meio da criacdo de espacos interinstitucionais ou de luta por

instrumentos normativos.

Ponderando sobre a importancia da participacdo da sociedade civil organizada,
especialmente os movimentos sociais, nas discussdes a respeito das demandas na
area educacional, Gohn (2007, p. 42) registra que
[...] os movimentos sociais pela educacdo tém carater historico, séo
processuais e ocorrem, portanto, dentro e fora delas [das escolas], em
outros espacos institucionais. As lutas pela educacdo envolvem a luta por

direitos e séo parte da construcdo da cidadania. [...] Esses movimentos sao
fontes e agéncias de producao de saberes.

A criacdo do projeto de Educacdo do Campo, identificado enquanto instrumento

politico e pedagodgico de luta, pensado com e a partir de um recorte especifico de
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classe social, cujos trabalhadores e trabalhadoras rurais sdo sujeitos e protagonistas
desse processo, uma educacdo construida com o povo, para o povo e a partir do
povo camponés, constituiu-se por meio de “[...] um movimento de reflexdo
pedagdgica das experiéncias de resisténcia camponesa [...]" (CALDART, 2004, p.
13).

Frente ao historico de auséncia de uma educacao concebida por seus sujeitos e
pautada na diversidade do meio rural, destacaram-se 0s movimentos sociais do
campo ao criarem alternativas educativas que atendessem as particularidades
campesinas, como:
os Centros Familiares de Formac&o em Alternancia, as Escolas da Roga, as
praticas educativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), as lutas dos (as) agricultores (as) familiares por escola, as

experiéncias dos movimentos de educagéo de base [...] (PIRES, 2012, p.
93).

Essas iniciativas de resisténcia contra a imposicdo de uma educacdo adaptada
corroboram com os principios reivindicados pelos povos do campo por uma
educacdo que brotasse dentro dos meios rurais, cujas praticas educativas visem
reforcar os valores campesinos em prol de uma formagédo emancipadora, diferente

da educacéo técnica e profissional até entdo ofertada pelo poder publico.

Paralelamente a essas acdes de resisténcia surge o Movimento por uma Educacéo
do Campo, articulado nacionalmente pelos movimentos sociais, organizacées nao
governamentais e representantes das universidades e Orgdos publicos, que se
prop6s a debater a Educag¢do do Campo enquanto projeto sécio-politico atrelado ao
respeito e valorizacdo das causas camponesas e a luta pela reforma agraria. Um
projeto de educacdo que busque o desenvolvimento pleno do ser humano, sua
humanizagéo, participagéo e apropriagdo critica das dinamicas sociais que o cercam

e das quais é integrante.

Destaca-se que a luta por uma educacgédo propria para o campo é compartilhada por
diversos sujeitos sociais, 0 que confere ainda mais forca ao movimento, e surge em
um contexto de “[...] violenta desumanizagao das condi¢cdes de vida no campo. Uma
realidade de injustica, desigualdade, opressao, que exige transformacdes sociais
estruturais urgentes” (CALDART, 2011c, p. 152).
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O cenario de intensa participacdo e pressdo dos movimentos sociais do campo,
portanto, apresenta-se como terreno fértil para novos avancos. Azevedo indica que a
constituicdo de politicas publicas para um setor se da a partir da problematizacéo
social de determinada questdo, ou seja, “a partir de um problema que passa a ser
discutido amplamente pela sociedade, exigindo a atuagao do Estado” (2004, p. 61).
A autora destaca ainda que o poder de pressdo e o grau de organizacdo e
articulacdo dos grupos envolvidos nas lutas por demandas especificas foram

determinantes para que suas reivindicagdes entrassem na pauta dos governos.

Segundo Caldart, a identidade do Movimento por uma Educacdo do Campo é
marcada pela luta dos camponeses e das camponesas por politicas publicas que
garantam o seu direito ndo somente a educacao, mas a uma educacgdo que seja no
e do campo. “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo
tem direito a uma educacéo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART,
2011c, p. 149, grifos da autora).

Nesse processo, 0S movimentos sociais ao articularem sua formacao politica com os
principios da educacéo popular, atuando sob o ponto de vista da classe dominada,
contribuiram de forma decisiva nas lutas por transformacfes sociais estruturais,
conforme pontuou Leher (2007) e pelo acesso igualitario aos bens e servicos
socialmente construidos, segundo Boneti (2007). Os movimentos sociais do campo,
especificamente, tiveram participagdo concreta na constituicdo da identidade

camponesa e da Educacdo do Campo.

E significativo lembrar o lugar de destaque que a educacéo popular* ocupa nessa
caminhada de construcao, reconstrucao, rupturas, lutas e conquistas que marcam a
histéria da Educacdo do Campo. Souza (2007, p. 139) entende a educacao popular
como “...] uma teoria de formacdo humana do sujeito humano, comprometida,
sobretudo, com a emancipacédo das maiorias oprimidas, exploradas, subordinadas,

desiludidas de nossos continentes”. Enquanto pratica educativa e, posteriormente,

14 Importante explicitar que a Educacdo do Campo é um projeto ainda em construcdo, que atua em
didlogo com trés matrizes prioritarias: enquanto um desdobramento das experiéncias da educacgédo
popular e da Pedagogia do Oprimido, especialmente as encontradas em Paulo Freire; construida por
sujeitos coletivos em formacéo a partir das préaticas educativas dos movimentos sociais, conhecidas
como Pedagogia do Movimento; e vinculada a Pedagogia Socialista e ao principio educativo do
trabalho, tendo uma perspectiva humanista e critica (CALDART, 2004).
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concepcao filoséfica, a educacdo popular surgiu a partir da década de 1950, no
Brasil, com préaticas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por meio das
experiéncias do educador Paulo Freire e de sua educacdo como pratica da
liberdade, que tem como ponto de partida da constru¢do do conhecimento a
realidade concreta do sujeito oprimido (JEZINE, 2007).

A educacdo popular pode ser, entdo, caracterizada como uma alternativa a
educacdo oficial, comprometendo-se com o0s segmentos da populacdo
marginalizados e excluidos socialmente, de forma que possam compreender
criticamente suas realidades para sua transformacédo e consequente humanizacéo.
Dialogando com o método freireano, a educacdo popular visa promover uma
educacao critica que possibilite a conscientizacao e a politizacdo dos sujeitos, a fim

de que se emancipem.

Importante esclarecer também que, nesse percurso histérico, a Educacdo do Campo
e a educacdo rural apresentam-se enquanto paradigmas em constante disputa,
coexistindo e possuindo evolugdes independentes, sendo a educacédo rural ainda
hegemdnica nos espacos camponeses.

3.3 AEDUCACAO DO CAMPO ENQUANTO POLITICA PUBLICA

O projeto de Educacdo do Campo nasceu, entdo, da pratica social, do contexto
material que lhe deu origem, em busca de um projeto de emancipacao que fortaleca
e valorize 0s povos campesinos enquanto sujeitos portadores de identidades

préprias.

As sementes plantadas pelos movimentos sociais comecaram a germinar e ganhar
forca em 1997, no | Encontro de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
(Enera), realizado em parceria entre a Universidade de Brasilia (UnB), o MST, o
Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nacdes
Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), crescendo nos anos seguintes. Nesse encontro, foi
discutido o silenciamento do Estado frente a educacdo camponesa e encaminhou-se

como proposta 0 que viria a ser um importante marco para o debate em torno da
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educacdo dos povos campesinos, a | Conferéncia Nacional por uma Educacao

Basica do Campo, realizada em 1998.

Com essa nova proposta de pensar o campo, sua realidade e, consequentemente, a
Educacdo do Campo, veio a tona o protagonismo dos sujeitos do campo nessa
construcdo. A inovacao dessa concepcéo € abordada por Pires como a
[...] emergéncia de outra matriz para discutir, implantar e lutar pela escola e
0 compromisso com uma educacdo construida com a participacdo efetiva

dos sujeitos do campo. Uma escola que seja ‘do € no campo’, isto €, com
vinculos de pertencimento politico e cultural (2012, p. 95).

Ainda no ano de 1998 foi implantado o Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agraria (Pronera), vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, que visa
enguanto politica publica de Educacdo do Campo o fortalecimento da educacéo nas
areas de Reforma Agraria (BRASIL, 2016b), realizado em parceria entre 0s
movimentos sociais do campo, universidades publicas e o Instituto Nacional de

Colonizacado e Reforma Agréria (Incra).

O Pronera iniciou com projetos de alfabetizacdo e escolarizacdo em séries iniciais,
movido por indices de analfabetismo acima da média no campo, em consequéncia
da auséncia do poder publico na garantia de condicbes que assegurassem a
educacao para essas pessoas, conforme abordou Santos (2012). Na medida em que
0s projetos se desenvolviam, novas demandas educacionais surgiram, levando o
Pronera a ampliar seu raio de atuacdo também para 0s anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e Médio na modalidade de EJA, Ensino Médio profissional,

Ensino Superior (com os cursos de Pedagogia da Terra) e Pos-Graduacao.

O Programa reflete uma importante conquista dos movimentos sociais na luta e
superacao da condicdo submissa dos (as) camponeses (as) frente aos interesses
dominantes urbanos e para a instituicdo de politicas publicas de Educacédo do
Campo, cujos resultados mostram-se significativos. Santos destaca que, na primeira
década do programa, “foram centenas de projetos desenvolvidos, em parceria com
mais de sessenta instituicbes de ensino, que alfabetizaram, escolarizaram e

capacitaram cerca de 400 mil trabalhadores rurais assentados” (2012, p. 636).

Em 2002 a luta por politicas publicas para a Educacdo do Campo ganha
reconhecimento normativo, com a aprovacao do Parecer n°® 36/2001 e da Resolugao
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n°® 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo. A importancia desse
documento se da pela definicdo da identidade da escola do campo baseada em sua
realidade concreta e por considerar as reivindicagbes dos movimentos sociais na
construcdo de um projeto institucional de escola que trabalhe a relacdo entre
identidade e realidade. Nota-se que a Educacdo do Campo comeca a fazer parte,
ainda que de forma timida, da agenda publica do governo, estando presente nas

discussdes em ambito municipal, estadual e federal.

Uma nova fase se inicia nas discussfes da Il Conferéncia Nacional por uma
Educacao do Campo, realizada em 2004, em Goias. Nesse momento, a luta por uma
Educacdo Basica do campo amplia-se para outras modalidades de educacéo.
Entende-se, entdo, 0 acesso a uma educacao publica de qualidade e universal como
direito dos camponeses e das camponesas, a ser realizada no campo, local onde as
populacdes campesinas vivem, e do campo, ou seja, tendo seus sujeitos como
protagonistas deste processo, pensada a partir de suas necessidades, realidades e
cultura, conforme apontado por Caldart (2004). Ao ampliar a luta pelo direito a
escola do campo, que atenda desde a Educacédo Infantil até o Ensino Superior, o
movimento refor¢a o principio de que aos povos camponeses deve ser garantida a
oportunidade de estudar nas areas rurais para permanecer e viver no campo,
mantendo suas praticas sociais, pessoais, culturais, econémicas e de trabalho em

seus contextos de origem.

Os principios dessa concepcao de Educacdo do Campo perpassam, entdo, além da
oferta de educacdo especifica para as populacdes campesinas, a questdo do
desenvolvimento sustentavel, da agricultura familiar camponesa e da formacéo
especifica de professores e professoras para atuarem no campo. Importante
destacar que durante todo esse trajeto de reivindicagdes busca-se evitar a dicotomia
campo-cidade, entendendo que ambos 0S espagos sdo interdependentes e
complementares, possuidores de suas particularidades e dotados de possibilidades

de producéo e existéncia social a partir de suas necessidades.

Fernandes e Molina (2004, p. 40) demonstram que o paradigma da Educacao do
Campo abrange as profundas contradicdes que envolvem a relagédo campo-cidade e

que “[...] a busca de solugdes para suas questdes deve acontecer por meio da



67

organizacdo dos movimentos socioterritoriais desses dois espagos”’, tendo a
educacado “[...] o papel de fomentar reflexdes que acumulem forga e espago no
sentido de contribuir na desconstrucdo do imaginario coletivo sobre a relacao

hierdrquica que ha entre campo e cidade”.

Outro importante passo rumo a consolidacdo da Educacdo do Campo enquanto
politica publica foi sua assuncao, pelo MEC, da Coordenacéo-Geral de Politicas de
Educacdo do Campo na entdo Secad, atual Secadi'®. Por meio dessa pasta,
discutia-se nas agendas das politicas educacionais as questdes relativas a

Educacao do Campo.

Em 2008 é publicado mais um avanco legal que fortalece a Educacdo do Campo
como direito, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008, que estabelece as
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo. Pires aponta que, ao
responsabilizar os entes federados a estabelecerem formas de cooperacdo quanto
ao planejamento e desenvolvimento da Educagdo do Campo, essa resolucéo
objetiva garantir a oferta de uma educacdo de qualidade, que assegure a
“universalizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar” (2012, p. 100)
dos povos campesinos em toda a Educacéo Basica. Nota-se que a permanéncia e a
conclusao dos estudos também sdo abordadas nessa resolucdo, o que configura

uma ampliacdo da abordagem da Educacédo do Campo nas pautas governamentais.

Percebe-se, ainda, na Resolugdo n°® 2/2008, a inclusdo dos sujeitos do campo na
tomada de decisdes que afetam diretamente suas vidas e na prépria construcédo dos
processos educacionais, considerando as necessidades préprias do ambiente rural,
0 que corrobora com os principios emancipadores da Educacédo do Campo enquanto

ferramenta de transformag&o humana.

Com a realizagdo, em 2010, da Conferéncia Nacional de Educacédo (Conae), propde-
se “[...] assegurar uma politica publica nacional de Educagédo do Campo e da floresta

[...]7 (PIRES, 2012, p. 102). Na Conae foi deliberada, ainda, a criacdo de um férum

15 Criada em 2004, a Secad passou a chamar-se Secadi em 2011. Em 2019, a Secadi foi extinta por
meio do Decreto n° 9.665, de 2 de janeiro de 2019, que reestruturou 0 MEC. A partir de entdo, cabe a
recém-criada Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacédo as discussdes, planejamento e
implantagdo de politicas publicas voltadas a Educac¢édo do Campo.
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permanente com o objetivo de realizar analise constante das politicas publicas de

Educacao do Campo, além de propor politicas e acdes nessa area.

O lancamento oficial do Férum Nacional de Educa¢édo do Campo (Fonec) ocorreu no
IV Seminario Nacional do Pronera, realizado em novembro de 2010, em Brasilia. O
Fonec caracteriza-se por ser um espaco coletivo de articulagdo politica para o
debate acerca da agenda da Educacdo do Campo nas politicas publicas do pais,

composto por organizagbes camponesas e entidades que as apoiam.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica, também aborda a Educacdo do Campo. Contudo,
denominada Educacdo Béasica do Campo, é tratada como modalidade de ensino, o
que vai de encontro as reivindicacdes das populacbes campesinas no que diz
respeito a visdo da Educacdo do Campo enquanto politica publica mais ampla.

Com o Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010, foram reafirmados os
principios da Educacdo do Campo e as definicbes de escola e populacbes do
campo, responsabilizando a Unido pela criagdo e implementacdo de mecanismos
que garantam sua manutencao e desenvolvimento. Nesse decreto, é tratada ainda a
formacdo de professores e professoras para a Educacdo do Campo, considerando a
utilizacdo de metodologias adequadas, como a formacdo em Alternancia, ratificando

a necessidade de extensdo da Educacdo do Campo a todos os niveis educacionais.

Nas discussfes sobre a inclusdo da Educacdo do Campo nas pautas publicas
enquanto um direito das classes trabalhadoras do campo, Pires (2012, p. 14)
ressalta que “[...] os movimentos sociais do campo e pesquisadores(as) que refletem
sobre a tematica colocam que a garantia desse direito deve estar vinculada a

garantia do direito a terra, ao trabalho, a justiga social”.

Considerando, entdo, o importante papel que a educacdo ocupa no sentido de
superacdo desta relagdo hierarquica entre campo e cidade, visando a garantia dos
direitos supracitados, as lutas que se seguiram passaram a pautar a presenca da
Educacao do Campo em todas as modalidades de ensino, desde a Educacdo Basica

até o Ensino Superior.
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4 A CHEGADA DAS CLASSES POPULARES AO ENSINO SUPERIOR: A
DEMOCRATIZACAO DO ACESSO E A CRIACAO DAS LICENCIATURAS EM
EDUCACAO DO CAMPO

Onde quer que esteja estarei me
empenhando, como vocés, em favor
da escola pulblica, popular e
democrética. [...] Meu gosto de ler e
escrever se dirige a uma certa utopia
gue envolve uma certa causa, um
certo tipo de gente nossa. E um gosto
gue tem que ver com a criagdo de
uma sociedade menos perversa,
menos discriminatdria, menos racista,
menos machista que esta. Uma
sociedade mais aberta, que sirva aos
interesses das sempre desprotegidas
e minimizadas classes populares e
ndo apenas aos interesses dos ricos,
dos afortunados, dos chamados
“bem-nascidos”.

Paulo Freire (2001, p.144)

A partir do inicio dos anos 2000 a educacdo superior brasileira passou por um
processo de reestruturacdo e expansao (BRASIL, 2016a), que aliado a mudancas
econdmicas, politicas e sociais resultou em um significativo avan¢co no que diz
respeito ao acesso de segmentos da populacdo antes excluidos desta modalidade
de ensino por diversos fatores socioeconémicos e historicamente reforcados,

principalmente no tocante ao ingresso nas universidades publicas.

Entre os mecanismos que objetivam viabilizar a ampliacdo do acesso ao Ensino
Superior e repensar a estrutura educacional nesta modalidade, a fim de assegurar
seu carater democratico, estdo o aumento no nimero de cursos e vagas'® ofertadas,
a criacao do Programa Universidade para Todos (Prouni) e de medidas de inclusao
social mediante politicas de ac¢des afirmativas como as cotas sociais e raciais, que
se destinam principalmente a estudantes pobres, negros, indigenas, oriundos de
escolas publicas e pessoas com deficiéncia, segmentos populares marginalizados e
vitimas de vérias formas de exclusdo. Tais mecanismos, que objetivam reduzir as

desigualdades em busca de justica social, refletem os processos de transformacao

16 O Censo da Educacdo Superior 2016 (BRASIL, 2016a) traz o detalhamento do numero de
matriculas em cursos de graduacdo no periodo de 1980 a 2016. No Grafico 2 ilustramos este
panorama.
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gue o cenario da educacao superior brasileira vem sofrendo com a ado¢do de uma

série de politicas e programas, que se apresentam resumidas no Quadro 2.

Quadro 2 - Politicas de expansdo e democratizagcdo do Ensino Superior entre 0s
anos de 2003 e 2014

e Criacao de 18 novas universidades federais;

¢ Criacdo de 173 caAmpus de universidades federais em cidades do interior do pais;
e Lancamento, em 2003, do Programa de Extensdo Universitaria (Proext);

e Criacdo, em 2004, do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes);

e Criacdo, em 2004, e implantacdo, em 2005, do Prouni para estudantes carentes
em instituicées de ensino superior privadas;

e Criacao, em 2006, do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), que apoia
universidades publicas a ofertar cursos na modalidade de educacgéo a distancia;

e Recuperacao, a partir de 2003, e fortalecimento, a partir de 2006, do Programa de
Educacao Tutorial (PET);

¢ Implantacéo, a partir de 2007, do Reuni;

e Implantacdo, em 2008, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID);

e Criacdo, em 2008, do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), para
estudantes das universidades federais;

¢ Redesenho em 2010 do Fies, que facilita o acesso a educacgdo superior para
estudantes de baixa renda, em especial para estudantes das licenciaturas e de
medicina;

e Criacdo, em 2013, do Programa de Bolsa Permanéncia para estudantes das
universidades federais;

¢ Criacdo do Programa de Bolsa Permanéncia, para estudantes bolsistas do Prouni;
e Aprovacdo, em 2012, e implantacdo, a partir de 2013, da Lei das Cotas nas
universidades federais, com previsao de reserva de no minimo 50% das vagas, até
2016, para estudantes oriundos das escolas publicas de ensino médio;

e Lancamento, em 2014, do Programa Mais Cultura nas Universidades, que apoia
projetos de arte e cultura propostos pelas universidades federais, com foco na
incluséo social e no respeito a diversidade cultural.

e Democratizagdo do acesso a universidade, com o uso dos resultados do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) nos processos seletivos; e

e Expansdo do ensino meédico, com a criacdo de novas vagas e incentivo a
realizacdo de residéncias.

Fonte: Brasil (acesso em 07 dez. 2017, p. 27-28).

Importante pontuar, ainda, a instituicdo do Sistema de Sele¢édo Unificada (Sisu), em
2010, um sistema em escala nacional cujas vagas das instituicdes federais de
Ensino Superior sdo ofertadas aqueles (as) que realizaram o Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem).
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O Grafico 2 apresenta a expansao quantitativa de matriculas nos cursos de
graduacdo no pais, entre os anos de 1980 e 2016. Todavia, como podemos
observar, o aumento da oferta de vagas ocorreu de forma mais acelerada nas
instituicdes privadas, que correspondem a 87,7% do total de 2.407 Instituicdes de
Ensino Superior (IES) existentes no pais (BRASIL, 2016a). Ja a Tabela 5 mostra o
panorama da expansao universitaria entre os anos de 2002 e 2014, considerando
ndo somente o numero de matriculas, mas também o numero de cursos de

graduacdo e pés-graduacado, quantidade de universidades e de campi criados.

Grafico 2 — Matriculas em cursos de graduacgéo entre os anos de 1980 e 2016
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Fonte: BRASIL (2016a).

Tabela 5 - Panorama da expansao universitaria publica

2002 2014
Universidades Federais 45 63
Campus [sic] 148 321
Cursos Graduacao Presencial 2.047 4.867
Vagas Graduacao Presencial 113.263 245.983
Matriculas Graduacao Presencial 500.459 932.263
Matriculas Educacéo a Distancia 11.964 83.605
Matriculas P6s-Graduacéo 48.925 203.717

Fonte: Brasil (acesso em 07 dez. 2017, p. 31).

Entre as iniciativas de democratizagdo do Ensino Superior estd o Procampo,
aprovado em 2006 e que comecou a ser desenvolvido em 2007, promovendo a
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implementacdo de cursos regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo nas
Instituicbes Federais de Ensino Superior do pais e possibilitando o acesso das

classes camponesas as universidades publicas.

Importante contextualizar o momento histérico e politico em que se deu o0 processo
de expansédo do Ensino Superior brasileiro, que refletiu diretamente nas politicas
educacionais desenvolvidas. Durante o segundo mandato presidencial de Fernando
Henriqgue Cardoso, no periodo de 1999 a 2003, ocorreu consideravel aceleracado na
expansdo da educacédo superior por meio de instituicdes privadas, apontando para a
consolidacéo do projeto neoliberal que prevé como uma de suas medidas a defesa

das privatizacfes e o0 sucateamento das universidades publicas.

Posteriormente, durante os dois mandatos do presidente Luis Inacio Lula da Silva,
no periodo entre 2003 e 2011, e da presidenta Dilma Vana Rousseff, entre 2011 e
2016, o crescimento da educacdo superior se manteve, porém, tendo a incluséo
social como destaque, conforme pontuado no Quadro 2 e analisado por Ristoff.
Nos doze anos dos governos Lula-Dilma, o crescimento se manteve
constante, embora em ritmo mais moderado, e mais em sintonia com as
politicas globais de inclusdo social, passando a expansdo a estar
visceralmente associada a democratizagdo do campus brasileiro e orientada

por um conjunto de politicas estruturantes implantadas nos ultimos anos
(2014, p. 724).

Com relacdo as gestbes presidenciais de Lula e Dilma, ambas tiveram como
prioridades a reducdo da pobreza e da vulnerabilidade social, cujas acdes nessas
areas impactaram também nas politicas publicas educacionais, caracterizadas pelo
viés da equidade. Embora existam criticas a continuidade dada as politicas
desenvolvidas no setor educacional privado, especialmente nos debates em torno do
Prouni, é notavel nesse periodo o processo de criacdo e interiorizagcdo de novas
Instituicdes Federais de Ensino Superior, 0 aumento do numero de cursos e vagas e
a criacdo de mecanismos que visam a expansao do acesso e permanéncia nesta
modalidade educacional, principalmente por meio do Programa de Apoio a Planos

de Reestruturagédo e Expansédo das Universidades Federais (Reuni).

Especialmente em relacdo ao Prouni, entendemos que esta é uma das medidas que
objetiva promover, via setor privado, 0 acesso da classe popular nesta etapa

educacional. A partir da disponibilizacdo de bolsas de estudos em instituicdes
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privadas, em parceria com o0 governo, o Prouni possibilitou o ingresso nos cursos de
graduacdo de uma parcela da populacdo excluida do Ensino Superior publico em
virtude da ainda insuficiente oferta de vagas, apesar das politicas de expanséo e
democratizacdo destacadas no Quadro 2. Dessa forma, apesar de ndo exterminar a
problematica da garantia do acesso ao Ensino Superior para todos (as), o Prouni
apresentou-se como uma politica publica de inclusédo social que, diante do contexto,

disponibiliza no setor privado vagas ausentes no ensino publico.

Nesse caminho encontramos os estudos de Ristoff (2014) a respeito do novo perfil
socioeconémico dos (as) estudantes de graduacdo a partir da instituicdo das
politicas publicas de expansdo do acesso a educacdo superior. Para tanto, Ristoff
utilizou como instrumento o questiondrio socioeconémico do Exame Nacional de
Desempenho do Estudante (Enade) referente aos trés primeiros ciclos completos do
exame. Os dados demonstram mudancas significativas neste perfil, cujas
transformacdes o autor relaciona a variaveis como a cor do (a) estudante, a renda
mensal da familia do (a) estudante, a origem escolar do (a) discente e a

escolaridade dos pais.

Ristoff retrata que apesar das inegaveis mudancas no que diz respeito a cor dos (as)
estudantes nos cursos de graduacado nas Ultimas duas décadas, o Ensino Superior
do pais continua 20% mais branco que a sociedade brasileira. Em relacdo a renda
familiar do (a) estudante, o autor destaca que, ndo obstante ainda existir uma
expressiva distor¢do socioecondémica no campus brasileiro, percebe-se que
[...] em todos os cursos um numero cada vez menor de estudantes ricos
ingressa na educacdo superior, mesmo em cursos de alta demanda, em

conformidade com as demandas da legislacdo vigente, demonstrando
nitidamente os efeitos das politicas de inclusao (RISTOFF, 2014, p. 736).

Da mesma forma, no que diz respeito a origem escolar do (a) estudante de
graduacéo, o estudo mostra que cada vez mais discentes oriundos de escolas
publicas ingressam no Ensino Superior, embora os dados ainda nao refltam a
realidade educacional brasileira, cujo Ensino Médio é essencialmente publico,
contando com 87% das matriculas, e considerando também que nos cursos de alta

demanda ainda prevalecem discentes de escolas privadas (RISTOFF, 2014).
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Ser filho ou filha de pai ou mée com escolaridade superior também esta deixando de

ser um fator recorrente para o ingresso no Ensino Superior, como demonstram as

analises de Ristoff.
Em todos os cursos, sejam eles mais ou menos competitivos, hd uma
diminuicdo gradativa de filhos de pais com escolaridade superior, indicando
gue as classes populares, historicamente excluidas deste nivel educacional,
comecam a ter oportunidades de acesso. [...] € inescapavel a concluséo de
gue as politicas de inclusdo dos Ultimos anos estao trazendo ao campus
legibes de estudantes que representam a primeira geracdo da familia a ter
oportunidade de ser aluno de graduacdo. Os impactos destas medidas com
certeza se fardo sentir para muito além da valorizacdo das oportunidades
educacionais, devendo refletir diretamente e quase que imediatamente na

gualidade de vida das pessoas e ao longo dos anos no desenvolvimento do
Pais (RISTOFF, 2014, p. 741-742).

Os dados mostram, entdo, que o advento de a¢Bes que visam a democratizacdo do
Ensino Superior tem levado a graduacdo segmentos populacionais antes excluidos
desta modalidade educacional, mesmo que de forma gradual e ainda mais lenta no

que se refere a cursos de alta demanda como Medicina, por exemplo.

Segundo pesquisal’ realizada em 2014 pela Associacdo Nacional dos Dirigentes de
InstituicGes Federais de Ensino Superior (Andifes), com a contribuicdo do Forum
Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (Fonaprace),
estudantes das classes D e E representavam a maioria das matriculas nas
universidades federais, correspondendo a 66,19%, ou seja, dois tercos dos (as)
discentes entrevistados (as) (ANDIFES/FONAPRACE, 2016). Em relacdo a cor e
raca, 47,57% se autodeclararam pretos (as) e pardos (as) (ANDIFES/FONAPRACE,
2016).

Em 2019, a Andifes e o Fonaprace apresentaram a V Pesquisa Nacional de Perfil
Socioecondmico e Cultural dos (as) Graduandos (as) das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (Ifes)!®. Realizado em 2018, o levantamento revelou que 51,2% da
populacdo pesquisada é negra, 0 que representa possivelmente um avancgo
atribuido as politicas de acdes afirmativas, pois em 15 anos o numero de estudantes
pretos (as) e pardos (as) cresceu 282% (ANDIFES/FONAPRACE, 2019). Os dados

de 2018 sinalizam um aumento em relacdo a pesquisa de 2014, contudo, também

17 Participaram da pesquisa 130 mil estudantes de 62 universidades federais.

18 Participaram diretamente do levantamento estudantes das 63 universidades federais e dos Centros
Federais de Educacdo Tecnolégica de Minas Gerais e Rio de Janeiro, somando mais de 420 mil
discentes.



75

apontam que a populacdo pesquisada ainda € menos negra que a populacéo
brasileira. Da mesma forma, cresceu o percentual de estudantes inseridos (as) na
faixa de renda mensal familiar per capita de até 1,5 salario minimo, chegando a
70,2% em 2018 (ANDIFES/FONAPRACE, 2019). Assim, pouco a pouco o perfil dos
(as) discentes das universidades brasileiras tem se aproximado da diversidade
cultural, racial e de sexo, bem como da desigualdade de renda que ainda

observamos no Brasil.

Todavia, entendemos que a democratizacao do acesso a educacao superior deve ir
além da expans&o quantitativa das vagas. E preciso pensar a¢des que garantam a
permanéncia e a conclusdo académica dos (as) estudantes, realizando o
acompanhamento sistematico dos sujeitos que ingressam, com curriculos e gestao
igualmente democraticos, a fim de oferecer uma educacdo com qualidade e

equidade.

Problematizando a qualidade dessa ampliacdo do acesso, Molina (2015) analisa que
o0 investimento publico tem sido insuficiente. Nesse mesmo caminho, Mancebo et al.
discute a inexisténcia de garantias de qualidade nesse contexto de ampliagao.

[...] a contrapartida financeira tem sido insuficiente, de modo que a
expansdo da rede publica federal tem ocorrido com forte racionalizacdo de

recursos humanos e tem remetido a precarizacdo e intensificacdo do
trabalho docente, configurando uma expansdo sem garantias de qualidade
gue longe de corrigir a distribuicdo desigual dos bens educacionais, tende a
aprofundar as condi¢des histéricas de uma educacdo superior elitista e
excludente (MANCEBO et al. apud MOLINA, 2015, p. 148)

Pensando na questdo da permanéncia estudantil, foi formulado em 2008 o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), conforme destacado no Quadro 2, para
atendimento de estudantes do segmento federal e que se tornou politica
governamental por meio do Decreto n® 7.234, de 19 de julho de 2010. J& para
estudantes de instituicbes de Ensino Superior estaduais foi criado, em 2010, o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil para as Instituicbes de Educacéo
Superior Publicas Estaduais (Pnaest). Ambos os programas visam, de forma geral,

ampliar as condi¢cfes de acesso e permanéncia na educacao superior.

Especificamente em relacdo a Educacdo do Campo, a democratizacdo passa ainda
pela necessidade de integracdo dos movimentos sociais, conforme apontam Amaral

e Montrone,
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[...] de maneira a reconhecer suas formulacdes e trazé-las para serem
pensadas em conjunto com a universidade, o que seria um ganho tanto
para 0s movimentos, quanto para as proprias instituicbes e para a
sociedade como um todo, pois seria possivel oferecer a oportunidade de
acesso ao ensino superior a uma camada da populacdo que viu negado,
historicamente, o0 acesso a educacao publica, gratuita e de qualidade (2014,

p. 4).
Dessa forma, democratizar o ensino especialmente para as classes camponesas
significa, ainda, incorporar, implementar e respeitar, dentre as politicas de acdes
afirmativas ja implantadas nas instituicbes, as prerrogativas inerentes a concepgao
de Educacédo do Campo, tanto no que diz respeito ao acesso quanto a permanéncia.
Do contrario, tais acfes estardo apenas cumprindo o que determinam os
instrumentos normativos quanto ao aumento quantitativo de vagas ofertadas e nao

democratizando, de fato, o acesso ao Ensino Superior a essa parcela da populacao.

4.1 A ESPECIFICIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES (AS): PRINCIPIOS E
CONCEPQ()ES DA LICENCIATURA EM EDUCAQAO DO CAMPO

Na medida em que a Educacdo do Campo € inserida na agenda politica dos
governos, mediante a pressdo dos movimentos sociais pelo direito a educacao de
qualidade aos povos do campo e de politicas publicas que garantam a efetividade
desse direito, novas questdes sdo pautadas, como a necessidade de formacéo de
educadores (as) capacitados (as) a atuarem diante das especificidades que o meio

rural exige.

Compreender a Educacdo do Campo enquanto projeto educacional e, mais
amplamente, de transformacéo da realidade social dos sujeitos do campo, significa
discutir também a qualidade da formacéo dos (as) profissionais que atuardo nesse
projeto, 0 que perpassa a responsabilidade publica das instituicbes com o0s

camponeses € as camponesas.

Apesar do avancgo na visdo da educacao enquanto direito de todos e todas, advinda
da Constituicdo de 1988, Arroyo assinala a existéncia de uma tradigéo inspirada “[...]
em uma visao generalista de direitos, de cidadania, de educacao, de igualdade que
ignora diferencas de territorio (campo, por exemplo), etnia, raga, género, classe”
(ARROYO, 2007, p. 160), o que reflete o carater dos dispositivos legais elaborados

ao longo da historia. Nesse sentido, o autor aponta a necessidade do



77

reconhecimento das diferencas e das especificidades dos sujeitos dentro desse
contexto de direito universal, notadamente na formulacdo de politicas afirmativas

para coletivos especificos.

7

Santos (2012, p. 636) afirma que “o Pronera € um programa indutor de novas
politicas publicas nesta perspectiva, como a Licenciatura em Educacdo do Campo,
sob gestdo do Ministério da Educagao”. Assim, no lugar de convénios e parcerias
isoladas, que apesar de temporarios representaram importantes avancos para 0s
povos camponeses, a luta por politicas de formacdo de professores e professoras
passa a buscar a responsabilidade publica das instituicbes e universidades com a

Educacao do Campo.

Ao recuperar o histérico de auséncias de acdes publicas especificas para 0s povos
camponeses, Arroyo (2007) cita as politicas de nucleacéo de escolas e de transporte
ofertados a criancas e adolescentes do campo para se deslocarem a escolas
urbanas, a fim de que os educadores e as educadoras ndo tivessem que ir até o
campo nem que fossem necessarias quaisquer adaptacdes desses profissionais a
realidade camponesa. Nesse cenario, Arroyo atesta que criancas e adolescentes
passam por processos de desenraizamento e negacdo de suas identidades, ao
serem retirados de seus contextos sociais, para serem socializados conforme os

paradigmas urbanos.

Fernandes, Cerioli e Cardart (2011, p. 38, grifo dos autores) denunciam uma
tendéncia de marginalizacdo da escola do meio rural e assinalam que essa é

“tratada como uma espécie de residuo do sistema educacional brasileiro”.

Como predomina a concepcédo unilateral da relacdo cidade-campo, muitas
prefeituras trazem as criancas para as cidades, num trajeto de horas de
viagem, por estradas precdrias, com a finalidade de reduzir custos, e as
colocam em classes separadas das criancas da cidade, reforcando desta
forma a dicotomia ainda presente no imaginario da sociedade. Ou entao sao
colocadas na mesma sala, onde sdo chamadas de atrasadas pelas colegas,
ou mesmo por alguns de seus professores urbanos e, para serem
modernas, passam a assumir valores duvidosos (FERNANDES; CERIOLI;
CARDART, 2011, p. 38).

Conforme refor¢ca Molina (2017), em funcdo da demanda latente e emergencial de
formacdo docente voltada para o campo, em 2007 essa pauta torna-se politica

publica do MEC com a criagdo de quatro experiéncias-piloto desenvolvidas pela
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Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), UnB, Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e Universidade Federal da Bahia (UFBA), por meio do Procampo.

Esses novos cursos constituiram o que Molina e Hage (2015, p. 135) entendem
como “politica de formagao de educadores, conquistada a partir da pressao e das
demandas apresentadas ao Estado pelos movimentos sociais”, sendo desenvolvidos

em acgao conjunta entre o MEC, Sesu, Setec e Secadi.

A partir dessas experiéncias-piloto, o MEC langou editais em 2008 e 2009 para que
outras universidades ofertassem a Licenciatura. Contudo, a proposta de oferta seria

como projeto especial de turmas Unicas, como ressaltado por Molina (2017).

Novamente por meio de pressao dos movimentos sociais, em 2012, com o Edital n®
02/2012 da Secadi/MEC, a Educacdo do Campo teve mais uma conquista com a
criagdo de 42 cursos permanentes desta Licenciatura, a serem ofertados em todas
as regioes do pais e desenvolvidos em instituicbes de Ensino Superior, “com a meta
de formar 15 mil professores para atuar na Educacéo Basica, nas escolas do campo,
nos primeiros trés anos dos cursos” (MOLINA; HAGE, 2016, p. 806).

Molina contabiliza que, “objetivando garantir a implementagcdo dos cursos, o
Ministério da Educacéo disponibilizou 600 vagas de concurso publico de docentes
da educacgao superior e 126 vagas de técnicos como suporte para esse processo”
(2017, p. 589), o que representou um importante progresso para 0S PovOoS

campesinos, protagonistas nessa construcdo coletiva e formativa.

Atualmente, sdo ofertados 45 cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
(UFMG, 2018). Segundo diagnostico da Comissdo Nacional de Avaliacdo das
Licenciaturas em Educag¢do do Campo, em 2017 esses cursos apresentavam um

quantitativo de aproximadamente 6.053 estudantes (MST, 2017).

Essa nova graduacdo, criada com o objetivo de garantir formacdo superior
especifica aos (as) educadores (as) que ja exercem a docéncia nas escolas do
campo, e para aqueles (as) camponeses (as) que possam vir a trabalhar nesses
espacos, destina-se a atuacdo nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio e na gestéo de processos educativos escolares e comunitarios (MOLINA; SA,

2011), corroborando com as reivindicagdes dos movimentos sociais em busca de
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uma educacdao indissociada das questbes do campo, que vao para além da sala de
aula e dos muros da escola. Nessa perspectiva, a Licenciatura em Educacdo do
Campo dialoga com o principio da educacao libertadora freireana, em que tanto
estudantes quanto professores e professoras séo sujeitos criticos do ato de
conhecer. Para Freire, “[...] as raizes do problema estdo muito além da sala de aula,
estdo na sociedade e no mundo” (FREIRE; SHOR, 2008, p. 46).

Uma formacdo que, diferentemente do que a educagao rural e as escolas
tradicionais defendem, ndo se destina a “[...] formar ‘mao-de-obra’ para insergéo no
mercado de trabalho, a partir de uma posicdo subordinada aos interesses de
acumulacao de capital na agricultura”, mas pretende que seja capaz de “[...]
promover processos formativos que contribuam para ampliar a conscientizacao dos
trabalhadores [...]" (MOLINA, 2011, p. 189).

A proposta do projeto pedagdgico do curso dialoga, entdo, com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo, que prevé, em seu artigo 28°, um carater diferenciado para a
Educacdo Basica da populagdo do campo (BRASIL, 1996a), porém, ndo para
promover as “adaptagdées necessarias” ao meio rural, mas construir com os sujeitos
do campo um curriculo diferenciado e contextualizado com as realidades locais,

respeitando os povos do campo e seus saberes.

Ainda no ambito normativo, além do ja citado Decreto n® 7.352/2010, a formacao dos
(as) profissionais que atuardo na Educacao do Campo também é tratada no Decreto
n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica. Neste instrumento legal, em seu
artigo 3°, inciso VII, temos que

Art. 3. S&0 objetivos da Politica Nacional de Formacgéo de Professores do
Magistério da Educacéo Bésica:

[.]

VIl ampliar as oportunidades de formacao para o atendimento das politicas
de educacdo especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos,
educacédo indigena, educagdo do campo e de populacdes em situacao de
risco e vulnerabilidade social (BRASIL, 2009, grifo nosso).

O artigo 11° traz ainda que a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (Capes) devera fomentar projetos que promovam curriculos proprios a
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formacdo do magistério que atendera a educacdo do campo, povos indigenas e

comunidades remanescentes de quilombos.

Em 2016 o Decreto n° 6.755/2009 foi revogado pelo Decreto n° 8.752, de 9 de maio
de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais da
Educacdo Basica. Neste dispositivo normativo, a Politica de Formacao sera
orientada pelo “...] Planejamento Estratégico Nacional, proposto pelo Ministério da
Educacéo, para a formulacdo de Planos Estratégicos em cada unidade federativa e
para a implementagado das agbes e dos programas integrados e complementares”
(BRASIL, 2016c¢, art. 4). Em seu artigo 12° inciso VI, apresenta-se uma
diferenciacdo em relacdo ao decreto que o antecedeu, uma vez que, no lugar da
Capes, fica o Planejamento Estratégico Nacional responséavel pela promocdo de
programas e acdes integrados de fomento ao desenvolvimento de projetos
pedagogicos proprios que atendam a formacdo necessaria de profissionais de

magistério para a Educacdo do Campo.

Sobre a formacao docente, Antunes-Rocha e Martins (2011b, p. 21, grifo das
autoras) destacam que os (as) estudantes dos cursos de Licenciatura em Educacao

do Campo atuam como

participantes de um processo formativo no qual suas identidades, suas
lutas, seus saberes, suas praticas, seus sonhos, suas vidas se constituem
como matriz curricular. Eles ndo estudam para serem professores de outros
sujeitos distantes de suas realidades, e sim objetivando se constituirem
como educadores de sujeitos semelhantes, de companheiros.

Faz parte da concepcdo de formacado desses (as) profissionais 0 modelo por areas
do conhecimento na docéncia multidisciplinar, além da necessidade da articulacao
entre a formacdo pedagogica e docente com a vivéncia da comunidade e dos
movimentos (MOLINA; SA, 2011), especialmente em Alternancia, entre outras
especificidades, promovendo o que Molina avaliou como “...] a imprescindivel
redefinicdo das funcdes sociais da escola como parte do desafio de superacdo da

sociabilidade hegemdnica na sociedade” (2017, p. 592).

Ou seja, a formacao desses (as) profissionais deve prepara-los (as) para transformar
o modelo de escola atual, a fim de que essa possa contribuir para as necessarias
transformacdes sociais, em busca da superacao das desigualdades promovidas pela

l6gica dominante. Para isso, 0s (as) egressos (as) devem estar aptos (as) a atuar
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nao somente na docéncia, mas também na gestdo, pesquisa e intervencdo na

realidade.

Para a concretizacdo do projeto social de Educacdo do Campo é necessaria, entao,
a adocédo de concepcdes e principios que corroborem com esse projeto, o que exige
do (as) egresso (as) a compreensdo ampliada de seu papel, que demanda atuacao

em diversos espacos e tempos formativos.

Molina (2011, p. 191) destaca como necessarios ao perfil de educador (a) do campo
gue 0s movimentos sociais reivindicam e que estas licenciaturas pretendem habilitar
“[...] a compreensao da educagado como pratica social; da necessaria inter-relacdo do
conhecimento; da escolarizacdo; do desenvolvimento; da construcdo de novas

possibilidades de vida e permanéncia nesses territorios pelos sujeitos do campo”.

A seguir, enumeramos quatro aspectos definidores da Licenciatura em Educacao do
Campo e que hoje estdo presentes nos PPC’s desses cursos. E preciso ressaltar,
contudo, que diferentemente dos demais aspectos a serem abordados, a formacéao
multidisciplinar por area de conhecimento possui duas dimensfes de atuagdo, ndo
se caracterizando somente como um principio politico-pedagégico, mas também
como uma opc¢ao estratégica diante de uma conjuntura de fragmentacdo do saber.
Ou seja, de um lado a formacdo multidisciplinar por area de conhecimento atua
enquanto uma estratégia politica de enfrentamento diante da auséncia, no meio
rural, de professores e professoras para atuarem em varias disciplinas e, por outro
lado, torna-se um principio politico-pedagdgico quando a formacao multidisciplinar
insere a ndo-fragmentacdo do saber como eixo, no sentido de romper com esta

fragmentacao.

4.1.1 A formagéo politica, emancipatoria e humanizadora

A Educacao do Campo luta por uma educacao que possibilite a transformagao das
condic¢des sociais da vida no campo. Nesse sentido, Caldart (2011c, p. 153) afirma
que a educacdo deve estar vinculada aos processos sociais de formacdo dos
sujeitos do campo porque “[...] ndo ha como educar verdadeiramente o povo do
campo sem transformar as condi¢gbes atuais de desumanizagao”, pois é “[...] na

propria luta por estas transformagdes que o processo de humanizagao é retomado”.
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A autora destaca que a humanizacdo e a desumanizacao dos sujeitos ocorrem sob
condicbes materiais e relacbes sociais determinadas, em especial, por meio das

relacdes de trabalho.

Nesse caminho, Caldart (2011c) dialoga com Freire quando o educador argumenta
ser a humanizacdo uma vocacao negada aos homens,
mas também afirmada na prépria negacao. Vocacéo negada na injustica, na
exploracdo, na opresséo, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no

anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacéo de
sua humanidade roubada (FREIRE, 2017, p. 40).

Todavia, Freire aponta para possibilidades de transformacdo dessa situacéo, visto
que a “[...] desumanizagao, mesmo que um fato concreto na histéria, néo &, porém,
destino dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, o ser menos” (FREIRE, 2017, p. 41, grifos do autor). Sendo
critica, problematizadora, desveladora, emancipatoria e libertadora, a educacédo se
torna, também, “esperancosa” (FREIRE, 2017, p. 102).

No contexto da Licenciatura em Educacdo do Campo, Neto (2011, p. 25) evidencia
que esta graduagdo tem como proposta politica “[...] o compromisso com o
trabalhador do campo e com a escola que interessa aos setores populares” sendo

esta “parte da disputa hegemoénica pela conquista de uma sociedade mais justa”.

O autor vai além, ao indicar a existéncias de dois projetos politicos antagdnicos em

disputa nas relacdes sociais do campo brasileiro.

No projeto politico, social e econdmico do agronegdcio, encontram-se as
grandes monoculturas, as grandes extensdes de terra, 0 uso intensivo da
tecnologia e do agrotoxico, os transgénicos, as culturas para exportacdo, a
concentracdo de terra, o trabalho assalariado e o desemprego e o
desrespeito ao meio ambiente. [...] Por outro lado, no projeto camponés,
trabalhadores lutam por terra, produzem alimentos diversificados para o
consumo interno e vivem, muitas vezes, um mundo de caréncias. Sao
considerados pelos defensores do agronegécio como ineficientes para os
padrdes de producgédo capitalista (NETO, 2011, p. 25).

Diferentemente do agronegdcio, a agricultura camponesa tem em sua base o
trabalho familiar e a geracdo de emprego, sendo caracterizada por pequenas
unidades de producdo em que predominam espécies nativas da cultura local e a
policultura, ou seja, o uso de multiplos recursos naturais (FERNANDES, 2008;
FERNANDES, MOLINA, 2012 apud PIRES, 2012).
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Desse modo, a disputa e a luta de classes que se verificam nas relacdes sociais
entre esses dois projetos politicos ocorreria, segundo Neto, de maneira analoga no
ambito da educacdo. Assim, “essa formagao deve demarcar a contra-hegemonia a
educacdo do agronegécio” (NETO, 2011, p. 33), reforcando a necessidade da
interdependéncia entre teoria e pratica, o trabalho manual e intelectual e,
principalmente, “[...] a participacdo nos proprios processos da luta de classes no
campo, que vem se acirrando cada vez mais, em funcdo da intensificacdo da l6gica
de acumulacao do capital no meio rural, com a intensa ampliacdo do agronegdécio”
(MOLINA, 2015, p. 156).

Referenciando Gramsci, ao pontuar seu entendimento sobre a escola como um
espago em disputa e “[...] de producdo de contra-hegemonia aos valores da
sociedade capitalista”, Molina enfatiza que o movimento da Educagdo do Campo
visa a uma formacao docente que prepare os (as) educadores (as) camponeses (as)
a atuarem “[...] como intelectuais organicos da classe trabalhadora” (MOLINA, 2015,
p. 153).

A partir dessa formacéo critica e organica docente, cujo compromisso caminha em
direcdo as lutas e transformacdes das condicbes de vida no campo, por meio da
discusséo, promocao e desenvolvimento gradual de consciéncia de classe, busca-se
que os (as) estudantes das escolas do campo também sejam capazes de
compreender a disputa de projetos de sociedade distintos, notadamente entre as
classes trabalhadora e capitalista, para atuarem como sujeitos ativos nesse
processo que vislumbra a mudanca dessa realidade. Assim, conforme defendeu
Freire, “podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica na
sociedade. Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos que nao
somos livres! E por isso podemos pensar na transformagao” (FREIRE, SHOR, 2008,
p. 25). Contudo, o educador nos alerta para a necessidade da nao idealizacdo da
tarefa educacional, reconhecendo os limites das possibilidades de transformacéo

engquanto educadores e educadoras.

Pensar, entdo, a educacéo libertadora enquanto um ato politico e de conhecimento
em que aprender e mudar a sociedade fazem parte de um mesmo processo de
transformacao pessoal e social (FREIRE; SHOR, 2008), nos projeta diante do perfil

que deve estar atrelado ao educador e a educadora que se pretende formar com
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esta Licenciatura, a fim de que tenha capacidade ndo apenas de compreender “as
contradicdes sociais e econdmicas enfrentadas pelos sujeitos que vivem no territorio
rural, mas também de construir com eles praticas educativas que o0s
instrumentalizem no enfrentamento e na superagao dessas contradigbes” (MOLINA;
SA, 2012, p. 473). Para Freire (FREIRE; SHOR, 2008, p. 65), os (as) educadores
(as) que se pretendem libertadores (as) ndo sédo apenas professores e professoras,

mas “[...] tém de tornar-se, cada vez mais, militantes!, no sentido politico da palavra”.

Seguindo esses principios, o projeto social da Educacdo do Campo, no qual a
Licenciatura em Educacdo do Campo encontra-se inserida como um de seus
instrumentos, tem em sua visdo uma concepc¢ao de educacdo que ndo se resume a
escolarizacdo, mas que permeia também as condi¢Bes de vida, trabalho e cultura

dos sujeitos.

No mesmo caminho, Fernandes, Cerioli e Caldart acentuam que essa educacao “[...]
deve ser educacdo no sentido amplo de processo de formacdo humana, que
constréi referéncias culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz” (2011,

p. 23, grifo dos autores).

Ou seja, nesse conceito de formacdo por meio do trabalho humano, de suas
experiéncias e vivéncias, o processo educativo € centrado na emancipacdo dos
sujeitos e deve proporcionar aos individuos a compreensdo das ‘[...] relagbes
humanas tanto na sua diversidade cultural como nas desigualdades sociais,

econdmicas e politicas geradas pelo capital” (NETO, 2011, p. 26).

Arroyo (2011, p. 76) destaca que a experiéncia que marca a todos T..] é a
experiéncia do trabalho, da producdo, o ato produtivo que nos produz como
pessoas”. Ou seja, na medida em que produz, o ser humano se reproduz e
transforma a sociedade em que vive, sendo esse 0 motivo da luta para que a

educacédo néo seja separada da producgéao e esta da escola.

No bojo dessa concepgao esta 0 movimento social, que segundo Arroyo (2011, p.
72) “[...] nos situa no terreno dos direitos, nos leva a vincular educacdo com saude,
cooperacao, justica, cidadania. O direito coloca a educacao no terreno dos grandes

valores da vida e da formacédo humana”. E é por serem e se reconhecerem enquanto
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sujeitos de direitos que 0s povos camponeses lutam, juntamente com o0s

movimentos sociais do campo, por uma educacao especifica as suas necessidades.

4.1.2 A pesquisa como principio educativo e o didlogo dos saberes populares e

cientificos

A pesquisa e a intervengdo sdo principios fundamentais da Licenciatura em
Educacdo do Campo, promovendo “constante articulagdo entre escola do campo e
as comunidades camponesas, entre escola e vida, ou seja, entre escola e trabalho,
entre estudo e producado material da vida” (FREITAS apud MOLINA, 2017, p. 597),
de maneira que 0 mesmo protagonismo experienciado pelos movimentos sociais
seja vivido nesta etapa formativa, estreitando as rela¢des entre as universidades, as

comunidades e as escolas do campo, sistematizando teoria e pratica.

Caldart (2011b, p. 97) defende que “[...] a pedagogia que forma novos sujeitos
sociais e educa seres humanos ndo cabe numa escola. Ela € muito maior e envolve
a vida como um todo”. Assim, a valoriza¢do da pesquisa e do questionamento critico
e sistematico em busca de intervencdes politicas e sociais sobre a realidade reflete
0 papel que estes principios ocupam no compromisso assumido pela Educacao do
Campo. Freire (2015) ressalta que, na perspectiva progressista, a pesquisa faz parte
da natureza da prética docente, ndo existindo ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. O autor também chama a atencdo para a importancia do processo continuo
do ato de conhecimento da realidade concretal® tanto para os grupos populares
sujeitos da pesquisa, que historicamente sdo vitimas das mazelas sociais, quanto
para o (a) proprio (a) pesquisador (a), quando esse (a) opta por assumir o carater
politico e libertador que a atividade cientifica comprometida com a transformagéo e
emancipacao social pode oferecer.
Quanto mais, em uma tal forma de conhecer e praticar a pesquisa, 0s
grupos populares vao aprofundando, como sujeitos, o ato de conhecimento
de si em suas relacBes com a sua realidade, tanto mais vdo podendo
superar ou vado superando o conhecimento anterior em seus aspectos mais
ingénuos. Deste modo, fazendo pesquisa, educo e estou me educando com

0s grupos populares. Voltando a area para por em pratica os resultados da
pesquisa nao estou somente educando ou sendo educado: estou

19 Por realidade concreta Freire aponta que essa se da na somatdria dos dados, fatos e percepgéo
que deles possui a populagao envolvida. E a “[...] relagdo dialética entre objetividade e subjetividade”
(1985, p. 35) em busca da libertacdo das classes oprimidas.
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pesquisando outra vez. No sentido aqui descrito pesquisar e educar se
identificam em um permanente e dindmico movimento (FREIRE, 1985, p.
36).

Nesse processo constante de descobertas e revisitagdes necessérios a formacao de
professores e professoras € necessario desmistificar a ciéncia que por vezes € vista
como detentora de valores absolutos e inquestionaveis. Borda (1985, p. 44)%
estabelece que “ndo pode haver valores absolutos no conhecimento cientifico
porque este ira variar conforme os interesses objetivos das classes envolvidas na
formacdo e na acumulagdo de conhecimento, ou seja, na sua produgado”. Dessa
forma, determinadas conjunturas histdricas e econémicas corroboraram para que o

conhecimento cientifico reflita os interesses das classes dominantes.

Por meio, entdo, da articulacdo entre o conhecimento cientifico e as vivéncias nas
comunidades essas licenciaturas trabalham em seus processos pedagdgicos com as
guestbes principais da Educacdo do Campo, como a Reforma Agréria, a
Agroecologia e a Soberania Alimentar, temas que emergem especificamente da
propria realidade concreta dos sujeitos do campo e cuja Idgica formativa se baseia
na “..] imprescindivel necessidade de superacdo da sociabilidade gerada pela
sociedade capitalista, cujo fundamento organizacional é a exploracdo do homem
pelo homem, a geragéo incessante de lucro e a extracdo permanente de mais-valia”
(MOLINA, 2017, p. 592).

Sem desconsiderar o saber cientifico, busca-se valorizar os conhecimentos que 0s
trabalhadores e as trabalhadoras do campo ja& produzem em suas praticas,
retomando a pedagogia de Paulo Freire (2015), que tem em sua base o respeito aos
saberes produzidos pelas classes historicamente excluidas e a orientacdo da
utilizacdo do didlogo numa perspectiva problematizadora. Nessa dire¢cdo, Arroyo
(2011, p.78) entende que “a escola e os saberes escolares sdo um direito do homem
e da mulher do campo, porém esses saberes escolares tém que estar em sintonia

com os saberes, o0s valores, a cultura e a formacao que acontecem fora da escola”.

Ao defender que os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo devem

incentivar o dialogo entre os diversos saberes e reconhecer o valor do conhecimento

20 Essa reflexdo de Borda (1985) reforca a conviccdo que temos de que os projetos em torno do
movimento Escola sem Partido configuram uma impossibilidade politica e epistemoldgica, pois o
conhecimento cientifico ndo existe sendo atrelado a algum interesse.
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pela experiéncia, Neto (2011, p. 35) alerta que este também “[...] pode ser motivo de
critica quando assume uma pratica que tecnicamente ndo avanca e que

ideologicamente sirva na construgdo de saberes conservadores politicamente”.

by

Discutindo a respeito dos conhecimentos necessarios a formagcdo dos (as)

profissionais que atuardo no campo, Arroyo sustenta que
Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacdo de
educadoras e educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do
campo, as questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo de
nossa histéria, as tensdes no campo entre o latifindio, a monocultura, o
agronegocio e a agricultura familiar; conhecer os problemas da reforma
agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela

agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos povos
indigenas (2007, p. 167).

Para 0s movimentos sociais, sdo inseparaveis 0s vinculos entre educacéo,
sociabilidade, cultura, territério e identidade. E no territorio que os camponeses e as
camponesas reproduzem as relacdes sociais que caracterizam e reforcam suas
identidades, possibilitando sua permanéncia na terra (PIRES, 2012). Por isso, €&
defendida uma formacéo especifica dos educadores e das educadoras do campo, se
fazendo necessaria em atendimento a tais prerrogativas, consideradas

indispensaveis para a escola camponesa.

4.1.3 Organizacado dos tempos e espacos: a formacao em Alternancia

A Licenciatura em Educacdo do Campo organiza os tempos e espacos formativos
em Alternancia, que incorpora a pratica cotidiana ao processo de producdo dos

saberes, concebendo a aprendizagem para além do espaco escolar.

Antunes-Rocha e Martins (2011a) explicam que a Alternancia surgiu na Franca, no
inicio do século XX, tendo sua primeira experiéncia brasileira em 1969, na cidade de
Anchieta, no estado do Espirito Santo. Atualmente, é utilizada em todo o pais por
Escolas Familias Agricolas (EFAs), Casas Familiares Rurais (CFRs), Escolas
Comunitarias Rurais (ECRs), pelo Pronera e pelo Procampo, sendo este ultimo

responsavel por levar a Alternancia para os espacos da educacao superior.

Begnami (apud ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011a, p. 216) esclarece que “o

conceito de Alternancia vem sendo definido, entre muitos autores, como um
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processo continuo de aprendizagem e formacéo na descontinuidade de atividades e

na sucessao integrada de espacgos e tempos”.

A Alternancia organiza os tempos/espacos formativos que acontecem na escola e
nos contextos socioecondmico, politico e cultural dos (as) estudantes, aliando teoria
e pratica ao envolver nessa dinamica suas familias e suas comunidades (ANTUNES-
ROCHA apud BRITO; MOLINA, 2016). Para Caldart (2011b, p. 104), a Alternancia

“brota do desejo de nado cortar raizes”.

No ambiente escolar, a Alternancia concebe o processo educativo por meio de dois
momentos distintos, porém complementares: o Tempo-Escola (TE), ou Tempo-
Universidade (TU), no caso do Ensino Superior, e 0 Tempo-Comunidade (TC). No
Tempo-Escola ou Tempo-Universidade, os (as) estudantes tém aulas tedricas e
praticas, “[...] participam de inUmeros aprendizados, se auto-organizam para realizar
tarefas que garantam o funcionamento da escola, avaliam o processo e participam
do planejamento das atividades, vivenciam e aprofundam valores” (CALDART,
2011b, p. 105). J4 no TC ocorrem as atividades de interagdo, intervencdo e de
pesquisa da realidade dos (as) estudantes, além do registro dessas experiéncias,
proporcionando a troca de aprendizados e saberes entre os (as) discentes, suas
comunidades de origem, os sujeitos desta realidade concreta e a Universidade.
Também nesta etapa deve ocorrer o aprofundamento de estudos tedricos

especificos da area em que o (a) discente vai atuar.

A concepcdo do TC dialoga com a necessidade proposta por Freire (2017) de
insercao critica dos sujeitos na sua realidade, por meio da praxis, da acédo e
reflexdo, para o desvelamento desta realidade na qual poderéo, posteriormente, agir
de forma transformadora. Ao considerar que nenhuma realidade se transforma
sozinha, o (a) educador (a) prevé em sua pedagogia do oprimido a
imprescindibilidade do empenho das classes vitimas de opressdo na luta por sua

propria libertagéo.

Molina e Hage (2015) sinalizam que a matriz formativa de educadores (as) do
campo deve colocar a realidade como centro a partir da qual as ciéncias e outras
formas de conhecimento se articulardo, promovendo, assim, a compreensao, analise

e transformagé&o dessa realidade.



89

Ha exigéncias concretas de um trabalho pedagégico que se centra no
principio da praxis, como modo de conhecimento que articula, em um
mesmo movimento, teoria e pratica, conhecimento e realidade. Assim, o
trabalho pedagogico deve contribuir com a perspectiva de que o0s
educandos desenvolvam a capacidade de articular a leitura de suas
realidades, valendo-se do conhecimento cientifico, aprofundando desde as
releituras e analises que vao se tornando complexas a medida que os
educandos vao avancando em sua escolarizacdo, no decorrer da
alternancia dos tempos e espacos educativos, qualificando, assim, as
intervencdes em suas comunidades (MOLINA; HAGE, 2015, p. 141).

Nos espacos universitarios, a Alternancia visa “[...] evitar que o ingresso de jovens e
adultos na educacéao superior reforce a alternativa de deixar de viver no campo, bem
como objetiva facilitar o acesso e a permanéncia no curso dos professores em
exercicio” (MOLINA; SA, 2012, p. 468). E, para além disso, a Alternancia permite
“[...] aproximar a universidade dos processos de producdo de conhecimento e das
contradicbes reais nas quais 0s sujeitos do campo estdo inseridos durante o
processo continuo de materializacdo e construcdo da vida deles” (MOLINA; HAGE,
2015, p. 142), apresentando-se como importante ferramenta para a transformagéo e

intervencao da realidade dos sujeitos.

Em funcéo da organizacdo em Alternancia, a Licenciatura em Educacdo do Campo
oferece mecanismos de assisténcia que visam a permanéncia discente. Dessa
forma, para que os cursos funcionem é preciso alojamento, transporte e alimentacéo
para os (as) estudantes. Entretanto, em 2017 cerca de 90% dos 42 cursos até entao
existentes ndo contavam com alojamento da universidade, utilizando recursos
financeiros para esse fim (MST, 2017), como é o caso da Ufes, que tem custeado,
dentre outras coisas, hospedagem para os (as) discentes.

4.1.4 A formacgédo multidisciplinar por area de conhecimento

A organizacgao curricular deste curso inovou ao prever a formacéo do (a) docente
multidisciplinar por area de conhecimento, de forma a trabalhar as varias dimensdes
humanas, tendo a Educacdo do Campo como eixo norteador, o que demanda das

universidades brasileiras uma revisdo no atual modelo de licenciaturas disciplinares.

Molina destaca que esta formacao alia a tentativa de superagcéo da fragmentacao do
conhecimento com a busca pela reducéo da insuficiente oferta nos anos finais do

Ensino Fundamental e Médio nas areas rurais, propondo o didlogo dos componentes
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tradicionalmente disciplinares “[...] a partir de uma abordagem ampliada de
conhecimentos cientificos que dialogam entre si, tendo como base problemas
concretos da realidade” (2017, p. 595). Esta é uma alternativa que surge na
contramdo de um cenario em que a politica de nucleacdo e fechamento de escolas
ganha cada vez mais forca, em um contexto em que mais de 32 mil escolas rurais
foram fechadas no pais entre os anos de 2002 e 2013 (MOLINA, 2015).

Entretanto, Molina (2011, p. 186) afirma que h& uma intencionalidade maior para a
adocao da perspectiva da formacao por area de conhecimento, que é a contribui¢cao
“[...] para a construgao de processos capazes de desencadear mudangas na logica
de utilizacéo e, principalmente, de produgcéo do conhecimento no campo”. A autora
vai além, ao identificar a perspectiva da constru¢ao da escola do campo.
Uma escola comprometida com o desenvolvimento das familias que estéo
ao seu redor; uma escola que traz para dentro de si a experiéncia de
participagdo politica e de protagonismo, na busca de solu¢des coletivas que
tém as familias que participam das lutas pela terra, o que exige educadores
capazes de reconhecer, valorizar e estimular esse protagonismo das

familias camponesas na construcdo de novas condi¢des de vida no meio
rural (MOLINA, 2011, p. 194).

Caldart (2011a, p. 101) alerta que a docéncia por area de conhecimento ndo € a
centralidade do projeto desta Licenciatura, mas a “preparacdo de educadores para
uma escola que ainda ndo existe, no duplo sentido, de que ainda precisa ser
conquistada e ampliada quantitativamente no campo [...]°. Um projeto de escola que,
para Antunes-Rocha (2011c, p. 40), “[...] se articula com os projetos sociais e
econdbmicos do campo, que cria uma conexdo direta entre formacdo e producao,
entre educacdo e compromisso politico”. Para Caldart (2011b, p. 116), esta escola
tem como um de seus desafios formar lutadores e lutadoras do povo, sujeitos que

“[...] se engajam em lutas sociais coletivas e se tornam sujeitos da historia”.

Pretende-se, entéo, criar uma escola que articule organicamente as relagdes sociais,
culturais e politicas do campo e de seus sujeitos, mediadas pelo trabalho na terra e
compromissadas com a intervencdo social a ser desenvolvida por meio de
processos coletivos e emancipatérios junto aos (as) estudantes, em referéncia a
busca pela autonomia discente por meio da educacao, referenciada em Freire
(2015). Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 53) alertam que para a criacdo desta

escola do campo é preciso ter “[...] a clareza do lugar social que a educacdo pode
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ocupar na construcao de um projeto de desenvolvimento”. Ou seja, uma proposta
pedagogica diferenciada, que objetiva o desenvolvimento do campo de forma a
atrelar a educacdo a reforma agraria e a profundas transformacfes na politica
agricola do pais.

Partindo dessa concepcdo, Molina e Sa (2012) explicam que 0s componentes
curriculares da Licenciatura em Educacédo do Campo séo organizados desde quatro
areas do conhecimento: Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da
Natureza e Matematica, e Ciéncias Agrarias. As autoras reconhecem que o (a)
futuro (a) docente deve ter em sua formacéo a garantia do dominio das bases das
ciéncias correspondentes as disciplinas de sua area de habilitacdo, inclusive para
utiliza-las como ferramenta de desfragmentacdo, mas que sua caminhada

académica ndo deve se restringir & forma disciplinar presente nos curriculos.

Na proposta por area, centrada na formacao integral e coletiva dos sujeitos, “nao
sdo as disciplinas o objetivo central do trabalho pedagdgico com o conhecimento.
Este trabalho se dirige a questdes da realidade como objeto de estudo, tendo como
base a apropriagdo do conhecimento cientifico ja acumulado” (MOLINA; SA, 2012, p.
471). Ou seja, busca-se um vinculo organico entre o conhecimento cientifico e as

guestdes praticas da vida.

A respeito da necessidade de que a formacdo nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo nédo perca o conceito de totalidade, em contraposicao a légica
de fragmentacao do conhecimento, Neto (2011, p. 35) ressalta que
0os debates da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade e do
rompimento rigido das fronteiras entre as diversas areas do conhecimento
também devem ser apresentadas como alternativas para uma educacéo do

campo, principalmente porque existe um potencial de incorporar a terra
como um tema transversal.

A formacéo por area exige ainda, segundo Molina e Hage (2016), o trabalho coletivo
dos (as) docentes do curso na organizagdo das praticas pedagogicas e no processo
de construcdo do conhecimento, a fim de superar a fragmentagcédo disciplinar e

romper com a dicotdbmica visdo dos saberes.

Nesse sentido, ao incorporar criticamente ao conhecimento cientifico os saberes

tradicionais dos povos camponeses, a formacéo por area de conhecimento deve ser
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trabalhada enquanto uma estratégia, e ndo um fim da Licenciatura em Educacéo do
Campo, de forma a contribuir para a transformagao da escola atual com vistas a “[...]
resisténcia dos camponeses ao processo de expulsdo e desterritorializagédo
promovido pelo agronegocio” (MOLINA; HAGE, 2016, p. 816).

Nesse sentido, é preciso garantir a esse educador e a essa educadora que serao
habilitados na Licenciatura em Educacdo do Campo uma formacéao critica, centrada
no direito a cidadania e orientada para a pesquisa e intervencao, referenciada na

Alternancia e ancorada nas prerrogativas e lutas dos movimentos sociais do campo.

4.2 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO — CAMPUS GOIABEIRAS DA
UFES

Educagdo do Campo: direito nosso,
dever do Estado!

Frase de ordem dos (as) estudantes

do curso
Desde o inicio das atividades académicas da Licenciatura em Educa¢do do Campo
— campus Goiabeiras da Ufes, em julho 2014, o grito “Educagao do Campo: direito
nosso, dever do Estado” ecoa pelos corredores do CE e demais espacos da
Universidade, proferido pelos (as) estudantes que carregam consigo cartazes,
bandeiras representando o0s diversos movimentos sociais ligados ao povo
camponés, frutos e itens que remetem a producdo agricola, entre outros tipos de
linguagens e simbolos, que exprimem ao mesmo tempo elementos de identidade e
reivindicacbes a respeito do dever do poder publico em ofertar educacdo de
gualidade aos campesinos e as campesinas e o direito destes sujeitos ao acesso e
permanéncia em uma modalidade de ensino que dialogue com suas especificidades

sociais e educacionais.
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4.2.1 Revisitando a histéria da criacéo do curso??

Na Ufes, o didlogo com as organiza¢cfes sociais do campo acumula experiéncias
anteriores a criagdo da Licenciatura, com a oferta de cursos especiais como o
Economia Politica, do Centro de Ciéncias Juridicas e Econémicas (CCJE); o Pro-
Licenciatura Indigena (Prolind), ofertado pelo Centro de Ciéncias Humanas e
Naturais (CCHN) e a Pedagogia da Terra (pelo Pronera), ofertado pelo CE e cujo
projeto foi um dos principais documentos norteadores para elaboragdo do PPC da
Licenciatura em Educacdo do Campo, juntamente com legislacdes, experiéncias dos
projetos-piloto, vivéncias adquiridas com o ProJovem Campo — Saberes da Terra
Capixaba, as EFAs, os movimentos sociais, entre outros. Além disso, também foram
desenvolvidas acdes de extensdo no ambito da formag&o continuada com

educadores e educadoras do campo.

Ja as discussdes para criacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo tiveram
inicio em 2008, época em que se estudava a oferta da terceira turma do curso de
Pedagogia da Terra. Contudo, assim como nas demais turmas, esta ndo seria uma
proposta de curso permanente.
[...] o préprio Centro de Educacéo, na época, ja indagava sobre a eficacia
de oferecer uma terceira turma. Por que ndo tornar, entdo, um curso
permanente j4 que hd uma demanda, uma demanda digamos assim sempre

renovante né? N&o faltar4 aluno para esse tipo de formacdo (Professor
Felipe).

Nos anos de 2008 e 2009, partindo da pressdo dos movimentos sociais em vista a
demanda de formacdo de professores e professoras do campo, o MEC lancou
editais para que outras instituicdes publicas de educacdo superior, além daquelas
contempladas nas experiéncias-piloto, pudessem ofertar cursos de Licenciatura
Plena em Educacédo do Campo. Entretanto, conforme nos explica Molina, os editais
nao garantiam a permanéncia do curso nas universidades.

[...] a partir da concorréncia a estes Editais, 32 universidades passaram a

ofertar o curso, porém sem nenhuma garantia de sua continuidade e
permanéncia, ja que esta oferta através de Editais faz-se através da

21 Para redacdo desta secdo, foi consultado o processo n® 23068.020546/2010-88, em posse, na
época da pesquisa, do Colegiado do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — campus
Goiabeiras da Ufes e que reline o histérico de tramitacbes do Projeto Pedagdgico desta graduagéo.
Também fez parte desta etapa da pesquisa documental uma consulta aos arquivos disponiveis na
direcdo do Centro de Educacéo da Ufes e entrevistas com docentes que vivenciaram o processo de
discusséo e criacdo do curso.
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aprovacdao nas instituicbes de ensino superior de projetos especiais,
tramitados e autorizados somente para oferta de uma turma (MOLINA,
2015, p. 151).

Nesse caminho, buscando atender a essa demanda via edital e considerando as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, a Ufes
encaminhou em 2008 uma proposta desenvolvida em parceria entre o CE e 0
CCHN. Todavia, apesar da proposta ter sido foi aprovada e o recurso financeiro ser
disponibilizado, o PPC né&o foi finalizado a tempo, o que resultou na néo
concretizacdo da oferta. Os relatos dos (as) docentes que participaram desse
processo demonstram as dificuldades enfrentadas para que o curso deixasse de ser
um projeto, tanto por questdes financeiras quanto em relagdo aos educadores e as
educadoras que até entdo atuariam de forma voluntéria, visto que o edital pleiteado
neste momento ndo contemplava vagas para professores (as).

De 2008 a 2010 nés tivemos aquele movimento que no site do MEC

constava como se a gente estivesse fazendo a Licenciatura, ofertando. O

dinheiro chegava, mas chegava ja no final do ano e a gente tinha que
devolver, ai ficou nessa coisa né (Professora Marisa).

Sorte que a gente tinha professores, como foi 0 meu e varios professores,
né, essa lista que tem ai, todos eles iam assumir disciplinas, muitos
departamentos falaram ndo, mas eu posso, alguns nés sugerimos, mas nao
tem professor, se tiver professor disponivel na época a gente oferta, se nao,
ndo. Como é que vocé faz? Como € que vocé monta um curso assim? Era
bem diferente a condigéo, tanto que ninguém queria, né, depois todo mundo
quis (Professor Fabricio).

Essa oferta dos cursos por meio de projetos especiais foi questionada pelos
movimentos sociais, que sinalizavam a necessidade da Licenciatura em Educacao
do Campo ser oferecida de forma permanente, a fim de garantir aos povos
campesinos o direito a educacdo que dialogue com suas especificidades. Molina
(2015) destaca que a instituicdo da Politica Nacional de Educacdo do Campo, a
partir do Decreto n° 7.352, de 2010, exigiu a elaboracdo de um Programa Nacional
de Educacéo do Campo para que as acdes nele previstas fossem concretizadas.

Transcorridos dois anos, a Secad/MEC solicitou posicionamento da Ufes em relagéo

a criacdo do curso, o que resultou na realizacdo de reunibes no sentido de

solucionar os entraves para o inicio da oferta, como nos conta o professor Fabricio.
[...] em 2008 teve o acordo, ou seja, a assinatura do termo entre a Ufes e o

MEC, em 2008, ndo é isso? Correto. Em 2010, aqui oh, em maio de 2010,
teve aquela reunido la na Reitoria, uma primeira reunido la na Reitoria, ou
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seja, de 2008 a 2010 a gente ndo conseguia fazer a coisa andar, entendeu?
A coisa tava dificil (Professor Fabricio).

Diante do compromisso assumido pela Universidade, em 2 de agosto de 2010 foram
designados (as) dez docentes da Ufes, por meio da Portaria n°® 14, do CE, para
compor o Grupo de Trabalho de Formulacdo do Projeto Politico Pedagdgico da
Licenciatura em Educacdo do Campo — Procampo, que seria responsavel pela
elaboracdo do PPC em consonancia com o Edital de Convocagdo n°® 9/2009, da
Secad/MEC, Resolugcdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, e Resolucao
CD/FNDE n° 6, de 17 de marco de 2009, instrumentos legais que normatizam o
Procampo. Chama a atencdo a auséncia de representacdo oficial dos movimentos
sociais campesinos nessa portaria, apesar da mencao de sua participagdo nos
documentos encaminhados e nos relatos dos (as) docentes que compuseram 0O
Grupo de Trabalho, que destacaram a intensa presenca principalmente nas etapas
iniciais de construcao do PPC, como podemos observar no recorte abaixo.

O tempo todo, na verdade desde o inicio, desde a provocacdo do Comité,

do Forum, do Comité de Educacdo do Campo, até essa mobilizacdo aqui,

as reunibes e tudo ai. Isso para o primeiro, para a primeira proposta
(Professor Fabricio).

Entre as representagdes dos movimentos sociais presentes nas discussdes estavam
o MST, as ECRs, as EFAs, a Regional das Associacdes dos Centros Familiares de
Formacdo em Alternancia do Espirito Santo (Raceffaes), o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), o Centro de Formacdao Maria Olinda (Ceforma), o
Centro Integrado de Desenvolvimento de Assentados e Pequenos Agricultores
(CIDAP), o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (Mepes), a
Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do Espirito Santo (Fetaes), a
Associacdo de Pais dos Alunos da Raceffaes, a Comissdo de Estudos Afro-
Brasileiros (Ceafro), representantes dos Sem Terrinha, do Comité de Educacdo do
Campo do Espirito Santo (Comeces), de observatérios de Educacdo do Campo,
entre outros, que uniram esforcos na tentativa de dar vida a esta proposta de

formacao especifica de docentes para a Educac¢do do Campo.

Posteriormente, as narrativas dos (as) docentes apontam perceptivel afastamento
dos movimentos sociais das discussdes, cujo acompanhamento passou a se dar de

forma descontinuada a partir do ano de 2010. Entre as motiva¢cbes apresentadas por
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docentes que participaram do processo estd a demora no andamento dos tramites

dentro da Universidade.

[...] Os movimentos comecaram a se ressentir um pouco, porque havia
outros momentos que eles nos cobravam efetivacdo, assim, do ponto de
vista do curriculo, da grade, dessa consulta aos departamentos e a
morosidade de resposta muitas vezes, né? [..] Entdo a gente teve um
pouco de recuo nesse, no retorno de vocé juntar todos os pareceres, teve
gente que travou, que segurou (Professora Marisa).

[...] a propria participagdo desses movimentos ocorreu de maneira
alternante. Numa determinada reunido aparecia mais um tipo de
movimento, numa outra reunido, outro tipo. [...] porque vinham pessoas, por
exemplo, que estavam mais numa discussdo de reforma agraria do que de
funcionamento da escola, e a0 mesmo tempo no proprio MST vinha uma
outra, vamos dizer assim, uma outra representacdo que ja tinha uma
preocupacdo mais amadurecida e de fundo realmente pedagégico. Entédo
esses movimentos foram encontrando assento, espaco pra sentar & mesa e
discutir (Professor Felipe).

Agora, anteriormente, pode ter havido uma participacdo forte dos
movimentos sociais. Mas quando foi esse momento de implementacdo que
tinha pressa, entendeu, entdo, assim, e a gente precisava responder uma
série de questdes politico-administrativas. E ai 0 que a gente fez, essa
Comissdo né, pra ndo perder o histérico, ela trabalhou com pessoas
daquela Comissdo, mas nesse momento final ndo houve participacdo dos
movimentos sociais (Professora Carmem).

Dentre os professores (as) que integraram esta primeira composi¢cao do Grupo de

Trabalho, sete atuam no CE e trés docentes sdo do CCHN, demonstrando que no

processo de criacdo do curso as discussdes e tramitacdes do seu PPC ocorreram de

forma articulada principalmente entre esses dois centros de ensino, juntamente com

o CCJE, que compartiihariam até entdo a oferta da Licenciatura e cuja

disponibilidade docente na época ajudou a definir as duas areas de conhecimento

propostas e aprovadas na criacdo do curso, ou seja, Ciéncias Humanas e Sociais e

Linguagens.

[...] seria um curso ofertado, digamos assim, com uma certa ancora. Haveria
uma coordenacao, que poderia ser do Centro de Educacéo, poderia ser até
de outro centro, com os professores vindos de diferentes departamentos,
diferentes centros. Entdo seria um custo multicentro e, muito mais ainda,
multidepartamentos (Professor Felipe).

Como vocé tinha trés centros, pensou inclusive em criar alguma coisa na
Universidade, da Reitoria, como alguns lugares tém, um instituto de
Educacao do Campo, varias pessoas deram sugestdes. Entdo vamos criar 0
instituto, teve reunido com isso, com a Reitoria, eu mesmo fui responséavel
de correr atrds, de ver e tal, mas ndo deu, também tinha a questdo de
tempo, tinha que criar [...] (Professor Fabricio).
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Antes de sua implantacdo, o PPC da Licenciatura Plena em Educacdo do Campo -
Procampo, como era até entdo denominado o projeto deste curso, tramitou em
diversas instancias superiores da Universidade, considerando o disposto nos
documentos oficiais da Ufes. Essa caminhada foi marcada por debates, andlises
técnicas, sugestbes e revisdbes em diversos aspectos do projeto, como em sua
estrutura curricular e disponibilidade de espaco fisico, numero de vagas ofertadas e
quantitativo de docentes necessério, na tentativa de garantir uma formacao
profissional de qualidade, em consonéancia com a formagdo em Alternancia a ser
adotada no projeto e considerando o impacto que a oferta deste novo curso

acarretaria as instancias envolvidas.

Nesse sentido, o projeto do curso foi apreciado por todos os departamentos que
seriam responsaveis pela oferta das disciplinas, a saber: do CE os Departamentos
de Educacédo, Politica e Sociedade; Teorias do Ensino e Praticas Educacionais;
Linguagens, Cultura e Educacdo; do CCHN os Departamentos de Geografia,
Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais, Psicologia, Linguas e Letras; e do CCJE, o

Departamento de Economia.

As discussdes passaram, ainda, pelo Departamento de Desenvolvimento
Pedagogico da Prograd e por Comissfes de Ensino, que emitiram pareceres
técnicos sobre o projeto. Dentre as sugestbes que constam nos pareceres
ressaltamos a sinalizacdo, durante a tramitacdo da primeira versdo do documento,
da necessidade de inclusdo de disciplina que discutisse com os (as) estudantes o
curriculo e a formacéo docente no curso, proposta que foi incorporada as versdes do

projeto que se seguiram.

Também fizeram parte dos debates estudantes de programas de pos-graduacao e
colaboradores (as). A fim de garantir o adequado funcionamento da Licenciatura, as
condicdes de oferta do curso foram pautadas em duas edi¢cdes do Férum do Centro
de Educacdo, espago de discusséo coletiva aberto ao publico docente, discente,
técnico-administrativo e membros externos a Ufes. O relato da professora Carmem
contextualiza como se deram os debates.

E, nessa discussdo no Centro de Educacéo, inicialmente, havia aqueles que

acreditavam e defendiam a existéncia do curso, havia aqueles que tinham
diavidas a respeito se esse curso seria de fato um curso para o Centro de
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Educacdo e havia aqueles que eram contrarios a criacdo do novo curso
(Professora Carmem).

Entre os docentes da Universidade que defenderam a criagdo do curso, destacou-se
a atuacdo da professora Maria Aparecida Santos Corréa Barreto??, que foi diretora
do Centro de Educacdo por dois mandatos, integrante do Colegiado do curso de
Pedagogia e dos Conselhos Superiores da Ufes. Em 2012, a docente assumiu a
vice-reitoria da Universidade, falecendo precocemente no ano seguinte.
[...] depois que a Cida também assume a Reitoria, a coisa acelerou,
entendeu, isso em 2011, 2012. Ai vocé tem esse elemento importante, da
importancia da professora Cida, que tem que ressaltar bastante, tanto
guanto era aqui diretora [inaudivel] como ela foi & vice-reitora, ela ajudou
muito nesse processo final e isso coincide com o edital, inclusive ela é

responsavel inclusive também por S&o Mateus ter o curso [...] (Professor
Fabricio).

A proposta inicial do projeto previa o inicio do curso no primeiro semestre de 2011.
No entanto, a oferta concretizou-se apenas em julho de 2014 devido as diversas
alteracdes e tramitacbes pelas quais o Projeto Pedagdgico passou, incluindo a
aprovacao de sua criacdo pelo MEC, em 2012, mediante o Edital de Selecdo n°
02/2012-SESU/SETEC/SECADI/MEC.

Esse edital de chamada publica para criacdo de cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo, por meio do Procampo, trouxe novas condices de oferta, com
a garantia de até 15 vagas para concursos de professores (as), até trés vagas para
servidores (as) técnico-administrativos e o custeio de R$ 4.000,00 por estudante/ano
durante a entrada das trés primeiras turmas, como incentivo para a implantacdo da
Licenciatura e a fim de viabilizar o acesso, a permanéncia e a qualidade na
formacdo desses (as) discentes, por meio do financiamento de alojamento,

alimentacao, transporte e material didatico-pedagogico.

O edital previa, ainda, que a Licenciatura em Educacdo do Campo teria duracao de
trés anos. Contudo, com anuéncia do MEC, manteve-se o previsto de quatro anos
de duracgéo, conforme PPC em tramitagé&o.

E eu acho que nesse momento nds fomos sensatos, porque € um curso
diferenciado, € um curso com muito mais dificuldade de lidar com o tanto de

22 A trajetoria académica da professora Cida, como era conhecida, foi marcada pela pesquisa em
educacéo especial e educacéo para as relages étnico-raciais. Também foram temas estudados pela
docente 0 acesso e a permanéncia de estudantes negros e negras e de origem popular na Ufes e a
democratizac&o do acesso ao Ensino Superior.
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carga horaria como tem o presencial. [...] Entdo isso era uma preocupacao
nossa muito séria. E a quase impossibilidade de realiza-lo em 3 anos
(Professor Felipe).

Destaca-se que apesar de inicialmente ter sido pensada a oferta compartilhada entre
outros centros de ensino, durante o percurso de tramitacdes do PPC o CE tornou-se
responsavel pela oferta da Licenciatura em Educacdo do Campo no campus
Goiabeiras, mediante decisdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (Cepe)
da Ufes.

Ent&o era preciso pensar um curso de licenciatura que ndo se acomodasse
na estreiteza dos cursos de licenciatura tradicionais da Universidade, e
nesse sentido ndo podia ser um curso que fosse s6 de um departamento ou
de um centro, ele precisava ser um curso que articulasse todos os setores,
todos os campos do conhecimento da Universidade em didlogo com a
sociedade civil. E infelizmente a Universidade ela ndo conseguiu avancar
nesse debate e acabou, entdo, criando um embate e infelizmente eu acho
gue o Centro de Educacéo ele ndo foi capaz de construir uma cultura do
dialogo bakhtiniano e vygotskyano e freireano que colocasse face a face o
setor de Ciéncias Sociais, a Filosofia, Sociologia, Letras, Artes e todos os
cursos interessados nesse debate para pensar um curso de licenciatura que
estivesse acima das vaidades dos centros e dos departamentos. Porque o
interesse ai ndo era conquistar vagas para um determinado centro ou um
determinado departamento, vagas de professores, era preciso a gente ser
capaz de pensar uma politica de formacado de professores na universidade
gue a partir dos conhecimentos dos sujeitos invisibilizados como os indios,
os quilombolas, os ribeirinhos e os pomeranos e agricultores familiares de
um modo geral, e a partir desses conhecimentos problematizar a tradigdo
do curso de Letras, a tradicdo do curso de Matematica, de Fisica e da
Historia e outros cursos da Universidade. Eu acredito que essa poténcia ela
esta viva com o Colegiado da Licenciatura em Educacdo do Campo e os
sujeitos que adentraram a Universidade gracas a existéncia desse curso [...]
(Professor Evandro).

N&o obstante ter havido entendimento entre os demais centros envolvidos, esse
didlogo foi permeado por tensdes principalmente em torno das vagas de professores
e professoras que viriam juntamente com a criacado do curso e da forma de lotacéo

desses (as) docentes, como podemos verificar nas falas abaixo.

Esse dialogo foi tenso, ele foi tenso porque existe na Universidade, em
todas as universidades federais, uma palavra magica chamada vaga de
professor. Os reitores e pro-reitores e diretores de centro quando eles
ouvem esta palavra eles ndo dormem mais, eles ficam sonhando que essas
vagas podem ser deles. E curiosamente até o pessoal da Medicina, da
Engenharia, fica achando que eles podem influenciar no gabinete e panhar
essas vagas para eles. E uma batalha insana. E os reitores populistas, eles
sabendo que elas existem e que serdo daquela universidade, eles também
comecam a agir como se eles tivessem uma importantissima moeda de
troca. E ai eles acabam criando brigas homéricas nas reunides até
alcancarem a compreensao de que, gente, pera ai, € um projeto chamado
Procampo, é um projeto de formacédo de professores, entdo olha, vocés da
Medicina, vocés véo tirando o cavalinho da chuva. E aqui essa conversa na
Ufes progrediu rapidamente para isso ficar no dominio entdo do CCHN e
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Centro de Educacdo. Como ndo havia um setor que puxasse essa
discusséo visando, vamos dizer assim, puxar a sardinha para um
determinado lado, o Centro de Educacéo encabecou isso, e encabe¢ou com
a ideia de que o Centro seria capaz de tomar a proposta, vamos dizer
assim, e promover os concursos dentro dos critérios demaocraticos de oferta
de curso. E esse curso por que ndo ele ser sediado no Centro de Educacéo,
que até o momento contava apenas com um curso realmente do Centro de
Educacao, que era o curso de Pedagogia? [...] Mas parece que no CCHN
isso soou como se fosse quase que uma invasao do Centro de Educacéo
criando um curso a imagem e semelhanca do Centro de Educacao, quando
esse curso poderia ser a imagem e semelhanca de algo mais universalista.
Sim, mas na hora de tomar as rédeas e fazer as coisas, 0 CCHN hesitou e
nés ndo podiamos hesitar naquele momento porque havia um decreto e
havia uma briga dentro das universidades, e se n6s ndo entrdssemos com
forca para realizar nés tenderiamos até a perder o edital. (Professor Felipe)

Ai vocé pega a diferenga de tempo, sO foi possivel correr tudo tdo rapido,
porque ja tinha corrido tudo, sé precisava implementar, o dinheiro ja estava
ai, ai ficou facil, com 15 professores, ai todo mundo queria, ai teve briga ao
contrario. Se numa primeira etapa teve briga porque, digamos assim, teve
que fazer pressao pra coisa andar, no segundo né, ai parecia aquela
musica la do camaro amarelo né, agora eu fiquei doce, ndo é isso? Ai todo
mundo queria. Ai o olho cresceu, departamento que nao queria emprestar
um professor ja queria contratar trés, ai a briga foi ao contrario [...] A Unica
solugdo seria criar um departamento, j& que 15 professores permite criar um
departamento, é no minimo 12. [...] Entdo, por logica, se era pra escolher
algum centro, algum departamento, € 6bvio que é no Centro de Educacéo,
até porque toda a discusséo foi feita aqui, toda a tramitacdo saiu daqui, aqui
tinha a maioria dos professores participando, aqui que assumiu mesmo
guando ndo era voluntario, 70% praticamente do curso, e ndo havia sentido,
se era pra escolher entre CCHN e Centro de Educacao, pra mim tinha que
ficar no Centro de Educacéo, levei umas porradas 14 do meu Centro, mas
convenci a direcdo do Centro e os professores numa reunido, a propor
entdo que fosse para o Centro de Educacéo [...] E ai entdo a decisdo no
meu entendimento que viesse para o Centro de Educacgéo, para criar o
departamento de Educacdo do Campo, esse foi 0 meu entendimento e do
CCHN. Abrimos méao de sete professores, seis professores, ndo sei, muita
gente criticou isso, ndo entendeu. Depois disso eu ndo sei mais nada. Ai 0
CCHN néo participou de mais nada, ndo foi convidado para mais nada
(Professor Fabricio).

Nesse caso, como havia trés centros envolvidos, as vagas de docentes
previstas no edital, para criagcdo do curso, que eram 15 vagas, seriam
distribuidas entre esses trés centros. Nessas discussdes, o0 CCHN
manifestou que abriria mao de estar no curso e de ter as vagas (Professora
Carmem).

Mas quando ela [a proposta do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo] efetivamente chegou na forma de 15 vagas, a instituicdo é a
mesma, € aquela oligarquica [...] entram nessa situagdo, quem fica com a
vaga. E quando se abre as vagas, ai a gente joga a pergunta de volta, quem
sdo os professores desse curso? (Professora Judite)

Em 2013, como resultado de um dos féruns, a direcdo do CE solicitou ao Grupo de
Trabalho de Formulacdo do Projeto Politico Pedagodgico da Licenciatura em
Educacdo do Campo uma sistematizacdo a respeito da formacdo em Alternancia

gue seria adotada pelo curso, com o intuito de subsidiar as discussdes e auxiliar na
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definicdo das condicdes de oferta. Em resposta, o Grupo de Trabalho elaborou um
documento baseado em instrumentos normativos que versam sobre a Alternancia,
como o Parecer CNE/CEB/MEC n° 1/2006, para a definicdo conceitual. Além disso,
0 documento apresentou proposta de organizacdo das atividades académicas a
serem realizadas na Ufes e os impactos da utilizacdo da Alternancia para os
encargos docentes de cada departamento do Centro de Educacéo, indicando a

quantidade de professores (as) necessaria para o atendimento a nova demanda.

Nesse mesmo ano também foi criada a Comissdo de Implementacdo do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo no Centro de Educacéo, pela Portaria n° 19,
de 26 de julho de 2013, composta por sete membros titulares e igual niumero de
suplentes, representando a direcdo e os trés departamentos deste Centro, o
Colegiado do curso de Pedagogia e o Grupo de Trabalho de Formulagéo do Projeto
Politico Pedagdgico da Licenciatura em Educacao do Campo — Procampo, que ficou
responsavel por reformular o PPC do curso.
Havendo a decisdo do Férum, nés constituimos uma Comisséo, no ambito
do Centro de Educagédo, com a participacdo de membros daquela Comisséo
primeira que elaborou o projeto e submeteu ao MEC. Para fazer as
alterag6es no projeto consideramos dois aspectos: o primeiro, a propria
desisténcia do CCHN e as indicacbes do MEC de alteragcbes. Havia
indicacdes pelo MEC de uma série de problemas no PPC e que precisava

ser adequado. Entdo, a gente precisava, com base no que o MEC colocou,
alterar o PPC e foi que nos fizemos (Professora Carmem).

Ainda em 2013 foram iniciados os primeiros concursos para docentes. No caso dos
técnico-administrativos foi disponibilizada, também em 2013, uma servidora para
atuar na secretaria que atende ao curso. Posteriormente, mais duas servidoras

foram designadas para o0 mesmo setor.

Decorridos quase trés anos apds a abertura do processo de criagdo do curso no
campus Goiabeiras da Ufes, em 4 de novembro de 2010, a aprovagéo das propostas
de projetos de criacdo e pedagodgico dessa graduagdo se deu por unanimidade pelo
Cepe, em 20 de junho de 2013. A efetiva criacdo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo — Procampo ocorreu em 27 de junho de 2013, aprovado

também por unanimidade pelo CUn.

Nesse contexto, foram quatro versdes do Projeto Pedagdgico que tramitaram entre

os anos de 2010 e 2013 na Universidade, incluindo reformulag6es pontuais da ultima
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versao solicitadas pelo Cepe, de forma a atender as indicacdes observadas ao longo
do percurso. Cabe destacar que a versédo de 2014 do documento passou por novas
e significativas alteracbes no ano de 2018, com reestruturagcdo de toda a matriz
curricular a fim de aproximar ainda mais o PPC desta Licenciatura aos principios e

concepcdes da Educacdo do Campo.

A aprovacdo desse curso, que se distingue em varios aspectos das demais
graduacdes da instituicdo, e a garantia de sua institucionalidade somam-se a outras
politicas de acGes afirmativas?® desenvolvidas pela Ufes, destinadas a promocéo do
acesso, permanéncia e conclusdo do curso superior para deficientes, estudantes
oriundos (as) de escolas publicas e para os (as) discentes autodeclarados pretos
(as), pardos (as) e indigenas, o que demonstra 0 compromisso institucional da
Universidade com a inclusdo social no espaco universitario das camadas populares
excluidas historicamente do Ensino Superior publico, seja em funcédo de questbes

socioecondémicas ou resultantes de seu pertencimento étnico-racial.

Ressalta-se que, considerando a urgéncia para inicio do curso, os professores e as
professoras ingressantes por meio das 15 vagas de concurso publico destinadas
pelo MEC a essa Licenciatura foram lotados (as) nos trés departamentos ja

existentes no CE, segundo suas areas de atuacao.

Em 2013, durante as discussbes do Projeto Pedagdgico do curso, esses mesmos
departamentos recomendaram mediante pareceres a criagdo do Departamento de
Educacdo do Campo, com aprovacéao da proposta pelo Conselho Departamental do
CE. Além disso, como podemos observar nas falas abaixo, ao longo das discussdes
a respeito do PPC a lotacdo docente j& havia sido pautada no sentido de garantir a
identidade com a Educacao do Campo.
Vocé ia jogar os professores espalhados pra um monte de departamento, a
l6gica era o Departamento absorver o professor nas suas demandas e
muitas vezes se 0 processo ndo for perfeito ele ia perder a identidade com a
Educacdo do Campo, entdo a ideia era ter um instituto, um centro, um

nacleo de Educagdo do Campo, e o Departamento foi depois (Professor
Fabricio).

23 A Resolucado n° 35/2012 do Cepe estabelece o sistema de reserva de vagas no Processo Seletivo
da Ufes para ingresso nos cursos de graduacéo. Ja a Resolucao n° 3/2009 do CUn aprova o Plano de
Assisténcia Estudantil, que retne acfes que visam proporcionar ao (&) estudante condi¢cdes que
favorecam a sua permanéncia na Universidade e a concluséo do curso.



103

A Comissdo também ficou responsavel pela distribuicdo das 15 vagas de
docentes entre os departamentos e disciplinas dos cursos. Primeiro, vieram
8 vagas, depois que vieram as outras 7. Entdo, nds tivemos que ver, no
curriculo do curso, quais eram as primeiras disciplinas para poder fazer os
primeiros concursos. Depois do projeto pronto, ele teve que tramitar
internamente também. Procedemos a toda tramitacdo interna até que o
curso foi efetivamente criado no Conselho Universitario. Depois, fizemos as
distribuicdbes de vagas, estabelecemos o perfil dos professores, as
denominacdes das disciplinas. Também foi uma preocupacdo dessa
Comissdao, na época, que todo concurso mencionasse Educacao do Campo
[...] Fez a divisdo das vagas que, depois, foi aprovada pelo Conselho
Departamental e, também, fez uma orientacdo muito minuciosa para o0s
departamentos para que eles pudessem realizar os concursos. Nessa
época, nés também ja entendiamos a necessidade de criagdo de um
Departamento de Educacdo do Campo e comecamos, logo em seguida, o
processo de tramitacdo da criacdo desse departamento (Professora
Carmem).

Em 2016, o CUn da Ufes aprovou, por unanimidade, a criacdo do Departamento de
Educacdo do Campo, por meio da Resolucdo n° 15/2016. A criacdo deste
Departamento, vinculado ao CE, é significativa e politicamente importante
considerando a necessidade de fortalecimento, integracdo e convergéncia entre 0s
(as) docentes do curso e suas praticas, possibilitando, inclusive, o transito dos (as)
professores (as) entre as subareas da Licenciatura, sem a necessidade de se
aterem as ja configuradas nos departamentos existentes. Para o professor Evandro,
o Departamento de Educacdo do Campo seria, ainda, um importante espaco de

debate a respeito dos principais desafios para 0 curso e seus sujeitos.

Como que tem que ser esse curso ou o proprio cursista que t4 aqui dentro?
Porque que eles estdo evadindo? Sera que € o curriculo? Serd que é a
localizagdo do curso? Ou é uma falta de discussdo de base do projeto
propriamente desse curso, né, porque ele na verdade ele foi discutido,
articulado com a sociedade civil, mas isso ja tem 10 anos. A gente precisa
agora dar uma parada e avaliar onde nés estivemos, onde estamos e para
onde queremos ir, e eu penso que deveria se avancar para criar um
Departamento de Educacdo do Campo aqui na Universidade (Professor
Evandro).

Todavia, essas discussdes ainda suscitam preocupacdes e incertezas, o que pode

ser verificado na fala da professora Carmem.

[...] a criacdo do proprio Departamento, que eu acredito que seria importante
para fortalecimento, e ai tem que tomar muito cuidado, porque o que pode
vir para fortalecer também pode enfraquecer na medida que é um
isolamento. Entdo, do jeito que esta, de qualquer forma, os departamentos
do Centro de Educacdo como um todo, eles tém que discutir as questbes
relativas ao Campo, e me preocupa a possibilidade que a criacdo do
Departamento leve ao isolamento das discussdes. E ai também o néo
comprometimento dos demais com o préprio curso.
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Destaca-se que movimentos sociais, camponeses (as) e a propria Universidade
possuem dinamicas de funcionamento diversas, o que reforca a imprescindibilidade
da criacdo deste espaco especifico para o fortalecimento do curso, cujas relacdes
pedagdgicas e politicas ousadas e inovadoras para os padrdes tradicionais do
Ensino Superior implicam na ruptura de praticas consolidadas. Ademais, o
Departamento de Educacdo do Campo favoreceria e agilizaria 0 encaminhamento
de trAmites de interesse do curso, tais como a realizacdo de concursos publicos e
definicbes acerca dos encargos docentes, possibilitando que os (as) principais
afetados (as) por essas decisdes sejam 0s (as) agentes desta decisdo; auxiliaria o
aprofundamento das discussbes sobre projetos de pesquisa e extensdo da
Educacdo do Campo, que atualmente sdo diluidas nos demais departamentos; e
possibilitaria uma participacdo de fato, e ndo apenas de direito, de uma parcela
maior de estudantes e representantes de movimentos sociais, uma vez que 0S

departamentos existentes ainda sdo impermedaveis a esses segmentos.

Contudo, a mesma resolucdo condiciona a criagcdo deste Departamento a
disponibilizacdo de funcéo gratificada adequada para o exercicio da chefia. A vista
disso, até o ano de 2019 ndo houve concretizacdo na criacdo do referido
Departamento por ndo haver gratificacdo disponivel, permanecendo os (as)

docentes lotados (as) nos departamentos ja existentes no CE.

4.2.2 O ingresso e a organizacdo de tempos e espacos: da turma Derli Casali?*

aos dias atuais

ApoOs a aprovacgao do projeto e criacdo do curso, a Licenciatura em Educacéo do
Campo deparou-se com novos desafios em busca de transformar os principios em
acOes concretas e dar vida a esta concepcdo inovadora de formacdo docente,
dosando as rupturas necessarias com o modus operandi da Universidade. A
aprovacdo do projeto, entretanto, ndo encerrou o0 processo de elaboracdo do

curriculo que, ao contrario, encontra-se em constante constru¢cdo e reconstrucao,

24 O capixaba Derli Casali é reconhecido por sua militancia em movimentos sociais do campo como o
MPA e o MST. Fez parte, ainda, da Comissao Pastoral da Terra do Espirito Santo e apostava na
educacéo popular para promoc¢éo da liberdade. Faleceu em abril de 2011, vitima de um acidente de
transito no estado da Bahia.
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gue ocorre paralelamente ao préprio movimento do fazer, em didlogo permanente

com os sujeitos diretamente afetados (as).

A comecar pelo modelo curricular proposto, que ndo se enquadra ao sistema de
registros académicos da Ufes, o SIE. Por ndo haver registro do TC no sistema, o
curriculo do curso precisou ser adequado ao modelo institucional previsto no SIE e a
carga horaria desse componente curricular teve de ser lancada como carga horaria

de laboratério.

Além disso, a organizagdo em Alternancia ndo é compativel com o calendério
académico regular da Universidade e, por isso, 0s (as) estudantes ficam
impossibilitados (as) de utilizarem espacos como o Restaurante Universitario, que
ndo atende ao publico durante parte do recesso de aulas, época em que se
concentra a maior carga horaria de atividades do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Ademais, durante o recesso académico, grande parte dos
orgaos administrativos da Ufes e setores da Reitoria funcionam em horario especial,
habitualmente das 7 as 13 horas, observando os principios da razoabilidade,
economicidade e eficiéncia. Os centros de ensino ou unidades que oferecerem
atendimento especifico podem definir outro horario de funcionamento quando
existem demandas de suporte aos (as) estudantes. O horario especial®®> vem sendo
adotado pela Administracdo Central da instituicdo desde 2016 e, neste periodo, 0s
(as) estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo tem garantido o
funcionamento dos setores em horario habitual apenas na Secretaria Integrada que
atende aos cursos de Pedagogia e Licenciatura em Educacdo do Campo,
Laboratério de Informatica, Biblioteca Setorial do CE e prédio IC-IV, local em que
sdo ministradas a maioria das aulas. Os demais setores geralmente aderem ao

horario especial.

Apesar dos inUmeros obstaculos, a aula inaugural do curso aconteceu em 11 de

julho de 2014, quando o campus Goiabeiras da Ufes recebeu 31 estudantes, 13

25 A alteracdo do horario de funcionamento durante o recesso académico tem o objetivo de diminuir
gastos com energia elétrica e € uma das medidas que a Ufes vem adotando para adequar suas
despesas aos recursos disponiveis, em decorréncia principalmente de cortes orcamentarios e do
contingenciamento no repasse de verbas por parte do Governo Federal as universidades nos ultimos
anos. A Ufes adotou, ainda, outras ac¢des nesse sentido, como a revisdo nos contratos com
empresas terceirizadas, responsaveis por servicos como limpeza e segurangca dos campi,
readequacao do cardapio e aumento no valor das refeicdes dos Restaurantes Universitarios e
reducdo no quantitativo de bolsas ofertadas por programas e projetos.
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homens e 18 mulheres, matriculados (as) na primeira turma da Licenciatura em
Educacdo do Campo, a turma Derli Casali. Durante dois dias, estudantes e
professores (as) participaram de uma programacao que contou com apresentacao
geral do curso e da Universidade, discussfes inerentes a Educacao do e no Campo
e a respeito da construcdo do calendario académico, apresentacdo de mistica®® e

roda de conversa.

No més seguinte, nos dias 29 e 30 de agosto de 2014, dando continuidade a
programacao de abertura das atividades académicas do curso, os (as) estudantes
participaram de mesa redonda com a presenca do professor Paolo Nosella, que na
época era docente da Universidade Nove de Julho de S&o Paulo, e discutiu os
principios e praticas da Alternancia. Em sequéncia, os (as) docentes do curso
apresentaram aos (as) discentes a organizacdo do TC. A programacao contou com
a participacao de representantes dos movimentos sociais, da Secretaria Estadual de

Educacao, do CE e da Reitoria da Universidade.

Figura 3 — Parte da mistica apresentada no dia 29 de agosto de 2014

Fonte: Acervo do curso.

O proprio ingresso nesta Licenciatura também foi tema de inUmeros debates, passou

por reformulacdes e tem se dado de forma diferenciada desde sua primeira turma,

26 Para Bogo, os “[...] movimentos populares compreendem a mistica como expressdes da cultura, da
arte e dos valores como parte constitutiva da experiéncia edificada na luta pela transformacao da
realidade social, indo em dire¢é@o ao topos, a parte realizavel da utopia” (2012, p. 476, grifo do autor).
Sao0 momentos, entdo, em que “a politica vira arte e a arte ganha fungéo politica nas agbes e
eventos” (BOGO, 2012, p. 477). Para Caldart, fazer esta agdo simbdlica “[...] € educar-se para sentir o
passado como seu e, portanto, como uma referéncia necessaria as escolhas que tiver que fazer em
sua vida, em sua luta; é também dar-se conta de que a memoéria € uma experiéncia coletiva [...]”
(2011, p. 104, grifo da autora).
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por meio de edital de selecdo especifico, realizado em época diversa dos demais
processos da Ufes e com a finalidade de garantir a especificidade do publico a ser
atingido. Molina destaca que esta é uma estratégia fundamental para a garantia de
ingresso dos sujeitos camponeses no Ensino Superior.
[...] dada a histérica desigualdade na garantia do direito a educacdo aos
povos do campo, que se traduz na extrema fragilidade das escolas no meio
rural, é imprescindivel que se garanta a realizagdo de um vestibular

especifico, mantendo, necessariamente, o carater de politica afirmativa do
Procampo (MOLINA, 2015, p. 154).

Para o primeiro edital foram disponibilizadas 120 vagas, sendo 60 para a habilitagéo
de Linguagens e 60 para Ciéncias Humanas e Sociais. O documento destinava 80%
das vagas aos (as) professores (as) com exercicio em escolas do campo da rede
publica, professores (as) ou outros profissionais da educacdo com atuacdo em
experiéncias educacionais alternativas de educacado do campo, professores (as) ou
outros profissionais de educacédo com atuagdo em programas governamentais que
visem a ampliacdo do acesso a educacdo basica da populacdo do campo. O
restante, 20%, destinava-se ao publico jovem e adulto residentes em comunidades
do campo. A selecdo contava com prova de redacdo e prova objetiva contendo
questdes de Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, Matematica, Geografia e

Historia.

Os mesmos critérios de selecéo previstos em 2014 foram utilizados para o processo
seletivo do ano de 2015. Apds amplo debate entre os (as) professores (as) do curso,
juntamente com Comissdo Coordenadora do Vestibular e a Prograd, foram
aprovadas alteracdes na Resolucao n° 14/2013 do Cepe, que estabelece as normas

gerais para o processo seletivo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo.

Dessa forma, a partir do ano de 2016, os processos seletivos passaram por
alteracdes de forma a adequar a selecdo aos principios da Educacdo do Campo,
inclusive referente ao perfil do (a) ingressante, até chegar na configuracéo atual, que
excluiu a prova objetiva, contando com uma prova de redagdo que contemple o
contexto do campo. Importante pontuar que em 2016 a Ufes substituiu a forma de
ingresso por vestibular para adesao integral®’ ao Sisu. Contudo, apesar de didlogos
realizados entre a Prograd da Ufes e a coordenacao da Licenciatura em Educacao

27 Antes da adesdo integral, a Ufes ja adotava o Sisu no processo seletivo realizado no meio do ano
para 450 vagas ofertadas pelos cursos dos campi de Alegre e de Sado Mateus.
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do Campo, em funcdo de suas especificidades, o curso ndo aderiu ao Sisu,

mantendo processo seletivo proprio para o ingresso discente.

A partir do edital de 2017, para ingresso no ano de 2018, o numero de vagas foi
reduzido a 40 por habilitagdo, tendo em vista a escassez de recursos financeiros,

disponibilizacdo de espaco fisico, entre outras dificuldades.

Em relacdo ao perfil dos (as) candidatos (as), a configuracdo atual do edital prevé
que as vagas se destinem aqueles (as) que mantenham vinculo com o campo,
sendo preferencialmente para o publico jovem e adulto, residente em comunidades
do campo. Havendo vagas remanescentes, estas serdo ocupadas por professores
(as) em exercicio nas escolas do campo da rede publica, que ndo possuem
licenciatura na area de atuacdo; professores (as) ou outros (as) profissionais da
educacdo com atuacado em experiéncias educacionais alternativas de educacéo do
campo, vinculadas aos movimentos sociais ou sindicais do campo; professores (as)
ou outros (as) profissionais da educacdo com atuacdo em programas
governamentais que visem a ampliacdo do acesso a educacédo basica da populagéo
do campo.

A organizacdo dos tempos e espacos em Alternancia também é diferenciada
conforme a natureza do projeto do curso. Nessa perspectiva, a Licenciatura em
Educacao do Campo da Ufes tem duracdo de quatro anos (oito semestres letivos) e
desenvolve-se em dois tempos que se articulam enquanto processos continuos de
aprendizagem: o TU (tempo formativo que ocorre no campus universitario) e o TC
(tempo formativo que ocorre nos contextos socioecondémico, politico e cultural dos

(as) estudantes).

O curso compde-se de forma que 50% de sua carga horaria é destinada ao TU e
50% ao TC, vinculando tempos, espacos, teorias, praticas e saberes nessa
formacdo. Para isso, além das atividades académicas no campus Goiabeiras, 0s (as)
docentes se deslocam, na medida do possivel, até as comunidades dos (as)
estudantes realizando seminarios, ida as escolas do campo e outras atividades
referentes ao curso. A Tabela 6 apresenta 0s componentes necessarios para
conclusdo do curso, segundo a matriz curricular de 2014 para ambas as

habilitacdes.
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Tabela 6 - Componentes curriculares da Licenciatura em Educacédo do Campo

Componentes Carga Horaria
Disciplinas Obrigatérias 2.625h
Disciplinas Optativas 120h
Estagio Supervisionado 405h
Atividades Complementares 200h
Total 3.350h

Fonte: Adaptado de Ufes (2014).

Diferentemente do previsto no Projeto Pedagogico do Curso, as atividades do TU
sao realizadas em jornada integral durante trés dias por més (na quinta-feira, sexta-
feira e sabado), sendo que para os meses de janeiro sdo destinadas duas semanas
consecutivas e, em julho, uma semana e meia de aulas — época chamada de
“TUzao” por docentes e estudantes -, de forma que coincidam com a época de férias
escolares do sistema publico de ensino, visando possibilitar a presenca dos (as)

estudantes que atuam como docentes na rede publica.

Inicialmente, a proposta do curso previa periodos intensivos de formacdo no
campus, ocorrendo em duas etapas por ano, cada uma com duracéo entre 23 e 25
dias letivos nos meses de férias ou de recesso académico da Ufes. Entretanto, em
julho de 2014, com a chegada da primeira turma, professores, professoras,
coordenacdo do curso e estudantes debateram e organizaram coletivamente o
calendario, definido por meio de votacdo e cuja configuracdo geral permanece até
entdo, o que reflete a importadncia dada a participacdo e o envolvimento estudantil
nas decisbes académicas, na organizacdo e gestdo deste curso, que esta em

constante construcéo e transformacao.

Quanto a proposta para o TC, o projeto inicial do curso previa sua realizacdo nos
meses intermediarios ao TU, ou seja, de marco a junho e de agosto a novembro.
Atualmente, propde-se a realizacdo de duas visitas por semestre em cada um dos

sete polos?®, como estdo divididos os municipios de origem dos (as) discentes, em

28 No primeiro semestre de 2018, os sete polos dividiam-se entre 0os seguintes municipios do estado
do Espirito Santo (com excec¢do do Polo Tumiritinga): Polo Vitéria, que compreende os municipios de
Vitdria, Serra, Cariacica, Viana, Vila Velha, Aracruz e Fundao; Polo Domingos Martins, composto por
Domingos Martins, Pedra Azul, Marechal Floriano, Araguaia, Alfredo Chaves, Afonso Claudio
Brejetuba e Santa Maria Jetib4; Polo Colatina, que integra Colatina, Baixo Guandu, Pancas,
Governador Lindenberg, S&o Gabriel da Palha, Aguia Branca, Alto Rio Novo, Santa Teresa e Barra
de S&o Francisco; Polo Jerénimo Monteiro, que conta com Jerdnimo Monteiro, Castelo, Concei¢cédo do
Castelo, Muniz Freire, Divino Sdo Lourenco, Vargem Alta, Alegre e Venda Nova; Polo Guarapari, com
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épocas acordadas entre professor (a) e estudante. Todavia, diante das dificuldades
financeiras a que o curso tem sido submetido, as visitas foram prejudicadas em
diversos momentos com auséncia ou restricdo na utilizacdo de transporte
institucional, situacdo que exigiu a criacdo de estratégias pela coordenacdo do curso

na tentativa de superacao das adversidades.

Retomando a histdria da primeira turma de 31 estudantes que iniciou sua caminhada
em 2014, apesar dos inumeros desafios, 14 concluiram seus estudos e colaram grau
em 29 de agosto de 2018, sendo 7 habilitados em Ciéncias Humanas e Sociais e 7
em Linguagens. Além disso, devido a ndo integralizacdo da carga horaria obrigatoria
em tempo habil, em decorréncia de motivacdes diversas as quais estdo sujeitos 0s
(as) discentes no Ensino Superior, trés estudantes ndo puderam concluir o curso
juntamente com a turma Derli Casali, permanecendo em formag&o na Licenciatura
em Educacdo do Campo em busca da finalizacdo da graduacdo. Os (As) demais,

porém, mudaram seus percursos ou tiveram que fazer desvios em suas trajetérias.

4.2.3 Os espacos de gestao participativa e compartilhada

A Licenciatura em Educacdo do Campo fundamenta-se na gestdo participativa,
compartilhada e no exercicio do diadlogo entre todos (as) os (as) envolvidos (as), seja
nos processos de planejamento, execucao ou avaliacéo. Visa a formacgao de sujeitos
coletivos com fungéo social demarcada, tendo o trabalho criativo como principio
organizativo e educativo, ou seja, atuando como mobilizador da aprendizagem, em
consonancia com a organicidade das pedagogias Socialista e do Movimento Sem

Terra.

Principalmente para os (as) estudantes, o aprendizado proveniente do trabalho
coletivo contribui para a construgcdo de saberes, de novas praticas educativas e
sociais, de modo que “[...] o sistema de ensino e, especialmente, a escola sejam um

laboratorio para o exercicio e a conquista de direitos” (PIRES, 2012, p. 124).

Em dialogo com a pedagogia do oprimido (Freire, 2017), Caldart evidencia que na

Educacao do Campo, enquanto projeto educativo,

0s municipios de Guarapari, Anchieta, Iconha, Pilma e Rio Novo do Sul; Polo Pinheiros, composto
por Pinheiros, Montanha e Pedro Canario; e Polo Tumiritinga, localizado em Minas Gerais.
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[...] sGo os oprimidos os sujeitos de sua prépria educacgdo, de sua prépria
libertacdo [...]. Educacdo do campo como obra dos sujeitos do campo;
educacdo do campo como intencionalidade de resisténcia cultural e também
de transformagfes culturais em vista de uma humanizacdo mais plena
(CALDART, 2011c, p. 155).

Para isso, 0 curso tem em sua concepcao a garantia de espacos autbnomos de
auto-organizacao, que visam a gestao escolar e a formacéo de liderancas estudantis
por meio de préticas coletivas de discussao, encaminhamento e tomadas de decisdo
a respeito de questbes relativas a melhoria do curso, mantendo o fluxo de
comunicacdo e de possibilidades de participacdo. A auto-organizagdo caracteriza-
se, entdo, como um mecanismo politico e pedagogico, centrado no trabalho coletivo,
gue busca a participacdo ativa e organica dos (as) estudantes em prol da construcéo
de um projeto formativo voltado para o bem comum dos (as) discentes, indo ao
encontro do que propde a educacéo libertadora.

Ao meu ver, numa classe libertadora, o professor procura se retirar,

gradualmente, como diretor da aprendizagem, como forca diretiva. A

medida que os estudantes passem a tomar iniciativas mais criticas, o

professor encoraja sua auto-organizagdo, sua participacdo na organizacao
do curriculo (SHOR, apud FREIRE; SHOR, 2008, p. 114).

Discorrendo a respeito do principio educativo do trabalho, a partir das formulacdes
de Karl Marx, Caldart (2017, p. 264) aponta que “[...] o trabalho, como atividade
criativa deve integrar os processos de educacao das diferentes geracbes e ser a
base também do nosso projeto de escola”, ou seja, do projeto de escola que se
pretende criar a partir da especificidade da Educacdo do Campo. Nesse sentido, a
autora explica que o objetivo central do vinculo entre escola e trabalho na Educacédo
Basica ndo é capacitar os (as) estudantes para a realizacdo de determinado
trabalho, “[...] mas a compreensdo dos processos de trabalho e da tecnologia que
detém, o desenvolvimento da capacidade de ligar teoria e pratica e de compreender
a interdependéncia entre os fenbmenos da realidade” (CALDART, 2017, p. 312).
Essa articulagdo contribuiria, entdo, na formacdo da autonomia intelectual e na
capacidade de auto-organizacdo dos (as) estudantes, preparando-os (as) para o

trabalho e a vida coletiva.

Para Zart e Bitencourt (2014, p. 170), nos espacos de auto-organizacdo ‘[...]
ressaltam-se valores como a cooperacdo, a participacdo, a dialogicidade, a
coletividade em detrimento da competitividade, da concorréncia, do assistencialismo,

do autoritarismo, do individualismo”.
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Na Licenciatura em Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes, a auto-
organizagdo estudantil prevé quatro instancias de funcionamento?®, sendo a primeira
constituida pelas Assembleias de Turma (Nucleo de Base), a segunda formada
pelas Comissdes, a terceira pelo Conselho de Representantes de Turma e a quarta
representada pela Assembleia Geral dos Estudantes. Importante frisar que o0s

espacos de auto-organizacao estao previstos no calendario académico do curso.

Nessas instancias, os (as) estudantes podem pedir auxilio a professores (as),
coordenacao do curso ou representantes dos movimentos sociais e organizacdes de
trabalhadores (as), de forma a contribuir com a organizacdo dos trabalhos, néo
cabendo a estes sujeitos, contudo, a possibilidade de votacdo, que é exclusiva dos

(as) discentes.

As Assembleias de Turma correspondem a instancia mais importante da auto-
organizacdo, em virtude de serem espacos de democracia direta em que os (as)
discentes deliberam sobre pautas que dizem respeito a vida académica. Cada turma
elege dois representantes, sendo um homem e uma mulher, para participar do
Conselho de Representantes de Turma e demais atribuicbes. Além de se
concretizarem em instancias de discussdo, a participacdo nas Assembleias de
Turma garante aos (as) estudantes parte da carga horaria de atividades

complementares necessarias para a integralizacao do curso.

As ComissOes, por sua vez, tém por objetivo contribuir na gestdo das atividades
necessarias ao funcionamento do curso, auxiliando a coordenagdo principalmente
durante o TU. Cada turma é responsavel por eleger seus representantes para as
Comissoes, que terdo gestdo de dois anos, e serdo responsaveis por encaminhar as
propostas para as Assembleias de Turma e dialogar com os (as) demais membros
de Comissées. Séo divididas em cinco®, de acordo com suas finalidades, a saber
Comisséo de Mistica, Comissédo de Infraestrutura, Comissédo Politico-Pedagogica,

Comisséo de Formagédo e Comunicacdo e Comissao de Ciranda. Todavia, outras

29 Para dissertar a respeito do funcionamento da auto-organizacdo no curso, utilizamos como
instrumento de coleta de dados a proposta de Auto-organizacao dos estudantes da Licenciatura em
Educacao do Campo — campus Goiabeiras da Ufes, elaborada e aprovada pelos (as) discentes do
curso e disponibilizada pela coordenacdo. Importante pontuar que a auto-organizacdo do curso
ocorre de forma semelhante a organizacao interna de um acampamento do MST, que conta com
nacleos de base, equipes de trabalho, coordenacao geral e assembleia geral das familias acampadas
(CALDART, 2012).

30 Segundo informagdes referentes ao ano de 2018.
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Comissbes podem ser criadas mediante necessidades levantadas pelos (as)

estudantes.

Ja o Conselho de Representantes de Turma € composto por dois estudantes de
cada turma, além dos representantes dos (as) discentes no Colegiado do curso.
Nessa instancia sédo discutidas as demandas apresentadas nas Assembleias de

Turma e definidos os respectivos encaminhamentos.

Também é de responsabilidade do Conselho a participacdo nas reunibes de
Colegiado do curso e convocacdo de Assembleia Geral de Estudantes, quando
houver necessidade de discussdo de um tema especifico, sendo esta a quarta
instancia da auto-organizacéo discente. E na Assembleia Geral de Estudantes que
ocorre a decisdo de envio ou ndo das demandas para discussdo no Colegiado do
curso, Ultima instancia de decisdo sobre questdes relacionadas aos (as) estudantes

e a essa Licenciatura.

O funcionamento do Colegiado de Curso, importante instancia decisoria, é garantido
nos documentos institucionais®! da Universidade, cuja composicdo habitual conta
com a presenca da coordenacgao e subcoordenacédo, representantes de docentes e
discentes. Na Licenciatura em Educacdo do Campo, incluem-se nessa composicao
membros dos movimentos sociais, ndo cursistas, mas que trazem em suas
trajetdrias de vida experiéncias politica e educacional necessarias para a construcéo

coletiva desta Licenciatura.

E importante destacar, porém, que a composi¢do32 do Colegiado nesta configuracio
€ resultado de muita luta dentro do espaco universitario. Apés muito diadlogo e
resisténcia, e apos ser instaurada uma Comissao Interdepartamental do Centro de
Educacdo para investigar a legalidade do Colegiado, conseguiu-se comprovar a
legitimidade e legalidade desta configuracéo e demarcar a posicdo da Educacédo do
Campo em promover a democracia participativa, como nos ensina Freire, ao
assinalar que “nés estamos ainda no processo de aprender como fazer democracia.

E a luta por ela passa pela luta contra todo tipo de autoritarismo” (2001, p. 136).

81 A existéncia de um Colegiado para cada curso esta prevista no Regimento Geral e no Estatuto da
Ufes. J& a Resolucéo n° 11/1987 do Cepe estabelece as normas de funcionamento dos Colegiados
dos cursos de graduacéo na Universidade.

82 Amparado atualmente pelas Portarias n° 10, de 18 de junho de 2018; 14, de 31 de agosto de 2018,
e 2, de 27 de fevereiro de 2019.
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Molina (2015) destaca a importancia da participacdo dos movimentos sociais
enguanto sujeitos coletivos nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo,
sendo este, para a autora, fator primordial para a manutencdo dos principios da
Educacdo do Campo nessas graduagbes bem como para o cumprimento dos
desafios para as quais foram criadas, considerando sua matriz que visa a formacao

de intelectuais organicos da classe trabalhadora.

Por mais que os docentes que atuam nas Licenciaturas em Educacdo do
Campo se comprometam com a promocao de uma educacdo critica e
emancipatoria, é a vinculacdo concreta com as lutas sociais e coletivas,
gue, de fato, promoverdo uma formacgéo diferenciada aos educadores que
dela participam. S6 o debate tedérico sobre as lutas ndo forma os lutadores
do povo. E a insergdo concreta nas lutas pela terra; pela manutencdo dos
territérios; pelo ndo fechamento e pela construgdo de novas escolas; pela
ndo invasdo do agronegdcio nos assentamentos; pelo acesso a agua; pela
promo¢do de praticas agroecolégicas e pela garantia da soberania
alimentar, enfim, por tantos e t&o relevantes desafios concretos que
enfrentam os camponeses, que, podem, verdadeiramente, dar sentido a
concepcédo e ao perfil de educadores do campo, dignos deste nome, para o
gual foi concebida a proposta de formacgéo das Licenciaturas em Educacéo
do Campo (MOLINA, 2015, p. 156-157).

Refletindo sobre a relacdo entre a Educacdo Basica e 0s movimentos sociais do
campo, Arroyo (2011, p. 69) enfatiza que “[...] a educagéo se tornara realidade no
campo somente se ela ficar colada ao movimento social’. O autor vai além, ao
afirmar que “[...] o proprio movimento social é educativo, forma novos valores, nova
cultura, provoca processos em gue desde a crianca ao adulto novos seres humanos
vao se constituindo” (ARROYO, 2011, p. 69).

Em caminho semelhante, Gohn indica como desafiadora a ousada tarefa de

ressignificar e democratizar os espacos de gestao escolares.

Precisamos de uma nova educacdo que forme o cidaddo para atuar nos
dias de hoje e transforme culturas politicas arcaicas, arraigadas, em
culturas politicas transformadoras e emancipatorias. Isso ndo se faz apenas
em aulas e cursos de formacao tradicionais, formulados no gabinete de
algum burocrata, e sim a partir da pratica da gestdo compartilhada
escola/comunidade educativa, no exercicio das tarefas de que a conjuntura
de uma dada escola, numa determinada comunidade territorial necessite.
Participar dos conselhos e colegiados das escolas é uma urgéncia e uma
necessidade imperiosa, mas exige uma preparagdo continua, um
aprendizado permanente, uma atividade de acéo e reflexdo. N&o basta um
programa, um plano, ou mais um conselho. E preciso reconhecer a
existéncia e a importdncia da educacdo ndo-formal no processo de
construgcdo de uma sociedade sem injusticas, democratica (GOHN, 2007, p.
52).
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No contexto universitario, a participacdo de representantes nao vinculados
oficialmente a Ufes enquanto docentes ou discentes em uma instancia decisoria de
um curso de graduacado vislumbra as possibilidades de mudanca de cultura e de
pensamento, ainda que de forma embrionaria, que a Licenciatura em Educacéo do
Campo se propde a fazer. Todavia, a gestdo compartilhada com os movimentos
sociais é desafiadora e foi inicialmente recebida com estranhamento,

questionamentos e criticas por parte inclusive de docentes do curso.

Esse posicionamento reflete possivel dicotomia de saberes e até mesmo
desconhecimento a respeito da realidade social dos sujeitos do campo e dos
principios fundantes desta Licenciatura, cuja origem encontra-se nas lutas dos
movimentos sociais por uma préatica educacional formadora de sujeitos criticos.
Revela, ainda, a complexidade do processo de constru¢cdo de um curso que propde
rupturas de praticas cristalizadas na educac¢ao superior, com vistas a uma instituicao
produtora e socializadora de conhecimentos, permitindo a democratizacdo das

relacdes de saber.

Jezine (2007) argumenta que a universidade n&o foi pensada para atender aos
interesses sociais. Ao contrario, fundou-se sob a légica da ciéncia e do poder,
gerando polarizacBes entre o saber cientifico e o saber popular, hierarquizando
teoria e préatica. Por ser uma instituicdo social, a universidade reflete os conflitos
existentes na sociedade, com suas contradi¢cdes e heterogeneidades.
Por mais seletiva e excludente que seja a universidade, ainda assim, em
seu interior, reaparecem divisdes sociais, diferencas politicas e projetos
culturais distintos, ou seja, a universidade é uma instituicdo social e, nessa

gualidade, ela exprime em seu interior a realidade social das divisbes, das
diferencas e dos conflitos (JEZINE, 2007, p. 158).

A autora avalia, ainda, que a extensdo, uma das funcbes da universidade, deve
atuar ao lado do ensino e da pesquisa, a fim de promover de fato a participacdo, a
democracia e praticas culturais contextualizadas. Para isso, propde a inser¢cado dos
movimentos organizados da sociedade civil nas universidades, proporcionando a
efetiva troca de saberes nesta relacdo dialdgica e democratica.
A presenca desses sujeitos na universidade, em contato direto com
pesquisadores e situacbes diversas de ensino, realizando estudos
filosoficos, histéricos, sociologicos, psicologicos e pedagoégicos indica a

concretizacdo da relagdo teoria e pratica, pois aos sujeitos da acéo,
participantes e militantes dos movimentos sociais € oportunizada a reflexao
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sobre a pratica, e, por sua vez, aos professores da universidade é facilitado
o conhecimento do cotidiano dos movimentos, suas dificuldades e praticas
educativas, podendo, assim, também refletir sobre suas teorias (JEZINE,
2007, p.166).

Para Antunes-Rocha e Martins, pensar a Licenciatura em Educagdo do Campo
significa pensar sobre a logica dos sujeitos da terra e do campo, o que traz
implicacbes e desafios tanto para as universidades quanto para 0S movimentos
sociais.
Para a Universidade, em primeiro lugar, pode significar o cumprimento de
sua funcéo educativa do ponto de vista inclusivo e democrético, ao acolher
em seu seio grupos sociais que instauram novas formas de pensar e fazer o
mundo, isto é, produzem novos conhecimentos e desejam partilha-los e

legitima-los em um ambiente historicamente comprometido com a produgao
e a socializacdo de saberes (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011b, p. 17).

Freire (apud FREIRE; SHOR, 2008, p. 219) pontua que tanto os intelectuais quanto
os (as) trabalhadores (as) e os (as) lideres dos movimentos politicos possuem
conhecimentos que precisam ser compartilhados, sendo que “‘um modo como os
intelectuais podem contribuir para os movimentos sociais é tornando acessivel o
conhecimento especifico que possuem como especialistas em dado campo”. Ou
seja, destaca-se a importancia da troca de experiéncias, vivéncias e lutas entre

estudantes, professores e membros dos movimentos sociais do campo.

Pires (2012) considera significativo nesse contexto de gestdo participativa e
compartilhada que a populacdo esteja de fato presente, e ndo apenas nela
representada, reafirmando a natureza dialégica da condicdo humana e do processo

democrético e a importancia da decisdo como um de seus instrumentos.

Outra vivéncia de gestdo participativa compartilhada que aconteceu nessa
Licenciatura foi o processo de elei¢cao de coordenagéo do curso, ocorrido no final do
ano de 2016. Os (As) estudantes, ao receberem a noticia da necessidade de eleicdo
de coordenacdo, em virtude da finalizagdo da vigéncia da portaria da entéo
coordenadora, demandaram participar diretamente deste processo, pois, até entéo,
0 movimento que vinha sendo realizado pelos (as) docentes era de, entre eles (as),
ser retirado dois nomes, sendo um para coordenador (a) e outro para
subcoordenador (a). Porém, em reunido do Colegiado, os (as) estudantes
solicitaram que fosse construido coletivamente um Plano de Gestdo para o0s

proximos dois anos, e que a eleicAo ocorresse somente apds este Plano.
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Destacamos que este foi um periodo de muitas tensbes no curso, pois, a
Universidade ndo esta acostumada com tamanha participacdo estudantil, o que
gerou desconforto em alguns docentes. Tal situacdo demandou inclusive que a
direcdo do Centro de Educacdo mediasse os momentos de didlogo para a
construcdo do Plano de Gestédo solicitado pelos (as) estudantes. Foi organizado,
assim, um momento com estudantes, professores (as) e representantes dos
movimentos sociais para a constru¢cado do Plano de Gestdo que seria acolhido pela

proxima coordenacéo eleita.

Apds muito diadlogo, o Plano foi construido e aprovado pelos (as) presentes. Este
movimento dos (as) estudantes mostra que ndo basta somente que a Universidade
ensine o que € democracia participativa, é preciso que a Universidade dé o exemplo
de como fazé-la, tentando seguir o que Paulo Freire nos ensina sobre tentarmos
diminuir a distancia entre o que dizemos e o0 que fazemos de tal forma que, num

dado momento, a nossa fala seja a nossa pratica.

Nesse cenario, ao longo dos primeiros quatro anos de atividades na Ufes, o curso
passou por diversas mudancas, atravessando inclusive dificuldades de ordem
financeira e académica. Alteracdes no PPC de forma a adequé-lo aos principios da
Educacdo do Campo, necessidade de novos concursos para preenchimento de
vagas em virtude da saida®® de docentes que optaram por ndo fazer mais parte
deste projeto, reducao do niumero de vagas a serem ofertadas para ingresso e a hao
garantia de recursos financeiros que assegurem a permanéncia estudantil s&o
alguns dos desafios enfrentados pelo corpo docente, discente e técnico-

administrativo desta Licenciatura.

33 Até agosto de 2019, o Centro de Educacao recebeu dez pedidos de professores (as) que optaram
por ndo fazer parte do corpo docente da Licenciatura em Educacdo do Campo, apesar dos editais de
concurso por meio dos quais ingressaram na Ufes explicitarem que as vagas se destinavam
especificamente a este curso. As saidas que se concretizaram ocorreram nas areas de Histéria (duas
professoras), Artes (duas docentes solicitaram, sendo que uma ndo conseguiu efetuar a mudanca de
area), Pesquisa (dois docentes), Portugués (dois docentes), Politica Educacional (uma docente
solicitou, mas até a finalizacdo desta pesquisa 0 processo nao havia sido concretizado) e Psicologia
(uma docente), revelando um panorama preocupante, considerando que 40% dos (as) docentes do
curso solicitaram mudanca de area de atuacdo entre os anos de 2017 e 2018.
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5 DISCUTINDO A EVASAO E A PERMANENCIA ESTUDANTIL NO ENSINO
SUPERIOR

Juntamente com o panorama da ampliacdo do acesso a educacao superior no pais
e do consequente aumento do numero de estudantes de diferentes camadas sociais
matriculados (as) nessa etapa formativa, especialmente aqueles e aquelas oriundos
(as) de classes populares contemplados (as) em politicas de a¢6es afirmativas, outra
tematica emergiu na agenda educacional brasileira: o desafio de possibilitar aos (as)
discentes condi¢cdes propicias de desenvolvimento no ambiente universitario,
garantindo a permanéncia estudantil e conclusdo dos cursos, frente aos casos de

evasao nesta etapa educacional.

O ingresso no Ensino Superior representou para muitos (as) mais do que uma
conquista académica, mas um grande desafio principalmente para aqueles (as) cuja
formacdo educativa se deu em condi¢cbes socioecondmicas adversas. Diante desse
novo cenario, as instituicbes de Ensino Superior encontram-se desafiadas a garantir
nao apenas 0 acesso, mas a permanéncia digna, aprendizagem significativa e
conclusdo do curso também para esse (a) estudante, considerando a ainda
numerosa parcela de excluidos (as) desta etapa educacional, principalmente dos

campi universitarios, espacos marcados por uma cultura elitista e seletiva.

O Gréfico 3 ilustra a taxa de evas&o®* no Ensino Superior brasileiro, apresentando
os indicadores da Ufes e comparando-os com os de outras universidades (colunas
vermelhas) e demais IES (colunas verdes), sendo essas Ultimas formadas por
universidades, institutos, centros universitarios e faculdades. O Grafico 3 também faz
0 comparativo entre as instituicées publicas e privadas, destacando ainda as taxas
no Espirito Santo. Conforme podemos observar, a taxa de evaséo nas instituicoes
publicas brasileiras é de aproximadamente 13%, enquanto que na Ufes esse
percentual ficou em 7,36% no ano de 2016. No Anexo C (UFES, 2017) é possivel
analisar ainda os indicadores de preenchimento de vagas, taxa de evasao e relagéao
diplomado-evadido por curso presencial da Ufes e em ambito nacional por categoria

administrativa.

%4 De acordo com o Departamento de Gestdo da Informacdo, vinculado a Pré-Reitoria de
Planejamento e Desenvolvimento Institucional da Ufes, a taxa de evasao é definida pelo resultado
obtido a partir da divisdo entre o0 nimero de estudantes evadidos (as) pelo nimero de estudantes
matriculados (as).
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Grafico 3 — Taxa de evasao
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Fonte: Ufes (2017).

Partindo dos indicadores e entendendo a evasao enquanto um fenédmeno social
complexo, neste capitulo propomos o aprofundamento do estudo desta pesquisa,
confrontando a abordagem dos conceitos de evasao e expulséo escolar, concebidos
a partir de diferentes visGes teéricas, articulando-os com politicas e acdes

desenvolvidas na Ufes visando a permanéncia no Ensino Superior.

5.1 UMA BREVE INCURSAO HISTORICA PELOS ESTUDOS SOBRE A EVASAO
NO ENSINO SUPERIOR

De acordo com Cislaghi (2008), as investigacdes sobre a evasdo no Ensino Superior
iniciaram na década de 1950, nos Estados Unidos, em funcdo da necessidade de
recursos humanos com formacao superior para atender as demandas da sociedade
gue estava se industrializando no final da Segunda Guerra Mundial. No Quadro 3 é
possivel verificar uma sintese dos estudos ao longo das décadas, em busca da

compreensao do fenbmeno da evasao e do processo de permanéncia nas IES.
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Quadro 3 - Sintese histoérica dos estudos sobre evasao

Década

Mote

Educacéo superior e 0s avan¢os na permanéncia
de estudantes

1950

Expanséao

e Apé6s as Grandes Guerras Mundiais, ocorre
uma expansdo no numero de IES e no
contingente de estudantes.

1960

Prevencéao de
evaséo

e Surgem situacdes problematicas nas IES
provocadas pelo grande contingente de
estudantes, pela diversidade que os caracteriza
e pela inquietacdo social causada por varios
fatores socioculturais.

e S&0 realizados os primeiros esforgos para
controlar a evasao com estudos que nao se
limitem as abordagens estatisticas descritivas.

1970

Construcéo de
teorias

e E criada uma base de conhecimentos e
propostas as primeiras estruturas tedrico-
conceituais que vao impulsionar o avango
sistematico da compreensdo dos processos
relacionados ao fenbmeno da evaséo.

1980

Administracdo
de matriculas

e Crescem os esforcos das IES para atrair e
manter estudantes.

e O tema permanéncia se consolida na &rea do
ensino superior.

1990

Abertura de
horizontes

e Avancam muito os estudos empiricos para
validacdo das teorias e modelos sobre
permanéncia e evasao.

e Emerge com for¢ca a tendéncia de considerar o
processo de aprendizagem como importante
para a permanéncia de estudantes.

2000

Tendéncias

e Iindices de permanéncia passam a ser
considerados como indicadores importantes e a
serem utilizados por Orgdos oficiais para
alocacdo de recursos entre IES do setor
publico.

e O ensino a distancia aparece como elemento
novo, dentro e fora das IES.

e Cresce a importancia da formacao superior para
os profissionais que disputam uma colocacéo
num mercado de trabalho mais exigente.

Fonte: Cislaghi (2008, p. 40).

Percebe-se, conforme sintese do autor, que a discussao a respeito da permanéncia

discente no Ensino Superior ganhou forga a partir da década de 1980, avancando na

década de 1990. O Quadro 4 demonstra a gama de teorias e modelos desenvolvidos

sobre as tematicas da permanéncia e da evasédo nas IES.
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Quadro 4 - Sintese de teorias e modelos sobre a permanéncia e evasao em IES

(continua)

Autor(es) Denominacdo | Abordagem | Elementos /variaveis Pre'd|tor !

Indicador

Spady Modelo do Sociolégica Contexto familiar; Desempenho

(1970, processo de congruéncia normativa; académico

1971) abandono suporte de amigos;
integracdo social,
desempenho académico.

Bean Teoria de Psicolégica Fatores pré-ingresso; Desempenho

(1980); desgaste do fatores ambientais; em notas;

Bean e estudante néo resultados académicos; | ajustamento na

Metzner tradicional resultados psicoldgicos; instituicao;

(1985) aprovacgao e

encorajamento
por familiares e
amigos.

Tinto Teoria de Sociologica Integracao social; Intencbes e

(2975, integragéo do Integragdo académica; objetivos

1993, estudante compromisso com o iniciais;

1997) objetivo; compromisso Integracao
com a instituicao; social e
qualidade do esforco do | académica
estudante; (envolvimento
compromissos externos; | com colegas e

professores,
dentro e fora
das salas de
aula).

Pascarella | Modelo de Psicolégica Contato informal com Resultados

(1980) desgaste professores; outras educacionais.
experiéncias
universitarias; resultados
educacionais.

Astin Teoria do Psicolégica Oportunidades para Desempenho

(1985) envolvimento envolvimento; em notas

do estudante envolvimento
do estudante.

MacKinnon | Modelo de Psicolégica Questdes pessoais; Satisfacéo e

-Slaney desgaste de questbes de gratificacao;

(1991) estudantes aprendizado; questdes compromisso

adultos ambientais. com o objetivo.

Cabrera, Modelo Sociologica Capacidade de Desempenho

Nora e integrado de pagamento; em notas.

Castafieda | permanéncia desempenho de notas;

(1992) compromisso com a

instituicdo; compromisso
com o objetivo.
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Quadro 4 - Sintese de teorias e modelos sobre a permanéncia e evasao em IES

(concluséo)

Autor(es) Denominacdo | Abordagem | Elementos /variaveis Preditor /
Indicador

Nora, Modelo do Sociolégica Fatores pré- Compromisso
Barlow e Comprometi- universitarios; com o objetivo;
Crisp mento Experiéncias compromisso
(2005) estudante- académicas e sociais; com a

instituicdo resultados cognitivos e instituicao.

apos o nao cognitivos;

primeiro ano compromissos iniciais e

finais.

Braxton, Modelo Sociolégica Caracteristicas do Compromisso
Hirschy e conceitual do estudante; ambiente no com a
McClenton | abandono do campus; integracdo instituicao.
(2004) estudante em académica;

IES de tempo compromisso com a

parcial instituicao.

Fonte: Cislaghi (2008, p. 67).

Analisando o Quadro 4 e o que nos anuncia Moehlecke (2007), podemos observar
que grande parte dos estudos buscou testar duas principais teorias sobre a
permanéncia e a evasdo no Ensino Superior: o Modelo de Integracdo dos
Estudantes e o Modelo de Atrito entre Estudantes.
O primeiro modelo realca a importancia do compromisso académico e
institucional dos estudantes e o segundo procura indicar, além dos aspectos
institucionais, a relevancia de se considerar os fatores externos. H4 ainda
uma terceira vertente, que procura observar o que aquelas duas teorias
supostamente antagdnicas possuem em comum, ou seja, pretende-se

realizar uma sintese entre ambas, afirmando que seriam complementares
ao invés de antagbnicas (MOEHLECKE, 2007, p. 6).

A terceira vertente, denominada Modelo de Ajustamento do Estudante, combina os
dois modelos citados anteriormente e mostra que a experiéncia dos (as) estudantes
do Ensino Superior é representada pelos dominios social, que envolve experiéncias
com os (as) demais colegas, e 0 académico, que representa as experiéncias com 0s
(as) docentes e demais membros da academia (NORA; CABRERA, 1993 apud
MOEHLECKE, 2007).

Segundo Moehlecke, o Modelo de Ajustamento do Estudante apresenta, ainda, “uma
forte preocupacdo com o pertencimento étnico-racial da populacdo estudantil e com
os estudantes nao-tradicionais, especialmente no que diz respeito a adequacgéo dos

modelos de permanéncia no ensino superior para essa populagéo” (2007, p. 12).
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Ressaltamos que, como nos aponta Cislaghi, muitas das produc¢des cientificas a
respeito da evasao na graduacado resultam de pesquisas realizadas dentro de um
periodo de 40 anos e, na maioria dos casos, no sistema educacional americano,
partindo de um contexto padrdo de estudantes dos Estados Unidos da América, ou
seja, “[...] jovens calouros, brancos e de classe média e suas experiéncias em
instituicbes de ensino superior privadas e residenciais (regime de dedicacdo
exclusiva)” (CISLAGHI, 2008, p. 41).

Dessa maneira, conforme nos alertam Yorke e Longden (apud Cislaghi, 2008), é
necessario ter cautela ao transpor esse conhecimento particular sobre uma
determinada parcela populacional com caracteristicas especificas para um cenario
socioeconémico e demografico diverso, como € o caso do sistema educacional
brasileiro, em que divergem ainda os regimes de estudo e 0s contextos escolares,

gue incluem instituicées publicas.

Com uma tradicdo universitaria relativamente recente®, os estudos sobre a evaséo
no Ensino Superior chegaram no Brasil em meados da década de 1990. Apesar de
serem realizadas ha bastante tempo no que se refere ao Ensino Fundamental e
Médio, as pesquisas sobre a evasao tornaram-se frequentes e sistematicas na
educacao superior a partir da constituicdo da Comissédo Especial de Estudos sobre
evasao nas Universidades Publicas Brasileiras, resultante de uma parceria iniciada
em 1995 entre o MEC, por meio da Sesu, a Andifes, os Institutos Federais de
Educacdo e a Associacdo Brasileira dos Reitores das Universidades Estaduais e

Municipais.

Um dos primeiros objetivos desta Comissao foi tornar claro o conceito de evaséo e a
definicio de uma metodologia homogénea de coleta e tratamento de dados
(BRASIL, 1996b), realizando o primeiro estudo de ambito nacional para
acompanhamento de estudantes universitarios no que diz respeito as taxas de
evasdo, diplomacgéo e retencdo nos cursos superiores publicos. Contudo, segundo
Moehlecke (2007), as causas e motivacdes para a evasao bem como os fatores que
influenciam as taxas de diplomacdo e retencdo ndo foram contemplados nessa

pesquisa, realizada em um contexto em que o sistema educacional brasileiro

35 De acordo com Gilioli (2016), as universidades brasileiras entendidas como tais passaram a se
configurar apenas a partir da década de 1930.
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aumentava gradativamente a oferta de vagas no Ensino Superior, notadamente nas

instituicées privadas.

Importante salientar a complexidade do estudo e do entendimento do fen6meno da
evasao, que pode ser visto de formas diferentes segundo o conceito e a abordagem
adotados, o que influencia diretamente em seus calculos e no conhecimento de suas
motivacfes. Além disso, este fendmeno resulta em prejuizos sociais e académicos
que sdo legados a sociedade, as instituicdes de ensino e, principalmente, aos (as)
estudantes quando esses (as) descontinuam seus estudos, sobretudo no que tange
o Ensino Superior brasileiro, que tende a refletir a realidade vivenciada nos niveis

educacionais anteriores.

Como podemos constatar, a complexidade do processo de evaséo e a dificuldade na
implementacéo de politicas que objetivem a permanéncia estudantil encontram-se
presentes nos diversos meandros que envolvem o tema, inclusive na prépria
definicdo do conceito de evasado, que ndo se apresenta de forma consensual entre
0os (as) autores (as) que discutem o assunto, que divergem segundo suas
inclinacBes tedricas, e as instituicbes universitarias, que possuem metodologias
diversificadas para identificacdo dos indices, o que torna ainda mais desafiador o
estudo e interpretacdo de dados a respeito do fenbmeno e a proposicdo de acbes

efetivas de combate ao problema.

5.2 REVISAO DE LITERATURA EM TORNO DO TEMA DA EVASAO

Segundo Relatério da Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras, entende-se por evadido (a) o (a) estudante que
“deixou o curso sem conclui-lo” (BRASIL, 1996b, on-line). O documento explicita
ainda a existéncia de trés modalidades principais de evasdo no ensino superior, a

saber:

evasdo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em
situacdes diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se),
desisténcia (oficial), transferéncia ou reopcdo (mudanca de curso), excluséo
por norma institucional; evaséo da instituicdo: quando o estudante desliga-
se da instituicdo na qual estd matriculado; evasdo do sistema: quanto o
estudante abandona de forma definitiva ou temporaria o ensino superior
(BRASIL, 1996b, on-line, grifo nosso).
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Tinto (apud MOEHLECKE, 2007, p. 8) particulariza a diferenca entre “desligamento
voluntario” e “desligamento académico”, sendo que o0 segundo ‘[..] estaria
relacionado ao desempenho do estudante e as dificuldades enfrentadas enquanto o
primeiro estaria influenciado pelos objetivos e compromissos do individuo com a

instituicao”.

Entendemos que essas distingdes se fazem necessarias uma vez que cada forma
de evasdo se da associada e motivada por fatores diversos e, consequentemente,
exigem respostas e acdes especificas para enfrenta-los. Também é fundamental
avaliar a influéncia do conceito utilizado para o entendimento do problema, pois,
dependendo do tipo de definicdo, a evasédo pode se transformar, por exemplo, em
permanéncia prolongada no Ensino Superior, caracterizada por ser aquela que se
estende além do tempo que a instituicdo determina como ideal para conclusdo do

Curso.

Nesse sentido, para alguns autores (as) nem todo tipo de evasédo refletiia uma
situacao de fracasso escolar. Tinto, por exemplo, diferencia a “migracao” - de curso,
de area ou de instituicao - do “abandono” do Ensino Superior de forma geral. Para o
autor, o primeiro conceito estaria relacionado, entre outros fatores, “[...] a um
processo de busca e readequacdo das escolhas do individuo em termos de sua
formacao” (TINTO apud MOEHLECKE, 2007, p. 8). J4 o segundo seria a forma mais
extrema de evasao do sistema de Ensino Superior, ou seja, quando o (a) estudante
deixa de fato de frequentar esta etapa educacional.

Aproximando-se das ponderacdes de Tinto, Ristoff (apud BRASIL, 1996) distingue
evasao de “mobilidade”, ao considerar a heterogeneidade em que os fenbmenos se
encontram imersos e associa-los ao amadurecimento pessoal do (a) estudante
juntamente com o processo de escolha profissional deste. Para o autor, a evasao
refere-se ao abandono dos estudos, enquanto a mobilidade é caracterizada como a
migracéo do (a) estudante para outro curso.
Parcela significativa do que chamamos evasao, no entanto, ndo é excluséo,
mas mobilidade, ndo é fuga, mas busca, ndo € desperdicio, mas
investimento, ndo é fracasso - nem do aluno nem do professor, nem do
curso ou da instituicdo — mas tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade,
aproveitando as revela¢gbes que o processo natural do crescimento dos

individuos faz sobre suas reais potencialidades (RISTOFF apud BRASIL,
1996b, on-line).
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Ainda discutindo sobre a ambiguidade do conceito de evasao, temos a abordagem
de Bueno (apud BRASIL, 1996b, on-line), que o diferencia de "exclusédo". Segundo o
autor, a exclusédo “implica a admissédo de uma responsabilidade da escola e de tudo
gue a cerca por néo ter mecanismos de aproveitamento e direcionamento do jovem
que se apresenta para uma formacdo profissionalizante”, enquanto a evaséo
corresponde "a uma postura ativa do aluno que decide desligar-se por sua propria
responsabilidade" (BUENO apud BRASIL, 1996b, on-line).

Nessa separacao, Bueno ressalta a participacdo da instituicdo, bem como de todo o
sistema de Ensino Superior e do entorno social no processo de evasao discente,
problematizando os limites entre a responsabilidade institucional e individual, ou o
que Freire (2001, p. 35) elenca como razdes “internas e externas a escola, que
explicam a ‘expulsdo’ e a reprovacdo dos meninos populares”, como veremos

adiante.

Seguindo esse caminho, Moehlecke (2007) indaga sobre o tratamento dado a

bY

evasdao nos estudos, trazendo a tona o0 questionamento a respeito da

responsabilidade institucional neste processo. De acordo com a autora,

a evasao por motivo de trabalho foi interpretada em muitos estudos como
uma decisdo e escolha do aluno, nem sempre se questionando o modo
como a instituicdo, pela sua propria forma de organizagdo, privilegia
determinado perfil de aluno, dificultando a permanéncia de outros
(MOEHLECKE, 2007, p. 02).

Freire (2001), ao refletir sobre as questdes da evasdo no ambito da Educacao
Bésica, trabalha com o termo “expulsdo escolar’, apontando que a saida da escola
nao caracteriza um ato voluntario do (a) estudante, mas imposto devido a condicbes
adversas presentes dentro e fora dos muros escolares e que interferem no processo
de ensino e aprendizagem, levando os (as) discentes a descontinuarem seus

estudos. O autor defende que

as criancas populares brasileiras sdo expulsas da escola - néo,
obviamente, porque esta ou aquela professora, por uma questdo de pura
antipatia pessoal, expulse estes ou aqueles alunos ou os reprove. E a
estrutura mesmo da sociedade que cria uma série de impasses e de
dificuldades, uns em solidariedade com os outros, de que resultam
obstaculos enormes para as criangas populares ndo sé chegarem a escola,
mas também, quando chegam, nela ficarem e nela fazerem o percurso a
gue tém direito (FREIRE, 2001, p. 35, grifo do autor).
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Apesar de os apontamentos do educador referirem-se a um contexto educacional
diverso da tematica desta pesquisa, em se tratando de jovens da Educacao Basica,
entendemos que esta analise também pode ser aplicada ao Ensino Superior
brasileiro, pois, guardadas as diferencas caracteristicas de cada etapa de ensino e
do publico-alvo a que este destina-se, a evasdo é um problema que atinge a todos
0S niveis educacionais do mundo contemporaneo e cujas motivacdes tendem a
aproximar-se. No caso dos (as) estudantes universitarios (as) a expulsao estaria,
entdo, associada as dificuldades de permanéncia.

Nesse sentido, considerando as pesquisas ja realizadas sobre a tematica e as
conceituacdes apresentadas nesse estudo, aliadas a perspectiva tedrica adotada,
entendemos que esse fenbmeno pode resultar de uma decisao do (a) estudante,
gue neste caso atua de forma ativa no processo de descontinuagdo do curso, ou de
uma combinacdo de fatores escolares, sociais, econdmicos e pessoais, 0 que tende
a caracterizar-se como expulsdo, seguindo a proposicdo de Freire (2001) acerca
dessa concepcao. Ou seja, o (a) estudante, nessa ultima hipétese, € expulso (a) em
consequéncia de uma série de motivaces alheias a sua vontade ou possibilidade

de resolucéo.

5.3 POSSIVEIS MOTIVACOES PARA A EVASAO

O conhecimento a respeito dos fatores que levam os (as) estudantes a evadirem é
fundamental para a superacéo do problema, por meio do desenvolvimento de acdes

especificas que promovam a permanéncia estudantil nos espacos universitarios.

E preciso, ainda, considerar a questdo da evasdo como uma problematica a ser
analisada para além dos dados quantitativos e percentuais, levando em conta
principalmente sua dimensédo qualitativa, desde o impacto da nado conclusdo do
curso na autoestima dos (as) estudantes e até a problematizacdo de como tem se
desenvolvido a politica de democratizacdo do Ensino Superior brasileiro (COSTA,;
DIAS, 2015). Ou seja, democratizar 0 acesso a educacao superior significa apenas
aumentar guantitativamente o numero de vagas ofertadas, deixando os (as)
estudantes a propria sorte no campus universitario, ou inclui prové-los (as) das
condicbes necessarias para que seu percurso académico se desenvolva com vistas

a uma formacéao concreta e satisfatoria?
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Na tentativa de entendimento deste processo, as pesquisas apontam diversas
causas possiveis para explicar a evasao no Ensino Superior. O levantamento de
Cislaghi (2008), que analisou 15 estudos sobre evasédo no periodo de 1996 a 2006,
fornece um panorama geral a respeito das causas que levam os (as) discentes
brasileiros (as) a evadirem. Dentre as mais mencionadas nas pesquisas estdo a
necessidade de trabalhar ou dificuldades financeiras e a frustracdo das expectativas

com relacéo ao curso.

Elencando fatores individuais e institucionais, Moehlecke (2007, p. 05) propde o
agrupamento em trés grandes grupos: “a) aqueles que se relacionam ao proprio
estudante e suas escolhas; b) os relacionados ao curso e/ou a instituicdo; c) 0s
relacionados a fatores socio-culturais e econdmicos externos”. Considerando o0s
fatores individuais, a autora destaca a incerteza quanto ao curso, motivos familiares
como doenca e questdes financeiras e a necessidade de trabalhar. Ja no rol de
motivacdes derivadas do ambito institucional, Moehlecke (2007, p. 13) enumera [...]
desilusdo com o curso; problemas relacionados ao curso como curriculo (muito
rigido, inadequado para o aluno trabalhador), ao relacionamento com professores,

com colegas, funcionarios; dificuldade de acesso a instituicdo".

Em caminho semelhante, Ribeiro destaca que os estudos realizados a partir de 1985
consideram como possiveis motivagcdes para a evasdo questbes de ordem
“financeira; de ajustamento ao curso e/ou universidade escolhida; educacional
(déficits no ensino fundamental e médio que complicam o aproveitamento e o

desenvolvimento do aluno) ou de dedicacao (aluno-trabalhador)” (2005, p. 57).

Paredes também agrupa as possiveis causas da evasdao no Ensino Superior.

Contudo, as distingue considerando as causas internas e externas a universidade.

(1) Causas internas & universidade, ou seja, o aluno desistiria do curso em
funcdo de discordancia ou descontentamento acerca do método didatico
pedagégico, do corpo docente e/ou da infra-estrutura universitaria;

(2) Causas externas a universidade e mais vinculadas ao aluno como
dificuldade de adaptacdo ao ambiente universitario, problemas financeiros,
curso escolhido ndo era o que o aluno esperava e/ou problemas de ordem
pessoal das mais variadas espécies (mudanca de residéncia, doencas,
problemas familiares, conjugais e/ou psicologicos) (PAREDES apud
RIBEIRO, 2005, p.57).

Dias destaca dois tipos de duvidas na continuidade e interrupcdo do curso, o

sentimento de dlvida e a davida real.
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O sentimento de duvida caracteriza-se pela insatisfacdo, questionamentos
relativos ao curso, mas que ndo apresenta uma tomada de decisédo
imediata. Na duvida real, o estudante se sente movido a tomar uma decisédo
sobre a continuacdo ou ndo do curso. A duavida da continuidade
desencadeia o prolongamento ou a desisténcia do curso, pois a entrada na
universidade ndo garante o éxito educacional do estudante (DIAS apud
SANTOS; SILVA, 2011, p. 255).

O universo diferenciado do Ensino Superior no que tange as formas e processos de
ensino e aprendizagem tende a estar distante da realidade com a qual o (a)
estudante estava acostumado (a) nas etapas educacionais anteriores. Com isso,

surge o sentimento de inseguranca frente a vida universitaria e ao futuro profissional.

O “baixo grau exploratério” € apontado por Castro e Teixeira (apud GILIOLI, 2016)
como tendo ligacdo com a evasdo. A escassez de buscas ativas por informagdes
acerca da estrutura do curso e da insercdo profissional efetiva por parte dos (as)
estudantes, antes e durante o ingresso no Ensino Superior, aliados a auséncia ou
insuficiente oferta de informacgdes pelas universidades tendem a ser motivadores da
descontinuidade dos estudos. Os autores também ressaltam que a incidéncia de
evadidos (as) varia conforme a etapa do curso, sendo mais comum no primeiro ano,

mas ocorrendo também com relativa intensidade no segundo ano.

Ja Veloso e Almeida (2002) evidenciam a dificuldade dos (as) estudantes da classe
trabalhadora em conciliar estudo e trabalho por conta da necessidade de exercerem
atividades remuneradas para sustentar 0s gastos com 0s cursos e/ou contribuir para
a renda familiar. Também apontam a indecisdo na escolha do curso por
desconhecimento ou em consequéncia de uma imaturidade psicolégica e a
formacao no Ensino Médio de baixa qualidade como principais motivacdes para a

evasdo no Ensino Superior.

Para Gisi, a permanéncia na educacdo superior para estudantes de classes
populares torna-se ainda mais dificil, ndo somente em funcdo das necessidades

financeiras que podem surgir ao longo da graduagéo, mas também

[...] pela falta de aquisicao de ‘capital cultural’ ao longo da trajetoria de sua
vida e de seus estudos, 0 que ndo se obtém de um momento para o outro.
Essa desigualdade cultural é sentida desde a educacdo basica, quando a
maioria dos alunos inicia seus estudos em desvantagem a outros, em
virtude da auséncia de oportunidades que tiveram em relacdo ao acesso a
conhecimentos diversos, desde a mais tenra idade (GISI apud BAGGI,;
LOPES, 2010, p. 357).
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Nessa mesma perspectiva, Zago discorre sobre as dificuldades que esses (as)
universitarios (as) encontram no campus, cujos contextos e realidades
socioeconbmicas adversas tendem a tornar suas trajetdrias académicas vulneraveis
e fragilizadas.
Se 0 ingresso no ensino superior representa para esse grupo de estudantes
‘uma vitdria’, a outra sera certamente garantir sua permanéncia até a
finalizacdo do curso. Originarios de familias de baixa renda, esses
estudantes precisam financiar seus estudos e, em alguns casos, contam
com uma pequena ajuda familiar para essa finalidade. Provenientes de
outras cidades ou estados, pouco mais da metade tem suas despesas
acrescidas pelo fato de ndo morar com a familia. Nesses casos, residem na

casa do estudante universitario (quando ha vaga), ou com parente, ou
ainda, dividem casa ou apartamento com colegas (ZAGO, 2006, p. 233).

Pacheco e Ristoff alertam para os dados de um estudo do Observatoério Universitario
da Universidade Candido Mendes, o qual evidencia que “25% dos potenciais alunos
universitarios sdo tdo carentes que ‘ndo tém condi¢des de entrar no ensino superior,

mesmo se ele for gratuito” (2004, p. 9). O dado revela a necessidade de politicas
institucionais que visem a viabilidade da permanéncia dos (as) estudantes

universitarios.

Refletindo sobre a responsabilidade da inexisténcia ou debilidade de programas que
visem a permanéncia estudantil no Ensino Superior destinados principalmente aos
(as) estudantes ingressantes por meio de acdes afirmativas, notadamente das
classes populares, Santos e Silva (2011) ponderam que a sinalizacdo desses fatores
como determinantes nos casos de evasdo, apesar de ndo ser absurda, ndo é
reforcada nos dados iniciais sobre resultados e abandono entre cotistas. Para as
autoras, “[..] o abandono dos estudos superiores ndo € fato que atinja
exclusivamente uma dada populagédo e, como afirmado anteriormente, tampouco

prerrogativa de estudantes de origem popular” (SANTOS; SILVA, 2011, p. 254).

No caso das licenciaturas, estudos apontam que estas consistem em um dos
grandes desafios para o combate a evasdo no Ensino Superior. Carvalho e Oliveira
(apud GILIOLI, 2016, p. 15) constatam que “[...] por todo o Brasil as universidades
apresentam alto indice de evasao nos setores de licenciatura (48% néo chegam a se
formar, todo ano 19,6% desistem do curso)’. Os autores destacam a falta de
perspectiva na area devido a desvalorizacdo da profissdo de professor (a) como

fator de evasao nos cursos de licenciatura.
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Em sentido oposto, a taxa geral de evasdo nos cursos de licenciatura da Ufes, no
semestre 2017/2, foi a menor registrada desde o semestre 2014/2, ficando em
1,88%, como podemos observar na Tabela 7. Esta reducdo pode ser reflexo da
adocao do Regulamento Geral de Acompanhamento do Desempenho Académico na
Ufes, por meio da Resolucdo n°® 38/2016 do Cepe, revogada pela Resolucdo n°
68/2017, também do Cepe, que serd abordada mais adiante neste capitulo. E
interessante ressaltar que em alguns semestres a taxa de evasao nos cursos de
licenciatura da Ufes sugere crescimento acentuado, como por exemplo no segundo
semestre de 2014, quando houve uma taxa de evasado de 1,50% e, no semestre
seguinte, vemos um aumento para 14,32%. Contudo, tamanha variacdo pode
ocorrer devido ao fato da evasdo ser contabilizada no periodo em que o
desligamento é registrado no sistema académico da Universidade. Assim, pode
ocorrer de muitos casos serem registrados no sistema na mesma €poca, mesmo que
tenham ocorrido de fato em semestres diferentes ao lancado, gerando um acumulo

de registros de desligamentos processados.

Tabela 7 - Numero de alunos matriculados, alunos evadidos e taxa de evasdo das
Licenciaturas da Ufes

| Semestre

201201 1201202 2013111 2013120 2014/1§ 2014120 2015011 201524 201611} 201612 | 20171
Matriculados 4,660 | 4.666 | 4317 | 4554 § 4312 | 4.605 | 4.308 | 4.943 | 4871 ] 5.394 | 5184 | 5412
Evadidos 559 IIIIII IIII
Taxa de Evasdo 11251 3,08 | 3,58 116950 1,50 | 14320 1465 316 | 6,28 | 6,85 | 1,88
Fonte: Departamento de Gestdo da Informagdo — Pro-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento
Institucional da Ufes?6.

Percebemos, entdo, que de maneira geral ndo ha uma unica razdo atuando de
forma isolada e impossibilitando a permanéncia discente. Existe uma associagado
entre as razdes, que transitam entre questdes pessoais e institucionais, o que torna
a evasao escolar um fendmeno multifatorial e a permanéncia estudantil um desafio
para as instituicbes de Ensino Superior. Dessa forma, motivacdes individuais podem
ser reforcadas por dificuldades institucionais e vice-versa, refletindo um processo

gue envolve dimensdes variadas, cabendo a universidade ofertar aos (as)

36 Tabela enviada por e-mail.
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estudantes o suporte necessario para que de fato haja oportunidade de as camadas

populares concluirem o Ensino Superior.

5.4 A EVASAO NA UFES E OS NUMEROS DE EVASAO NA LICENCIATURA EM
EDUCAGCAO DO CAMPO

Para colher dados quantitativos a respeito dos (as) estudantes da Licenciatura em
Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes que descontinuaram seus
estudos, utilizamos nesta pesquisa a concepcdo de evasdo em referéncia ao
conceito de “evasdo do curso”, considerando como evadido (a) o (a) discente que
saiu do curso antes da conclusdo da graduagédo. De acordo com a Pré-Reitoria de
Graduacao da Ufes (apud SALES JUNIOR, 2013), o (a) estudante pode evadir do

curso a partir de nove formas, discriminadas no Quadro 5.

Quadro 5 - Formas de evasao existentes na Ufes

(continua)
Forma~de Descrigéo
evaséo
Ato formal, por escrito, de desisténcia do curso efetuado pelo préprio
Desisténcia estudante, independemente [sic] de prazo. Materializado desinteresse do

estudante em dar prosseguimento no curso.

O aluno deixa de efetuar

Desligamento por
abandono

matricula em disciplina por
dois semestres, consecutivos
Oou hao.

Desligamento por
mandado judicial

Decorre de ordem
definitiva ou liminar.

judicial

Desligamento por

O aluno, durante o periodo de

Ato formal de | trés reprovacdes | integralizacdo, reprova, por
desligamento em uma mesma | trés vezes, em disciplina com
Desligamento | realizado pela | disciplina codigo idéntico.
(portarias) Universidade, O aluno, regularmente citado
independentemente | Desligamento por | e acordado acerca do plano

da vontade do aluno.
nos

Subdivide-se
seguintes casos:

descumprimento
de plano de
estudos

de estudos, deixa de cumprir
gualquer dos

requisitos presentes no
respectivo plano.

Declarado extinto o curso pela
UFES, o aluno tem o prazo
méximo de integralizagcédo

Desligamento por | curricular para finalizar as
extingdo do curso | disciplinas. Caso isso nao
ocorra, serd desligado por

extincdo do curso.
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Quadro 5 - Formas de evasao existentes na Ufes

(concluséo)

Forma de

~ Descricao
evasao

Sdo0 registrados no sistema somente 0s casos

Falecimento Decorre de morte. documentados por certiddo de 6bito.

Jubilamento O aluno extrapola o prazo maximo para o término do curso.
Matricula
desativada/ Utilizado em situacdes de falhas de cadastro.

Nao informado

Reopcado de | Alteracdo de curso realizada pelo aluno da UFES, mediante processo
curso seletivo.

Sanséao Decorre de sansdo punitiva de Ultima instancia administrativa do Conselho
disciplinar de Ensino, Pesquisa e Extenséo.

Equivale ao conceito de remoc¢éo de curso, em que o aluno, visando alterar
Transferéncia | o turno de estudos, mas sem alterar o curso, submete-se a processo
interna seletivo para estudar em turno distinto do estabelecido inicialmente.

Constitui uma das formas de evasao adotadas pela UFES, em que o aluno
Transferéncia | solicita baixa (por transferéncia) no cadastro, no intuito de ativa-lo em outra
IES.

Fonte: Sales Junior (2013, p. 22).

Para ilustrar nosso campo de pesquisa, as Tabelas 8 e 9 apresentam o nimero3’ e
as formas de evasédo ocorridas na Licenciatura em Educacéo do Campo — campus
Goiabeiras da Ufes por habilitacédo, entre 2014 e 2018. Destacamos que as tabelas
nao apresentam o quantitativo de cerca de 40 estudantes que nao estavam
frequentando total ou parcialmente o curso durante a realizagcdo da pesquisa, pois
no SIE esses (as) discentes ndo sao contabilizados (as) em funcdo da
descontinuidade dos estudos néo ter se concretizado ainda como evasao. Assim, a

Ufes inclui esses (as) estudantes no Plano de Acompanhamento de Estudos.

Tabela 8 - Evasdes ocorridas entre os anos de 2014/2 e 2018/2 no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias Humanas e Sociais

Formade Ano/Semestre Total
evasao 2014 2015 2015 2016 2016 2017 2017 2018 2018
2 /1 2 /1 /2 /1 12 /1 12
Desisténcia 1 1 1 3 2 1 0 2 2 13

Desligamento 0 0 0 0 3 0 0 1 16 20
por abandono

Total por 1 1 1 3 5 1 0 3 18 33
semestre

Fonte: SIE da Ufes — organizado pela pesquisadora.

37 Dados extraidos do SIE em 19 de fevereiro de 2019.
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Tabela 9 - Evasdes ocorridas entre os anos de 2014/2 e 2018/2 no curso de
Licenciatura em Educacao do Campo — Linguagens

Forma de Ano/Semestre Total
evasao 2014 2015 2015 2016 2016 2017 2017 2018 2018
12 /1 12 /1 12 /1 12 /1 12
Desisténcia 0 3 2 2 4 0 2 1 1 15

Desligamento 0 0 0 0 2 0 0 1 16 19
por abandono

Reopcao de 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
curso
Total por 0 3 2 2 6 0 3 2 17 35
semestre

Fonte: SIE da Ufes — organizado pela pesquisadora.

N&o entraremos, nesse estudo, no mérito da evasdo do sistema de Ensino Superior
e/ou da instituicdo por considerarmos que 0 objetivo desta investigacdo € estudar o
que tem dificultado a permanéncia estudantil neste curso especifico e por
entendermos que, mesmo que o (a) estudante esteja em outra IES ou ha mesma
instituicdo, mas frequentando outro curso, essa situacao por si so ja representa um
problema que precisa ser estudado mais detalhadamente. Essa acepc¢éao se justifica
principalmente pelo fato desta Licenciatura ter como publico-alvo um recorte
populacional especifico, 0 que nos leva a questionar as condicbes de permanéncia
estudantil no curso e as barreiras que tém se colocado frente a conclusdo dos

estudos desses (as) discentes.

Além disso, corroboramos com a interpretacdo de Freire (2001) a respeito da
expulsdo escolar por acreditarmos que, apesar das diferencas nos contextos da
Educacao Basica e no Ensino Superior, existe certa homogeneidade nas motivacdes
para a evasao, relacionadas a existéncia de fatores internos e externos a instituicéo

gue podem dificultar e até mesmo impossibilitar a permanéncia estudantil.

5.5 AS ESTRATEGIAS DA UFES PARA A PROMOCAO DA PERMANENCIA
ESTUDANTIL

As universidades tém papel importante na promocao de condi¢cdes que garantam a
permanéncia estudantil e conclusdo dos cursos superiores. Contudo, Baggi e Lopes

(2011, p. 356) atestam que “sdo poucas as instituicbes que possuem um programa
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institucional regular de combate a evasdo, com planejamento de acdes,

acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem-sucedidas”.

As estratégias institucionais adotadas frente a realidade socioeconémica do (a)
estudante e as exigéncias do curso sao fundamentais, devendo as universidades, no
ambito de sua autonomia, realizar o acompanhamento efetivo a fim de identificar as
dificuldades que podem surgir em consequéncia de diversos fatores, sejam
académicos, operacionais ou relacionados as condi¢cdes socioeconémicas dos (as)
discentes. Para Gilioli (2016, p. 11), “[...] parte das medidas antievasdo dependem
de acles e programas de assisténcia e de orientacdo a serem implementados,

desenvolvidos ou aperfeicoados pelas proprias instituicdes de ensino superior”.

No contexto da Ufes®8, os auxilios e programas que buscam a promocdo da
assisténcia estudantil basica sdo planejados e operacionalizados principalmente
pela Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Cidadania (Proaeci). Ademais, a
Universidade oferta projetos, bolsas e acdes de acompanhamento junto aos (as)
discentes com dificuldades de aproveitamento nas disciplinas, que objetivam
proporcionar condicbes que favorecam a permanéncia e conclusdao do curso

superior.

No que diz respeito a concessao das bolsas, a Resolucédo n® 35/2017 do CUn, ao
instituir o Programa Integrado de Bolsas para Estudantes de Graduacdo da Ufes
(PIB/Ufes)°, estabelece em seu artigo 53° que “na selegdo dos bolsistas sera dada
prioridade aos estudantes pretos, pardos e indigenas (PPI) ou que possuam renda
familiar mensal de até 1,5 salario minimo per capita” (CONSELHO UNIVERSITARIO,
2017, p. 10). Nesse sentido, a Universidade tem demonstrado preocupagdo com 0s
(as) discentes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica e com 0s (as)
ingressantes por meio de politicas de acdes afirmativas, ao priorizar a oferta das

bolsas a essa parcela estudantil, cujas realidades e contextos de origem demandam

38 As informacdes das secdes a seguir foram obtidas a partir de consulta ao site institucional da Ufes.
Disponivel em: <www.ufes.br>. Acesso em: 03 out. 2018.

39 O PIB/Ufes é constituido pelos seguintes Programas: Projetos Especiais de Apoio ao Ensino,
Pesquisa e Extensado; Programa Institucional de Apoio Académico; Programa de Aprimoramento e
Desenvolvimento do Ensino; Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia da Ufes;
Programa de Estagios para as &reas de conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias
Biolégicas, Engenharias, Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias
Humanas, Linguistica, Letras e Artes; Programa de Extensdo; e Programa Institucional de Iniciacao
Cientifica.
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atencao especial para que a educacao, enquanto principio constitucional, esteja ao

alcance de todas e todos.

Adiante, destacamos no Quadro 6 algumas das estratégias que serdo abordadas
nas préximas secdes, com enfoque naquelas que procuram atender aos (as)
estudantes dos cursos de graduacao, tracando paralelos entre o que é ofertado pela
Universidade e o que de fato chega aos (as) discentes da Licenciatura em Educacao

do Campo.

Quadro 6 - Algumas estratégias da Ufes

Orgéo responsavel Programa/projeto/acao

Programa de Assisténcia Estudantii da Ufes
(Proaes-Ufes)

Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Cidadania Programa de Assisténcia ao  Estudante
Estrangeiro (PAEE-Ufes)

Auxilio Material Didatico de Alto Custo

Programa Institucional de Apoio Académico
(PIAA)

Pré-Reitoria de Graduagéo Projetos de Ensino

Acompanhamento do Desempenho Académico
(ADA): Plano de Acompanhamento de Estudos
(PAE) e Plano de Integralizacdo Curricular (PIC)

Projetos Especiais de Apoio ao Ensino, Pesquisa
e Extensdo: | — Monitoria e 1l — Apoio
Administrativo (PaEPE | e PaEPE 1)

Pro-Reitoria de Planejamento e
Desenvolvimento Institucional

Pré-Reitoria de Extenséo Programa de Extensdo da Ufes (PIBEX)

Fonte: Da pesquisa.

5.5.1 Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e Cidadania: programas e auxilios

financeiros

Criada em 2014, a Proaeci pauta suas agdes nos principios da “gratuidade,
subsidiariedade e solidariedade na geracdo, distribuicho e administracdo dos
recursos, potencializando o acesso a oportunidades, direitos e servi¢cos internos e
externos da universidade” (UFES, c2013). Para isso, desenvolve atividades de

assisténcia basica como eixo permanente, a partir de projetos de ensino, extensao e
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pesquisa realizados em parcerias com outras Pro-Reitorias, governos, agéncias de

fomento e organizacdes civis.

A Proaeci é responsavel, entdo, pela execucdo das politicas de reserva de vagas,
de assisténcia estudantil, de incluséo de estudantes portadores (as) de deficiéncias
e promocdo de politicas que busquem a garantia dos Direitos Humanos, a fim de
proporcionar a ampliagcdo do acesso e a permanéncia nos cursos de graduacao da
Ufes. Nesse sentido, destacamos o Programa de Assisténcia Estudantil da Ufes
(Proaes-Ufes), o Programa de Assisténcia ao Estudante Estrangeiro (PAEE-Ufes) e

o Auxilio Material Didatico de Alto Custo.

O Proaes-Ufes engloba um conjunto de ac¢des que objetivam proporcionar ao (a)
estudante de graduacado presencial condi¢bes que favoregcam a sua permanéncia na
Universidade, sem retencdo ou evasao, quando estas forem motivados por fatores
socioeconémicos. Para isso, o Proaes-Ufes recebe recursos do Pnaes e os

beneficios sdo destinados somente aos (as) estudantes cadastrados no programa.

O Proaes-Ufes compreende cinco modalidades de auxilios financeiros*?: auxilio
moradia no valor de RS 200,00 para atender, entre outras situacbes, aos (as)
estudantes matriculados (as) nos campi de Goiabeiras e Maruipe, cuja residéncia
familiar esteja localizada fora dos municipios servidos pelo Sistema de Transporte
Coletivo; auxilio transporte no valor de R$ 85,00, para colaborar no deslocamento da
residéncia do (a) estudante até a Universidade; auxilio alimentacdo, que consiste na
concessao de descontos de 100% no valor da refeicdo nos Restaurantes
Universitarios e cujo beneficio se estende aos (as) filhos (as) de estudantes
cadastrados (as) no Proaes-Ufes ou criangas sob guarda/tutela, que estejam sob
seus cuidados, com idade até 6 anos e 11 meses; auxilio material de consumo,
caracterizado pelo apoio financeiro de R$ 50,00 para aquisicdo de material de uso
didatico exigido no curso de graduacéo; e auxilio educagéo infantil, pago em quatro
parcelas mensais iguais de R$ 200,00, destinado a custear parte das despesas com
creche, pré-escola ou cuidador, do (a) estudante cadastrado no Proaes que possua
filho (a) ou crianca sob guarda/tutela, que esteja sob seus cuidados com idade entre

0 a5 anos e 11 meses e 29 dias.

40 \Valores referentes aos editais do ano de 2018.
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Além dos auxilios financeiros, o Proaes-Ufes oferta auxilio empréstimo estendido de
livros, que consiste em um prazo de empréstimo de, no maximo, 30 dias para os (as)
estudantes cadastrados (as), podendo ser renovado por igual periodo desde que se

cumpram alguns requisitos.

O PAEE, por sua vez, concede ao (a) estudante estrangeiro (a), matriculado (a) em
curso de graduacao presencial, auxilio alimentacéo, empréstimo estendido de livros
e acesso a curso de Linguas, desde que devidamente cadastrado (a) no Programa,
de acordo com as normatizagfes internas, e mediante previsdo orcamentéria e de

recursos financeiros.

Aos (As) estudantes matriculados (as) no 5° periodo do curso de Odontologia e
cadastrados no Proaes-Ufes esta previsto, ainda, auxilio material didatico de alto
custo, destinado a compra de materiais para uso nas disciplinas com atividades

praticas obrigatorias.

No que tange aos auxilios financeiros ofertados por meio dos programas da Proaeci,
entendemos que estes ndo dialogam com a realidade dos (as) estudantes da
Licenciatura em Educacdo do Campo, seja em funcdo da impossibilidade de
apresentacao de toda a documentacgdo exigida para comprovacao de renda ou dos
valores disponibilizados. Tendo em vista se tratar de um curso em Alternancia, que
conta com calendario académico especifico, composto por discentes que residem
em diversas regifes do Espirito Santo, e até mesmo em outros estados, o calculo
das despesas com deslocamento e estadia ndo condiz com o0s recursos ofertados
pelos auxilios, pensados a partir de realidades diferentes das encontradas fora do

contexto dos demais cursos da Universidade.

Essa situacdo demanda um olhar diferenciado da Proaeci, que precisa trabalhar de
forma conjunta com a coordenacdo do curso, buscando a criacdo de outras
propostas que visem ao real atendimento desses (as) discentes, respeitando suas
especificidades e garantindo condi¢cdes para que também possam permanecer de

forma digna no Ensino Superior e concluir a Licenciatura.
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5.5.2 Os Programas Especiais e o Acompanhamento de Desempenho

Académico da Pro-Reitoria de Graduacao

A Prograd, por meio do Departamento de Apoio Académico, desenvolve dentre seus
programas especiais dois que nasceram da necessidade de acdes institucionais de
acompanhamento académico dos (as) estudantes de graduacdo, o Programa

Institucional de Apoio Académico (PIAA) e os Projetos de Ensino.

Criado em 2015, o PIAA é uma iniciativa que oferta suporte nas disciplinas em que
os (as) discentes tém dificuldade de aprendizado e projetos cuja centralidade esta
no ensino, por meio de propostas pedagogicas diferentes para as graduacdes. E
composto por acdes que buscam envolver professores (as), servidores (as) técnico-
administrativos e estudantes, tendo como propostas “a criagdo de atividades que
propiciem uma melhor inser¢cdo do estudante no ambiente académico, o
acompanhamento de seu desempenho durante o curso, e a preparacdo de sua

passagem para a vida profissional” (UFES, c2013).

Dois anos depois, em 2017, a Prograd incorporou os Projetos de Ensino as acdes

gue visam ao sucesso académico. Por meio desses Projetos pretende-se:

[...] intervir diretamente no problema da retencdo, desligamento e evaséo
nos cursos de graduacdo da UFES; Desencadear um processo de inovagao
da pratica pedagdégica, propiciando uma reflexdo critica das questbes de
ensino-aprendizagem, indicando meios para sua reformulagdo e
desenvolvimento; Estabelecer projetos especificos de investigacdo e
intervencdo nos cursos com alta taxa de retencdo e evaséo; Estabelecer
projetos especificos de inovagdo pedagdgica, que possa ser referéncia aos
diferentes cursos de graduacéo; Estimular o intercAmbio de estudantes e
professores dos diferentes cursos de graduacdo as praticas
multidisciplinares no ambito institucional; Produzir material didatico-
pedagégico de apoio as disciplinas dos cursos de graduacdo com
problemas de retencdo, evasdo e desligamentos; Desenvolver recursos e
metodologias para o ensino e para a aprendizagem (UFES, c2013).

As propostas dos projetos trabalham com diferentes formatos e tematicas, como
oficinas, monitorias, palestras e encontros. Conforme disposto nos quadros 7 e 8, a
Prograd conta com 32 projetos e programas cadastrados, sendo 13 do PIAA e 19

Projetos de Ensino, que possuem no total 110 bolsistas*?.

41 Dados referentes ao ano de 2018.



Quadro 7 - Projetos de Ensino cadastrados em 2018

140

Nome do Projeto

Centro

Projeto de Apadrinhamento de calouros de

Engenharia Quimica do CEUNES

Uso de metodologias ativas de aprendizagem e TDIC
na disciplina de Histologia e Embriologia

Pensando Biologia Celular coletivamente

Elaboracdo de jogos e videos digitais educativos de
Matematica como ferramentas para ensinar e
aprender matematica

O ensino de algebra linear e calculo diferencial através
da resolucdo de problemas e recursos computacionais

Centro Universitario do

Norte do Espirito Santo

Praticas  Multidisciplinares de  Avaliacgdo em
Fisioterapia
Curso introdutério multidisciplinar em Quimica e

Biologia aplicado a disciplina de Bioguimica

Ensinar para aprender: o aluno no protagonismo de
Seu processo ensino-aprendizagem em farmacologia

Centro de Ciéncias da
Saulde

Projeto Integralizador de Ensino do Centro de
Ciéncias Exatas: Método Keller aplicado a disciplina
Célculo Diferencial e Integral |

Elaboracdo de Material Didatico para o Ensino da
Estatistica na UFES

Demonstracfes de Fisica & Astronomia

Centro de Ciéncias Exatas

Matemética aplicada e calculo diferencial e integral

aplicado. Centro de Ciéncias
Intervencdes nas acbes de Ensino em disciplinas | Exatas, Naturais e da
basicas do curso de Licenciatura em Quimica | Saude

pautadas em metodologias ativas de aprendizado

Projeto de Universalizacdo da Lingua Portuguesa —

PULP/UFES Centro de Ciéncias

Organizacdo do Trabalho Cientifico em Geografia

Atividades pedagdgicas voltadas para o Ensino de
Genética, Biologia Celular e Molecular

Humanas e Naturais

Comunidade de Aprendizagem: Pesquisa-intervengao
para a formacado de professores

A Pratica Pedagodgica como Critério de “Verdade” para
o Ensino e a Aprendizagem do Estudante em
Formagcdo Docente no Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica do CEFD/UFES

Centro de Educacao Fisica
e Desportos

Uso de Mapas conceituais como apoio a leitura e
compreensao de textos cientificos

Centro de Ciéncias
Juridicas e Econbmicas

Fonte: Pré-Reitoria de Graduacéo (UFES, c2013) — organizado pela pesquisadora.
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Nome do Projeto

Centro

Reforcando o aprendizado de Quimica Analitica: teoria
e pratica

Uso de diferentes abordagens visando melhorar a
aprendizagem dos alunos matriculados na disciplina
de Quimica Geral

Projeto de  Tutoria  entre Pares:  Apoio,
Acompanhamento e Orientacdo a vida académica de
estudantes do CEUNES/UFES

As praticas sociais de linguagem no contexto
académico

Centro Universitario do

Norte do Espirito Santo

Grupos de Estudo de Fisica (GEF) como suporte as
disciplinas do ciclo basico: Programa de Monitoria de
Fisica

Programa de Monitoria das disciplinas Calculo I,
Calculo Il e Calculo Il

Centro de Ciéncias Exatas

Escrita em artes visuais

Centro de Artes

Oficinas de empatia para o respeito a alteridade e a
diversidade: reduzindo fatores psicossociais de risco
de evaséo no Ensino Superior

Centro de Ciéncias
Humanas e Naturais

Estratégias didaticas-educativas na disciplina de
Endodontia 1l para aprimoramento do ensino-
aprendizagem e iniciacdo a docéncia dos discentes da
Odontologia-UFES — PARTE 2

Centro de Ciéncias da
Saude

Orientacdo para leitura e redacdo de textos

académicos em Economia Centro de Ciéncias
: o — Juridicas e Econbmicas

Nivelamento em Matematica Basica

Programa Institucional de Apoio Académico: Algebra | Centro de Ciéncias

Linear para Ciéncias Agrarias

Agrérias e Engenharias

Comunidade de Aprendizagem: Formacao académico-
cientifica e cultural do aluno universitario

Centro de Educacéo Fisica
e Desportos

Fonte: Pré-Reitoria de Graduacéo (UFES, c2013) — organizado pela pesquisadora.

Como podemos observar nos quadros, apesar deste ser o Unico curso em
Alternancia da Ufes, desenvolvido na contramao das politicas, acdes e programas
realizados institucionalmente e que objetiva a formagdo de um publico-alvo
especifico, ndo ha projetos destinados exclusivamente para os (as) estudantes da
Licenciatura em Educagdo do Campo — campus Goiabeiras. Nesse contexto de
demandas latentes e emergentes, a auséncia de propostas principalmente
originarias dos (as) professores (as) do curso, que visem ao atendimento das

especificidades dos (as) estudantes desta graduacdo, € um dado preocupante,
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considerando que a Licenciatura em Educacdo do Campo foi criada anteriormente

ao inicio das ofertas do PIAA e dos Projetos de Ensino.

Além dos programas especiais citados, a Prograd também € responsavel por
promover o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem discente em
conjunto com os Colegiados dos cursos, propondo acdes que possam evitar a
retencdo e a evasao principalmente quando motivadas pela reprovacéo consecutiva
em disciplinas, de forma a prevenir o desligamento. O Acompanhamento do
Desempenho Académico (ADA) é um processo pedagdgico orientador dos estudos
necessarios a integralizacdo curricular no prazo estipulado para o curso,
regulamentado pela Resolucdo n°® 68/2017 do Cepe, que orienta também o
desligamento dos (as) estudantes de graduacdo. Dividido em duas acgfes, o ADA
contempla o Plano de Acompanhamento de Estudos (PAE) e o Plano de

Integralizacdo Curricular (PIC).

Para a Licenciatura em Educacdo do Campo o desenvolvimento do ADA tem sido
desafiador em virtude de todas as singularidades que envolvem o curso e 0s (as)
estudantes, pois o fato de ndo obter aproveitamento ou deixar de cursar pelo menos
uma disciplina no periodo determinado na matriz curricular ja deixa o (a) discente em
situacdo complicada para integralizacdo da carga horaria total em tempo habil para
colar grau. Nesse sentido, uma das dificuldades principais diz respeito a oferta
semestral de disciplinas para além das que compdem a etapa curricular em
andamento, visando a matricula e ao aproveitamento daqueles e daquelas que ndo
obtiveram aprovacdo ou ndo cursaram na época devida. Tendo em vista o
calendario académico do curso dispor de pouco tempo livre, a oferta dessas
disciplinas tem se dado em outros momentos, seja no dia anterior ao inicio do TU ou
em horarios combinados entre docentes e discentes, na tentativa de atender

inicialmente aqueles e aquelas que irdo colar grau primeiro.

Assim, vemos nas ac¢des desenvolvidas pela coordenacgao e corpo docente do curso
gue também nesse mecanismo ha a necessidade de se pensar coletivamente em
estratégias, de modo que possam atender as demandas especificas desta
Licenciatura e dos (as) estudantes. Caso contrario, ao desconsiderar essas

particularidades, a Universidade estara cumprindo apenas parte do que propdem as
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politicas de inclusdo ao promover o acesso, mas ndo a garantia da permanéncia da

classe camponesa no Ensino Superior.

5.5.3 Projetos Especiais de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensdo: acfes da

Pro-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional

Os Projetos Especiais de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensao | — Monitoria e Il —
Apoio Administrativo (PaEPE | e PaEPE |Il), vinculados a Pro-Reitoria de
Planejamento e Desenvolvimento Institucional, sdo destinados ao apoio as
atividades de ensino, pesquisa e extensao realizadas pelas diferentes Unidades
Académicas da Ufes e coordenados por docentes do quadro permanente,
aposentados (as) ou visitantes comprovadamente vinculados a Instituicdo, no caso

do PaEPE I, e também por servidores (as) técnicos administrativos, para o PaEPE Il.

O PaEPE | — Monitoria contempla atividades de monitoria de disciplinas obrigatorias
oferecidas pelos Departamentos, podendo ser ministradas em salas de aula e/ou
laboratérios de ensino, enquanto que o PaEPE Il — Apoio Administrativo tem fungfes
gue se restringem a atividades administrativas desenvolvidas pelos (as) bolsistas

nos diversos setores da Universidade.

Os projetos concorrem a partir das exigéncias estabelecidas em edital proprio e 0s
(as) estudantes sdo selecionados (as) por comissdes de cada Unidade Académica,
que devem obedecer aos critérios de vulnerabilidade socioeconémica e mérito
académico. A vigéncia do projeto € de até um ano e os (as) estudantes selecionados
(as) recebem bolsas. Para os editais do ano de 2018*? o PaEPE | contou com 308
bolsas, enquanto o PaEPE Il disponibilizou 208 bolsas, conforme discriminado nas

tabelas a seguir.

Tabela 10 - Quantitativo de bolsas PaEPE |

(continua)
Unidade Organizacional Sigla Quantidade
Centro de Artes CAr 13
Centro de Ciéncias Agrarias e Engenharias CCAE 25
Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e da Saude CCENS 34

42 Disponivel em: <http://www.proplan.ufes.br/edital-2018>. Acesso em: 14 out. 2018.
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(concluséo)

Unidade Organizacional Sigla Quantidade
Centro de Ciéncias Exatas CCE 31
Centro de Ciéncias Humanas e Naturais CCHN 11
Centro de Ciéncias Juridicas e Econémicas CCJE 16
Centro de Educacéo Fisica e Desportos CEFD 16
Centro de Ciéncias da Saude CCS 70
Centro Tecnolégico CT 50
Centro Universitario Norte do Espirito Santo CEUNES 42
Total dos Centros de Ensino 308
Fonte: Pré-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional (UFES, c2013).
Tabela 11 - Quantitativo de bolsas PaEPE Il

Unidade Organizacional Sigla Quantidade
Centro de Artes CAr 15
Centro de Ciéncias Exatas CCE 8
Centro de Ciéncias Humanas e Naturais CCHN 19
Centro de Ciéncias Juridicas e Econdmicas CCJE 44
Centro de Educacao CE 17
Centro de Educacéo Fisica e Desportos CEFD 6
Centro de Ciéncias da Saude CCSs 10
Centro Universitario Norte do Espirito Santo CEUNES 3
Total dos Centros de Ensino 122
Gabinete Reitor GR 8
Pro-Reitoria de Extensao Proex 20
Pro-Reitoria de Graduacdo Prograd 18
Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s Graduacao [sic] PRPPG 5
Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Cidadania Proaeci 12
Biblioteca Central BC 7
Instituto de Odontologia IOUFES 1
Teatro Universitario 1
Secretaria de Cultura Suppec 2
Comissao Permanente de Pessoal Docente CPPD 1
Nucleo de Estudos Afro Brasileiro Neab 3
Restaurante Universitario RU 3
Secretaria de Avaliacao Institucional Seavin 1
Comissao da Verdade 2
Projeto Direitos Humanos PDH 2
Total das Unidades Administrativas 86
Total Geral 208

Fonte: Pré-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional (UFES, c2013).

Dessa forma, ambos os projetos proporcionam incentivo financeiro aos (as) bolsistas

selecionados. O PaEPE |, em especial, também estd direcionado & promoc¢éo do
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sucesso académico dos (as) estudantes no que se refere ao aproveitamento das
disciplinas, ao promover atividades de monitoria. O Centro de Educacéo, todavia,
nao conta com bolsas de PaEPE I, possuindo apenas bolsas na modalidade PaEPE
.

5.5.4 O Programa de Extenséo: articulacédo entre Universidade e comunidade

De acordo com a Resolucao n°® 35/2017, do CUn da Ufes, a Extensdo Universitéria
compreende um conjunto de acdes desenvolvidas pela Universidade junto a
comunidade, de forma a articular o conhecimento cientifico que advém do ensino e
da pesquisa com as demandas da comunidade na qual a Instituicdo encontra-se
inserida. Visa, portanto, interagir e transformar a realidade social de seu entorno,

sendo uma das bases da universidade publica.

Partindo dessa concepcado, a Pro-Reitoria de Extensdo coordena e supervisiona o
Programa de Extensédo da Ufes (PIBEx), que compreende projetos de extensdo
coordenados por professores (as) e/ou servidores (as) técnico-administrativos. O
PIBEx tem como objetivos:
| - contribuir para a formacdo profissional e cidadd de estudantes de
graduacdo da UFES, mediante a participacdo no desenvolvimento de
projetos de Extens&o; Il - fortalecer a institucionaliza¢do das atividades de
Extensdo no ambito das Unidades, 6rgdos e Centros da UFES; Il -
promover a extensao, aberta a participacéo da populagéo, visando a difuséo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e das pesquisas

cientificas e tecnologicas geradas na Instituicdo (CONSELHO
UNIVERSITARIO, 2017, p. 9).

A selecdo de Programas e/ou Projetos de Extenséo para a concessao de bolsas no
valor de R$ 400,00 para estudantes de graduacao se da por meio de edital proprio,
mediante registro no Sistema de Informacdes de Extensdo e aprovagao pela

Camara de Extensao da Universidade.

Diferentemente da maioria dos mecanismos citados, que até entdo nao
contemplaram a contento as necessidades e demandas da Licenciatura em
Educacdo do Campo, no caso do PIBEx temos experiéncia de participacdo de
estudantes do curso. Entendemos que as caracteristicas do PIBEx e a dinamica de
realizacdo das atividades de extensdo séo aspectos que favorecem a participacao

dos (as) estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo nesses programas,
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considerando as especificidades desta graduacao e as realidades concretas dos (as)
discentes, que muitas vezes residem em municipios distantes do campus
universitario, o que impossibilita o envolvimento em programas e projetos que
demandem, por exemplo, a presenca didria em Vitéria. Todavia, ainda ha muito para
ser sistematizado, principalmente pelos (as) docentes, de modo a adequar o
programa as especificidades dos (as) estudantes e do curso, e nao buscar o inverso,
ou seja, a insercao apenas de discentes que possuam determinado perfil, como uma
saida paliativa, mas sem possibilidade de atendimento a todos (as).

As acles de assisténcia e acompanhamento estudantil representam, entéo,
mecanismos que tém se mostrado essenciais na democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior, ao ofertarem apoio socioeconémico e pedagdgico aos (as)
estudantes. Nesse sentido, observamos que a Ufes desenvolve diversas estratégias
na tentativa de proporcionar condicbes que favorecam a permanéncia discente.
Todavia, no que diz respeito aos (as) estudantes da Licenciatura em Educacao do
Campo, dentre as acbes, projetos e mecanismos que visam a garantia da
permanéncia estudantil citados anteriormente, o PIBEx e o ADA sao, até o
momento, as Unicas pontes que de alguma forma chegaram até esses (as)
discentes, o que chama a atencdo sobre como tem se dado a inclusdo da classe

trabalhadora camponesa no Ensino Superior.

O contexto em que poucas iniciativas contemplam suas especificidades reflete a
urgéncia da Universidade repensar os mecanismos de permanéncia ofertados, em
didlogo com os sujeitos diretamente afetados e com a coordenacdo do curso.
Acreditamos que ainda ha muito o que ser pensado, sistematizado, construido e
consolidado acerca da tematica, em funcdo das necessidades proprias de um curso
em Alternancia, com discentes oriundos (as) principalmente da classe trabalhadora
camponesa e considerando o perfil de egresso (a) que se pretende formar. A ndo
inclusdo desses (as) discentes, materializada seja na impossibilidade de
participacdo em determinado programa ou projeto ou na auséncia de acodes
destinadas especificamente para os (as) estudantes do curso, reforca a excluséo
pela qual a classe camponesa tem sido vitima ao longo dos anos, inclusive, no que

tange a formacao educacional nos diferentes niveis de ensino.
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6 DESCOBRINDO OS DESAFIOS DA PERMANENCIA NO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFES

Gosto de ser homem, de ser gente,
porque sei que a minha passagem
pelo mundo ndo é predeterminada,
preestabelecida. Que o meu “destino”
ndo é um dado, mas algo que precisa
ser feito e de cuja responsabilidade
nao posso me eximir. Gosto de ser
gente porque a histéria em que me
faco com os outros e de cuja feitura
tomo parte é um tempo de
possibilidades, e nao de
determinismo. Dai que insista tanto
na problematizagdo do futuro e
recuse sua inexorabilidade.

Paulo Freire (2015, p. 52)

Neste capitulo nos debrucamos na andlise do compartilhamento de conhecimentos,
qguestionamentos e vivéncias entre pesquisadora e estudantes ao longo da pesquisa.
Foram meses intensos de estudo, escuta e dialogo, cuja relacéo iniciou em 2014 e
culminou nesta inquietacdo que buscamos, coletivamente, compreender, para entéo

vislumbrarmos possibilidades de transformagéo.

Apoiando-se em Chizzotti, entendemos que em uma pesquisa qualitativa é preciso
atentar para todas as manifestacbes, cujos indicios, por menores que
aparentemente nos parecam, podem ocultar importantes significados.
E preciso ultrapassar sua aparéncia imediata para descobrir sua esséncia.
Na pesquisa qualitativa todos os fenbmenos sédo igualmente importantes e

preciosos: a constancia das manifestacbes e sua ocasionalidade, a
frequéncia e a interrup¢ao, a fala e o siléncio” (CHIZZOTTI, 2010, p. 84).

A partir desse processo coletivo de construcdo de conhecimento, articulando os
dados produzidos com os referenciais tedricos que nos orientam, partirmos, neste
capitulo, para o tratamento dos resultados obtidos com os formularios, as entrevistas
coletivas, as analises compartilhadas e suas interpretacdes, tendo como suporte as
transcricdes do material para que juntos, pesquisadora e estudantes, pudéssemos
responder as questdes propostas neste levantamento: quais motivos tém
impossibilitado a permanéncia discente no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo — campus Goiabeiras da Ufes e quais os caminhos devem ser trilhados para

enfrentar essa problematica?
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A apresentacdo dos resultados esta dissertada em 14 categorias de analise que
emergiram da pesquisa, principalmente por meio das entrevistas coletivas,
momentos caracterizados por uma riqueza imensuravel de trocas e expectativas,
permeados pela disponibilidade ao dialogo franco entre os (as) participantes, cujos
lugares de fala, embora distintos em funcéo das trajetorias individuais, convergiam
em um ponto comum: a Licenciatura em Educacédo do Campo e seus desafios. Sado
categorias que nos levam a refletir em diversos aspectos acerca do que pode afetar
a permanéncia dos (das) estudantes do curso no Ensino Superior, elencadas em
ordem decrescente de recorréncia e intensidade em que apareceram nas falas
discentes e discutidas em interlocucdo com possiveis estratégias para sua

superacéo, discriminadas no ultimo capitulo desta pesquisa.

Para melhor entendimento dos diversos fatores que interferem na permanéncia
estudantil, este capitulo subdivide-se em dois momentos. Inicialmente,
apresentamos o0s dados produzidos que se relacionaram diretamente com o0s
desafios da permanéncia no curso. Neste item pudemos constatar que existem duas
dimensfes atuantes: a dos desafios da permanéncia ligados a fatores internos a
Licenciatura em Educacdo do Campo e a dimensdo dos desafios da permanéncia
relacionados a fatores externos. Os fatores internos sédo entendidos, nesta pesquisa,
como os desafios relacionados ao funcionamento geral e demandas académicas do
curso, bem como a relacdo deste com seus sujeitos, ou seja, o relacionamento entre
docentes e discentes, as atividades propostas, os impactos do calendario académico
diferenciado e a participacdo estudantil nos espacos coletivos de discussao. Ja por
fatores externos entendemos como sendo aqueles de ordem pessoal ou emocional,
incluidas questbes familiares e laborais, caracteristicas da vida privada, mas que

sao vistas pelos sujeitos da Educacéo do Campo como articuladas.

Em seguida, abordamos os elementos significativos presentes nos dialogos com o0s
(as) estudantes e que nesta pesquisa denominamos como desafios pedagdgicos.
Entendemos que apesar de nao estarem diretamente ligados ao tema da
permanéncia, por se tratarem de aspectos de ordem estruturante e de concepc¢éo do
curso, consideramos que esses itens precisavam compor este capitulo devido a
relevancia dada por esta Licenciatura a fala discente e a forma como os (as)

estudantes se manifestam sobre esses pontos.
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6.1 OS DESAFIOS DA PERMANENCIA

A partir dos dados produzidos apresentamos no Quadro 9 as categorias que, de
acordo com os (as) estudantes, interferem diretamente na permanéncia estudantil no
curso, divididas em duas dimensdes: as que se referem a fatores internos e as que
estéo ligadas a fatores externos a Licenciatura em Educag¢do do Campo, em ordem

decrescente de ocorréncia nas etapas da pesquisa.

Quadro 9 - Fatores internos e externos ao curso que interferem na permanéncia
estudantil

Fatores internos Fatores externos

El:arssc(:)onheumento dos sujeitos sobre o Trabalho

Tensdbes e conflitos internos entre

Familia
estudantes e professores (as)

Dificuldades na realizagao das N&o reconhecimento do poder publico

atividades

Calendario académico Recursos financeiros

O siléncio discente Prgqoncelto em relacdo ao curso e seus
sujeitos

Fonte: Da pesquisa.

Nas secdes a seguir, analisamos cada uma dessas categorias, relacionando-as com

as suas respectivas dimensdes de atuacao.

6.1.1 Fatores internos
6.1.1.1 Desconhecimento dos sujeitos sobre o curso

Nesta categoria investigamos aspectos nas falas dos (as) estudantes que
demonstram haver desconhecimento dos (as) ingressantes a respeito dos principios
e concepcdes da Educacédo do Campo, principalmente os destacados no capitulo 4,
guanto ao seu carater formativo diferenciado em relacdo ao perfil do (a) egresso (a)
que se pretende formar, considerando questdes como a formacao politica e critica,
organizacdo curricular e influéncia dos movimentos sociais nas bases do curso,
relacionando o impacto desse desconhecimento com a questdo da permanéncia

discente.
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Neste item, nos chamou imediatamente a atencao o fato de que durante a realizacéo
das entrevistas coletivas, dos (as) 33 discentes participantes, 14 afirmaram néo ter
conhecimento sobre o curso e seus principios, 11 relataram ter pouco conhecimento,
7 mostraram conhecer de forma geral o curso, principalmente a respeito da proposta
da Educacdo do Campo e sua formacao de carater politico e popular vinculada aos
movimentos sociais, e 1 discente ndo respondeu. Em se tratando deste curso, 0s
dados demonstram uma aparente contradicdo, pois para ingressar nesta
Licenciatura os (as) discentes passam por processo seletivo especifico e
diferenciado, o que denotaria que a escolha pela Licenciatura em Educacdo do
Campo teria se dado por opcéo politica e até mesmo pelo viés da militancia, ndo

havendo espaco, entdo, para desconhecimento.

Contudo, alguns estudantes relataram desconhecer até mesmo que essa seria uma
graduacdo com quatro anos de duracdo e que objetiva formar professores e
professoras. Outros (as) relataram que se inscreveram apenas em busca de um
diploma da Universidade, como nos disseram as estudantes Camila e Ana.
“Interesse era entrar na Ufes (risos)” (Camila). “A minha expectativa era ter um
diploma mesmo, eu também fiquei muito impactada com o modo do curso, com 0s

movimentos sociais” (Ana).

Eu cheguei ndo sabia muito o que era, o que tinha que fazer, se formar para
gué. Ai que veio professor. Eu nunca quis ser professora. Meu sonho era
ser veterinaria, agronoma, qualquer coisa, menos professora. Ai foi quando
passou na minha cabeca em desistir. Mas ai com tanta luta que teve e a
gente também nao forma s6 para ter um diploma (Daniela).

Eu sabia muito pouco. Foi através de uma amiga que estava fazendo a
Licenciatura que me incentivou a fazer [...] mas também néo deu detalhes,
né, que era para dar aula, eu ndo sabia que seria para isso, eu imaginava
outra coisa. De inicio eu queria também sair, fiquei desmotivada, ai eu
incentivei o meu filho a fazer, para poder também estar fazendo. Ai passei a
ter o conhecimento, gostei, e td ai, tentando (Gisele).

Eu nem sabia que era uma graduagdo. Eu entrei pro edital para fazer a
prova, mas eu ndo sabia que era uma graduacgdo, eu achei que era um
curso de um ano e meio. SO depois que eu passei que ai eu percebi que era

uma graduagio [...] (Renata).

Eu também ouvi falar pela professora |a de Domingos Martins [...] Quando
eles falaram que tavam fazendo eu achei que era um curso normal, do jeito
gue eles falavam, porque eles nédo falam nada [...] s6 que a gente ndo tinha
nocdo nenhuma, nenhuma, nenhuma de como era esse curso. A gente caiu
de paraquedas mesmo. Quando a gente viu a abertura do curso (risos), nos
duas olhamos uma pra outra, 0 que que € isso gente? O que que ta
acontecendo aqui? (Carina)
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Em relacdo aos movimentos sociais, por meio dos relatos identificamos também que
parte dos estudantes desconheciam, inclusive, a luta deste segmento na construcao
e desenvolvimento da Licenciatura em Educagdo do Campo, bem como na
constituicdo da identidade camponesa, 0 que causou estranhamento para alguns,

levando inclusive a davidas a respeito da continuidade ou ndo nesta graduacao.

[...] num primeiro momento eu tinha uma visdo totalmente diferente do curso
[...] guando eu cheguei aqui eu vi essa questdo do movimento. Eu ndo sabia
0 que que era o MST, ndo entendia, ndo compreendia [...] quando vocé
assiste televisdo, vocé vé, entdo vocé acha que tudo aquilo é verdade,
porque vocé ndo conhece a histéria, vocé nédo se aprofundou. Entdo quando
a gente chegou aqui que eu vi, meu Deus! O que que eu vou fazer aqui? Eu
acho que eu té no lugar errado, senti o impacto de imediato (Marcela).

Essa visdo negativa produzida pelos veiculos de comunicacdo e até mesmo pelo
Estado sobre o MST que vemos refletida nas falas dos (as) estudantes tem sido

combatida a partir de movimentos de resisténcia, segundo nos explica Caldart.

Do mesmo modo que prima pela sua autonomia politica, o MST tem
buscado ser sujeito de sua propria representacéo perante a sociedade, o
gue, pelo contexto social onde se insere, significa uma pratica de resisténcia
cultural e também uma acirrada disputa com a imagem que o Estado e os
meios de comunicacdo tém deliberado fazer dele, mas permanece no
mesmo espirito desde que o MST foi criado: os sem-terra devem ser vistos
pela opinido publica como bandidos, seja em uma figura mais simples de
um grupo de vagabundos que invadem a propriedade alheia, seja na figura
mais sofisticada de guerrilheiros que querem semear a violéncia no pais
(CALDART, 2012, p. 215-2186).

Em passagem de uma de suas obras, Freire relata um episédio em que dialogou
com um jovem a respeito dessa visdo presente no imaginario comum que categoriza
0s sem-terra enquanto “baderneiros”.
Recentemente, num encontro publico, um jovem recém-entrado na
universidade me disse cortesmente: “N&ao entendo como o senhor defende
0s sem-terra, no fundo, uns baderneiros, criadores de problemas”. “Pode
haver baderneiros entre os sem-terra”, disse, “mas sua luta é legitima e
ética”. “Baderneira” é a resisténcia reacionaria de quem se op8e a ferro e a

fogo a reforma agraria. A imoralidade e a desordem estdo na manutencéo
de uma “ordem” injusta (FREIRE, 2015, p. 69).

Outra questdo que se destacou nesta categoria foi que alguns discentes relataram
ter tomado conhecimento sobre o curso por meio de estudantes e até professores
(as) desta Licenciatura. Todavia, ndo receberam informagcdes completas ou que
permitissem tracar um diagnostico claro sobre a proposta do curso, como podemos

observar nas falas de Camila e Janaina.
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Eu conheci o curso através das professoras que trabalham la na escola
perto de casa, né, e elas falaram do curso s6 que era muito pouca coisa,
ndo tem? Falaram o que elas faziam e ndo explicaram pra gente como que
funcionava direito, né. Eu tive interesse de fazer e surgiu a oportunidade. Sé
gue ai a gente ndo sabia como € que funcionava. Quando a gente chegou
aqui foi uma surpresa, tudo diferente do que a gente imagina que é
(Camila).

No inicio eu nédo tinha conhecimento do curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, entédo eu vim parar aqui sem saber exatamente 0 que eu tava
fazendo. Eu conheci o curso através do [nome do professor, retirado para
manter o sigilo da identidade] [...] mas ele falou bem do jeito dele, oh, vocé
nao precisa ta todo dia na faculdade, vai ter alimentacéo, vai ter transporte,
vai ter hospedagem e ndo sei 0 qué. Ai eu tinha conhecimento assim né,
mas eu acho que quando a gente entra numa universidade federal a gente
adquire um certo tipo de amadurecimento que hoje eu tenho que antes eu
ndo tinha, entdo eu tava meio, assim, perdida (Janaina).

O desconhecimento dos sujeitos foi relatado, ainda, como motivo de desgaste para o
curso, considerando a necessidade de entendimento e apropriacao inicial desses
principios e concepcdes para, posteriormente, haver uma atuacdo conjunta em
direcdo ao que propbe a Educacdo do Campo, como destacou o estudante
Frederico. “E desgasta também porque, do mesmo jeito que tem professores que
também ndo conhecem a luta, também tem estudantes que também ndo conhecem

€ iSso é uma coisa que o dia a dia vai forjando, né” (Frederico).

Alguns estudantes demonstraram, ademais, a consciéncia de que o0
desconhecimento a respeito do curso tem levado a evasao.
Eu acredito que o curso esta no caminho certo, o ruim € que as pessoas
gue ndo estdo no lugar certo no curso, entendeu? As vezes pode ter
entrado, assim, por uma ma informac¢@o no edital, entendeu, néo ter se

informado direito, ai acaba desistindo ao longo do caminho, e deixando
vago (Joao).

Eu acho queo indice de evasédo por esclarecimento, pelo elemento
surpresa, eu acho que ele reduziria porque, assim, se um motivo & ah,
porque eu ndo sabia que era assim, entdo acho que seria uma forma de
reduzir essa evasdo por esse motivo (LUcio).

Durante os dialogos os (as) estudantes também apresentaram caminhos para
possiveis acdes a serem desempenhadas pela coordenagdo do curso visando a
reducdo do “elemento surpresa”, indicado na fala de um discente, que é o
desconhecimento a respeito da Educacdo do Campo, como a indicacédo, em edital,
de informagBes mais detalhadas sobre a dindmica desta graduacdo, producdo de

informativos e realizacdo de momentos explicativos anteriores a matricula, como

palestras com a presenca de estudantes do curso e entrevistas pessoais, conforme
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sugeriu Wanessa e os (as) demais estudantes em relatos a seguir. “Eu acho que a
guestdo de uma entrevista. Eu acho que essa Licenciatura deveria ser inserida uma

entrevista por parte pessoal de cada aluno [...]" (Wanessa).

Eu acho que poderia contribuir para essa evasao inicial é ser trabalhado no
primeiro momento, nesse primeiro contato que esses alunos tém aqui, as
palavras, que se ficar, € 0 que eles se assustam: luta, movimento social.
Quando eles ouvem, é um curso de luta de movimento social, isso assusta,
causa um panico, da medo. Agora se esses conceitos eles sédo trabalhados
individualmente, acredito que muitos deles irdo perceber que todos eles sédo
de luta, porque sdo trabalhadores, tem uma carga de trabalho enorme,
entdo sdo de lutas, todos eles sdo de movimentos, porque eles estédo
sempre engajados em algum canto, em alguma situagdo em sua propria
comunidade [inaudivel] e todo mundo é social, mas se juntar esses trés
parece que é o terror, e que na verdade nédo é [...] (Natélia).

Fazer sim palestra do que que é esse curso nas cidades do interior,
principalmente nas cidades do interior, pra eles entenderem o que que é.
Por exemplo, eu ja tive duas pessoas de duas localidades diferentes que
falaram para mim assim, eu sai do curso porque eu ndo esperava que ele
fosse tdo politico. Bom, se é realmente algo que eles ndo querem, eles
realmente ndo vao se sentir bem aqui. Entdo nem tenta, ndo gera evasao,
nao tira a vaga de outro [...] E mostrar que sim, tem que fazer sacrificios
sim, vai ter que ter exce¢bes, mas que também se olha para o sujeito, um
sujeito trabalhador, um sujeito que tem direitos e que existem coisas que
vao ta viabilizando a vinda dele aqui [...] (Pamela).

Na minha concepg¢do, Roberta, como a gente chega aqui sem saber direito
como é que funciona o curso, eu acho que deveria ter uma palestra, sabe,
com os alunos acerca de como é que funciona, como que a gente lida
com os periodos maiores, tipo assim, para que realmente quem quiser
participar do curso, quiser mesmo fazer o curso ficar. [...] Eu acho que ter
uma palestra, uma conversa, até colocar os proprios alunos mesmo para
falar das suas experiéncias seria muito valido. [...] Faz essa conversa com
os alunos e logo depois a matricula, porque quem realmente quiser fica,
porque sendo, se a gente for parar para pensar, olha quanta gente que
deixou por causa disso, olha também o tanto de dinheiro que foi gasto
(Janaina).

Outra sugestdo, além do informativo, eu acho que se fizesse um pequeno
guestionario, tipo assim, vocé tem disponibilidade de ficar tantos dias por
més estudando? Vocé tem disponibilidade de liberagdo do trabalho caso
tenha vinculo empregaticio, tantos empregos, coisas dessas [...] seria de
suma importancia que essa pesquisa que vocé ta fazendo hoje fizesse no
primeiro dia de aula de cada aluno, quando chegasse nessa faculdade,
nessa Licenciatura, e cada um fazer a sua declaracdo do que vocé pensa
do curso, qual a expectativa, o que vocé entende sobre o curso, entendeu?
Dai, partindo dai, o professor ou o coordenador do curso ter uma base de
como movimentar aguela turma, como vocé vai lidar com a pessoa, 0 curso
vai lidar com a turma, com as diferengas, qual a diferenca da pessoa, o que
ela pensa, o que ela ndo pensa (Julio).

O problema é que a gente vai sentindo uma expectativa negativa que o
curso vai acabar. J4 reduzimos o tamanho das turmas, jA reduzimos o
processo seletivo. Entdo td& uma preocupacdo que as evasfes sdo muito
grandes. [...] Nés ja discutimos aqui na Licenciatura que antes da turma,
antes da turma fazer a matricula [inaudivel], deveria ter uma reunido com os
estudantes pra falar do curso, pra falar o que é o curso. E isso ndo se
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conseguiu fazer antes do processo seletivo, antes da matricula da turma
gue estd no segundo periodo. A gente tem que insistir nesse processo.
Apresentar a Licenciatura, seus problemas, suas dificuldades, suas
vantagens, as coisas boas, as coisas, vamos dizer assim, mais dificultosas.
Entrou, ja sabe o que que vai encontrar, pelo menos aparentemente tem
uma ideia do que que vai encontrar (Bruno).

A andlise dos dados nos mostrou que essa categoria foi apontada com frequéncia
consideravel pelos (as) discentes como um dos motivos para a descontinuidade dos
estudos no curso, aparecendo em todas as entrevistas coletivas de forma direta,
inclusive vinculadas a sugestdes para a transformacéo desse fenbmeno, o que nos
leva a problematizar sobre a concepcédo dos (as) ingressantes acerca do projeto que
€ a Educacao do Campo. As falas de muitos (as) discentes refletem até mesmo uma
falsa ideia inicial de que esta seria uma Licenciatura semelhante as demais, o que
nao converge com o proposito da Educacdo do Campo, cujo pré-requisito primordial
diz respeito especificamente ao publico-alvo e ao perfil de egresso (a) que se busca

nesta formacao.

A esse respeito observamos que as falas dos (as) discentes apresentam uma visao
‘ingénua”, no sentido freireano da expressédo, ao conceber a possibilidade de uma
educacado neutra. Ou seja, uma ingenuidade, ou uma “[...] curiosidade ingénua que,
‘desarmada’, esta associada ao saber do senso comum [...]" (FREIRE, 2015, p. 33).
Esse pensamento que pressupbe uma educacdo desatrelada de quaisquer
interesses ainda € predominante em nossa sociedade, que muitas vezes nao
consegue identificar as forcas que operam por tras dos processos sociais, sendo a
educacdo uma delas. E comum a ideia de que a educag&o possui sentido puro e
inocente, e os (as) estudantes do curso, imersos nesta concepc¢do ingénua da
sociedade, tendem a ingressar na Licenciatura em Educacdo do Campo com a

mesma compreenséo.

Todavia, corroboramos com Freire quando o educador afirma ser a educacao um ato
politico e que, estando a servi¢o da libertacdo, deve possibilitar aos (as) educandos
(as) a apropriacdo de saberes de forma que possam fazer uma leitura critica da
sociedade a qual pertencem para, entdo, por meio da reflexdo, agir buscando a
transformacao. “O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que
uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como
seres historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o0 mundo”
(FREIRE, 2015, p. 30).
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Assim, ao se depararem com uma iniciativa educacional progressista, que concebe
a educacdo como um caminho para a emancipacdo humana e para a transformacao
social, os (as) discentes tendem, num primeiro momento, a ficar impactados (as),

gerando uma reacao contraria que pode levar a desisténcia.

Além disso, é necessario ressaltar que o Ensino Superior publico tem como marca a
impessoalidade em seus processos, desde as etapas de selecdo até os demais
procedimentos internos, cuja légica inclina-se a atender de forma distanciada, sem
um olhar mais aprofundado para o (a) discente e suas demandas. Ha, ainda, uma
heranca do tempo em que as classes populares ndo estavam na universidade e a
presenca dessa parcela da populacdo no Ensino Superior ndo era vista como um
direito do (a) estudante e um dever do Estado. E nesse contexto que a Licenciatura
em Educacdo do Campo surge. Os relatos dos (as) discentes apontam, entéo,
dendncias do caréter elitista da universidade e de um claro conflito de classes e
interesses, revelando a dificuldade que a instituicdo possui de se rever e de

reinventar seus processos para atender a todos (as).

Entre os (as) docentes entrevistados houve problematizacdo sobre o perfil dos (as)
ingressantes na Licenciatura em Educacdo do Campo, aspecto que dialoga com

essa categoria de analise que trata do Desconhecimento dos sujeitos sobre o curso.

O proprio vestibular me parece um desafio, porque nés ndo temos
conseguido trazer alunos do campo. Entdo eu acho que isso é assim,
primeiro que desvia a funcéo para o qual ele foi criado. Entdo, assim, o
grande desafio € como é que a gente vai fazer para que o vestibular ele
aprove pessoas que realmente tenham a intencdo de trabalhar nas escolas
do campo e se atendemos aquela demanda que existia de professor nao
formado, como é que a gente incentiva os jovens que estdo no campo a
realizarem nesse curso para que no futuro eles venham a ser os
professores da escola do campo e nao s6 os professores, mas que fagcam a
luta pela educacdo do campo |4, por que as escolas estdo sendo fechadas.
Entdo, assim, eu acho que essa, esse é um outro desafio né, porque nos
estamos vivendo uma situacdo que nos temos alunos que vem fazer
segunda, terceira licenciatura, e isso para mim é um desvio de funcao, do
objetivo do curso [...] (Professora Carmem).

A fala da professora Carmem questiona o fato de uma parcela dos (as) estudantes
ser composta por professores (as) que ja possuem uma ou mais graduacdes
concluidas. Todavia, ao considerarmos que um dos objetivos do curso, discriminado
no Projeto Pedagogico desta graduacao, € habilitar professores (as) para a docéncia
multidisciplinar na Educacdo Béasica de escolas do campo, entendemos que esta
formagéo especifica ndo é abordada nos demais cursos de Licenciatura que
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porventura esses (as) profissionais tenham cursado. Logo, ndo vemos 0 ingresso
desses (as) docentes como desvio de funcdo, mas como uma possibilidade de
garantir uma formacdo que considere as especificidades intrinsecas a realidade

camponesa e pelas quais a populacdo campesina luta para que sejam mantidas.

Ademais, os dados desta categoria indicam que a desisténcia de muitos (as)
estudantes apresenta-se mais como um conflito de expectativas em relacdo ao
papel do curso do que com um desvio em relacdo ao publico ingressante. A vivéncia
e a pesquisa de campo nos revelam que a maioria dos (as) discentes possuem
vinculos com o campo, entretanto, ocorre que no meio rural também predominam
mentalidades conservadoras e permeadas por praticas pedagodgicas tradicionais,
fazendo com que a visdo que possuem sobre o papel da educacao entre em choque
com a légica emancipatoria e progressista do curso. Ou seja, a desisténcia de parte
dos (as) estudantes ndo esta relacionada ao fato de ndo serem ou nao possuirem
vinculos com o campo e seus modos de vivéncia, nem ao fato de ja possuirem outra

graduacéo, mas a essa mentalidade que prevalece conservadora.

Dentre os relatos marcou bastante o impacto inicial que a presengca dos movimentos
sociais causa aos (as) ingressantes. Esse fator, indicado inclusive como deflagrador
de casos de evasdo, reflete um real desconhecimento das bases do curso, fundadas
nas lutas dos movimentos sociais e cuja presenca nesta Licenciatura € destacada
como essencial para que ndo se perca o0 objetivo para o qual foi criada, conforme
apontamentos de Arroyo (2011), Molina (2015), Jezine (2007), Antunes-Rocha e

Martins (2011b), entre outros (as) tedricos (as).

O desconhecimento do vinculo organico do curso com 0s movimentos e as lutas
sociais camponesas, sem as quais esta Licenciatura jamais existiria, reflete
novamente a visdo ingénua dos (as) discentes que abordamos anteriormente,
principalmente em relacdo a ndo percepcao da politicidade da educagéo, condigéo
esta propria de sua natureza. Ao mesmo tempo, também mostra uma ndo percepcao
de que os demais cursos também possuem vinculos. Entretanto, estes tendem a
nao causar estranhamento uma vez que séo vinculos com valores predominantes e
com 0s grupos sociais hegemonicos e, por isso, ha uma falsa sensacdo de que

€eSSes Cursos sao imparciais por ndo se vincularem aos movimentos sociais. A esse
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respeito Freire nos faz um alerta, escrito ha duas décadas, mas que ainda se faz
atual e necessario:
Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido
guanto hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacdo. Desse ponto de vista, que é reacionario, o
espaco pedagdgico, neutro por exceléncia, é aquele em que se treinam os
alunos para praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no

mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra (FREIRE, 2015, p. 95-96,
grifo do autor).

Além dessa percepcao acerca da visao ingénua e apolitica do papel da educacao, o
choque com a atuacdo dos movimentos sociais no curso nos leva a um
guestionamento: ndo haveria certo autoritarismo dos membros dos movimentos
sociais que também sdo estudantes do curso frente aos (as) demais discentes
quando, sem muitos esclarecimentos, inscrevem todas e todos em praticas que até
entdo sdo desconhecidas e sem sentido para uma parcela consideravel de pessoas,
como por exemplo a realizacdo da mistica e da auto-organizacdo? O relato abaixo
de André nos aproxima desta reflexao.
Eu acho que quando a gente chegou na faculdade, pelo menos eu, parecia
muito que tinha muita imposi¢gdo com muitas coisas que a gente tinha que
fazer e ndo foi explicado muito pra gente. As vezes, eu conversando com
alguns colegas, as vezes a gente até se sentia meio, ah, se vocé nédo faz
parte daquele grupo ali vocé ndo é pra th na Educacdo do Campo. Depois
com o tempo foi mudando [inaudivel] mas no comeco parecia que havia

muita imposi¢do de muitas coisas, que eu acho até causou [...] a desisténcia
de alguns alunos da Licenciatura (André).

Seria essa pratica, mesmo que inconsciente e involuntaria, um erro estratégico dos
representantes dos movimentos sociais na acolhida desses (as) estudantes? Neste
caminho reflexivo, o choque inicial e o estranhamento tenderiam a confirmar um
possivel imaginario daqueles (as) que desconhecem a historia e as lutas dos
movimentos sociais campesinos e sua atuagdo na Licenciatura em Educacdo do
Campo, sendo necessario, entdo, trabalhar primeiramente com o didlogo e a
desconstrucdo de ideias pré-concebidas, a fim de oferecer o suporte fundamental

para que os (as) discentes percorram suas vidas académicas de modo satisfatorio.

6.1.1.2 Tensdes e conflitos internos entre estudantes e professores (as)

Nesta categoria, verificamos nas falas dos (as) estudantes a possivel influéncia dos

conflitos internos entre discentes e docentes na formagdo académica. Também
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analisamos o quanto o perfil do (a) docente do curso e sua postura em sala de aula

tem impactado no percurso estudantil.

Dentre os apontamentos vemos destaques de que alguns professores (as) do curso

inferiorizaram a trajetdria académica dos (as) ingressantes, o que vai de encontro ao

qgue busca a Educacao do Campo, que objetiva promover a articulacao de saberes.
Quando a gente chegou na Ufes e a gente falou tamo na Ufes, uma
professora ela chegou pra gente e falou assim, ah, meio com desdém, ela

falou assim, &, vocés entraram na Ufes, agora quero ver se vocés vao
conseguir chegar até o final (Robson).

Eu ouvi de um professor, o que vocé esta fazendo aqui? Vocé veio do EJA,
vocé mora |4 na roga [...] para vocé ndo envergonhar a Universidade vocé
teria que ta aqui todos os dias. Que formacdo que vocé vai ter aqui? E um
professor do curso, um professor do curso (Eduarda).

Ha ainda andlises mais criticas sobre a postura de alguns docentes e sua
identificacdo com o curso, que desde o inicio € marcado por relacdes tensas e
conflituosas, resultando na saida de oito professores (as), que permanecem na
Universidade, mas atuando fora da Licenciatura em Educacdo do Campo. “Assim
como alguns alunos estdo atrds somente do diploma, parece também que alguns

professores s6 estdo aqui para entrar na Ufes, & muito parecido” (Lucas).

Outro estudante avaliou a formacdo de alguns professores (as) do curso como
distante da realidade dos (as) camponeses (as), dos movimentos sociais e das
guestdes organicas da Educacdo do Campo enquanto projeto social, considerando
que a pratica docente as vezes nao dialoga com a teoria discutida em sala de aula.

A gente sabe que alguns professores tém alguma dificuldade de
compreender o campo, a relagcdo com 0os movimentos sociais, eles foram
formados em um outro ambiente, e as vezes conhecem a luta social através
de livros, mas ndo conhecem a realidade dos movimentos sociais, dos
camponeses, da luta campesina, da luta camponesa, ndo conhecem na
pratica, ndo tem uma vivéncia. Entéo, ainda que eles tém ensinado dentro
da realidade, mas na pratica tem pouco conhecimento, alguns professores
ndo tem o conhecimento suficiente dos camponeses (Daniel).

Para outros (as) estudantes, tais conflitos impactam diretamente no andamento
académico do curso, indo inclusive de encontro aos principios e bases da Educacéao
do Campo e podendo gerar evaséao.
Na minha opinido, ndo vou falar por ninguém, na minha opinido para mim é
claro que houve um trampolim, foi usado as vagas do curso como trampolim

para muitos professores que sonhavam estar na Ufes, estar aqui, entendeu,
entrar na Ufes. E infelizmente eles ndo coadunavam com a Educacdo do
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Campo, eles ndo estavam juntos com a Educacdo do Campo, nao
entendiam o conceito [...] Infelizmente alguns até, na minha opinido,
atrapalharam. E eu acho que isso gera evaséo, isso gerou excluséo, isso
gerou muito aperto, muito atraso para 0 nosso curso, politica e
didaticamente. Inclusive ainda existem resquicios disso em relagdo ao
trabalho interpessoal e pedagégico. E a interdisciplinaridade, na minha
opinido, ndo acontece por restos disso, entendeu. Porque a
interdisciplinaridade precisa ter no minimo boa vontade para tentar. Entéo,
guando vocé nao tenta e fala ah, a gente tenta e ndo consegue, se vocé
nem senta para conversar, € por que nao quer (Pamela).

E uma Licenciatura voltada para a educacéo critica. [...] Entdo o professor
ensina vocé a se rebelar, vocé desobedecer, ensina Paulo Freire, mas eles
ndo admitem que vocé faca qualquer critica em sala de aula ao método, ao
contetido x ou Yy, nunca foram capazes, os professores, de dar pra gente
uma aula, né, nos moldes que eles nos ensinam, na questdo da
interdisciplinaridade. Entdo é uma conversa que ta s6 no teérico. Na prética,
ndo existe[...] até porque ndés temos cinco professores que j4 sairam da
Licenciatura, e uma sexta também pediu para sair, mas a saida dela esta
inviabilizada, né, entdo a gente fica entendendo, as vezes, o professor
guando ele fez um concurso pra Licenciatura em Educacdo do Campo ele
nao deve ter lido o edital e depois pede para sair para sua area especifica
porque lidar realmente com a Educacdo do Campo € totalmente diferente
[...] (Bruno).

[...] se o professor ndo reconhece, ndo acha que esse espago de auto-
organizagdo ndo é formagéo, ndo vai servir em nada para o aluno, este
professor que também ndo é do nosso curso, ndo € como a gente. Se o
professor, poxa, como € que o professor ta aqui no nosso curso, vai marcar
toda vez em horério de auto-organizagdo, horario de reunido, vai marcar
coisas fora com o0s alunos que participam da coordenac¢do ou das reunides?
[...] é discusséo vazia, isso ndo vai levar ninguém a nada, tem que seguir as
regras que ja estdo dadas. Nao, a regra é isso aqui oh, ja tem escrito que é
isso e acabou. E isso, isso e isso. Ndo pode ser mudado. Poxa! Quem disse
que néo pode ser mudado? O que que ndo pode ser mudado? O que que
nao pode ser mudado para melhorar o ensino? (Frederico).

[...] entre professores e alunos eu vejo que ainda parece que ta um
pouquinho melhor, tem la suas excec¢des, mas entre os professores, iSsoO
acaba transmitindo para gente, eu acho que também hda uma certa
dificuldade de relagbes, de relacionamento, isso respinga e influencia essa
relacdo, inclusive na nossa empolgacédo, na nossa animacdo. Nao sei se vai
da la na frente, mas quando eu respondi o questionario la atrds, um dos
motivos que eu quase desisti do curso foi porque eu vendo as relagbes
entre professores, aquilo que se falava que nés tinhamos que construir com
a sociedade e o curso se propunha (LUcio).

E se o aluno falar alguma coisa torto o professor vai ficar contra o aluno
[inaudivel] que negdcio é esse? Poxa, isso ndo é papel de estudante, de
educador, de nada [...] vai achar que é mais s6 porque tem uma formacgao, e
isso é desumano, poxa. Ndo tem cabimento uma universidade publica, né, e
nessa condi¢do, isso € no NosSso curso. Imagina, gente, 0 que acontece em
outros cursos que sao muito mais excludentes que o nosso (Frederico).

O reflexo das tensbes que envolvem o relacionamento entre os professores e as
professoras da Licenciatura em Educacéo do Campo no percurso discente pode ser
exemplificado no dificil processo de eleicdo da coordenacgéo para o periodo de 2017

a 2019, episddio marcado por sérios conflitos e que resultaram na criacdo de uma
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Comisséo de Dialogo para discutir o curso. Além disso, 0 questionamento por parte
de alguns docentes diante da participacdo estudantii nos espacos decisorios

também foi destacado nas entrevistas.

E eu acho que o episédio que resultou na eleicdo da [retirado para manter
sigilo da identidade docente] pra coordenadora da nossa Licenciatura
afastou ainda mais os professores. Até hoje tem professor que vira a cara
pra gente, que cumprimenta mal e porcamente, que ndo admite que
estudante ocupe determinados espacos que na visdo deles seria s6 deles.
E pra esses professores, claro, vocés estdo dando muito espaco para esses
estudantes (Bruno).

[...] ficou evidente também na disputa da coordenagéo a contradicdo dos
professores muito grande, um pensamento diferente, se percebeu
claramente quem é quem, parece que, ndo t6 defendendo nenhum lado,
todos os dois lados, porque quando vocé pensa ha Educacdo do Campo eu
acredito em coletividade, que é todo mundo junto, entdo quando hé&
contradicdo héa na verdade um enfraquecimento dos lados, um contra o
outro, parece que um quer impor la e o outro quer trazer uma coisa nova e
s6 que também que se distancia da Educacdo do Campo de certa forma.
Mas ndo ha uma ligacdo, ndo ha chegar a um acordo, tanto que houve
desisténcia tanto de alunos quanto desisténcia também de professores
nesse curso. [...] isso chega aos alunos porque eles tomam partido dos
professores de certa forma [...] (Lucas).

O que eu analiso também a respeito dos professores, 0 modo de conduzir o
curso, que num certo momento teve, assim, um detalhe [inaudivel] entre os
préprios professores nessa questao da eleicdo dos coordenadores do curso,
e ai de certa forma atingiu nos alunos diretamente nas aulas, porque alguns
desistiram do curso porque se sentiram, assim, meio fora da metodologia,
gue o curso ndo tava atendendo as expectativas deles e ai acabaram se
afastando e diretamente acabou atingindo a gente no percurso das aulas.
As aulas comecaram a ficar, até mesmo néo ter aula [...] (Julio).

E discutir o curso, poucos professores querem. Poucos professores
admitem a presenca de aluno pra discutir o curriculo do curso, mesmo
tendo sido aprovado num encontro que nds tivemos [inaudivel] o plano de
gestdo do curso, aprovado por professores e estudantes. Entdo, no papel é
uma coisa, na pratica é outra (Bruno).

Dialogando com a fala acima de Bruno, Caldart adverte que o verdadeiro processo
pedagogico deve ser construido e conduzido coletivamente entre professor (a) e

estudante.

Nenhum educador tem o direito de atuar individualmente, por sua conta e
sob sua responsabilidade. Esta € uma licdo expressa pelo grande educador
e lutador do povo russo, Anton Makarenko, e com a qual compartilhamos.
Exatamente porque ninguém consegue ser um verdadeiro educador
sozinho. O processo pedagégico € um processo coletivo e por isto precisa
ser conduzido de modo coletivo, enraizando-se e ajudando a enraizar as
pessoas em coletividades fortes (CALDART, 2011b, p. 123).

Freire (2017) também vai ao encontro dessa perspectiva, ao defender a educacao
dialégica e o didlogo entre docentes e discentes, processo que para o educador é
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fundamentado no amor, na humildade, na fé nos homens, na esperanca, no pensar
critico e na relagao horizontal baseada na confianga. “Como posso dialogar, se me
fecho a contribuicdo dos outros, que jamais reconheco, e até me sinto ofendido com
ela?” (FREIRE, 2017, p. 112), questiona o educador.

Shor pontua que o exercicio do dialogo desmistifica o poder do professor e imp&e
humildade a ordem existente. “A abertura do educador dialégico a sua propria
reaprendizagem recobre o uso do dialogo de um carater democratico. [...] aprender é
uma atividade social que por si so refaz a autoridade” (SHOR apud FREIRE; SHOR,
2008, p. 126).

Se entre os (as) professores efetivos do curso ha indicios de posturas que nao
dialogam com as concep¢des da Educacdo do Campo, segundo os apontamentos
dos (as) estudantes, entre os (as) professores substitutos (as) esse também é um
fator que merece atencdo, como podemos verificar na fala de Priscila, que destaca a
importancia da disponibilidade para o dialogo, uma das exigéncias do exercicio da
docéncia em Freire (2015), e a necessidade do contetdo ser significativo aos (as)

estudantes como forma de motivag&o nas aulas.

[...] guando tem um professor substituto, se ele ndo conhecer a fundo a
Licenciatura, porque ele ndo é obrigado a conhecer porque a gente também
ndo sabe de tudo, mas chegar na turma e conversar. Ele precisar tirar um
tempo pra conversar com a turma, ver o que que ja fizeram de atividade, em
gue pé ta a turma. Porque nossas turmas sdo muito variadas, niveis, tem
pessoas que ja sao professores, tem pessoas que nao sao professores, tem
pessoas que ja estavam ha muito tempo terminado o Ensino Médio, entéo é
preciso dialogo do professor com a turma, porque isso também desmotiva.
Acaba passando atividade que a gente ja fez, que a gente ndo vé funcao
naquela atividade, uma coisa assim, fazer por fazer [...] ai esse professor ja
nao ta preparado para ouvir, dialogar, nao quer ouvir 0 que que a gente tem
pra dizer, passa por cima [...] (Priscila).

A dificuldade de consolidacdo dessa articulacdo entre docentes e estudantes pode
ser observada, ainda, na fala a seguir.
A base do nosso curso, que € a auto-organizacédo de alunos e professores,
mas o ideal se fosse de aluno com professores, ndo esse e professores, 0
aluno e professores, esse aluno e os professores, todos os professores e 0s

alunos. O que prejudica a gente é essa questao do e os professores, nao
séo todos os professores (Frederico, grifos nossos).

A reflexdo de Frederico concorda com o que Freire afirma a respeito do que seria

uma educacgao auténtica. “A educacao auténtica, repitamos, nao se faz de A para B
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ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2017, p.
116, grifo do autor).

Outro destaque envolvendo a relacdo entre professores (as) e estudantes refere-se

bY

a importancia da acolhida docente aos (as) discentes ingressantes e a pouca
participacdo nas apresentacfes dos Trabalhos de Conclusdo de Curso da primeira

turma da Licenciatura em Educacédo do Campo.

E a acolhida por parte dos professores, ndo adianta os professores achar,
assim, que as turmas tém que acolher os alunos novos. Sim, das turmas
também, mas se os professores ndo dédo o exemplo nédo vai a frente. Todos
os professores tém que fazer essa acolhida, cumprimentar nos corredores,
sorrir e abragcar mesmo, porque isso vai disseminando depois entre os
colegas. Tem que partir dos professores, ndo tem jeito. Recepcionar bem na
sala. E ndo é sO6 na hora da entrada, na aula inaugural, é por todo o
momento (Priscila).

[...] quando a Ufes estd de férias a gente vé& poucos professores
prestigiando a apresentacdo dos TCC’s dos alunos que eles inclusive
ajudaram na formacéo. E dos estudantes a mesma coisa. Boa parte dos
estudantes ndo estd prestigiando os colegas que estdo se formando agora
no oitavo periodo. Uma coisa gera a outra. A falta solidariedade aqui, la na
frente é vocé que faz (Bruno).

Também emergiram nos didlogos pontos de tensdo entre os (as) proprios (as)
estudantes do curso, que poderiam ser reflexo do pouco convivio existente fora da
sala de aula.

[...] parece que a gente tinha mais empolgagcdo, ou ndo sei se era o
convivio, ndo sei explicar, mas parece que um &animo a mais, um
envolvimento a mais com os colegas [...] E atualmente a relagéo aluno ficou
muito dispersa com os colegas. Na turma penso que criou-se panelinha as
vezes e que esses momentos de descontragdo que fazem a gente
permanecer no curso, e as vezes isso faz falta [...] Mas eu ainda concordo
que deve continuar mantendo coisas a noite. E um momento de
descontracdo que a gente pode dar uma respirada (Priscila).

Apesar dos inumeros relatos que mencionam conflitos, os (as) estudantes também

pontuaram posturas positivas na relacao entre professor (a) e estudante.

[...] alguns professores ainda seguem o método muito tradicional, mas a
maioria sim tem uma proximidade com a gente diferente dos outros cursos.
Eles querem saber como que a gente t4, porque que nao t4 desenvolvendo,
sinto eles mais préximos e mais interessados na nossa vida do que em
outros cursos com a experiéncia que eu jé tive aqui (Bianca).

Eu acredito que tem sido satisfatorio em relagdo ao que esta sendo
proposto, assim, o convivio com os professores, né, apesar de que tem
alguns embates né, com alguns dos professores, mas acredito que isso nao
tenha trazido problemas (Pedro).
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Portanto, a partir dos destaques apontados nessa categoria, podemos avaliar que as
tensdes e conflitos que permeiam a relacéo entre professor (a) e estudante, entre os
(as) docentes e entre os (as) proprios (as) estudantes tém interferido na trajetéria
académica e consolidagcdo do curso, podendo ser até mesmo motivadores de

descontinuacdo dos estudos.

Para as professoras Marisa e Carmem, a consolidacdo da Licenciatura em
Educacdo do Campo perpassa o comprometimento dos (as) docentes do curso com
esta graduacdo e com o0 compromisso social que ela representa, 0 que vai de

encontro as constantes solicitacdes de saida dos (as) professores (as).

[...] conseguir reunir um grupo de professores que de fato tome a
Licenciatura nas mé@os como opc¢ao de trabalho né, de um pertencimento as
lutas da Educacédo do Campo, e eu acho que se a gente insiste nessa pauta
para mim vocé tem outro horizonte de possibilidades, de fazer com que a
Licenciatura se consolide. Porque no ritmo que a gente tem observado dos
concursos e depois dos pedidos de transferéncia para outros
departamentos ou para assumir disciplina, né, da mesma é&rea para o qual
foi concursado em outro departamento, ou ho mesmo, como é o caso do
meu Departamento, eu acho que, né, causa assim, um mal estar muito
grande, uma tristeza na gente, de pensar que, assim, é uma area
extremamente necessaria para Universidade, do ponto de vista da sua
funcdo social né, da tarefa politica da Universidade na devolutiva
dessa producédo, entrelagando ai 0 que o campo tem a nos ensinar e vice-
versa e enquanto a gente ta se debatendo com essa questao eu acho que é
a Licenciatura vai se enfraquecendo, entendeu? Entdo acho que o desafio é
fortalecer, vamos dizer assim, o coletivo de educadores e de professores
gue estdo atuando na Licenciatura [...] Entdo, para mim, esse € um dos
grandes desafios que tenho acompanhado a partir do meu Departamento,
embora alguns colegas eu acho que ai vocé também pode simplesmente
dizer ndo, mas é preferivel que ele va do que ficar atuando na Licenciatura
sem compromisso, ora, mas foi com esse compromisso que ele entrou na
Universidade? Entdo ndo da para dizer que vocé entrou e daqui a pouco
eu ja tb saindo porque ndo é essa 0 meu, é muito simples né, vocé mudar o
tom da prosa, né, assim, o concurso aberto e edital pautava Educacgéo do
Campo. Entdo que ela deixe de ser uma porta para entrada na Universidade
e que o desafio de tornar esse um espaco consolidado de oferta [...] tem 15
vagas para professor, que venham para atuar na Licenciatura e ndo vem
num arremedo de ndo deu certo c4, entdo eu vou para la [...] (Professora
Marisa).

[...] a gente j& tem um quadro de docentes, eu diria assim, de exceléncia,
mas a gente precisa de um quadro de docentes que tenham envolvimento
com as lutas da Educacdo do Campo. Entdo, assim, o nosso grande desafio
€ nos concursos que serdo realizados que as pessoas que venham ser
aprovadas e ai a gente tem que elaborar os [editais], tenham envolvimento
com as lutas, envolvimento politico com as lutas da Educagcdo do Campo.
Para mim isso é assim, € o grande desafio, na minha perspectiva
(Professora Carmem).

Ainda no que tange as relagbes conflituosas entre docentes e estudantes,

consideramos a existéncia de uma colisdo de propdsitos como principal cerne das
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tensdes. Ou seja, de um lado esta a perspectiva do que € ser um (a) professor (a)
universitario (a) em nossa sociedade, que tende a caracterizar-se como um projeto
de crescimento pessoal e busca por prestigio académico nos marcos do sistema e
das estruturas de poder vigentes. Ja o projeto da Educacdo do Campo objetiva outro
horizonte, que é a transformacdo da ordem social. Para isso, pressupde
necessariamente outras formas de gestdo, praticas pedagodgicas e didaticas
diferenciadas, novos conceitos de avaliacdo, entre outras especificidades. Nesse
contexto, ocorre o choque de projetos: o projeto do (a) professor (a) universitario (a),
gue trabalha nos moldes desse sistema vigente, e 0 projeto de curso, que busca
romper com a ideia de verticalidade, projetando a horizontalidade real, e ndo apenas
como retdrica, nas relacdes entre professores (as) e estudantes. Estaria, entao,
nesse antagonismo de projetos, a raiz dos conflitos internos entre docentes e

discentes, ndo havendo, portanto, a possibilidade de dialogo entre antagdnicos.

Este cenario, ao que nos parece, merece atencdo aprofundada em se tratando de
um curso que tem como publico os sujeitos da classe camponesa, visto que alguns
relatos refletem posturas que divergem de forma contundente do que se espera de
uma educacado critica, emancipatéria e que tem como um de seus principios o

didlogo e a articulacao entre o conhecimento cientifico e o popular.

6.1.1.3 Dificuldades na realizacéo das atividades

Esta categoria nos chamou a atencdo inicialmente por meio dos questionarios
respondidos por uma turma ingressante em 2018, que na época da realizacdo da
pesquisa cursava o0 primeiro periodo do curso. Dos (as) 13 estudantes que
informaram ter pensado em sair da Licenciatura, 11 relataram dificuldades na
realizacdo das atividades, seja em funcdo do pouco tempo para entrega e excesso
de demanda de trabalhos, considerando que parte expressiva dos (as) estudantes
tém sua origem na classe trabalhadora, e até mesmo por ndo conseguirem
compreender o que esta sendo solicitado em sala de aula. Posteriormente, essa
categoria apareceu também nas entrevistas coletivas, conforme relatos abaixo.

Mas uma coisa que eu acho que faltou no primeiro periodo foi, tipo, os

professores explicarem mais as matérias. Ndo teve muita explicacéo, tipo,

tem gente, eu voltei a fazer, ja fiz Pedagogia la, mas tem quem saiu do
ensino médio e foi logo pra Pedagogia, mas eu tinha dez anos que eu ndo
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estudava mais, dez anos. E ai quando eu cheguei aqui eu fiquei perdida,
porque eles passaram coisa que eu nao sabia fazer. E ali, tipo, teve
professor que ndo explicava as matérias e teve muita gente que desistiu por
causa disso, por causa de ter muito trabalho pra fazer e ndo teve muita
explicagéo (Carina).

A respeito do curso, como que eu posso dizer, eu venho de uma familia de
movimento, MST, meu tio, entdo meu tio me influenciou a fazer o curso.
Mas quando eu li no edital, assim, Educacéo Fisica, eu falei pronto, é esse
aqui que eu vou fazer (risos). Eu vim mais pela Educacdao Fisica. Ou seja, 0
gue eu td tendo dificuldade é nas matérias que ta fora desse contexto. Eu
nao esperava que ia ter tanta abrangéncia em outras matérias, entendeu?
(Jodo)

O curso néo foi feito para mim, que ndo sou professora. Tem professor que
chega aqui e acha que todos sabem fazer plano de aula, que todos sabem o
gue é um curriculo, que todos sabem o que € estar na sala de aula. Ontem
a gente discutiu isso, que ndo €. A minha turma ela ndo é toda feita de
professores que estdo aqui numa segunda graduacdo. Tem outras pessoas
gue ndo sdo da sala de aula, apesar de trabalharem na escola, que nao
estdo na sala de aula. A visao que eu tenho da escola é através da cozinha,
porque eu sou merendeira. Entdo eu tenho a visdo da escola através da
cozinha. Eu néo tenho a visdo da escola da sala de aula (Eduarda).

O cansaco da rotina laboral € apontado por estudante que trabalha no campo como
fator que também implica em seu desempenho académico.
[...] eu tenho dificuldades de fazer trabalho de Tempo-Comunidade as
noites. Porque eu vou pra roca de manha e chego a tarde, e eu realmente
chego em casa até de noite. La € muito montanhoso, € muito cansativo o
trabalho na roga onde eu moro, que € muito morro. E eu chego em casa

cansado. Quando eu tomo banho, que vou, ndo tenho mais coragem de
pegar matéria, ndo tenho (Daniel).

Relatos como 0s que destacamos nesta categoria refletem um claro confronto entre
a cultura académica hegemaonica, principalmente a presente no Ensino Superior, que
pressupde que todos (as) os (as) discentes estdo aptos (as) a leituras, abstracdes,
conceitos, procedimentos, prazos e demais exigéncias da vida académica e, por
outro lado, a cultura da classe popular trabalhadora, que opera historicamente com
outros signos, com outros procedimentos, outros modos de vivéncia. Soma-se a
esses elementos o fato de que o (a) estudante da Licenciatura em Educacéao do
Campo passa semanas longe do (a) professor (a) e da Universidade, estudando e

dialogando sozinho com os materiais académicos das disciplinas.

Para além de uma universidade que conta com préticas excludentes, no sentido de
gue ainda ndo se reinventou para entender e acolher a classe trabalhadora recém
ingressante nesta etapa educacional, observamos que temos um curso popular sem

pedagogia popular. Isto é, apesar de nascer com proposta emancipadora e tendo
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como principal publico a classe trabalhadora camponesa, a Licenciatura em
Educacdo do Campo - campus Goiabeiras da Ufes ainda nao dialoga
satisfatoriamente com o0s anseios desta parcela da populagdo ao manter, salvo
excecoes, algumas praticas pedagdgicas, didaticas, modos de avaliagdo e demais
caracteristicas herdadas da estrutura académica hegemonica vigente, notadamente
elitista e desvinculada das necessidades daqueles que historicamente foram

excluidos do Ensino Superior.

Freire (FREIRE; SHOR, 2008) destaca que a classe trabalhadora possui uma
linguagem muito concreta, organica a sua existéncia. O autor analisa, ainda, que as
condicGes de classe se expressam através da linguagem e que a divergéncia de
linguagem entre professores (as) e estudantes representa diferencas de poder.
Para mim, quando penso na linguagem que uso, o problema da linguagem
gue uso e a que os alunos usam quando chegam a universidade, sobretudo
0s que estdo no primeiro ano da universidade, nos cursos de graduacéao,
tenho que pensar mais uma vez na dicotomia entre ler as palavras e ler o
mundo, entre a danca dos conceitos, o balé conceitual que aprendemos na

universidade, e o mundo concreto, ao qual os conceitos deveriam se referir
(FREIRE; SHOR, 2008, p. 176).

Para o educador, o (a) professor (a) libertador (a) ndo deve abolir de sua linguagem
0S conceitos e expressdes académicas, mas sua pratica deve partir da compreensao
dos (as) estudantes, de forma que a linguagem docente se aproxime da realidade
concreta discente, transpondo o0 espaco entre o aqui e 0 |4.
Cada chegada provém do ponto de onde comeg¢amos (risadas). E o ponto
de onde comeg¢amos nunca € o mesmo ponto aonde chegamos! O que
muitos professores e ativistas politicos ndo percebem é que o aqui do
professor libertador, ou do militante, € o 1& dos alunos. O ativista politico e o
professor libertador tém que comecar do aqui dos alunos. Devemos
oferecer aos alunos o seu la como o ponto a partir do qual comegamos o

ensino transformador para chegar aqui (FREIRE; SHOR, 2008, p. 185,
grifos dos autores).

Considerando que este € um curso que conta com publico determinado, as falas dos
(as) estudantes nos apontam para inameros desafios: dos (as) discentes que
estavam ha mais tempo sem estudar e que em funcdo disso apresentam
dificuldades de aprendizado; dos (as) que buscaram o curso por motivacoes alheias
as questbes da Educacdo do Campo, e consequentemente se deparam com
situacdes e conhecimentos divergentes da sua trajetoria, o que pode estar gerando

complicacbes no acompanhamento das atividades académicas e possiveis casos de
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evasao; além do desafio dos (as) docentes do curso, cuja situacdo demanda um

olhar atento.

Especificamente no que diz respeito a atuacdo docente, as questdes levantadas
pelos (as) estudantes reunidas nesta categoria nos levam a refletir sobre as
condicbes em que esse aprendizado ocorre para a classe popular e a
responsabilidade dos professores e professoras nesse processo, uma vez que 0
caminhar académico desses (as) estudantes diverge consideravelmente em funcéo
do abismo existente entre os contextos de vida da classe trabalhadora camponesa e
dos (as) demais discentes do Ensino Superior. Ressaltamos, porém, que divergir
nao significa diminuir a capacidade de aprendizagem desses (as) discentes, mas
compreender que refletem as consequéncias de décadas de oferta educacional
insatisfatéria no meio rural brasileiro, somadas as atribuicdes laborais de
profissionais que lidam muitas vezes com tarefas fisica e mentalmente exaustivas e
que, por isso, demandam abordagens pedagdgicas e mecanismos de estudo
especificos e diferenciados. Do contrario, esses (as) estudantes tendem a se frustrar
com as dificuldades académicas e possiveis fracassos pelos quais poderdo

enfrentar, o que pode gerar desisténcia do curso.

6.1.1.4 Calendario académico

A categoria Calendario académico buscou compreender a visao dos (as) estudantes
a respeito da distribuicdo das aulas, cujos relatos reproduzem tanto a consciéncia da
necessidade de concentracdo da carga horaria do curso nos periodos de recesso
académico das escolas da Educacdo Basica, para que professores e professoras
possam cursar esta Licenciatura, quanto em sentido contrario, mostrando certa

divergéncia a respeito das demandas do publico-alvo do curso.

[...] o calendéario ele é feito pro pessoal da roga, do campo. Mas o calendario
ele contemplou no inicio e até hoje tentou absorver no maximo o calendario
para professores porgue a maioria era professores né [...] se fosse uma
realidade onde a maioria fosse do campo a realidade do calendario ndo
seria essa, seria outra realidade. Entdo, digamos assim, esse calendario foi
moldado para receber os professores, a necessidade dos professores
(Frederico).

[...] era mais econdmico eu ficar a cada sessenta dias eu ficar uma semana,
o dobro que a gente fica na semana, se a gente fica trés dias por més,
ficasse seis dias ou cinco dias a cada dois meses pra mim era muito mais
econdmico. [...] Ai ndo teria esse TU granddo em janeiro [...] (Daniel).
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[...] conseguir um emprego eles nado liberam, ndo liberam de jeito
nenhum porque eu ja tentei até com amigos que tem lojas, né, para eu
trabalhar na administracdo, mas eles ndo liberam, porque o0s outros
funcionarios vdo querer também a liberacdo ai ndo posso dar para todo
mundo, entdo s6 é ruim através disso. Quando se ta trabalhando dentro de
escola, julho e janeiro é férias, agora eu t0 de férias, mas segunda-feira as
aulas voltam, entdo eu ndo vou ter férias. Mas quando nao se ta
trabalhando dentro da escola, estagiario do professor que é da secretaria e
geralmente também fica trabalhando ai fica mais complicado com relacdo
ao calendario (Janaina).

Alguns discentes pontuaram o desejo de ter mais tempo de aula na Universidade,
seja para aproveitar melhor o curso ou o espaco universitario, como destacaram
Renata e Lucas.
[...] eu gostaria de ter mais tempo na Ufes, eu gostaria de poder estudar até
guinze dias no més, se pudesse, sabe (risos), se 0 curso pudesse ser uma

semana por més eu acharia melhor. Eu queria néo ficar s6é nas aulas da
Educacédo do Campo [...] (Renata).

[...] esse tempo aqui eu acho muito pouco, muito pouco, embora tem
professor eu sei que a maioria tem que dar aula, tem seus compromissos,
mas eu acho que é muito pouco tanto por matéria, contelldo que 0 curso
precisa, para dar aula vocé precisa ter essa parte, conteldo pra vocé dar
aula, senédo vocé acaba encontrando muita dificuldade [...] (Lucas).

A organizacdo do calendario académico do curso parece impactar também no
sentimento de pertencimento dos (as) estudantes ao espaco universitario. O pouco
tempo para a vivéncia universitaria que os (as) discentes relataram possuir 0s
impossibilitaria a trocar experiéncias com os (as) demais estudantes da Ufes.

Com o tempo que a gente ta aqui, esse pouco tempo na Ufes, eu acho que

a maioria dos alunos que tem aqui acho que ndo acaba nem se sentindo
como universitério, acaba ndo tendo essa identidade com a Ufes (Lucas).

A partir dos relatos observamos que alguns discentes ndo se sentem estudantes da
Ufes porgue o calendario ndo os (as) coloca inseridos (as) na rotina académica da
Universidade. Além disso, ha um imaginario predominante do que € ser estudante
universitario (a), principalmente no que diz respeito a intensidade da vivéncia dos
espacos. Esse imaginario tende a ser contrariado pela dindmica do curso, uma vez
gue o calendario foi elaborado com base em um processo sensivel de escuta radical
democratica em que foi constatado que um grande numero de professores e
professoras cursariam esta Licenciatura e, para tanto, a organizacao temporal das

aulas precisaria ser disposta de forma a atendé-los (as).
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A postura radical democratica vivenciada no curso a partir de praticas progressistas,

nao neutras e desveladoras de realidades marcadas por complexas teias sociais e

historicas implica, para Freire, em aceitar a natureza diretiva da educacéao.
O professor libertador nem manipula, nem lava as méos da
responsabilidade que tem com os alunos. Assume um papel diretivo
necessario para educar. Essa diretividade ndo é uma posi¢cao de comando,
de “faga isso” ou “faga aquilo”’, mas uma postura para dirigir um estudo sério
sobre algum objeto, pelo qual os alunos reflitam sobre a intimidade de
existéncia do objeto. Chamo essa posicao de radical democratica, porque
ela almeja a diretividade e a liberdade ao mesmo tempo, sem nenhum

autoritarismo do professor e sem licenciosidade dos alunos (FREIRE;
SHOR, 2008, p. 203).

Nesse contexto, entendemos que alguns estudantes podem até mesmo desistir do
curso em funcéo de terem essa expectativa frustrada a respeito do que idealizavam
ser um (a) discente da Ufes. Entretanto, apesar de colidir com as aspiracdes de
alguns estudantes, consideramos que para a Educacdo do Campo o calendario
académico diferenciado, juntamente com a oferta em Alternancia, garante que
professores, professoras e a classe trabalhadora camponesa estejam no curso e na
Universidade sem que tenham que abandonar o trabalho. A Alternancia, ao dialogar
com a questdo temporal, possibilita o0 acesso da classe trabalhadora as
universidades. Assim, apesar de fragilizar o sentimento de pertencimento a
Universidade e de ndo contemplar os desejos de alguns, o calendario académico

diferenciado € o que tem garantido a presenca dessa parcela da populacdo na

Licenciatura em Educacao do Campo.

Outros (as) estudantes relataram desgaste em relacdo a longa jornada diaria de
estudos durante o Tempo-Universidade, como apresentamos a seguir. “Ah, desse
TU ta puxado, hein. No sdbado até nove horas acabou com a gente, até no sabado,

eu achei muito puxado” (Nicole).

A gente acaba se desgastando muito também, chega no final da noite a
gente ndo t4 mais com aquele pique assim, nem presta mais atencao,
aprender. Mas referente a conteldo, vocé suga bastante, da pra sugar
bastante. [...] Ndo rende por conta do cansaco fisico, esgotamento mental,
isso pode acarretar até problemas psicologicos, s6 pra vocé ter nogao
(Wanessa).

[...] essa questdo das aulas ainda elas continuam sendo macgantes, quase
ndo tem trabalho em grupo que a gente precise se deslocar. Poucos
professores promovendo isso e isso € que faz a aula ser mais dinamica
porque vocé também tem um nivel de atengédo ali, ndo é cinco horas que
vocé vai conseguir [...] (Priscila).
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A partir da turma ingressante em 2018, a coordenacdo do curso alterou a
organizacao do calendario académico. Agora, o periodo letivo € iniciado nos meses
de janeiro e julho, época em que se concentra a maior parte da carga horéaria do
curso e consequentemente o periodo mais cansativo para docentes e discentes,
diferentemente do que ocorria nas turmas anteriores, que finalizavam os semestres
com o chamado “TUzao” (Tempo-Universidade com maior carga-horaria).
Eu acho que o curso ja ta, ja vem fazendo modificacao, porque eu acho que
a gente viu uma grande evasao no TUzao, porque la no primeiro periodo
parece que na nossa turma ficou uns cinquenta alunos no dltimo TU e tem
TUz&o parece que todo mundo desistiu, umas dez a quinze pessoas, assim,
nao sei qual foi a média certa, mas uns dez alunos no minimo foi que parou

naquele tempo, naquele TUz&o. Entdo fazendo esse TUz&o no comecgo eu
acho que vocé ja mostra pro aluno qual é a realidade que vai ter (André).

Nesse TUzao no final do quinto periodo [inaudivel] as pessoas as vezes ja
fizeram todos os trabalhos, jA& ndo tem mais necessidade de presenca,
professor as vezes ndo da conteddo novo, é claro que tudo que a gente fala
aqui € genérico, tem excec¢des, ndo é regra geral. E ai tem uma
desmotivacdo, um desinteresse, esse TU pra nds t4 um fracasso, na nossa
turma, ta o caos. [...] Entdo, quando nds mudamos, se tivesse feito um
esforgo por parte da Universidade, se tivesse feito essa alteracdo pro quarto
periodo também. Conseguimos, gragas a Deus, pra quem ta no segundo
periodo hoje, nds estamos concluindo um, e eles estdo comeg¢ando o TUzao
deles, isso acho que ajudou bastante (Bruno).

Como podemos observar, a mudanca foi apontada como positiva por alguns
estudantes, que avaliaram inclusive como fator de reducédo dos casos de evasao no
curso, compactuando com a importancia da relagdo horizontal, do didlogo e da
gestdo compartilhada desta Licenciatura para o atendimento dos propdésitos para 0s

quais foi criada.

6.1.1.5 O siléncio discente

Esta categoria tende a apresentar-se como contraditéria se a confrontarmos com a
proposta de emancipacdo dos sujeitos que se busca por meio da educacao critica e
dialogica, bases da Educacdo do Campo. Entretanto, o siléncio de alguns
estudantes, ou seja, a auséncia destes e destas nos processos de discussao e luta
do curso, emergiu enquanto categoria de analise a partir das experiéncias narradas

nas entrevistas coletivas.

Natdlia faz uma reflexdo acerca dessa categoria, ao identificar a existéncia de

estudantes que ndo se posicionam enquanto sujeitos ativos do processo de
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conhecimento, contrapondo com uma autoanalise da postura de sua turma ao longo

do curso.

Ainda tem muito aluno que ainda n&o se coloca no ambiente, no lugar de
sujeito, e é apenas um aluno que a universidade [inaudivel] como ainda
existem professores que ainda estdo na condicdo de professores. Ai tem
gue entrar na sala de aula e tem que ta tudo perfeito. E a vida, na realidade,
ndo é uma cena perfeita [...] O balanco que eu faco é o seguinte, nés
servimos mesmo de cobaias. Foram muitas horas amargas, de choro, de
dor de cabeca, de insisténcia nossa, e de fazer também valer os sujeitos
gue somos. Porque se a gente tivesse se calado em alguns momentos, a
gente ia ser apenas mais um aluno na sala de aula. E aqui ndo, nés nos
formamos protagonistas do curso, nés fomos os sujeitos, e sujeitados a
aprender também (Natélia).

O siléncio tem chamado a atengcdo dos (as) estudantes inclusive nos casos de
descontinuidade dos estudos, em que muitas vezes a turma s6 tem o conhecimento
da saida do (a) colega quanto ndo ha muito mais o que ser feito. A preocupacao de
Daniel reflete a solidariedade discente no curso.
[...] as pessoas quando saem do curso, afastam, & como assim, elas ficam
acanhadas ou sem jeito de colocar pro coletivo que ta desistindo, que vai
trancar, essa coisa toda. E costuma falar pra uma pessoa, as vezes até por
telefone que alguém pergunta e fica sabendo, mas o conjunto do curso néo
sabe. Como que eu vou saber? E comum as pessoas faltar TU, ou chegar
atrasado na aula. [...] O que eu t6 pensando, podia ser um acordo entre nés
do curso, toda pessoa que chegar ao ponto final de desistir mesmo ela fazer
uma comunicacgdo oficial ao curso, a turma ou ao curso, fazer oh eu tb
saindo, eu vou desistir, eu vou trancar por esse, esse, esse e esse motivo.
Ai o curso, a turma, vai analisar, vai se mobilizar e vai procurar essa pessoa

0 mais rapido possivel pra ver o que nds, o curso, a turma, pode fazer pra
ajudar, pra evitar que ela tranque o curso (Daniel).

A partir dos dialogos observamos que o siléncio discente, apesar de ser abordado
aqui enquanto categoria especifica, também pode ser encontrado de forma
transversal quando tratamos da auto-organizacao e da gestdo compartilhada, visto
que a auséncia de participagcdo nesses espacos, devido a sua importancia na
construcdo e consolidacado do curso e na formacdo desse (a) estudante, deve ser
analisada como fator preocupante em se tratando do perfil de egresso (a) que a
Educacdo do Campo exige dessa Licenciatura. Em consonancia com o que nos
aponta Freire (2017, p. 108), acreditamos que “ndo € no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo”. Por isso, a categoria siléncio
discente foi uma das que se destacaram dentre os relatos, ao contrapormos a

formacao que se pretende com a postura discente que tem sido encontrada.
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Ora, como pode haver silenciamento em um curso em que 0s (as) estudantes tem
voz em instancias de gestdo coletiva que, inclusive, ndo existem nas demais
graduacdes da Universidade? Ao discutirem a existéncia de uma “cultura do siléncio”
nas salas de aula norte-americanas, Freire e Shor (2008) nos fornecem possiveis
caminhos para o entendimento desta questdo. Shor analisa que a “cultura do
siléncio’ sugere uma tolerancia passiva a dominacdo” (FREIRE; SHOR, 2008, p.
149). Para o autor, a sala de aula tradicional reservou aos (as) estudantes a

internalizacao dos papeis passivos.

Nesse sentido, sabemos que sociedades pouco democréticas tém pequena cultura
no espaco publico. No contexto camponés esse fato se acentua, pois, 0 espaco
publico historicamente esté ligado a vida nas cidades. Ja no campo, as relacdes
sociais de mando e obediéncia sdo mais profundas, o que pode fundamentar o

comportamento silenciado desses (as) discentes.

Esse questionamento inicial, contudo, nos leva a outros: qual seria, entdo, a
qualidade dessas instancias de discussdo visto que estdo ratificando esse
silenciamento? Os (As) estudantes lideres que tém ingressado no curso possuem
consciéncia do importante papel que devem desempenhar para a formacao de

novos lideres, papel esse que precede o ato de liderar propriamente dito?

Dissertando a respeito da funcao das liderancas revolucionarias em problematizar os
povos oprimidos, Freire alerta para o perigo daquelas se tornarem tao opressoras

destes quanto o opressor do mundo que querem revolucionar.

Nao pode admitir, como lideranca, que so6 ela sabe e que so ela pode saber
— 0 que seria descrer das massas populares. Ainda quando seja legitimo
reconhecer-se em um nivel de saber revolucionario, em funcdo de sua
mesma consciéncia revolucionaria, diferente do nivel de conhecimento
ingénuo das massas, ndo pode sobrepor-se a este, com o seu saber. Por
isto mesmo é que nao pode sloganizar as massas, mas dialogar com elas
para que o seu conhecimento experiencial em torno da realidade, fecundo
pelo conhecimento critico da lideranga, se va transformando em razdo da
realidade [...] Se assim ndo se comporta, insistindo em imitar os opressores
em seus métodos dominadores, provavelmente duas respostas possam dar
as massas populares. Em determinadas circunstancias histdricas, se
deixarem “domesticar” por um novo conteldo nelas depositado. Noutras, se
assustarem diante de uma “palavra” que ameacga o opressor “hospedado”
nelas (FREIRE, 2017, p. 181, grifo do autor).

Sobre a qualidade das instancias de discussdo do curso, assim como Freire, vemos

no didlogo a postura necessaria para reflexdo sobre a realidade e posterior atuacao
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para a transformacéao, “[...] na medida em que os seres humanos se transformam
cada vez mais em seres criticamente comunicativos” (FREIRE; SHOR, 2008, p.
123).

O educador também aponta que, “no dialogo, tem-se o direito de permanecer em
siléncio. No entanto, ndo se tem o direito de usar mal sua participacdo no
desenvolvimento do exercicio comum” (FREIRE; SHOR, 2008, p. 127). Ou seja, no
dialogo ndo h& o direito da sabotagem. Assim, cabem as liderangcas do curso a
importante funcdo de promover essa troca de experiéncias e de saberes junto aos
(as) demais discentes sem, contudo, utilizar da posi¢cdo que cabe ao (a) lider para

silenciar os (as) demais, ainda que esta ndo seja a real intencionalidade.

6.1.2 Fatores externos

6.1.2.1 Trabalho

Considerando os desafios da permanéncia no curso e os pedagdgicos, a categoria
Trabalho surgiu nos questionarios como a segunda principal motivacao entre os (as)
74 estudantes que afirmaram ja terem pensado em sair do curso, citada 25 vezes, e
estando atras apenas de fatores relacionados a demandas pessoais, que
apareceram em 27 oportunidades. Em relacdo a terceira pergunta do questionario,
gue versava sobre o que levaria o (a) estudante a deixar o curso, a opgao “néo
conseguir liberagao no trabalho para cursar a Licenciatura” foi a mais apontada. Por
esse motivo, essa categoria aparece como a principal motivacdo dentre as que

elencamos como relacionadas a fatores externos ao curso.

Os relatos dos (as) estudantes nas entrevistas coletivas apontam para a dificuldade
em conseguir administrar seus vinculos empregaticios com as demandas do curso,
bem como os impasses enfrentados para obter liberagdo do trabalho durante as
atividades do TU e do TC, inclusive aqueles e aquelas que atuam na area da
Educacéao, publico-alvo dessa Licenciatura.
Eu acho que, claro, existem fatores que s&o incontrolaveis, sdo muito
sérios. Eu acho que a perseguicdo da Sedu [Secretaria de Estado da

Educacao] também, a liberacao da Sedu também, ela contribuiu fortemente
[...] a atual conjuntura politico-econémica (Pamela).
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O estudante Pedro, professor em escola municipal, pensou em desistir do curso

devido aos entraves trabalhistas.

No semestre passado eu ndo vim ai eu pensei em desistir, né,
realmente ndo vai dar por questdes pessoais de trabalho né, horario de
trabalho, as pessoas que estdo no servico elas nao tém obrigacdo de
entender e ndo tém aquela obrigacdo de liberar, ai foi quando me dificultou,
até perdi um periodo por conta disso [...] (Pedro)

Alguns estudantes compartilharam que para estar na Universidade precisam utilizar
de outros meios, tendo em vista que a liberacdo ndo ocorre mesmo mediante

apresentacao de atestado de frequéncia disponibilizado pela coordenacéo do curso.

Vou falar uma coisa que vocé pode colocar ai, tem que pdr mesmo
[inaudivel] a gente para estar aqui, igual eu sou terapeuta de uma escola,
eu ndo pude vir quinta e sexta desta vez porque o diretor estava fazendo
curso, a pedagoga responsadvel estava em outra escola, entdo, o
coordenador quando os dois nao tao fica responsavel. Entdo, eu tive que
faltar, mas nés ja tivemos que fingir, fingir que estavamos passando mal por
causa desse curso (Manoela).

A discussdo sobre o perfil do (a) ingressante em relacdo ao publico-alvo que se
pretende atingir com essa Licenciatura emerge novamente quando essa categoria €
analisada ao longo das falas de Natalia e Antdnia, por exemplo, que nos contam que
a organizacao do curso e o calendario especifico dificultam a permanéncia de outras

categorias profissionais, sobretudo daqueles (as) que atuam na iniciativa privada.

[...] eu sempre estou trabalhando em um lugar que me permita esse tempo
para estudar, porque se eu tivesse ido para o comércio, trabalhar no
comércio, jamais. Se fosse para qualquer empresa privada, ndo tem. Se
vocé procurar aqui acho que dificilmente tera um estudante desse curso que
seja funcionario do comércio [...] nés tivemos alunos que sairam, que
desistiram na primeira semana porque exatamente ele era do comércio.
Sabe, € um curso que ndo cabe. Essa questdo, da minha questado, eu fui
procurar formas de t4 trabalhando e de continuar no curso (Natélia).

Eu j& pensei na possibilidade, Roberta, de de repente eles mudarem o
calendario duas vezes por més [...] mas pra poder as pessoas poderem
trabalhar no horario comercial que seria de segunda a sexta [...] Mas a
guestdo mais é de poder ta trabalhando mesmo, se tivesse alternativas que
ndo ocupassem dias na semana pra gente poder t4 conciliando com
empregos que nao tivesse que ser sO na area né, federal, ou que tivesse
essa coisa, que pudesse as privadas a gente ta4 conciliando com horario
comercial, ai seria mais facil (Antonia).

[...] ela parou agora, né, ela vai trancar novamente, porque ela trabalha
como Psicologa no [retirado para manter em sigilo a identidade da
estudante], e la mesmo ela conversando com o diretor dela pagar dia de
domingo para ela estar aqui na quinta e na sexta, ele ndo aceitou.
(Manoela).



175

Ai é onde tem a desisténcia, né. [...] deveria ter uma outra alternativa para
essas pessoas que ndo podem sair por duas vezes seguidas, pedir duas
licencas no servigo pra poder estarem exercendo aqui. Porque ela vai pedir
licenca no servico dela pra poder estar no Tempo-Comunidade e no TU, no
Tempo-Universidade. Entdo qual empresa que vai querer um funcionario
desses dentro dela? N&o vai querer (Wanessa).

A respeito desses recortes, apreendemos que alguns discentes destacam a
dificuldade de frequentarem o curso em funcdo de ndo atuarem como professores
(as) ou ndo serem camponeses (as), principalmente aqueles e aquelas que
trabalham na iniciativa privada, cuja liberacdo para o estudo torna-se ainda mais
dificil. Esses relatos referem-se principalmente a organizacdo do calendario
académico e de sua flexibilidade na disposicdo das atividades ao longo do semestre
letivo, pensadas em funcdo da rotina docente e camponesa. Entretanto, aqui
levantamos o seguinte questionamento: € possivel, ou ainda, é desejavel que esta
Licenciatura adeque suas demandas académicas ao horario comercial, ou seja, para

além das especificidades exigidas por estudantes docentes e camponeses (as)?

Entendemos que o Ensino Superior deve estar ao alcance de todos e todas, todavia,
este curso, em especial, surgiu em decorréncia de necessidades de uma parcela
especifica da populacdo, justamente visando atender a essas diligéncias, sem as
quais também esses (as) estudantes ndo conseguiriam ingressar na Universidade. E
vamos além, ao reiterarmos que a Licenciatura em Educac¢do do Campo busca ser
mais do que uma graduacdo para seus discentes. O (A) egresso (a) deste curso,
COmo ja pontuamos nesta pesquisa, tem o importante compromisso de retornar ao
campo para dar continuidade as lutas e transformacdes demandadas pelos povos
campesinos. Seu papel, enquanto licenciado e licenciada em Educagcéo do Campo,
€ o0 de ajudar na construcdo de uma escola que respeite, atenda e dialogue com as

exigéncias que a vida no meio rural demanda de seus sujeitos.

Além disso, destacamos novamente a formacdo em Alternancia como fortalecedora
da permanéncia neste curso, principalmente, mas nao somente, para a classe
trabalhadora camponesa e docente, ao flexibilizar as atividades e possibilitar que

conciliem estudo e trabalho, ainda que com dificuldades.

A sobrecarga de trabalho, destacada por aqueles (as) que conseguem liberacéo
mediante a necessidade de compensacdo da jornada nao trabalhada, também é



176

levantada como motivadora de evasdo, em funcdo da intensa rotina a qual sao

submetidos (as).

No meu trabalho também é muito estressante, eu tenho que pagar também
as horas, além de levar o atestado eu tenho que pagar as horas dos dias
gue eu fico aqui, trabalhando depois do expediente dia de sabado. Entao,
as vezes, € muito cansativo, as vezes da vontade de desistir (Gisele).

Tem uma lei que me ampara a sair, a dispensa desses dias para eu poder
vir para a faculdade. Mas também na mesma situacao ela me obriga a
pagar horas [...] Entdo, como merendeira, eu posso sair, Né, posso sair com
a apresentacdo do atestado que eu compareci na faculdade. [...] Entdo
essas horas eu tenho que pagar ela todo més, todo més [...] Tem vezes que
eu pego cinco e meia da manhd e saio seis horas da tarde para mim pagar
as minhas horas, porque agora também tem o estagio, entdo no estagio eu
também tenho que pagar as minhas horas. Eu posso sair, mas eu tenho que
pagar as minhas horas. Entdo isso sobrecarrega a gente. Muito cansada
(Alice).

A gente trabalha dez horas diarias, todos os dias, para poder pagar a hora.
Ai vem aquela questdo também e que as vezes o professor também nao
entende que vocé nao conseguiu fazer aquela atividade, que vocé nao
conseguiu ler aquele texto. Eu saio de casa cinco e meia da manha, eu
chego em casa cinco e meia da tarde, eu tenho estagio para fazer, eu tenho
casa para tomar conta, eu tenho filho para cuidar e chega na hora, quando
termina tudo, vocé ja td morto, vocé ndo aguenta mais (Eduarda).

Ha, ainda, relatos de ameacas sofridas por alguns estudantes em seus ambientes

de trabalho.

[...] eu tive uma briga danada com a minha diretora e falei que ia colocar o
meu secretario de Educacdo na justica, porque ele falou que ia cobrar o
sdbado e o domingo meu, entendeu? (Alice).

[...] ai ele [secretario] virou pra mim e falou assim vocé sabe que eu posso
te tomar as suas férias para vocé pagar hora. Eu falei assim eu sei que 14 t4
escrito que eu posso pagar as minhas horas em férias, eu tenho plena
consciéncia disso. Agora, me tomar, ndo. NGs brigamos, gritamos. Ele gritou
comigo e eu gritei com ele. [...] Porque, tipo assim gente, igual, eu ja pensei
em desistir. Porque é dificil vocé trabalhar dez horas diarias, vocé chegar
em casa como dona de casa, gracas a Deus ndo tenho marido ndo, mas...
(Eduarda).

O desconhecimento do curso foi apontado como possivel motivador de resisténcia

das secretarias municipais em liberar os (as) profissionais para estarem na

Universidade.

Talvez seja também pela falta de conhecimento das secretarias sobre o
curso. Talvez se tivesse uma interacdo entre a secretaria e a Ufes,
explicando como se da o curso e tudo, de repente eu acho que melhoraria
isso dai, né, essa fase pra poder sair e poder fazer as coisas (Eduarda).
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Em contrapartida, outros (as) estudantes disseram que nao encontram muitas
dificuldades relacionadas a liberacdo no trabalho, como os (as) profissionais
autbnomos (as) e alguns estudantes que sao servidores (as) publicos municipais,
apesar de haver questionamento dos (as) demais funcionarios (as). “[...] eu trabalho
de artesd, em casa, eu faco tapete, entdo eu sou dona do meu trabalho, eu saio a
hora que eu quiser” (Geérgia).
No servico, no comeco, eles pediram para fazer hora extra pra repor,
porque eu trabalho na prefeitura. Ai chegou hum momento que eu tava me
achando muito sobrecarregada, tava trabalhando nove horas, nove horas e
meia, dez horas por dia pra poder repor os horarios que eu vinha pra ca. Ai
eu pedi demisséo [...] e o prefeito, ndo, por causa disso? N&o, vocé pode
parar de fazer esse horario que vocé ta fazendo. Ai continuei na prefeitura

porque ele liberou, ndo preciso mais fazer essa hora a mais e ficou bem
mais tranquilo, d& para estudar agora e tal (Renata).

Mesmo eu conseguindo liberacdo da minha diretora eu sei que os outros
funcionédrios da escola ficam questionando, né, por que que fulano sai, e
depois, igual, fico essa semana toda, tem que fazer uma reposicdo depois
desses dias que eu td6 aqui, tem toda aquela reposicao de trabalho que ficou
atrasado, né, entdo essa questao de trabalho me afeta muito (Ana).

As falas dos (as) estudantes revelam as diversas especificidades presentes na
realidade da classe trabalhadora na Universidade, em que alguns encontram apoio
para permanecerem estudando, outros se desdobram em rotinas exaustivas, e
agueles e aquelas que acabam descontinuando seus estudos, tendo que optar entre
o trabalho e o curso superior, em funcdo de uma necessidade material para sua
sobrevivéncia, 0 que nos leva a discussdo da categoria recursos financeiros, que

sera apresentada mais adiante.

6.1.2.2 Familia

O apoio familiar, os obstaculos impostos pelo companheiro ou companheira e a
saudade foram elementos evidenciados pelos (as) estudantes como possiveis
motivadores da permanéncia ou evasao no curso, dependendo de como a familia
atua na trajetéria académica de cada educando e educanda. Essa influéncia foi o
eixo de busca nos relatos dos (as) estudantes a respeito da categoria Familia.

Antes da andlise dos destaques desta categoria é importante contextualizar que, de
acordo com dados extraidos do SIE, no primeiro semestre de 2018 o curso contava

com 182 estudantes do sexo feminino e 59 do sexo masculino, ou seja, as mulheres
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representavam cerca de 75% dos (as) discentes matriculados (as) na época da

realizacdo das entrevistas coletivas, sendo muitas delas mées e trabalhadoras.

Diante desse universo, iniciamos com as falas de Alice e AntOnia, que descrevem
situacOes de resisténcia dos companheiros em face das necessidades académicas

das estudantes.

Na minha vida ja implicou bastante. A familia, marido, principalmente o
abencoado do marido, que é o tempo de passar aqui janeiro mais dias e
julho mais dias né. Entéo, ele quis criar um atritozinho comigo com isso. S6
gue eu nao liguei para ele, ndo dei bola, e ele releva até hoje a minha vinda
para a universidade. Mas ele ndo aceita, ele releva. [...] (Alice).

Houve momentos em que o fato da gente ser um curso em Alternancia, a
gente ter que ficar um momento aqui, as vezes ndo sei se pros homens é a
mesma coisa, mas pras mulheres é mais complicado, porque o marido nem
sempre aceita ou compreende isso. [...] houve momentos também da gente
entrar em conflitos terriveis, dele me impor eu sair do curso, ou ou. Ai eu
tive que ser mais forte (risos) nesse processo e mostrar pra ele que a banda
ndo tocava assim. Mas, assim, o mais dificil em relagéo pra gente é porque,
como a questdo de emprego, a modalidade do curso, eu trabalhava em
empresa privada e a modalidade do curso ndo permite que a gente trabalhe
na area privada, porque a gente tem esse periodo para ficar aqui e as
empresas nao, é dificil ter uma empresa que aceita. Entdo, quem ta me
bancando é ele. Entdo, quando ele impde, que ele fala ou vocé estuda ou,
no caso, ou 0 casamento ou o0 estudo, me coloca numa situacao dificil,
complicado, porque eu realmente fiquei totalmente dependente dele. Mas ai
depois de um processo complicado, faltei um TU por questbes assim,
financeiro e conjugal, agora a gente conseguiu contornar essa situagao e
hoje ta mais tranquilo [...] (Antonia).

Ainda que os relatos das estudantes mulheres aparecam em maior numero, também
h4 fala de um estudante homem em que emerge situacdo de conflito com a
companheira, de forma a interferir em sua vida académica.
Ela fica o dia todo em casa e fala assim eu acho que eu sou um fantasma
aqui né [...] Fala assim de um jeito, as vezes, mas isso acaba pressionando
a gente. Eu sinto pressionado [...] Mas quando ela fala duas ou trés vezes,

eu ja pensei em desistir do curso, com esse tipo de fala, de me pressionar,
de passar o dia todo e tal, s6 pensa no curso (Daniel).

Em um curso cujo universo discente € composto majoritariamente por mulheres,
identificamos nos relatos forte presenca de tragcos caracterizadores do machismo e
do patriarcado enquanto questdes subjacentes as falas das estudantes do sexo
feminino a respeito da relacdo de seus companheiros com o estudo, e
consequentemente com o deslocamento de casa para a Universidade, ainda que
também tenhamos encontrado visdo do lado oposto, ou seja, estudante homem

apresentando resisténcia de sua companheira.
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Para entendimento desta questdo € preciso fazer um breve resgate histérico do
conceito de patriarcado. Este configura-se como representativo padrdo de
estruturacdo da familia brasileira ja no periodo colonial. Com a urbanizacédo e a
industrializagdo, houve mudancas consideraveis nos processos de organizacao da
familia. Entretanto, a nova estruturacdo do grupo familiar ndo ocorreu de forma
uniforme na sociedade brasileira. “No meio rural, todavia, nem sempre a
dinamizagcdo da economia correspondeu uma modernizagao da familia” (SAFFIOTI,
1979, p. 178). A imigracao de trabalhadores europeus, seja a que se processou na
segunda metade do século XIX ou a ocorrida no século XX, segundo a autora, teria

entdo reforcado o estilo patriarcal da familia brasileira principalmente no meio rural.

[...] a situagdo da mulher nas zonas menos atingidas pela dinamizagéo da
economia e pelas mudangas sécio-culturais que, mais cedo ou mais tarde,
lhe sucedem ¢é ainda de maior subalternidade. Nessas regides
economicamente estacionarias sdo mais numerosas as sobrevivéncias dos
padrdes patriarcais de organizacdo familial. Assim, brutalizada pela rudeza
e intensidade do trabalho agricola e doméstico, alquebrada pelas
sucessivas maternidades, mantida & margem do processo de intensificacéo
dos contactos sociais, s6 nas normas tradicionais de submissdo ao marido
péde a mulher encontrar um modo de existéncia apto a garantir-lhe a
posicdo social e a seguranga econdmica de que ndo pode prescindir nas
condi¢cdes de isolamento relativo ainda hoje prevalecentes no meio rural
brasileiro. Como o elemento feminino desempenha fun¢do econdmica
basica na familia caipira, ndo se imp6e a necessidade de mistifica-lo,
encobrindo sua heteronomia social sob a capa de um tratamento pessoal de
igual para igual (SAFFIOTI, 1979, p. 184-185).

Para Saffioti (2004), a ordem patriarcal de género*® atribui qualidades positivas aos
homens e negativas as mulheres, mesmo que nem sempre iSso ocorra. A autora
ressalta que diferentemente dos homens, que seriam estimulados para revelar forga
e coragem, as mulheres sdo socializadas para serem ddéceis, sendo que poucas
guestionam sua inferioridade social dentro da ordem patriarcal, havendo, inclusive,
mulheres machistas.
E o sexismo ndo é somente uma ideologia, reflete, também, uma estrutura
de poder, cuja distribuicdo é muito desigual, em detrimento das mulheres.
Entdo, poder-se-ia perguntar: o machismo favorece sempre os homens?
Para fazer justica, o sexismo prejudica homens, mulheres e suas relacdes.

O saldo negativo € maior das mulheres, o que ndo deve obnubilar a
inteligéncia daquelas que se interessam pelo assunto da democracia. As

43 O conceito de género interpretado por Saffioti (2004, p. 58) se refere a “[...] um conjunto de normas
modeladoras dos seres humanos em homens e em mulheres, normas estas expressas nas relacdes
destas duas categorias sociais [...]", embora a autora ressalte a necessidade de ampliar esta
conceituacao para as relagdes homem-homem e mulher-mulher e assumir a postura de considerar
como uma unidade o sexo e o género, destacando ndo haver sexualidade biolégica descolada do
contexto social em que é exercida.



180

mulheres sdo “amputadas”, sobretudo no desenvolvimento e uso da razao e
no exercicio do poder (SAFFIOTI, 2004, p. 35).

Nesse sentido, por patriarcado entende-se como um regime de dominacao-
exploracdo das mulheres pelos homens, explicitando relagbes hierarquicas de
desigualdade que abrangem ndo somente o ambito familiar, mas a sociedade civil
como um todo e o Estado, representando ainda “[...] uma estrutura de poder
baseada tanto na ideologia quanto na violéncia” (SAFFIOTI, 2004, p. 58). A mulher é
vista como menos capaz que o homem, dependendo da tutela deste para garantia
de posicdo perante a sociedade e estabilidade financeira, cuja realizacdo viria
principalmente por meio do casamento. Para Johnson (apud SAFFIOTI, 2004, p.
121), o patriarcado se fundamenta ainda em um circulo vicioso formado pela

atitude/sentimento de controle e medo.

Pateman aponta que o patriarcado moderno se constitui por meio do contrato
original, de carater masculino e tendo como objeto as mulheres, em que a diferenca

sexual é convertida em diferenca politica.

A dominagdo dos homens sobre as mulheres e o direito masculino de
acesso sexual regular a elas estdo em questdo na formulacdo do pacto
original. O contrato social € uma histéria de liberdade; o contrato sexual é
uma historia de sujeicdo. O contrato original cria ambas, a liberdade e a
dominacdo. A liberdade do homem e a sujeicdo da mulher derivam do
contrato original e o sentido da liberdade civil ndo pode ser compreendido
sem a metade perdida da histéria, que revela como o direito patriarcal dos
homens sobre as mulheres é criado pelo contrato. A liberdade civil ndo é
universal — é um atributo masculino e depende do direito patriarcal. Os filhos
subvertem o regime paterno ndo apenas para conquistar sua liberdade, mas
também para assegurar as mulheres para si proprios. Seu sucesso nesse
empreendimento é narrado na histéria do contrato sexual. O pacto original é
tanto um contrato sexual quanto social: é social no sentido de patriarcal —
isto &, o contrato cria o direito politico dos homens sobre as mulheres -, e
também sexual no sentido do estabelecimento de um acesso sistemético
dos homens ao corpo das mulheres. O contrato original cria 0 que chamarei,
seguindo Adrienne Rich, de ‘lei do direito sexual masculino’. O contrato esta
longe de se contrapor ao patriarcado: ele € o meio pelo qual se constitui o
patriarcado moderno (PATEMAN 1993 apud SAFFIOTI, 2004, p. 53-54).

A conversdo da diferenca sexual em diferenca politica resultaria, entdo, na
desigualdade politica vivenciada pelas mulheres em relagcdo aos homens. Saffioti
(2004, p. 58) explicita a existéncia de “[...] uma certa divisdo social do trabalho,
conhecida como divisdo sexual do trabalho”, que obedece ao critério de sexo e
caracterizando uma segregacédo ocupacional. O destino social das atividades
distribuidas conforme o sexo foi conduzido pela ideia de que a mulher nasceu para o

casamento, a reproducéo e as tarefas domeésticas, ou seja, deveria ficar restrita a
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esfera privada, desempenhando papeis tradicionais e ocupacdes reconhecidamente
femininas, revelando desigualdades civis e politicas em funcédo de razdes morais e
sociais, como a preservacao da familia. Ao homem, caberia o trabalho fora de casa
e a tarefa de prover economicamente a familia, ou seja, a esfera publica seria

destinada ao universo masculino.

O relato da estudante Georgia ilustra como se da a divisdo social do trabalho e o
impacto desta segregacdo em sua vida académica, em gue vemos sua iminente
anulacdo enquanto mulher, quando esta cogita abandonar os estudos em funcéo
dos papeis de mae de familia e esposa.
Bom, pra mim também é muito dificil. Eu, assim, ndo sei nem se eu posso
dizer se eu ja perdi ou to perdendo o meu casamento, por causa disso
também. Lembrando que eu tenho uma crianca especial, que é muito dificil
conciliar [...] marido ndo entende, é ciime, é tudo. Igual a Antdnia falou, &
muito complicado a gente conciliar. Eu acho que pros homens é mais facil,
porque a gente que é dona de casa, a gente tem que cozinhar, lavar, fazer
tudo, eu dou banho no meu filho, tudo € eu [...] Eu por vérias vezes ja quase

desisti do curso. Eu t6 tentando ficar em pé ai, ficar firme ai, porque t4 dificil
(Gedrgia, grifo nosso).

Recuperando a discussao sobre o contrato sexual enquanto um pacto desigual de
troca de obediéncia por protecdo, o que significa uma relacdo de exploragéo-
dominacédo, sem, contudo, haver precedéncia de um processo ou de outro, Saffioti
conclui que as mulheres jamais alcancaram a categoria de individuos, no que se
refere ao poder de contratar de igual para igual. “Na estrutura patriarcal capitalista
das ocupacdes, as mulheres nao figuram como trabalhadoras, mas tdo-somente
como mulheres. Os homens, como trabalhadores, séo sujeitos a autoridade de seu
chefe” (SAFFIOTI, 2004, p. 129).

Importante ressaltar, contudo, que mesmo diante do processo de expulsdo do
sistema produtivo e das limitagbes impostas pela sociedade, as mulheres né&o
estiveram alheias ao trabalho nem a mobilizacdo, apresentando destacado papel
produtivo nos campos, nas fabricas, na realizagdo de tarefas domeésticas, no

comeércio, entre outros espacos.

Apesar dos reconhecidos avancgos no que diz respeito a posi¢cao social da mulher no
tocante ao seu poder de decisdo nos espacos publicos, sua presenca nas escolas,
no mercado de trabalho, em postos eletivos politicos ou de representacédo
tradicionalmente reservados aos homens, a base material do patriarcado ainda se
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encontra viva na sociedade. Conforme destacado por Saffioti (2004), o histérico de
menor acesso das mulheres a educacédo** adequada para a obtencéo de postos de
trabalho bem remunerados as deixou a margem de muitas posi¢ées no mercado de
trabalho e, embora atualmente possuam maior escolarizagdo que os homens, as
trabalhadoras sao vitimas de discriminagao salarial. A autora analisa ainda que para
as mulheres a base econbmica do patriarcado consiste também na “[...]
marginalizacdo de importantes papeis econdmicos e politico-deliberativos, mas
também no controle de sua sexualidade e, por conseguinte, de sua capacidade
reprodutiva” (SAFFIOTI, 2004, p. 106).

Refletindo uma contradicdo de interesses e servindo a grupos e classes dominantes,
0 patriarcado apresenta-se, entdo, como um regime que “exige transformagdes
radicais no sentido de preservacdo das diferencas e da eliminacdo das
desigualdades, pelas quais € responsavel a sociedade” (SAFFIOTI, 2004, p. 107).
Para Marx (apud SAFFIOTI, 1979), o processo geral de humanizacdo de todo o

género humano perpassaria, entao, pela verdadeira libertacdo da mulher.

Retomando a analise dos relatos discentes, vemos também que os comportamentos
dos (as) companheiros (as) demonstram a ainda existente cultura popular de
desconfianca em relacdo a relevancia e retorno aos estudos, principalmente em
relacdo as mulheres e nas regides em que o trabalho fisico é preponderante. No
caso especifico das mulheres, a divisdo entre as funcbes domésticas e familiares, o
trabalho remunerado e o estudo tendem a entrar em conflito com o padrédo de
atividades femininas socialmente estabelecidas e ainda vigentes, especialmente no
meio rural. O estudo, neste caso, € visto como subsidiario e descartavel quando

interfere nas atividades domeésticas e familiares.

Posturas como essas sdo indicios do quanto as escolas se apartaram da vida
pratica, dicotomizando a teoria e a pratica. Como resultado, temos a pretericdo da

educacéo frente a necessidade do trabalho doméstico e no campo.

44 A representacdo feminina em cursos superiores foi pouco significativa até 1930, estando presente
sobretudo em &reas pouco valorizadas socialmente na época, como nas Faculdades de Farméacia. Ja
0 ensino profissional normal foi o ramo dominado por mulheres, 0 que, aliado as restricdes legais de
entrada das normalistas em outros cursos superiores, levaria mais adiante a procura pelos cursos de
pedagogia e afins. Dessa forma, a sociedade decidia em que setor as mulheres empregariam sua
forca de trabalho, independentemente de sua vocacao profissional (SAFFIOTI, 1979).
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A relacdo com os (as) filhos (as) € outro fator que atua diretamente na condicdo de
permanéncia principalmente das estudantes maes e trabalhadoras, sobretudo,
quando ha a necessidade de atencdo especial ao (a) filho (a), reforcando as
relacbes de género que determinam o0s papeis na sociedade e que ainda
responsabilizam a mulher pelo cuidado da casa e da familia. Diante dessas
mulheres estd o desafio de conciliar duplas e até mesmo triplas jornadas de
trabalho, considerando os afazeres domésticos e familiares, laborais e académicos,
ndo havendo muitas vezes com quem compartilhar o cuidado da casa e da familia
enquanto estao fora.
A minha irma ta querendo trancar a matricula agora, até pediu para eu
poder t4 entrando em contato com vocés, ver com a Débora. O que que
acontece, ela tem um filho de vinte e trés anos que tem esquizofrenia. E ai a
guestao dela é, a politica do curso ela aceita que traga o filho. Mas no caso
dela, que j4 é um adulto que no caso tem essa questao da deficiéncia, ela
ndo pode trazer. Ele é uma crian¢a grande, apesar do problema, ele é uma

crianga grande. E totalmente dependente dela, entdo é uma situagdo muito
complicada que ela t4 vivendo (Antonia).

A preocupacéo dos (as) estudantes no sentido de zelar pela permanéncia daqueles
(as) que possuem filhos e filhas é manifestada nas falas de Wanessa e Nicole. “Até
mesmo conseguir um monitor pra Ciranda, algo assim, pra ficar com as criancas na
hora das aulas” (Nicole).
A melhoria de uma possivel creche mais montada, entendeu, e sei |3,
infraestrutura melhor, pra poder atender melhor essas criangas. A minha por

exemplo tA com seis anos, eu consigo deixar ela com alguém, eu pago
alguém. Mas se a gente ja paga alguém, a gente poderia pagar (Wanessa).

Importante destacar que a auto-organizacdo dos (as) estudantes conta com a
Comisséo de Ciranda, responsavel por levantar possibilidades e identificar meios
para que as criancas que sao levadas para o TU sejam recebidas e cuidadas de
forma responsavel e digna. A Ciranda Infantii nasceu nos assentamentos e
acampamentos do MST com a misséo de pensar a educacao infantil da crianga de O
a 6 anos, de forma que estejam aprendendo ao mesmo tempo em que socializam e
brincam, criando assim condicbes para que suas méaes e pais possam estudar.
Dessa forma, a Ciranda Infantil € compreendida pelo MST como sendo

um espaco educativo organizado, com objetivo de trabalhar as varias

dimensdes de ser crianga Sem Terrinha, como sujeito de direitos, com

valores, imaginacéo, fantasia, vinculando as vivéncias do cotidiano, as

relacdes de género, a cooperacdo, a criticidade, e a autonomia [...]. S&o
espacos educativos intencionalmente planejados, nos quais as criancas
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aprendem, em movimento, a ocupar o seu lugar na organizagdo de que
fazem parte. E muito mais que espacos fisicos, sdo espacos de trocas,
aprendizados e vivéncias coletivas (MST, 2004, p. 25).

De acordo com Amaral, “0 nome Ciranda Infantil vem para elucidar o direito de ser
crianca nos assentamentos e acampamentos enquanto sujeitos de direito. O nome
Ciranda lembra crianca em acao e esta acéo se da nas brincadeiras” (2010, p. 114).
Ou seja, assim como preveem as complexas organiza¢cées dos movimentos sociais
e a cultura camponesa, também na Licenciatura em Educacdo do Campo ndo se
separa a vida em fragmentos havendo, entdo, a preocupacdo de trabalhar suas

diversas dimensoes de forma articulada.

Algumas iniciativas foram realizadas no curso nesse sentido, ganhando forga a partir
do més de janeiro de 2019, com a organizagdo de um espago equipado com
brinquedos doados pelos (as) discentes e demais materiais necessarios para

praticas pedagdgicas e cuidado das criancas, conforme ilustrado nas figuras 4 e 5.

Na época, o Movimento Estudantil Kizomba*® e o Levante Popular da Juventude?*®
cederam cirandeiros (as) voluntarios (as) para a supervisdo e cuidado das criancas
no momento em que as maes estdo em aula, cujas passagens e alimentagdo foram
custeadas coletivamente por estudantes e professores (as) do curso. Importante
destacar que neste momento inicial a presenca dos (as) voluntarios (as) se deu no
sentido de contribuir para a sistematizacédo do processo, visto que a Ciranda Infantil
do curso esta em fase de amadurecimento e definicdo de como se daré a presenca
desses (as) cirandeiros (as), a fim de que sejam pessoas preparadas nao somente
para o cuidar, mas principalmente para contribuir no que diz respeito a construcao
de espacos em que as praticas pedagdgicas permitam que essas criangcas possam

brincar, socializar e aprender valores como o de responsabilidade.

Outra acéo importante foi a criacdo, por uma docente da Licenciatura em Educacédo

do Campo, de um projeto de extensdo destinado especificamente para a

45 0 Movimento Estudantil Kizomba organiza-se nacionalmente desde 1999 e busca construir uma
cultura politica voltada para a luta democratica, socialista, feminista, antirracista e anti-lgbtfobica. Mais
informacdes no site http://movkizomba.wordpress.com.

46 O Levante Popular da Juventude é um movimento social cuja luta por direitos parte do viés da
educacédo popular. Enquanto movimento, vem se consolidando nas periferias das principais cidades
brasileiras, fomentando processos de formacdo e organizacdo de jovens liderancas nas
comunidades. Atua junto aos movimentos da Via Campesina e movimentos urbanos como o
Movimento dos Trabalhadores Desempregados (MTD). Mais informacdes no site
https://levante.org.br/.
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organizacdo da Ciranda. Todavia, o didlogo e a sistematizacdo tém avancado
lentamente no que diz respeito ao espaco em que essas criancas sao acolhidas
pois, até entdo, a permanéncia no campus universitario tem ocorrido de forma

improvisada nas salas de aula.

Entendemos ser essencial que a Universidade e o Centro de Educacgédo, enquanto
responsaveis pela oferta deste curso e da Licenciatura em Pedagogia, que também
traz esta necessidade de mées e pais da classe popular, se responsabilizem por
esta demanda e busquem de forma ativa meios para sua resolucéo. E fundamental
gue se pense a construcdo de um espaco apropriado para a Ciranda Infantil, com
banheiros adaptados, espaco para trocar e higienizar as criancas, local adequado
para armazenar alimentos, entre outras necessidades relacionadas. Ou seja, é
preciso que a Universidade disponibilize espagcos que oferecam conforto, zelo,
respeito e dignidade as criancas e as pessoas que trazem essas criancas para o
campus. Sabemos que existem limitacbes orcamentarias, que atualmente estdo
ainda mais acentuadas, porém, acreditamos que apds cinco anos desde o inicio das
atividades académicas do curso e com o ingresso de cada vez mais estudantes a
situacdo tornou-se urgente, devendo ser vista como prioridade no planejamento de

despesas do Centro e da Universidade.

7

Reforcamos, entdo, que o pleno funcionamento da Ciranda € primordial para a
garantia da permanéncia estudantil na Licenciatura em Educacdo do Campo,
principalmente por ser um curso com grande parte dos (as) discentes pertencendo a
classe trabalhadora popular. Sdo pais e maes, trabalhadores e trabalhadoras, que
para manter-se nesta graduagdo necessitam de acdes concretas e recursos que em
outras graduacdes ndo sao sequer discutidos, embora também necessarios. Basta
um olhar mais atento pelo campus para observar que existem estudantes nos mais
diversos cursos com demandas que ndo sao exclusivas as dos (as) discentes da

Licenciatura em Educag¢ao do Campo ou da Pedagogia.

Apesar da classe trabalhadora ter conquistado seu ingresso nas varias areas no
Ensino Superior, percebemos que o didlogo com a universidade ainda precisa
progredir no que diz respeito as demandas emergenciais e especificas daqueles (as)
gue dividem a necessidade do trabalho e o cuidado dos (as) filhos (as) com o

estudo.
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Figura 4 — Ciranda realizada no més de janeiro de 2019

Fonte: Acervo do curso.

Figura 5 — Detalhes da Ciranda da Licenciatura em Educac¢do do Campo

Fonte: Acervo do curso.

Apesar de em categoria anterior haver mencao a existéncia de conflitos entre os (as)
estudantes, também encontramos histérias que reforcam a importancia dos lacos
que sao criados na convivéncia e troca de experiéncias dentro da Licenciatura em
Educacéo do Campo, como na descricdo de Wilian.
Eu também nunca tive problemas assim, s6 com essa questdo de ficar
longe da familia, eu ndo consigo ficar assim um tempo. Mas acho que
qguando vocé t4 aqui trés dias vocé acaba criando um vinculo com as
pessoas, porque mesmo quando vOocé vem numa semana vocé ndo ta tao
bem, vocé precisa de um conselho, ou t4 passando mal, as pessoas te

arrumam um remédio, uma coisa, acho que acaba criando um vinculo de
familia mesmo (Wilian).

O relato de Wilian dialoga com o que Gimonet (1985, apud SILVA, 2012, p. 29)

considera acerca das relacdes estabelecidas entre os meios e sujeitos envolvidos,
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uma vez que “[...] é justamente em razdo de a alternancia criar rupturas entre os
lugares, os momentos e os conteddos da formacéo, é que ela obriga a existéncia

das relacoes”.

Frederico e Bianca valorizam em suas falas a rede de pessoas envolvidas
indiretamente com o curso, que apesar de ndo serem estudantes da Licenciatura,
tém participacdo essencial no sucesso académico dos discentes. “[...] eu ja pensei
em desistir muitas vezes, assim, dificuldade de ficar longe do filho, mas quem me
motiva a continuar € o meu esposo” (Bianca).
[...] ndo é s6 a pessoa que estd vindo para ca que ta se dedicando pelo
curso. Por exemplo, envolve 0s meus pais, meu pai, mée e tal e tudo mais.
[...] a ndo ser a pessoa que talvez viva sozinha que é mais complicado, mas
assim [...] Por exemplo, a mulher, o0 marido apoia ela em casa quando vem
para o curso, a companheira que tem sé os filhos, os filhos estdo aqui no
curso, estdo dispusendo o tempo deles de 14, de cuidar das coisas. [...]
Todas essas pessoas sdo pessoas afetadas direto pela politica do curso, e
guerendo ou ndo tem que ser levado em consideracdo essa questdo das
relacbes de pertenca, de integracdo, de contestacdo, de construcdo, de
mudanca, de unidade, de relacdo. Entdo, assim, séo relacdes e relagbes

gue sao construidas, opinides que sao mudadas ou inventadas ou nao, ou é
ai que vem a desisténcia (Frederico).

A implicacdo da solidariedade, do acolhimento e da disponibilidade para o dialogo
em prol da garantia da permanéncia estudantil, na luta pela transformacdo da
sociedade e na propria transformacao discente enquanto sujeitos marca os relatos
desta categoria, indo ao encontro da viséo de Freire (2017, p. 105) sobre a busca do
ser mais, que “[...] ndo pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na

comunhao”.

Analisando o espaco de socializacdo proporcionado pelos acampamentos do MST,
Caldart aponta que um dos primeiros valores que se cultiva nesta situacdo € o da
solidariedade, fundamento da ética comunitaria.
Um aprendizado importante € o que possibilita a passagem do que
poderiamos chamar de uma ética do individuo a uma ética comunitaria, que
depois podera chegar a se desdobrar em uma ética do coletivo, & medida
gue consolide esses valores na experiéncia posterior a de assentamento, ou

de participacdo no conjunto das instancias do MST (CALDART, 2012, p.
182).

A solidariedade entre estudante e docente no espaco pedagogico é também
apontada por Freire (2015) como possibilidade de aprendizagem democratica.

Assim, é necessario que as pessoas envolvidas com o curso se posicionem frente
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as dificuldades enfrentadas pelos (as) estudantes e a cooperacdo discente diante
dos diversos desafios de ordem académica, pessoal, profissional e emocional tem

mostrado a op¢ao por este caminho.

Esse apanhado de histérias, relatos e desabafos nos levam a refletir sobre a
importancia do papel da familia na caminhada académica desses (as) estudantes,
cujo trajeto € marcado pela saudade, por manifestacdes de apoio e carinho, mas
também por situacdes de opressédo, principalmente de género, que tem levado
estudantes a cogitarem a descontinuacédo dos estudos em prol da manutencdo dos

vinculos familiares.

No caso especifico da estudante mulher, que em 2018 representava 54,6% do total
de estudantes das Ifes brasileiras (ANDIFES/FONAPRACE, 2019), observamos que
para além das relacdes de subordinacdo as quais muitas vezes € submetida, h4 a
resisténcia e a coragem de reinventar-se enquanto ser humano inconcluso, na luta
por direitos e para ser sujeito de suas escolhas, mesmo diante dos limites impostos
por uma sociedade patriarcal, desigual e preconceituosa, que tende a determinar o
qgue ela pode ou nédo fazer pelo fato de ser mulher, mae, trabalhadora, militante e,

ainda, estudante.

6.1.2.3 Nao reconhecimento do poder publico

A insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso apareceu entre
as cinco principais motivacdes elencadas pelos (as) estudantes no questionario
aplicado, sendo citada também em entrevista coletiva, como podemos verificar na
fala da estudante Wanessa.
A minha expectativa € que esse curso, essa Licenciatura, realmente venha
fazer valer a pena. Porque existe ai um certo receio da gente, como
licenciando, de a gente enfrentar problemas. A gente percebe a grande luta
gue tem sido ai, do pessoal que ja estava antes, né, pra conseguir espago,

ganhar espago em concurso publico e até mesmo dentro das escolas
(Wanessa).

A preocupacédo discente com o futuro profissional pode advir de uma série de fatores
e conjunturas, desde o contexto atual de fechamento de escolas do campo como

também em consequéncia dos relatos de preconceito em relacdo a formagdo em
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Licenciatura em Educacédo do Campo, destacadas em categoria que sera pontuada

mais adiante.

Ao discutir acerca da rejeicdo discente a pedagogia libertadora, Freire (FREIRE;
SHOR, 2008) aponta aspectos que dialogam com o receio dos (as) estudantes da
Licenciatura em Educacdo do Campo frente ao ndo reconhecimento do curso pelo
poder publico, além do estranhamento causado pela ligacdo desta graduacdo com
0S movimentos sociais. O educador relata que as expectativas dos (as) estudantes
sdo produtos da sociedade em que vivemos, reflexo de condicBes histéricas
concretas, e o ensino tradicional, para o autor, estaria em consonancia com essas
expectativas. Ao educador libertador, assim como ao tradicional, caberia, entédo, o
dever de atender a esses anseios dos (as) estudantes.
Conseguir um emprego € uma expectativa muito concreta e realista, que se
encaixa facilmente na escolaridade regular. E normal que classes
tradicionais correspondam a preocupacdo dos estudantes em conseguir
emprego. Elas concordam com o status quo, inclusive com o mercado de

trabalho em que os estudantes deverao ingressar (FREIRE; SHOR, 2008, p.
85).

No sentido de dirimir esse ndo reconhecimento do poder publico em relacdo a
formacado ofertada pela Licenciatura em Educacdo do Campo, a coordenacdo do
curso, juntamente com a dire¢do do Centro de Educacéo da Ufes, tém estabelecido
pontes de didlogo com a Secretaria de Estado da Educacdo (Sedu) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). Uma das conquistas
concretas desses encontros com o poder publico foi a inédita inclusdo da
possibilidade de contratacéo de licenciados (as) em Educagdo do Campo, prevista
em editais de processo seletivo publicados em novembro de 2018, por meio da
insercdo de escolas localizadas em assentamentos, escolas que adotam a
Alternancia e Centros Estaduais Integrados de Educacdo Rural como areas de

atuacao dos profissionais admitidos.

Avancos como esse sdo importantes passos objetivando o reconhecimento néo
apenas do curso, mas da necessidade do olhar diferenciado para o meio rural
brasileiro, e justificam-se em funcdo da demanda latente dos egressos desta
Licenciatura por postos de atuacdo e, principalmente, das escolas localizadas no
campo, que necessitam de profissionais com capacitacdo que atenda aos anseios

de seus sujeitos.
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6.1.2.4 Recursos financeiros

Uma das necessidades organicas do ser humano esta relacionada a garantia do seu
sustento. A dificuldade financeira relatada pelos (as) estudantes do curso transita
tanto na realidade concreta daqueles (as) que dependem financeiramente de
atividades diretamente relacionadas ao campo ou a educacgédo, como Pedro e Daniel,
quanto dos (as) que estdo desempregados (as) ou trabalham em outras areas, como
Carina e Katarina. “Sair do meu servi¢o t4 sendo muito complicado, apesar de ser

nosso, mas se eu nao trabalhar a gente nao fatura, né” (Carina).

Para complementar o que eu disse, a Unica coisa no inicio do curso que
me afetou foi que eu precisava, tinha duas cadeiras que faltavam, Cariacica
e Serra, entdo eu tinha que pagar, pagava 100 reais na Serra e 100 reais
em Cariacica, para botar, para eles botarem alguém no meu lugar. Entdo
isso no decorrer de um ano gerou um custo de mais 2000 reais. Para mim é
muito dinheiro, muito dinheiro, entdo essa era a maior dificuldade que eu
tive para estar aqui (Pedro).

Eu néo tenho trabalho, é, remunerado, ndo sou empregado, e trabalho na
rogca mesmo, por conta propria. Assim, eu ndo preciso colocar ninguém no
meu lugar, quando precisa de vim, para liberar, mas ai a minha liberacéo é
de acordo com as minhas condi¢des. Tem vezes que a coisa é tdo apertada
de servico e de divida que tem momentos que tem que arrumar alguém
para trabalhar no meu lugar, tem que pagar alguém para trabalhar no meu
lugar, porque tem servigcos que ndo podem deixar para fazer quando eu
voltar do curso [inaudivel]. Entdo eu tenho esse problema, essa dificuldade
(Daniel).

E eu td desempregada desde que comecei o0 curso, entdo eu ndo tenho que
ta tendo liberacdo, mas ao mesmo tempo € ruim de vocé ta
desempregada porque no curso né, para vir para cé, vocé gera custos,
entdo isso é um empecilho [...] por mais que o curso oferece a estadia e
alimentagdo quando vocé tem outros gastos aqui e até necessidades e se
vocé ta sem dinheiro entdo isso complica um pouco (Katarina).

Frente a essa realidade, um estudante apresentou sugestdo de gerenciamento das
bolsas que porventura o curso venha a ofertar, de forma a priorizar os (as)

estudantes em vulnerabilidade econdémica.

E a outra coisa, sugestao, € o curso poder fazer o levantamento na turma,
guem tem mais dificuldades econdmicas, financeiras pra vir pro curso, tem
despesa maior e tem dificuldade de manter essa despesa, né, tem menas
renda, ndo tem emprego, tem que gastar muito. E ai priorizar as bolsas de
iniciacdo cientifica para essas pessoas. Porque muita gente sai por esse
motivo. Eu, por exemplo, ja comuniquei, falei com os professores nesse
periodo, que eu acho que uma coisa que eu tenho receio de ocorrer comigo
seria isso, devido aos fatores de seca que nds vivemos, né [...] Mas se
saisse uma bolsa pra mim, de iniciacdo cientifica, € 400 reais que ajudaria
(Daniel).
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Por meio dos relatos podemos observar que apesar dos mecanismos de
permanéncia ofertados pelo curso, como custeio de hospedagem, alimentacdo e
transporte, a classe trabalhadora ainda encontra obstaculos de ordem financeira

para permanecer na Licenciatura em Educacgdo do Campo.

Nessa categoria, por tratar de uma esfera tdo pessoal quanto as necessidades
financeiras de cada discente, entendemos como fundamental que sejam pensadas
mais ac¢les institucionais estratégicas voltadas para a garantia da permanéncia e
conclusdo do Ensino Superior dos (as) estudantes de origem popular. Tais acdes
precisam estar em didlogo inclusive com as especificidades da classe camponesa,
diferentes em inUmeros aspectos da classe trabalhadora urbana, que por vezes
encontra-se imersa em outra légica laboral, financeira, familiar e académica, para

citar apenas algumas.

Dessa forma, partindo da premissa da complexidade da vida e da cultura
camponesa e entendendo que essas ndo devem ser concebidas de maneira
fragmentada, apreendemos que pensar acdes de enfrentamento aos desafios da
permanéncia dos (as) estudantes da Licenciatura em Educacédo do Campo pelo viés
da categoria Recursos financeiros demanda atuacgfes institucionais articuladas de
modo a perpassarem por outros fatores externos aqui analisados, como Trabalho e

Familia, o que reforca, ainda, a concepcédo multifatorial da evasao.

6.1.2.5 Preconceito em relacdo ao curso e seus sujeitos

O desconhecimento em relacdo a Educacdo do Campo ultrapassa a sala de aula,
atingindo para além do campus universitario e resultando em uma visédo por vezes
preconceituosa a respeito da formacéo no curso. Essa foi outra categoria que surgiu
do dialogo entre os (as) estudantes, ao relatarem a abordagem preconceituosa de
profissionais com quem trabalham em relacdo a formagdo na Licenciatura em
Educacdo do Campo, bem como de gestores de escolas e, inclusive, docentes do
curso, como podemos ver nas falas que seguem. “Eu fiz quatro anos de Artes, eu fiz
quatro anos Portugués, e vocés verem quatro anos vai sair daqui e dar quatro

disciplinas?” (Alice).
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[....] tem professor que acha que nés estamos nos formando, vocés estéo se
formando, igual no caso de Linguagens, Portugués, Artes, Educacdao Fisica,
que curso € esse? Ai a gente sente que ha assim uma diferenga entre
certos professores com a gente (Manoela).

Até hoje ndo entendem o que é a Alternancia aqui, até hoje, como outras
coisas que ndo séo conhecidas, ndo sdo aprofundadas, sdo criminalizadas.
Ah é aquele curso que fica uma semana na escola e uma semana em casa
vagabundeando. E ndo é assim, a gente sabe que a gente ndo fica
vagabundeando. E ai quando acham que a gente sé vem trés dias no més,
passa 0 més inteiro em casa, a gente nao ta passando o més inteiro em
casa, a gente ta passando o més inteiro com a nossa familia trabalhando,
ralando, repondo hora. A gente tem que lembrar os professores, lembrar as
pessoas que estdo fora, todas as pessoas que nos veem passando, pra
gente ta aqui t4 pagando hora [...] (Pamela).

E 14, no meu servico, eu ndo tenho apoio pra mim estudar. Tipo, a lei me
ampara, mas eu ja ouvi da minha diretora, isso ta servindo pra vocé pra
gué? Vale a pena voceé ter tanto sacrificio para ir |a? (Eduarda)

O preconceito que os (as) estudantes descrevem ocorre também nos municipios

considerados rurais no Espirito Santo, como podemos observar na fala da estudante

Carina.

Eu acho que tem muita resisténcia ainda do curso. Porque l& em Domingos
Martins, as vezes a gente vai pedir pra fazer uma entrevista, alguma coisa
assim, os professores meio assim, ndo querem dar. Teve até caso da gente
ir la pedir e os professor cobrar pra dar entrevista pra gente, pra dar
entrevista, pra poder falar alguma coisa nesse curso [...] Ou senéo eles tipo
falam assim, ah, ja vem esse povo da Ufes ai, do campo, que ta fazendo o
campo. Tem muito preconceito 1a. Apesar de ser uma cidade do campo, né
(Carina).

O relato a seguir destaca além da incompreensao dos (as) gestores (as) dos 6rgaos

aos quais os (as) estudantes estao vinculados (as), mas o igual ndo entendimento

dos (as) docentes do curso a respeito das dificuldades dos (as) discentes em

cumprirem as tarefas académicas juntamente com as demandas laborais e

pessoais.

Para mim também é complicado, Roberta, vir para ca. Esse ano eu estou no
Estado e na prefeitura. Entdo no Estado ndo consigo liberagcdo, eu tenho
gue colocar substituto na prefeitura um dia e trabalhar o dia inteiro no
Estado para ter um dia de AV. O outro conseguir um atestado falso. Entao é
aquela situagdo, vocé tad doente sem ta todo més. Ou ndo vir, vir s6 no
sabado. Muito complicado. E ai o professor entender isso também, né,
dificil. Com dois horarios e ainda quando vocé tem que fazer estagio longe
[...] (Helena).

Ou seja, mesmo dentro do campus observamos também na fala da professora

Carmem que ainda ha preconceito com os principios do curso e o perfil de seus

sujeitos, retratando o conservadorismo que habita o0 espaco universitario.
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[...] tltimo desafio que eu vejo assim é ainda o convencimento de todos do
Centro e da Universidade acerca da relevancia social deste curso. Porque
assim, tem muita gente que acha que deve acabar, até porque assim,
muitos dentro da Universidade, que é conservadora, quando vé esse monte
de bandeira vermelha aqui no Centro de Educagdo, no atual contexto que
nés estamos vivendo, e as bandeiras do MST, dos movimentos
campesinos, dos movimentos sociais, gera um certo incémodo nesta
Instituicdo que estd acostumada a atender a elite. Que atende a elite e que
ndo entende que esse curso atende uma demanda importantissima, traz
para dentro da Universidade pessoas que nunca aqui estiveram (Professora
Carmem).

O preconceito vivido e relatado pelos (as) estudantes reforca o que Fernandes
(1999) discute a respeito da percepcdo das instituicdes sobre os (as) camponeses
(as) e sobre a suposta separacéo entre campo e cidade, com dependéncia daquele
meio em relacéo a este.
Pressupdem essa populacdo como algo a parte, fora do comum, fora da
totalidade definida pela representacéo urbana. Criaram, dessa forma, uma
visdo de dependéncia unilateral do camponés na relagdo com o urbano,
gue, este sim, € o moderno. Fica com o camponés o estigma de atrasado.
[...] A combinacdo do trabalho agricola e industrial € a expressdo mais
concreta que nega a concepcao de que cidade e o campo sdo mundos a

parte. Na realidade se relacionam, se interagem em dependéncias
reciprocas (FERNANDES apud ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 46-47).

Fernandes, Cerioli e Caldart (2011) também apontam dendncias a respeito da ainda
dominante visdo preconceituosa brasileira de que o meio urbano é superior ao rural.
Os autores sinalizam, ainda, como proposicdo a implementacdo de um projeto de
desenvolvimento para o pais que inclua os (as) camponeses (as), utilizando a
educacdo como estratégia para superar essa falsa ideia e demarcar o lugar social do

campo.

Sobre a pratica preconceituosa, Freire (2015, p. 37) destaca que esta “[...] nega
radicalmente a democracia”, contrariando o principio do reconhecimento de que o
outro € igual a mim, levando em consideracdo suas especificidades.
Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contra ela é um dever por mais que
se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser
gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de
brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando

exige de mim uma prética em tudo coerente com este saber (FREIRE, 2015,
p. 59-60).

Nesse caminho do ndo reconhecimento do outro como meu semelhante, por meio
de agles e pensamentos preconceituosos, entendemos que os empecilhos com os

quais os (as) estudantes tendem a se deparar em decorréncia do preconceito sobre



194

o curso sdo frutos dentre outras coisas do desconhecimento das concepcoes,
principios e objetivos desta graduacdo, para nos determos nas falas dos (as)
estudantes, podendo impactar para além da visdo deturpada da formacao, atingindo
ainda as relagdes discutidas na categoria Trabalho. Seguindo essa linha de analise,
identificamos também que as implicacfes apontadas na categoria Desconhecimento
dos sujeitos sobre o curso tendem a desdobrar-se e a influenciar aspectos
elencados em outras categorias, salvo no tocante a temas de ordem pessoal ou que

possuem origem em questdes que estao arraigadas na sociedade.

Retornando para a tematica do preconceito, vemos seu enfrentamento como um
desafio para essa Licenciatura e seus sujeitos, bem como para a real garantia da
democratizacdo do Ensino Superior. Discutindo o universo da Educacao Bésica,
corroboramos com a reflexdo de Freire ao abordar a superagcdo do preconceito
contra as classes populares como pressuposto da democratizacao da escola.

[...] € absolutamente impossivel democratizar a nossa escola sem superar

0S preconceitos contra as classes populares, contra as criangas chamadas
“pobres”, sem superar os preconceitos contra sua linguagem, sua cultura,

0S preconceitos contra o saber com que as criancas chegam a escola
(FREIRE, 2001, p. 127).

A Licenciatura em Educagdo do Campo tem realizado iniciativas no sentido de
mostrar-se para a sociedade, mesmo para aqueles (as) que tém suas relacdes de
vida e trabalho no campo, pois em funcédo de valores hegemonicos cristalizados na
sociedade alguns ainda n&o se reconhecem organicamente enquanto sujeitos do
campesinato. Dentre essas acfes estdo visitas as escolas para apresentacao do
curso, reunides com a Undime e a Sedu e dialogo com secretarios (as) municipais
de educacdo. Todavia, ha ainda um caminho longo a ser percorrido, posto que
dentro da propria Universidade esse preconceito tem se mostrado desde as
insténcias de discusséo e decisdo do curso até as atividades académicas em sala
de aula, conforme relatos discentes, indo na contram&o dos objetivos de uma
Licenciatura que busca a emancipacdo e o desenvolvimento critico dos (as)

estudantes.
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6.2 OS DESAFIOS PEDAGOGICOS DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO

Neste item apresentamos os desafios pedagodgicos que se manifestaram com maior
recorréncia nas falas dos (as) estudantes nos questionarios, nos momentos de
entrevistas coletivas e analises compartilhadas. Importante ressaltar que apesar de
nao estarem ligados diretamente aos problemas da permanéncia enfrentados pelos
(as) discentes do curso, entendemos que tais apontamentos sdo muito significativos,
uma vez que dizem respeito a propria natureza e concepc¢do da Licenciatura em

Educacao do Campo, tal como foi planejada por seus (suas) idealizadores (as).

Dessa forma, buscamos evidenciar aqui como os (as) estudantes percebem esses

quatro aspectos estruturantes do curso.

Quadro 10 - Desafios pedagogicos

Principios pedagogicos citados pelos (as) discentes

A interdisciplinaridade na formacéo por area de conhecimento

A Alternancia

Formacéao para a transformacéo

Auto-organizagao e gestao participativa

Fonte: Da pesquisa.

6.2.1 A interdisciplinaridade na formacao por area de conhecimento

A interdisciplinaridade na formacdo por area de conhecimento enquanto categoria
analisa a compreensao que os (as) estudantes da Licenciatura em Educacao do
Campo tem a respeito da interdisciplinaridade e como este entendimento tem

impactado na formacgéao discente.

Antes de apresentarmos a visdo dos (as) estudantes, se faz necessario um
esclarecimento acerca do termo interdisciplinar e de seu significado para a
Educacdo do Campo, juntamente com a distingdo entre este principio e 0s conceitos
de disciplinar, multidisciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar, o que acreditamos

ser fundamental para o entendimento e analise desta categoria.
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A respeito dos conceitos mencionados, Fazenda (1996) aponta que existem
diferentes nomenclaturas, cuja gradacao “[...] se estabelece ao nivel de coordenagao
e cooperagao entre as disciplinas” (JAPIASSU apud FAZENDA, 1996, p. 39),
conforme discorremos brevemente na sequéncia.
Disciplina - Conjunto especifico de conhecimentos com suas préprias
caracteristicas sobre o plano do ensino, da formagédo dos mecanismos, dos
métodos, das matérias.
Multidisciplina — Justaposicdo de disciplinas diversas, desprovidas de
relagdo aparente entre elas. Ex.: misica + matematica + historia.
Pluridisciplina — Justaposi¢do de disciplinas mais ou menos vizinhas nos
dominios do conhecimento. E.: dominio cientifico: matemética + fisica.
Interdisciplina — Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa
interacdo pode ir de simples comunicacgao de idéias a integracdo mutua dos
conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacdo referentes ao ensino e a
pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam
sua formacgdo em diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com
seus métodos, conceitos, dados e termos proprios.
Transdisciplina — Resultado de uma axiomética comum a um conjunto de
disciplinas (ex. Antropologia considerada como “a ciéncia do homem e de

suas obras”, segundo a definicdo de Linton) (APOSTEL, BERGER,
MICHAUD et al. apud FAZENDA, 1996, p. 27, grifos dos autores).

Especificamente a respeito do conceito de interdisciplinaridade, foco desta categoria,
Japiassu (apud FAZENDA, 1996, p. 25) destaca que este “caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Para Fazenda (1996, p.
41), a interdisciplinaridade pressupfe, entdo, convergéncia e colaboracdo entre
disciplinas diversas para objetivos mutuos, de forma que as contribuicbes sejam
acolhidas visando o enriquecimento, a reflexao aprofundada e critica, surgindo como
“[...] meio de romper o encapsulamento da Universidade e incorpora-la a vida uma

vez que a torna inovadora ao invés de mantenedora de tradi¢oes”.

Jantsch (apud FAZENDA, 1996) concebe a interdisciplinaridade sob o ponto de vista
dos valores sociais e do papel da Universidade, cujo eixo sustenta-se no tripé
ensino, pesquisa e extensdo, sendo este ultimo referente as a¢gdes desenvolvidas na
comunidade ao seu redor. Fazenda aponta que a interdisciplinaridade, para Jantsch,
“[...] supde a organizagao da ciéncia, segundo uma finalidade (contraria a colocacao
anterior que pressupde uma estrutura desumanizada da realidade) [...]” (FAZENDA,
1996, p. 36, grifo da autora).
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Ou seja, ao determinar uma finalidade a ciéncia, concebendo o ensino como um
meio de adesdo a problematica politico-social, Jantsch “[...] procura eliminar as
barreiras existentes entre a teoria e a pratica, entre o homem intelectualizado e o
mundo; de um ensino alienado, passa a conceber uma educagdo engajada’
(FAZENDA, 1996, p. 38).

Assim, na interdisciplinaridade a integracdo é vista enquanto uma etapa formal e
funcional, referindo-se a organizacdo de contetdos, métodos e outros aspectos do
conhecimento. Todavia, é na interacao indicada por Fazenda que esta a condicdo de
efetivagdo da interdisciplinaridade, uma vez que “pressupfe uma integracdo de
conhecimentos visando novos questionamentos, novas buscas, enfim, a
transformacao da propria realidade” (FAZENDA, 1996, p. 09).

O entendimento do interdisciplinar indicado por Fazenda (1996) dialoga com os
pressupostos da Licenciatura em Educacdo do Campo, que busca a integracédo de
conhecimentos por meio do exercicio da interdisciplinaridade ligada a realidade
concreta das comunidades de origem dos (as) discentes ou com as quais estejam
trabalhando. A partir da acdo e reflexdo constantes de docentes e estudantes,
interligadas pelas atividades desenvolvidas no Tempo-Universidade e no Tempo-
Comunidade, o curso propde-se a formar sujeitos que possam contribuir para a

transformacao da realidade social dos povos do campo.

Partimos, nesta etapa, para as falas discentes. Os relatos a seguir ressaltam, na
visdo dos (as) estudantes, a nao ocorréncia da interdisciplinaridade de forma
satisfatéria no curso, tendo como uma das hipéteses elencadas o fato desta

Licenciatura ainda estar em construcgao.

A interdisciplinaridade ainda n&do acontece, assim como ndo acontece a
Alternancia. [...] Eu consigo visualizar a minha area de conhecimento, as
trés disciplinas, num conteldo, eu consigo. Agora nossos professores aqui
da Universidade ainda ndo. N6s aqui ainda estamos trabalhando e
aprendendo dentro de suas caixinhas. Muito dificil. Um ou dois professores
sempre tentam fazer juntos a interdisciplinaridade [...] € necessario urgente
a Universidade trabalhar a interdisciplinaridade, o curso trabalhar,
entendeu? Porque isso vai facilitar muito a Alternancia e os estudos la no
Tempo-Comunidade, porque t4 sendo isolado, |a t4 servindo para fazer
textos. O nosso Tempo-Comunidade esta servindo apenas para fazer
tarefas, dever de casa, dever de casa (Natalia).

Os (As) estudantes apontaram ainda a necessidade de que essa nova proposta de

educacao interdisciplinar que se exige dos (as) egressos (as) com a finalidade de
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transformar as escolas do campo seja praticada desde a formac&o na Licenciatura,

de modo que a interdisciplinaridade saia do campo tedrico e seja articulada com a

pratica da sala de aula dessa graduacdo.
[...] o nosso curso ele prega muito sobre interdisciplinaridade, sobre o
modelo novo de curriculo e as vezes isso nédo é feito na sala de aula. Eu
acho que como eles €, assim, falam para gente sobre o curso, ndo, vocés
tém que seguir esse curriculo que nao existe para transformar, para
trabalhar em interdisciplinaridade, eu acho que para a gente poder efetuar
isso no campo deveria ser comecado desde agora na faculdade e a gente

ainda tem muito €, eu vejo, muito o modelo tradicional talvez por estar
enraizado [inaudivel], talvez o sistema, né, da Universidade em si (Janaina).

A gente ta com trés professores pedindo plano de aula, um quer um tipo de
plano, outro é outro, outro é outro. Entdo, assim, a gente discutiu a questéo
da interdisciplinaridade. A gente trabalha de uma forma, porque néo
aprender a fazer dessa forma? (Eduarda)

7

Especialmente acerca da fala acima de Eduarda, € importante relaciona-la com o
gue Fazenda nos traz sobre a vivéncia da interdisciplinaridade e o que ela nos exige.
“A importancia metodoldgica € indiscutivel, porém é necessario ndo fazer-se dela um
fim, pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se,
exerce-se e, por isso, exige uma nova Pedagogia, a da comunicacédo” (FAZENDA,
1996, p. 08). Ou seja, nessa relacao de reciprocidade e mutualidade, é preciso que

se viva a pratica interdisciplinar para que ela se concretize.

Outra discente aposta na intervencao dos (as) estudantes junto aos (as) docentes a

fim de impulsionar a interdisciplinaridade no curso, por meio da juncéo de atividades

propostas em disciplinas diferentes.
Primeiro dia de aula é mais importante por conta disso, os professores vao
ta apresentando o plano de curso e os trabalhos e o que vai cobrar. E é ai
gue vocés vao comecar a articular isso dai. Professor, oh, o outro professor
esta pedindo quase a mesma coisa, ndo da para juntar ndo? Professor, ta4
vendo que vocé t4 pedindo seis trabalhos diferentes, pense se todos
pedirem seis trabalhos também, quantos trabalhos vdo ser para entregar
por TU, entendeu? E comecgar a negociar, porque vocés vao comecando, e

tem que negociar, gente. Somos sujeitos em processo, entdo, ndo quero,
quero isso (Pamela).

Ao confrontarmos o0 que nos parece ser interdisciplinaridade para a Educacgéo do
Campo com a compreensdo que 0s (as) estudantes possuem desse principio,
vemos que esta percepcdo nao esta totalmente evidenciada nos relatos, cujo
entendimento mostra-se genérico e fragil, demonstrando que o curso ainda néo

conseguiu amadurecer esta ideia com os (as) discentes. A fala acima de Pamela
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ilustra a fragilidade desta percepcédo, sugerindo que dois docentes trabalhando

juntos seria atuar interdisciplinarmente.

Apesar de analisarmos como fragil a percepc¢éo discente sobre o conceito e a prética
da interdisciplinaridade nesta Licenciatura, destacamos que a problematizacéo
nesse aspecto tende a também refletir a dificuldade que emerge no proprio curso
para a atuacdo ndo fragmentada e dialégica a partir do trabalho coletivo, buscando
inter-relacbes com as tematicas norteadores da Educacdo do Campo. Nessa
perspectiva, Martins, Coelho e Miranda (2011, p. 105) avaliam que

[...] a superacdo da concepcdo fragmentada das disciplinas baseia-se,

predominantemente, na tentativa de romper com a logica dicotbmica que

opde, entre outras coisas, conhecimento (dos professores) e ignorancia

(dos alunos) e de assumir, para todos, em todas as disciplinas, o exercicio
de articular respostas para interroga¢cées comuns.

Em paralelo a ainda genérica concepc¢ao discente sobre a interdisciplinaridade, os
relatos dos (as) estudantes nos remetem a hipotese de que parte dos (as)
professores (as) do curso nao tiveram contato suficiente com a proposta
interdisciplinar anteriormente a Licenciatura em Educacdo do Campo, seja em
funcdo de seus processos de formacao a nivel de graduacado e pos-graduacao terem
sido marcadamente disciplinares, aliados a auséncia de aproximacdo com O0sS
movimentos sociais e com os principios da Educac¢do do Campo, sendo necessario
explorar a percepcdo docente desta necessidade de superacdo da visao
fragmentada do conhecimento em busca do didlogo interdisciplinar enquanto eixo
dessa graduacdo. Contudo, ressaltamos que essa € apenas uma hipGtese
considerada a partir do histérico da formacdo docente nas licenciaturas de forma
geral e do que tem sido observado ao longo da caminhada de pesquisa e de

trabalho na Universidade.

Nessa logica, Fazenda destaca que a interdisciplinaridade € uma questéo de atitude,
tendo o dialogo como requisito de possibilidade e o desenvolvimento da
sensibilidade como a primeira condicdo para sua efetivacdo. Além disso, para a
autora, anterior a eliminacdo das barreiras entre as disciplinas esta a necessidade
de eliminacdo das barreiras entre as pessoas.

E uma atitude de abertura, n&o preconceituosa, onde todo o conhecimento

€ igualmente importante. Pressupde o0 anonimato, pois, o conhecimento
pessoal anula-se frente ao saber universal. E uma atitude coerente, que
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sup8e uma postura Unica frente aos fatos, € na opinido critica do outro que
fundamenta-se a opinido particular. Somente na intersubjetividade, num
regime de co-propriedade, de interacdo, € possivel o dialogo, Unica
condicdo de possibilidade da interdisciplinaridade. Assim sendo, pressupde
uma atitude engajada, um comprometimento pessoal (FAZENDA, 1996, p.
08).

Para a autora, em geral, existe medo e preconceito em aderir a interdisciplinaridade,
seja por desconhecimento, falta de formacdo especifica, acomodacao pessoal ou
coletiva, pois “[...] toda mudancga requer uma nova sobrecarga de trabalho, um certo
medo em ‘perder prestigio pessoal’, pois o espirito interdisciplinar, chega até o
anonimato” (FAZENDA, 1996, p. 54, grifo da autora). Para além dos obstaculos
psicossociolégicos e culturais que interferem na adocao do trabalho interdisciplinar,
Fazenda elenca ainda o0s impedimentos metodoldgicos, institucionais,
epistemoldgicos, de formacdo de pessoal capacitado e materiais como de

necessaria superagao para atuacao em interdisciplinaridade.

Em se tratando do didlogo que o (a) educador (a) deve estabelecer com os (as)
estudantes com vistas a uma educacao engajada e que vise a transformacao da
realidade a partir da criticidade, percebemos aproximacdes entre Jantsch, Fazenda
e Freire, quando este defende que “[...] o pensar do educador somente ganha
autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela

realidade, portanto, na intercomunicacao” (FREIRE, 2017, p. 89).

Ademais, esta categoria nos leva a refletir juntamente com o que Freire (2017)
propGe sobre a investigacdo dos temas geradores?’, que para o educador é
condi¢do inicial para formulagdo dos curriculos, por meio do levantamento e
pesquisa de tematicas sociais locais. Discorrendo sobre a interdisciplinaridade na
obra de Freire, Andreola analisa os temas geradores como paradigma
interdisciplinar, destacando a perspectiva politico-social de totalidade nos estudos do
educador e a interdisciplinaridade enquanto comprometimento ético com a vida e

exigéncia da objetividade cientifica.

47 Os temas geradores expressam a “situagao-limite” vivenciada em determinada sociedade, ou seja,
as maiores contradi¢cdes sociais locais, sendo compreendidos somente nas relacées homens-mundo.
Para tanto, sua investigacdo implica dialogicidade, exigindo-se escuta atenta e sistematizadora. O
que se pretende investigar ndo sdo os homens, “[...] mas o seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram
envolvidos seus ‘temas geradores” (FREIRE, 2017, p. 121). Segundo Freire (2017), a superacgdo das
“situagcbes-limite” € necessaria para se alcangar a humanizagéo, e a investigagao do tema gerador,
por meio de metodologia conscientizadora, possibilitaria homens e mulheres a pensarem criticamente
0 mundo.
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A interdisciplinaridade é estabelecida, por Freire, como requisito para uma
visdo da realidade nas perspectivas da unidade, da globalidade e da
totalidade. Ele fala em diferentes critérios de unidade, totalidade e
globalidade, entre os quais cabe salientar a temporalidade e a
espacialidade. [..] Tanto na dimensdo histérica (tempo) quanto na
geogréfica (espaco) os temas surgem da concretude de situacdes-limite,
ligadas a aspectos especificos da realidade (sociais, econdmicos,
psicolégicos, culturais, politicos etc.), cuja compreensdo ndo pode ser dada
apenas através do conhecimento restrito da subarea especifica
(ANDREOLA, 2014, p. 78-79, grifo do autor).

Vemos em Freire (2017) a pesquisa dos temas geradores como importante caminho
para chegar a um curriculo interdisciplinar. No que diz respeito a Licenciatura em
Educacdo do Campo — campus Goiabeiras, ndo ha ainda um tema gerador em torno
do qual o trabalho académico se desenvolva, embora existam debates pontuais
iniciados nesse sentido. A partir desta constatacdo, em dialogo com os (as) teéricos
(as) destacados nesta categoria, interrogamos se €& possivel haver
interdisciplinaridade sem a existéncia de tema gerador. Nao nos deteremos nesta
pesquisa no debate da questao em tela, entretanto, julgamos ser esta uma tematica
pertinente para futuras discussdes, pois, considerando o0s principios politico-
pedagogicos definidores desta Licenciatura, € necessario pensar em como organizar
interdisciplinarmente o curriculo do curso partindo de situacdes existenciais
concretas dos (as) estudantes, de modo que expressem as contradicdes sociais
vivenciadas pelos povos campesinos, em busca da superacao fragmentaria do real e

da transformacdao social, marcas politicas da Educacédo do Campo.

6.2.2 A Alternancia

A Alternancia foi outra categoria que emergiu ao longo da pesquisa, cujos relatos
abordaram tanto a influéncia desta oferta diferenciada na escolha do curso quanto
sua importancia no contexto formativo dos (as) estudantes, principalmente os que

residem no meio rural, distante do campus de Goiabeiras.

No capitulo 4 desta pesquisa dissertamos sobre o conceito de Alternancia a luz das
reflexdes de tedricos (as) que discutem a tematica. Nesta secéo, nos deteremos na
analise, assim como na categoria interdisciplinaridade na formacdo por area de
conhecimento, do entendimento discente sobre essa forma de organizagao

curricular, uma vez que a Alternancia nesta pesquisa foi identificada como desafio
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pedagogico, caracterizando-se como fortalecedora da permanéncia e ndo como

motivadora de evasao.

A partir dos relatos, identificamos a Alternancia como um dos fatores de escolha do
curso, como foi o caso de Frederico e Natalia. “E o que motivou mesmo foi essa
qguestao de ser um curso que foi uma luta dos movimentos sociais e essa questao de
continuar no campo e fazendo a graduacdo ao mesmo tempo, foi 0 que pesou na
questéo de fazer” (Frederico).
[...] pelas condi¢des do curso, aonde a gente poderia trabalhar, morar onde
a gente mora, porque a gente néo tinha condi¢cées de vir para cé todos os

dias, de estudar todos os dias, entdo a Alternancia foi o fator principal
também para a gente estar fazendo esse curso (Natalia).

A fala abaixo de Pamela exemplifica ainda um entendimento da Alternancia
enguanto aposta que proporciona o ingresso da classe trabalhadora camponesa na
Universidade, além de facilitar o acesso e a permanéncia dos (as) professores (as)
em exercicio (MOLINA; SA, 2012).

[...] ele & de Alternancia por uma necessidade [..] Entdo, saiu da
necessidade de se adaptar as necessidades da natureza, da profissdo e
tudo mais. E quando ela é em Alternancia aqui, € porque é uma a classe
trabalhadora que também necessita fazer acertos para conseguir estar na
universidade e sabemos que a universidade ndo é popular, ela ndo é
popular. E a Licenciatura em Educagdo do Campo vem para revolucionar
(Pamela).

Relacionando a discussdo sobre a necessidade de solucdes especificas que
articulem estudo, trabalho, familia, entre outras praticas sociais, Gimonet (1984,
apud SILVA, 2012, p. 22) lembra que o desemprego dos jovens e problemas
socioeducativos tornaram a Alternancia uma articulacdo possivel na sociedade

francesa.

Foi necessario, conforme ressalta Gimonet (1984), que as dificuldades
encontradas pelos jovens em face do emprego, assim como aquelas
detectadas pelo sistema educacional, emergissem como presséo, para que,
ainda que com resisténcias e limitacBes, a nocdo de alternancia
conquistasse o seu reconhecimento legal. Encontrava-se em jogo, naquele
contexto socioeducacional, além das questBes politicas e econdmicas, a
busca de uma articulagdo mais eficaz entre as praticas sociais de toda
natureza, ou seja, profissionais, culturais, familiares, associativas e, nesta
direcdo, a alternancia era considerada uma articulacéo possivel.

Contudo, € importante ressaltar que a Alternancia ndo deve se reduzir a um

processo formativo que ocorre somente no campus universitario, conforme nos
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alerta Molina, “[...] ndo havendo intencionalidade de acdo e planejamento para
participacdo e realizacdo de atividades individuais e coletivas, nos territorios rurais
de origem dos educandos” (MOLINA, 2015, p. 158). Pamela, Natalia e Bruno
refletem sobre essa questdo, ao indicarem o que, segundo eles, sdo falhas no
desenvolvimento da Alternancia no curso.
A Alternancia aqui no curso, na minha opinido, ela ndo esta completa.
Porque s6 o fato da gente estar trés dias aqui e trés dias em, vinte e sete
dias |a, para mim isso s6 ndo garante a Alternancia. A Alternancia é vinculo
Tempo-Comunidade Tempo-Escola, utilizagdo de todos os instrumentos,

caderno da realidade sumiu, gente. A Alternancia do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo néo esté consolidada (Pamela).

[...] nés tivemos a Alternancia apenas em espago-tempo de deslocamento.
Porque, a Alternancia, o estudo mesmo da Alternancia alternado, ele ndo
acontece. Porque os nossos TC’s, que sdo Tempos-Comunidades, eles ndo
estdo sendo utilizados para que de fato a gente faga, a gente leve ou a
gente pregue 0 nossO conhecimento a tempo em nossas comunidades
(Natalia).

Pra mim esse estilo de Alternancia vai alternar o qué? E uma suposta
Alternancia. Num regime de Alternancia das escolas do Mepes, da
Raceffaes, o professor vai na comunidade, acompanha mais, aqui 0
professor vai na nossa escola uma vez por més, uma vez por semestre.
Quando consegue carro, combustivel, data, as vezes nem vai. Tem turmas
ai que o professor ndo foi na sua escola ainda, nesse curso todo. Entéo, pra
mim, € uma suposta Alternancia [inaudivel]. O estagio supervisionado, a
supervisdo é a distancia, olha o relatério (Bruno).

O destaque acima de Bruno reflete uma critica a respeito da Alternancia na
Licenciatura em Educacdo do Campo, tendo o modelo desenvolvido pelo Mepes*®
como referéncia para o discente. A esse respeito se faz necessario esclarecer que
no Espirito Santo as Escolas Familias Agricolas tendem a ser sinbnimo de
Educacdo do Campo devido a seu histérico pioneiro de formacao em Alternancia no
meio rural capixaba. Dessa forma, percebemos que a cultura de associa-las a
experiéncia em Alternancia esta subjacente as criticas da Alternancia do curso, que
distancia-se em alguns pontos do modelo desenvolvido pelas EFAs capixabas,
principalmente no que diz respeito a competéncia “[...] de uma postura na mediacao
pedagdgica e de uma polivaléncia sobre planos e atividades diversas” (SILVA, 2012,

p. 177) e da relacdo de acompanhamento existente entre os (as) docentes,

48 Nascido em 1968, o Mepes é “[...] uma entidade de promogao social voltada para a implementagao
e coordenagao de agbes na area da educagdo, saude e agdo comunitaria no meio rural capixaba”
(SILVA, 2012, p. 52). Foi por meio do Mepes que foram iniciadas as primeiras experiéncias em
Alternancia no Espirito Santo, com a implantacdo das EFAs de Olivania e Alfredo Chaves.
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chamados neste contexto de monitores (as), e as familias dos (as) estudantes, o que

nao ocorre, pelo menos de maneira tao intensa e aproximada, no Ensino Superior.

A partir dos relatos e do incOmodo demonstrado pelos (as) estudantes sobre a
Alternancia realizada no curso levantamos alguns questionamentos: qual seria,
entdo, o conceito de Alternancia adotado nesta Licenciatura? Seria algo como uma
pedagogia da Alternancia, ou seja, marcada pela constante presenca e
acompanhamento dos (as) docentes aos (as) estudantes em seu meio familiar e
produtivo, como ocorre, por exemplo, no Mepes, ou aproxima-se mais de uma
organizacdo curricular em Alternancia, que busca confrontar os saberes das
comunidades com o0s saberes sistematizados, articulando a formacdo académica
com atividades praticas vinculadas a realidade concreta discente? Nos parece que a
proposta do Movimento por uma Educacdo do Campo dialoga mais com a formacao
em AlternAncia na perspectiva de organizacdo curricular, buscando além da
interacdo entre esses dois momentos formativos, mas a relacdo entre teoria e
pratica juntamente com reflexdes criticas que possibilitem a transformacdo da

realidade e das situacdes de conflito.

Isto posto, estariam os (as) estudantes compreendendo a proposta de Alternancia
do curso? As comparacdes com o modelo do Mepes nos indicam que, assim como
ocorre com a interdisciplinaridade, a formacdo em Alternancia no contexto da
Licenciatura em Educacdo do Campo ainda nao foi totalmente compreendida pelos
(as) discentes, assim como parece nao haver compreensdo da possibilidade de
existéncia de outras formas de Alternancia para além das desenvolvidas nas EFAs,
por exemplo. Ao debater experiéncias de formacdo em Alternancia, Silva (2012)
identificou pluralidade de praticas, concepc¢des e principios, bem como hesitacbes e
incertezas que permeiam os limites de caracterizagdo da verdadeira Alternancia,
concluindo pela [...] existéncia ndo de uma alternancia e sim de alternancias”
(SILVA, 2012, p. 180). Ou seja, segundo essa premissa, hao existe apenas um
modelo de formacdo em Alternéncia, uma vez que esta varia conforme uma série de
nuances, como a localidade e as necessidades postas inclusive segundo o nivel

educacional em que se aplica.

Com base nos dados produzidos, nos vemos novamente diante do questionamento

desencadeado na categoria anterior: € possivel haver organizacdo curricular em
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Alternancia sem uma proposta de formacao estruturada em temas geradores? Esse
guestionamento recorrente emerge sobretudo em funcdo deste ser um curso que se
propde a articular os saberes populares ao conhecimento sistematizado, com vistas
a emancipacdo e transformacédo social. Ora, sabemos que existem tépicos de
conhecimentos estruturantes e obrigatorios para o estudo do campo e das diversas
relacbes que nele se desenvolvem. Todavia, como ofertar uma formacéo critica,
humanizadora e dialégica, que relacione os assuntos a serem estudados a realidade
concreta de vida dos (as) estudantes, sem partir da percepcdo do outro sobre sua
prépria realidade (FREIRE, 2017), ou seja, sem uma organiza¢ao pautada em temas
geradores? Como buscar a organicidade do contetdo curricular em Alternancia sem

esta aproximacao com a visdo de mundo dos sujeitos envolvidos?

Por fim, corroboramos com a andlise de Molina quando a autora avalia que a
Alternancia no Ensino Superior pode resultar em dois caminhos distintos,
ressignificando os processos de producdo de conhecimento nos casos em que
efetivamente conseguir promover verdadeira troca de tempos e espacos formativos,
ou perdendo consideravelmente parte relevante de seu sentido, “[..] se
desconsiderados o0s pressupostos de valorizacdo dos saberes dos sujeitos e
integracdo da producdo material nos processos de ensino-aprendizagem, e da nao
presenca da Universidade em diferentes tipos de atividades no Tempo Comunidade”
(MOLINA, 2015, p. 158).

Cabe, assim, a docentes, estudantes, gestores (as) da Universidade e demais
envolvidos (as) na construcdo deste curso o desafio de estruturar, sistematizar e
consolidar a concepcédo de formacdo em Alternancia na Licenciatura em Educacéo
do Campo, de forma que este principio educativo possa cumprir com o propoésito de

ressignificar os processos de producédo do conhecimento.

6.2.3 Formacao para a transformacao

Dialogando com a educacéo popular, a formacéo para a transformacao dos sujeitos
€ um principio da Educacdo do Campo que emergiu enquanto a categoria de
analise, refletindo o entendimento dos (as) estudantes sobre a possibilidade de
mudanca proporcionada pelo curso, como observamos na fala da estudante Pamela.

‘A gente ndo pode esquecer que o objetivo da Educacdo do Campo é a
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transformac&o social. E fazer a diferenca. E emancipacédo. E empoderamento. E ser

protagonista. E ser sujeito do processo” (Pamela).

Ao discorrer sobre a transformagé&o social proporcionada por uma aula libertadora,
Freire destaca a possibilidade que a perspectiva educacional progressista tem de

“iluminar” a realidade discente.

A aula libertadora, pelo contrario, ilumina a realidade. Ela desvenda a raison
d’étre de qualquer objeto de estudo. A aula libertadora ndo aceita o status
gquo e os mitos de liberdade. Ela estimula o aluno a desvendar a
manipulacdo real e o0s mitos da sociedade. Nesse desvendamento,
mudamos nossa compreensdo da realidade, nossa percepcdo (FREIRE,
2008, p. 204, grifos do autor).

Assim, buscamos nas falas dos (as) discentes indicios dessas transformacodes
ocorridas tanto em relacédo aos (as) estudantes quanto a postura docente, conforme

destacamos a sequir.

Entdo, € um aprendizado que a gente tem, a gente pensa de uma forma
diferente. Nao vou dizer que hoje eu entendo tudo. Nao entendo tudo o que
acontece, mas eu vejo de outra forma. Tanto que eu participei ali na quinta

e na sexta-feira®® e eu fiquei assim, é legal fazer, é bom fazer, vocé tem
uma autoafirmacdo. Vocé vé as coisas de outra maneira. Hoje no estagio eu
vejo a escola l& de uma maneira e entendo porque que os meus filhos nao
querem ta dentro da escola. E uma formagéo, ndo é s6 aquela formacéo
académica, a gente tem a formacdo humana, que eu acredito que outros
cursos nédo tém (Eduarda).

A ideia de estudar € pra ter a graduacdo e mais a ideia de continuar na
roga, trabalhando como agricultor, como assentado da reforma agréria e
como militante nas lutas sociais. Ai depois que chega no curso, entao isso
amplia um pouco [..] t6 gostando do oficio de professor e eu tenho
disposi¢cdo pra assumir até mesmo 0 curso, ou seja, a gente acaba tendo
um compromisso, né, nés temos o dever de fazer isso, de assumir a fungéo,
de assumir como professor pra gente ajudar a transformar a escola que hoje
nés temos, a escola bancéria, né, que tem hoje ai, a gente tem essa fungéo.
Entdo a gente ndo assumir a funcédo de professor para a transformacéo da
escola seria até covardia da nossa parte, a gente ter uma formagédo dessa,
rica, e a gente ndo exercer depois (Daniel).

Eu escolhi esse curso de Licenciatura em Educacdo do Campo devido a
minha vontade de interagir com as questfes da escola [...] 0 que me
chamou mais a atencdo foi a oportunidade para fazer mudangas, né.
Porque o curso € para isso, para fazer a diferenca (Gisele).

De quando eu comecei até hoje deu, assim, uma reviravolta. [...] Porque
parecia assim que aluno era do outro lado da mesa e professor do lado de
céa, né. Agora néo, agora ja td dando para se entrosar mais, tem professores
gue estdo mais se identificando mais ao curso igual a mim também, se

49 A estudante faz mencdo a movimentacao discente realizada na Reitoria em maio de 2018, relatada
no capitulo 2 desta pesquisa.



207

identificando mais ao curso. Ta dando para poder dar uma caminhada boa
na mesma direcéo (Alice).

E hoje a gente vé que realmente os professores eles estdo mais naquela
posicdo de ajudar aos alunos e ndo de ser apenas um professor. Parece
que eles estdo, assim, mais preocupados, né, em dar suporte para a gente
(Eduarda).

Os fragmentos das falas a seguir de Georgia e Marcela nos remetem a forca da obra
de Freire (2015, 2017), quando o educador problematiza o conceito de “pensar
certo” e dialoga a respeito da necessidade de consciéncia da situagao de opressao
para, posteriormente, possibilitar a emancipacao dos sujeitos por meio da educacgéo
critica.
Eu comecei a me sentir importante, porque os costumes, a cultura da gente,
igual a gente de uma cultura pomerana, achava que isso néo tinha nada a
ver de falar aqui no curso e tudo assim. Mas depois, vivenciando nos
trabalhos, a gente acabou até apresentando algumas vezes sobre a nossa
cultura pomerana, aquilo, sabe, aquilo comecou parece que a me valorizar
[..] Eu me sentia assim, uma pessoa assim, parece oprimida pela

sociedade, pelas pessoas. Hoje eu nao vejo isso mais, eu tb tipo me
libertando disso (Georgia).

[...] eu precisei vim pra c&, conhecer o que realmente &, entender Historia,
entendeu? Porque nunca foi passado pra gente. Vocé s6 tem esse poder,
esse conhecimento, a partir do momento que vocé vem pra ca. Porque vocé
ndo faz nem ideia, cara, ndo consegue, s6 com o que a midia transmite, s6
com o que vocé vé em jornal na televisdo, radio, meio de comunicacao, é
aquilo ali. Entdo vocé acha que aquilo ali é a realidade [...] E ai quando eu
me deparei, que eu cai em mim que eu era uma pessoa completamente,
assim, eu pensava totalmente errado, eu hoje tenho outro pensamento,
tenho um pensamento um pouco mais critico com relagdo a politica, a
governo, a tudo, entendeu? (Marcela).

A mudanca de pensamento indicada por Marcela, quando esta diz que “pensava
totalmente errado”, aponta indicios de conscientizacao critica sobre o0 mundo que a
cerca. Relatando sua imersdo em discussbes proporcionadas pelo curso que
atingem para além do que é divulgado pelos veiculos de comunicacgéo, articulando
situacbes a contextos historicos, sociais, politicos, culturais e econdmicos, a
discente relata percepcéo diferenciada sobre sua realidade. Se antes Marcela se via
‘pensando errado”, hoje, adquirindo criticidade em suas reflexdes, a discente
aproxima-se do que Freire conceituou como “pensar certo”. De acordo com o
educador, “o clima de quem pensa certo € o de quem busca seriamente a seguranga
na argumentacéo [...]. Faz parte do pensar certo o gosto da generosidade que, nao
negando a quem o tem o direito a raiva, a distingue da raivosidade irrefreada”
(FREIRE, 2015, p. 36).
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A importancia da formacao politica, critica e com vistas a transformacdo e a

manutencdo das escolas do campo também esteve presenta na fala da professora

Carmem.
Por isso que a Educacdo do Campo é fundamental, mas fundamental
formando gente que esta la, ndo é pra formar gente que esteja nas cidades,
porque essas pessoas que estdo la elas vdo fazer a luta inclusive pela
manutencdo das escolas. E a luta dos movimentos sociais ta correta,
porque nos que estamos na cidade ndo estamos conseguindo fazer a luta
para eles, entdo as pessoas que estdo la que tem que ser formadas, tanto
ter a formacdo técnica, pedagdgica para atuar nas escolas, como ter a
formacéo politica para continuar fazendo a luta de 14 e fazer, ir forcando né,
para que as escolas permanecam, por gque as escolas as vezes sao

fechadas, ndo tem ninguém, a escola é fechada, ninguém nem fica sabendo
(Professora Carmem).

A partir dos relatos dos (as) estudantes podemos identificar que, apesar de em
diversos quesitos o0 curso ainda apresentar necessidade de consolidacéo, revisao ou
implantacdo de aspectos pedagdgicos ou diretrizes que dialoguem com 0s principios
exigidos pelo projeto da Educac¢do do Campo, no que diz respeito a possibilidade de
transformacao dos sujeitos pode-se dizer que esta Licenciatura tem contribuido para
a ruptura de paradigmas, preconceitos e mudanca de praticas pessoais com vistas a

emancipacao social.

E preciso evidenciar, entretanto, que a formag&o para a transformacio exige mais
do que teoria transformadora, mas, principalmente, pratica transformadora. A
Licenciatura em Educacdo do Campo ndo se caracteriza por ser um curso que
pretende transmitir conceitos transformadores do ponto de vista tedrico, mas
propiciar vivéncias transformadoras para além do desenvolvimento cognitivo dos
(as) estudantes. Sao vivéncias que devem materializar-se no corpo dos (as)
discentes, ou seja, no corpo presente no Colegiado de curso, nas reunides
pedagogicas, nas assembleias, no planejamento, enfim, o corpo presente e atuante
para além do discurso tedrico sobre a importancia de uma democracia que ndo se

concretize na pratica.

A esse respeito, Freire (2015) nos chama a atengdo para a exigéncia da
corporeificacdo das palavras pelo exemplo no exercicio da docéncia, sendo este um
dos elementos constitutivos da pratica de professores e professoras. Isto é, a
vigilancia pela manutencdo da ética e da coeréncia entre teoria e pratica deve ser

uma constante busca docente e, nesse sentido, ndo basta teorizar a respeito de
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praticas transformadoras e democraticas, mas, ao contrario, deve-se viver e efetivar
a transformacdo e a democracia em sala de aula, visto que as acdes enguanto
exemplos concretos do discurso podem ensinar mais do que falas desnudadas desta
corporeificacdo. Entendendo que nossa a¢cao no mundo nao € predeterminada, mas
construida historicamente a partir de acbGes concretas (FREIRE, 2015) e
considerando que o0 mundo estd em constante transformacédo, exige-se uma
educacdo igualmente dindmica, que prepare o (a) estudante para aprender
criticamente de forma que possa intervir nesta realidade. Eis aqui o desafio e a

boniteza de vivermos um mundo de possibilidades, e ndo de determinismos.

6.2.4 Auto-organizacao e gestao participativa

A categoria Auto-organizacdo e gestdo participativa retne relatos discentes que
abordam a opinido destes (as) sobre os espacos de gestdo participativa estudantil.
Considerando que a interpretamos pelo principio da democracia radical, com base
nos apontamentos de Freire (FREIRE; SHOR, 2008) levantados nas analises da
categoria Calendario académico, sendo este um eixo orientador do nosso horizonte
de organizacdo, observamos a fragilidade deste principio no curso, como podemos
analisar nas falas que seguem.

Porque hoje nés temos um tempo de auto-organizacdo que estd sendo

muito pouco aproveitado. Poderia ser muito mais valorizado. E ndo € pela

falta do tempo, em si, no calendario, e sim pela conscientizagdo que 0s

alunos nao estdo tendo por esse tempo, que a gente lutou tanto por ele
(Natalia).

Em analise semelhante a de Natalia, o estudante Bruno ressaltou a baixa
participacdo nos espacos de auto-organizacdo, associados a pouca consciéncia e
postura politica, caracteristicas que se esperam dos (as) estudantes em formacao

neste curso.

Como foi uma conquista dos movimentos sociais essa Licenciatura, né, eu
achei que fosse encontrar aqui uma maioria de militantes, de pessoas que
quisessem, tivessem a consciéncia de que somente com militancia politica,
ndo necessariamente partidaria, a gente vai resolver as questfes
principalmente da educacdo. Entdo até hoje eu estou frustrado com a
guantidade de pessoas que participam das assembleias, participam de
alguma atividade mais coletiva [...] mas tanto do ponto de vista do aluno
guanto do ponto de vista do professor parece que vai havendo uma
desmotivacdo, um esvaziamento dos contetdos (Bruno).
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Para Priscila, a auséncia de alojamento na Universidade seria um fator
impulsionador tanto das caréncias e dificuldades percebidas na auto-organizacao
estudantil como nas rela¢des de convivéncia, em funcdo da aproximagao promovida
nesse espaco de vivéncia compartilhado.
E eu ainda acho sempre que, na minha opiniao, vem a melhorar essa
guestdo da auto-organizacdo, da convivéncia entre os colegas, no dia que
tiver um alojamento dentro da Ufes [...] é ali que as diferencas vao, né, ndo
€ que vai amenizar a evasao ndo, ndo € isso, mas eu acho que € ali que
vocé aprende a conviver e formar a auto-organizacdo. Talvez essa questao
de valores, de desperdicio das marmitas e aprende a ser gente ali. A
respeitar o espaco, a respeitar o outro. E quem sabe essa questdo da

convivéncia dos colegas mesmo talvez pra fortalecer a amizade e ficar no
curso (Priscila).

A fala da estudante nos leva ao encontro do que Caldart (2017) sustenta sobre o
principio educativo do trabalho e sua contribuicdo na formagdo da autonomia
intelectual dos sujeitos, considerando, ainda, que tanto a auto-organizacédo quanto a
formacdo em Alternancia possibilitam condicbes de desenvolvimento da

responsabilidade e sociabilidade discente.

Assim, a partir dos relatos evidenciados nesta categoria, identificamos que a auto-
organizacao dos (as) estudantes encontra-se ainda em processo de sistematizacao,
demandando amadurecimento discente principalmente em relacdo ao
aproveitamento deste importante espaco de gestdo compartilhada do curso, bem

como de melhor apropriacdo de sua funcéo.

No que diz respeito ao exercicio da democracia radical nesta Licenciatura, algumas
reflexdes se fazem necessérias. A julgar pelo notavel esvaziamento dos espacos de
auto-organizacao e gestao compartilhada, apontado tanto na fala dos (as) discentes
como passivel de comprovacdo in loco nos momentos previstos em calendario
académico destinados para essa finalidade, quais 0s possiveis equivocos que
podem ter sido cometidos resultando nesta auséncia estudantil? Langcamos aqui
algumas hipoéteses que poderdo fomentar futuras investigacfes, uma vez que nesta
secdo, conforme ja ressaltado, elencamos categorias que ndo foram identificadas

como motivadoras de evaséo, ndo sendo, portanto, foco deste estudo.

Com a cria¢do do curso presumiu-se um publico estudantil que ndo se concretizou,
ou seja, acreditava-se no ingresso de estudantes majoritariamente oriundos (as) de

movimentos sociais, entidades reconhecidas por seu histérico de atuacdo em
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espacos de auto-organizacdo e cujas liderancas tendem a garantir coesdo nas
discussbes, planejamentos e atuacfes, como exemplificado na fala do estudante
Bruno. Entretanto, conforme diagnosticamos no capitulo metodoldgico desta
pesquisa, 0s (as) estudantes desta Licenciatura tém origens diversas, ndo sendo em
sua maioria ligados aos movimentos sociais. Nesse cenario, quem seriam, entdo, as
figuras responsaveis por assumir os papeis de lideranga, essenciais ha conducao

das discussdes nos espacos de gestao e auto-organizacao?

Como uma possivel diretriz para essa problematica consideramos a necessidade de
um olhar pedagdégico intencional mais frequente e atento por parte dos (as) docentes
do curso sobre a auto-organizacdo estudantil. Nesta proposicdo, os (as) discentes
continuariam sendo sujeitos ativos a independentes, mas 0s professores e as
professoras atuariam como apoio pedagdgico, estando presentes nas assembleias e
demais espacos de auto-organizacdo que se fizerem necessarios, auxiliando nas
acOes estudantis no sentido de aprimora-las e na tentativa de garantir que as
discussBes e encaminhamentos sejam conduzidos as instancias cabiveis, o que nédo
tem ocorrido satisfatoriamente até entdo. Cabe ressaltar que nesta proposta a
presenca docente configuraria momentos transitérios, ocorrendo apenas enquanto
for necesséaria. A medida que os (as) estudantes passarem a assumir sua auto-

organizacdo o acompanhamento docente deixara, paulatinamente, de ser requerido.

Para o Freire, “0 educando que exercita sua liberdade ficara tdo mais livre quanto
mais eticamente va assumindo a responsabilidade de suas ac¢des. Decidir é romper
e, para isso, preciso correr o risco” (2015, p. 91). Nessa perspectiva, estimular o
risco do exercicio da liberdade significa instigar a autonomia discente a assumir
responsabilidades ndo somente individuais, mas perante 0 coletivo.
Responsabilidades essas que desencadeardo a¢des que precisam necessariamente
visar a transformacdo das relacdes contraditorias e opositoras a emancipacéo

humana.
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7 VISLUMBRANDO CAMINHOS PARA A TRANSFORMACAO

Existir, humanamente, € pronunciar
0o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar. Ndo é no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acéo-reflexao.

Paulo Freire (2017, p. 108, grifos do

autor)
Partindo do principio de que em pesquisas qualitativas todos (as) os (as)
participantes sédo reconhecidos (as) como “[...] sujeitos que elaboram conhecimentos
e produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam”,
pressupde-se, pois, que esses sujeitos “[...] ttm um conhecimento pratico, de senso
comum e representacoes relativamente elaboradas que formam uma concepcéo de
vida e orientam as suas ag¢des individuais” (CHIZZOTTI, 2010, p. 83).

Ainda de acordo com Chizzotti, os sujeitos sdo “[...] autores de um conhecimento
que deve ser levado pela reflexdo coletiva ao conhecimento critico” (2010, p. 83),
identificando e analisando seus problemas e propondo as ac¢des mais eficazes e
adequadas as possibilidades concretas para a resolu¢cdo dos mesmos. Dessa forma,
pesquisador (a) e sujeitos da pesquisa assumem posicdo critica frente a uma

situacdo insatisfatoria.

Nesse sentido, ap6s a producdo de dados, mediante analise compartilhada dos
materiais obtidos, alguns caminhos mostraram-se fecundos. Assim, buscamos
compreender coletivamente as principais motivacées que impactam na permanéncia
dos (as) estudantes na Licenciatura em Educacgédo do Campo — campus Goiabeiras,
a fim de fornecer subsidios para uma atuacdo da coordenacdo curso, juntamente
com as demais unidades estratégicas da Ufes, no que couber, para o enfrentamento
do fenbmeno da evasdo. O Quadro 11 reune de forma sistematizada o resultado que

chegamos durante esse percurso.
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Quadro 11 - Sintese de acdes para enfrentar a evasao

(continua)

Causas

Subcausas

Acdes de enfrentamento

Desconhecimento
dos sujeitos
sobre o curso

Desconhecimento
dos (as)
estudantes

Detalhar edital de selecdo com
informacdes sobre a dindmica do curso;
produzir um informativo sobre os
principios e concepcoes desta
Licenciatura; manter o site do curso
atualizado; realizar palestras sobre o
curso nas cidades do interior do estado;
promover momentos explicativos antes da
matricula entre a coordenacdo e os (as)
ingressantes, com a presenca de
estudantes matriculados (as) no curso
para relatarem suas experiéncias; realizar
entrevistas individuais com o0s (as)
ingressantes e aplicar questionario de
disponibilidade; dialogar com lideres dos
movimentos sociais matriculados (as) no
curso para que trabalhem na acolhida
discente a desconstrucdo de ideias
preconceituosas e o0 esclarecimento das
praticas do curso.

Desconhecimento
dos (as) docentes

Detalhar edital de concurso para
docentes; promover o fortalecimento do
coletivo docente por meio da ampliagéo
na participagdo em grupos de estudos
sobre a Educacdo do Campo, em
reunides pedagogicas e demais
atividades referentes ao curso.

Tensdes e
conflitos internos
entre estudantes

e professores
(as)

Conflitos entre
estudantes e
docentes

Promover reunidoes pedagogicas
ampliadas para que os (as) estudantes
sejam sujeitos pedagodgicos do curso,
sendo este um espaco para que se dé
vazdo aos conflitos e possibilidade de
resolucdes; disponibilidade para o dialogo
e um olhar pedagdgico atento as
especificidades do curso e seus sujeitos;
ampliar a participagdo docente nas
atividades de acolhida discente, como
aulas inaugurais, e nas apresentacoes de
Trabalho de Conclusdo de Curso;
sistematizacdo de formacgdo continuada
para os (as) docentes do curso.

Conflitos entre os
(as) estudantes

Promover atividades culturais e de
integracdo discente (serdes); fomentar a
sistematizacdo da  auto-organizacgéo
estudantil.
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Quadro 11 - Sintese de acdes para enfrentar a evasao

(continuacao)

Causas

Subcausas

Acdes de enfrentamento

Dificuldades na
realizacdo das

Rotina laboral
exaustiva

Aplicar questionario socioeconémico e
ocupacional aos (as) estudantes, a fim de
mapear a ocupacédo laboral e sua
influéncia no desempenho académico,
buscando conhecer quantas horas por
semana efetivamente possuem
disponiveis para o0s estudos, onde
trabalham, quantos (as) sao pais e maes

atividades e etc.; buscar entendimento tanto da
Universidade quanto dos (as) docentes do
N&0 compreensio curso  para as especificidades
das atividades e:\ducauonals gla classe trabalhaQora, a
- fim de que sejam tracadas estratégias e
solicitadas 5
propostas pedagogicas populares
direcionadas a seus tempos e
necessidades; garantir momentos
especificos de orientacado de estudos.

Realizar momentos explicativos antes da
Contrariedade no | matricula a respeito desta peculiaridade
sentimento do curso, reforcando que o calendario
discente de diferenciado sem aulas diarias visa
pertencimento a | possibilitar que a classe popular
Calendério Universidade camponesa possa trabalhar e estudar;
académico avaliar constantemente junto ao coletivo
Desgaste em desta ] .Licenciaturg a eficicia go
relacdo a jornada calendario Adlfgrenuado ha manutencao
académica durante | d& permanéncia es_tudantll, a exemplo da
o Tempo- glterac;ao ocorrlqla para tu_rrpe_ls
Universidade ingressantes a.partlr de 2018, com inicio

do semestre letivo nos meses de janeiro.
Nos espacos de | Fomentar junto aos (as) discentes
gestao propostas de auto-organizacdo mais

_ _ compartilhada acolhedoras, apostando no dialogo.
%_S”énClO Na comunicac¢éo | Criar redes de apoio no curso, formadas
iscente

interpessoal no
momento de
deciséo pela saida
do curso

por pessoas eleitas para atuarem nesse
tipo de situagcao, buscando possibilidades
de resolucéo junto a coordenacéao.
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Quadro 11 - Sintese de acdes para enfrentar a evasao

(continuacao)

Causas Subcausas Acdes de enfrentamento
Resisténcia das
secretarias de Promover interagdo entre as secretarias
Educacdo em municipais e Estadual de Educacdo e a
liberar os (as) Ufes, inicialmente por meio de reunides
profissionais de | explicativas sobre o curso, suas
suas atividades | demandas e especificidades, visando
Trabalho laborais para combater a resisténcia por
cursarem esta desconhecimento.
Licenciatura
Dificuldade em Realizar momentos explicativos antes da
administrar matricula, destacando o que é a formacéao
vinculos em Alternancia, como se desenvolve e
empregaticios com | sua implicagdo na organizacdo do
as demandas do | calendario académico diferenciado.
curso
Estudantes pais e §istematizar a Ciranda Infantil ju,n_to aos
maes que (as) gst.udaAnte's, buscando auxilio das
: demais instancias da Ufes na oferta de
precisam levar os - -
- espacos adequados, materiais de higiene
. (as) filhos (as) para : . I
Familia 0 Tempo- e apoio e disponibilizacéo de_ pessoal
Universidade capacitado para estar com as criangas de
forma pedagdgica e responsavel.
Machismo e Criar redes de apoio e reflexdo como
patriarcado possibilidade de mediacao.
N&o Preocupacio Manter e ampliar as acfes ja aventadas

reconhecimento
do poder publico

discente com o
futuro profissional

pela coordenacéo do curso em relacdo ao
dialogo com a Sedu e a Undime para
buscar reconhecimento.

Recursos
financeiros

Aplicar questionario socioeconémico e
ocupacional buscando compreender e
dimensionar como os recursos financeiros
interferem na vida académica e,
posteriormente, propor acOes
direcionadas; gerenciar bolsas estudantis
priorizando discentes em vulnerabilidade
socioeconbmica.
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Quadro 11 - Sintese de acdes para enfrentar a evasao

(concluséo)

Causas

Subcausas

Acdes de enfrentamento

Preconceito dos
(as) profissionais
com quem os (as)

estudantes interacdo entre a Sedu, Undime e
trabalham em secretarias municipais de Educacéao,
relacdo a formacdo | conforme destacado nas categorias

na Licenciatura em
Educacao do

Promover conhecimento critico sobre o
curso, por meio de acles dialogicas de

“Trabalho” e
poder publico”.

“Nao reconhecimento do

Preconceito em
relacdo ao curso
e seus sujeitos

Campo
Preconceito dos
(as) docentes do

curso sobre a
formacdao ofertada

Por articular-se com a categoria
“‘Desconhecimento dos sujeitos sobre o
curso”, propomos aqui as mesmas agoes
de enfrentamento.

Estreitar relacbes entre as demais
instancias da Ufes e o curso, por meio da
participacdo em atividades académicas,
eventos e demais ac¢des que possibilitem
maior conhecimento e contato com o0s
principios desta Licenciatura.

Preconceito de
outros sujeitos da
Universidade em

relagéo a formacao
no curso

Fonte: Da pesquisa.

Como podemos observar, 0 Quadro 11 traz os desafios da permanéncia ligados a
fatores internos e externos a Licenciatura em Educacdo do Campo, elencados
enquanto causas motivadoras de evasao e suas respectivas subcausas, ou seja,
desdobramentos que se manifestaram nas categorias juntamente com possiveis
acOes de enfrentamento que emergiram tanto dos (as) préprios (as) estudantes ao
longo da pesquisa quanto como produto de atuacBes ja desenvolvidas pela
coordenacdo do curso e indicagdes de caminhos pensadas em decorréncia da

analise dos dados produzidos.

A opcdo pela apresentacdo das acdes em forma de um quadro sintese tem o
propésito de oferecer uma visdo geral das causas e subcausas do fenbmeno da
evasao no curso e, a0 mesmo tempo, elencar diretrizes pontuais para cada uma das
motivacOes levantadas pelos (as) discentes, expressando a preocupacao desta
pesquisa em abranger o maior numero possivel de desafios, respeitando as
possibilidades e limites de atuag&o da coordenacdo do curso e demais instancias da

Universidade.
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Os desafios pedagogicos, por sua vez, analisados enquanto questdes proprias do
curso, nao foram incluidos no Quadro 11 pois ndo atuam diretamente na questédo da
permanéncia discente. Apesar de terem emergido nos relados dos (as) estudantes
e, em funcdo disso, recebido espaco para analise com interpretacfes e hipéteses,
entendemos que em funcdo da proposta deste capitulo visar a apresentacdo de
acOes para o enfrentamento da evasao no curso, ndo caberia aqui indicar diretrizes
para categorias que ndo sao motivadoras diretas da descontinuidade dos estudos na
Licenciatura em Educag¢do do Campo, ndo descartando, porém, a importancia das

reflexdes desencadeadas e que porventura surgirao.

Diante do exposto, ressaltaremos algumas acdes do Quadro 11 em desenvolvimento
ou ja realizadas pela coordenacdo do curso, refletindo o carater dinAmico desta
graduacdo e o olhar atento dos (as) envolvidos (as) frente as necessidades da
classe camponesa. Tendo em vista que o Desconhecimento dos sujeitos sobre o
curso foi o principal desafio levantado pelos (as) discentes no que diz respeito aos
fatores internos a Licenciatura em Educa¢do do Campo, a coordenacdo iniciou, em
2018, discussao para a realizacdo de um momento de didlogo aprofundado entre os
(as) aprovados (as) no processo seletivo daquele ano, juntamente com a

pesquisadora e servidores (as) da Secretaria Integrada que atendem ao curso.

Pretendia-se que esta etapa fosse realizada no segundo semestre daquele ano,
antes da efetivacdo da matricula para o ingresso em janeiro de 2019, a fim de que
fossem apresentadas as concepc¢des da Licenciatura em Educacdo do Campo, o
perfil de egresso (a) que se busca formar, a organizacdo dos tempos e espacos
formativos em Alternancia, o calendario académico diferenciado, a vinculagdo com
0S movimentos sociais, a perspectiva critica e politica desta graduacao, questdes de
ordem pratica relacionadas a Secretaria Integrada, entre outras tematicas que
surgiram nas falas dos (as) estudantes ao longo da pesquisa (APENDICE H). Esta
fase que antecederia a etapa de matricula viria, entdo, ao encontro das

necessidades pontuadas nos relatos discentes.

Com este didlogo esperava-se que fossem esclarecidas as principais duvidas dos
(as) aprovados (as) acerca do curso, de forma que fossem matriculados (as) aqueles
e aquelas que de fato desejassem assumir um CcOmMpPromisso com O Ccurso,

considerando o papel que deverdo desempenhar ndo somente enquanto estudantes
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da Licenciatura em Educacédo do Campo, mas, principalmente, como educadores e
educadoras deste projeto de transformacédo social, na tentativa de reduzir a
descontinuidade dos estudos motivada pelo desconhecimento. Todavia, mesmo
apos varios contatos com a Prograd e sinalizada a necessidade deste encontro
prévio com os (as) aprovados (as), o planejamento da coordenacao néo foi colocado
em pratica e o Edital Interno n°® 33/2018 — Prograd/Ufes de convocacao para
matricula ndo previu em seu cronograma organizacdo necessaria para atender a
solicitacdo. Ainda assim, em reunido do Colegiado do curso foram tracados novos
encaminhamentos para garantir este espaco com os (as) aprovados (as), com 0
envio, por e-mail, de um texto produzido pela coordenacdo explicando o
funcionamento desta graduacéo e convidando-os (as) para um momento dialégico e
explicativo no dia da matricula, em que seriam colhidas, ainda, informacdes
necessarias para organizacdo interna da Secretaria no que diz respeito a
hospedagem, alimentacdo e transporte dos (as) futuros (as) discentes. Somente
apos este momento, e sanados 0s principais questionamentos, os (as) aprovados

(as) seriam encaminhados (as) para a matricula.

Apesar das solicitacdes, essas informacdes ndo chegaram a todos (as) os (as)
aprovados (as) e este momento explicativo ndo ocorreu com o coletivo, fragilizando,
assim, as acbes previamente sistematizadas. O ocorrido reforca a necessidade de
entendimento da Universidade sobre a complexa dindmica académica e
administrativa deste curso, bem como a importancia do alinhamento entre
coordenacao e Prograd no que diz respeito a elaboracédo dos editais de selecao e
matricula e estabelecimento de cronogramas que dialoguem com a realidade desta
Licenciatura e suas especificidades, uma vez que o desconhecimento no momento

do ingresso mostrou-se determinante na descontinuidade dos estudos no curso.

Em relagdo ao desconhecimento docente e a necessidade de fortalecimento do
coletivo de professores (as) do curso, em 2015 foi criado o Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo do Campo do Espirito Santo (Gepeces), com a finalidade
de discutir a Educacédo do Campo e suas especificidades. Porém, a participacao
docente neste grupo ndo ocorre a contento, sendo os (as) participantes em sua

maioria estudantes de pos-graduacao que pesquisam a tematica.
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Além disso, quinzenalmente sao realizadas reunides pedagogicas entre
coordenacdo e docentes do curso, momento em que sdo debatidas questdes
pertinentes a Licenciatura em Educacdo do Campo e propostos os devidos
encaminhamentos. Por um periodo ocorreram reunides que contavam também com
a presenca de estudantes do curso, professores (as) e representantes dos
movimentos sociais, para que fossem pensadas coletivamente as questdes
pedagdgicas desta graduacdo. Entretanto, parte do corpo docente ndo concordava
com a participacdo estudantil em reunides pedagodgicas e poucos aderiram a esta
proposta. Por isso, atualmente essas reunibes ocorrem apenas com a presenc¢a dos
(as) professores (as). Importante salientar que, assim como no Gepeces, a
participacdo docente nesses espacos ndo se dava de forma satisfatoria. A partir do
ano de 2018, contudo, a presenca dos (as) professores (as) foi fortalecida,
principalmente com o ingresso de novos (as) docentes, possibilitando um dialogo

mais aprofundado.

Da mesma forma, os eventos fomentados pelo curso ndo contam com a presenca de
parte consideravel dos (as) docentes, auséncia essa notada pelos (as) discentes e
que reflete a urgéncia do fortalecimento deste coletivo para que 0 curso possa se
consolidar, o que acreditamos que reduziria parte das Tensdes e conflitos internos
entre estudantes e professores (as) e, inclusive, as Dificuldades na realizacdo das
atividades apresentadas por uma classe popular cujas especificidades ainda néo
séo totalmente conhecidas e reconhecidas no Ensino Superior.

Buscar o reconhecimento da Licenciatura em Educacdo do Campo junto a
Universidade, o poder publico e a sociedade em geral tende a minimizar, ainda, as
dificuldades enfrentadas pelos (as) discentes no Trabalho, principalmente no que
tange ao Preconceito em relacdo ao curso e seus sujeitos. Nesse sentido, a
coordenacdo do curso e a direcdo do Centro de Educacdo estdo em constante
dialogo com as secretarias municipais de Educacdo, a Sedu e a Undime, além da

realizacdo de visitas as escolas para apresentacao desta Licenciatura.

Passo a passo algumas mudancas s&do alcancadas, como a inclusdo da
possibilidade de contratacdo de licenciados (as) em Educacdo do Campo prevista

em editais de processo seletivo. Todavia, ainda ha muita luta a ser feita no campus
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universitario, nos espacos publicos, nas escolas e, principalmente, com 0s proprios

sujeitos que participam do processo de construcao da Educacdo do Campo.

A Ciranda Infantil, um dos principais entraves a permanéncia estudantil, segundo a
categoria Familia, vem sendo sistematizada pelo curso com o importante auxilio dos
(as) discentes, que abracaram esta demanda a principio emergente na vida pessoal
de cada estudante, mas que é abordada na Licenciatura em Educacdo do Campo
como responsabilidade de todo o coletivo. Assim, a classe trabalhadora camponesa
nao separa a vida em ambito pessoal, familiar ou laboral, sendo as diversas
dimensdes da vida trabalhadas de forma articulada. Por isso a importancia dada a
Ciranda Infantil neste curso, em que os (as) estudantes sdo vistos também como

maes, pais, trabalhadores e trabalhadoras.

A partir dos apontamentos do Quadro 11 percebemos o complexo universo em que
estdo compreendidos os desafios da permanéncia estudantil na Licenciatura em
Educacao do Campo, cuja teia de fatores articula motivagdes internas e externas ao
curso. Ademais, destacamos o0 desconhecimento das concepc¢des desta graduacao
como um dos principais desafios, visto sua influéncia em quase todas as demais

categorias que emergiram na pesquisa.

7

Considerando que este é um dos cursos mais novos da Ufes, Unico desta
Universidade que associa organizacdo curricular em Alternancia e formacéao
multidisciplinar por area de conhecimento, duas peculiaridades para o Ensino
Superior, € compreensivel o impacto que a Licenciatura em Educacdo do Campo
provoca neste espaco. No entanto, as universidades tornaram-se acessiveis a
classe popular ha aproximadamente duas décadas e 0 Ensino Superior precisa rever
suas praticas e reinventar-se para atender as necessidades desta parcela da
populacdo, que hoje soma mais da metade® dos estudantes das Ifes
(ANDIFES/FONAPRACE, 2019).

Para além das ac¢fes sinalizadas no Quadro 11 propomos, ainda, trés diretrizes que

acreditamos que possam contribuir para a tematica aqui discutida. Embora né&o

50 Segundo pesquisa realizada em 2018 pela Andifes e pelo Fonaprace, 70,2% dos (as) estudantes
vivem em familias com renda per capita mensal de até 1,5 salario minimo, grupo prioritario das
politicas de assisténcia estudantil de acordo com o Decreto n.° 7.234, de 19 de julho de 2010.
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tenham sido relatadas diretamente pelos (as) estudantes, entendemos que estas se

referem a questdo da permanéncia estudantil.

A primeira dispde sobre possivel alteragdo no artigo 53° Resolug¢éo n.° 35/2017 do
CUn da Ufes, em que se propde a inclusdo da palavra “camponeses” junto ao grupo
prioritario de estudantes atendidos pelo Programa Integrado de Bolsas para
Estudantes de Graduacao da Ufes, ficando assim redigido: na selecédo dos bolsistas
sera dada prioridade aos estudantes pretos, pardos, indigenas e camponeses
(PPIC) ou que possuam renda familiar mensal de até 1,5 salario minimo per capita.

A segunda proposta surgiu da constatacdo da auséncia de projetos destinados
exclusivamente para os (as) estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo —
campus Goiabeiras no ambito dos Projetos de Ensino e PIAA desenvolvidos pela
Prograd e a necessidade de estimular os (as) docentes do curso a ofertarem
propostas especificas para os sujeitos do campo, cuja formacdo se da em
Alternancia. Nesse sentido, sugerimos a inclusédo de tais projetos na pontuacdo da
progressdo docente, com pesos diferenciados em funcédo do trabalho extra que
demandam, visto a necessidade de serem realizados nas préprias comunidades
camponesas. A sugestdo € uma tentativa de contemplar de maneira articulada as

necessidades discentes e as condi¢des reais de trabalho e tempo dos (as) docentes.

J4 a terceira sugestdo refere-se especificamente as exigéncias previstas para
concurso docente, em que propomos a inclusdo em edital de pontuacéo diferenciada
para a apresentacdo de plano de trabalho contendo vinculo ndo somente com
ensino, pesquisa e extensédo, mas também com Alternancia. Dessa forma, busca-se
a contratacdo de docentes que tenham mais proximidade com as especificidades
deste curso, visando reduzir inclusive as solicitagdes de mudanca de area de

atuacao por parte dos (as) professores (as).

Espera-se, entdo, que as diretrizes expostas nesse capitulo possam fomentar
possibilidades de intervencdo e acdes transformadoras da realidade aqui
problematizada, de forma conjunta com 0s sujeitos desse processo, ou Seja,
estudantes, docentes, movimentos sociais do campo e todos (as) aqueles (as)
dispostos (as) a lutar por uma educagdo publica e de qualidade para os povos

camponeses.
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8 ALGUMAS CONSIDERACOES

Quanto mais investigo o pensar do
povo com ele, tanto mais nos
educamos juntos. Quanto mais nos
educamos, tanto mais continuamos
investigando.

Paulo Freire (2017, p. 142)

A trajetoria de luta por uma Educacdo do Campo protagonizada pelos movimentos
sociais € marcada pela pressdo por politicas publicas em busca da reconfiguracao
do meio rural e da escola como forma de resisténcia e questionamento da realidade
social. Pensar uma concepcao de Educacao do Campo significa refletir a respeito do
carater formativo da escola. E considerar toda a complexa teia social em que o
campo esta inserido enquanto multiplos espacos produtores de conhecimento, cujas
lutas politicas e pedagogicas se entrelacam e se complementam, abrangendo desde
a formacéo especifica dos (as) professores (as), o conteudo a ser ensinado, até
questbes da realidade rural e de seus sujeitos, atreladas as vivéncias e
necessidades do campo, respeitando suas capacidades de mobilizacdo e

organizacao social.

Apesar da importante conquista dos (as) camponeses (as) com a criagdo das
Licenciaturas em Educacdo do Campo, as universidades ainda tém muito o que
avancar no sentido de compreender e apropriar 0s conceitos originarios desses
cursos, tendo em vista os inUmeros obstaculos ainda enfrentados por estudantes,
corpo docente e técnico-administrativo. Tais obstaculos surgiram ainda durante a
implantacdo dos cursos e permaneceram nas etapas académicas e administrativas
gue se seguiram, constituidos por desacordos e conflitos, mas também por
insistentes movimentos de dialogo, na tentativa de construir nas universidades uma

graduacéo que seja pensada com e para as populacdes campesinas.

A propria aceitacdo da participacdo dos movimentos sociais enquanto sujeitos ativos
na cooperacdo da gestdo dos cursos por vezes tém encontrado resisténcia no
campus universitario, o que pode apontar o desconhecimento ou 0 nao

reconhecimento institucional a respeito dos pressupostos que configuram a
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Educacdo do Campo, que vao além da oferta de vagas no Ensino Superior para a

classe cam ponesa.

O conceito de uma formacao docente emancipatéria e humanizadora, pautada nas
necessidades concretas de uma parte especifica da populacdo tende, entdo, a
confrontar com a logica educacional vigente, que busca cada vez mais ampliar seu

controle ideoldgico sobre os conteudos ensinados.

Reforma agraria, trabalho, moradia, terra, soberania alimentar, territorio, cultura. S&o
varias as bandeiras levantadas em torno da necessidade de reconhecimento do
campo enquanto espaco de producdo de existéncias, de relacbes sociais e de
saberes proprios, e ndo apenas como area de producdo agricola. Essas
especificidades incidem diretamente sobre a forma de se pensar uma Educacéao do
Campo com e a partir de seus sujeitos concretos, seus modos de vida e de trabalho.
Por dialogar com a realidade de seus sujeitos, a Educacdo do Campo constitui-se
como instrumento de um projeto mais amplo que objetiva ser capaz de intervir na
dindmica social dominadora, na tentativa de superar as diversas formas de

desigualdade as quais estdo submetidos aqueles e aquelas de origem camponesa.

Nesse cenario, se cruzam as histérias profissionais e académicas da pesquisadora e
da Licenciatura em Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes. As reflexdes
coletivas proporcionadas pelas disciplinas do Programa de PéOs-Graduacdo de
Mestrado Profissional em Educacdo, a vivéncia das discussdes nos grupos de
estudos e pesquisa, a participagdo em congressos e seminarios, o dialogo
enriguecedor estabelecido nas orientacbes e os momentos de escuta e de
compartilhamento de saberes das etapas de producdo de dados possibilitaram
crescimento pessoal imensuravel, principalmente no tocante a escolha da pesquisa

participante como opc¢édo metodoldgica.

Trazendo seus olhares sobre o curso, seus desafios e potencialidades enquanto
sujeitos de suas proprias realidades, os (as) estudantes dessa Licenciatura
proporcionaram aprendizados para além das exigéncias académicas. A julgar pelos
encaminhamentos das entrevistas coletivas, permeadas por discussdes tédo ricas
guanto complexas, o grupo de estudantes mostrou maturidade e aprendizado nas

reflexdes a respeito do curso e de suas proprias praticas, revelando a importancia da
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busca pela emancipacao, da criticidade e da diretividade da educacédo na formacao

desses (as) discentes.

Considerando esse universo de descobertas, sistematizagcbes, construgdes e
reconstrucdes, Nnos concentramos nesta pesquisa em compreender 0s motivos que
tém dificultado a permanéncia dos (as) estudantes no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes e propor instrumentos, acdes
e/ou politicas que visem garantir a conclusao do curso, de forma a contribuir para a

superacao dos problemas observados.

Para isso, tracamos algumas estratégias especificas que foram percorridas ao longo
da pesquisa, que foram identificar quantos (as) estudantes deixaram de frequentar o
curso no periodo de 2014 a 2018 e levantar dados a respeito do perfil desses (as)
discentes; compreender as motivagcbes que levariam os (as) discentes ainda
matriculados (as) no curso a descontinuar os estudos, bem como os fatores que
possam dificultar a permanéncia académica nessa Licenciatura; investigar se
existem e quais sdo as politicas adotadas pela Universidade que visam a
permanéncia discente e a reducdo dos casos de evasédo; e propor diretrizes que

atuem na garantia da permanéncia estudantil no curso.

Cada pesquisa se constitui em um processo Unico, em constante movimento e com
inUmeras possibilidades, mas nunca concluida, assim como ndo o sdo 0s homens e
as mulheres. Assim como ocorre na vida, algumas dificuldades podem atravessar o
percurso da pesquisa, marcado por erros e acertos, tentativas e escolhas. Nossa
caminhada néo foi diferente, e por vezes encontramos desafios tdo complexos
guanto o proprio fenbmeno da evasdo. O contato com os (as) estudantes evadidos
(as) foi um dos principais obstaculos enfrentados desde o inicio. Apesar dos
esforcos, em alguns casos o contato ndo pode ser estabelecido e, em outros, ndo
obtivemos retorno por parte do (a) estudante, o que justifica a impossibilidade do
levantamento de dados adequado a respeito do perfil dos (as) discentes que
deixaram de frequentar o curso e, consequentemente, o atendimento parcial do

primeiro objetivo especifico da pesquisa.

J& os relatos dos (as) estudantes que ainda permanecem no curso mostraram-se

enriquecedores e impulsionadores de novos questionamentos sobre os desafios da
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classe trabalhadora camponesa em se manter na Licenciatura em Educacdo do
Campo. As dez categorias de analise que emergiram das reflexdes relacionadas aos
desafios da permanéncia estudantil nos reafirmaram o que outras pesquisas sobre a
tematica da evasdo j4 sinalizaram, ou seja, que ndo ha uma razdo Unica e
determinante que impossibilite a continuidade dos estudos no Ensino Superior,

sendo este um fendbmeno multifatorial.

Contudo, em se tratando dos (as) discentes do curso de Licenciatura em Educacgéao
do Campo, apesar de haver fatores que se aproximam das demandas gerais pelas
quais estao sujeitos (as) os (as) estudantes de origem popular ndo camponeses que
ingressam no Ensino Superior, existem motivacdes que sdo especificas as

necessidades da classe trabalhadora camponesa.

Outro aspecto que nos chamou a atencao foi o entrelagamento entre alguns fatores
motivadores de evasao, indo desde situacfes pessoais que permeiam a vida dos
(as) discentes, questdes referentes ao relacionamento com os (as) docentes,
entraves institucionais, dificuldades de aprendizado, desconhecimento sobre o curso
e preconceito, cujos impactos na trajetéria académica tém se materializado na

descontinuidade dos estudos ainda nos primeiros semestres letivos.

A pesquisa nos revelou, também, que muitas das acbes desenvolvidas pela
coordenacao e corpo docente do curso, com apoio dos (as) proprios (as) discentes,
tém gerado bons frutos, fortalecendo a permanéncia estudantil na Licenciatura em
Educacdo do Campo e permitindo que camponeses e camponesas concluam o
Ensino Superior. Todavia, as auséncias ainda sdo sentidas e refletidas nos casos de
desisténcia, desligamento por abandono e reopc¢do de curso levantados neste

estudo.

Divididos entre fatores internos e externos ao curso, os desafios da permanéncia
surgiram muitas vezes ja associados a possibilidades de transformag&o, anunciando
a riqueza das etapas coletivas de producdo de conhecimento, em que o dialogo,
interpretacdo e validacdo dos dados pelos proprios sujeitos implicados na pesquisa
garantiram a ética e a fidedignidade dos resultados.

Passados cinco anos desde a criacdo da Licenciatura em Educacéo do Campo na
Ufes, percebemos que o conhecimento a respeito de suas especificidades ainda nao
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estd consolidado tanto para as diversas instancias da Universidade, discentes e
docentes dessa graduacdo, quanto para o publico externo ao curso, sendo esse
desconhecimento dos sujeitos o principal desafio & permanéncia campesina relatado

nas entrevistas coletivas.

s

Em um curso cuja maioria das (os) discentes € composta por mulheres, as
implicacdes da categoria Familia destacam-se pela dupla possibilidade de atuacao,
seja como motivadora da evaséo ou fortalecedora de lagos sociais, possibilitando a
permanéncia. Consideramos esse um importante debate a ser feito em uma
sociedade notadamente preconceituosa, machista e patriarcal, em que a mulher
continua sendo vista como responsavel pelo cuidado da familia, dos (as) filhos e da

casa, em detrimento do estudo, do trabalho e demais ambic¢des pessoais.

A partir deste estudo compreendemos, ainda, um pouco a respeito das estratégias
gue a Ufes desenvolve frente a realidade socioecondmica do (a) estudante e as
necessidades dos cursos de graduagdo no tocante a assisténcia e permanéncia
estudantil, seja por meio do acompanhamento académico junto as coordenacoes,
concessdo de auxilios financeiros e bolsas e criagdo de programas ou projetos

destinados ao enfrentamento da evasao.

Entretanto, percebemos que as politicas de assisténcia estudantil para a classe
trabalhadora popular e, em especial, aos (as) campesinos (as), ainda necessitam
avancar na mesma velocidade em que séo criados novos cursos e ofertadas novas
vagas nas instituicbes publicas de ensino, de forma que cumpram sua funcéo

educativa do ponto de vista inclusivo e democratico.

Para isso, é urgente que a Universidade modifique sua cultura, sua rotina, seu modo
de planejar e sistematizar as politicas educacionais, colocando sob a otica também
as demandas dos (as) estudantes de origem popular. Entendemos que a oferta de
um suporte institucional destinado a esses (as) estudantes deve dialogar com as
realidades e rotinas de uma classe trabalhadora que divergem dos mecanismos e
praticas cristalizados em um Ensino Superior marcadamente elitista, o que pode
auxiliar também na superacdo de dificuldades individuais e/ou coletivas dos (as)

discentes de outros cursos.
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Ao criar graduacfes com caracteristicas tdo peculiares é imprescindivel que toda a
comunidade académica se preocupe também em como se dardo as relacdes e o
percurso discente. A auséncia de acbes que atuem especificamente em cada um
dos varios desafios que atingem a permanéncia estudantil, considerando a
multiplicidade de sujeitos que ingressam no campus universitario, implica em uma
importante parcela de responsabilidade da instituicdo a respeito da evasao desses
(as) estudantes, principalmente aqueles (as) contemplados por politicas publicas

gue visam minimizar os processos de exclusao.

Entendemos, ainda, que as limitagdes institucionais que cruzam o caminho dos (as)
discentes da Licenciatura em Educacdo do Campo, um curso que vai de encontro
aos projetos pedagdgicos das demais graduacdes da Universidade e com o proprio
funcionamento desta, também tendem a atuar na descontinuidade do Ensino

Superior.

Buscando romper com o processo de discriminacdo e silenciamento pelo qual os
povos campesinos ainda sdo sujeitados, é preciso garantir que esse curso
corresponda aos anseios a partir dos quais foi criado. Corroborando com as palavras
de Freire (2017) que abrem esse capitulo, a respeito do processo constante,
continuo e coletivo da educacdo e da investigacdo, esperamos gerar com essa
pesquisa novas inquietacdes e reflexdes que resultem em atuacdes sistematizadas
a partir dessa acédo social comunitaria entre pesquisadora, estudantes, docentes e a
Universidade, vislumbrando possibilidades para que esses (as) discentes nao
apenas ingressem no campus universitario, mas |4 permanecam, e tenham
garantida uma formacédo de qualidade, vinculada as condi¢cdes de vida, interesses e

necessidades da populacdo campesina.
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(continua)

Bibliografias selecionadas conforme as palavras-chaves de pesquisa

Palavras-chaves:

“Democratizacao do
Ensino Superior”, | Publicacdes Publicacdes Textos que foram
“Permanéncia no | encontradas selecionadas lidos na integra
Ensino Superior”,
‘Evasdo no Ensino
Superior”, “Licenciatura
em Educacao do
Campo”

Referéncias 79 22 12

encontradas

Publicacdes relacionadas ao tema lidas na integra
Autores Titulos Tipo/Ano

BAGGI, Cristiane | Evasao e avaliacéo institucional | Artigo-Avaliacao,
Aparecida dos Santos; [no  ensino  superior:  uma | Campinas; Sorocaba,

LOPES, Doraci Alves

discussao bibliogréfica.

v. 16, n. 2, p. 355-
374, jul. 2011.

BARROS, Aparecida da
Silva Xavier

Expansdo da Educacao Superior
no Brasil: limites e possibilidades.

Artigo - Educ. Soc.,
Campinas, v. 36, n°.
131, p. 361-390,
abr./jun., 2015.

CALDART, Roseli | Educacdo do Campo: notas para | Ensaio - Trab. Educ.
Salete uma analise de percurso. Saude, Rio de

Janeiro, v. 7 n. 1, p.

35-64, mar./jun.2009.
HAGE, Saloméao | Educacdo Superior do Campo: | Artigo- Educacdo em
Antdnio Mufarrej; | desafios para a consolidacdo da | Revista, Belo
SILVA, Hellen do | Licenciatura em Educacdo do | Horizonte, v.32, n.04,
Socorro  de  Araujo; | Campo. p. 147-174, out./dez.

BRITO, Marcia Mariana
Bittencourt

2016.

JUNIOR, José da Silva
Santos; REAL, Giselle
Cristina Martins

A evasao na educagao superior:
0 estado da arte das pesquisas
no Brasil a partir de 1990.

Artigo-Avaliacgéo,
Campinas; Sorocaba,
V. 22, n. 2, p.385-402,
jul. 2017.

MOLINA, Monica

Castagna

Contribuicdes das Licenciaturas
em Educacédo do Campo para as
polittcas de formacdo de
educadores.

Artigo - Educ. Soc.,
Campinas, v. 38, n°.
140, p.587-609,
jul./set. 2017.
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Bibliografias selecionadas conforme as palavras-chaves de pesquisa

MOLINA, Monica

Castagna

Expansdo das licenciaturas em
Educacdo do Campo: desafios e
potencialidades.

Artigo - Educar em
Reuvista, Curitiba,
Brasil, n. 55, p. 145-
166, jan./mar. 2015.

MOHR, Naira Estela

Roesler; MONTEIRO,
Felipe Mattos; COSTA,
Joaquim Goncalves;

OLIVEIRA, Jodo Costa
de

A expansdo das fronteiras da

educacgdo publica superior: uma
analise da experiéncia da
Universidade Federal da

Fronteira Sul em Laranjeiras do
Sul.

Artigo- R. bras. Est.
pedag., Brasilia, V.
93, n. 235, p. 791-
817, set./dez. 2012.

OLIVEIRA, Anandra | Politicas de inclusdo social no | Artigo- Educacdo em
Santos Ribeiro de; | Ensino Superior brasileiro: um | Revista, Belo
SILVA, lvair Ramos estudo sobre 0 perfil | Horizonte, n.33,
socioeconémico de estudantes | 2017.
nos anos 2010 a 2012.
PEREIRA, Alexandre Fatores relevantes no processo | Ensaio: aval. pol.

Severino; CARNEIRO,
Teresa Cristina Janes;
BRASIL, Gutemberg
Hespanha; CORASSA,
Maria Auxiliadora de
Carvalho

de permanéncia prolongada de
discentes nos cursos de
graduacéao presencial: um estudo
na Universidade Federal do
Espirito Santo.

publ. Educ., Rio de
Janeiro, v.23, n. 89,
p. 1015-1039,
out./dez. 2015.

SOBRINHO, José Dias
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crise na Educacdo Superior:
faces da exclusdo e limites da
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Artigo - Educ. Soc.,
Campinas, v. 31, n.
113, p. 1223-1245,
out./dez. 2010.

TONTINI, Gérson;
WALTER, Silvana Anita

Pode-se identificar a propenséo e
reduzir a evasdo de alunos?
Acdes estratégicas e resultados
taticos para instituicdes de ensino
superior.

Artigo-Avaliacéao,
Campinas; Sorocaba,
v. 19, n. 1, p. 89-110,
mar. 2014.

Fonte: Portal SCIELO - organizado pela autora.
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Bibliografias selecionadas conforme as palavras-chaves de pesquisa

Palavras-chaves:
“‘Democratizacao do
Ensino Superior”,
“‘Permanéncia no
Ensino Superior”,
‘Evasdo no Ensino
Superior’, “Licenciatura
em Educacao do
Campo”

Publicacdes
encontradas

Publicacoes
selecionadas

Textos que serdo lidos
na integra

Referéncias
encontradas

193 14

Publicacfes relacionadas ao tema lidas na integra

Autores Titulos Tipo/Ano
FIALHO, Marillia | A evasdo escolar e a gestdo | Dissertacdo. UFPB,
Gabriella Duarte universitaria: o] caso da | 2014.

Universidade Federal da

Paraiba.
LUZ, Jackeline | Politicas de  ingresso  na | Tese. UFG, 2017.
Nascimento Noronha da | Educacdo Superior publica no

Brasil: contextos, concepcoes,

movimentos e processos

seletivos em perspectiva.

PIOTTO, Débora | As excecdes e suas regras: | Tese. USP, 2007.
Cristina estudantes das camadas

populares em uma universidade

publica.
SANTOS, Clarice | Educacdo do Campo e Politicas | Dissertacéo. uUnB,
Aparecida dos Plblicas no Brasil: a instituicdo | 2009.

de politicas publicas pelo

protagonismo dos movimentos

sociais do campo na luta pelo

direito a educacéo.
SANTOS, Silvanete | A concepcédo de Alternancia na | Dissertagao. uUnB,
Pereira dos Licenciatura em Educacao do | 2012.

Campo na Universidade de

Brasilia.

Fonte: Portal Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es - organizado pela autora.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES (AS) QUE
PARTICIPARAM DA CRIACAO DO CURSO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

QUESTOES DESENCADEADORAS

1 — Conte-me como e quando iniciou, na Ufes, a discusséo para criacado do curso de

Licenciatura em Educacao do Campo.

2 — Como se deu a participacdo dos movimentos sociais na construcao da proposta?

Quais movimentos participaram?

3 — Como foi o dialogo para que as 15 vagas de professores e as 3 vagas de

servidores técnico-administrativos viessem para o CE?

4 — Como foi pensado o Projeto Pedagogico do Curso? Quais foram os documentos

norteadores?

5 — Qual a sua opinido a respeito do Projeto Pedagdégico do Curso em vigor?

6 — Em sua opinido, quais séo os principais desafios deste curso?
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APENDICE C - QUESTIONARIO AOS (AS) ESTUDANTES MATRICULADOS (AS)
NO CURSO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
~ CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM

EDUCACAO
Nome:
Idade: Municipio de origem:
Periodo:

1 - Considerando a diversidade de categorias em que estdo divididos os povos do
campo, vocé se enquadraria em qual das descritas abaixo?

) agricultor (a) familiar

) extrativista

) pescador (a) artesanal

) ribeirinho (a)

) assentado (a) da reforma agraria

) acampado (a) da reforma agraria

) trabalhador (a) assalariado (a) rural
) quilombola

) caicara

) da floresta

) caboclo (a)

) Outra. Qual?

ANAN AN AN AN AN AN AN AN AN S

2 —Vocé ja pensou em sair do curso?
( )Sim ( ) Nao

Se sim, porque?

3 - 0 que o (a) levaria a sair do curso?

() Insatisfacdo com o curso ( ) Problemas familiares ( ) Paternidade ou
maternidade

( ) Dificuldades financeiras ( ) Distancia entre minha casa e a Universidade

() Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso

( ) N&o conseguir liberagéo no trabalho para cursar a Licenciatura

( ) Outros. Especifique:

Obrigada!
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APENDICE D - QUESTIONARIO AOS (AS) ESTUDANTES QUE
DESCONTINUARAM OS ESTUDOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
~ CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM

EDUCACAO
Dados pessoais:
Idade:
Sexo: () feminino () masculino

Municipio de origem:

Quanto tempo permaneceu no curso?

1 - Considerando a diversidade de categorias em que estdo divididos os povos do
campo, vocé se enquadraria em qual das descritas?

) agricultor (a) familiar

) extrativista

) pescador (a) artesanal

) ribeirinho (a)

) assentado (a) da reforma agraria

) acampado (a) da reforma agraria

) trabalhador (a) assalariado (a) rural
) quilombola

) caicara

) da floresta

) caboclo (a)

) Outra. Qual?

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN S

2 - Conte brevemente como foi a sua formacao escolar até chegar a UFES.

3 — Por que vocé escolheu o curso de Licenciatura em Educacéo do Campo?

4 — Conte como foi para vocé o curso, as aulas, a relagdo com os demais estudantes

e com os (as) professores (as).
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5 — Vocé ja fez, ou pretende fazer, outro curso universitario?

( ) Sim, conclui outro curso e isso influenciou na minha decisdo de abandonar a
Licenciatura em Educacao do Campo

( ) Nao

6 — O que o (a) motivou a sair do curso?

( ) Insatisfacdo com o curso

( ) Problemas familiares

( ) Paternidade ou maternidade

( ) Dificuldades financeiras

( ) Distancia entre minha casa e a Universidade

( ) Doenca

() Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso
( ) Nao consegui liberacao no trabalho para cursar a Licenciatura

( ) Outros.
Especifique:

7 - Ao ingressar na UFES, vocé recebeu instrucfes e normas sobre 0 curso e sobre
a Universidade?

()Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

8 - Vocé estava satisfeito (a) com o curso quando abandonou?

() Sim

( ) N&o, e isso influenciou na minha decisédo de abandonar o curso
Caso tenha marcado NAO, qual aspecto gerava insatisfacéo:

( ) Estrutura do curso

( ) Infraestrutura de ensino deficiente

( ) Falta de suporte académico e pedagdgico

( ) Os conteudos ministrados nédo atenderam as minhas expectativas
( ) Dificuldade de adaptacao ao ritmo da Universidade

() Nao estava satisfeito (a) com o meu rendimento académico
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() Outros.

Especifique:

( ) Nao, mas, isso néao influenciou na minha decisado de abandonar o curso

9 — Quiais foram as suas principais dificuldades neste curso?

10 — Vocé voltaria para a Licenciatura em Educacdo do Campo caso ndo houvesse
mais a motivacao que o (a) levou a sair?
( )Sim ( ) Nao

Porque?

11 — Vocé gostaria de fazer alguma critica ou contribuicdo a fim de nos ajudar na

tentativa de reducdo do numero de estudantes que abandonam o curso?

12 — Vocé gostaria de comentar algum aspecto ndo abordado neste questiondario a

respeito do curso?

Obrigada!
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COLETIVA COM OS (AS)
ESTUDANTES MATRICULADOS (AS) NO CURSO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

QUESTOES DESENCADEADORAS

1 — Contem-me por que vocés escolheram o curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo.

2 - Quais eram as suas expectativas ao ingressar neste curso?

3 - Ao ingressar na Ufes, vocés tinham conhecimento sobre o funcionamento do
curso?

4 - Contem como esta sendo para vocés o curso, as aulas, a relacdo com os (as)
demais estudantes e com os (as) professores (as).

5 — Como esta a relacédo entre a vida pessoal de vocés (exemplo familia, distancia
entre o municipio de origem e a Universidade, etc) e o curso?

6 — Como tem se dado a relacdo entre a liberacdo de vocés do trabalho para
frequentar o curso?

7 — O que vocés pensam em relacao ao calendario académico do curso?

8 — Gostariam de fazer alguma contribuicdo a fim de nos ajudar na tentativa de
reducdo do numero de estudantes que abandonam o curso?

9 — Vocés gostariam de comentar algum aspecto que ndo abordamos a respeito do

curso? Vocés querem me fazer alguma pergunta?
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “A evasdo no curso
de Licenciatura em Educagdo do Campo — campus Goiabeiras da Universidade

Federal do Espirito Santo: abandono ou expulsdo?”, sob a responsabilidade de

Roberta Gongalves Duarte.

Esta pesquisa tem objetivo de identificar os fatores que levam os (as) estudantes da
Licenciatura em Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes a abandonarem
0 curso e propor acdes que visem reduzir os indices de evasao. Dessa forma, este
estudo justifica-se na tentativa de compreensdo dessa realidade e posterior
indicacdo de politicas ou instrumentos que contribuam para a superacdo dos
problemas observados e na prevencéo de futuros casos de evaséo.

Sua atuacdo nesta pesquisa consistird na participacdo de: entrevistas individuais
el/ou coletivas, preenchimento de questionarios e/ou realizacéo de grupos focais. Por
meio desses instrumentos, esta pesquisa pretende levantar dados a respeito do
perfil dos (as) estudantes que evadiram do curso; compreender as motivacdes que
levaram os (as) estudantes a descontinuarem nesta graduagdo, bem como o0s
possiveis fatores que possam levar os (as) estudantes ainda matriculados a
evadirem; investigar se existem politicas adotadas pela Universidade que visam a
reducdo dos casos de evasdo; e elaborar um planejamento coletivo de acéo

destinado a enfrentar o atual problema de evaséo no curso.

Para participar deste estudo, vocé nao tera nenhum custo, nem recebera nenhuma
vantagem financeira. Caso haja despesa com sua participacdo na pesquisa, vocé
sera totalmente ressarcido (a). Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Sua

recusa ndo trard nenhuma penalidade ou prejuizo em sua relagdo com a
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pesquisadora ou com a instituicAo. Vocé podera retirar seu consentimento ou

interromper a participacdo a qualquer momento.

Os riscos desta pesquisa envolvem situacdes de desconforto, em que as pessoas
possam se sentir constrangidas, emocionadas, ou ndo a vontade para responder a

alguma questéo.

O beneficio relacionado com a sua participacéo sera no auxilio da compreensao dos

casos de evasao no curso e na elaboragao da acéo coletiva acima citada.

As informacdes obtidas por meio desta pesquisa serao confidenciais e asseguramos
o sigilo sobre a sua identidade, quando assim solicitado, durante todas as fases
deste estudo, inclusive apés a publicacdo. Seu home ou o0 material que indique sua
participacdo ndo serdo liberados sem a sua permissdo. Vocé também esta sendo

informado (a) que as entrevistas ndo serdo filmadas, apenas gravadas em audio.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, que Serao
assinadas e rubricadas em todas as paginas por vocé e pela pesquisadora, onde
constam o telefone e endereco da pesquisadora, por meio dos quais vocé podera
tirar suas duvidas sobre a pesquisa e sua participacdo a qualquer momento. Uma
via serd arquivada pela pesquisadora e a outra serda fornecida a vocé. E
resguardado a vocé o direito a buscar indenizacdo caso haja danos decorrentes dos
riscos previstos. Nesse caso, a pesquisadora assumira a responsabilidade por eles e

havera garantia de indenizacéo.

Em caso de dividas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)
pode contatar a pesquisadora Roberta Gongalves Duarte no telefone (27) 99802-
7636, pelo e-mail betagd87@gmail.com ou no endereco Av. Fernando Ferrari, 514 -
Goiabeiras, Vitoria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910, endere¢cando ao Centro
de Educacdo. Em caso de denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo — campus de
Goiabeiras devera ser acionado, por meio do telefone (27) 3145-9820, e-
mail cep.goiabeiras@gmail.com ou pelo endereco Av. Fernando Ferrari, 514 -
Goiabeiras, Vitéria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910.
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Eu, , declaro que fui

informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente documento e dos objetivos, riscos e
beneficios do estudo, entendendo todos o0s termos acima expostos, e que
voluntariamente concordo em participar desta pesquisa. Sei que, a qualquer
momento, poderei solicitar novas informacfes e modificar minha decisdo de
participar, se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, e que me foi dada a oportunidade

de ler e esclarecer as minhas duvidas.

, de de 2018

PARTICIPANTE DA PESQUISA:

Nome:

Assinatura:

PESQUISADORA:

Nome:

Assinatura:
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO APOS
EMENDA SUBMETIDA AO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Sr. (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “A Licenciatura em
Educacdo do Campo da Ufes e os desafios da permanéncia campesina no Ensino

Superior”, sob a responsabilidade de Roberta Goncalves Duatrte.

Esta pesquisa tem objetivo de identificar os fatores que levam os (as) estudantes da
Licenciatura em Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da Ufes a abandonarem
0 curso e propor acdes que visem reduzir os indices de evasao. Dessa forma, este
estudo justifica-se na tentativa de compreensdo dessa realidade e posterior
indicacdo de politicas ou instrumentos que contribuam para a superacdo dos
problemas observados e na prevencéo de futuros casos de evaséo.

Sua atuacdo nesta pesquisa consistirA na participacdo de: entrevistas individuais
el/ou coletivas, preenchimento de questionarios e/ou realizacédo de grupos focais. Por
meio desses instrumentos, esta pesquisa pretende levantar dados a respeito do
perfil dos (as) estudantes que evadiram do curso; compreender as motivacdes que
levaram os (as) estudantes a descontinuarem nesta graduacdo, bem como o0s
possiveis fatores que possam levar os (as) estudantes ainda matriculados a
evadirem; investigar se existem politicas adotadas pela Universidade que visam a
reducdo dos casos de evasdo; e elaborar um planejamento coletivo de acgéo

destinado a enfrentar o atual problema de evaséo no curso.

Para participar deste estudo, vocé nao tera nenhum custo, nem recebera nenhuma
vantagem financeira. Caso haja despesa com sua participagdo na pesquisa, VOcé
sera totalmente ressarcido (a). Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Sua

recusa ndo trard nenhuma penalidade ou prejuizo em sua relagdo com a
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pesquisadora ou com a instituicAo. Vocé podera retirar seu consentimento ou

interromper a participacdo a qualquer momento.

Os riscos desta pesquisa envolvem situacdes de desconforto, em que as pessoas
possam se sentir constrangidas, emocionadas, ou ndo a vontade para responder a

alguma questéo.

O beneficio relacionado com a sua participacéo sera no auxilio da compreensao dos

casos de evasao no curso e na elaboragao da acéo coletiva acima citada.

As informac6es obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos
o sigilo sobre a sua identidade, quando assim solicitado, durante todas as fases
deste estudo, inclusive apés a publicacdo. Seu home ou o0 material que indique sua
participacdo ndo serdo liberados sem a sua permissdo. Vocé também esta sendo

informado (a) que as entrevistas ndo serdo filmadas, apenas gravadas em audio.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, que Serao
assinadas e rubricadas em todas as paginas por vocé e pela pesquisadora, onde
constam o telefone e endereco da pesquisadora, por meio dos quais vocé podera
tirar suas duvidas sobre a pesquisa e sua participacdo a qualquer momento. Uma
via serd arquivada pela pesquisadora e a outra serda fornecida a vocé. E
resguardado a vocé o direito a buscar indenizacdo caso haja danos decorrentes dos
riscos previstos. Nesse caso, a pesquisadora assumira a responsabilidade por eles e

havera garantia de indenizacéo.

Em caso de dividas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)
pode contatar a pesquisadora Roberta Gongalves Duarte no telefone (27) 99802-
7636, pelo e-mail betagd87@gmail.com ou no endereco Av. Fernando Ferrari, 514 -
Goiabeiras, Vitéria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910, enderegando ao Centro
de Educacdo. Em caso de denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo — campus de
Goiabeiras devera ser acionado, por meio do telefone (27) 3145-9820, e-
mail cep.goiabeiras@gmail.com ou pelo endereco Av. Fernando Ferrari, 514 -
Goiabeiras, Vitéria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910.
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Eu, , declaro que fui

informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente documento e dos objetivos, riscos e
beneficios do estudo, entendendo todos o0s termos acima expostos, e que
voluntariamente concordo em participar desta pesquisa. Sei que, a qualquer
momento, poderei solicitar novas informacfes e modificar minha decisdo de
participar, se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, e que me foi dada a oportunidade

de ler e esclarecer as minhas duvidas.

, de de 2018

PARTICIPANTE DA PESQUISA:

Nome:

Assinatura:

PESQUISADORA:

Nome:

Assinatura:
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APENDICE H — ROTEIRO DE BOAS-VINDAS AOS (AS) INGRESSANTES NO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Quem somos: a Coordenacao do curso e a Secretaria Integrada

v Coordenadora do curso: Prof.2 Dr.2 Débora Monteiro do Amaral

v Subcoordenador do curso: Prof. Dr. Valter Martins Giovedi

v Servidores técnico-administrativos: Ana Maria Salles de S4, Fernando de
Freitas Nascimento, Marina Prata Meirelles, Marulza Spadetto e Renato Abreu
Ferraz

v Horario de atendimento: Segunda a sexta-feira, de 7h as 21h; Sabado de
TU, de 8h as 14h

v Contatos: (27) 4009-2532; lecufes@gmail.com

A Educacado do Campo: o que propde este projeto social de emancipacao

As escolas do campo: por que precisamos de professores e professoras com

formacdao especifica?

A Licenciatura em Educacédo do Campo

v Objetivos e possibilidades de atuacdo: o publico-alvo e o perfil do egresso
que se pretende formar;

v A formacao multidisciplinar por area de conhecimento;

v Duracdo do curso, calendario académico e formacdo em Alternancia: o
Tempo-Universidade (TU) e o Tempo-Comunidade (TC);

v O perfil politico e popular: o porqué da luta no curso;

v A presenca, a atuacdo e a importancia dos movimentos sociais na
constituicdo da Licenciatura em Educac¢do do Campo;

v A auto-organizacao e as instancias de gestédo participativa: a importancia do
trabalho coletivo;

v Mistica, bandeiras e elementos significativos;

v Servigos custeados pelo curso: hospedagem, alimentagao e transporte;

v Formularios.
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ANEXO A — APROVACAO DO PROJETO NO COMITE DE ETICA — PARECER
CONSUBSTANCIADO N° 2.650.976

aoa an UFES - UNIVERSIDADE
i-'f'::,_;_::;r'é FEDERAL DO ESPIRITO Q@MM o
L #5¥. SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

Continuagao do Parecer: 2.650.976

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta relevancia cientifica e social e estdo fundamentadas no aspecto metodolégico.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Os termos de apresentacao obrigatdria estdo coerentes com os requisitos solicitados na legislacéo vigente.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao ha pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Projeto aprovado por esse comité, estando autorizado a ser iniciado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/04/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1069791.pdf 21:11:01
Folha de Rosto folha_de_rosto_assinada.pdf 02/04/2018 |ROBERTA Aceito

21:07:29 |GONCALVES
DUARTE
Outros QUESTIONARIO_PARA_MATRICULAD| 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
OS.docx 21:06:29 |GONCALVES
DUARTE
Qutros QUESTIONARIO_PARA_EVADIDOS.do| 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
cX 21:05:55 | GONCALVES
DUARTE
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_PARA_R| 02/04/2018 [ROBERTA Aceito
EPRESENTANTES_INSTITUCIONAIS_| 21:05:.03 |GONCALVES
DA UFFES.doc DUARTE
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_PARA_A| 02/04/2018 [ROBERTA Aceito
LUNOS_MATRICULADOS.doc 21:03:54 |GONCALVES
DUARTE
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_PARA_P| 02/04/2018 [ROBERTA Aceito
ROFESSORES_QUE_PARTICIPARAM 21:03:14 | GONCALVES
DA CRIACAO DO CURSQ.doc DUARTE
Outros ALTERACOES_REALIZADAS_NO_PR | 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
OJETO.docx 20:58:50 |GONCALVES
DUARTE
Projeto Detalhado / [PROPOSTA_DE_PESQUISA.docx 02/04/2018 [ROBERTA Aceito
Brochura 20:44:05 |GONCALVES
Investigador DUARTE

Endereco: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com

Pagina 08 de 09
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5 S UFES - UNIVERSIDADE
aat FEDERAL DO ESPIRITO Wﬂ“
" SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

Continuagao do Parecer: 2.650.976

TCLE / Termos de |TCLE.docx 25/02/2018 | ROBERTA Aceito
Assentimento / 17:51:41 GONCALVES

Justificativa de DUARTE

Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

VITORIA, 11 de Maio de 2018

Assinado por:
KALLINE PEREIRA AROEIRA
(Coordenador)

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29,075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com

Pagina 09 de 09
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ANEXO B — APROVACAO DO PROJETO NO COMITE DE ETICA — PARECER
CONSUBSTANCIADO N° 3.295.106

. ,.
2\
Lo - D‘: .'
e \ J
S . P Y
Y P

UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO

SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

Continuacio do Parecer. 3.285.106

Qe

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_133065| 08/04/2019 Aceito
do Projeto 9 E1.pdf 18:01:50
Projeto Detalhado / |PROPOSTA_DE_PESQUISA_ATUALIZ | 08/04/2019 |ROBERTA Aceito
Brochura ADA docx 17:50:12 |GONCALVES
| Investigador DUARTE
TCLE / Termos de | TCLE.docx 08/04/2019 |ROBERTA Aceito
Assentimento / 17:42:.04 |GONCALVES
Justificativa de DUARTE
|Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto_atualizada.pdf 08/04/2019 |ROBERTA Aceito

17:36:25 |GONCALVES
= DUARTE
Outros QUESTIONARIO_PARA_MATRICULAD| 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
0S.docx 21:06:29 |GONCALVES
DUARTE
Outros QUESTIONARIO_PARA_EVADIDOS.do| 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
cX 21:05:55 |GONCALVES
DUARTE
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_PARA_R| 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
EPRESENTANTES_INSTITUCIONAIS_ 21:05:03 |GONCALVES
DA_UFES.doc DUARTE
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_PARA_A| 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
LUNOS_MATRICULADOS.doc 21:03:54 |GONCALVES
DUARTE
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_PARA_P| 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
ROFESSORES_QUE_PARTICIPARAM 21:03:14 |GONCALVES
DA_CRIACAO DO _CURSOQ doc DUARTE
Outros ALTERACOES REALIZADAS NO PR | 02/04/2018 |ROBERTA Aceito
OJETO.docx 20:58:50 |GONCALVES
DUARTE
Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

VITORIA, 30 de Abril de 2019

Assinado por:

KALLINE PEREIRA AROEIRA

(Coordenador(a))

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras
UF: ES
Telefone:

CEP: 20.075-910

Municipio: VITORIA
(27)3145-9820

E-mail:

cep.goiabeiras@gmail.com
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ANEXO C - INDICADORES POR CURSO
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Preenchimento de Vagas (%)

Taxa de evaséo (%)

Relag&o diplomado-evadido

Centro Curso
UFES | Publicas | Privadas | UFES | Publicas | Privadas | UFES | Publicas | Privadas
Arquitetura e Urbanismo 100,0 98,6 58,1 2,4 5,7 21,4 5,2 2,1 0,4
Artes Plasticas 95,0 120,1 2,0 4,8 11,3 16,7 1,9 0,8 5,0
Artes Visuais Diurno (L) 105,0 110,6 35,4 1,2 13,8 31,6 11,0 0,9 0,7
Artes Visuais Noturno (L) 136,7 110,6 354 0,8 13,8 31,6 12,0 0,9 0,7
Cinema e Audiovisual 133,3 98,9 79,8 55 10,0 22,2 1,6 11 0,6
CAR gng;?;%agao Social - 117,3 98,4 36,1 35 11,1 21,8 6,0 14 08
ceuieages S%Cpizgén i 1173 | 994 | 461 34 102 | 252 58 15 0,7
Design 101,7 85,8 40,8 0,9 10,4 30,9 12,7 1,2 0,5
Mdusica Diurno (L) 86,7 90,1 45,7 2,9 10,4 27,6 2,8 1,2 0,6
Musica Noturno (B) 120,0 90,1 45,7 2,2 10,4 27,6 2,3 1,2 0,6
Agronomia - Alegre 100,0 101,9 70,7 1,2 9,9 18,7 12,0 1,2 0,6
il';%ergha“a de Alimentos - 300 | 918 | 228 49 179 | 200 4,0 05 0,7
Engenharia Florestal - Alegre 42,5 92,2 41,2 1,7 16,1 17,4 12,0 0,8 0,9
Engenharia Quimica - Alegre 105,0 95,1 41,0 35 7,5 18,2 4,0 1,4 0,6
Medicina Veterinaria - Alegre 102,5 100,7 80,8 0,9 6,1 18,4 18,0 2,1 0,5
Zootecnia - Alegre 60,0 99,0 40,3 6,6 18,0 19,1 1,0 0,6 0,5
g;:gf;a da Computagao - 800 | 918 | 407 3,7 190 | 402 23 05 03
i;ggf;as L) 650 | 929 | 277 4.4 140 | 310 2,0 1,0 0,6
ilisggas Bioldgicas (L) - 84,3 929 | 277 9,7 140 | 310 16 1,0 0.6
Farméacia - Alegre 55,6 94,3 49,7 6,8 10,4 18,2 2,3 1,2 0,7
CCENS Fisica (L) - Alegre 50,0 90,1 24,1 9,1 28,5 25,2 0,4 0,2 0,7
Geologia - Alegre 95,0 103,2 27,3 7,0 10,6 25,5 2,0 1,2 0,1
Matematica (L) - Alegre 40,0 85,5 24,2 21,2 23,2 36,3 0,4 0,5 0,6
Nutricdo - Alegre 75,0 96,0 68,6 SE5) 8,5 22,6 5,7 1,7 0,4
Quimica (L) - Alegre 48,6 88,7 30,8 10,1 20,8 27,7 0,8 0,5 0,7
i:z;er?as de Informagao - 529 | 949 | 298 6,9 198 | 375 0,7 04 0,4
Estatistica 45,0 90,4 - 11,3 28,7 - 0,1 0,3 -
Fisica Diurno (B) 80,0 90,1 24,1 14,1 28,5 25,2 0,7 0,2 0,7
CCE Fisica Noturno (L) 90,0 90,1 24,1 23,4 28,5 25,2 0,2 0,2 0,7
Matematica (L/B) 88,0 85,5 24,2 21,4 23,2 36,3 0,2 0,5 0,6
Quimica (B) 105,0 88,7 30,8 18,0 20,8 27,7 0,9 0,5 0,7
Quimica (L) 143,8 88,7 30,8 6,0 20,8 27,7 0,7 0,5 0,7
Ciéncias Biolégicas (L/B) 100,0 92,9 27,7 1,7 14,0 31,0 8,3 1,0 0,6
(CLifB”)Cias LTSN 850 | 1180 | 312 6.9 207 | 256 2,4 0,7 0,7
Ciéncias Sociais Diurno (L/B) 82,5 118,0 31,2 10,4 20,7 25,6 1,3 0,7 0,7
CCHN Filosofia Noturno (B) 157,7 104,3 29,6 4,9 22,0 25,4 1,2 0,5 0,8
Filosofia Noturno (L) 100,0 104,3 29,6 2,4 22,0 25,4 2,0 0,5 0,8
Geografia Diurno (L/B) 102,5 96,2 17,8 5,3 16,3 33,5 3,4 0,8 0,8
Geografia Noturno (L/B) 97,5 96,2 17,8 4,3 16,3 33,5 2,7 0,8 0,8
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Preenchimento de Vagas (%)

Taxa de evasao (%)

Relacédo diplomado-evadido

Centro Curso
UFES | Publicas | Privadas | UFES | Puablicas | Privadas | UFES | Publicas | Privadas
Historia Diurno (L/B) 120,0 94,6 37,0 10,7 15,6 28,8 1,8 0,9 0,7
Historia Noturno (L/B) 100,0 94,6 37,0 16,1 15,6 28,8 1,1 0,9 0,7
Letras - Inglés 119,2 92,0 26,0 10,2 16,3 32,3 1,4 0,7 0,6
Letras - Libras 76,7 146,8 61,4 13,2 7,9 1,9 0,0 0,6 17,8
Letras - Portugués Diurno 100,0 95,1 32,9 10,1 13,3 45,6 1,7 1,1 0,5
Letras - Portugués Noturno 100,0 95,1 32,9 10,5 13,3 45,6 1,7 11 0,5
'E‘;ggrsw;jortugu‘és e 2083 | 981 9,3 3,7 17,0 24,7 2,5 0.8 0.9
Letras - Portugués e Francés 166,7 114,8 - 9,3 16,5 - 0,8 0,6 -
Letras - Portugués e Italiano 84,6 132,6 - 6,9 15,6 - 0,0 0,9 -
:_ri((:j?ggri]agura Intercultural ) 86.7 ) 8.8 22 ) 00 10,9 )
Oceanografia 103,3 97,4 45,7 9,1 9,2 27,0 1,1 1,2 0,5
Psicologia 128,3 93,3 69,5 1,6 9,5 19,9 8,6 1,5 0,5
Administragao Diurno 59,4 91,8 41,2 11,3 13,5 32,3 1,2 1,0 0,6
Administragao Noturno 79,2 91,8 41,2 15 13,5 32,3 7,7 1,0 0,6
Arquivologia 75,0 101,8 = 2,1 16,3 = 10,6 0,9 =
Biblioteconomia 43,8 93,9 27,9 4,4 15,7 18,5 5,0 0,9 1,3
Ciéncias Contabeis Noturno 80,0 92,0 46,3 4,2 12,7 25,2 4,1 1,1 0,7
CCJE Sﬁ%";ﬁ?ﬂ%omabeis 76,0 92,0 46,3 2,9 12,7 25,2 4,9 11 07
Ciéncias Econémicas 100,0 101,5 46,0 5,0 16,6 22,2 2,3 0,6 0,7
Direito 106,7 101,4 103,9 1,6 7,4 19,1 10,1 1,9 0,6
Gemologia 25,0 - - 49 - - 3,7 - -
Servico Social 89,1 88,1 30,8 1,8 12,2 25,6 10,7 1,2 0,9
Enfermagem 120,0 88,3 56,5 0,8 10,4 22,5 24,0 1,5 0,6
Farméacia 125,0 94,3 49,7 2,4 10,4 18,2 5,2 1,2 0,7
Fisioterapia 117,3 89,1 59,4 67,5 9,4 24,3 0,3 1,6 04
Fonoaudiologia 84,6 100,7 47,9 2,0 6,6 21,7 3,0 2,5 0,7
ces Medicina 108,8 106,0 111,8 0,8 2,7 3,8 19,3 4,4 33
Nutricéo 115,4 96,0 68,6 26,2 8,5 22,6 0,7 1,7 0,4
Odontologia 106,7 98,4 93,3 1,6 4,7 14,3 11,6 3,3 0,9
Terapia Ocupacional 73,1 100,5 23,3 27,1 8,9 17,1 0,3 1,8 0,9
Eg.cgci)SCampo - Humanas e 100,0 _ ) 71 _ _ 0.0 _ )
CE Ed. do Campo - Linguagem 100,0 - - 7,9 - - 0,0 - -
Pedagogia Diurno 92,5 92,5 41,2 25,1 9,5 22,3 0,8 1,9 1,0
Pedagogia Noturno 110,0 92,5 41,2 4,2 9,5 22,3 4,6 1,9 1,0
Educagao Fisica Diurno (L) 97,5 87,9 61,2 1,2 13,5 28,3 15,0 11 0,6
CEFD Educagéo Fisica Noturno (B) 102,5 87,9 61,2 1,5 13,5 28,3 10,3 1,1 0,6
Agronomia - Sdo Mateus 98,0 101,9 70,7 7,7 9,9 18,7 1,8 1,2 0,6
Céncia da Computagao - 520 | o18 | 407 | 112 | 190 | 402 0.1 05 03
Ciéncias Biologicas (B) -S80 | 1020 | 920 | 277 5.1 140 | 31,0 2,6 1,0 0.6
CEUNEs | Ciéncias Bioldgicas (L) - Sd0 | 1455 | g9 27,7 6,3 14,0 31,0 2.4 1,0 0,6
Mateus
rdocampo s | s | | o | wmo | o | - e | - | -
Sosiais Saomateus | 83 | - s A :
| Enfermagem - Sédo Mateus 98,0 88,3 56,5 6,9 10,4 22,5 1,0 1,5 0,6
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Preenchimento de Vagas (%)

Taxa de evasao (%)

Relacédo diplomado-evadido

Centro Curso
UFES | Publicas | Privadas | UFES | Puablicas | Privadas | UFES | Publicas | Privadas

Egge&‘ggf‘s daComputacdo- | 1050 | 1078 | 438 21,2 11,6 38,1 0.4 07 02
engenhafia de petroleo =S 750 | 960 | 103 9,9 131 | 290 1,2 1,0 05
gggehr/l\z.;}r:]asde Producao - 96,0 92,1 37,5 10,4 9.4 29,9 16 11 0.4
II\E/IZ?:S:aria Quimica - Sdo 98,0 95.1 410 6.8 -5 - 20 14 06
Farméacia - Sdo Mateus 60,0 94,3 49,7 14,0 10,4 18,2 1,5 1,2 0,7
Fisica (L) - Sdo Mateus 104,0 90,1 24,1 9,2 28,5 25,2 0,0 0,2 0,7
Matematica (B) - Sdo Mateus - 85,5 24,2 0,0 23,2 36,3 - 0,5 0,6
Matematica (L) - S&o Mateus 52,0 85,5 24,2 14,1 23,2 36,3 0,7 0,5 0,6
mZigumSética Industrial - S&o 900 833 ) 36.8 27.4 ) 0.1 03 )
Pedagogia - Sdo Mateus 100,0 92,5 41,2 3,4 9,5 22,3 0,0 1,9 1,0
Quimica (L) - S&o Mateus 98,0 88,7 30,8 11,0 20,8 27,7 0,3 0,5 0,7
Ciéncia da Computacéo 130,0 91,8 40,7 3,2 19,0 40,2 1,8 0,5 0,3
Engenharia Ambiental 125,0 91,3 26,0 2,3 12,7 36,8 4,3 0,8 0,4
Engenharia Civil 106,3 94,0 60,5 1,5 8,8 23,2 10,4 1,3 04

CT Engenharia de Computagao 150,0 104,0 37,3 9,9 12,9 26,8 11 0,4 0,3
Engenharia de Producéo 175,0 92,1 37,5 0,7 9,4 29,9 14,0 11 0,4
Engenharia Elétrica 116,3 104,0 40,1 3,6 11,2 28,1 2,8 0,7 0,3
Engenharia Mecéanica 128,8 100,0 51,9 5,7 8,8 27,8 2,4 1,1 0,3

Fonte: Ufes (2017).



