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RESUMO

Focaliza a configuragcdo do Ensino de Historia no Ginasio do Espirito Santo (GES)
durante o Estado Novo brasileiro (1937-1945), momento em que 0 governo Vargas
instituiu politicas publicas que impactaram fortemente a conducédo da educacdo no
Brasil. Tendo em vista o carater modelar assumido pelo GES na execucdo dessas
politicas no ambito estadual, este estudo investiga os desdobramentos das diretrizes
para o Ensino de Histdria no ginasio capixaba. Fundamenta-se em teorizacbes dos
historiadores Marc Bloch (2001) e Carlo Ginzburg (2001), especialmente no que se
refere ao processo de interrogacdo e analise das fontes trabalhadas,
compreendendo: jornais, documentos legislativos, programas de ensino, provas,
listagem de pontos de provas, registro do acervo da biblioteca do GES, listagem de
professores do GES e livros didaticos adotados pela instituicdo durante o periodo
investigado. Para a analise dos livros didaticos, baseia-se em teorizagdes de Roger
Chartier (2002, 2011). As discussdes finais indicam que, ecoando as diretrizes
nacionais tracadas para o Ensino de histéria durante o Estado Novo, os programas
de ensino instituidos no GES priorizavam contetdos relativos a Histéria do Brasil,
focalizando 0s seguintes temas: patriotismo, vultos histéricos, grandes feitos,
formacdo étnica brasileira e sentimento nacional. Por meio desses temas, pretendia-
se construir um passado em comum assentado na formacdo da boa moral do
cidaddo brasileiro. O trabalho com as fontes possibilitou, ainda, algumas
aproximagfes com os professores que ensinavam histéria no GES, tanto pela via
dos documentos institucionais como de eventuais publicagdes jornalisticas. Além
disso, provas e pontos de prova “soltos” entre os documentos analisados
possibilitaram uma aproximacéo indiciaria aos contetdos ensinados no GES e em
outras duas instituicbes capixabas. Em linhas gerais, evidencia-se a tentativa de
exposicdo do alinhamento do Ensino de Histéria as diretrizes nacionalmente
prescritas sob o governo ditatorial de Getulio Vargas (1937-1945), a partir da
convergéncia absoluta dos temas abordados, dos livros didaticos e dos programas

adotados nacionalmente.

Palavras-chave: Ginasio do Espirito Santo. Ensino de Historia. Estado Novo.



ABSTRACT

It focuses on the configuration of the History Teaching in the Gymnasium of Espirito
Santo (GES) during the Brazilian New State (1937-1945), when the Vargas’
government instituted public policies that strongly impacted the conduction of
education in Brazil. Given the model character assumed by the GES in the
implementation of these policies at the state level, this study investigates the
developments of the guidelines for the History Teaching in the Gymnasium of
Espirito Santo. It is based on theories by Historians Marc Bloch (2001) and Carlo
Ginzburg (2001), especially with regard to the interrogation process and analysis of
the worked sources, comprising: newspapers, legislative documents, teaching
programs, exams, exams scores listing, record of the GES library collection, list of
the GES teachers and textbooks adopted by the institution during the investigated
period. For the analysis of textbooks, it is based on theories by Roger Chartier (2002,
2011). The final discussions indicate that, echoing the national guidelines outlined for
the History Teaching during the New State, the teaching programs established in the
GES prioritized content related to History of Brazil, focusing on the following topics:
patriotism, historical figures, great achievements, Brazilian ethnic formation, and
national feeling. Through these themes, it was intended to build a common past
based on the formation of the good morals of the Brazilian citizen. The work with the
sources also allowed some approximations with the teachers who taught History in
the GES, both through institutional documents and eventual journalistic publications.
Moreover, exams and "loose" exam scores between the analyzed documents
allowed an indicted approximation to the taught contents in the GES and two other
Espirito Santo institutions. In general, it is evident the attempt to expose the
alignment of History Teaching to the nationally prescribed guidelines under the
dictatorial government of Getdlio Vargas (1937-1945), from the absolute
convergence of the addressed topics, from the textbooks and nationally adopted

programs.

Keywords: Gymnasium of Espirito Santo. History Teaching. New State.
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1. INTRODUCAO

Na minha trajetoria académica e profissional, as reflexdes provocadas pela Historia
ensinada tiveram inicio ainda no curso pré-vestibular e acabaram por determinar a
escolha do curso de graduacéo, em que fui aprovada no ano de 2000. O ingresso no
curso de licenciatura em Historia na Ufes significou importantes rupturas na minha
maneira de interpretar o mundo e as relagbes humanas e sociais. No ano de 2002,
comecei a lecionar a disciplina de Historia no Ensino Médio do Colégio Estadual
(CE) do Espirito Santo como contratada ndo habilitada. Apds o encerramento de um
curto contrato de trés meses, atuei como estagiaria na Escola da Ciéncia Biologia e
Historia da Prefeitura Municipal de Vit6ria, onde monitorava as visitas das escolas e
da comunidade externa em um ambiente de museu-escola cujo acervo aborda a
Histéria do Espirito Santo desde o inicio de sua colonizacdo até a sua Historia
Contemporanea. Foi nesse periodo que intensifiquei o contato e o interesse pela
Historia local. Depois de dois anos de estagio na prefeitura de Vitoria, trabalhei no
Servigco Social da Industria (Sesi) como professora de Histéria da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Apesar de ser estagidria, assumia a sala de aula e
lecionava em empresas, como a Coca-Cola e a empresa de 6nibus Serrana, mas
também atuava dentro do préprio Sesi para turmas de EJA do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio. Depois de um ano de trabalho, esse vinculo de estagiaria foi
revertido em contrato por tempo indeterminado como professora do ensino regular
do Sesi de Aracas em Vila Velha. Ao todo, foram nove anos nessa instituicao,
conciliando com alguns periodos de trabalho também como professora de Historia
no Colégio Lusiadas em Cariacica e no Nucleo Educacional Piaget em Vila Velha.
Ou seja, durante quase toda a minha trajetoria de graduanda (2002 a 2006), conciliei

a formacéo académica com o trabalho docente.

No ano de 2011, com cinco anos de formada, cessei meus vinculos com as
instituicbes privadas e dediquei-me ao ensino publico. Trabalhei de 2011 até 2013
na qualidade de professora contratada pela Secretaria Estadual de Educacao (Sedu)
e, neste mesmo ano, aprovada por concurso, assumi uma cadeira de professora do
ensino regular na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Vila Nova de

Colares” — vinculo que mantenho até hoje. Em 2014, conclui o curso de pos-
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graduacdo lato sensu em Filosofia e Psicanalise do Neaad-Ufes e tornei-me tutora a
distancia do curso de Graduacdo em Histdria, com o vinculo de bolsista da

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Em principio, portanto, esta pesquisa dialoga com inquietacfes e questionamentos
oriundos da minha formacéo e atuacdo, em instituicbes publicas e particulares, como
professora de Histéria do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da EJA. Além
disso, também contribuiu com as indagacdes preliminares que motivaram este
estudo o trabalho como tutora a distancia do curso de licenciatura em Historia do
Nucleo de Educacédo Aberta e a Distancia da Universidade Federal do Espirito Santo
(Neaad- Ufes).

Ao final de 2016, a entrada no Programa de Pés-graduacao em Educacédo do PPGE-
Ufes, como integrante do Nucleo Capixaba de Pesquisa em Histéria da Educacéo
(Nucaphe), coordenado pela professora Regina Helena Silva Simbes, agucou 0 meu
interesse em conhecer os modos como a disciplina Historia foi ensinada no Estado

do Espirito Santo ao longo dos anos.

No contato com producées do Nucaphe, tive acesso a tese de doutorado da
professora Mirid Lucia Luiz, intitulada Dentro e fora da ordem: diretrizes curriculares
para o ensino de Histdria no Espirito Santo em tempos autoritarios (1964-1985), que
investigou 0 ensino em escolas capixabas durante o regime ditatorial de 1964 a
1985, com o objetivo de identificar os desdobramentos das diretrizes curriculares
para a Historia ensinada nas escolas capixabas durante o referido periodo. A leitura
desse trabalho disparou o questionamento sobre o Ensino de Histéria no Espirito
Santo em outro periodo ditatorial brasileiro: o Estado Novo (1937-1945),
considerando que, em ambos os periodos, a educacao politica utilizou o Ensino de
histéria como instrumento central da educacéo. Tanto no Estado Novo como durante
a Ditadura Militar, houve direcionamento do Ensino de Histéria & compreensao dos
grandes acontecimentos e ao fortalecimento do sentimento de civismo. Além disso,
a disciplina esteve no cerne das propostas de formacédo de uma unidade nacional

brasileira.
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A escolha desse periodo deve-se também a larga intervencdo observada no campo
educacional de 1930 até 1945, quando se destacaram iniciativas como a criacao do
Ministério da Educacéo (1930)%, a criagdo do Estatuto das Universidades Brasileiras
(1931), a reforma do ensino secundario consolidada em 1932, a criacdo do
Conselho Estadual de Educacéo (1931) e de outras medidas que impactaram a
organizacdo do ensino no Brasil (ROMANELLI, 2003). A partir de 1937, como

registram Lilia Moritz Schwarcz e Heloisa Murchel Starling:

[...] o centro de sustentacdo do Estado Novo estava corporificado funcional
e pessoalmente na figura de Vargas, Unico civil a comandar uma ditadura
no Brasil, garantida pelas For¢cas Armadas, em especial pelo Exército, e

apoiada numa politica de massas (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 311).

As autoras apontam que o novo regime fazia uso da leitura de obras de alguns
pensadores politicos conservadores, como Alberto Torres, um defensor da ideia de
gue cabia ao Estado organizar a sociedade, fornecer um propdsito a nacéo e
implantar as mudancgas de que o pais necessitava. Também tinha nome e tonalidade

fascistas:

Estado Novo era o termo utilizado para designar a ditadura de Salazar,
iniciada em Portugal em 1932 com o qual o regime brasileiro compartilhava
alguns tracos caracteristicos do fascismo europeu como a énfase no poder
do Executivo personificado numa lideranga Unica; a representacdo de
interesses de grupos e classes sociais num arranjo corporativo, isto é, sob a
forma de uma politica de colaboragéo entre patrées e empregados, tutelada
pelo Estado; a cren¢ca na capacidade técnica posta a servico da eficiéncia
do governo e acompanhada da supressédo do dissenso [...]. (SCHWARCZ;
STARLING, 2015, p. 311).

Trata-se de um periodo de grandes modificacbes e peculiaridades da Historia
brasileira que se manifestaram, inclusive, nos curriculos escolares prescritos para a
disciplina de Histéria. Nesse contexto, 0 objeto desta pesquisa delimitou-se a partir
da afirmativa de Bittencourt (2009, p. 17), para quem “[...] a manutengdo de uma
disciplina escolar no curriculo deve-se a sua articulagdo com os grandes objetivos

da sociedade”, somada ao pensamento de Chervel (1990), que propde haver um

1 Ao assumir o Governo Provisério em 1930, Getllio Vargas criou o Ministério da Educacédo e Saude
Publica como forma de estabelecer condigBes de infraestrutura administrativa que possibilitassem os
principios basicos que fundamentavam o novo regime. Seu primeiro Ministro da Educagédo e Salde
Publica Francisco Campos promoveu reformas que sao consideradas um marco renovador da
educacéo brasileira (ROMANELLI, 2003).
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consenso de que as disciplinas escolares sao impostas como tais pela sociedade e
pela cultura que as circundam. Ainda de acordo com Chervel, a escola ensina as
ciéncias que se comprovaram em outro local. Neste caso, uma disciplina escolar de
gualquer campo representa uma maneira de disciplinar o espirito, fornecendo-lhe os
métodos e as regras de abordagem dos diversos dominios de pensamento, de
conhecimento e de arte (CHERVEL, 1990).

Nessa linha de raciocinio, sublinham-se os modos de enderecamento dos curriculos
prescritos para o Ensino de Histéria tomados como parte constituinte e constituida
de diferentes contextos histéricos. Neste estudo, sempre que possivel no trabalho
com as fontes, busca-se também compreender os modos de apropriacdo — por
alunos e professores do GES - das diretrizes curriculares implementadas
nacionalmente para o Ensino de Histéria durante o Estado Novo.
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2. DELIMITACAO DO TEMA E AS QUESTOES DE ESTUDO

Segundo Chervel (1990), o interesse por estudos historicos sobre conteudos do
ensino basico entre pesquisadores, professores e o publico em geral tem caminhado
para uma visdo mais global da questdo que se articula com os ordenamentos das
autoridades hierarquicas, assim como com a realidade efetiva dos estabelecimentos
escolares, passando muitas vezes pelas producdes dos alunos (CHERVEL, 1990).
Desse modo, as pesquisas tém se ampliado e, juntamente com elas, também
aumentou a diversidade de fontes utilizadas, contemplando materiais outrora
desprezados. No presente estudo, destaca-se a utilizacdo de aparatos produzidos

por professores, como as listas de pontos de provas, e provas realizadas por alunos.

Tradicionalmente, as universidades brasileiras nédo tém privilegiado o ensino como
tema de pesquisa. Até a década de 1960, o Ensino de Historia foi tratado como area
de formacgéo e ndo como objeto de estudo. Ja no final da década de 1970 e inicio da
década de 1980, o Ensino de Histéria ganhou espaco como campo de analise,
especialmente devido aos questionamentos formulados durante os anos ditatoriais
(1964-1985) e a necessidade de novos rumos para 0 ensino a partir da
redemocratizacdo do Brasil. Por conseguinte, a partir da década de 1970, as
inquietagbes com a formagdo de professores e com o Ensino de Historia se
estabeleceram como objeto de reflexdo, andlise e pesquisa de forma mais
destacada (COSTA; OLIVEIRA, 2007). No contexto dessa mudanca historiografica,

de acordo com Nadai:

O que esta em jogo, o grande desafio, seja da historiografia, seja do ensino
— e que emergiu, (...) s6 muito recentemente entre nés, na década de
setenta — é o fato de se identificar outros agentes sociais que nao os
privilegiados tradicionalmente, como atores principais da sua propria histéria
e, em decorréncia do devir histérico as classes dominantes, os setores
trabalhadores e os despossuidos da sociedade brasileira. Essa histéria no
dizer de Furet, “persegue os segredos das sociedades e ja ndo o das
nagdes”, embora ndo os perca de vista, “mesmo quando refaz o passado a
partir de angulos de aproximagéo diferentes dos anteriores, clarificando
desta maneira o nacional através do social” (NADAI, 1991. p. 28).

Desse modo, esta em processo de expansdo a busca por diferentes escritas da
Histéria, de maneira a privilegiar sujeitos insuficientemente ou nada contemplados

pela historiografia tradicional.
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Por outro lado, historicamente, sabe-se que as caracteristicas do conjunto de
conhecimentos definidos para cada disciplina do universo escolar nem sempre foram
as mesmas e ndo se mantiveram fiéis a uma estrutura de organizacdo semelhante a

gque conhecemos hoje para as disciplinas escolares.

O proéprio estatuto da Histéria, como campo do conhecimento, foi mudando com o
tempo a partir das suas relacées com o debate cientifico, de uma forma geral, e com
as ciéncias humanas em particular. Estudos que abordam a constituicdo da Histéria
como disciplina escolar apontam para uma trajetéria repleta de disputas ideoldgicas,
alteracOes programaticas e debates em torno dos contetudos a serem contemplados
(FONSECA, 2004). Assim, compreende-se que:

As definicdes de contelddos histéricos escolares envolvem também as
demandas relacionadas aos poderes constituidos, nesse sentido definir o
gue se ensina na disciplina de historia caracteriza-se antes de qualquer
coisa por disputas em torno da memoria e constituicdo da nacao e de seus
sujeitos (CAINELLI, 2010, p. 20).

Infere-se, por conseguinte, que os conteudos ensinados na disciplina de Historia e
suas escolhas estédo atrelados ao contexto social, econémico, politico e cultural em
gue se inserem. Em outras palavras, os programas de ensino podem variar
conforme o projeto de nacdo em vigor e também de acordo com 0s sujeitos e 0

tempo em que se produzem.

Na educacdo brasileira, a instituicdo da Historia como disciplina escolar ocorreu
apos a Proclamacdo da Independéncia em 1822, compondo 0 processo de
estruturagdo do ensino para o Império. Diante disso, em 1837, a Histéria passou a
ser disciplina obrigatéria do curriculo prescrito para o Colégio Pedro Il, criado no
mesmo ano. Naquele momento, a producdo e o ensino dessa disciplina tinham
carater predominantemente politico e nacionalista, exaltando a colonizacdo

portuguesa?, a agcdo missionaria da Igreja Catdlica e a monarquia. Anos mais tarde,

2Seguindo a perspectiva da utilizacdo da educacdo como elemento construtor de uma identidade
nacional, logo apos a inclusdo da Historia como disciplina obrigatéria no Colégio Pedro Il, foi criado,
em 1838, Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB). De acordo com Schwarcz (2002), o IHGB
tinha como objetivo escrever a Historia nacional e difundi-la através do Ensino de Histéria. O instituto
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embora evidenciada alguma preocupacdo com o0s métodos empregados, a
Proclamacdo da Republica ndo alterou a esséncia do Ensino de Historia. As
reformas no sistema de ensino nas décadas de 1930 e 19402 centralizaram as
politicas educacionais e posicionaram o Ensino de Historia no cerne das propostas
de formacdo da unidade nacional, consolidando-a como disciplina escolar
(FONSECA, 2004).

Os procedimentos de materializagdo da disciplina de Historia nos curriculos
escolares brasileiros estiveram envolvidos no debate em torno da Historia da Patria,
devido aos objetivos de utilizar a disciplina como uma maneira de referendar a
construcdo de uma nacdo. A Historia do Brasil se institucionalizou como contetdo
escolar relacionando-se basicamente com as questdes politicas do pais (CAINELLI,
2010).

Ampliando os estudos sobre o Ensino de Histéria no Brasil, Bittencourt (2008)
pontua que o carater ideoldgico, fortemente associado a disciplina de Historia, faz
dela um territério de disputas politicas e desencadeia debates quanto a sua
utilizacdo como ferramenta de manipulagdo do governo por meio de suas
instituicdes, assim como forma de desalienacdo e resisténcia por setores da
sociedade. Pesquisas sobre a constituicdo da Historia como disciplina escolar no
pais indicam, por exemplo, que 0s conteudos prescritos e ensinados buscavam
predominantemente as praticas de memorizacdo, a exaltacdo de grandes
acontecimentos e o fortalecimento dos sentimentos de civismo. Em linhas gerais,
esses estudos sublinham que o Ensino de Histéria ndo objetivava o desenvolvimento
da criticidade, delegando ao aluno apenas um lugar de passividade
(BITTENCOURT, 2008; FONSECA, 2004).

Christian Laville (1999), por sua vez, ao analisar as disputas em torno dos conteudos

de Historia ensinados em diversos paises, destaca como ponto comum 0 grande

seguia 0 modelo de uma Histéria que valorizava vultos e grandes personagens considerados heréis
nacionais.

3Na obra Histéria das ideias pedagogicas no Brasil, Demerval Saviani explica que as primeiras
décadas do século XX foram marcadas pela discussao de ideias liberais baseadas na extensédo do
processo de escolariza¢@o pelo Estado concebida como grande ferramenta de participacédo politica.
Em 1920, a proposta de transformacdo dos individuos ‘“ignorantes” em “cidaddos esclarecidos”
através da escolarizacdo atingiu o seu auge (SAVIANI, 2013).
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interesse, a vigilancia e as intervengdes de que a disciplina se tornou alvo, chegando
a afirmar que € a Unica matéria a receber intervencdes diretas dos governos. Para o

autor, isso demonstra a importancia da Historia para o exercicio do poder politico.

Tendo em vista a trajetéria do Ensino de Histéria descrita por esses trés autores,
este estudo investiga a configuragdo do Ensino de Historia durante um periodo
ditatorial caracterizado pelo regime de excecédo: o Estado Novo brasileiro (1937-
1945). Trata-se de uma pesquisa situada no campo da Histéria da Educacéo,

entendendo que:

O minimo que se espera de um historiador é que seja capaz de refletir
sobre a histéria da sua disciplina, de interrogar os sentidos varios do
trabalho histérico, de compreender as razBes que conduziram a
profissionalizagdo do seu campo académico. O minimo que se exige de um
educador é que seja capaz de sentir os desafios do tempo presente, de
pensar a sua acao nas continuidades e mudancas do trabalho pedagdgico,
de participar criticamente na constru¢do de uma escola mais atenta as
realidades dos diversos grupos. A Histéria da Educacdo s6 existe a partir
dessa dupla possibilidade, que implica novos entendimentos do trabalho
histérico e da agcdo educativa (NOVOA, 1996, p. 417).

Destaca-se ainda que, para a delimitacdo do tema deste estudo, somou-se a
relevancia da trajetéria do Ensino de Historia o fato de o periodo escolhido ter sido
marcado pela larga intervencédo no campo educacional, tratando-se de um momento
de grandes modificacdes e peculiaridades da Historia brasileira que se manifestaram

também nos curriculos escolares prescritos para a disciplina.

Ao estabelecer como foco o Ensino de Histéria no GES, esta investigacdo aponta a
necessidade de conhecimento da trajetoria dessa disciplina a partir do Colégio
Pedro Il cujas diretrizes curriculares modelaram o curriculo estabelecido para a
instituicdo capixaba por meio da equiparacdo entre as duas escolas em 1908
(SIMOES; SALIM; TAVARES, 2006). Seguindo o modelo do Colégio Pedro Il, os
programas de ensino do GES foram submetidos a reformula¢cdes que, segundo Luiz
(2010), expressam contextos nos quais o Ensino de Histéria integrava uma escola
voltada para o desenvolvimento da elite politica e intelectual do Brasil. Para a autora,

o Estado tinha por objetivo:

[...] situar propostas de educag¢do num quadro da diversidade social, étnica
e cultural que constituia a sociedade brasileira. Assim surgiu a necessidade
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da construcdo de uma pretendida identidade nacional e a educacdo passou
a ser direcionada a esse fim (LUIZ, 2010, p. 33).

A escolha do GES como objeto de estudo, por sua vez, deve-se a sua relevancia
para a Histéria da Educacdo capixaba, levando-se em conta que algumas
instituicdbes educacionais brasileiras e modelos no contexto de politicas publicas
implementadas em cada estado sdo considerados emblemas. No caso do Espirito
Santo, o GES, fundado em 1906, representava uma tentativa de estimular o ensino
secundario, fragilizado pela descontinuidade de politicas publicas para a educacéo
em ambito nacional. Nesse cenario, a ado¢do do modelo para o ensino secundario,
emanado do Colégio Pedro Il, tinha por objetivo a integracdo do GES no projeto de
unificacdo e consolidacdo da nacdo brasileira que atravessou o0 Império,

estendendo-se também ao periodo republicano.

A Constituicao republicana de 1891 convencionou a descentralizagdo do ensino,
delegando aos estados a autonomia para promover e legislar sobre a educacéao
primaria. Porém, segundo Bittencourt (2003), as reformas educacionais realizadas
durante a Primeira Republica (1889-1930) ndo passaram de tentativas frustradas de

implementar uma politica nacional de educagéo.

A unificacdo da educacdo consolidou-se a partir de 1930, com a ascensdo de
Getulio Vargas ao poder, depois da derrubada de Washington Luiz pelo movimento
armado que, por todo o pais, se empenhou em promover diversos rompimentos
politicos e econdmicos com a velha ordem social oligarquica. Nesse movimento,
Getulio Vargas se manteve no governo buscando um constante reajustamento dos
setores novos da sociedade com os setores tradicionais (ROMANELLI, 2003). Entre
1930 e 1934, Vargas governou de forma proviséria até a promulgacdo da
constituicdo de 1934 que marcou o inicio do governo constitucional. Em 1937, com o
fechamento do Congresso Nacional, iniciou-se o periodo autoritario do governo

varguista que durou até o ano de 1945.

Durante o governo provisério, em 1931, atendendo ao projeto educacional de
Getulio Vargas, a Reforma de Francisco Campos promoveu a centralizagdo do
recém-criado Ministério da Educacdo e Saude Publica e definiu os programas e

instrucdes sobre os métodos de ensino (FONSECA, 2004). Essa reforma concedeu
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estruturacdo e organicidade ao ensino brasileiro. Foi o primeiro movimento de
modificacdo da estrutura educacional no Brasil em ambito nacional se aproximando
do objetivo de centralizacdo das politicas educacionais nacionais (BITTENCOURT,
2003).

Indicado para implementar as politicas educacionais varguistas no Espirito Santo,
Jodo Punaro Bley se manteve no governo: dos anos de 1930 a 1935, na qualidade
de interventor federal; de 1935 a 1937, como governador constitucional; e de 1937 a
1943, novamente com o titulo de interventor (OLIVEIRA, 2008).

As politicas educacionais implementadas por Bley no Espirito Santo buscavam se
alinhar as prescrices nacionais de Vargas que, durante o Estado Novo, tinham
como um dos elementos caracteristicos o entendimento da educa¢cdo como recurso
definidor da orientacdo das mentalidades, interferindo na escolha de valores morais.
A politica nacional almejava que a educagao inspirasse o que deveria ser o “homem
novo” para um Estado Novo. Ao fazer essa afirmagao, Bomeny (2011) cita a fala de
Gustavo Capanema?®, que reverberava o discurso varguista. O campo da educacéo
se constituiu como o0 espaco de disputas entre projetos e embate de ideias mais
explicito publicamente, em que foi possivel acompanhar as adesdes ou expulsdes,

incorporac0des e reclusdes dos intelectuais da época aos projetos apresentados.

A implantacdo do Estado Novo concedeu ao Estado a competéncia de estabelecer
as bases e determinar os quadros da educacao nacional, tracando as diretrizes da
formacéo fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude. Francisco Campos
ocupou o0 Ministério da Educacdo (MEC) desde sua criacdo, em 1930, até outubro
de 1932. Para o ministro, essas diretrizes definiam a religido, a pétria e a familia
como valores inquestionaveis para a educacdo. Gustavo Capanema, ao assumir o
MEC apos Francisco Campos, seguiu essa mesma vertente e, em seu discurso de

comemoracao dos 100 anos do Colégio Pedro Il (apenas um més depois da

40 conjunto de oito decretos-lei, baixado por Gustavo Capanema assim que assumiu o Ministério da
Educacdo em 1934, ficou conhecido como Reforma Capanema. Suas medidas evidenciaram a
orientacdo de Vargas de tratar a educacdo como questdo nacional, tornando-se componente de
regulamentacédo por parte do governo central (SAVIANI, 2013).
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implantacdo do Estado Novo), admitiu ser impossivel a pratica de uma educagéo
neutra, defendendo que o Estado deveria ser o responsavel soberano da educacéao
brasileira para definir seus principios fundamentais e controlar o seu cumprimento
(NUNES, 2001).

No que tange ao Ensino de Historia, a reforma de Campos colocara a disciplina
como instrumento essencial da educacéao politica, recomendando-se a diminuicao do
estudo da sucessao governamental, dos assuntos diplométicos e da histéria militar;
mas também aceitando estudos biograficos e episddicos. Logo, os professores
criticaram essa reforma por considerarem que a Historia do Brasil teve seu espaco
reduzido, pois foi diluida na Histéria da Civilizacdo e sofreu a reducdo da carga
horaria. Em 1942, a reforma de Gustavo Capanema restabeleceu a Histéria do Brasil
como disciplina independente e ratificou o seu objetivo fundamental de constituicao
moral e patridtica (FONSECA, 2004). As oscilacGes de carga horaria e as alteracdes

dos conteudos de Historia evidenciam as disputas politicas em torno da disciplina.

As mudancas nos conteldos da disciplina de Histéria durante a Era Vargas
repercutiam no Espirito Santo e sua compreensdo €é fundamental para o
entendimento do Ensino de Historia no GES durante o Estado Novo, uma vez que a
trajetéria da politica educacional do regime autoritario-nacionalista da Era Vargas
(1930-1945) considerou, na esfera nacional e regional, a educacdo e as praticas
pedagodgicas como questbes subordinadas a um poder maior, traduzido na politica

de seguranca nacional (MENDONCA, 2010).

Mesmo que nado pretendesse defender a existéncia de uma doutrina de seguranca
nacional no periodo em questao, ja que no Brasil isso s6 sera sistematizado com o
fim da Segunda Guerra Mundial, Mendonca (2010) afirma que, de fato, ja existia um
conjunto de ideias embrionarias ligadas a segurancga nacional, pensadas ndo apenas
como defesa externa, mas, principalmente, desenvolvidas no interior da
problematica dos inimigos internos, ocupando um lugar relevante na concepcao da
construcdo do Estado pds 1930 e, sobretudo, no espago de tempo compreendido
entre a Intentona Comunista de 1935 e o surgimento de um novo contexto histérico
internacional no final dessa década (MENDONCA, 2010).
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A situacdo econdmica e financeira do Espirito Santo no inicio da década de 1930 era
cadtica em funcdo dos desdobramentos da crise de 1929. Ao analisar relatorios,
mensagens de governo e o depoimento autobiografico de Bley, Mendonca (2010)
apontou a prioridade basica do governo: por um lado, sanear as financas publicas;
por outro, promover acdes voltadas para o atendimento as demandas do setor social
(saude, assisténcia social e educacéo). Segundo o autor, a acdo governamental, de
certa maneira, “libertou-se” das injungdes oligarquicas regionais e passou a seguir
diretrizes emanadas do poder central, que procurava direcionar o eixo da politica
econbmica e social para atender as questdes oriundas do processo de
industrializacdo (MENDONCA, 2010).

Ao promover essas acdes, pretendia-se inserir o Espirito Santo em um projeto
politico nacional e homogeneizador. O Estado liderado por Vargas promoveu a
organizacao sistematica da educacédo por meio do Ministério da Educacédo e Saude
Publica, configurado como um érgéao centralizador, instituido em 1930, para controlar
e avaliar instituicdes de ensino em todo o territério brasileiro, de modo a igualar as
praticas nelas desenvolvidas. Dessa forma, nos anos 1930 e 1940, as reformas
educacionais praticadas encarregaram-se de estruturar organicamente o ensino nas
escolas brasileiras em um movimento realizado sob a égide do autoritarismo que
caracterizou o populismo varguista (SIMOES; SALIM; TAVARES, 2006). De acordo
com Mendonga:

A educacdo — fosse sanitaria ou moral e civica do corpo ou da mente —,
adquiriu, na interventoria Bley, uma conotagdo até entdo nunca evidenciada
na historia capixaba. Passou a figurar como condicionante do que se
poderia esperar de um bom trabalhador ou cidadao. A boa educacdo e um
corpo saudavel foram tomados como requisitos basicos para a configuragéo
da nacionalidade brasileira. A escola foi a instituicdo onde pareceu ser
possivel, naguele momento, atingir amplos segmentos da populagdo no
sentido de normalizar, homogeneizar, disciplinar, ordenar e higienizar
habitos e comportamentos (MENDONCA, 2010, p. 187).

Portanto, as politicas educacionais estadonovistas no Espirito Santo estiveram
intrinsecamente ligadas ao projeto intervencionista e assistencialista de Punaro Bley,
gue priorizava a educacdo escolar como objetivo de educar e disciplinar cidadaos

capixabas. Esse projeto politico afirmou-se em 1930 e consolidou-se no Estado
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Novo, momento em que a escola assumiu uma funcdo moral e espiritual como
formadora do futuro cidaddo (MENDONCA, 2010).

No contexto até aqui apresentado, investiga-se possiveis desdobramentos das
politicas educacionais do Estado Novo nas diretrizes tragcadas para o Ensino de
Histéria no GES, entendendo também que, apesar da importancia do papel atribuido
ao Ensino de Histdria nos curriculos instituidos em diferentes tempos histéricos, ha
muito a ser investigado sobre a circulacdo e as apropriacdes do conhecimento
histérico em escolas brasileiras no campo da Histéria da Educacdo (FONSECA,
2004). Segundo Munakata (2013), uma das evidéncias da expansdo das pesquisas

em Ensino de Histéria sdo os numerosos eventos do campo:

O Ensino de Historia € um campo de pesquisa que cresceu muito no Brasil
desde o final do século XX. Prova disso sdo 0s numerosos eventos do
campo — Perspectivas do Ensino de Histéria, Pesquisadores de Ensino de
Historia, 0os seminarios tematicos nos Simpoésios Nacionais, nos Encontros
Regionais da Associacdo Nacional de Histéria (Anpuh), as atividades dos
Grupos de Trabalho (GTs) Nacional e Regionais de Ensino de Histéria e
Educacdo da mesma Anpuh — e a grande afluéncia de participantes nesses
eventos (MUNAKATA, 2013, p. 252).

No que tange a Historia da Educacdo, percebe-se um impulso das pesquisas
através do relevante trabalho dos grupos, associacdes e sociedades de pesquisa.
Por meio do levantamento dos trabalhos cadastrados pela Capes, conclui-se que,
nos Ultimos anos, ocorreu uma ampliacdo dos espacos de producdo de
conhecimento na area (HAYASHI; FERREIRA JUNIOR, 2010).

No Espirito Santo, as lacunas observadas relativamente ao tema abrem um leque de
demandas e possibilidades de pesquisa — a exemplo deste estudo que investiga a
configuracdo do Ensino de Histéria no Ginasio do Espirito Santo —, no contexto das
articulacdes que instituiram o Estado Novo no Brasil (1937-1945), interrogando as

fontes a partir das seguintes questdes:

1) Quais as diretrizes nacionais para o Ensino de Histéria e seus
desdobramentos para o Espirito Santo entre 1937 e 19457
2) Como se configurava o Ensino de Historia no GES 1937 e 1945?
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3) Quais concepcdes de Historia e Ensino de Histdria orientaram a disciplina no
GES durante o Estado Novo (1937-1945)?

4) Quem eram os professores de Historia no GES?
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3. REVISAO DA LITERATURA SOBRE O TEMA INVESTIGADO

A revisdo da literatura produzida sobre o tema investigado incluiu dissertacdes e
teses depositadas no Instituto Brasileiro de Informacdo e Tecnologia (IBCT);
publicacbes disponibilizadas no Scielo; e trabalhos publicados em anais de
congressos da &rea de Historia e de Historia da Educacdo. Com os descritores
Ensino de Histéria nos Ginasios, Histéria da Educacao no Espirito Santo, Ensino de
Histéria no Espirito Santo, Estado Novo no Espirito Santo, Educacdo no Espirito
Santo na Era Vargas, livros didaticos no Estado Novo e Ginasio do Espirito Santo,
encontramos 19 artigos, 6 publicacbes em anais de congressos, 3 dissertagdes e 5
teses que se aproximam do tema pesquisado. Selecionamos as producdes que
focalizam a constituicdo da Histéria como disciplina escolar durante a ditadura
varguista e, mais especificamente, o Ensino de Histéria no GES no decurso do
Estado Novo e na sua antessala, uma vez que politicas publicas educacionais
implementadas entre 1930 e 1937 continuaram a vigorar até 1945.

Escolhemos identificar e analisar, primeiramente, estudos que abordam o Ensino de
Histéria em ginasios brasileiros durante o Estado Novo. Destacamos, assim, a
dissertacdo O conhecimento histérico no Ginasio de Santos (atual E.E. Canada)
durante a Era Vargas (1930-1945), em que Andréia Lopes buscou compreender a
maneira com a qual o conhecimento histérico se consolidou em um periodo que
abarca o Estado Novo. Seu trabalho possibilita a comparacédo entre o0 GES e o
ginasio de outro estado, levando-se em conta que o projeto varguista de governo se

assentava na tentativa de unificar o ensino secundario brasileiro.

Assim como ocorria no GES, a cultura escolar do Ginasio de Santos pretendia
desenvolver nos alunos um carater nacionalista e patridtico (LOPES, 2015). Além
disso, ambos os ginasios eram instituicdes de grande relevancia para a sociedade
em que se inseriam, e os professores que neles atuavam ndo possuiam formagéo
especifica na area. As aulas eram ministradas por profissionais de notorio saber com
formacOes distintas. As semelhancas entre o Ensino de Histoéria praticado em Vitoria
-ES e em Santos-SP podem indicar que em alguma medida Vargas obteve éxito em
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seu projeto de uniformizacdo da educagdo, mesmo que através da adocgdo de

projetos politicos ndo democraticos.

Sobre as politicas educacionais implementadas no governo de Getulio Vargas,
destacamos a dissertacdo A republica nos livros didaticos de Histéria da Era Vargas
(1938-1945), na qual Wanessa Tag Wendt explica que a instauracao de medidas
antidemocraticas e nacionalistas do Estado Novo acirrou o debate educacional,
desencadeando uma mobilizacdo dos governos estaduais e federais para que o
Ensino de Historia da Patria tivesse maior evidéncia no curriculo da escola
secundaria. A elaboracdo do Plano Nacional de Educacédo (PNE) foi marcada pelo
debate em torno do restabelecimento da Histéria do Brasil como componente

independente no curriculo do ensino secundario (WENDT, 2015).

Muitos setores da sociedade acreditavam que o Ensino de Histéria Nacional seria o
caminho para a formacao do cidadao defensor da patria, que vinha ao encontro dos
ideais autoritarios e nacionalistas do governo. Essa priorizagc&o servia como pretexto
para que os interesses nacionalistas da nova gestdo fossem discutidos e incutidos
na mentalidade dos alunos (WENDT, 2015). Em 1940, consolidou-se essa medida
pela portaria ministerial, segundo a qual, o ensino autbnomo de Historia do Brasil
deveria ser ministrado nas 42 e 52 séries do ciclo fundamental do ensino secundario.
Paralelamente, instituiu-se, com programa proprio, a Historia Geral e a Histéria da
América. Assim, por intermédio dessa portaria, 0 ministério cumpriu a determinacéo

de Vargas de efetivar o culto a patria e ao civismo.

A autora destaca também a fiscalizacdo dos materiais didaticos para a centralizacao
do Ensino de Histoéria. Esse controle tornou-se possivel com a criagcdo, em 1938, da
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), cujo objetivo consistia em analisar o
conteudo dos livros didaticos utilizados nas escolas brasileiras. Dessa maneira, 0
Ensino de Historia, por meio desses materiais, passou a ser fiscalizado e orientado
de forma a incutir a consciéncia patriética, enfatizando uma postura humanistica
com prejuizo de um ensino mais cientifico (WENDT, 2015). Portanto, a criagdo e o
controle exercidos pela CNLD apontam mais uma vez para o carater centralizador

da politica varguista.



28

Na dissertacdo Apostolado civico e trabalhadores do ensino: historia do magistério
do ensino secundario no Brasil (1931-1946), Amalia Dias explica que esse carater
centralizador ndo se limitava apenas as atividades do CNLD. A partir de 1940,
passou a vigorar a exigéncia do registro de professores e de formacao especifica
para os profissionais que pretendiam exercer a docéncia. A exigéncia desses pré-
requisitos € considerada um marco na historia do magistério do ensino secundario,
pois impedia que profissionais ndo habilitados exercessem a docéncia. As
mudancas no estatuto profissional do magistério demonstravam o papel
preponderante do ensino secundario, colocando os professores como parte de um
projeto de Estado que objetivava expandir o seu controle sobre a cultura,
abrangendo a educacdo escolar e ampliando as maneiras de dominagcdo da
sociedade. Ao exigir o registro e a formacédo especifica dos professores, o perfil
desses profissionais foi ligado ao projeto ideoldgico instituido por Getdlio Vargas, ao
mesmo tempo em que ocorria a aproximagao entre os valores religiosos e o civismo,

difundidos a partir dos discursos das instancias deliberativas (DIAS, 2008).

Além do controle dos livros didéticos e das exigéncias sobre a formacdo dos
professores, outro tema recorrente na literatura visitada refere-se aos programas de
Ensino de Historia durante o Estado Novo. No artigo Formacdo da Alma e do
Carater Nacional: Ensino de Historia na Era Vargas, Katia Maria Abud explica que,
entre 1931 e 1942, esses programas utilizavam as periodizacdes a contar pelas
épocas consagradas pela historiografia classica. Os componentes de Histéria Geral
e Histodria do Brasil dividiam-se de acordo com o estabelecido pelo Instituto Historico
e Geografico Brasileiro (IHGB), que definia a partir das sugestdes de seus membros

como deveria ser escrita a Historia do Brasil (ABUD, 1998).

E possivel identificar que a definicdo dos contelidos propostos visava atender as
demandas politicas da Era Vargas, principalmente no que se refere a construcao do
ideério nacional uniformizado, com fortes tracos de valorizacdo de uma cidadania
permeada pelo civismo e baseada na histéria dos “grandes feitos”. O que também se
pode afirmar é que os programas de Histéria elaborados durante a Era Vargas
traziam implicitas as grandes questdes que constituiam o pano de fundo das
transformacdes caracteristicas do periodo (ABUD, 1998). Dentre as modificacdes
mais significativas pretendidas pela educacdo varguista, destaca-se a busca pela
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formacéo da unidade nacional. Nas palavras de Abud, os programas de ensino eram

elaborados:
[...] considerando a Histéria como a genealogia da nacao, esta se iniciava
com a Historia da formacao de Portugal e os grandes descobrimentos, que
incluiam o Brasil no processo civilizatério. Nas Instrugfes Metodoldgicas,
gue acompanhavam os Programas e orientavam os professores para o
exercicio de sua préatica pedagdgica, destacava-se a importancia da Historia
como um instrumento para o desenvolvimento do patriotismo e do
sentimento nacional. Esse fato fica bastante evidenciado nos livros didaticos
publicados de acordo com os programas oficiais, sobretudo nos capitulos

gue tratavam especificamente da formacdo do sentimento nacional
brasileiro (ABUD, 1998, n.p).

A partir de 1931, ocorreu a unificagdo entre a Historia Geral e a Histéria do Brasil
sob 0 nome de Histéria da Civilizagéo, assinalando a inclusdo da disciplina nas cinco
séries do curso secundario, 0 que representou um acréscimo no que diz respeito a
carga horaria (ABUD, 1998).

Aos poucos, a disciplina Histéria do Brasil foi adquirindo autonomia por meio de
diversos atos legais até a Reforma de 1942, que restabeleceu permanentemente a
divisdo entre a Histéria Geral e a do Brasil. Essa separacdo representou um

aumento consideravel na carga horaria da disciplina no curso ginasial (ABUD, 1998).

Os programas do Colégio Pedro Il evidenciam o lugar de destaque que o Ensino de
Histéria ocupava no projeto de construgdo nacional. Assim, a unidade étnica, a
unidade administrativa e territorial e a unidade cultural compunham o tripé sobre o
gual era construida a uniformidade nacional brasileira, ou seja:
[...] os eixos em torno dos quais 0s programas se estruturavam tinham
significados relacionados a formacao do Estado Nacional: a formacao do

‘povo brasileiro’, a organizagdo do poder politico e ocupacdo do territério
brasileiro (ABUD, 1998, n.p).

Os objetivos que direcionavam o Ensino de Histéria compunham o processo de
formacdo nacional, orientados fundamentalmente pelos 6rgdos de instrugdo que
consideravam essa disciplina como essencialmente formadora dos cidaddos. Para
Abud, “cabia as forgas dirigentes a escolha do passado, de acordo com seus
interesses” (ABUD, 1998, n.p). Nesse sentido, a autora aponta que:

Os programas de ensino de Histéria continham elementos fundamentais

para a formacao que se pretendia dar ao educando, no sentido de leva-lo a
compreender a continuidade histérica do povo brasileiro, compreensao esta
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gue seria a base do patriotismo. Nessa perspectiva, o ensino de Histéria
seria um instrumento poderoso na construcdo do Estado Nacional, pois
traria & luz o passado de todos os brasileiros [...] (ABUD, 1998, n.p).

Essa afirmacgédo encontra respaldo no Plano Nacional de Educacdo de 1936, que
delegava ao Ensino de Histdria “[...] o alto intuito de fortalecer cada vez mais o
espirito de brasilidade, isto €, a formagao da alma e do carater nacional” (BRASIL,
1936).

Ainda dentro dessa perspectiva de formacdo da alma e do carater brasileiros, Abud
identifica, no capitulo Curriculos de historia e politicas publicas: os programas de
histéria do Brasil na escola secundaria, publicado no livro O saber Historico na sala
de aula, a unidade étnica, a unidade administrativa e territorial e a unidade cultural
como alicerces da unidade nacional brasileira. A busca pelas raizes do povo
brasileiro apontava para aspectos originarios de trés povos: o indigena, o0 negro e o
portugués, sendo o Ultimo o aporte civilizador brasileiro. O componente de nobreza
da formacdo cultural brasileira advinha do indigena que ndo teria aceitado a
escravizacdo e enfrentara heroicamente os obstaculos das florestas e dos inimigos.
De acordo com a autora, historiadores de renome afirmavam que no Planalto de
Piratininga, onde se localiza Sao Paulo, teria se formado uma sub-raca superior

oriunda da mesticagem entre os portugueses e os indigenas (ABUD, 2008).

Pouco espaco era dedicado nos livros didaticos ao negro, outro elemento formador
da unidade étnica brasileira, afirma Abud. Nesse pequeno espaco, 0 hegro era
tratado como mercadoria que produzia outras mercadorias. Se aos indigenas 0s
livros didaticos atribuiam o estatuto de contribuicdo racial, sobre os africanos
salientava-se a importancia para a economia do Brasil, enfatizado na diluicdo da

negritude por meio da miscigenacao (ABUD, 2008).

Abud explica, ainda, que a unidade étnica branca que se buscava estabelecer para o
povo brasileiro pretendia transformar a miscigenagdo em um processo de
branqueamento, uma vez que a presenca da negritude miscigenada nos tornaria
inferiores. A énfase na contribuicdo do negro e do indigena para a formacgéao cultural
brasileira estava na lingua, na culinaria e nas supersticdes, nome utilizado em

referéncia as religides de matriz africana. Nessa visao, os cultos africanos seriam
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obstaculos a compreensdo da unidade cultural brasileira que se apoiava na lingua
portuguesa, falada em todo territério nacional, e na religido catolica. Assim sendo, 0s
programas de Histéria do Brasil destacavam a relevancia da acdo da Companhia de
Jesus e outras ordens religiosas no processo de colonizag&o. Os programas e textos
didaticos positivavam fortemente todos os processos histéricos de expansdo da
dominacdo colonial portuguesa e a implementacdo de uma unidade cultural
alicercada na civilizacdo europeia. Aos bandeirantes, era dado lugar de destaque
por terem expandido o territério brasileiro para além da linha de Tordesilhas. Dessa
forma, fundamentaram-se os pilares do sentimento nacional baseado na integridade
nativa que permaneceu apos a independéncia. Os manuais escolares reverberavam
o ufanismo ao comparar o processo de independéncia do Brasil aos das col6nias
espanholas que se dividiram em diversos paises. Destacava-se a administracao
colonial de Portugal por ter mantido o territério conquistado unificado. Essa forma de
constituir a Histéria como disciplina escolar favorecia a constituicdo do cidadao ideal
para 0 estado centralizado que objetivava neutralizar as oligarquias regionais,
enaltecendo o sentimento nacional brasileiro. Os alicerces desse sentimento seriam

araga, a lingua, a religido e o territério com administragéo unificada (ABUD, 2008).

O entendimento dos programas de Ensino de Histéria durante o Estado Novo
demandou a correlacdo entre estes e os livros didaticos. As pesquisas sobre esses
materiais no Brasil estdo presentes na interconexdo entre Histéria e Educacdo. A
Educacado encontrou na Histéria um campo garantido para o registro e a inscricdo de
seus objetos, sujeitos e préticas proprios e esse lugar é vital para a sua autonomia
como area de investigacdo (VEIGA; FONSECA, 2003). A partir do dialogo entre
essas areas, os livros didaticos se converteram em um objeto de estudo de amplas
possibilidades de pesquisa em referéncia ao Ensino de Histéria nos mais variados
contextos e, como elementos de analise, fazem parte da reflexdo, ressignificacéo e
alargamento das possibilidades de fontes de pesquisa histérica, principalmente por
meio das discussdes dessa area de conhecimento a partir da segunda metade do
século XX (LEITE; PIROLA, 2007).

Localizado nos anais do 8° Encontro Perspectivas do Ensino de Histéria, o trabalho
de Felipe de Sousa Lima Vasconcellos, intitulado Os livros didaticos no Estado

Novo: construindo uma consciéncia histérica, forneceu a este estudo importantes
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consideragdes acerca do tema investigado. O autor explica que durante o Estado
Novo os livros didaticos se tornaram ferramentas de veiculagdo de um discurso
patriotico e de reescrita da Histéria do Brasil. Segundo Vasconcellos (2012), a
andlise dos conteudos de alguns livros adotados durante o Estado Novo indica que o
passado era tratado de forma a divulgar e construir um determinado modelo de

sociedade e uma cultura histérica, como veremos a seguir.

O governo Vargas procurou valorizar e estabelecer uma educacdo de natureza
humanistica, diferente da educagdo de base cientificista predominante durante a
Republica Velha. Assim, desvinculou a Historia do Brasil da Histéria Geral, utilizando
a primeira como uma das principais formas de divulgacéo dos ideais estadonovistas
aos jovens. Esses principios se apresentaram de diferentes maneiras nos livros
didaticos (VASCONCELLOQOS, 2012).

Vasconcellos (2012) aponta que a presenca dos simbolos nacionais, como a
bandeira, tornou-se constante e muitas vezes ja aparecia nas capas dos livros
escolares, nos quais imagens de caravelas também eram recorrentes, indicando a

chegada dos portugueses e o inicio da colonizag&o do Brasil.

O autor propde também gque as menc¢des aos indigenas presentes nas obras sao, na

maioria das vezes, ligadas a ideia de auséncia, pois:

[...] o modo de vida dos indigenas é demonstrado pela falta de estradas, de
cidades, de veiculos, de radio e outras invengbes consideradas modernas.
Numa época quando a moderniza¢do do pais era uma das preocupacdes
primordiais no governo, os livros dao, a meu ver, uma possibilidade para
que os alunos interpretem os indigenas como “atrasados”.

(VASCONCELLOS, 2012, p.9).

Buscava-se consolidar essa visdo sobre os indigenas também na descricdo da
atuacdo dos jesuitas. As atividades nas missdes ndo eram abordadas como um
trabalho forcado e, sim, representadas de forma harmoniosa, apresentadas como

uma das praticas que possibilitara o desenvolvimento do Brasil.

No Espirito Santo, a Historia da Educacao é pesquisada em trés programas de pos-

graduacédo da Ufes: no PPGE, no PPGHIS e no Programa de Pés-Graduagdo em
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Educacdo Fisica (PPGEF), datando do ano de 1992 a defesa da primeira
dissertacdo sobre o tema. Entre 1992 e 2018, foram defendidas 26 dissertacbes e
19 teses no PPGE; 12 dissertacdes e 2 teses no PPGHIS; e 5 dissertacbes no
PPGEF sobre a Historia da Educacéo local (SIMOES; BERTO; SALIM, 2018).

Dentre os trabalhos localizados nos bancos de dissertacdes e teses do PPGE-Ufes
e do PPGHIS-Ufes, quatro referem-se ao Ensino de Histdria (PIROLA, 2008; LUIZ,
2010; FRANGCA, 2013; LUIZ, 2015); trés trabalhos abordam o periodo do Estado
Novo (GRAZZIOTTI, 2006; ROSA, 2008; GUERRA, 2015); e um se refere a
docéncia no Gindsio do Espirito Santo (BOREL, 2017). Nenhum dos trabalhos
encontrados aborda especificamente o Ensino de Histéria no GES durante o Estado

Novo, o que justifica também a relevancia da escolha deste tema.

Os trabalhos de Simoes, Tavares e Salim (2006) e Borel (2017) ajudaram a recontar
a Historia do GES a partir da analise de seu funcionamento. Os trabalhos de Rosa
(2008), Berto (2013) e Lauff (2018) possibilitaram a compreensao das politicas
publicas em educacédo durante o Estado Novo no Espirito Santo.

Criado em 1906, o GES passou por algumas equiparacdes ao Colégio Pedro Il,
sendo a primeira em 1908. Em 1930, o GES possuia um lugar de destaque na
sociedade capixaba e juntamente com a Escola Normal eram as Unicas escolas de
ensino secundério publico de Vitéria. Um dos oficios de equiparacdo demonstra a
estrutura organizacional da instituicdo iniciada em 1933 e estendida até a década de
1950 (SIMOES; SALIM; TAVARES, 2006, p. 5565).

O documento datado de 27 de julho de 1933 trata da equipara¢do do Ginasio do
Espirito Santo ao Colégio Pedro Il por forca do art. 96 do Decreto n° 21.241,

composto por 25 tépicos:

e Historico do colégio;
e Organizacao administrativa;
e Quantidade de matriculas;

e [Escrita financeira;
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e Horarios de funcionamento;

e Corpo docente;

e Regulamento;

e Condicdes do edificio, incluindo os bebedouros e salas de aula;

e Elementos de classificacdo das salas.

Imagem 1 - Foto da primeira pagina do oficio de equiparacdo do GES ao Colégio
Pedro Il

%
GINASIO DO ESPIRITO SANTO
O FICIAIL,
EQUIPARADO AO COLEGIO “PEDRO II”
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

No g Exm¢. Snr. SupE rintendente do B. Secundario
Bisgs as informacgdes a que se refere o
VITORIA, e
cio junto.
_INFORMACOES COMPLE! RES

O Ginasio do Egpirito Santo € eqguiparado ao Colegio Pedro 11 por forgs
do art. 96 do Dec. 21.241, embora nao preencha as condi _J:A:._ Pars Mmerecer €s8i

regalia.

< 1-HISTORICO
Foi fundado a 19 de Fevereiro de 1¢04.
Bm 1908 foi equiparado ao Colegio Pedro-ll mas -,1';;/ pouco depois, entz
AE pUL COLLLEa L0 aud wongregalos U0 Verpo wivino gque S€E€ owrligavam a ranté-lo
dirigi-lo. Esse contrato foi rescindido gquando a Lei Organica acabou com oS
previlégios dos Gindsios, sendo grandes as vicissitudes orque o Ginasio passg
até 1915.
‘m Maio del9ls 1ol novamenbe €guiparado. o Jolégio Pedro 11, depois de
declarado iddneo pelo Conselho Sgperior do BEnsino, &endo o seu 12 inspetor o
Dr. Osdrio Dugue EStrada, sitauagio essa conservada até agora, mantida que fo
A equl paragdo pelo art. 96 de Dec. 21.241.
B
¢ 2~ ORGANIZACZO ADMINISTRATIVA
B* mandido pelo CGoverno do EStado do Espirito Santo. B®' extiernato mixt
Us alunos pagam 90y or ano, con@edendo o Estado 5% de matriculas grat
i ;i Os professores Catedraticos] 750§ por m@s(mas vida em Vitdria € caris
d 51 i.'L)
E* adminstrado por uwm Diretor de lévre escolha O Governo.
3 o Vice-Diretor € o Decano da Con regacfo.
4 & um Chefe de disciplina, atualmente exercendo as ;'uuw.;GL;; de Secretar
3-MATRI CULAS
No Belatorio de Junho enviei um gquadtro @ mpleto € upa x'LJag?xo nominal
S alunos matriculados com a indicagdo das dependensias.

Fonte: Arquivo Pablico de h\‘/aifér'ia'(‘19'3‘3)‘.m -
Em linhas gerais, o documento informa sobre a organizagcédo e o funcionamento do
GES, destacando a sua importancia no cenéario da educacéo capixaba nas décadas

de 1930 e 1940, ou seja, nos anos iniciais do periodo investigado neste estudo.
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Apresenta também os materiais didaticos, as salas especiais, as atas de exame, a
diretoria, a biblioteca, o arquivo, a secretaria, 0s inspetores de alunos, as cadernetas

de aula, as matriculas no primeiro ano de funcionamento e os exames de admissao.

Os anexos do oficio de equiparacdo entre o Colégio Pedro Il e o GES descrevem
detalhadamente os materiais didaticos e as dimensdes das salas de aula. A partir
disso, algumas informacbes encontradas merecem destaque por elencarem
caracteristicas importantes para a compreensdao do funcionamento do GES. A
sessdo que descreve os horarios indica a escassez de tempo disponivel para
funcionamento do GES e o pequeno namero de salas de aula como motivos para a
constituicdo de um horéario de pedagogia duvidosa, porém esclarece que o nimero
de horas de aula estaria de acordo com a lei. No tépico que se refere ao corpo
docente, ha a ressalva que nem todos os professores nomeados em 1931 possuiam
registro, razao pela qual se estabeleceu o prazo de 60 dias para a regularizacédo da
situacdo. Registrou-se também a inexisténcia de bebedouros, havendo duas ou trés
talhas nos corredores, onde os alunos bebiam como podiam, pois ndo havia copos.
As carteiras e 0 mobiliario das salas especiais sdo descritos como péssimos. A
auséncia de salas de aula especializadas, de mesas e pias para as aulas de quimica
e de biblioteca também sdo apontadas no oficio, embora haja listas anexas
descrevendo o material para aulas de ciéncias. O arquivo é avaliado como deficiente
e a documentacdo dos estudantes como muito falha. O material da secretaria €
considerado regular e suficiente, e os funcionarios como diligentes, probos e
esforcados. Com base nessas informagdes, no ultimo topico do documento,
intitulado Consideracdes Finais, consta que o Ginasio esta muito longe de preencher
as condi¢cdes necesséarias, ndo merecendo a regalia da equiparagcdo ao Colégio
Pedro Il. Mesmo com as deficiéncias descritas no documento, o inspetor de alunos
Arabelo do Rosario, que atuou no GES depois de 1942, faz mencdo a importancia

da instituicdo naquele momento ao declarar que:

[...] o colégio era oficial e padréo, além de possuir uma congregacédo de
professores catedraticos competentes que passavam por provas e
defendiam uma tese para ingressar na instituicdo. De acordo com o
inspetor, o Colégio Estadual destacava-se pela sua eficiéncia, pois seus
alunos nado precisavam de preparacdo extra para ingressar ho Curso
superior (BOREL, 2017, p. 68).
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Em 1943, o GES foi autorizado a funcionar como Colégio, obtendo avaliacdo positiva
na sua ficha classificatéria. Para essa classificacdo, consideraram-se as condicfes
do prédio e suas instalacOes; salas de aula, inclusive as especiais; e materiais
didaticos. Ressalvas foram feitas, por exemplo, o0 mau estado de conservacédo do
material didatico de Histéria Natural e a escassez de mictorios (SIMOES; SALIM;
TAVARES, 2006).

Ainda em 1943, ocorreu mais uma das equiparacdes do GES ao Pedro I, sendo, no
mesmo ano, enviada ao Ministério da Educacdo a relacdo de professores e
informacodes referentes ao corpo docente. Nessa correspondéncia, manifestou-se a
preocupacdo com a melhoria do ensino, inclusive por meio da contratacdo e da
valorizacdo de professores. Em 1945, foi produzido um novo relatério em resposta
ao pedido de revisdo da ficha classificatoria. Nesse documento, encontram-se
informacbes sobre o registro de professores e disciplinas lecionadas, acervo da
biblioteca escolar, descricdo de ambientes de ensino e material didatico (SIMOES;
SALIM; TAVARES, 2006).

Seguindo a politica de conciliagdo e equiparacdo entre as politicas educacionais
federais e estaduais, 0 GES tornou-se objeto de negociacédo entre as inspetorias e
0s sujeitos locais. Exemplo dessa situacdo foi a negociacdo entre o secretario do
Interior do Espirito Santo e o inspetor federal quando houve a necessidade de se
resolver uma questéo relativa ao edificio de funcionamento do GES. Em 1940, outro
relatério de inspecdo registra uma estratégia de conciliacdo e persuasdo mutua: o
item Educacdo Fisica destinou-se a descricdo minuciosa das condi¢cdes encontradas
no estadio Governador Bley para a realizacdo da pratica de exercicios fisicos e a
evocacao do exemplo do Colégio Pedro Il como padréo a ser seguido. Em ambos os
relatérios, evidenciam-se os esfor¢cos para mostrar a adaptagcdo ao modelo nacional
e, ao mesmo tempo, a adesdo dos estados da federacdo as diretrizes nacionais de
ensino (SIMOES; SALIM; TAVARES, 2006).

O GES foi transformado em Colégio Estadual do Espirito Santo em 1942. Também

chamada de Leis Organicas do Ensino, a reforma de Gustavo Capanema modificou
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substancialmente o sistema de ensino no Brasil, sobretudo o ensino secundario

(BOREL, 2017). As finalidades e pertinéncias da reforma séo explicitadas a seguir:

Concepcdo de ensino secundario - A reforma atribui ao ensino
secundario a sua finalidade fundamental que é a formacdo da
personalidade adolescente.

E de notar, porém, que formar a personalidade, adaptar o ser humano as
exigéncias da sociedade, socializa-lo, constitui finalidade de toda espécie
de educacdo. E sendo essa a finalidade geral da educacgédo, é por isso
mesmo a finalidade Unica do ensino primario que é o ensino para todos.
Entretanto, a partir do segundo grau de ensino, cada ramo da educacéo
se caracteriza por finalidade especifica, que se acrescenta aquela
finalidade geral. O que constitui o carater especifico do ensino
secundario é sua funcao de formar, nos adolescentes, uma sélida cultura
geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades antigas e das
humanidades modernas, e bem assim de neles acentuar e elevar a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica (BRASIL, 1942).

O texto da lei evidencia uma formag&o humanistica e patridtica, o que sugere um
ensino direcionado a preparacao de um grupo de elite a quem caberia conduzir os
destinos da nacgao brasileira (BOREL, 2017).

Borel (2017) esclarece que o educandario passou a funcionar como colégio,
motivado pela necessidade de conservar-se como um estabelecimento de referéncia
de ensino. O GES requereu a licenca para funcionar como colégio em 1942, de

acordo o art. 3° da Lei n°. 4.245, de 9 abril deste mesmo ano, transcrito a seguir:

Art. 3° Os estabelecimentos de ensino secundario de que trata o artigo
anterior, sendo de carater permanente a inspecdo federal sobre elas
exercida, poderdo requerer ao ministro da Educacdo que lhes seja
autorizado o funcionamento como colégios, observadas as disposi¢cdes

regulamentares que para este efeito forem decretadas (BRASIL, 1942b).

A resposta veio em 1943 por meio de um documento enviado ao secretario de
Educacéo e Saude pelo diretor do GES, Joao Ribas da Costa. Nele, consta a copia
do Decreto Federal n°® 11.947, de 17 de marco de 1943, aprovando o funcionamento

do ginasio como Colégio Estadual do Espirito Santo (BOREL, 2107).

Outros aspectos relevantes apontados pela autora referem-se a estrutura
organizacional do GES, explicando que uma das formas de controle do cumprimento
dos principios fundamentais estabelecidos pelo Estado foi a utilizacdo de inspetores
de disciplina. No caso do GES, esses inspetores relatavam todos os ocorridos na
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instituicdo, incluindo o comportamento dos alunos e os conteudos trabalhados pelos
professores (BOREL, 2017).

Além dos inspetores locais, havia também os inspetores federais que elaboravam
relatérios mensais sobre toda a movimentacdo nos ginasios, seguindo as
orientacdes do Ministério da Educacdo e Saude, do Departamento Nacional de
Educacéo e da Divisdo do Ensino Secundario (BOREL, 2017). Com esse fim, o
oficio circular enviado aos inspetores federais continha as seguintes

recomendacgdes:

Confrontar mensalmente os programas das diversas disciplinas, a fim de
verificar a sua progressiva e satisfatdria execucdo com a matéria lecionada,
cujo lancamento nas cadernetas ou pautas de aula deve ser objeto de
especial cuidado por parte dos professores; Reitero as recomendacdes
constantes de varias circulares anteriores, no sentido de ser definitivamente
abolido o sistema de aulas ou cursos ditados, método inadmissivel por seus
graves inconvenientes de ordem pedagdgica; O uso de dicionario s6 é
permitido para as provas de Latin do 2° ciclo, sendo vedado para as demais
provas de linguas (CIRCULAR NO ENSINO SECUNDARIO, 1944).

A presenca constante dos inspetores nas escolas sinaliza a vigilancia exercida pelo
governo sobre o ensino, evidenciando a falta de liberdade dos docentes e dos
alunos, como uma caracteristica do periodo pesquisado. Em outras palavras,

confirma o carater autoritario da politica educacional varguista.

As politicas publicas educacionais implementadas durante o governo de Getulio
Vargas se basearam na busca pela efetivacdo de seu projeto politico de construcao

do Estado brasileiro com énfase na formacéo de uma identidade nacional.

Desde 1928, vigorava no Espirito Santo o projeto educacional proposto por Attilio
Vivacqua, com base no modelo da Escola Ativa, considerado como moderno
inovador para a época (ROSA, 2008). A Escola Ativa de Ensaio era um dos centros

irradiadores do escolanovismo® no Espirito Santo. Sua criacdo se deu no Governo

SClarice Nunes (2001), no livro Constelagdo Capanema: intelectuais e politicas, afirma que a década
de 1930 foi marcada por uma disputa entre dois projetos educacionais no Brasil. Gustavo Capanema
foi responsavel pela proposta vitoriosa que criava duas redes de escolarizacdo. A rede primaria
profissional era composta pelo ensino primario, o ensino técnico e a formacdo de professores para o
ensino basico. A rede secundaria superior preparava as elites. Essa proposta foi encaminhada por
Francisco Campos e apoiada pelos intelectuais catolicos. O movimento de reformas no ensino
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de Aristeu Borges de Aguiar, entre 1928 a 1930, momento em que Attilio Vivacqua
era responsavel pela Secretaria de Instrucdo. O espaco fisico escolhido para acolher
a Escola Ativa foi o Grupo Escolar Gomes Cardim e o objetivo era que se tornasse
uma instituicdo modelo baseada nos novos pressupostos educacionais circulantes
no Brasil e em outros paises. Desejava-se que a instituicdo funcionasse como local
de formacdo de professores, elemento fundamental da reforma escolanovista no
Espirito Santo (BERTO, 2013). O apreco de Attilio Vivacqua pela Escola Nova, a
partir do modelo da Escola Ativa, foi expresso em uma declaragdo, na qual afirmava
que “[...] a despeito de insuficiente, ainda, para interpretar as complexas
necessidades de instrucdo do homem moderno, [era], sem dlvida, a mais avancada
conquista dessa pedagogia” (VIVACQUA, 1929, p. 7 apud BERTO, 2013, p.28).
Baseado nesse pressuposto, implementar a Escola Ativa demonstrava o grande
investimento do governo em colocar o Espirito Santo “[...] nas mais elevadas
correntes da mentalidade moderna, e [incorpora-lo] ao quadro em que o Brasil
projecta, no mundo, toda a sua grandeza” (VIVACQUA, 1929, p. 8 apud BERTO,
2013, p. 28). Por isso, a atuacdo de Vivacqua como Secretario de Instrucao
significou mudancas para o Espirito Santo consonantes com as que aconteciam no
Brasil naquele momento (BERTO, 2013).

Rosa (2008) afirma que, ao assumir o governo, Punaro Bley interrompeu a reforma
educacional de Vivacqua, estabelecendo um novo direcionamento a educacgao
capixaba. Porém, Lauff (2018) aponta que diversos atos da renovacgédo pedagogica,
atribuidas ao interventor, repetiam elementos da reforma do ensino implantada por
Attilio Vivacqua, afirmando que a nova administracdo buscava de alguma maneira
se afastar desse legado (LAUFF, 2018).

A expansdo educacional proposta por Bley vigorou no periodo de 1930 a 1945
integrada as diretrizes educacionais estabelecidas pelo Governo Federal, garantindo
a sua execucdo. Segundo Rosa (2008), de certa forma, Bley priorizou a educacéao,
construindo e reformando edificios escolares, aumentando a rede publica de ensino

e a capacidade de atendimento escolar em todo o estado. A politica social desse

conhecido como Escola Nova foi encerrado com a implantacdo do Estado Novo em 1937 (NUNES,
2001).
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interventor foi marcada pela orientagdo do gasto publico que privilegiava os setores

de educacéo e saude.

Desse modo, a ampliacdo da capacidade escolar implementada por Punaro Bley
indicaria um novo direcionamento em relacdo as politicas sociais capixabas, visto
gue, seguindo os direcionamentos do Governo Federal, implementou-se politicas
gue beneficiaram uma parcela maior da populacdo. No entanto, a proposta de
ensino profissionalizante, voltada para a modernizagéo e industrializagdo crescente
no Brasil, ndo foi priorizada pela sua administracéo, haja vista ainda predominancia
no Espirito Santo de uma economia agroexportadora. Dessa forma, o ensino
profissional capixaba direcionou-se a agricultura, ao comércio e ao magistério.
Segundo Fernando Duarte Rabelo, secretario estadual de educacdo e saude, a

educacao capixaba estava:

Plenamente integrada nos principios e postulados educativos preconizados
pela nova estrutura politica estatal, essa educacdo é hoje orientada
cuidadosamente, em funcdo daqueles postulados, num sentido
eminentemente nacional, buscando a finalidade de uma formacao integral
dentro dos quadros das realidades da vida brasileira. Sendo os diversos
prismas dessa formac¢@o submetidos ao intervencionismo do Estado na
conformidade daqueles pressupostos, tém sido objeto de particular desvelo
do Governo Estadual (ESPIRITO SANTO, 1939, p. 2).

A declaracéo de Duarte Rabelo revela, em consonancia com as propostas de Bley, o
interesse pela educacéo e a importancia dada ao seu controle no contexto capixaba

durante o Estado Novo.
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4. INTERLOCUCOES E PERCURSO TEORICO-METODOLOGICOS

Na composicdo da pesquisa, visitamos o Arquivo Publico do Espirito Santo, onde
encontramos, inicialmente, o oficio de equiparacao entre o GES e o Colégio Pedro II.
O documento, datado de 1933, é composto de 19 paginas divididas em 25 topicos

gue versam sobre a organizacao e o funcionamento do antigo ginasio.

Em um segundo momento, ainda no Arquivo Publico do Espirito Santo, localizamos
duas provas de Historia aplicadas em instituices distintas: o Colégio Maria Matos e
a Escola Santa Rosa. Referentes a 32 série, as avaliagbes datam de 1940 e,
entrecruzadas com os documentos localizados posteriormente no GES, forneceram

pistas sobre o Ensino de Histéria praticado no Espirito Santo durante o Estado Novo.

O passo seguinte foi a busca por documentos no arquivo do GES, onde
encontramos o Livro de Correspondéncia de Diversas Autoridades (1940-1944).
Esse documento contém as listas dos pontos de provas de Histdria aplicadas no
GES no periodo mencionado. ldentificamos neste livro duas listas referentes aos
conteudos da 32 série, sendo uma de 1943 e outra de 1945. A comparacado dessa
fonte com as provas de Historia aplicadas em outras escolas capixabas e com os
livros didaticos localizados posteriormente forneceu pistas sobre o Ensino de
Historia no GES.

Ainda no arquivo do GES, identificamos duas listas relacionando professores de
Historia que lecionaram na instituicdo em 1940 e 1945. A partir desses documentos,
rastreamos nos jornais da época vestigios que pudessem informar sobre o tema
investigado. Localizamos no Diario da Manh&, hospedado na hemeroteca digital da
Biblioteca Nacional, vestigios da atuacédo dos docentes Mauro Araujo Braga, Edson

Frazdo Cavalcanti e Carlos Dias de Miranda no GES.

Por fim, localizamos no arquivo do GES duas listas indicando os livros didaticos de
Histéria adotados pela instituicdo nos anos 1942 e 1945. Recorremos a sebos
digitais para acessar as obras de Rocha Pombo, Artur Gaspar Viana e Joaquim Silva

gue serviram de fio condutor no entrecruzamento com os conteudos das provas do
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Colégio Maria Matos, da Escola Santa Rosa e com os pontos de provas do proprio
GES.

No trabalho com as fontes, estabeleceu-se o arcabougo teorico-metodoldgico
fundamentado em Marc Bloch (2001) e Carlo Ginzburg (2001), considerando a
maneira que esses dois historiadores manejam a critica externa e interna das fontes
e compreendendo que ambos propdem a escrita de uma Historia ndo homogénea,

voltada para as singularidades e lida a contrapelo.

A presenca de livros didaticos no corpus documental deste trabalho definiu também
a utilizacdo de escritos de Roger Chartier (2002, 2011), no que se refere a analise

da materialidade.

A compreensdo da Historia que atende a essa pesquisa € explicada no prefacio do

livro Apologia da Historia ou o Oficio do Historiador por Jacques Le Goff:

z

A Historia que ele (Bloch) e seus amigos historiadores pretendem € uma
“histéria a0 mesmo tempo ampliada e mais aprofundada”. A histéria estreita
e superficial dos “positivistas” ele (Bloch) opde essa vontade de ampliagédo e
aprofundamento do dominio da Histéria. Ampliar e aprofundar é o essencial
do movimento que continua, ainda hoje, a animar os historiadores tocados
pelo espirito dos Annales. “Novos problemas, novas abordagens, novos
objetos”, eis o triplo alcance que pedimos na esteira de Marc Bloch [...]
(BLOCH, 2001, p. 22 e 23).

A renovacao historiogréafica que abre espaco para a utilizacdo de novas abordagens,
novos problemas e novos objetos amplia a concepgdo de fontes histéricas,
reconhecendo todos os tipos de vestigios como materiais a serem interpretados.
Nesse sentido, na investigacdo proposta, os pontos de provas do GES, os livros
didaticos de Histéria adotados pelo ginasio e os professores que nele lecionaram
foram tomados em sua interlocucdo com as diretrizes nacionais de ensino e com

provas realizadas em duas escolas capixabas.

Mas Bloch vai além em suas proposicoes. Nao apenas o0 que é encontrado é
passivel de investigacdo. Para o autor, as auséncias de documentos derivadas de
causas humanas nédo se esquivam das possibilidades de andlise (BLOCH, 2001).

Sendo assim, no que se refere ao desafio de encontrar fontes que contemplem a
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Historia da Educacgéo no Espirito Santo, o autor nos auxilia a interpretar também as

lacunas.

Marc Bloch indica que “[...] mesmo o mais claro dos documentos n&o fala senao
quando se sabe interroga-lo. E a pergunta que fazemos que condiciona a analise e,
no limite, eleva ou diminui a importancia de um texto retirado de um momento
afastado” (BLOCH, 2001, p. 7). Ou seja, a necessidade da interrogacao das fontes
decorre do desejo de ir além do que esta exposto a primeira vista. Esse pensamento
direcionou a leitura das fontes utilizadas nesta pesquisa em uma busca constante
por perguntas que extraissem delas o maximo possivel de informacdes, tanto no que
estava claramente exposto como no que poderia estar incutido em suas entrelinhas

a partir da analise do contexto de producao de cada uma.

Alinhado ao pensamento de Bloch, Carlo Ginzburg propde que “[...] as fontes ndo
sdo nem janelas escancaradas, como acreditam o0s positivistas, nem muros que
obstruem a visdo como pensam 0s ceépticos: N0 maximo poderiamos compara-las a
espelhos deformantes” (GINZBURG, 2001, p. 44). O autor defende que analisar a
distor¢do de qualquer fonte ja se configura em um elemento construtivo que ndo €
incompativel com as provas, possibilitando, dessa maneira, a construcdo do

conhecimento historico.

Marc Bloch propde um método de interrogacdo das fontes que contemple a
importancia de uma producdo de conhecimento voltada para todas as atividades
humanas por meio de seus vestigios. O autor entende os documentos como marcas
deixadas por um acontecimento em si mesmo e perceptivel aos sentidos de acordo
com a forma em que séo interrogados (BLOCH, 2001), apontando também que a
variedade dos depoimentos historicos € quase infinita, pois “[...] tudo que o homem
diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele ”
(BLOCH, 2001, p.79).

O objetivo de analisar um periodo histérico de excecdo, caracterizado pelo
autoritarismo, pelo controle e pela repressao, sinaliza para outros desafios no que se
refere ao trato das fontes, considerando as relacGes de forca, os silenciamentos e

apagamentos produzidos em diferentes contextos. Nesse sentido, Ginzburg adverte
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que, ao analisar os documentos, deve-se considerar que as visdes sobre a realidade
sdo seletivas, parciais e dependentes das relacbes de forca condicionantes da
imagem que uma sociedade deixa de si. Além disso, os pontos de vista sobre a
Historia produzida relacionam-se diretamente com as possibilidades de acesso as
fontes (GINZBURG, 2001).

E por acreditar nessa seletividade e parcialidade das visées da realidade que esta

pesquisa adota a perspectiva de Ginzburg (2001), na qual ele propde que:

Para “escovar a histéria ao contrario”, como Walter Benjamim
exortava a fazer, é preciso aprender a ler os testemunhos as avessas,
contra as intencdes de quem os produziu. S6 dessa maneira sera
possivel levar em conta tanto as relagdes de forga quanto aquilo que

é irredutivel a elas (GINZBURG, 2001, p. 43).

Pensando assim, a sequéncia desta investigacdo orienta-se ao considerar o

contexto de producéo dos documentos e a finalidade de quem os produziu.

Parte do que foi encontrado sobre o Ensino de Histéria durante o Estado Novo séo
materiais produzidos por alunos e professores. Neste caso, Le Goff aponta que
“‘embora dé mais atencéo ao coletivo que ao individual, Bloch ndo deixa por isso de

fazer do individuo um dos polos de interesse da historia” (BLOCH, 2001, p. 22).

Assim como Chartier (2002), entendemos que as representacdes presentes no
Ensino de Historia, em qualquer periodo, estdo vinculadas as suas instancias de
producdo. Portanto, ao investigarmos as representacfes constantes em materiais

didaticos circulantes durante o Estado Novo, levamos em conta que:

As percepcbes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor a autoridade a custa de outros, por ela menosprezados, a legitimar
um projecto reformador ou justificar, para os proprios individuos, as suas
escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as representagdes
supde-nas como estando sempre colocadas num campo de concorréncias e
de competicbes cujos desafios enunciam em termos de poder e de
dominacdo (CHARTIER, 2002, p.17).

O territorio de disputas no qual se inserem as representacfes constituintes dos livros

€ permeado pelos interesses politicos em jogo. Porém, as representacdes de quem
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produz nem sempre vao coincidir com as representacdes de quem consome e muito

menos com as de quem as analisa a partir de um afastamento temporal.

Aos historiadores, Chartier adverte que “é fundamental identificar a diversidade das
leituras antigas a partir dos seus esparsos vestigios e reconhecer as estratégias
através das quais autores e editores tentavam impor uma ortodoxia do texto, uma
leitura forcada” (CHARTIER, 2002, p. 123). Assim sendo, a proposta de analisar
materiais escritos, mais precisamente livros, deve levar em conta que os trajetos
percorridos pelos autores e pelos leitores sdo carregados de sentidos. Jean Marie

Goulemot aponta que:

Ler é dar um sentido de conjunto, uma globalizacdo e uma articulacdo aos
sentidos produzidos pelas sequéncias. Nao € encontrar o sentido desejado
pelo autor, o que implicaria que o prazer do texto se originasse na
coincidéncia entre o sentido desejado e o sentido percebido, em um tipo de
acordo cultural, como algumas vezes se pretendeu (...). Ler &, portanto,
constituir e ndo reconstituir um sentido (CHARTIER, 2011, p. 108).

Portanto, importa o entrecruzamento dos contetdos dos livros adotados, dos
programas curriculares e de materiais produzidos pelos alunos. A partir disso,
viabiliza-se a investigagdo de sentidos produzidos por quem escreveu e por quem
leu os textos. Essa operacdo permite identificar representacdes e apropriacdes entre
autores e leitores. Além disso, possibilita localizar as interferéncias das politicas
vigentes na produgcdo de materiais oficiais de grande circulagdo como o livro
didatico. As intencionalidades de quem produz e as divergéncias ou congruéncias de
guem consome a leitura sdo determinadas por um conjunto de fatores bastante
variados e a andlise cruzada de materiais de distintas origens pode revela-las. A
guestdo dos usos, dos manuseios, de apropriacdo e de leitura dos materiais
impressos € essencial ao se analisar livros didaticos porque, segundo Chartier, a
Histéria do impresso pode também ser entendida como Histéria de uma prética
cultural. O autor propde que o ato da leitura da ao texto significados plurais e méveis
(CHARTIER, 2011).

Infere-se, entdo, que os livros, didaticos ou nado, produzidos em qualquer lugar e
época, sdo resultados de praticas culturais. Essas praticas permeiam autores e
editores no ato da producdo e leitores que constroem suas representacdes a partir

do contato com o texto. No caso desta pesquisa, os livros de Histéria adotados no
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GES, utilizados como fontes, nos possibilitaram conhecer os conteldos prescritos,
de acordo com as diretrizes tracadas para o Ensino de Histéria durante o Estado

Novo no Brasil.
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5. ENSINO DE HISTORIA NO GINASIO DO ESPIRITO SANTO DE 1937 A 1945

51. DIRETRIZES PARA O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: OS
PROGRAMAS DE ENSINO DE HISTORIA DO COLEGIO PEDRO I

Desde sua criagdo em 1838, o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro foi idealizado
como uma instituicdo que se pretendia modelar para o ensino secundario brasileiro.
No final do periodo imperial, o colégio firmou-se como modelo de equiparacdo na
organizacdo dos estudos, programas de ensino e do regime didatico. JA na
republica, a reforma educacional de Benjamin Constant estabeleceu que os colégios
estaduais se submetessem integralmente ao padrédo de ensino da escola da capital
(KULESZA, 2011). Assim, a busca pela configuracdo do Ensino de Histdria em uma
das escolas equiparadas ao Colégio Pedro Il, como era o GES, requer a

compreensao dos programas de ensino prescritos oficialmente.

O programa de Histéria do Brasil de 1940 para a 42 série compunha-se de 14
unidades: | — O descobrimento. Pontos controvertidos: critica; Il — O indigena;
etnografia e etnologia do selvagem brasileiro; 11l — Primeiras explora¢des da costa;
IV — Capitanias hereditarias; V — O governo geral; VI — Os jesuitas e a catequese; VII
— Colonizacao do norte; VIII — A Franca Equinocial; IX — Os Holandeses no Brasil. A
obra de Nassau; X — O elemento negro; Xl — Entradas e bandeira; XIl — Movimentos
nativistas; Xlll — Os Franceses no Rio de Janeiro no principio do século XVIII; e XIV
— Pombal e a expulséo dos jesuitas (MOREIRA, 2011).

O programa de Histéria do Brasil para a 52 série de 1940 também foi dividido em 14
unidades, a saber: | — Inconfidéncia; Il — D. Jodo VI no Brasil; Il — A revolucao
pernambucana de 1817; IV — A Independéncia; V — Primeiro Reinado; VI — A
Regéncia; VIl — Segundo Reinado. Caxias e a unidade nacional; VIII — Segundo
Reinado: lutas externas; IX — Abolicdo do cativeiro; X — A republica; XI — Governos
republicanos até Rodrigues Alves; XII — Os sucessores de Rodrigues Alves; XIII — A
revolucdo de outubro. O Estado Novo; XIV — Sintese final: o Brasil contemporaneo
(MOREIRA, 2011).
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Percebe-se a semelhanca entre a quantidade de unidades dos programas de
Histéria do Brasil de 1940 para a 4% e para a 5% série, mesmo em periodos
diferentes. Enquanto para a 42 série foram elencados conteudos referentes,
predominantemente, ao periodo colonial brasileiro, para a 52 série preponderaram
contetidos sobre os periodos de elevacao do Brasil & categoria de Reino Unido de

Portugal e Algarves, periodos imperial, regencial e republicano.

Em 1943, o programa de Histéria do Brasil para a 32 série, intitulado Do
Descobrimento até a Independéncia, dividia-se em nove unidades: | — O
Descobrimento; Il — Os primérdios da colonizacéo; Il — A Formacao Etnica; IV — A
Expansdo Geogréfica; V — A formacdo do territorio; VI — O desenvolvimento
Econdmico; VIl — O desenvolvimento Espiritual; VIII — O Sentimento Nacional; IX — A
Independéncia (MOREIRA, 2011).

A Unidade VII compreendia: 1 — A obra da Companhia de Jesus, a protecdo dos
indios, o ensino, a moralizacdo da sociedade; 2 — A expulsdo dos jesuitas e suas
consequéncias; e 3 — Desenvolvimento cultural da colénia. A Unidade VIII abrangia
0s seguintes topicos: 1 — Formagdo do sentimento nativista; 2 — As primeiras lutas:
Emboabas e Mascates; 3 — Os movimentos revolucionarios: a revolta de 1720, a
Inconfidéncia Mineira, a revolugdo republicana de 1817 (MOREIRA, 2011). Essas
duas unidades mereceram destaque por seus conteudos terem sido localizados de
maneira mais explicita nas fontes primarias analisadas nesta pesquisa, ou seja, nos
pontos de provas elaborados pelos professores do GES e nas provas realizadas
pelos alunos do Colégio Maria Matos e escola Santa Rosa, como veremos mais

adiante.

O programa de Ensino de Histéria para a 42 série de 1943 também composto de
nove unidades aborda: Unidade | — O Primeiro Reinado: 1. A Guerra de
Independéncia. 2. As lutas internas. 3. A Guerra Cisplatina. 4. A Abolicdo; Unidade II
— A Regéncia: 1. A regéncia trina. 2. A regéncia una. 3. A Maioridade; Unidade 11l —
A Politica Interna do Segundo Reinado: 1. As guerras civis; acdo pacificadora do
Caxias. 2. Os dois grandes partidos. 3. A questéao religiosa; Unidade IV — A Politica
externa do Segundo Reinado: 1. Acdo contra Oribe, contra Rosas e contra Aguirre.

2. A questdo Cristie. 3. A guerra do Paraguai: suas causas; principais vultos e
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episédios; Unidade V — A Abolicdo: 1. A escravidao negra. 2. O trafico de escravos.
3. A campanha abolicionista: seu triunfo; Unidade VI — Progresso Nacional no
Império: 1. O progresso econdmico: a agricultura, a indastria e o comeércio. 2. Os
meios de transporte e de comunicacédo. 3. Os grandes servigos urbanos. 4. As
ciéncias, as letras e as artes; Unidade VII — O Advento da Republica: 1. A
propaganda republicana. 2. A questdo militar. 3. A proclamacdo da republica. 4. O
governo provisorio. 5. A Constituicdo de 1891; Unidade VIII — A Primeira Republica:
1. Os governos republicanos. 2. Principais vultos e episodios da politica interna. 3. A
Politica Exterior; Rio Branco. 4. As maiores realizacdes administrativas. 5.
Desenvolvimento econbémico e cultural; Unidade IX - A Segunda Republica: 1. Da
revolucdo de outubro ao Estado Novo. 2. Getulio Vargas. 3. Sentido da politica
interna: organizacdo da unidade e defesa nacional. 4. Os rumos da politica exterior.
5. Os grandes empreendimentos administrativos. 6. Progresso geral do pais
(MOREIRA, 2011).

Os programas para a 3% e 4 séries de 1943 possuem a mesma quantidade de
unidades, diferenciando-se no periodo abordado por cada um. Enquanto a 32
abarcou conteudos alusivos ao descobrimento do Brasil até sua independéncia, na

42 série o foco foram os periodos imperial e republicano.

Ja em 1945, as nove unidades do programa para o Ensino de Histéria da 32 série
tratavam da Histéria do Brasil, estando assim distribuidas: Unidade | — O
Descobrimento: 1. As ideias politicas, econbmicas e sociais do século XVI. 2.
Descobrimento. 3. Inicio da Colonizacdo: exploracdo, feitorias, capitanias e
governadores. 4. Os ataques de estrangeiros; Unidade Il — A expanséo territorial: 1.
A conquista do norte. 2. Conquista do sul. 3. O sertdo. 4. O centro. 5. A Amazonia. 6.
Papel historico das entradas e bandeiras. 7. Formacdo de limites; Unidade Il — A
Colonizacéo: 1. Os ciclos da economia colonial: pau-brasil, acicar, gado, minas,
companhias de comeércio. 2. A administracdo colonial: governadores e vice-reis. 3.
Conflitos com a metropole. 4. A expansao religiosa: a Igreja e 0os missionarios;
Unidade IV — A Monarquia: 1. Regéncia e reinado de D. Jo&o VI. 2. Independéncia e
Primeiro Reinado: Constituicdo de 1824. Reconhecimento do Império. 3. O periodo
regencial. O ato adicional. 4. O Segundo Reinado: o parlamentarismo, os partidos

politicos e o poder moderador. 5. Revoltas politicas. Caxias. 6. As lutas externas e a
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diplomacia no Império; Unidade V - Evolu¢cdo Econdémica do Império: 1. A economia
no Império. A agricultura. A abertura dos portos. Primeiras industrias. Maua. 2. A
economia e as financas. 3. O problema do elemento servil; sua solugdo. 4. A
imigracao europeia; Unidade VI — Federacdo e Republica: 1. A organizacdo do
regime. A Constituicdo de 1891. Federalismo e presidencialismo. Rui Barbosa. 2. Os
Estados, posicao politica. 3. A revolucédo de 1930, a Constituicdo de 1934 e a Carta
de 1934; Unidade VII — O Desenvolvimento da Republica: 1. Financas na Republica.
Joaquim Murtinho. 2. Transformacdes econémicas na Republica: a industrializacao.
3. A colonizagdo nos Estados do sul. Problemas de imigracdo. O crescimento
demografico. 4. Os problemas do saneamento: as grandes endemias. Formacao de
uma consciéncia sanitaria: Osvaldo Cruz; Unidade VIII — A Politica Exterior da
Republica: 1. Questdes de limites. Arbitramento. 2. O papel do Bardo do Rio Branco.
3. O Brasil nas duas guerras mundiais. 4. Pan-Americanismo; Unidade IX -
Formacdo Cultura do Brasil: 1. Educacédo e cultura na Coldnia. 2. A educacéao, as
ciéncias, as letras e as artes no Reino e no Império. 3. A educacéo, as ciéncias, as
letras e as artes na Republica (MOREIRA, 2011).

Quadro 1 — Comparacao dos programas de Ensino de Historia para a 32 série

1943 1945
Unidade 1 O Descobrimento O Descobrimento
Unidade 2 Os Primordios da Colonizacao A Expanséo Territorial
Unidade 3 A Formacéo Etnica A Colonizacgéao
Unidade 4 A Expansao Geogréfica A Monarquia
Unidade 5 A Formagéo de Territorio Evolucao Econdmica do Império
Unidade 6 O Desenvolvimento Econémico Federacgéo e Republica
Unidade 7 O Desenvolvimento Espiritual O Desenvolvimento da Republica
Unidade 8 O Sentimento Nacional A Politica Exterior da Republica
Unidade 9 A Independéncia A Formacéo Cultural do Brasil

Fonte: Elaboracéo da autora.

Observa-se que tanto no ano de 1943 quanto no ano de 1945 os programas de

Ensino de Historia da 32 série se iniciam com o mesmo conteldo relativo ao
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descobrimento do Brasil. A partir da segunda unidade, percebe-se diversas
mudancas programaticas. No ano de 1943, o programa tratava do descobrimento a
independéncia do Brasil; enquanto em 1945 o foco passou a ser nos periodos
imperial e republicano. Nota-se ainda que o0 desenvolvimento espiritual e o
sentimento nacional foram excluidos do programa de 1945, que é mais voltado para
as questdes politicas e econdmicas, destinando apenas uma unidade para 0s
elementos culturais; enquanto em 1943 duas unidades se destinam a esses

elementos. A formacao étnica brasileira se mantém presente nos dois programas.

Quadro 2 - Comparacéao dos programas de Ensino de Histéria para a 42 série

1940 1943

Unidade 1 | O descobrimento. Pontos controvertidos: | O Primeiro Reinado

critica
Unidade 2 | O indigena; etnografia e etnologia do Regéncia

selvagem brasileiro
Unidade 3 | Primeiras exploracdes da costa A Politica Interna do Segundo

Reinado
Unidade 4 | Capitanias hereditarias A Politica Externa do Segundo
Reinado

Unidade 5 | O governo geral A Abolicéo
Unidade 6 | Os jesuitas e a catequese Progresso Nacional no Império
Unidade 7 | Colonizag&o do norte Advento da Republica
Unidade 8 | A Franga Equinocial Primeira Republica
Unidade 9 | Os Holandeses no Brasil. A obra de Segunda Republica

Nassau
Unidade 10 | O elemento negro N&o possui
Unidade 11 | Entradas e bandeira N&o possui
Unidade 12 | Movimentos nativistas N&o possui
Unidade 13 | Os Franceses no Rio de Janeiro no N&o possui

principio do século XVIII
Unidade 14 | Pombal e a expulsdo dos jesuitas. N&o possui

Fonte: Elaboracdo da autora.

Mudancas significativas ocorreram entre os programas de 1943 e 1945 para a 42
série. A primeira delas se refere a quantidade de unidades. O programa de 1945

possui cinco unidades a menos que o de 1943. O recorte temporal também é
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diferente. Em 1943, a proposta de trabalho se inicia com o descobrimento do Brasil
se estendendo até a expulsdo dos jesuitas do Brasil, sendo os conteudos referentes
ao periodo colonial brasileiro. J& em 1945, o foco mudou-se para os periodos
imperial e republicano, passando pela abolicdo dos escravos. Duas unidades do ano
de 1943 sao destinadas aos elementos negro e indigena; enquanto em 1945 nao ha

referéncia a constituicdo étnica brasileira.

Sendo o GES uma das escolas equiparadas ao Colégio Pedro Il, fez-se necessério
identificar os programas oficiais para o Ensino de Histéria, vinculados pelo colégio

modelo, para compreender os desdobramentos locais da disciplina.

5.2.ECOS DO COLEGIO PEDRO Il NO ENSINO DE HISTORIA NO GINASIO DO
ESPIRITO SANTO

A analise dos livros didaticos de Histéria adotados pelo GES durante o Estado Novo
possibilitou a esta pesquisa estabelecer as relacdes entre 0os conteldos prescritos

nacionalmente por meio do Colégio Pedro Il e os praticados localmente.

OS LIVROS DIDATICOS COMO FONTES DE PESQUISA

Assim como os programas de ensino, as provas e 0s professores, os livros didaticos
também sdo fontes importantes para este estudo. Segundo Bittencourt, “um aspecto

7

fundamental a ser considerado em andlises sobre os materiais didaticos é o seu
papel de controle do ensino por parte dos diversos agentes do poder”
(BITTENCOURT, 2008, p. 298). No caso do Estado Novo, esse controle pode ser
facilmente identificado assim como suas reverberagdes nos estados. Como aponta

Salim:

[...] os presidentes de Estado controlavam o que era publicado na imprensa
e até mesmo a escolha de livros que seriam adotados nas escolas. Enfim,
como se dizia na época, ndo era a Republica dos sonhos. O controle
exercido pelos érgdos da Republica era tdo forte, que alguns jornalistas e
escritores lastimavam o fim da monarquia (SALIM, 2009, p. 110).
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Por essa e por outras razdes, a complexidade e o predominio da utilizacao de livros
didaticos na educacéao brasileira despertaram o interesse de pesquisadores do Brasil
e de outros paises do mundo, sendo os de Histéria os mais visados. Além das
abordagens ideoldgicas, sdo objetos de pesquisa 0s aspectos referentes aos seus
conteudos (BITTENCOURT, 2008). Em linhas gerais, Bittencourt explica que a
escolha de material didatico perpassa por questdes politicas que devem ser

consideradas por quem se dispde a analisé-lo.

Sobre os livros didaticos, destaca-se a relevancia dos discursos que os constituem.
Segundo Bittencourt, a analise dos discursos presentes nos materiais didaticos é
uma ferramenta eficaz na identificacdo da manutencdo de determinados
esteredtipos relacionados aos diversos grupos étnicos (BITTENCOURT, 2008). No
decorrer dessa pesquisa, a assertiva da autora se confirma a partir do exame dos
variados recursos utilizados nos livros didaticos na construcdo do imaginario em
torno da presenca de europeus, indigenas e africanos na formacdo identitaria

brasileira.

O livro didatico pode ser compreendido, entdo, como um agente disseminador de
cbdigos de valores tidos como passiveis de reproducdo em um determinado periodo,
sendo caracteristico dos regimes autoritarios a utilizacdo desse recurso em beneficio
proprio, como instrumento para reforcar ideologias politicas. Complementando

Bittencourt, Chopin propde que:

[...] aimagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos corresponde
a uma reconstrucdo que obedece a motivagbes diversas, segundo época e
local, e possui como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do
modo como aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o livro
didatico gostariam de que ela fosse (sic), do que como ela realmente €. Os
autores de livros didaticos ndo sédo simples espectadores de seu tempo:
eles reivindicam um outro status, o de agente. O livro didatico ndo é um
simples espelho: ele modifica a realidade para educar as novas geracoes,
fornecendo uma imagem deformada, esquematizada, modelada,
frequentemente de forma favoravel: as acdes contrarias a moral sdo quase
sempre punidas exemplarmente; os conflitos sociais, os atos delituosos ou a
violéncia cotidiana sdo sistematicamente silenciados (CHOPIN, 2004, p.
557).
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No processo de analise dos livros didaticos, Bittencourt (2008) propde que, além da
identificacdo dos valores e das ideologias, deve-se atentar também para trés
aspectos: a forma, o conteudo historico escolar e o conteudo pedagdégico do livro

didatico.

No que concerne aos aspectos formais, Bittencourt (2008) destaca que, como
produto de uma induastria cultural, a confeccao dos livros didaticos segue a principios
do aparelho de avaliacao, satisfazendo regras do poder estatal. A interferéncia direta
do Estado na producdo desses materiais se deve ao fato que este é o principal

consumidor dessas publicacoes.

Analisando a maneira como o livro se apresenta, Bittencourt (2008) afirma que um
componente que sempre demanda atencao é a capa. A andlise da capa, de acordo
com a autora, pode fornecer pistas importantes a partir de suas cores e imagens,
assim como nos titulos e nos dizeres sobre vinculagbes com determinadas

propostas curriculares.

A quantidade e a disposicao das ilustracées sdo importantes para a compreensao
sobre 0 conjunto de sujeitos que interferiram na obra além de indicarem de que
forma esta interferéncia influencia na leitura do texto. Bittencourtt (2008) observa
gue a apresentacédo das informacdes tem influéncia direta na percepcéo do leitor.

Por ultimo, nos aspectos formais, a autora acrescenta a analise da apresentacdo
grafica do conjunto da obra. Segundo ela, a divisdo dos topicos caracteristicos,
como introducgdo, indice, glossario e bibliografia, pode facilitar ou dificultar a

apreciacao do leitor.

Quanto aos conteudos historicos escolares, Bittencourt (2008) aponta que a
importancia do livro didatico se encontra na explicitacdo e sistematizacdo de
contetidos histéricos oriundos das propostas curriculares e da historiografia do
periodo. Ja a analise da bibliografia e dos documentos utilizados no livro colabora

para a percepcao da tendéncia historica predominante.
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Outro ponto que merece destaque no que se refere aos conteudos historicos
escolares dos livros didaticos € que esse tipo de material tem como objetivo
universalizar diferentes leitores, pretendendo “transferir’ um conhecimento histérico
livre de divergéncias. Os elaboradores de manuais escolares entendem que a
eficiéncia destes reside na difusdo de determinados saberes e para isso langam mao
de uma linguagem acessivel a um publico homogéneo (BITTENCOURT, 2008). Em
um periodo em que a educacao era utilizada como a difusora de um pensamento
homogeneizador na busca da construgdo do sentimento nacional, essa

caracteristica se torna ainda mais relevante.

No gue tange aos conteudos pedagogicos, Bittencourt propde a analise dos livros
didaticos na articulacdo entre informacdo e aprendizagem. Sendo assim, além da
capacidade de transmissdo de determinado conhecimento histérico, faz-se
necessaria a identificacdo da forma como esse conhecimento deve ser assimilado.
As atividades do livro indicaréo as pistas para a avaliacdo da qualidade do texto no
concernente as probabilidades de apropriacdo do conteudo pelos estudantes,
levando-se em consideragdo que essa apropriacdo também depende da
interferéncia do professor (BITTENCOURT, 2008).

As listas da biblioteca do GES de 1942 e 1945, contendo os titulos dos livros de
Historia adotados pela instituicdo, fornecem informacBes fundamentais para a
compreensdo da configuragdo do Ensino de Historia no GES durante o Estado
Novo, pois permitem o acesso a indicios da historiografia predominante no periodo e

compartilhada pela instituicdo em questao.
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Imagem 2 — Lista da Biblioteca do GES
| — J )
GINASIO DO ESP}LRLT@ SANTO

EQUIPARADO AO COLEGIO «PEDRO II»

ESTADO DO ESPIRITO SANTO

No L.

115 - Compéndio de Histdéria Universal - Raposo Botelho
116 - Ligdes de Histéria da Civilizacgdo - Tiburcio Sampaio - 12 série

-
iig Histfria 30 Brasil - Ro:ha PoTbo 4%%4///7A‘§/

2 e S.Paulo- C//};{ ~ 7 ;7
119 Nossa Patria - o L S
120 O Movimento da Independéncia - 0.“1ima - 1.821/22 - 2 volumes
121 " Império Brasileiro - 1822/89-" u

122 Histéria da Civilizacio - u o m

123 Ciéncias Fisicas e Naturais - W.Potchs/Lima e Silva - 12/2asérie - 2 volume

12l L L " L - Mario Faccini - 22 série

125 " L) g e - Luiz Menezes -12/22 série - 2 volumes

126 ) L] L N - Hipérides Zanelo - 12 e 22 séries - 2 volume:
127 " n " " - Radagasio Tabppda

128 n 1 1" L - Gaspar de Freitas

129 Manual de Conhecimentos Uteis- = - -
130 NogSes de Ciéncias F{sicas e Naturais - Tupi Caldas - 22 série
1351 Mario - Lietura Enciclopédioa

132 Dicionario das Plantas Uteis do Brasil - Pio Corréa - 2 volumes
133 > -

133 Fisica - Luiz Cavalheiro e N. Angelino - lj&2 serie - 2 volumes
131—1» n " " non n 5a "

135 L - Tratado Elementar - Oscar Bergstrom Lourenco

136 n La serie = " n "

137 Curso de Fisica - Anibal Freitas - La série

138 Ementos de Fisica - Alvaro Magalhies - 32 série

139 Compendio de Fisica - M.I.dAlbuquerque

1,40 Apontamentos de Qu{mica Geral - M. I.dAlbuguaerque
1431 Quimica - Llvaro Soares Brandio
142 Stéria dela Chimica - E.V.Meyer/Gina

143 Histdéria Natural - Curso Superior - Vol I - Coleg. F T D

1kl g 4 - Carlos Costa - L2 série

b5 n u - W. Potchs - 32 série

146 f L — u " -para uso das escolas-

inT ] L - O Brasil e suas riquezas - W. Potsch - 6 volumes
in8 " . - F, Faideau/Aug.Robin - 12 ano

1/j9 Los trées reinos de la Natureza - S. C. Fernandez

150 A Biologia - J.V.Uexkull

-segue-—

Tipografia da Secgao de Aparcihamento Escolar

Fonte: Arquivo do Colégio Estadual.

A bibliografia adotada e o acervo da biblioteca do GES, listados em um documento
de 7 de janeiro de 1942, localizado no arquivo do préprio ginasio, registram a
presenca dos livros: Compéndio de Histéria Universal (Raposo Botelho); Licdes de
Historia da Civilizacdo (Tiburcio Sampaio); Histéria do Brasil (Rocha Pombo);
Histéria de S&o Paulo (Rocha Pombo); Nossa Patria (Rocha Pombo); O Movimento

de Independéncia (O. Lima); O Império Brasileiro (O. Lima) e Historia da Civilizac&o
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(O. Lima). Entre os livros elencados, localizamos para andlise neste estudo apenas
os livros Histéria do Brasil e Nossa Patria, ambos de autoria de Rocha Pombo. A
presenca destas obras na bibliografia do ginasio sinaliza que a Historia ensinada no
GES tendia a acompanhar as diretrizes curriculares nacionais para a disciplina, uma
vez que os livros do citado autor eram de grande circulagdo nacional e compunham

as indicac0es bibliograficas do Colégio Pedro Il

Rocha Pombo escreveu no periodo entre 1890 e 1930, mas mesmo apds a sua
morte, em 1933, seus livros foram reeditados e comercializados pela Editora
Melhoramentos até 1970, ja que suas novas edi¢cfes se adaptavam ao mercado.
Professor do Colégio Pedro Il, era representante da elite brasileira e buscava
vincular em suas obras os ideais propostos pelo IHGB. Estes fatores contribuiram
para a legitimacao, aceitacdo e difusdo de suas producfes didaticas, considerando
gue o pertencimento ao IHGB concedia ao autor a credibilidade requerida na época.
(OLIVEIRA, 2015).

Oliveira (2015) explica que Pombo era um historiador de oficio e ndo de formagéo.
Apesar disso, ndo descartava a preocupagdo com o método como forma de legitimar
sua narrativa. Sendo assim, no prefacio da primeira edigdo de Histéria do Brasil, o
autor explicita a metodologia adotada e a sua maneira de fazer Histéria. Com o titulo
A concepcao moderna da Historia, o topico traz uma reflexdo do autor engatilhada a
partir da pergunta: serd a histéria uma ciéncia? Destacando o século XIX como um
periodo de intensas discussfes sobre o tema, o autor faz questdo de se posicionar

manifestando-se favoravel a cientificidade da Historia.

Os manuais de Histéria, de Rocha Pombo, coincidem com o periodo de
consolidagdo da Republica brasileira, momento em que a Histéria do Brasil almejava
novo significado. A necessidade de construir uma histéria sob o signo do progresso
direcionou os livros didaticos a assumirem uma missao patridtica, possibilitando
unidade a um pais marcado pelos contrastes e que buscava um passado comum a
todos os brasileiros, despertando o sentimento de patriotismo e devogdo a patria
(OLIVEIRA, 2015).
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Fonseca (2004) explica que, desde o inicio do século XX, inGmeros autores de livros
para o ensino primario e secundario apostavam na eficacia do Ensino de Histéria na
conformacdo de um cidaddo adaptado a ordem social e politica em vigor. Para
Fonseca, Rocha Pombo é um dos expoentes entre esses autores, pois, desde a
segunda metade dos novecentos, afirmava ser necessario desenvolver nos jovens o

gosto pela histéria como condi¢cdo para a criacdo de um espirito novo.

O volume 1 da edi¢do de 1942 de Historia do Brasil, de Rocha Pombo, foi publicado
pela W.M Jacson. Inc. Editores, possui capa dura preta com ilustracdo das caravelas
de Pedro Alvares Cabral na ocasifo de sua chegada ao Brasil. A escolha dessa
ilustracdo sinaliza o destaque a um dos conteudos que compfem as propostas
curriculares dos programas oficiais do Colégio Pedro Il. Encontramos a tematica do
descobrimento nos programas da 42 série de 1940, da 32 série de 1943 e da 32 série
de 1945.

O nome do autor, do livro e a indicagdo do volume se encontram grafados na cor
dourada na lateral do livro. Uma fotografia do autor ilustra o frontispicio do volume.
Esses elementos podem sinalizar a relevancia de Rocha Pombo como referéncia na
autoria das obras de Histéria do Brasil no periodo. A folha de rosto, além das
indicacOes sobre o ano de publicacdo (1942), autoria e editores, informa também se
tratar de uma Nova edicdo ilustrada, que abrange o periodo do descobrimento a
colonizagdo do Brasil. O indice dos capitulos, seguido do indice de gravuras, se
encontra no final do livro. Essa Nova edi¢do ilustrada possui 463 paginas divididas
em sete capitulos: capitulo 1 - Antecedentes Historicos; capitulo 2 - O
Descobrimento; capitulo 3 — A terra; capitulo 4 — Os trés reinos da natureza; capitulo
5 — As racas em fusao; capitulo 6 — A conquista e a colonizacao do litoral; e capitulo
7 — A formagcdo do nosso espirito nacional. Essa organizacdo dos capitulos
evidencia na forma de narrativa historica de Rocha Pombo a opc¢ao pelas grandes
sinteses cujos eventos descritos compdem partes de um todo, nitidamente uma
afirmacgéo da macro-historia. Outra caracteristica da escolha dos temas pelo autor é
a compreensdo de que para entender uma civilizacdo é necesséario analisar o
homem e a terra em sua interagdo. De acordo com Oliveira, para Rocha Pombo

“sem um confronto dos dois elementos ndo ha historia possivel e que estudar um
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deles sem estudar o outro a0 mesmo tempo seria ignorar completamente a
verdadeira realidade dos fatos” (OLIVEIRA, 2015, p. 66).

Se o culto ao passado e a utilizagdo da educacao visando a constru¢do do ideario
de nacao estdo presentes nessa narrativa, Oliveira (2015) evidencia também que, na
concepcao histérica de Rocha Pombo, a explicacdo do passado pelo presente seria
uma maneira de explicar o futuro pelo presente, constituindo assim as leis da

histéria. Portanto, deduz-se que:

[...] se a politica e moral de uma época é que iriam regular a moral e politica
da época subseqiiente, para sabermos 0 que € ou 0 que vai ser a época
subsequente s sera preciso conhecer a moral e a politica da época de que
a segunda tem de ser uma projecédo (POMBO, 1942, p. 52).
Cabe ainda ressaltar que, do ponto de vista do autor, a extensa andlise descritiva da
terra e a busca pelas determinacdes geograficas informam a compreensdo da

nacao.

No capitulo VI, Rocha Pombo elenca episédios do século XVI que, em sua visao,
compuseram o0 processo de conquista e colonizagdo do litoral brasileiro. Nove das
guarenta e quatro unidades destinam-se a descricdo das donatarias do Brasil. Seis
unidades referem-se a acdo da Igreja Catolica e dos padres jesuitas. Entre elas,
uma unidade intitulada As grandes figuras de N6brega e Anchieta enaltece a acao

dos religiosos em seu trabalho de catequizacdo dos indigenas:

E realmente admiravel aquela indefectivel grandeza moral com que uns
guantos homens, em certos momentos de aflicdes para a consciéncia do
mundo, tomam a si, com tanta paixdo, a causa mais alta, mais
legitimamente humana da histéria moderna. E o que mais impressiona hoje,
tratando-se daqueles tempos, ndo é propriamente a dedicacdo sem limites
do Jesuita ao encontrar-se com as misérias e desgracas da familia
indigena: o que mais impressiona e espanta é ver como se igualavam e se
uniam aqueles homens, com tal espontaneidade, com espirito tdo integro e
tao perfeito, que se diria todos uma Unica alma e a mesma indole (POMBO,
1942, p.178).

Numa narrativa que se esforca por ignorar as relacées de poder, forca e dominacéao
gue permearam O processo de catequizacdo, Pombo romantiza a presenca dos
religiosos até mesmo na opcéao pela grafia da palavra jesuita com inicial maiuscula.

Paixao, integridade e perfeicdo séo recursos utilizados pelo autor para descrever a
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indole dos padres diante da miséria que a organizacdo das familias indigenas

representava.

Rocha Pombo optou por um modo de fazer Histdria que nédo se limitava ao simples
registro dos fatos ou a mera descricdo dos acontecimentos de uma sociedade. Ele
buscava compreender o sentido das acfes individuais e as relacfes entre os fatos

humanos.

Sao poucas as ilustragcdes que compdem a obra em andlise, além da fotografia do
proprio Rocha Pombo no frontispicio do livro. As outras ilustracdes identificadas
representam descobrimento do Brasil a partir do quadro de Oscar Pereira da Silva; a
primeira missa no Brasil com base no quadro de Vitor Meireles; Jodo Ramalho
Caubi, Padre Anchieta e Padre Pereira na fundagao de Sao Paulo a partir do quadro
de Anténio Parreiras; Martim Afonso de Sousa no porto de Piassaguera a partir do
guadro de B. Calixto; a Fortaleza de Villegagnon segundo uma gravura antiga sem
autoria; imagem frontal do busto de Martim Afonso de Sousa; a captura de navios
carregados de acucar pelo almirante Pietersen Heyn na Baia de Todos os Santos
(1627) por meio de uma gravura antiga sem autoria e da Primeira Batalha dos
Guararapes com base no quadro de Vitor Meireles. A predilecdo de Pombo pelo
destaque a personalidades e eventos considerados importantes tende a se alinhar
com as demandas das politicas educacionais estadonovistas que almejavam a
construcdo de uma histéria nacionalista, patritica, ufanista e que estimulasse nos
alunos esses mesmos sentimentos, constituindo-se uma Historia por meio dos

exemplos.

Outra obra de Rocha Pombo compunha a lista de livros da biblioteca do GES em
1942: Nossa Pétria. A edicdo traz o nome do autor centralizado na parte mais alta da
capa. Acompanha o titulo do livro uma breve descricdo de seu contetudo: Narracéo
dos fatos da Histdria do Brasil, através da sua evolucdo e com muitas gravuras
explicativas. A folha de rosto repete as informacgdes da capa, acrescentando dados
sobre a edi¢cdo pela Cia Melhoramentos de Sao Paulo. A pagina seguinte € dedicada
exclusivamente a uma fotografia centralizada de Rocha Pombo acompanhada dos
dizeres homenagem dos editores. Logo apdés a fotografia de Pombo, uma pagina é

reservada para uma apresentacao do autor sobre a obra.
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Imagem 3 — Capa do Livro Nossa Patria

Fonte: Acervo pessoal.

Composto de 164 paginas divididas em 50 unidades, este livrinho, como se refere
Pombo a obra, narra a Histéria do Brasil desde a sua colonizacdo até o periodo
republicano. O indice se localiza ao final da obra.
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Em 1945, verifica-se a escolha dos livros de Historia dos autores Artur Gaspar Viana

e Joaquim Silva para o Ensino de Historia do GES, conforme demonstrado no

guadro a seguir:

Quadro 3 - Livros adotados pelo Ginasio do Espirito Santo (1945)

Disciplina Séries Livros Autor (es)
Matematica Ginasial Matematica — 2° ano Cecil Thiré e Melo e Souza
1° ciclo O Programa de Portugués | Jdlio Nogueira
Portugués 13, 22 e 42
32 Lingua Portuguesa Geraldo Ulhoa Cintra e
Portugués José Marques Leite
Portugués 22 ciclo Lingua Portuguesa Geraldo Ulhoa Cintra e José Marques
Leite
Latim 1° ciclo O Latim do Ginasio Vandik Londres de Nobrega
22 a 42
Latim 12 Programa de Latim Brant Korta
Latim 2° ciclo O Programa de Latim Nelson Romero
Francés 12a32 France George Readers
Francés 4a Nouvelle Anthologie Henri de Lanteuil
Francés 2° ciclo Historie Literae Henri de Lanteuil
Inglés 22 English Written and Belisario Santos
spoken
Inglés 32 e 42 Kings’sEnglish H. H. Binns
Inglés 2° ciclo Glimpses English Douglas Machado da Silva
Litterature RedshawEull
Matematica lae 22 Elementos de Matemética | Carlos Catoni
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Matematica 32e 4 Matematica Algacyr Munhoz Maeder
Euclides Roxo; Roberto Peixoto;
Matematica 2° ciclo Matematica Haroldo Cunha e Dacorso Netto;
Thales de Melo Cunha
Fisica Fisica Herman Urnabo Nabholz
Quimica Quimica Carlos Pasquallin e Luiz Macedo
Biologia 22 Biologia Carlos Costa
Biologia 32 Biologia Mello Leitdo e Lafayette
Historia Historia Artur Gaspar Viana e Joaquim Silva

Fonte: Arquivo do Colégio Estadual do Espirito Santo.

Os quadros no arquivo do GES nao especificam as séries as quais os livros de Artur

Gaspar Viana e de Joaquim Silva se destinavam. Essa informacao foi identificada

apos a localizacao e aquisicdo das obras nos sebos virtuais. O publico alvo do livro

de Viana eram os alunos da quarta série ginasial. Ja o de Joaquim Silva era o

terceiro ano ginasial.

Joaquim Silva viveu entre os anos 1880 a 1966 e lecionou em diversas instituicdes

de ensino paulista: Liceu Nacional Rio Branco, Colégio Madre Cabrini, Colégio Sao

Luiz e Ginasio das Conegas de Santo Agostinho. Foi o0 autor com maior nimero de

livros didaticos de Historia editados pela Companhia Editora Nacional (CEN) e
comercializados nas décadas de 1930 e 1940 (MOREIRA, 2011).
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Imagem 4 - Capa do livro Histéria do Brasil

Fonte: Acervo Pessoal.

Pinto Junior (2011) afirma que as obras de Joaquim Silva eram as mais vendidas em
sua época de producdo. Seus conteudos abordavam as concepgdes historico-
educacionais liberais, positivistas e romanticas, ressaltando a visdo religiosa do
catolicismo. O autor identificou na producdo de Joaquim Silva um discurso histérico-
escolar nacionalista, pretensamente homogeneizador e hierarquizador, destacando
sua preocupacdo com as normatizagdes educacionais do periodo, acompanhando
0s programas oficiais da disciplina. Além disso, Joaquim Silva buscava legitimar
socialmente suas producfes trabalhando os contelddos de Histéria por meio de

narrativas e memarias nacionais consensuais.

Nas edi¢Oes dos livros de Historia do Brasil, de Joaquim Silva, entre os anos de

1941 a 1944, foi utilizado como recurso de valorizacdo e divulgacdo das obras os
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dizeres de acérdo com o programa do Colégio Pedro Il na capa e na folha de rosto.
Apoés 1945, essa divulgacdo passou a constar apenas na folha de rosto (PINTO JR,
2010). De qualquer maneira, fica evidente a importancia da manifestacdo da
adequacao aos programas oficiais representados pelo Colégio Pedro Il como seu
principal portador para a aceitacdo da obra pelas instituicbes de ensino. Ao adotar
as obras deste autor, o GES buscava o alinhamento aos programas de Ensino de

Histdria nacionalmente prescritos.

Essa edicdo intitulada Histéria do Brasil fazia parte das transformacdes que
envolviam o Ensino de Histéria durante a Era Vargas, atendendo as portarias
ministeriais publicadas nos anos de 1939 e 1940 que reestabeleciam a cadeira de
Histéria do Brasil e extinguiam a cadeira de Historia da Civilizagdo. Na nova
conformacdo, o Ensino de Historia passou a ser dividido entre Historia Geral e
Histéria do Brasil. Atendendo as modificagdes propostas na Reforma Capanema, a
partir de 1942, as obras Histéria do Brasil para o Quarto Ano Ginasial e Historia do
Brasil para o Quinto Ano Ginasial foram substituidas pelos titulos Histéria do Brasil
para o Terceiro Ano Ginasial e Historia do Brasil para o Quarto Ano Ginasial (PINTO
JR, 2010).

A Histéria do Brasil para o Terceiro Ano Ginasial, de Joaquim Silva, ndo contém
ilustracbes na capa, composta apenas do titulo da obra, indicacdo do autor e da
editora. Essas informacdes sdo repetidas na folha de rosto, acrescentando-se o
nuamero de edicdo (décima) e a observancia do ultimo programa oficial. No verso da
folha de rosto constam as outras publicacdes do mesmo autor: Histéria Geral para o
primeiro ano ginasial, Historia Geral para o segundo ano ginasial, Historia da
Civilizacao para o primeiro ano propedéutico do Curso Comercial e Histéria do Brasil
para o quarto ano ginasial. As duas primeiras obras listadas também s&o seguidas
da indicacao de acordo com o programa oficial. As duas Ultimas obras listadas ndo

contém essa informacao.

A péagina posterior a folha de rosto € o indice que traz novamente, como subtitulo, os
dizeres de conformidade com o programa oficial. O indice divide as 279 péaginas do
livro em nove unidades: o descobrimento, os primordios da colonizacdo, a formacao

étnica, a expansao geografica, defesa do territério, desenvolvimento econdmico,
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desenvolvimento espiritual, sentimento nacional e a independéncia. O final de cada
unidade é composto por quatro sessfes: Datas Notaveis, em que o autor lista a
cronologia dos eventos que considera mais importantes no capitulo; Sumario,
contendo um resumo da unidade em forma esquematica; Exercicios, contendo
guestdes a serem respondidas com a orientacdo que as respostas devem ser por
escrito; e Leitura, com um texto complementar aos conteudos desenvolvidos na

unidade.

Depois da unidade nove, a ultima do livro, Joaquim Silva dedica sete paginas ao que
intitula Quadros Sincrénicos. Em formato de tabelas comparativas divididas em
guatro colunas (Data, Histéria do Brasil, Historia da América e Historia Geral), o

autor relaciona os principais acontecimentos entre os anos de 1500 e 1822.

Imagem 5 - Quadro sincrénico de Joaquim Silva

Fonte: Acervo pessoal.
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A Histéria do Brasil, de Artur Gaspar Viana, destinado aos alunos da 32 série
ginasial, foi publicado pela Editora do Brasil e fazia parte da Colecdo Didética do
Brasil. As nove unidades que compdem a obra sdo as mesmas que integram o
programa de ensino (publicado na pagina anterior ao indice) do Colégio Pedro Il
citadas anteriormente. O indice do livro relaciona os conteddos constantes ao longo

de suas 407 paginas.

Imagem 6 - Capa do Livro Histéria do Brasil

Fonte: Site Estante Virtual.

Vasconcellos (2012) considera o livro Histéria do Brasil, de Artur Gaspar Viana,
como uma importante fonte para que se possa debater as medidas centralizadoras
de Vargas durante o Estado Novo. Para o autor, € na obra de Viana que o regime
estadonovista e o préprio Vargas sao tratados como sendo de carater moderado. O

governo ndo é considerado autoritario, chegando a ser tido como de fundo
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corporativista. Um tépico do livro sobre Getulio Vargas indica que o presidente teria
sufocado as rebelides sem apelar para o uso de medidas violentas. Além disso,
Viana faz uso da ideia de defesa da unidade nacional como direcionadora das
realizagcbes do governo. Por isso, o federalismo e a existéncia de colbnias
estrangeiras sao representados como questdes a serem solucionadas pelo governo.

Nas palavras de Viana:

[...] o proposito do novo regime foi organizar a unidade nacional, levando em
conta esses dois males antigos: o excesso de descentralizacdo estadual e 0
erro da politica demografica de fixar as colénias de imigrantes em grandes
areas longinquas e segregadas (VIANA, 1944, p. 279).

De acordo com Vasconcellos (2012), outro ponto a ser destacado no livro desse
autor € a secéo de titulo Progresso Geral do Pais, dividida em topicos denominados
Progresso Material, Progresso Intelectual e Progresso Espiritual. Para o autor, as
paginas dessa secdo estdo recheadas de exaltacdo a patria e as realizacdes do
Estado Novo em diversas areas. Destaca-se que, mesmo durante a Segunda
Grande Guerra, da qual participou, o Brasil ndo deixara de progredir em nenhum dos

setores.

Os professores do GES eram os sujeitos que em suas aulas materializavam os
programas de Ensino de Historia do Colégio Pedro Il através da utilizacdo dos livros

didaticos e, por isso, fez-se necessario investiga-los.

PROFESSORES DE HISTORIA NO GES: BUSCANDO APROXIMACOES

Inicialmente, identificamos os seguintes professores que atuaram no GES no

periodo estudado:

Quadro 4 - Professores do Ginasio do Espirito Santo (1940)

DISCIPLINA PROFESSOR VINCULO
Portugués Dr. Guilherme Santos Neves Interino
Portugués Dr. Clovis Rabello Catedrético
Francés Dr. Francisco Generoso da Fonseca Catedrético
Inglés Dr. Almir Gongalves Interino
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Histéria da civilizagao Dr. Mauro de Araujo Braga Interino
Histéria da civilizacao Dr. Edson Fraz8o Cavalcanti Interino
Geografia Dr. Fernando Duarte Rabello -
Geografia Dr. Arnaud Cabral Interino
Matematica Dr. Ericsson Cavalcanti -
Matematica Dr. José Meira Quadros Catedratico
Ciéncias Fisicas e Naturais Dr. Mério Tavares -

Fisica Otto Reimann Interino
Quimica Luiz de Jesus Simdes Ferreira Interino
Histéria Natural Dr. Aureo Santos Gongalves Interino
Desenho Eugénio Pellerano Interino
Desenho Dr. Zaluar Dias Interino
Latim Pe. Raymundo de Barros Interino
Historia do Brasil Dr. Carlos Dias de Miranda Cunha Interino
Musica Ricardina Stamatto da Fonseca Interino
Educacéo Fisica Léo Ribeiro Interino
Educacéo Fisica Addo Benezath Interino
Educacéo Fisica Emy Brand&o Interino
Educacéo Fisica Audifax Barreto Duarte Interino
Preparadora Aleida Castello Cavalcanti Interino

Fonte: Arquivo do Ginasio do Espirito Santo.

No quadro do corpo docente do GES no ano de 1940, atuaram como professores da

cadeira de Historia da Civilizagdo os interinos Dr. Mauro de Aratjo Braga e Dr.

Edson Frazdo Cavalcanti. O Dr. Carlos Dias de Miranda Cunha aparece como

interino da cadeira de Histdria do Brasil. No ano de 1945, Mauro de Araudjo Braga

ainda figurava como professor da cadeira de Histéria do GES, porém como

catedratico e nao mais interino.

Quadro 5 - Professores do Ginasio do Espirito Santo (1945)

Disciplina Professor Vinculo
Portugués Guilherme Santos Neves Interino
Latim Cbnego Raymundo Pereira Barros Interino
Francés Francisco Generoso da Fonseca Catedratico
Inglés Almir Santos Gongalves Interino
Espanhol Frei David Arias Interino
Matematica José Meira Quadros Catedrético
Fisica José Neves Cypreste Interino
Quimica Manoel Moreira Camargo Interino
Historia Mauro de Araujo Braga Catedrético
Geografia Arnaud de Lima Cabral Interino
Filosofia Pe. Jodo Franga Mello Interino
Biologia Hervan Modenesi Wandreley Interino
Educacéo Fisica Léo Ribeiro Interino

Fonte: Arquivo do Ginasio do Espirito Santo.




71

Assim como a andlise das avaliacdes e dos pontos de provas, a investigacdo dos
docentes também abre caminho para a reconstituicdo da composicado do Ensino de

Historia do GES durante o Estado Novo.

Lopes (2011) afirma que as escolas sao idealizadas em conformidade com os tipos
de professores e contribuem para a construcdo do padrédo de docéncia, reafirmando
gue a histéria dos docentes se liga de forma estreita as historias das instituicbes de

ensino.

Gasparello e Villela (2004) analisaram a ligagdo proxima entre os professores e o
ensino instituido em um dado contexto. Para tanto, investigaram o0 processo de
formacéao da identidade social de um grupo de professores secundarios, na segunda
metade do século XIX, a partir da andlise dos dados socioculturais dos autores de
livros didaticos. A pesquisa se baseou na maneira com que as disciplinas escolares
e as formas de ensinar e aprender se instituiram pela via da producao didatica dos
professores. Mesmo que o recorte temporal do trabalho das autoras seja diferente
do periodo a que esta pesquisa se destina, a sua contribuicdo se deve a forma como
elas relacionam a producéo de livros didaticos por professores do Colégio Pedro Il
com a elaboracdo de estatutos, regulamentos, programas de ensino, exames e

concursos praticados nacionalmente.

De acordo com as autoras, os professores do Colégio Pedro Il eram responsaveis
pela elaboracdo de compéndios, nos quais baseavam suas préaticas em sala de aula.
A partir destes materiais, esses mesmos professores se tornaram autores de obras
utilizadas como referéncias para a base da pedagogia nacional (GASPARELLO;
VILLELA, 2004). Compondo um grupo de intelectuais que operavam nas principais
instituicbes publicas e particulares na segunda metade do século XIX, no Rio de
Janeiro, esses docentes além de ensinar, desempenhavam “suas funcodes
correlatas: produzir livros didaticos, relatérios, participar de bancas de exames,
respondendo ao desafio constituido por demandas institucionais, burocréaticas e
sociais referentes ao campo de ensino” (GASPARELLO; VILLELA, 2004, p. 8).
Assim, foi se delineando no cenario nacional uma tradicdo da qual o GES se tornou

herdeiro, inclusive durante o Estado Novo.
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De acordo com Borel (2017), o corpo docente do GES era também formado por uma
elite de intelectuais, sendo muitos deles ligados a imprensa. Esse era o caso de
Mauro de Araujo Braga, professor de Histéria do Brasil do GES na década de 1940.
Assim, como os professores do Colégio Pedro Il que produziam obras didaticas,
alguns professores do GES publicaram textos em jornais e revistas, alimentando,

desse modo, a sua credibilidade publica.

Estudar os processos de selecdo dos professores no decorrer do tempo €, segundo
Julia (2001), de essencial relevancia para o entendimento das continuidades ou

descontinuidades dos saberes exigidos desses profissionais.

No Brasil, os cursos de formacdo de professores do ensino secundario s6 foram
implementados a partir da década de 1930. No Espirito Santo, o curso de Historia da
Ufes foi criado 1953, mesmo ano de criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras (Fafi), a qual foi incorporada a universidade federal em 1961 (BITTE, 2003).

Devido a essa implementacao tardia, verificou-se a falta de cursos especificos para
essa classe de docentes. Sem outra opc¢éo, 0s ginasios aceitavam professores com
formacdo superior em qualquer area de conhecimento ou titulo de bacharel para
ensinar nas escolas. Esses eram 0s pré-requisitos exigidos pelos regimentos das
instituicdes equiparadas ao Colégio Pedro Il, como era o caso do GES que, desde
sua criacdo, admitiu professores com distintas formacgfes, como nas é&reas do
Direito, Medicina, Engenharia e Teologia (BOREL, 2017).

As listas de professores do GES de 1940 e 1945 diferenciam os vinculos de
interinos e catedraticos. Segundo Borel (2017), por ser mais cobigcado, o vinculo de
catedratico era também maior alvo de criticas. Um recorte de jornal, encontrado pela
autora em um livro de registros do GES, deixa ver um clima de animosidade entre as
duas categorias de professores, atribuida, principalmente, as diferencas salariais.
Questiona-se, também, a competéncia dos catedréticos, relacionando-a a falta de

exigéncia de formacéo especifica na area:

Para terminar, o que Hahnemann Guimarées lhe disse, na sua entrevista, &
exactamente o que eu penso sobre os concursos. Também duvido da
competéncia de muitos interinos... como também da honestidade
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profissional de muito cathedratico que se mette a lecionar matéria de que
ndo entende, por causa da gratificagdo... — Mas € possivel? —
Possibilissimo. Faca uma investigacao cuidadosa, que o senhor chegara a
resultados curiosissimos. Cathedraticos ha que tém sempre competéncia
para lecionar qualquer matéria, desde que haja vantagens pecuniarias.
Invente amanhd o governo uma cadeira esquesita de qualquer coisa
chineza e, havendo dinheiro, appareceréo logo dez ou quinze especialistas,
no corpo docente do Collegio... Vale a pena o senhor examinar o que passa
no Colégio Pedro Il, nesse sentido. Professores de linguas lecionam
mathemética e vice-versa... Quanto ao resultado, no ponto de vista
pedagdgico, os alumnos lhe podem informar (A COMPETENCIA DOS
INTERINOS, recorte s/d apud BOREL, 2017, p. 97).

A cadeira de catedratico, ocupada mediante a realizacdo de concurso publico,

permitia diversos beneficios aos professores, inclusive financeiros, além de conferir-

lhes respeito e status profissional. Sobre o processo de admissao dos docentes

catedraticos, Borel explica:

Para concorrer a uma vaga de catedratico, o candidato deveria ser brasileiro
nato ou naturalizado, comprovar idoneidade moral mediante folha corrida e
ter idade superior a 21 anos. Poderia ser anexada qualquer documentacéo
gue comprovasse qualidades intelectuais e morais, além dos servicos
prestados ao ensino, as ciéncias ou as letras. Apos 0 prazo de inscri¢ao,
caso nenhum candidato se apresentasse, o diretor informaria ao presidente
do Estado, que ordenaria um novo concurso. E, se ainda assim, decorridos
trés meses apdés a abertura do edital, nenhum candidato efetuasse a
inscricdo, o presidente preencheria a vaga por nomeacdo. Apés a
verificacdo da idoneidade dos inscritos, a congregag¢do elegia uma
comissao formada por trés lentes para compor a banca do concurso a ser
realizado, oito dias ap0s esse processo (BOREL, 2017, p. 90).

Um depoimento de Luiz Guilherme Santos Neves, ex-aluno do GES na década de

1940 e mais tarde professor da instituicdo, exemplifica a dimensdo assumida pelos

concursos para as cadeiras de catedraticos na cena educacional capixaba (BOREL,

2017). Ao narrar o certame, Neves esclarece:

[...] era um publico eclético, porém muito representativo na época, a saber:
médicos, advogados, familiares dos candidatos e todos aqueles que
tivessem algum interesse na ocasido. O catedratico para ser vitalicio
deveria prestar concurso. Todas as bancas eram compostas por
professores mais antigos do GES e também de outras instituicbes. O
candidato sabendo que havia o0 concurso teria 0 tempo
necessario para escrever a tese, que depois seria entregue aos
examinadores. O auditério da Escola Normal enchia, por volta de 200
pessoas. Com uma forte presenca feminina, professoras, muitas
professoras, alunas e ex-alunas da Escola Normal que estavam lecionando,
gue tinham sido alunas desses professores que iriam apresentar a tese. Era
uma forma de prestigiar o candidato. Todos iam imbuidos com o desejo de
ver o candidato se sair bem. No dia seguinte, era publicado o resultado no
Diéario Oficial (NEVES, 2015 apud BOREL, 2017, p. 95).
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Outra caracteristica dos catedraticos que merece destaque € o fato de que a maioria
deles ndo se limitava a atuar como docentes, exercendo outras atividades

profissionais ou atividade politica:

A atuacdo do corpo docente frequentemente transcendia os muros das
escolas, visto que muitos professores exerciam, além do magistério,
profissdes liberais, ou se dedicavam ao jornalismo e a politica, circulando,
pois, numa rede de sociabilidades em que o prestigio individual, a lideranca
politica e econdmica e os designios do pais amalgamavam-se num mesmo
projeto ancorado nos ideias de progresso e civilizacdo (SOUZA, 2008, p.
124).

As noticias encontradas em jornais capixabas da época sobre os docentes de
Historia do GES elencados nos quadros anteriores confirmam essa condi¢do, uma
vez que, pelo seu destaque na sociedade capixaba, assuntos referentes ao ginasio
eram amplamente divulgados pela imprensa. Dessa maneira, uma importante fonte
para esta pesquisa foi o jornal Diario da Manhd que publicava constantemente
matérias relacionadas a educacdo no Espirito Santo. Nesse veiculo, encontramos a

maior parte das informacdes sobre os professores de Histéria do GES.

O professor Mauro de Araujo Braga, por exemplo, era reconhecido como forte
expressao da intelectualidade capixaba e atuava como redator do Diario da Manha.
Antes de atuar como professor de Histéria do GES, porém, ele foi aluno do referido

ginasio.

Edicdes do Diario da Manha da década de 1930 trazem variadas meng¢des ao home
do professor Mauro de Araujo Braga. Ele foi um dos alunos da primeira turma de
Historia do Brasil do quinto ano em 1930, mesmo ano em que foi noticiado como
frequentador da turma de Histéria Natural. Ja em 1931, o veiculo de informacédo
publicou a sua aprovacdo no exame vestibular da Faculdade de Direito do Rio de
Janeiro. Em 1932, as noticias dédo conta que o professor foi orador da solenidade em
comemoracao ao dia de finados realizada pelo Grémio Literario Ruy Barbosa, do

qual fazia parte.

Sobre o professor interino da cadeira de Histéria da Civilizacdo, Edson Frazéo

Cavalcanti, o Diario da Manha de 1930 o noticia como aprovado no Concurso
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Binacional realizado na instituicdo para a primeira turma de quarta série da disciplina
Histéria Universal com grau nove. Ja em uma edicdo do ano de 1933 do mesmo
jornal, o nome do professor Frazdo consta ja com o titulo de doutor na listagem de
convocacado para a criacdo da Associacdo Espirito-Santense de Educacao. Na nota

consta que:

Uma comissdo composta dos srs. Dr. Christiano Fraga e Oswaldo Marchiori,
solicita por nosso intermédio, para o proximo dia 16, sabado, as 20 horas,
no saldo da Escola Normal, o comparecimento das pessoas abaixo
nomeadas, professores e interessados diretamente no progresso do ensino,
em nosso pais, para o fim de se fundar a Associagdo Espirito-Santense de
Educagéo, filiada & Associacdo Brasileira de Educagdo (DIARIO DA

MANHA, 1933, p.1).

Em 1934, a coluna Vida Escolar do Diario da Manha convocou o professor Edson
Frazdo Cavalcanti a comparecer a secretaria do GES para receber o certificado dos
seus exames mediante o pagamento do selo e dos emolumentos. Em 1937, o jornal
publicou na coluna Os que se formam o convite para a formatura do professor na
Faculdade Nacional de Direito da Universidade do Brasil. A solenidade foi realizada
no Teatro Municipal do Rio de Janeiro. Poucos dias depois, o nome do professor
Edson Frazao foi publicado novamente na coluna, porém, desta vez, acompanhado

dos dizeres:

Acaba de colar grau na Faculdade Nacional de Direito da Universidade do
Brasil, no Rio de Janeiro o sr. Edson Frazdo Cavalcanti, professor na Escola
Normal Pedro Il e mogo de brilhante cultura. O recém-formado € genro do
saudoso desembargador Cassiano Cardoso Castello e sobrinho do tenente
coronel Herminio de Hollanda Cavalcanti, ex-comandante da policia, ha
pouco falecido (DIARIO DA MANHA, 1937, p. 1).

Por sua vez, o professor Carlos Dias de Miranda Cunha atuou como professor
interino da cadeira de Historia do Brasil do GES no ano de 1940. Em 1935, o Diéario
da Manha traz o nome do futuro professor entre a listagem de alunos da Faculdade
de Direito do Espirito Santo. Em 1937, o nome de Cunha figura na nota intitulada A
festa dos bacharelandos da Faculdade de Direito do Espirito Santo. O intuito da nota
era divulgar as solenidades de colacdo de grau do curso de Direito daquele ano.
Destaca, ao final, que a legenda do quadro de formatura era uma citacdo de Ruy
Barbosa: “Estremeceu a patria, viveu no trabalho e nao perdeu o ideal” (DIARIO DA
MANHA, 1937, p. 1).
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Observa-se, desse modo, que os trés professores de Historia do GES identificados
eram formados em Direito e tiveram a sua visibilidade social indiciada por notas
publicadas em jornal de grande circulacdo no estado. Isso decorre do fato de que a
criagdo dos cursos universitarios de Histéria, com objetivo de formar professores do
ensino ginasial no Brasil, iniciou-se na década de 1930. O curso de Histéria no
Espirito Santo comecou apenas em 1953 quando foi criada a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras mais tarde incorporada a Ufes. O que se confirma é que sem a
exigéncia de formagéo especifica na area, as cadeiras destinadas ao Ensino de
Histéria eram ocupadas por personalidades de destaque na sociedade no periodo,
exigindo o notdrio saber e nao a titulacdo na area. A formacéo na area do Direito

também garantia aos professores o tratamento de doutores.

No item seguinte, serdo expostos os conteudos das provas de Historia realizadas
em duas escolas capixabas distintas que coincidem com o0s conteldos prescritos
nacionalmente, indiciando o carater modelar do Colégio Pedro Il e do GES e a
tentativa de uniformizacdo do ensino por todo Brasil.

PROVAS DE HISTORIA DO BRASIL APLICADAS EM ESCOLAS CAPIXABAS

Além dos materiais do GES, os desdobramentos locais das diretrizes nacionais do
Ensino de Histéria foram identificados em provas realizadas por alunos de outras
duas instituicbes capixabas. Uma delas foi aplicada no Colégio Maria Matos,
localizado no municipio de Anchieta, e a outra no municipio de Santa Rosa. Ambas
datam de 1940 e referem-se aos conteldos da 32 série. Os conteudos das provas
aplicadas nas referidas escolas foram entrecruzados com os conteudos das demais
fontes. Esse entrecruzamento apenas foi possivel de ser realizado apds a
identificacdo dos temas de abordagem nacional nas fontes analisadas, a saber: o
patriotismo, a utilizacdo dos chamados vultos histéricos e da narrativa dos grandes

feitos, a formacé&o étnica brasileira e o sentimento.

Na tentativa de dar organicidade ao trabalho e evitar repeticdes que pudessem

tornar o texto exaustivo, optamos por, neste primeiro momento, pela apresentacéo
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descritiva das fontes a0 mesmo tempo em que procuramos estabelecer correlagdes
possiveis entre os conteludos analisados sem perder de vista o conjunto das fontes
trabalhadas no capitulo 5, destinado as concepcdes de Histéria e do Ensino de

Historia.

A avaliacdo do Colégio Maria Matos compunha-se das seguintes questdes
discursivas:
1) Descreva a Batalha do Riachuelo e quando se deu a retirada de Laguna.
Quando se deram esses dois fatos importantes de nossa Historia?
2) Capitania do Espirito Santo. O seu donatario. Trabalhos e progressos.
3) Que parte tem na Histéria Nacional os nomes Anchieta, Caxias, Guia Lopes,

Bardo do Rio Branco, Duarte da Costa, Getulio Vargas.

Como resposta a primeira questdo, um aluno afirma que a Guerra do Paraguai foi
um dos acontecimentos mais importantes do Brasil em que os brasileiros mostraram
grande amor a patria. Ao discorrer detalhadamente sobre o conflito, aponta “Barozo,
homem de coragem que sabia tudo e ndo desanimou fazendo levantar a bandeira
que queria dizer o Brasil espera que cada brasileiro cumpra o seu dever — tudo pela
patria”. Outro fato considerado importante pelo estudante: “E celebre nessa batalha
o ato de heroismo de Jodo Guilherme que conseguiu matar um Paraguai com tiro®
que queria tomar a bandeira brasileira” (PROVA DE HISTORIA. 32 SERIE.
COLEGIO MARIA MATOS, 1940).

Na segunda questao, o aluno afirma que:

Vasco Fernandes Coutinho foi um ilustre em sua campanha nas indias. Veio
de Portugal para o Brasil, vendeu todos os bens que possuia e partiu com a
intencdo de nunca mais voltar a sua terra (...). Logo que ele chegou os
colonos comegaram a se revoltar contra ele, mas ele com sua bondade e
humildade conseguiu té-los como amigos e auxiliares (PROVA DE
HISTORIA. 32 SERIE. COLEGIO MARIA MATOS, 1940).

Como resposta a terceira questdo, o aluno descreve Caxias como general do
exeército, Guia Lopes como grande heroi da retirada de Laguna, o Bardo de Rio
Branco como alguém muito operante nas fronteiras do Brasil e Duarte da Costa

como segundo governador geral. Sobre Getulio Vargas afirma que “tem trabalhado

® Manteve-se a grafia original do documento.
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muito pelo Brasil, declarou sua acdo das escolas’ e propaganda estrangeira”
(PROVA DE HISTORIA. 32 SERIE. COLEGIO MARIA MATOS, 1940).

” Manteve-se a grafia original do documento.



Imagem 7 - Prova de Historia do Brasil aplicada no Colégio D. Maria Matos

Fonte: Arquivo Publico de Vitéria.




Imagem 8 - Verso da primeira pagina da Prova de Histéria do Brasil aplicada no

Colégio D. Maria Matos

Fonte: Arquivo Publico de Vitéria.
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Imagem 9 - Segunda pagina da Prova de Histdria do Brasil aplicada no Colégio D.

Maria Matos

Fonte: Arquivo Publico de Vitéria

J& na prova aplicada na Escola Santa Rosa, o titulo foi Prova de Histéria da Patria, e
0 subtitulo Os indigenas. O primeiro paragrafo descreve os indigenas como

primeiros habitantes do Brasil seguido do detalhamento das suas caracteristicas



82

fisicas como homens de cor bronzeada, olhos pretos, labios grossos, nariz achatado

e muito pouca barba.

Os paragrafos seguintes apontam que, entre as diversas tribos existentes, os
tapuias e o0s tupis seriam os principais. Os tapuias sao caracterizados como
atrasados e barbaros, enquanto os tupis eram mais ou menos civilizados. Cada tribo
tinha um chefe, era o selvagem mais guerreiro: o cacique, o qual os indios
obedeciam cegamente. Na exposicdo sobre o Page?®, este é definido como chefe
religioso que passava como conhecedor de remédio de futuro, era o conselheiro.
Também é narrada a auséncia de religido dos indigenas nao tinha religido, mas
assim mesmo adoravam o sol-Guaraci e a Lua-Jaci. A ultima frase do texto afirma
que os indios apesar de grosseiros eram inteligentes (PROVA DE HISTORIA. 32

SERIE. ESCOLA SANTA ROSA, 1940).

8 Manteve-se a escrita original do documento.



Imagem 10 - Prova de Histéria Patria da Escola Santa Rosa

Fonte: Arquivo publico de Vitoria.
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Imagem 11 - Verso da prova de Historia Patria da Escola Santa Rosa

Fonte: Arquivo Publico de Vitéria.

OS PONTOS DE PROVAS DO GES

Os pontos das provas de Historia do Brasil da 32 série registrados no Livro de
Correspondéncia de Diversas Autoridades (1940-1944) compdem o0 conjunto de

fontes analisadas.

Assim como procedemos com os conteudos das avaliacdes do Colégio Maria Matos
e da Escola Santa Rosa, optamos por apresentar 0os pontos de provas de maneira
descritiva e estabelecer suas interconexfes e possiveis dialogos com as demais
fontes utilizadas na formulacéo do capitulo 5, destinado as concepc¢des de Historia e

do Ensino de Historia.
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Os conteudos para avaliagcdo de Historia do Brasil da 32 série de 1943 foram: a vida
rural e o desenvolvimento da agricultura; os donatarios e suas terras; o inicio da
catequese; os precursores de Cabral; o negro; a Insurreicdo Pernambucana; a obra
de Nassau; as incursdes inglesas; Martim Afonso de Souza; Caramuru e Joao
Ramalho; o Brasil de 1580; a etnia brasileira; origens de Portugal; os franceses no
Rio de Janeiro; os indigenas e sua religido; os indigenas e sua industria; os centros
iniciais da vida colonial; a primeira expedicdo; a carta de Pero Vaz de Caminha; os
tupis; o primeiro governador geral; divisdo do Brasil em dois governos; Cabral e o
descobrimento do Brasil; as primeiras bandeiras; as entradas; a primeira invasao
holandesa; Colombo; os indigenas brasileiros e suas origens; o tratado de limites e

0s tapuias.
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Imagem 12 - Pontos de Provas do GES

Fonte Arquivo do Colégio Estadual do Espirito Santo.

Em 1945, os contetdos para avaliagdo de Histéria do Brasil da 32 série foram:
educacdo e cultura na colbnia; a Republica: organizacdo; Constituicdo de 1891,
federalismo; presidencialismo; Rui Barbosa; as primeiras industrias; protecionismo
alfandegario; Maua; a expansao religiosa; a igreja e os missionarios; a economia no
império; agricultura; financas na Republica; Joaquim Murtinho; transformagodes
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econdmicas na Republica; a industrializacdo; pan-americanismo; a regéncia do
principe D. Pedro; os ciclos da economia colonial; gado e minas; o governo geral, a
revolucdo de 1930; a constituicdo de 1934; a carta de 1937; a colonizagdo nos
estados do sul; problemas de imigracdo; a campanha contra Aguirre; a Guerra do
Paraguai; o tratado Uti Possidetis; o sertdo; a companhia de Jesus no Brasil; os
ciclos da economia no Brasil; as companhias de comércio; a questdo do Amap4; os
Estados; o Encilhamento; os problemas de saneamento; as grandes endemias;
formacdo de uma consciéncia sanitaria; Osvaldo Cruz; questdo das missdes; o
centro; questdo do Acre; as capitanias hereditarias; os ataques estrangeiros;
federalismo e presidencialismo; a politica externa do primeiro reinado; as ideias

politicas, econémicas e sociais do século XVI.
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Imagem 13 - Pontos de Prova do GES

Fonte: Arquivo do Colégio Estadual do Espirito Santo.

O trabalho com as fontes indicou que o patriotismo, 0s vultos historicos, os grandes
feitos, a formacgéo étnica brasileira e sentimento nacional foram temas recorrentes
no Ensino de Histéria durante o Estado Novo e atendiam a configuracdo de uma
concepcao da Historia que se pretendia nacionalista e ufanista, que serdo

analisadas de maneira mais detalhada a seguir.
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6. CONCEPCOES DE HISTORIA E DO ENSINO DE HISTORIA

TEMAS E ABORDAGENS DA HISTORIA NACIONAL

A investigacdo do Ensino de Historia no GES durante o Estado Novo realizou-se a
partir da analise dos pontos de provas das avaliacdes de Historia do Brasil aplicadas
no GES entre 1940 e 1944; dos livros didaticos de Historia do Brasil adotados pela
instituicdo; e das listas de professores que ocuparam as cadeiras da disciplina. Esse
material foi comparado com os programas oficiais do Ensino de Histéria do Brasil,
vinculados pelo Colégio Pedro I, e com avaliacdes aplicadas em outras instituicdes
de ensino capixabas. A comparacédo entre as fontes do GES e as demais fontes
decorreu da necessidade de contextualizar os conteddos do antigo ginasio em

ambito nacional e regional.

Os livros de Histéria da bibliografia do GES sdo obras de trés autores: Rocha
Pombo, Joaquim Silva e Artur Gaspar Viana. Os professores do corpo docente
também sédo trés: Mauro Aradjo Braga, Edson Frazdo Cavalcanti e Carlos Dias de

Miranda.

Para melhor organizacdo e entendimento, a analise dos conteudos das fontes deu-
se a partir de eixos tematicos comuns aos documentos: patriotismo e Ensino de
Histdria, utilizacdo dos chamados vultos histéricos e narrativa com base nos grandes

feitos, formacéo étnica brasileira e sentimento nacional.

PATRIOTISMO E ENSINO DE HISTORIA

Na publicacdo de A missdo do professor secundario: educar para a patria, Gustavo
Capanema, ministro do governo Vargas entre os anos 1934 e 1945, expressou como
a formacéo da consciéncia patriética deveria ser utilizada no Ensino da Historia do

Brasil. O ministro defendia que:

Um ensino patriotico por exceléncia, e patritico no sentido mais alto da
palavra, isto é, um ensino capaz de dar aos adolescentes a compreensao
da continuidade histérica da patria, a compreensdo dos problemas e das
necessidades, da missdo e dos ideais da Nagdo, e bem assim dos perigos
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gue a acompanham, cerquem ou ameacem, um ensino capaz, além disto,
de criar, no espirito das gerac¢des novas, a consciéncia da responsabilidade
diante dos valores morais da pétria, a sua independéncia, a sua ordem e

seu destino [...] Nao h& disciplina de educacgdo civica. H4 o ensino de
matérias que formam o espirito do cidaddo, do patriota. Essas matérias
serdo ensinadas na Geografia e na Histéria do Brasil [...]. (CAPANEMA,

ANO apud HORTA, 1994, p. 137- 204).

Habitam nas palavras de Capanema os embasamentos definidores da Historia do
Brasil que se assentavam no patriotismo indissociavel do nacionalismo ufanista,
vinculando a exaltacdo da péatria ao entendimento das necessidades da nacao.
Almejava-se a constru¢do de uma Historia que se pretendia nacional, sendo que a
unificacdo do povo brasileiro através de um passado em comum era uma das

principais caracteristicas do projeto educacional varguista.

Moreira (2011) explica que a Lei Organica do Ensino Secundario de 1942 fortaleceu
as bases patridticas e a preocupacdo moral dos curriculos de Historia além de definir
gue os programas de ensino fossem claros e flexiveis, indicando apenas o sumario e
as diretrizes da disciplina. Definiu-se também que o arranjo dos conteudos deveria
ser feito em unidades tematicas. Os programas preparados por Jonatas Serrano e
Delgado Carvalho propuseram a centralidade dos eventos politicos, a énfase na
formacéao da consciéncia patridtica e a reveréncia as tradi¢cdes religiosas. De acordo
com a autora, 0s apelos a patria e ao patriotismo eram centrais no discurso
estadonovista e redirecionaram o Ensino de Histéria. O sentimento patriético
incorporava também o discurso de repressdo ao comunismo, que era visto como um
empecilho & paz mundial. A polarizacdo entre a Histdria do Brasil com sentido
nacionalista e a Histéria da Civilizacdo com sentido universalista acentuou-se
fortemente. O IHGB juntamente com o Colégio Militar do Rio de Janeiro e o jornal
Correio da Manha realizaram diversas campanhas de valorizagdo do Ensino de
Historia do Brasil no ensino secundario. Uma edi¢cdo do Correio da Manha de 1940
destacava que os patriotas conheciam e praticavam a boa moral porque estudavam
0 passado nacional enaltecendo o conhecimento das grandes virtudes da histéria da
patria. Entre essas virtudes, destacavam-se o heroismo dos descobridores e dos
bandeirantes, a vocacédo hospitaleira do povo, o humanismo do movimento

abolicionista e outros movimentos libertadores.
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Entendemos a definicdo de que os contetdos deveriam ser arranjados em unidades
tematicas, conforme o estabelecido pela Lei Orgéanica do Ensino Secundario de
1942, como uma continuidade de arranjos anteriores a lei, uma vez que 0s
programas de Historia do Brasil de 1940 ja eram organizados dessa maneira,
embora nao tenhamos encontrado as referéncias que estabeleceram essa

organizacao.

A énfase na formacéao patriética e a reveréncia as tradi¢des religiosas apontadas por
Moreira (2011) foram localizadas diversas vezes nas fontes analisadas. Porém,
guanto a repressdao ao comunismo, como um dos elementos constituinte do
patriotismo exacerbado que caracterizava o Estado Novo, nenhuma mencéo direta
ao tema foi encontrada no material em questdo. Nem os livros didaticos nem os
pontos de provas referenciaram o comunismo com manifestacdes contra ou a favor
a esta ideologia. Isso nao significa que ndo houvesse um combate discursivo ao
comunismo, mas que provavelmente essa coacdo nao foi registrada nas fontes.
Essa omisséao pode indicar que a perseguicdo ao comunismo era feita de maneira

subjetiva.

O patriotismo também nem sempre aparece expresso de forma direta nas fontes
oficiais como os programas do Colégio Pedro Il e os pontos de prova do GES que
eram divididos em temas direcionadores. Sua presenga torna-se perceptivel a partir
da andlise do desenvolvimento desses temas nos livros didaticos e nas avaliacdes
realizadas pelos alunos. Observa-se assim a realizacdo da exaltacdo da patria em
ambitos de contato mais direto com os discentes. Em outros termos, apresentavam-
se como plano de fundo os programas oficiais que direcionavam os conteudos e o

patriotismo a ser incutido.

Como exemplo dessa pratica, temos a avaliacdo de Historia do Brasil da 32 série
aplicada no Colégio Maria Matos, localizado no municipio de Anchieta, em 1940. A
primeira questdo da prova solicitava a descricdo da Batalha do Riachuelo e da
retirada de Laguna. Este episddio da Historia figura entre os temas dos tépicos
constituintes dos programas oficiais do Ensino de Histéria do Colégio Pedro Il para a
42 série de 1943 e também compbs os pontos de provas localizados no GES em
1945. N&o foi possivel identificar as causas das discrepancias entre as séries e 0s

anos nos quais o conteudo aparece, mas chama a atencdo que nas fontes oficiais o
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assunto foi apresentado apenas como A guerra do Paraguai: suas causas; principais
vultos e episddios. A abordagem patridtica desse tema ndo estava explicita nestes
documentos, mas se faz notar a partir da analise da resposta do aluno quando este
afirma que a Guerra do Paraguai teria sido um dos acontecimentos mais importantes

do Brasil e que nela os brasileiros mostraram grande amor a patria.

O teor patridtico na abordagem da Guerra do Paraguai também foi identificado nos
livros de Histoéria adotado pelo GES. Rocha Pombo, em Nossa Pétria, destinou um
capitulo ao evento. Em Vamos agora libertar o povo paraguaio, o autor descreve
como se deram as principais batalhas do conflito e ilustra o episddio com uma
imagem do monumento de Barroso no Rio de Janeiro. Na legenda, |1é-se que o herdi
esta representado no momento em que profere as celebres palavras: “O Brasil
espera que cada um cumpra seu dever.” (POMBO, 1917, p. 121). Além do préprio
titulo da obra Nossa Pétria indicar o que se poderia dela esperar, a frase escolhida
aponta para a ideia que todo brasileiro tinha uma missdo a cumprir para com sua
patria. O contetudo da legenda do livro foi 0 mesmo utilizado pelo aluno na avaliagcao
ja analisada com o acréscimo da declaragdo tudo pela patria.

O patriotismo associado ao nacionalismo compfs também a prova da 32 série
realizada em outra instituicdo de ensino capixaba. Em 1940, na Escola Santa Rosa,
situada no municipio de mesmo nome, o titulo da avaliacdo Historia da Patria
seguiu-se do subtitulo Os indigenas. Os nativos brasileiros foram temas recorrentes
em diversos topicos dos programas oficiais do Colégio Pedro Il e dos pontos de
prova do GES, porém ndo associados a exaltacdo da patria como aparecem na
avaliacdo. A expressao patridtica dos indigenas brasileiros nesse ponto se da pela
vinculacdo entre o titulo e o subtitulo da prova. O primeiro paragrafo do texto
produzido pelo aluno descreve os indigenas como primeiros habitantes do Brasil,
seguido do detalhamento das suas caracteristicas fisicas. A descricdo dos indios
como inteligentes apesar de grosseiros remete a representacao dos indigenas como
pessoas inferiores. Nesse ponto, ha certa dubiedade na narrativa, pois, a0 mesmo
tempo em que os indigenas eram al¢cados a um lugar de primazia na fundacéo do
espirito da nacionalidade brasileira, percebe-se a dificuldade em trata-los com
igualdade em relagcdo aos colonizadores. Na medida em que sdo considerados

importantes sédo também descritos como pessoas de menor valor.
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Ainda assim, a descricdo sugere a utilizacdo da figura dos primeiros habitantes do
Brasil para a construcdo de uma Historia que se pretendia nacional, em que a busca
pelas raizes brasileiras necessitava do simbolismo dos primeiros habitantes do pais

em sua construgao.

Outro aspecto importante é a apresentacdo do indigena sempre no passado,
indicando a visdo romantizada de um povo em extingdo. Esse tratamento pode
sugerir a intencdo de eliminar a existéncia contemporanea dos povos indigenas. O
retratado ainda eram os nativos encontrados pelos portugueses no século XVI e ndo
0 indigena explorado pela colonizacdo europeia que sobreviveu nos séculos
posteriores. Apesar da importancia dada ao indigena no projeto de construcédo da
identidade nacional arquitetado por Vargas presente nos contetdos programaticos
nacionais e nos pontos de avaliagdo do GES, a descricdo feita dos nativos
brasileiros na prova nem sempre atende a romantizacdo que buscava aliar a figura
do nativo ao progresso brasileiro. De acordo com Rosa:
O Estado Novo teve uma matriz autoritaria, que buscava dar ao Estado o
poder maximo de organizagdo social. Esse regime politico fez grande uso
do nacionalismo, propds o sentimento de patriotismo, buscou dar coesao
social e identidade coletiva baseada em uma cultura nacional repensada
pelos intelectuais. Usando a imagem do indio, Vargas e seus intelectuais
buscavam sustenta-lo como um icone da histéria nacional, o grande heréi
gue contribuiu para a formacdo da nacdo de forma gloriosa. Assim, para o
nacionalismo se perpetuar foi necessario dar a nacdo glérias comuns no
passado, criar mitos que legitimassem a histéria do Estado. O governo de
Getulio Vargas buscou repensar a cultura do pais, utilizando o indio como

um dos aspectos fundamentais para afirmar a “brasilidade” da nacgao
(ROSA, 2012, p.3).

A caracterizacdo dos indigenas como barbaros e grosseiros destoa da narrativa
positiva que se pretendia fazer em relacéo a eles. Percebe-se que, a0 mesmo tempo
em que se enaltecia a figura do indigena, a narrativa em torno desses personagens
néo era capaz de omitir a visdo que os considerava inferiores aos colonizadores do
Brasil. Embora houvesse divergéncias na representacdo dos indigenas, sua imagem
foi amplamente utilizada por Vargas e por seus intelectuais como icones da Historia
nacional. Predominou a busca pela constru¢cdo da imagem de grandes herois que

colaboraram de maneira gloriosa para a formacgéo da nacéo brasileira.

Além da Guerra do Paraguai e da questdo dos indigenas, outros temas da Historia

do Brasil foram tratados permeados pelo patriotismo e pelo nacionalismo. E o caso
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da escolha narrativa de Rocha Pombo em A Histéria do Brasil ao intitular dois
capitulos de sua obra de A Terra e Os trés reinos da natureza. O autor procedeu em
uma descricdo minuciosa das caracteristicas naturais do Brasil como o subsolo, a
fauna, a flora, as aves, os répteis, 0s peixes, 0s moluscos e 0s insetos. Esse
detalhamento feito por Pombo se justifica em sua afirmacado de que “toda riqueza
natural s6 é util quando se converte em riqueza econdémica” (POMBO, 1942, p. 49).
Ao expor toda exuberancia e riqueza natural do Brasil, o autor enfatiza as limitagdes
impostas & acdo humana e as dificuldades na ocupacgéo do territério. Com isso,
enaltece a capacidade de superagdao dos colonizadores em sua interacdo com o
habitat brasileiro. Sendo assim, para Pombo, essa descricdo cumpriria a funcéo de
enaltecer a terra brasileira. Nas palavras do historiador: “E nessa propaganda da
terra e no nosso culto ao passado que ha de se assentar a nossa educacédo.”
(POMBO, 1942, p. 52). Nos programas oficiais e nos pontos de provas do GES, os
temas abordados por Rocha Pombo constam simplesmente como Formacg&o do

Territorio, sem aparente alusdo a propaganda pombalina mencionada antes.

Importante observar que, de todas as fontes até aqui analisadas, nenhuma deixou
tdo evidente a utilizacdo do patriotismo no Ensino de Histéria como o livro Nossa
Patria, de Rocha Pombo, localizado da lista da biblioteca do GES de 1942. De
acordo com Oliveira (2015), este livro destinava-se ao ensino primario, levando-se
em consideracdo os homens simples do povo, a quem Pombo afirmava se dirigir.
Editado mais de 80 vezes, foi a producdo mais popular do autor. Oliveira (2015)
afirma ainda que Pombo, escrevendo em um momento de consolidacdo da
Republica brasileira, almejava fazer conhecer a patria aqueles que deveriam ama-la

e esse amor estaria condicionado ao conhecimento da tradig&o.

Ja& na capa, Nossa Patria mostra a que veio. A ilustracdo escolhida como cartdo de
visita da obra apresenta duas criancas segurando a bandeira do Brasil em destaque,
sendo que uma delas beija o simbolo nacional. Logo na apresentacdo, Pombo
anuncia que “este livrinho é feito para a intelligencia das creancas® e dos homens
simples do povo” (POMBO, 1917, p. 3). Segue afirmando que séo dias em que se
busca fazer o culto da patria e fazé-la conhecida e amada como elemento formador

da existéncia moral. Conclui dizendo que busca com todo carinho do seu coracéo

® Manteve-se a grafia original do documento.
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fixar na alma das geragfes os lances dos quais podemos nos orgulhar (POMBO,
1917).

Na primeira unidade que leva o mesmo nome do livro e estampa a mesma foto da

capa, o autor descreve o que entende por nossa patria:

Patria! — Terra de nossos pais; onde viveram nossos avos; onde temos
todas as recordacfes de nossa vida e da nossa familia; onde tudo nos fala
a alma — onde parece que até as estrelas e os proprios ares nos alegram
mais que 0s outros céus!

E por isso que amamos nossa Patria mais que as outras patrias.

Nella estamos confiantes como o marujo na enseada conhecida, longe do
mar alto e das tormentas. Ella é para nds como nossa propria Mai, pois nos
abre o seio e nos protege, como se fossi uma continuacdo dos nossos lares.
(POMBO, 1917, p.5).

A segunda unidade é dedicada a bandeira de nossa patria, numa expoente
valorizagcdo dos simbolos nacionais republicanos. Além da bandeira, Pombo faz uma
exaltacdo ao Hino da Patria, afirmando ser este o simbolo que sentimos pela
audicdo. Nessa pagina, consta uma ilustracdo do Maestro Francisco Manoel,
apresentado como compositor do Hino Nacional. Para Rocha Pombo, o surgimento
destes simbolos se mistura com a criacdo da nacgdo brasileira (POMBO, 1917).

Diante da importancia desses signos, o autor propde que:

[...] deante da nossa bandeira, ouvindo a musica da Péatria, ficamos em
atitude de culto, descobertos como deante de um altar, e sempre ufanos de
ver o sagrado penddo cada vez mais alto entre os das outras nagbes
(POMBO, 1917, p. 8).

Na ultima pagina do livro, Rocha Pombo retoma o incentivo ao desenvolvimento do

sentimento patriético com que comecou a obra:

[...] muito grato aos nossos coragdes é sentir como € bella a nossa historia;
como tem lances que nos commovem, e que mostram quanto € nobre a
funcgdo que, com o concurso de outras tantas, a nossa raga vai ter na

America 19 (POMBO, 1917, p. 154).
Cabe ressaltar que a primeira edicdo de Nossa Patria data de 1917. A presenca da
obra na bibliografia do GES no ano de 1942 pode indicar que o projeto republicano

pensado por Rocha Pombo ainda n&o havia se concretizado e, por isso, a obra

10 Manteve-se a grafia original do documento.
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ainda se fazia pertinente apesar do distanciamento temporal, sendo que o
patriotismo e o nacionalismo ainda eram temas direcionadores da producédo do que
se ensinava em Historia no Brasil. Pode-se também conjecturar o contrario: por ter
sido concretizado o projeto republicano defendido por Pombo é que sua obra
permaneceu sendo reeditada. A essas duvidas as fontes ndo permitiram responder

com certeza.

Demonstracdes de patriotismo e nacionalismo exacerbados foram identificados

também na Histéria do Brasil, de Artur Gaspar Viana, obra adotada pelo GES em

1945. Ja na apresentacdo, o autor enaltece as virtudes da patria, entendida como:
“[...] uma afirmagéo de tudo que ha de bom e de belo na vida — a religido, a
familia e as instituicdes sociais — e que a ela se associam a ciéncia e a

arte”. Um pouco adiante postula que “a Patria, assim compreendida, impde
obrigacBes e deveres que sdo os de servi-la e ama-la” (VIANA, 1944, p. 6).

Na sequéncia, apresenta trés valores como sustentaculo da patria: o valor espiritual,
o valor econdmico e o valor politico. O primeiro, segundo o autor, seria “uma criagao
da sociedade religiosa, onde encontramos estimulo para as nossas virtudes e as
normas para as nossas atitudes na vida” (VIANA, 1944, p.16). O segundo resultaria
“‘do meio geografico e das atividades humanas que nele se desenvolvem” (VIANA,
1944, p.16). O valor politico, por sua vez, pertenceria “a sociedade politica, ao
Estado, que é uma das mais legitimas criagcbes do homem para a defesa do territério

em que vive das fronteiras e da vigilancia da sociedade” (VIANA, 1944, p.16).

Viana destaca ainda o que acredita ser a anterioridade da patria, em relacdo a
Nacédo, e da familia em relagdo ao Estado. Ele explica suas concepg¢fes acerca do

significado de Nacéo e de Estado:

Quando dizemos Nacdo, Nagéo Brasileira, falamos em nome da grande
comunidade, e é por isso que, em certos assuntos, denominamos o
Presidente da Republica “Chefe de Estado ou do Executivo”, o que equivale
dizer “Chefe do Governo” ou “Primeiro Magistrado”, isto €, o mais alto juiz
ou o chefe da Magistratura do pais, mas em outros casos o chamamos de
“Chefe da Nagéo”, porque lhe delegamos a plenitude do poder politico, que
ja ndo sera s6 do Estado ou da Magistratura, mas de todas as classes
sociais, do povo enfim.

Para chegarmos a ser uma nacdo, lutAmos contra a natureza, contra as
forcas militares de paises em guerra com Portugal e Espanha e, mais tarde,
contra a Metrépole Portuguesa. Ha mais de um século que somos
independentes politicamente de Portugal.
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Em todos os nossos choques com as nacdes estrangeiras, conservamos a
nossa indole de povo cristdo, bravos na batalha e generosos na vitéria
(VIANA, 1944, p. 18).

Outra bandeira levantada por Viana foi a defesa de um Estado forte e centralizador,

entendido como:

[...] a salvaguarda dos nossos bens materiais, aquele que nos da condicbes
de exercicio do nosso trabalho, que garante nossa liberdade, que protege
as instituicdes juridicas e sociais. [...]. Ao militar, que é o representante do
poder do Estado, cabe a nobre tarefa da defesa territorial e da ordem
interna. Tem ele como inspiracdo das suas ac¢Bes e guia para o0
cumprimento dos seus deveres, a Patria. Podemos dizer que o militar, como
seu nome indica, € um militante da Patria, como o jornalista € um militante
da causa publica (VIANA, 1944, p.17).

Em sintese, a exaltacdo da patria brasileira, que buscava incutir nos estudantes de
Histdria a ideia de que todo cidadao € devedor de obrigacdes para com o Brasil, foi
largamente utilizada por Rocha Pombo, Joaquim Silva e Artur Gaspar Viana,
indicando a busca pelo alinhamento as diretrizes nacionais. Em nossas analises, 0s
registros de pontos de prova, assim como das respostas dos estudantes relativas a
esses temas, indiciam, pelo cruzamento das fontes trabalhadas, questdes que
arranham a superficie de possiveis apropriacdes desses conteudos por professores

e alunos no periodo estudado.

ENSINO DE HISTORIA NO GES A PARTIR DA UTILIZACAO DOS CHAMADOS
VULTOS HISTORICOS E DA NARRATIVA DOS GRANDES FEITOS

Outra caracteristica marcante do Ensino de Histdria no Brasil durante o Estado Novo
foi a narrativa pautada na construcdo de herdis da patria a partir da exaltacdo de
personalidades destacadas dos episodios que protagonizaram os chamados vultos
historicos. Observa-se essa caracteristica nos pontos de provas do GES, nos livros
didaticos de Histéria adotados pelo GES e na producédo intelectual de um dos
professores de Historia que atuou no GES. Dentre os conteudos abordados nas
avaliacbes de Histéria do Brasil para a 32 série entre 1943 e 1945 no GES,
destacam-se as figuras de Pedro Alvares Cabral, Mauricio de Nassau, Martim

Afonso de Sousa, Caramuru, Jodo Ramalho, Pedro Vaz de Caminha, Cristévao
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Colombo, do principe regente D. Pedro e de Osvaldo Cruz. Dentre os episodios
destacam-se: a Insurreicdo Pernambucana, as incursdes dos ingleses, as invasées
francesas ao Rio de Janeiro, o descobrimento do Brasil, as invasdes holandesas, os
movimentos de entradas e de bandeiras, a Revolugdo de 1930, as campanhas
contra Aguirre e a Guerra do Paraguai. Vale ressaltar que nem personalidades nem
eventos do Espirito Santo sdo contemplados nos pontos de provas do GES,
podendo indicar a possivel preponderancia da Histéria nacional em detrimento da

Historia local.

Em alinhamento com as diretrizes nacionais para o Ensino de Histéria no periodo
investigado, 0s personagens e eventos selecionados presentes em avaliacdes
aplicadas no GES foram também encontrados nos programas do Colégio Pedro Il e
nos livros didaticos adotados anualmente. Caberia aos professores o recorte desses
personagens e eventos? Partir de quais critérios? A essas perguntas, as fontes

encontradas ndo nos permitem responder diretamente.

Sabemos que além das personalidades ja citadas, os programas do Colégio Pedro Il
e 0s conteudos dos livros didaticos destacam também as figuras do Marqués de
Pombal, D. Jodo VI, Rodrigues Alves, Caxias, Getulio Vargas, Rui Barbosa, Guia
Lopes, Duarte da Costa, José de Anchieta e Bardo de Rio Branco. No caso dos
eventos nao contemplados nas provas do GES, destacaram-se nos programas
oficiais e nos livros 0s movimentos nativistas, a Inconfidéncia Mineira, a
Independéncia do Brasil, as lutas externas do Segundo Reinado, a Revolucédo de
Outubro, a Guerra dos Mascates, a Guerra dos Emboabas, a Revolugao
Republicana de 1817, a Guerra Cisplatina, a Proclamacdo da Republica, a
Constituicdo de 1891, a participacdo do Brasil nas duas guerras mundiais.
Considerando que os programas analisados sdo dos anos 1940, 1943 e 1945,
periodo em que a Segunda Guerra Mundial ainda estava em andamento, surge o
guestionamento acerca da escolha dos contetdos. O que teria levado a selecéo dos
pontos a serem avaliados? Estaria a auséncia dos ultimos acontecimentos citados,
de cunho politico ou mais proximo da atualidade, diretamente associada ao

autoritarismo do momento vivido?

Além de figurar entre os pontos de provas do GES, os programas oficiais do Colégio

Pedro Il e os livros de Histéria do Brasil utilizados no ginasio, as personalidades



99

Anchieta, Caxias, Guia Lopes, Bardo do Rio Branco, Duarte da Costa, Getulio
Vargas foram temas da avaliacdo da 32 série aplicada em 1940 no Colégio Maria
Matos, no municipio de Anchieta, indicando que entre as escolas capixabas nao
apenas o GES buscava alinhar as diretrizes nacionais. A questao da prova solicitava
aos alunos que discorressem sobre a parte da Histéria Nacional que cada um
desses personagens ocupava. Como resposta, o estudante descreve Caxias como
general do exército, Guia Lopes como grande heroi da retirada de Laguna, o Barao
de Rio Branco como alguém muito operante nas fronteiras do Brasil e Duarte da
Costa como segundo governador geral. Sobre Getulio Vargas, afirma que “tem
trabalhado muito pelo Brasil, declarou sua acdo das escolas e propaganda
estrangeira” (PROVA DE HISTORIA. 32 SERIE. COLEGIO MARIA MATOS, 1940).

Dentro da mesma perspectiva de valorizagdo de vultos histéricos e seus feitos, outra
guestao da prova da 32 série do Colégio Maria Matos de 1940 chama a atencao por
se alinhar apenas parcialmente ao padrdo descrito, a0 mesmo tempo em que
também se distancia dos programas oficiais e materiais didaticos aqui analisados.
Solicitou-se que os alunos discorressem sobre a Capitania do Espirito Santo, seu
donatario, suas obras e progressos. Como resposta, um dos alunos descreve Vasco

Fernandes Coutinho como uma pessoa ilustre, bondosa e humilde.

Apesar de enaltecer as virtudes de Coutinho, a questéo termina por descrever um
personagem que apos enfrentar conflitos com os indigenas, adoeceu e terminou
seus dias de forma miseravel e dependente de esmolas. O tratamento dispensado
ao colonizador e a sua importancia para o Espirito Santo indica a preocupacdo de
narrar uma histéria baseada em episodios locais, afastando-se assim do que
preconizavam 0S programas nacionais, uma vez que nos contetdos do Colégio
Pedro Il para a 32 série ndo foram encontradas prescricbes de abordagens da
histéria local. Pelo contrario, os ensinamentos sempre foram no sentido da
construcdo de uma historia nacional globalizante. Portanto, a presenca de um
conteudo regional, especificando contetdos locais que ndo compdem a pretendida
unificacdo em torno de uma historia nacional, pareceu-nos surpreendente. Além
disso, essa constatacdo pode ser considerada como uma indicacdo dos modos de
apropriacdo por parte de professores e alunos das diretrizes curriculares

implementadas nacionalmente para o Ensino de Histéria durante o Estado Novo.
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Outro fator de distanciamento dos programas oficiais identificado na questdo sobre
Vasco Fernandes Coutinho refere-se a narrativa heroicizante. Apesar de a questao
enaltecer os grandes feitos do donatario da capitania do Espirito Santo, também
apresenta suas dificuldades e fragilidades. A descricdo de um personagem que
terminou sua vida doente, aleijado e dependente de esmolas ndo se coaduna com
as narrativas que buscavam construir grandes herdis responsaveis por grandes
feitos. Ou seriam os herdis nacionais “superiores” aos regionais? Percebe-se que a
romantizacdo das personalidades histéricas, que era caracteristica do periodo, ndo
se aplica em sua totalidade a figura de Vasco Fernandes Coutinho. Registros de
uma narrativa historica que contemplasse personagens capixabas e que, escapando
da tentativa de unificacdo nacional, apontasse as fragilidades do her6i que se
pretendia construir, ndo foram encontrados nas fontes do GES. A auséncia desses
contetidos nas provas do antigo ginasio pode indiciar que nem todas as instituicbes

do Espirito Santo se alinhavam no concernente a Historia local.

Outra personalidade que se destacou na analise das fontes foi Rui Barbosa que,
além de integrar a prova da 32 série do Colégio Maria Matos de 1940, os programas
oficiais do Colégio Pedro Il, os pontos de provas do GES para a 32 série de 1945 e
os livros didaticos, foi tema de uma publicacdo no jornal Diario da Manhd, escrita
pelo professor Mauro Araujo Braga, docente da cadeira de Historia do GES e

colunista do referido jornal.

A coluna intitulava-se Ruy'! com a indicacdo de que o texto teria sido lido no Grémio
Rui Barbosa. O texto é permeado pela exaltacdo a personalidade de Rui Barbosa,
que nas palavras do professor “Trabalhou pela libertacido dos escravos, pela queda
da monarquia, pela carta magna liberal” e também responsavel por ajudar a
“transformar a patria” em quatro anos de “trabalho insano” (DIARIO DA MANHA,
1933, p.3). Expressdes como apoéstolo da paz e da liberdade, apéstolo da justica e
reto em seus principios séo utilizadas por Mauro para descrever a figura de Rui
Barbosa cuja vida foi narrada de forma heroica, gloriosa e martirizada. No
encerramento da coluna, deixando a amostra sua visdo sobre a historia, Mauro
convida a juventude a nao ficar indiferente aos acontecimentos do passado e do

presente porque deles depende o futuro.

11 Manteve-se a grafia oficial do documento.
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Mesmo tendo sido publicado em 1933, ano anterior ao recorte temporal de que esta
pesquisa € objeto, o texto do professor Mauro Araujo Braga fornece importantes
pistas da concepcdao historiografica de que era signatario, uma vez que evidencia a
utiizacdo da narrativa histérica sustentada pela exaltagdo das grandes
personalidades e seus feitos que parecia dominante no Ensino de Histéria durante o

Estado Novo.

Os livros didaticos de Historia do GES também se encontram repletos de exemplos
desse modelo de narrativa historica. Em Historia do Brasil, Rocha Pombo inicia sua
obra com o capitulo Antecedentes Histéricos e outro com nome de Descobrimento,
demonstrando a intencdo de construir uma genealogia para Historia brasileira. Das
oito unidades dos dois primeiros capitulos, trés recebem nomes préprios: Cristovao
Colombo, Vasco da Gama e Pedro Alvares Cabral, sinalizando a utilizacéo de feitos
individuais de personalidades consideradas heroicas para a constru¢do da narrativa
histérica. De acordo com Moreira (2015), essa maneira de fazer Historia, que
buscava criar herbis que pudessem servir de exemplos para o0s politicos, era

amplamente utilizado pelo IHGB de quem Pombo era signatario.

Criado em 1838, o IHGB originou-se do desejo de criacdo de um estabelecimento
dedicado as letras brasileiras. Composto predominantemente pela elite nacional e
por literatos selecionados, que se reuniam aos domingos com o intuito de debater
temas previamente estabelecidos, o instituto pretendia estabelecer a Historia do
Brasil, adotando como padrdo uma histéria de vultos e grandes personagens sempre
exaltados como herdis nacionais (SCWARCZ, 1999).

Ja em Nossa Pétria, Rocha Pombo descreve a independéncia como o fato mais
notavel de nossa historia, sendo, por isso, motivo de grande regozijo no coracao de
todos os brasileiros. José Bonifacio de Andrada e Silva é representado como o
patriarca da independéncia e figura em trés ilustragdes do capitulo trés, sendo: uma
de um monumento em sua homenagem no Rio de Janeiro; e outra de seu timulo na

cidade de Santos.

Joaquim Silva, em outra obra utilizada pelo GES, optou por demonstrar em seis
Imagens 0s eventos considerados importantes assim como as personalidades de
destaque. Na unidade sobre o descobrimento do Brasil, foram identificados o retrato

do infante D. Henrique (1396-1460), feito por Nuno Gongalves; o retrato de Cristévao
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Colombo, anunciando-o como descobridor do Novo Mundo; a reproducdo de um
desenho da frota de Cabral; uma gravura de Pedro Alvares Cabral; o quadro de
Pedro José Pinto Peres A elevacéo da Cruz; e o quadro de Vitor Meireles A segunda
missa no Brasil. Além dos retratos, o autor utilizou a reproducdo do original da
primeira pagina da carta de Pero Vaz de Caminha seguida de sua tradu¢cdo como

recurso ilustrativo.

Mauricio de Nassau figura como a ilustracdo do personagem responsavel pela
defesa do territorio brasileiro na imagem da segunda invasdo holandesa no ataque a
Olinda e Recife pela esquadra em 14 de fevereiro de 1630, juntamente com a
representacdo da Batalha dos Guararapes. A figura de Tiradentes foi utilizada para
representar a unidade destinada a criacdo do sentimento nacional. Ja para ilustrar o
processo de independéncia do Brasil, Joaquim Silva escolheu uma imagem de D.
Jodo VI, a qual acrescentou “[...] prestou muitos servigcos a nossa patria, de que se
tornou grande amigo [...]” (SILVA, 1945, p. 233); dois desenhos de Rugendas
representando o Rio de Janeiro; os retratos de D. Pedro |, Joaquim Gongalves Ledo,
José Joaquim da Rocha, José Clemente Pereira e José Bonifacio — Patriarca da
Independéncia Nacional. A ultima ilustracdo da unidade, e do livro, € a reproducéo

do grande quadro de Pedro Américo: O Grito do Ipiranga.

A unidade sobre os primérdios da colonizagcdo € ilustrada com o mapa da
distribuicdo das donatarias, uma gravura de Rugendas representando um engenho
de acucar e um quadro do padre Manoel de Nobrega salvando catecimenos das

maos dos gentios.

O desenvolvimento econémico foi ilustrado com uma imagem da Torre de Garcia
D’Avila, Unica construcéo do tipo feudal no Brasil. Ainda nesse capitulo, consta a
reproducdo de um retrato do Veneravel José de Anchieta e das ruinas de Sao

Miguel. A legenda da imagem explica:

No antigo territério das Missbes do Rio Grande do Sul, encontram-se
admiraveis ruinas das cidades que com os indigenas ai tinham fundado os
jesuitas. Com a expulsdo da Companhia, pelo marqués de Pombal, veio a
morte das florescentes missdes. A gravura d4 um aspecto do que resta do
grandioso templo de Sdo Miguel, capital das Missfes: seu arquiteto parece
ter sido o irmdo Jodo Batista Primdlio, que, por muitos anos, trabalhou com
0 auxilio da mao de obra indigena (indios guaranis) na construcdo da
monumental igreja (SILVA, 1945, p. 190).



103

Na Histéria do Brasil, de Artur Gaspar Viana, também adotado pelo GES, a opc¢ao
pela histéria episodica e pela narrativa de grandes feitos executados por
personalidades de destague se aproxima da identificada nas outras fontes aqui
analisadas. O autor expde sua conviccdo acerca da Histéria do Brasil a ser
estudada, explicando: “verificaremos que os nossos grandes homens, 0s que
construiram a Nacédo pelas armas, pela politica e pelo apostolado, eram homens de
fé, homens de virtude e de grande nobreza da alma” (VIANA, 1944, p.18). Na
sequéncia, Viana enumera uma série de episddios histéricos com seus respectivos
personagens:
Citemos desde ja, aqui, o Padre José de Anchieta e os seus companheiros
de evangelizacdo que serviram ao Brasil, no inicio de sua Histéria: citemos
os Bandeirantes, homens rudes e fortes, que possuiam a paciéncia, a
perseveranca e a confianca em grau superior, virtudes cristds, por
exceléncia, os quais levavam, nas suas exaustivas e dolorosas caminhadas
pelo sertdo, imagens dos seus santos padroeiros, fundando vilas e cidades
com as igrejas votivas.
E aos nossos herdis da guerra holandesa e Tiradentes e o Duque de
Caxias, que deram reais e positivas provas de amor a Péatria e que, nos
decisivos momentos de sua existéncia se revelaram paradigmas para as
nossas atividades publicas.
A essas figuras de prol, em nossa Histéria, ajuntaram-se muitas outras,

como José Bonifacio, Cairl e os patriotas das revolugdes libertadoras
(VIANA, 1944, p.18).

Para Fonseca (2004), dentre outros aspectos, a obra de Viana integra um conjunto
de livros didaticos republicanos que reforcaram a sacralizacdo e o heroismo da
Inconfidéncia Mineira, dando énfase a uma imagem beatificada de Tiradentes?!?. Os
destaques ao civismo e ao patriotismo do inconfidente mineiro foram elementos
explorados pela propaganda getulista como parte da criagdo de sentimentos
unificadores das relagbes sociais, capazes de construir uma identidade nacional

coletiva. Neste sentido, Viana afirma que:

Entre os mais afeicoados a idéia libertadora, figurava um alferes de
cavalaria, Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes. Era um homem
pobre, de coracdo generoso, inteligéncia viva, amante do progresso, um
auto-didata, cheio de ardor e capaz de grandes empreitadas. (...) N&o era

12 Segundo José Murilo de Carvalho, ndo ha regime que ndo promova o culto de seus heréis e nio
possua seu pantedo civico. Na busca de um heréi para a Republica no Brasil, Tiradentes foi capaz de
atender as exigéncias da mitificacdo. As representacdes plasticas, as representacgdes literarias e as
exaltacbes politicas de Tiradentes utilizaram a simbologia religiosa aproximando sua figura a de
Cristo (CARVALHO, 1990).
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nem sonhador, nem entusiasta vulgar. Tinha senso da realidade, espirito
pratico, realizador, produto que era de um meio, onde se cultivavam as
letras, empreendiam-se organiza¢fes, lutava-se com a aspereza da terra e
procurava-se disciplinar a fortuna. (...) Era o tipo representativo do brasileiro
do século XVIII, cujas virtudes e qualidades os pésteros herdaram, nos seus
cometimentos e empresas pela libertacdo moral, intelectual e econémica do
Brasil, entre os quais citamos José Bonifacio, Cairl, Maua, Reboucas e
tantos outros (VIANA, 1944, p.35 e 36).

As ideias que enaltecem o sacrificio pela patria foram fundamentais para a
pedagogia do Estado Novo. A representacdo do “bom” brasileiro passava pela
identificacdo com o inconfidente mineiro como homem trabalhador, fortalecendo a
sua figura como exemplo a ser seguido pelos jovens. A valorizacdo do trabalho

revelava-se central na definicdo da nova cidadania que se desejava construir.

ENSINO DE HISTORIA NO GES A PARTIR DA FORMACAO ETNICA BRASILEIRA

Apresentar a Histéria do Brasil a partir do estudo da formacao étnica brasileira foi um
dos recursos amplamente utilizados pelo Ensino de Historia durante o Estado Novo.
As fontes localizadas nos arquivos do GES indiciam essa pratica e, quando
comparadas com as demais fontes que compdem este estudo, contribuem para o

entendimento sobre a Histdria ensinada no antigo ginasio.

Dentre os temas cobrados nas provas de Historia do Brasil da 32 aplicadas no GES
entre 1943 e 1945, foram identificados os topicos: os precursores de Cabral; o
negro; a etnia brasileira; os indigenas e sua religido; os indigenas e sua industria; 0s
tupis, os tapuias; e os indigenas brasileiros e suas origens. Esses contetudos
coincidem com as prescricfes dos programas do Colégio Pedro Il de 1943, no qual
uma das unidades da 32 série leva 0 nome de Formac&o Etnica, subdividindo-se
entre tdpicos destinados sequencialmente ao elemento branco, ao elemento

indigena brasileiro e ao elemento negro como formadores da etnia brasileira.

Ao elencar esses trés elementos (branco, indigena e negro) como formadores da
etnia brasileira, percebe-se a busca pela formacdo da unidade nacional brasileira

alicercada nesses trés pilares e a importancia do Ensino de Historia para esse fim.
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Racas em fuséo foi o nome escolhido por Rocha Pombo em Histéria do Brasil para
intitular o capitulo dedicado ao tema. Nele, identifica-se o0 interesse do autor na
utilizacdo da miscigenacdo entre brancos, negros e indigenas como 0s trés
elementos formadores do povo brasileiro, chegando a dividir a populacdo de 25
milhdes de pessoas entre 60% brancos, 25% aborigenes e 5% negros. A divisdo da
populacdo brasileira em percentuais de cada etnia decorre do fato de que Pombo
propunha um tipo de Historia apoiado em ciéncias como a estatistica. Ele utiliza as
palavras diretora, superior e dominadora para se referir a raga branca e subalterna e

degradada para referenciar negros e indigenas.

A descricdo dos indigenas como povos inferiores aos europeus, atrasados e pouco
civilizados presente no livro de Rocha Pombo é semelhante a descrigéo realizada na
prova de Historia da Patria pelo aluno da 32 série da Escola Santa Rosa. Essa

similitude aponta para a recorréncia deste modelo discursivo.

Mesmo tratando indigenas e negros como racas inferiores, Pombo faz uma
importante distingdo entre as duas, afirmando que “o negro entrou aqui como
escravo, e como escravo ficou. Em seu favor ndo teve uma voz que se erguesse,
como teve o indio” (POMBO, 1942, p. 62). A voz a qual Pombo se refere é a atuacao
dos jesuitas, que na historiografia da época era representada de forma harmoniosa
e nao violenta. Outra diferenciacdo feita pelo autor entre negros e indigenas se da
no sentido de afirmar que os primeiros eram de uma natureza moral profundamente
afetiva, que os fizeram aceitar com resignacdo a escravizacdo; enquanto 0s
segundos resistiam a escravizacdo, fugindo para as matas. O capitulo com
subdivisbes intituladas de elemento indigena, elemento negro e elemento branco
descreve detalhadamente costumes, religido e comportamento dos indigenas, dos
negros e dos portugueses, sempre enaltecendo a concordia entre as racas. A
valorizacdo dessa suposta harmonia entre os trés elementos ndo € sem intencao. Ao
omitir as hostilidades e os conflitos entre elas, Pombo trabalha no sentido da
construcdo de um sentimento de unidade e pertencimento a nacdo brasileira,
atendendo aos interesses do Estado no periodo. E perceptivel o interesse do autor
em estabelecer uma identidade nacional que contemplasse o carater heterogéneo
da populacdo brasileira. Seus esforcos foram direcionados pela tentativa de fazer

com que fosse possivel a essa populacéo avistar um passado comum entre si.
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N&o apenas em Histéria do Brasil, Rocha Pombo buscou reconstruir o passado da
populacdo brasileira assentado na fusdo entre as trés racas. Trés unidades de
Nossa Patria destinaram-se a descricdo dos elementos tidos como constituintes do
povo brasileiro: os indios, os africanos e os europeus. O final do capitulo sobre os
colonizadores é o Unico momento em que Pombo aborda a miscigenacédo (sem
utilizar a palavra mestico ou mesticagem) para tratar as caracteristicas fisicas ou o
possivel branqueamento da populagcdo do Brasil. O recurso utilizado pelo autor foi
descrever o brasileiro como herdeiro dos aspectos morais e psicolégicos dos trés
grupos:

Vé-se, portanto, que a populacdo do Brasil se formou dessas trés racas que

temos indicado: os indios, que ja estavam aqui; os africanos, que vieram

COMO escravos; e 0S europeus, que tomaram conta do pais. Por isso, o

brasileiro tem as qualidades mais notaveis dessas trés racas: - € altivo,
amoroso e inteligente (POMBO, 1917, p. 35).

Dessa maneira, Rocha Pombo define quem eram os formadores do Brasil e quais
papéis cada um desempenhava na sociedade. Aos indios atribuiu a altivez, aos
negros a amabilidade e aos europeus a inteligéncia, sendo que a esses Ultimos
coube a funcdo de maior importancia e prestigio: tomar conta do pais (POMBO,
1917).

Assim como Rocha Pombo, Joaquim Silva e Artur Gaspar Viana, 0s outros autores
de livros didéaticos de Histéria utilizados pelo GES, também dedicaram partes de
suas obras a utilizacdo da questdo étnica brasileira como ferramenta na construcéo

da Histdria nacional. Joaquim Silva assim descreve o brasileiro:

Como acontece com outros povos, o brasileiro ndo constituinte, pois uma
raca pura, dados os elementos téo radicalmente diferentes que entram em
sua constituicdo. O branco, o indio e o negro caldeiam-se profundamente
desde o inicio da época colonial, continuando ainda essa obra de fusdo de
ragas que deu lugar a varios tipos mesticos: o mameluco ou caboclo, de
branco e indio; o mulato, de branco e negro; o cafuso, de negro e indio, e
outras originadas dos cruzamentos dos varios tipos entre si. Destes
mesticos que formam consideravel parte de nossa gente tém saido
individualidades notaveis, de grande capacidade, de acdo assinalada no
surto de nossa civilizagéo. E facil encontra-las, as dezenas, na histéria de
nossa arte, de nossas letras, de nossas armas, de nossa vida politica
(SILVA, 1945, p. 104 e 105).
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Na sequéncia da descri¢cdo, o autor afirma ndo haver no Brasil preconceitos raciais e
enfatiza a auséncia de uma questao de raca no pais. Essa negacao da existéncia do
racismo nacional se assemelha ao discurso de Rocha Pombo que se empenhava
numa narrativa pautada na concordia entre as etnias que formaram o povo

brasileiro.

Artur Gaspar Viana, semelhantemente a Rocha Pombo e Joaquim Silva, define a
etnia brasileira como a fusdo dos elementos brancos, indigenas e negros durante o
periodo colonial. Como caracteristicas dessa fusdo, o autor afirma terem surgido
tipos humanos afeitos a luta pelo desbravamento do sertdo e da defesa da costa
brasileira contra as incursdes dos piratas e dos navios das companhias estrangeiras
do comércio. Subtende-se da proposicdo de Viana que os trés elementos
formadores da etnia brasileira eram unidos pelo interesse comum de proteger as
terras brasileiras. Essa opc¢ao narrativa acaba por suprimir as diversas diferencas
entre brancos, negros e indigenas, anulando muitas de suas caracteristicas
individuais. Trata-se do mesmo modelo de concordancia racial utilizado por Rocha

Pombo e Joaquim Silva.

ENSINO DE HISTORIA NO GES A PARTIR DO SENTIMENTO NACIONAL

A investigacdo das fontes sobre o Ensino de Histéria no GES durante o Estado Novo
apontou para a recorrente utilizagdo da ideia do sentimento nacional como um dos

pilares constituintes da disciplina de Historia.

Nas diretrizes nacionais do Ensino de Histéria do Brasil para a 32 série do ano de
1943, o assunto foi subdividido nos topicos: formacdo do sentimento nativista; as
primeiras lutas: Emboabas e Mascates; e 0s movimentos revolucionarios: a revolta

de 1720, a Inconfidéncia Mineira, a Revolucdo Republicana de 1817.

Neste ponto, pode-se também pressupor a tentativa de alinhamento do GES aos
programas oficiais, visto que Rocha Pombo dedica um extenso capitulo de Historia
do Brasil ao que chama de Formacdo do Espirito Nacional. S&o 13 unidades, em

gue o autor narra diversos episodios do século XVII, considerado por ele o mais
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notavel século de toda nossa histéria colonial. A énfase é dada principalmente as
tentativas de invasdo do territorio brasileiro e a resisténcia a essas investidas. Soa
como se resistir as diversas incursdes de estrangeiros fosse fundamental para a

construcdo do espirito nacional.

Joaquim Silva e Artur Gaspar Viana organizaram seus livros utilizando as mesmas
subdivisbes dos programas oficiais do Colégio Pedro Il. Para os dois autores, a
origem do sentimento nacional € a mesma: encontra-se na formag&do do sentimento
nativista que ao ser explicado funde as demais caracteristicas do Ensino de Historia

até aqui analisadas.

As explicacbes acerca do sentimento nativista lancaram m&o da utilizacdo do
patriotismo, da narrativa balizada nos vultos histéricos e seus grandes feitos e da

guestao da etnia brasileira.

Joaquim Silva, por exemplo, recorre a utilizacdo das questdes étnicas na construcéo
do sentimento nativista que viria a originar o sentimento nacional. O autor afirma

que:

Desde muito cedo comegou a manifestar-se 0 sentimento nativista entre os
brasileiros. Na defesa da terra contra as agressbes ou invasbes
estrangeiras uniam-se 0 branco descendente dos europeus, 0 mestico, 0
negro, o indio catequisado; assim foi que, na guerra contra os holandeses, o
elemento nacional ganhou consciéncia de seu valor, lutando quase
desajustado da metrépole, e mesmo contra suas ordens para expulsar o
invasor de sua terra e o inimigo de sua crenca. Amiudaram-se, desde entao,
as manifestacfes de rivalidade, os atritos antes mais raros e isolados entre
os filhos da terra e os rendis. As autoridades enviadas pela metrépole nem
sempre tinham a prudéncia necessdria para evitar desgostos, antes,
exacerbavam mais 0s animos por sua arrogancia. Além disso, os triunfos
colhidos em guerras contra 0os estrangeiros, as proezas dos bandeirantes
dentro e fora do pais, a abundancia de gados animando a imensiddo dos
sertbes, as copiosas somas remetidas para o governo da metropole, as
numerosas fortunas, o0 acréscimo da populacdo, influiram
consideravelmente sobre a psicologia dos colonos. Os descobertos
auriferos vieram completar a obra. Ndo queriam, ndo podiam mais reputar-
se inferiores aos nascidos no além-mar (SILVA, 1945, p. 200).

A unido e concordancia entre os trés elementos formadores da brasilidade como sao
descritos por Joaquim Silva se assemelham ao discurso de Rocha Pombo na busca

da construcéo da Histéria a partir da fusdo entre as racas.
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Ja para Artur Gaspar Viana, o sentimento nativista € uma consequéncia da ideia da
patria da mesma maneira que o sentimento nacionalista tem fundamento na nacéo,

no que € nacional, influindo na direcao politica do pais. O autor explica que:

Os homens cultos do Brasil, para definir o bom nacionalismo, criaram a
palavra brasilidade, cujo conceito é a incorporacdo, 0 aproveitamento, a
assimilacdo do estrangeiro que conosco vive e das ideias, e das iniciativas
gue dessa assimilacdo decorrem. Infundir a brasilidade nas geragfes novas,
criar um Brasil brasileiro, isto €, um programa que nao nos ofenda a nossa
politica internacional, que nao tripudie sobre os estrangeiros que conosco
vivem e até os eleve em nossa atividade de povo livre e soberano. Para isso
concorrem hoje as nossas escolas primarias, secundarias e superiores e
bem assim, uma legislacdo sabia e justa, de que se acha armado o Brasil
atual, contribuicdo valiosa de nossos homens de governo e dos juristas que
nelas cooperaram (VIANA, 1944, p. 307 e 308).

A ideia de brasilidade desenvolvida por Viana pode ser entendida como uma forma
de aproximacdo do projeto varguista de construgcdo de uma identidade nacional.
Como visto anteriormente, essa foi uma das caracteristicas marcantes da politica
educacional do Estado Novo e o Ensino de Historia foi amplamente utilizado neste

sentido.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Quando a ideia deste estudo ainda se encontrava em fase embrionaria, era
impossivel prever os caminhos que percorreria. A investigacdo das fontes é
surpreendente tanto no sentido de oferecer mais que o esperado quanto no sentido
de impor lacunas muitas vezes intransponiveis. Ao debru¢carmo-nos sobre o Ensino
de Histéria no GES como objeto de pesquisa, um leque de possibilidades narrativas
se abriu, como ja previa Ginzburg (2007), em sua reflexdo sobre as relacdes entre

0s pesquisadores e suas fontes.

No anseio de dar organicidade ao trabalho, buscamos construir uma narrativa que
entrelacasse as fontes entre si e dialogasse com as producdes acerca do tema
abordado. Assim, os materiais encontrados no arquivo do GES (pontos de provas,
listas de livros e listas de professores) serviram de fio condutor no cruzamento com
as prescricfes nacionais (programas do Colégio Pedro Il) e com provas aplicadas
em escolas capixabas distintas (Colégio Maria Matos e Escola Santa Rosa). Os
livros didaticos se converteram em fontes especialmente importantes porque, ao
mesmo tempo em que indicam as diretrizes nacionais, fornecem pistas sobre o

Ensino de Histdria local.

Uma das limitagdes impostas ao estudo refere-se as diretrizes nacionais vinculadas
pelo Colégio Pedro Il. Ndo encontramos os programas de todas as séries e de todos
0s anos que compdem o Estado Novo. Mas, a partir da localizagdo dos programas
da 42 e 52 séries de 1940, 32 e 42 séries de 1943, 32 série de 1945, foi possivel tracar
algumas caracteristicas do Ensino de Histdria no periodo, principalmente quando
comparados com os livros didaticos que tinham circulacdo nacional. As fontes
também nado permitiram responder os motivos pelos quais somente algumas séries e

alguns anos sao acessiveis.

As diretrizes nacionais vinculadas pelo Colégio Pedro Il demonstraram que o Ensino
de Historia no Brasil objetivava atender ao projeto getulista de construcéo do ideario
nacional padronizado, com fortes tracos de valorizacdo da cidadania permeada pelo
civismo e baseada na histdria dos grandes feitos. A busca por um passado em

comum intencionava formar a “boa moral” dos cidadaos. Os livros didaticos faziam
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parte dos recursos utilizados para difundir os valores caros ao Estado e seus
conteudos eram definidos pelos programas oficiais. Destacou-se também nesse
cenario a preponderancia da Histéria do Brasil em detrimento do Ensino de Historia

da Civilizacéo.

Nesse sentido, o patriotismo apresentou-se como caracteristica marcante dos
conteudos de Histéria do Brasil, sempre associado ao nacionalismo, presente de
forma direta nas provas analisadas, nos livros didaticos e nos pontos de provas. Os
programas nacionais nao fazem aluséo direta ao tema, levando-nos a supor que nao
era de interesse do governo explicita-lo oficialmente. Sua veiculacdo se dava no

contato direto com os alunos.

Gustavo Capanema, ministro do governo de Getllio Vargas entre os anos 1934 e
1945, defendeu enfaticamente o ensino patriético que fornecesse aos estudantes a
compreensao da missao que cada um deveria ter para com a nacdo. Ha indicios de
gue em alguma medida Capanema alcancou éxito em seu projeto educacional
guando identificamos nas provas realizadas por alunos capixabas expressdes como

“grande amor pela patria” ou “tudo pela patria” em relagéo a Vargas.

Em todas as fontes analisadas, foi possivel identificar que o Ensino de Historia
durante o Estado Novo utilizou em sua concepcao os vultos histéricos e a narrativa
de grandes feitos. Personalidades historicas escolhidas a partir de uma visao
eurocentrada foram representadas de maneira heroica e romantizada, assim como
0s eventos dos quais participaram. Enaltecer a acdo dos colonizadores em
detrimento da atuacdo dos colonizados era pratica mais recorrente. Porém,
encontramos o que poderiamos chamar de exce¢do a regra em uma das questdes
da prova aplicada no Colégio Maria Matos quando o aluno exalta as virtudes de
Vasco Fernandes Coutinho ao mesmo tempo em que descreve suas fragilidades. E
possivel que a vulnerabilidade do herdi local valorizasse a forca do herdi nacional.
Essa questao possui outra particularidade por se tratar do Unico registro encontrado
sobre o Ensino de Histéria do Espirito Santo. Nao encontramos nos programas
oficiais indicacdes que prescrevessem a Historia local como conteudo a ser
estudado. Uma das possibilidades é que esse conteudo tenha chegado aos
estudantes por escolha dos professores. H& ainda a probabilidade de que as

diretrizes nacionais privilegiassem vultos nacionalmente conhecidos por considera-
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los mais importantes que os personagens locais. A essas conjecturas, as fontes nao

permitiram esclarecer com certeza.

Na busca pela constru¢do de um passado em comum, coube ao Ensino de Historia
a funcdo de edificar e difundir a genealogia da nacédo brasileira. Para isso, 0s
programas oficiais se converteram em ferramentas de divulgacdo dos componentes
étnicos dos quais os brasileiros teriam resultado. Tanto nas fontes oficiais quanto
nas nao oficiais, encontramos indicios de que a brasilidade almejada pelo governo
se assentava em trés pilares: elemento branco, elemento negro e elemento indigena

em convivéncia harmobnica com os demais.

O viés unificador do projeto politico de Vargas direcionou o Ensino de Historia, e 0s
programas da disciplina foram manejados de forma a contribuir para a construcdo de
um sentimento nacional. A raiz dessa nacionalidade se assentava no sentimento
nativista. Nesse ponto, o patriotismo e a narrativa de grandes feitos encabecados
por vultos histéricos se fundem com a questdo étnica brasileira, na tentativa de

explicar como brasileiros e portugueses se uniram para proteger o territorio do Brasil.

Pelo que pudemos apurar, as prescricbes nacionais para o Ensino de Historia
ecoaram no Espirito Santo ndo apenas no GES, mas em pelo menos outras duas
escolas: o Colégio Maria Matos e a Escola Santa Rosa. Esses ecos foram
comprovados nos casos de alinhamento entre as diretrizes do Colégio Pedro Il e o
material produzido localmente. Porém, importa ressaltar que o0s documentos
referentes ao GES nao foram producdes de alunos. Os pontos de provas utilizados

na pesquisa foram definidos por professores.

A mesma incerteza paira sobre os livros didaticos. As listas da bibliografia adotada
pelo GES demonstraram o alinhamento as prescri¢des nacionais. Todavia, ndo ha
indicacdo sobre o uso efetivo desse material por professores e alunos. De todo
modo, a bibliografia adotada dispde o alinhamento do ginasio com as prescricées

nacionais.

Mesmo n&o encontrando documentos que comprovem a circulacdo das diretrizes
nacionais para o Ensino de Historia entre os alunos do GES, é possivel afirmar que
essas diretrizes reverberaram no Espirito Santo através das provas aplicadas no

Colégio Maria Matos e na Escola Santa Rosa. E foi justamente nesses documentos
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gue encontramos também o desvio das prescricbes nacionais na questdo
relacionada a Historia local. De qualquer maneira, podemos afirmar que, pelo menos
a titulo de registro, o Ensino de Historia do GES estava alinhado as diretrizes

nacionais.

Foi por meio dos registros do GES que localizamos alguns professores de Histéria
que lecionaram na instituicdo durante o Estado Novo. Mauro de Araujo Braga, Edson
Frazdo Cavalcanti, Carlos Dias de Miranda Cunha eram figuras de notério saber, o
gue lhes conferia o atributo necesséario para a pratica da docéncia, uma vez que
ainda ndo havia no Espirito Santo cursos para formar professores de areas
especificas. Os trés professores eram formados em Direito e suas notoriedades no
cenario capixaba foram comprovadas através de publicacdes no jornal capixaba de
grande circulagdo: o Diario da Manhd. Nesse mesmo veiculo de comunicagao,
encontramos uma coluna escrita pelo professor Mauro Arauljo Braga em
homenagem a personalidade de Rui Barbosa. O teor da publicacéo sintetiza todas
as caracteristicas identificadas no Ensino de Historia do periodo. Narra Rui Barbosa
de forma heroica, romantizada, enaltecendo suas virtudes e seus deveres para com
a patria, pontuando a sua colaboracdo para a criagdo do sentimento nacional

brasileiro.

As investigacbes proporcionaram algumas respostas, mas ainda estédo distantes de
dar como encerradas as multiplas possibilidades de analises que se abriram. A cada
retorno alcancado, novas problematizacdes surgiram. Essa é a dinamica da ciéncia.
Essa foi a dindmica que por ora se apresenta, pois como afirma Bloch “o passado &,
por definigdo, um dado que nada mais modificara. Mas o conhecimento do passado
€ uma coisa em progresso, que incessantemente se transforma e se aperfeigoa”
(BLOCH, 2001, p. 75).



114

REFERENCIAS

ARAUJO, Leonor Franco. O Espirito Santo na ditadura Vargas: educac&o e
autoritarismo. Dimensdes - Revista de Historia / Universidade Federal do
Espirito Santo, Centro de Estudos Gerais, Departamento de Histéria, Vitoria:
CCHN Publica¢des / EDUFES, n. 13, p.46-49, 2001.

ABUD, Katia Maria. Formacéo da Alma e do Caréater Nacional: Ensino de Histdria na
Era Vargas. Rev. bras. Hist., Sdo Paulo, v. 18, n. 36, p. 103-114, 1998. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102018819980002000
06&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 7 set. 2018.

ABUD, Katia. Curriculos de histéria e politicas publicas: os programas de histéria do
Brasil na escola secundaria. In: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (Org.). O
saber histérico na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2008. p. 28-41.

BERTO, Rosianny Campos. A constituicao da escola activa e a formacéao de
professores no Espirito Santo (1928-1930). 2013. Tese (Doutorado em Educagéo)
— Universidade Federal do Espirito Santo: Vitoria, 2013.

BITTE, Regina Celi Frechiani. A formacéao de professores no curso de Histéria
da UFES: o discurso historico sobre a relagéo teoria e pratica pedagogica. 2003.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal do Espirito Santo,
Vitdria, 2003.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e
métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. O saber histérico na sala de aula. Sao
Paulo: Contexto, 2009.

BLOCH, Marc. Apologia da historia ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Edic¢des, 2001.

BOMENY, Helena (Org.). 2001. Constelacdo Capanema: intelectuais e politica.
Rio de Janeiro: Ed. Fundacao Getulio Vargas. Braganca Paulista (SP): Ed.
Universidade de Séo Francisco, 2001.

BOREL, Tatiana. A configuracdao da docéncia no ginasio do Espirito Santo
(1906-1951). 2017. Tese (Doutorado em Educagao) - Universidade Federal do
Espirito Santo: Vitoria, 2017.

BOREL, Tatiana. Processos de formacéo e praticas docentes na constituicéo
histérica da educacéo fisica escolar no Espirito Santo, nas décadas de 1930 e
1940. 2012. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Programa de Pos-Graduacao
em Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo: Vitoria, 2012.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010201881998000200006&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010201881998000200006&lng=en&nrm=iso

115

CAINELLI, Marlene. O que se ensina e o que se aprende em Historia. In: BRASIL.
Secretaria da Educacao basica. Histdria: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2010.

CARVALHO, José Murilo de. A formacao das almas: o imaginario da Republica no
Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990.

CHARTIER, Roger. Historia cultural: entre praticas e representagdes. Lisboa: Difel,
2002.

CHARTIER, Roger (Org.) Préaticas da leitura. Traducéo de Cristiane Nascimento.
Sao Paulo: Ed. Liberdade, 2011.

CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & Educacdao, n. 2, p. 177-229, 1990.

CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edi¢cfes didaticas: sobre o estado da arte.
Traducéo de Maria Adriana C. Cappello. Educacéo & pesquisa, Sao Paulo, v. 30,
n.3, p. 549-566, set./dez. 2004.

COSTA, Aryana Lima; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O ensino de Histéria
como objeto de pesquisa no Brasil: no aniversario de 50 anos de uma area de
pesquisa, noticias do que virad. Saeculum — Revista de Historia, Jodo Pessoa, p.
147, 2007.

DIAS, Amélia. Apostolado civico e trabalhadores do ensino: histéria do
magistério do ensino secundario no Brasil (1931-1946). 2008. Dissertacédo (Mestrado
em Educacgédo) - Faculdade de Educacéo, Universidade Federal Fluminense, Niteroi,
2008.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; MACHADOQO, Charliton José dos Santos; SALES, José
Albio Moreira de. As teorias da Historia e a Histéria Ensinada no Ensino
Fundamental. Educativa, Goiania, v. 19, p. 1043-1065, 2016.

FONSECA, Thais Nivea de Lima. Historia & ensino de histéria. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

FONSECA, Thais Nivea de Lima O heréi nacional para criancas: producao e
circulacao de imagens de Tiradentes na escola primaria brasileira. In: Reunido anual
da associagdo nacional de pos-graduacao e pesquisa em educac¢ao: educacao:
manifestos, lutas e utopias. 25, 2002, Caxambu. Anais... Caxambu: ANPED, 2002.
v. 1. p. 1-17.

FRANCA, Aldaires Couto. Propostas curriculares para o ensino de estudos
sociais: circulacdo e apropriacdes de representacdes de ensino de historia e de
aperfeicoamento de professores (Espirito Santo, 1956 - 1976). 2013. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal do Espirito Santo: Vitoria, 2013.



116

GASPARELLO, Arlette Medeiros; VILLELA, Heloisa de Oliveira. Uma identidade
social em formacéao: os professores secundarios no século XIX brasileiro. Trabalho
apresentado no Il Congresso Brasileiro de Historia da Educacédo, Parana, 2004.

GINZBURG, Carlo. Rela¢8es de forca: historia, retérica, prova. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2001.

GINZBURG, Carlo. O fio e os rastros. Verdadeiro, falso, ficticio. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2007.

GRAZZIOTTI, Marinete Sim@es. Dever do estado e direito do cidadao: as politicas
publicas no governo varguista no Espirito Santo (1930-1945). 2006. Dissertagao.
(Mestrado em Historia) — Universidade Federal do Espirito Santo: Vitoria, 2006.

GUERRA, Marcela Camporez. Fotografia e histéria: uma analise da interventoria
de Jodo Punaro Bley no Espirito Santo através das imagens publicadas na revista
Vida Capichaba nos anos 1930, 1935, 1937 e 1942. 2015. Dissertacao. (Mestrado
em Historia) — Universidade Federal do Espirito Santo: Vitoria 2015.

HAYASHI, Carlos Roberto Massao; FERREIRA JUNIOR, Amarilio. O campo da
histéria da educacédo no Brasil: um estudo baseado nos grupos de pesquisa.
Avaliacdo, Campinas; Sorocaba, v. 15, v. 3, p. 167 - 184, 2010.

HOLLANDA, Guy de. Um quarto de século de programas e compéndios de
Historia para o ensino secundario brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: MEC:
INEP: CBPE, 1957.

HORTA, J. S. B. O hino, o0 serméo e a ordem do dia: regime autoritario e a
educacao no Brasil (1930-1945). Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 1994.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de
Historia da Educacao, Campinas: Editora Autores Associados, n. 1, p. 9 - 43,
jan./jun. 2001.

KULESZA, Wojciech Andrzej. O processo de equiparacao ao Ginasio Nacional na
Primeira Republica: o caso do Colégio Diocesano da Paraiba. Revista Brasileira de
Historia da Educacédo. Campinas, v 11, n 2, p. 81 — 102, 2011.

LAUFF, Rafaelle Flaiman. Diretrizes para formacao de professores espirito-
santenses na antessala da ditadura do Estado Novo (1930-1937). 2018. Tese
(Doutorado em Educacéao) - Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2018.

LAVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusées em torno do ensino
de histéria. Revista Brasileira de Historia. Sao Paulo, v. 19, n. 38, p. 125-138,
1999. Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S-
0102- 01881999000200006>. Acesso em: 8 mar. 2018.

LEAO, Gabriel Bertozzi; RODRIGUES, Poliana Jardim. Revisitando Rugendas e
Debret. In: XVIII Encontro Regional da Associacao Nacional de Histéria, 2012, Minas
Gerais. Anais...Mariana: ANPUH, 2012.



117

LEITE, Jucara Luzia; PIROLA, André Luiz Bis. O livro didatico no Espirito Santo: o
desafio das fontes. In: SILVA, Gilvan V.; SIMOES, Regina Helena S.; FRANCO,
Sebastido P. (orgs). Historia e Educacao: territorios em convergéncia. Vitéria: GM/
PPGHIS-UFES, 2007. p. 197-216.

LOPES, Andréa. O conhecimento histérico no Ginésio de Santos (atual E.E
Canadd) durante a Era Vargas (1930-1945). 2015. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Catdlica de Santos, Santos, 2015.

LOPES, Antbnio de Padua Carvalho. Profissao docente, formagéo de professores e
instituicbes escolares. In: SIMOES, Regina Helena Silva; CORREA, Rosa Lydia
Teixeira; MENDONCA, Ana Waleska Pollo Campos (Org.). Histéria da profisséo
docente no Brasil. Vitéria: Edufes/SBHE, 2011. p. 59-77.

LUIZ, Miria Lucia. Dentro e fora da ordem: diretrizes curriculares para o ensino de
histéria no espirito santo em tempos autoritarios (1964-1985). 2015. Tese
(Doutorado em Educacéao) - Universidade Federal do Espirito Santo: Vitéria, 2015.

LUIZ, Miria Lucia. Que histéria é essa? Percursos da histéria ensinada a
criancas em escolas do ensino fundamental. 2010. Dissertacao (Mestrado em
Educacao) Universidade Federal do Espirito Santo: Vitoria, 2010.

MENDONCA, Carlos Vinicius de. Seguranca nacional e intervengdo no Espirito
Santo na Era Vargas/Bley (1930-1940). Dimens0des - Revista de Historia /
Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de Estudos Gerais,
Departamento de Historia, Vitéria: CCHN Publicacbes / EDUFES, n. 25,p. 182-195,
2010.

MOREIRA, Kénia Hilda. O ensino de histéria do Brasil no contexto republicano
de 1889 a 1950 pelos livros didaticos: analise historiografica e didatico-
pedagdgica. 2011. Tese (Doutorado em Educacéo Escolar) Universidade Estadual
Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, 2011.

MUNAKATA, Kazumi. Da didatica da Histéria a historia da Histéria ensinada.
Historia Hoje. S&o Paulo, v. 2, n. 3, 2013.

NADAI, Elza. O ensino de Historia e a pedagogia do cidadao. In: PINSKY, Jaime
(org.) O Ensino de Histoéria e a criacdo do fato. Sdo Paulo. Contexto, 1991

NASCIMENTO, Thiago Rodrigues. A formacao do professor de Historia no Brasil:
percurso historico e periodizacdo. Revista Historia Hoje. Rio de Janeiro. v. 2, n° 4,
p. 265-304, 2013.

NOVOA, Anténio. Histdria da educacédo: Percursos de uma disciplina. Anélise
Psicoldgica, Lisboa, vol 4, p. 417- 434, 1996.

NOVQA, Antoénio. Os professores: um “novo” objecto da investigacdo educacional.
In: NOVOA, Anténio. Vidas de Professores. Lisboa: Porto Editora, 2000.



118

NUNES, Clarice. As politicas publicas de educacéo de Gustavo Capanema. In:
BOMENY, Helena (org.). Constelacdo Capanema: intelectuais e politicas. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2001.

OLIVEIRA, José Teixeira de. Historia do estado do Espirito Santo. 2. ed. Vitoria:
Fundacéo Cultural do Espirito Santo, 1975.

OLIVEIRA, Renato Edson. O Brasil imaginado em José Francisco da Rocha
Pombo. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) - Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2015.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de histéria e geografia. Sao
Paulo: Cortez, 1994.

PINTO JR., Arnaldo. A Histéria ensinada através dos livros didaticos de Joaquim
Silva: uma educacao moderna dos sentidos. In Simpdsio Nacional de Histéria da
Associacao Nacional dos Professores Universitarios de Historia, 26, 2011, S&o
Paulo. Anais...Sao Paulo: ANPUH, 2010.

PIROLA, André Luiz Bis. O livro didatico no Espirito Santo e o Espirito Santo no
livro didatico: historia e representacdes. 2008. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2008.

POMBO, José Francisco da Rocha. Nossa Pétria: Narracdo dos factos da Historia
do Brasil, através da sua evolu¢gdo com muitas gravuras explicativas. 342 ed. Sao
Paulo: Companhia Melhoramentos de Sao Paulo, 1917.

POMBO, José Francisco da Rocha. Historia do Brasil. Nova edicdo llustrada. Rio
de Janeiro. W.M Jackson Inc. Editores, 1942, vol. I.

REIS, José Carlos. Nouvelle Histoire e tempo histérico: a contribuicdo de Febrve,
Bloch e Braudel. Sdo Paulo: Atica, 1994.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacéo no Brasil (1930-1973).
Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

ROSA, Joseneide. Os interesses e ideologias que nortearam as politicas
publicas na educacdo no governo Vargas 1930 - 1945: o caso do Espirito Santo.
2008. Dissertacédo (Mestrado em Histoéria) - Universidade Federal do Espirito Santo:
Vitéria, 2008.

ROSA, Roberta Cristina Silva da. Heréi e Trabalhador: o papel do indio no Estado
Novo e o Ensino de Histéria. In: Xlll Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de
Historia, 2012, Campinas. Anais ...Campinas: Unicamp, 2012.

SALIM, Maria Alayde Alcantara. Encontros e desencontros entre o mundo do
texto e 0 mundo dos sujeitos nas préticas de leitura desenvolvidas em escolas
capixabas na Primeira Republica. 2009. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéao, Universidade Federal do Espirito Santo:
Vitéria, 2009.



119

SAVIANI, Demerval. Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Campinas, SP:
Autores Associados, 2013.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. As barbas do imperador: D. Pedro Il, um monarca nos
tropicos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1999.

SCHWARCZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2015.

SILVA. Joaquim, Historia do Brasil para o Terceiro Ano Ginasial. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1945.

SIMOES, Regina Helena Silva. Em busca do futuro perdido? A pesquisa historica
como ferramenta para a problematizacéo da profisséo de professores no tempo. In:
SIMOES, Regina Helena Silva; CORREA, Rosa LydiaTexeira; Mendonca, Ana
Waleska Pollo Campos (Orgs). Histéria da profissdo docente no Brasil. Vitoria:
EDUFES, 2011.

SIMOES, Regina Helena Silva, BERTO, Rosianny Campos, SALIM, Maria Alayde
Alcantara. Escritas da historia da educacédo produzidas no ambito da Universidade
Federal do Espirito Santo (1992-2018). In: SIMOES, Regina Helena Silva, BERTO,
Rosianny Campos, SALIM, Maria Alayde Alcantara. Temas da historia e da
historiografia da educacéo no Espirito Santo. Campos dos Goytacazes, RJ:
Brasil Multicultural, 2018. p. 24-39.

SIMOES, Regina Helena Silva; FRANCO, Sebastido Pimentel; SALIM, Maria Alayde.
A historia da educacédo no estado do Espirito Santo: o que se produz na academia.
In: SIMOES, Regina Helena Silva (Org.). Historia da educac&o no Espirito Santo:
vestigios de uma construgdo. Vitoria: EDUFES, 2009.

SIMOES, Regina Helena Silva; FRANCO, Sebasti&o Pimentel (Org.). Histéria da
educacao no Espirito Santo: catélogo de fontes. Vitéria: EDUFES, 2004.

SIMOES, Regina Helena Silva; SALIM, Maria Alayde Alcantara; TAVARES, Johelder
Xavier. O Ginasio do Espirito Santo no contexto das politicas educacionais do
Estado brasileiro (1933-1957). In: CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA
DA EDUCACAOQ, 6., 2006, Uberlandia. Anais... Uberlandia: UFU, 2006.

SOUZA, Rosa Fatima de. Histéria da organizacdo do trabalho escolar e do
curriculo no século XX (ensino primério e secundario no Brasil). Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2008. 320 p. (Colec¢éao: Biblioteca Basica de Historia da Educacao Brasileira,
V. 2).

VASCONCELLOS, Felipe de Sousa Lima. Os livros didaticos no Estado Novo:
construindo uma consciéncia histérica. In: XIlI Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Histdria, 2012, Campinas. Anais ...Campinas: Unicamp, 2012.

VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. (orgs.). Histéria e
Historiografia da Educacéo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.



120

VIANA, Artur Gaspar. Historia do Brasil para a 32 série ginasial: Editora do Brasil.
Sao Paulo. 1944.

WENDT, Wanessa Tag. A republica nos livros didaticos de Historia da Era
Vargas (1938-1945). 2015. Dissertacao (Mestrado em Historia) — Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2015.

FONTES DOCUMENTAIS

BRASIL. Decreto-Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942. Lei Organica do Ensino.
Secundario. Rio de Janeiro, 9 abr. 1942a. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decret
0-1ei%204.244-1942%20reforma%20capanema-
ensino%20secund%E1lrio.htm>.Acesso em: 7 set. 2018.

BRASIL. Decreto-Lei n°® 4.245, de 9 de abril de 1942. Disposi¢fes transitorias para a
execucao da Lei organica do Ensino Secundario. Diario Oficial da Uniéo, Rio de
Janeiro, 10 abr. 1942b, Secéo 1, p. 5803 (Publicacao Original). Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4245-9-abril-1942-
414157-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 7 set. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Saude Publica. Plano Nacional de Educacéo.
Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1936.

DEPARTAMENTO NACIONAL DE EDUCACAO. Circular com orientacdes aos
inspetores sobre a maneira como deveria ser ministrado o programa de ensino
do Colégio Estadual do Espirito Santo, incluindo o método de ensino, 1944,
Arquivo do Colégio Estadual do Espirito Santo. Vitéria/ES, 1944.

DIARIO DA MANHA. Mauro Araujo Braga aluno da turma de Histéria do Brasil.
Diario da Manh@, p. 3, 1930. Arquivo da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional
do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro/1930.

DIARIO DA MANHA. Mauro Araljo Braga aprovado na Faculdade de Direito. Diario
da Manh@, p. 1, 1931. Arquivo da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional do Rio
de Janeiro. Rio de Janeiro/1931.

DIARIO DA MANHA. Mauro Araljo Braga orador do Grémio Literario Ruy Barbosa.
Diario da Manha4, p. 1, 1932. Arquivo da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional
do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro/1932.

DIARIO DA MANHA. Mauro Aradjo Braga publica a coluna Ruy Barbosa. Diario da
Manha, p. 3, 1933. Arquivo da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro/1933.



121

DIARIO DA MANHA. Edson Frazdo Cavalcanti convocado para a Associag&o
Espirito-Santense de Educacéo. Diario da Manha, p. 1, 1933. Arquivo da
Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro/1933

DIARIO DA MANHA. Edson Fraz&do Cavalcanti certificado pelo GES. Diario da
Manha, p. 1, 1934. Arquivo da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro/1934.

DIARIO DA MANHA. Carlos Dias de Miranda Cunha listado entre os alunos da
faculdade de Direito. Diario da Manha, p. 1, 1935. Arquivo da Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro/1935.

DIARIO DA MANHA. Convite para a formatura de Edson Fraz&o Cavalcanti na
Faculdade de Direito e divulgacdo da solenidade de formatura de Carlos Dias de
Miranda Cunha. Diario da Manha@, p. 1, 1937. Arquivo da Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro/1937.

ESPIRITO SANTO (Estado). Interventor (1937-1943: BLEY). Resenha: Atividades
do Ensino e da Saude Publica na administracao do Interventor Federal Capitdo Jodo
Punaro Bley, sendo Secretério da Educacéo e Saude o Dr. Fernando Duarte Rabelo.
Vitéria: Imprensa Oficial, 1939.

GINASIO DO ESPIRITO SANTO. Relacédo dos livros adotados em 1942. Arquivo
do Colégio Estadual do Espirito Santo, 1942. Vitéria/ES 1942.

GINASIO DO ESPIRITO SANTO. Relacéo dos livros adotados em 1945. Arquivo
do Colégio Estadual do Espirito Santo. Vitoria/lES, 1945.

GINASIO DO ESPIRITO SANTO. Livro de Correspondéncias de Diversas
Autoridades 1940 — 1944. Arquivo do Colégio Estadual do Espirito Santo, 1940.
Vitéria/ES, 1940.

OFICIO DE EQUIPARACAO DO GES. Documento que versa sobre a
equiparacdo do GES ao Colégio Pedro Il. 1933. Arquivo Publico de Vitoria.
Vitoria/ES, 1933.

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO. Revista do Instituto Historico e Geogréafico
Brasileiro. Rio de Janeiro, Imprensa Oficial, 1936, p. 13.

PROVA DE HISTORIA. Prova de Historia do Brasil da 32 série do Colégio Maria
Matos. 1940. Arquivo Publico de Vitoria. Vitoria/ES, 1940.

PROVA DE HISTORIA. Prova de Histéria Patria da 32 série da Escola Santa
Rosa. 1940. Arquivo Publico de Vitoria. Vitoria/ES, 1940.



122

ANEXOS

ANEXO A — COLUNA DO DIARIO DA MANHA ESCRITA PELO PROFESSOR
MAURO ARAUJO BRAGA

Ruy
(lido no Grémio Ruy Barbosa)
Mauro de Araujo Braga

Quando o Brasil entrou para o regime constitucional parecia estar completo o
seu sonho! Trabalhou pela libertagdo dos escravos, pela queda da monarquia, pela
carta magna liberal.

Em quatro anos de trabalho insano, de discursos, conferéncias, artigos na
imprensa, ele ajudou a transformar a patria. Em 4 anos apenas houve a
transformacao radical da opressao do poder soberano de um, da escravatura para a
liberdade, igualdade de todos perante a lei e garantia dos direitos do cidadao, pela
Constituicdo, que sem duvida, era uma das mais belas cartas supremas de todos os
paises! Mas o0 seu sonho ainda néo estava completo! Era preciso ensinar ao povo e
aos dirigentes destes a obediéncia a lei e o respeito aos direitos alheios. O Marechal
Deodoro dissolveu ilegalmente o Congresso. Ruy protestou e tornou-se um
advogado prejudicado pelo poder. Quando Floriano depds quase todos o0s
governadores estaduais, prendeu e reformou generais, Ruy levantou-se revoltado.
Foi ao Palacio e rompeu firme e resoluto com Floriano. Depois de dizer o que sentia,
assumiu a direcdo do Jornal do Brasil, iniciando uma violenta campanha em
continuagao de suas ideias. Trabalhou imensamente. No dia 6 de setembro de 1893,
levantou-se a armada tendo Ruy, em defesa prépria, refugiado a bordo do navio
“‘Magdalena” que o conduziu a Buenos Aires. Floriano em um decreto cassou-lhe as
honras de general de Brigada, que Ihe haviam sido conferidas, em recompensa aos
servigos prestados ao pais. Ruy, escreveu a “La Nacio™, duas cartas explicando a
sua atitude procurando o exilio. O Sr. Prudente de Moraes, na Presidéncia da
Republica, revogou o decreto de Floriano que cassava as honras de general do Sr
Ruy Barbosa.

Escreveu também as celebres cartas da Inglaterra, no Senado foi sempre reto
aos seus principios e pronunciou vibrantes discursos em prol da lei e do regime
constitucional. Em 6 de novembro de 1897 falou no Senado contra a tentativa de
morte de que fora vitima o presidente Moraes. Em 16 de novembro de 1904
pronunciou severas palavras contra a revolta da Escola Militar.

Pelo presidente Rodrigues Alves, foi convidado com bastante insisténcia para
chefiar a delegacao brasileira, na 22 Conferéncia Internacional de Haia. Naquele
Congresso de juristas de todos os paises, Ruy defendeu o principio de igualdade
juridica das nacgdes, defesa essa que Ihe deu fama universal. A Imprensa de Haia,
gue com indiferentismo recebeu a delegacdo brasileira, com elogios e com
entusiasmo se despediu dela. Ruy, de regresso a Patria, foi alvo de justa
manifestacdo popular, notando-se a presenca de toda a colbnia brasileira. No
discurso de agradecimento disse “Um homem de convicgdes honestas, com a
intrepidez e pertinéncia das suas convic¢gdes necessariamente ha de acabar por se
impor, ao respeito de seu auditorio, por mais adversario que ele Ihe seja”.
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De regresso a pétria, o apéstolo da paz e da liberdade, pronunciou uma
conferéncia na Faculdade de Direito de S. Paulo, que intitulou “Justica” fazendo
divulgacdo a mocidade brasileira, os seus principios pelos quais se debatia desde
jovem.

A acdo intelectual e politica de Ruy, ausava admiragdo a todos os brasileiros.
Escolhido candidato a presidéncia da Republica, por uma convencao de politicos,
obteve maioria dos votos nas eleigbes. Entretanto a fraude com que se agiu no
Congresso, hao permitiu que ele assumisse o mais.

A convencéo civilista ndo (ilegivel) posto de nossa terra! Moreceu! Em 1913
depositava a mesma confianca em Ruy, candidatando-o ao elevado posto.

Mas ele ndo tinha ambi¢c&o do poder e tendo em vista o resultado fraudulento
da 12 vez, desistiu da sua candidatura. Preferiu ficar no meio do povo e defender
junto ao governo o interesse geral! Ruy foi presidente da Academia Brasileira de
Letras. Quando em 14 de dezembro de 1920, foi designado para saudar as cinzas
de D. Pedro Il e de D. Teresa Cristina, que regressavam ao Sseu terrdo natal,
pronunciou um dos seus mais belos discursos recordando os fatos historicos.

Em 1921, o grande tribuno, fez ver ao Congresso, que a nossa Constituicao
precisava ser revista. Necessitava de algumas reformas. Iniciou uma série de
discursos que infelizmente foram todos infrutiferos.

Ele fazia ver que, o povo culto do Brasil, ndo suportava as folhas
constitucionais. Aborrecia-o o processo das elei¢cdes. A fraude. A falta de respeito. O
abuso do poder.

Ele via maus horizontes para o futuro nacional. Ninguém melhor do que ele,
analisava a constituicdo, pois foi ele que a projetou! Infelizmente 0s nossos
senadores e deputados ndo deram ouvidos aos mugidos do ledo da sabedoria.

O seu brado néo ecoava como dantes. E desanimado porque viu fracassados
seus esfor¢cos, com 71 anos de idade, cansado da luta, renunciou a cadeira do
Senado, e foi para um retiro em Petropolis, passar o resto da vida, isolado do povo,
a quem dedicara sua vida e o seu talento.

Na carta que enderecou ao presidente do Senado disse “Busquei servir o meu
pais e ao meu Estado natal, enquanto estive no erro de supor que lhes podia ser util.
Mas acabando por fim de ver que ndo tenho meios de conseguir nada, a bem dos
principios a quem consagrei minha vida € que a lealdade a essas conviccbes me
tornou corpo estranho na politica brasileira, renuncio ao lugar, que, em quase
continua luta, ocupo, neste regime desde o seu comeco, deixando a vida politica
para me voltar a outros deveres”.

Ruy fez falta ao Senado.

O povo bahiano reconhecendo plenamente os servi¢cos prestados a Patria,
elegeu-o0 novamente para a cadeira que renunciara.

Em 30 de junho de 1921, subia, ja velhinho o edificio do Senado afim de
reassumir a cadeira.

Ali pronunciou o ultimo e mais belo discurso de sua carreira. Nao recuou uma
s6 palavra da decisao que tomava.

Vinha mais uma vez pedir aos brasileiros que o ouvissem. Desejava a reforma
da Constituicao! Convenceu-se de que sem aquela, esta estava perdida!

Ao terminar a elogliente oracdo, tracou em linhas gerais 0s seus principios e
sua vida, e disse “Nao volto a essa cena (quero dizé-lo hoje, aqui, alto e bom som)
sendo para estar a méo de cumprir esse irrecusavel e modestissimo dever. Dai ndo
sairei uma linha. Nao tenho e nao terei pretencdo alguma. Nao adoto, nem adotarei
as de ninguém. Na arena das candidaturas no governo, nada tenho que ver. Onde



124

surgir o principio da revisdo constitucional com as garantias de ser executado, capaz
e lealmente, ai estard o meu voto. Ndo tenho compromisso a ndo serem os das
minhas convicgdes, perfeitamente definidas e conhecidas.

N&o assumi e ndo assumirei nenhum senao (ilegivel) e abertamente, aos
olhos do pais, e ndo reconhe¢co a quem quer que seja, o direito de mos atribuir,
sendo quando por mim inequivocadamente declarados, com a minha palavra e a
minha escrita ou a minha assinatura.

“Eis senhores o meu programa, si e o que tal nome se lhe ajusta, programa
qgual todo ele, negativo, de abstencdo, de reserva e fraqueza, bem simples, bem
nitido, bem claro para me assegurar o direito, de ndo ver o meu nome envolvido
todos os dias nessa abolicdo politica eleitoral a qual sou e serei até o fim
absolutamente estranho”.

Mas, senhor presidente, os deputados e senadores, ambiciosos nas cadeiras,
inimigos da patria ndo concebem a revisdo de nossa magna carta.

E Ruy, voltou ao retiro depois de explicar ao povo pelos seus representantes
diretos, a sua atitude!

Voltou para o retiro em Petrépolis, satisfeito porque prestara servicos a patria.
Nas suas Ultimas palavras ao Senado, notamos que ele jA ndo tomou atitudes
gerais. Limitando-se a, como cidadao, dar o seu voto a reforma da Constituicdo. Ja
nao fez propaganda da causa. J4 ndo se incomodava mais com 0S que 0 ouviam.
Estava ali vencido.

Era simplesmente um cidaddo como outro qualquer. Nao parecia o mesmo
Ruy que tantas glorias deu ao Brasil.

Enfim resoluto em suas atitudes, ndo se conformando com as ambicdes de
seus colegas, abandonou-os de uma vez para sempre.

No retiro situado em Petrépolis Ruy passou os ultimos dias de sua vida
contemplando a Natureza, dedicando momentos felizes aos seus filhos e rezando,
implorando a Deus, a felicidade nos destinos do Brasil.

No dia 1 de marco de 1923, agravou-se o estado de saude de Ruy e foram
chamados ao retiro o Frei Celso, amigo antigo do grande brasileiro, afim de ministrar
extrema Uncéo e alguns meédicos, pois era esperado o momento de desfalecer.

Justamente na hora da chegada do representante de Deus Ruy, apertando
nas maos uma medalha de Nossa Senhora expirou.

Era cadaver as 8:35 da noite.

O mundo civilizado recebeu com pesar a dolorosa noticia. Os jornais de todos
0s cantos da Terra, ocuparam-se largamente da descricdo da vida do brasileiro
extinto. A Franca, Holanda, Portugal, enfim a Europa, a América, choraram a grande
perda.

Providenciado o embalsamamento do corpo, foi este transportado para
Capital Federal e exposto no saldo principal da biblioteca Nacional.

O Sr. Presidente da Republica, as altas autoridades do pais, 0s
representantes das nacdes extrangeiras, visitaram oficialmente o corpo, e
transportaram-no para o carro funebre, tendo sido prestadas as continéncias
militares, por um piquete de cavalaria, e varios batalhdes formados.

O povo em massa acompanhou o cortejo que seguiu pelo Flamengo e teve e
teve final no cemitério S. Jodo Batista. Varios discursos foram proferidos, e
decretado, pelo governo, luto oficial por 3 dias.

Foram feitas as ultimas homenagens que o Brasil prestou ao seu grande filho,
com a cooperacao de quase todos os povos do mundo!
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Peco permissao, senhor presidente, para terminar estas palavras desejando
gue este Grémio continue progredindo, seguindo a risca 0S mesmos principios, as
mesmas ideias, ensinando aos seus associados, lutar pela liberdade, pela justica e
pela grandeza do Brasil. A memoria do apoéstolo da justica, do propagandista da
liberdade essa nossa insignificante homenagem: “O Grémio Literario Ruy Barbosa”.
Ndés, mocgos, cheios de vida, e de entusiasmo procuraremos manté-lo ndo s6 como
uma homenagem, mas para a grandeza da Patria porque aqui estdo reunidos, 0s
discipulos de Ruy Barbosa, que talvez ndo tenham a mesma inteligéncia, mas tem o
mesmo ardor pelo trabalho, o mesmo amor a patria, € o0s mesmos sentimentos de
liberdade e justica. Continuemos pois a sua obra! E preciso que a mocidade
brasileira ndo fique indiferente aos acontecimentos do nosso passado e do nosso
presente, porque a ela sera entregue o futuro. Devemos trabalhar pelo bem estar do
Brasil porque nele estdo sepultados os filhos herdicos que o defenderam em
ocasifes criticas, porque nele vivemos e trabalhamos, e porque nele viverdo nossos
descendentes...

E so! ...



