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RESUMO

Busca responder a seguinte questdo: Que matematica a ensinar esteve presente nas
escolas de 1° grau Graca Aranha e Frederico Boldt, localizadas na cidade de Santa
Maria de Jetiba regido serrana do ES, no periodo de 1971 a 1978? Objetiva investigar
a Matematica a ensinar estudada por descendentes de pomeranos em duas
instituicBes de ensino de 1° grau, de Santa Maria de Jetiba, no periodo compreendido
de 1971 a 1978. Para tanto, [1] Relaciona o contexto histdrico-educacional brasileiro
na década de 1970 com as caracteristicas identificadas nas fontes documentais; [2]
Identifica as propostas metodologicas apresentadas em 1972 em um caderno de
formacao de professor; [3] Analisa, a partir das fontes documentais que pertenceram
a cultura escolar das escolas Graca Aranha e Frederico Boldt, a matematica a ensinar
nelas apresentadas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho historico-
documental, tendo como fundamentacéo conceitos apresentados na Histéria Cultural,
tais como: cultura escolar, representacao, apropriacdo e pratica, estratégia e tatica, a
historia das disciplinas escolares, além de estudos a respeito da matemética a
ensinar. Tem como fontes documentais da escola Frederico Boldt, um caderno de
formacéo de professor de 1972 e dois livros de exercicios utilizados na instituicdo na
década de 1970, destinados a 12 e 32 série do 1° grau, ambos da colecdo Meu
Companheiro cuja autoria € de Thereza Neves da Fonseca e Icles Marques
Magalhdes; da escola Graca Aranha analisa diarios de classe a luz dos depoimentos
das docentes que os constituiram. As analises dos livros de exercicios mostraram que
as autoras apresentam as questdes com o auxilio de ilustracdes que poderiam gerar
significado para a crianca, indicando uma caracteristica do método de ensino analitico.
Com relagéo aos conteudos escolares, ha uma repeticdo de exercicios que envolvem
conceitos aritméticos, como as quatro operacées, fracdes e sistema de numeracao
decimal, cujas apresentacbes ocorrem, sobretudo, por meio de problemas
contextualizados. As analises dos diarios de classe mostraram que para a 32 e 42 série
do 1° grau era priorizado o ensino de uma matematica elementar, ministrada por meio
de seus rudimentos, tendo como base conceitos que seriam Uteis para o cotidiano da
crianga, assim, o aluno se apropriava da matematica escolar e a utilizava em suas
praticas diarias. Conclui que as duas instituicbes escolares apresentaram no periodo
de 1971 a 1978 uma matematica a ensinar que fosse util para as praticas cotidianas
do aluno, especialmente, por meio de problemas aritméticos, envolvendo conteudos
como quatro operacdes, sistema de numeracao decimal, fracées e nimeros decimais.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Pomeranos. Matematica a ensinar. Santa
Maria de Jetiba.



ABSTRACT

Looking to answer the question: What math to teach was present on the elementary
schools Graca Aranha and Frederico Boldt, located in the city of Santa Maria de Jetiba
mountainous region of ES, in the period from 1971 to 19787 It aims to investigate the
mathematics to teach studied by pomeran’s descendants in two elementary schools,
in Santa Maria de Jetiba, from 1971 to 1978. In order to accomplish that, [1] Relates
the Brazilian historical-educational context in the 1970s along with the characteristics
identified in the documentary sources; [2] ldentifies the methodological proposals
presented in 1972 in a teacher formation notebook; [3] Analyzes, through documentary
sources that belonged to the scholar culture of the schools Graga Aranha and
Frederico Boldt, the math to teach presented on them. It is a qualitative research from
a historical-documental, based on concepts presented in Cultural History, such as:
scholar culture, representation, appropriation and practice, strategy and tactics, the
history of school subjects, and also on studies about the math to teach. It hasas
documentary sources of the Frederico Boldt school, a teacher formation’s notebook
from 1972 and two exercise books used in the institution in the 1970s, intended for the
1st and 3 grade of the elementary school, both from the collection named Meu
Companheiro who’s authors are Thereza Neves da Fonseca and Icles Marques
Magalhédes; regarding Graca Aranha school analyzes class diaries in the light of
testimonies from the teachers who constituted them. The analysis of the exercise
books have shown that the authors present the questions with the aid of illustrations
that could generate meaning for the child, indicating a characteristic of the analytical
teaching method. Regarding scholar contents, there is a repetition of exercises
involving arithmetic concepts, such as the four operations, fractions and decimal
numbering system, whose presentations takes place, mainly, through contextualized
problems. The analyzes of the classes’ diaries have shown that for the 3@ and 4" grade
of the elementary school, it was prioritized the teaching of elementary mathematics,
ministered through his rudiments, based on concepts that would be useful for the
child's daily life, thus, the student appropriated the scholar math and used it in his daily
practices. It concludes that the two scholar institutions presented in the period 0f1971
to 1978 a math to teach that were useful for everyday student’s practice, especially by
means of arithmetic problems, involving contents such as four operations, decimal
numbering system, fractions and decimal numbers.

Keywords: Mathematical education. Pomeranians. Math to teach. Santa Maria de
Jetiba.



RESUM

In dés forschung schal dai folgend frag antwooret ware: Wat for matematisch inhult
gaiw dat fon 1971 bet 1978 an dai Grundschaule Graca Aranha un Frederico Boldt im
Hoogland fon Santa Maria de Jetibd? Dat objektiv is dat, dai Matematik taum
uunersuiken, wat fon dai pomerische afstamers in twai grundschaule fon Santa Maria
de Jetibé fon 1971 bet 1978 Iért wir.; Tau désem objektiv ware analysirt [1] Forbint de
brasilianische historisch-edukative kontext in dai jare 1970 mit dai karakteristike wat in
dai dokumentationskwele identificirt sin; [2] Identificirt dai metodologische foirslaag,
wat 1972 in ainem srijwheft tau dai schaullérersuutbildung foirlegt wir; [3] Dat analysirt
uut dai dokumentaionskwele, wat tau schulkultur fon dai Schaul Graga Aranha un
Frederico Boldt tauh6ort, dai Matematik, wat in eer lért ware schal. Dat is air kwalitativ
uunersuiken fon historisch-dokumentarischem karakter, wat up in dai kulturgeschicht
foirgestelte koncepte basirt, as taum bijspeelen: Schaulkultur, representation,
apropriation un praxis, strategi un taktik, geschicht fon dai schaulediscipline un studies
oiwer dai matematik taum I&ren. Dat hat as dokumentarische kwele uut dai Frederico
Boldt-Schaul, air heft taum léreruutbildung fon 1972 un twai uiwenhefte, wat in dai jare
1970 in dai instituition for dai 1t un 3r series fon dai grundschaul forbruukt woore sin.
Dai béd stame uut dai Samlung Meu Companheiro fon Thereza Neves da Fonseca un
Icles Marques Magalhaes; fon Graca Aranha Schaul analysirt klassedagbuiker im licht
fon dai tltige fon dai schaullérersche, fon woo sai bestde. Dai analysis fon dai hefte
wijse dat dai autors dai fragen mit hilp fon ilustratione presentijre, wat for dat kind aine
sin hawe kutn un up ain merkmal fon dai analytische Iérmetod angiwt. Im betrachten
up dai schaulinhulte bringt sich werer dai uiwen mit aritmetische koncepte as de fair
operatione, fraktione un dem decimalsalsystem, fon dem sijn presentatione foruut doir
kontextualisirte probleme uutuiwt. Dai analysis fon dai klassedagsbuiker wijse, dat for
dai 3r un 4t series fon dai grundschaul, dat lIéren fon elementar matematik, wat doir sij
grundléren geewt wiir, prioritét krég, wat as basis koncepte, wat for dat aldags leewent
fon dem schaulekind, un soo benutste dai studente dai schaulmatematik un bridkte
eer in eer aldags praktik. Wij koine daruutgae dat dai twai schaule fon 1971 bet 1978
ain matematik presentirt, wat for dai aldag fon dai schaulekiner niitslig wair, foruut doir
dai aritmetische probleme, wat inhulte as fair opetatione, decimalsalsystem, fraktione
un decimalsal umfate.

Sloitelwdor: Matematisch edukation. Pomerer. Matematik taum léren. Santa Maria de
Jetiba.
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INTRODUCAO

Durante minha trajetoria académica no Curso de Graduacdo em Licenciatura Plena
em Matematica, finalizado em 2016/2, despertou-me um interesse pela Histéria da
Educacdo Matematica e pelos diversos ensinamentos que a Area pode nos
proporcionar. Com intuito de agregar conhecimentos e aprimorar a formacdo como
educadora, sempre procurei direcionar meus estudos a contetudos que envolvessem

a Area.

Em uma disciplina obrigatéria do curso, denominada “Técnicas para Analise do Livro
Didatico'”, tive o primeiro contato com a analise de Livros Didaticos, histéricos e
contemporaneos e me surpreendi com os contextos possiveis de detectar a partir da
exploracé@o de contetdos escolares. Foi também nessa disciplina, que ouvi falar pela
primeira vez de um movimento de renovacdo do curriculo de matematica,
desencadeado no Brasil, na segunda metade do século XX, conhecido como

Movimento da Mateméatica Moderna - MMM.

O Movimento trouxe uma proposta de modernizacdo que pretendia adequar 0s
conteudos ensinados nas escolas as necessidades do mundo moderno. Em sintese,
buscava aproximar o ensino realizado na Educacéo Basica aquele desenvolvido por
pesquisadores em Universidades, proporcionando “aos alunos instrumentos uteis no

novo cotidiano e de acesso mais facil aos conteudos” (FRANCA, 2007, p.39).

A principio, instiguei-me a investigar um pouco mais sobre esse periodo historico, mas
destinando meu olhar para uma area especifica da Matematica: a Geometria. Durante
experiéncias no ambito escolar percebi que ensinar Geometria nos primeiros anos da
Educacdo Basica, requer dos professores criatividade e cooperacédo, o que muito
provavelmente possibilita ao aluno ir do concreto ao abstrato. Em meio a essas
reflexdes, surgiu-me algumas indagacdes: Quais seriam 0s objetivos de se ensinar
Geometria no Ensino Primério em meio a uma Mateméatica Moderna? Ou ainda, como

deveriam ser ministrados esses contelldos geométricos?

Com base nessas consideracdes, desenvolvi o Trabalho de Concluséo de Curso -

TCC e realizei a analise da Geometria do Ensino Priméario durante o Movimento da

IMinistrada pelo professor Moysés Gongalves Siqueira Filho.



19

Matematica Moderna. Devido ao pouco tempo para a elaboracdo da pesquisa, era
necessario limitarmos nosso estudo?. Para tanto, escolhemos analisar a Geometria
presente em um Livro Didatico® traduzido na década de 1970 e detectar, ali, possiveis

caracteristicas da Matematica Moderna.

Apbés a finalizag&o desse trabalho, pretendi avancar um pouco mais. Com esse intuito,
apresentei uma proposta de projeto ao Programa Pds-Graduacdo em Ensino na
Educacao Basica — PPGEEB, a qual foi aprovada, cujo objetivo era o de analisar 0s
contelidos de Geometria destinados as Escolas Normais* do estado do Espirito Santo
- ES, nas décadas de 1960 e 1970, a partir de estudos que me apresentassem

possiveis indicativos acerca dos ideais da Mateméatica Moderna.

Durante a procura por documentos que pudessem contribuir para a pesquisa, deparei-
me com uma caréncia de fontes primérias, no estado do Espirito Santo, relativa as
décadas de 1960 e 1970. Realizei uma visita ao Arquivo Publico do Estado do Espirito
Santo — APEES, que reune fontes sobre a historia do estado, no entanto, ndo obtive
éxito. O Fundo Educacéo do local apresenta documentos datados apenas até o ano
de 1941.

Dada a minha inquietagdo em investigar, um pouco mais, as décadas relativas a
Matematica Moderna, decidi que deveria concentrar minha pesquisa em uma cidade
especifica do estado, e ndo mais, realizar um estudo geral como havia planejado.
Paralelo a esse contexto, notei que poderia atrelar um anseio, que carrego ha anos,

com minhas inquietacdes como pesquisadora.

Entre idas e vindas a casa de parentes na cidade de Santa Maria de Jetiba, municipio
da regido serrana do estado do Espirito Santo, cresci observando uma cultura da qual
sou descendente, a pomerana. Sempre senti um apreco pelos costumes locais, além

da necessidade pessoal em investigar um pouco mais a historia desses imigrantes.

Durante leituras de trabalhos que versavam sobre a cultura local, despertou em mim
algumas indagacfes: quais seriam 0s conteudos escolares, em especial de
matematica, ensinados em escolas de Santa Maria de Jetiba, em uma década em que

a cultura pomerana era ainda mais presente? Ou ainda, como as criangas

20 Trabalho de Conclusao de Curso foi desenvolvido nos ultimos seis meses da graduacéo.
3*Métodos Modernos para o Ensino da Matematica” do autor Charles Henry D’Augustine.
4Instituicdo responsavel em formar professores do Ensino Primario.
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descendentes de pomerano apropriavam o0s conteldos de matematica? Tais
guestionamentos tornaram-se 0s eixos norteadores dessa pesquisa, que busca
compreender aspectos ligados a histéria da educacdo matematica dos imigrantes
pomeranos, em especial, no que concerne a matematica a ensinar em escolas da

cidade.

Ao iniciarmos® o estudo investigativo realizamos um levantamento de dados, e para
isso foi necessaria uma busca por fontes que direcionassem a pesquisa. Concordando
com Fiorentini & Lorenzato (2006, p. 71), nos propusemos a “[...] realizar analises
histéricas e/ou revisdo de estudos ou processos tendo como material de andlise
documentos escritos e/ou producdes culturais garimpados a partir de arquivos e
acervos”, procurando identificar aspectos que nos proporcionassem reflexdes sobre

as caracteristicas encontradas.

Bloch (2001, p. 79) afirma que “a diversidade dos testemunhos historicos é quase
infinita. Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, que toca pode e deve
informar sobre ele”. Partindo dessa concepg¢do, consultamos os acervos do
Repositorio de Conteudo Digital — RCD, mantido pela Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC; da Biblioteca Nacional Digital - BNDigital; da Biblioteca Publica do
Espirito Santo — BPES; do Instituto Jones dos Santos Neves - IJSN e do Arquivo
Publico do Estado do Espirito Santo, em busca de dados para a constituicdo da

pesquisa.

Também, visitamos escolas de Santa Maria de Jetiba, além de Secretarias do
municipio. A principio, identificamos uma escassez de arquivos em escolas municipais
e na Secretaria de Educacéo, visto que, Santa Maria de Jetiba possui emancipacao
recente. Os documentos das escolas relativos ao século XX, encontravam-se em
Santa Leopoldina®, no entanto, muita coisa foi levada por uma enchente no ano de
2013.

A confirmacédo da caréncia de fontes documentais, em escolas estaduais do municipio
de Santa Maria de Jetiba, também, foi evidente logo no primeiro més de busca.

Dialogamos com uma ex-professora, regente na década de 1970, que nos relatou ser

SPassaremos a narracdo para a 1% pessoa do plural, devido a pesquisa ser desenvolvida sob uma
orientacao.

6Santa Maria de Jetiba era um distrito do municipio de Santa Leopoldina, sendo emancipado no ano de
1988.
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recorrente a pratica de incineracdo de documentacdes na escola em que trabalhava,

o que fez com que o material doado por ela a instituicdo se perdesse com o tempo.

Em uma das escolas encontramos uma cépia do Parecer n°® 214/67, aprovado em 07
de junho de 1967, que trata da incineracdo de material escolar. Apresentando como
justificativa a expansdo do ensino e aumento do nimero de alunos matriculados, o
documento recomenda que os estabelecimentos educacionais mantenham provas e
exames, listas de frequéncia de alunos, diarios de classe e demais documentos
escolares, guardados por vinte anos, a contar da data de registro do diploma, como

apresentado na Figura 1:

Figura 1 — Recorte do Parecer n® 214/67 que trata da incineragéo de material escolar.

Fonte: Banco de Dados da Escola Estadual localizada em Santa Maria de Jetiba’.

Como néo concentramos nossos estudos na instituicdo, optamos por néo identifica-la.
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Transcricdo do Recorte do documento

O problema do arquivamento em todos os departamentos administrativos € angustiante e a
solucéo da microfilmagem tem sido adotada em varios paises. Entendemos que se tratando
da vida escolar dos que transitam em estabelecimentos superiores 0 assunto merece
cuidadoso exame. A microfiimagem é operacdo que depende de recursos materiais e
técnicos, o que a torna impraticdvel como solucédo. A incineracao dos documentos, desde que
transcorridos 20 anos do registro do diploma, parece-nos a solucédo adequada. O registro é
algo mais preciso do que a concluséo de curso ou a saida da escola.

Dai sugerimos que seja contado o prazo de 20 anos da data do registro do diploma para que
autorizada fique a Escola a incinerar os respectivos documentos. E o que apresentamos ao
exame do Conselho desde que a incineracao seja feita mediante termo assinado na Escola,

com os nomes dos alunos cuja documentacao foi incinerada.

S. S., em 5-junho-1967. — (aa.) José Baroto Filho, Presidente da C. L. N. — Péricles M. de
Pinho, relator.

Segundo Werle (2002) o prazo de vinte anos de arquivamento de documentacao
escolar foi revisto ja nos anos 80, por meio do Parecer 420/83, do Conselho Federal
de Educacao - CFE, quando a manutencao exigida para tais documentos passou para
dez anos. Com a publicagdo da Portaria n°® 255, de 20 de dezembro de 1990, a
exigéncia de guarda de tais documentos escolares foi definitivamente anulada,
devendo a escola, agora, desenvolver
[...] o arquivamento perpétuo apenas de livros de atas de Conselhos e
Departamentos, bem como de fichas correspondentes ao historico
escolar dos ex-alunos e documentacdo referente ao exercicio do
magistério permitindo que, tanto as fichas de ex-alunos, como (sic) a
documentacdo de exercicio do magistério, pudessem ser
microfilmados, processados em sistema computadorizado ou
encadernados. Portanto, a legislacdo, progressivamente desvaloriza

os instrumentos de avaliacdo do aproveitamento dos alunos como
documentos a serem preservados (WERLE, 2002, p. 91-92).

Apos alguns dias de busca na cidade de Santa Maria de Jetiba, obtivemos éxito em
duas escolas estaduais do municipio: a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio - EEEFM “Gragca Aranha” e a EEEFM “Frederico Boldt” localizadas,

respectivamente, no centro da cidade e no distrito de Caramuru.
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Durante a visita a EEEFM “Graga Aranha” em setembro de 20188, solicitamos
permissao ao gestor para o acesso ao Banco de Dados da instituicdo, o que nos foi
cedido com a condicéo de nao fotografarmos dados de alunos, como nomes, notas e
frequéncias. Por meio de uma busca apurada, verificamos na escola seis diarios de
classe referentes ao primeiro grau, datados nos anos de 1977 e 1978, com o0s

conteddos ministrados pelas docentes na instituicdo durante o ano letivo.

Por outro lado, na EEEFM “Frederico Boldt” localizamos documentos escolares que
mostraram que na década de 1970 a instituicdo atendia como uma Escola Singular
Unidocente, sendo a professora Dorothéia Hartwig a Unica responsavel pelo ensino
na época. Como conheciamos a docente, realizamos uma visita a sua residéncia, no
entanto, fomos recebidos apenas por sua filha, Isabel Hartwig, que também atuou

como docente na escola durante anos.

Apds uma consulta a seu acervo pessoal, a senhora Isabel nos disponibilizou duas
obras didaticas de Matemaética: uma utilizada por ela, em 1971, quando realizou a 12
série na Escola Singular Jetiba (1°)°, e outra utilizada por sua mée, para o preparo de
suas aulas no periodo em que atuou na instituicdo. Além dos livros didaticos, nos foi
cedido um caderno utilizado pela professora Dorothéia em um curso de formacéo que

realizou no ano de 1972.

Ressaltamos que ao buscarmos fontes em instituicdes de Santa Maria de Jetiba e
com docentes que fizeram parte do contexto escolar do municipio, ndo tinhamos a
pretensdo de encontrarmos um documento especifico, mas de realizarmos a
construcdo dos fatos historicos por meio dos vestigios deixados pelos sujeitos em um
determinado periodo. Para Bloch (2001, p. 73), a historia possui como objeto de

estudo o sujeito e suas acdes, de modo que

[...] o conhecimento de todos os fatos humanos no passado, da maior
parte deles no presente, deve ser, [segundo a feliz expressdo de
Frangois Simiand] um conhecimento através de vestigios. Quer se
trate das ossadas emparedadas nas muralhas da Siria, de uma
palavra cuja forma ou emprego revele um costume, de um relato
escrito pela testemunha de uma cena antiga [ou recente], o que
entendemos efetivamente por documentos sendao um ‘vestigio’, quer
dizer, a marca perceptivel aos sentidos, deixada por um fenébmeno em
si mesmo impossivel de captar?.

8Ambas instituicdes foram visitadas em setembro de 2018.
SAtual EEEFM Frederico Boldt, como destacaremos no capitulo 2 deste trabalho.
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Como nao ha a possibilidade de retratar fielmente o passado, cabe ao historiador
interrogar os vestigios encontrados, a fim de identificar os usos e mistérios que sao
desconhecidos. Nesse sentido, Bloch (2001) afirma que os fragmentos histéricos
imp&em limites aos historiadores, pelo fato de s6 terem conhecimento do passado por

meio de vestigios que ele proprio fornece.

Do mesmo modo, Ginzburg (1989, p. 152) discute que a historia pode ser construida
por meio de “rastros”, “indicios” e “vestigios” deixados, sendo necessario ao
historiador a capacidade de “remontar a uma realidade complexa nao experimentavel
diretamente”, por meio de dados negligenciaveis, mas que estdo “sempre dispostos
pelo observador de modo tal a dar lugar a uma sequéncia narrativa, cuja formulacéo

Lkt

mais simples poderia ser ‘alguém passou por la™.

Ao nos debrucarmos sobre esses indicios, ndo podemos desconsiderar as
circunstancias em que eles foram elaborados, respeitando os aspectos culturais, o
periodo e o lugar em que se constituiram. Com essa visdo, nos fundamentamos em
conceitos da Histéria Cultural, cujo objetivo precipuo é o de “[...] identificar o modo
como em diferentes lugares e momentos uma realidade social € construida, pensada,
dada a ler’ (CHARTIER, 2002, p. 16-17). Nesse sentido, de acordo com a
disponibilidade das fontes acerca do tema estudado, a que tivemos acesso,

estabelecemos como nosso recorte temporal o periodo de 1971 a 1978.

Em busca de conceitos que nos auxiliassem na compreensdo das praticas
desenvolvidas no passado e dos indicios por ela deixados, apoiamo-nos em alguns
estudos realizados por Dominique Julia sobre cultura escolar; Roger Chartier acerca
dos conceitos de representacdo, apropriacdo e pratica; Michel De Certeau sobre
estratégia e tatica, além dos estudos a respeito da constituicdo das disciplinas
escolares apresentados por André Chervel.

Julia (2001, p. 10) conceitua cultura escolar como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas.

Acreditamos que cada escola possui necessidades e caracteristicas especificas, o

que faz com que ela desenvolva uma cultura escolar propria. Portanto, a localizagéao
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de documentos que pertenceram a cultura escolar, como cadernos de alunos, livros
didaticos, anotacdes de professores e diarios de classe, nos possibilitaram
compreender aspectos relativos as escolas, e consequentemente, a matematica a

ensinar nas instituicoes.

No que se refere a Matematica a ensinar, Valente (2017) ressalta que os estudos
relativos a matematica presente na formacdo do professor emergem para duas
concepcOes distintas: uma que defende a existéncia de uma Unica matematica, e outra

que considera diferentes matematicas.

Com relacédo a primeira concepcao, estudiosos defendem que a Matematica é dosada
em seus contetdos para os diversos niveis de ensino. Portanto, se o professor em
sua formacéao tiver contato com a Matematica superior, a ministrada na Educacao
Bésica sera apenas o estagio menos avancado de uma mesma Matematica. Por outro
lado, o segundo posicionamento defende a existéncia de diferentes matematicas. E o
caso, por exemplo, da “Matematica Académica” compreendida como o conjunto de
saberes existentes na formacao do professor, e da “Matematica Escolar’, entendida

como a matematica ensinada na Educacao Bésica (VALENTE, 2017).

Entendemos que nossa busca pela mateméatica a ensinar nas duas instituicdes,
durante o periodo pesquisado, se resume em identificar a Matematica Escolar
defendida pelo segundo posicionamento, sendo resultado de um processo que tem

por referéncias os campos disciplinares.

Segundo Valente (2018, p. 70), além dos conteudos escolares ministrados na
Educacéo Basica, a identificacdo de uma matematica a ensinar, também, esta ligada

a constituicado e selecdo desses conteudos de ensino. Desse modo,

[...] as referéncias para a matematica a ensinar na escola primaria
afastam-se daquelas disciplinares e buscam no reconhecimento social
0s seus contetudos de ensino. Tal reconhecimento é oriundo de
andlises estatisticas das enquetes levadas a populacdo: que
conteudos de ensino sdo vistos como merecedores de estarem na
escola primaria? Quais deveriam ser descartados? Definidos tais
contelidos, cabe aos testes psicoldgicos e pedagdgicos, organiza-los

de modo a que haja uma ordem para o seu ensino [...].
Ao orientarmos nosso olhar para uma cultura do passado, podemos examina-la como
um produto da interacdo entre as representacdes e praticas da época. Para Chartier

(2002, p. 17), “[...] as representacdes do mundo social assim construidas, embora
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aspirem a universalidade de um diagnostico fundado na raz&o, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam”. Portanto, as representagdes
se constituem pelos “modos de ver” os objetos e bens culturais que circularam em

determinado periodo.

Nessa mesma Optica, vale-se 0 conceito de apropriacdo que “tem por objetivo uma
historia social das interpretacdes, remetidas para as suas determinacdes
fundamentais (que séo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas
especificas que as produzem” (CHARTIER, 1990, p. 26). A apropriacdo se constitui
da forma como os bens culturais foram concebidos pelos sujeitos e que,
posteriormente, geraram as préaticas ou os “modos de fazer”, caracterizadas pelos

usos dos objetos culturais.

Ao pensarmos nas diferentes formas de apropriacdo em meio a normas e condutas
que deveriam ser seguidas, 0s conceitos de estratégia e de tatica concebidos por De
Certeau (1994) contribuem para compreendermos as relacdes de poder entre o

“sistema” e o “individuo”.

A estratégia é organizada pelo “postulado de um poder”, sendo compreendida pelo
autor como uma entidade reconhecida como a autoridade, visando idealizar e impor
seu ponto de vista. Por outro lado, temos as taticas que sdo determinadas pela
auséncia de poder, uma espécie de consumo pessoal das normas que estdo sendo
impostas, ou seja, a apropriacdo que cada individuo faz com base em seus interesses
pessoais. Em suma, “a tatica é considerada a arte do fraco” (DE CERTEAU, 1994,
p.101).

Ao tratarmos das normas e orientagdes que regeram 0 ensino, compreendemos que
as estratégias e taticas utilizadas influenciam no modo como as disciplinas escolares
séo abordadas nas escolas. Mas, com base nesse contexto, 0 que compreendemos

por disciplina escolar?

De acordo com Chervel (1990), disciplina configura-se como uma producao escolar
responsavel por transformar o ensino em aprendizagem. Para 0 mesmo autor, € por
meio das disciplinas escolares que normas e condutas geradas na escola sdo
transmitidas para o aluno. Portanto, as instituicdes escolares ndao se limitam a
reproduzir as culturas globais instituidas fora da escola, mas sim apropriam, adaptam

e transformam os saberes para constituirem uma cultura propria, o que faz com que
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a historia das disciplinas escolares tenha um papel relevante “ndo somente na historia
da educagéo, mas também na historia cultural” (CHERVEL, 1990, p.184).

Dada as consideracdes, procuramos responder a seguinte questao de pesquisa: Que
matematica a ensinar esteve presente nas escolas de 1° grau Graca Aranha e
Frederico Boldt, localizadas na cidade de Santa Maria de Jetib4 regido serrana do ES,
no periodo de 1971 a 1978?

Nao perdendo de vista a importancia do contexto histérico e dos documentos
analisados, tragcamos o0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral

Identificar a Matematica a ensinar estudada por descendentes de pomeranos em duas
instituicdes de ensino de 1° grau, de Santa Maria de Jetiba, no periodo compreendido
de 1971 a 1978.

Objetivos Especificos

(1) Relacionar o contexto historico-educacional brasileiro na década de 1970 com
as caracteristicas identificadas em fontes documentais;

(2) Identificar as propostas metodoldgicas apresentadas em 1972 em um caderno
de formacéo de professor;

(3) Analisar, a partir das fontes documentais que pertenceram a cultura escolar das
escolas Graca Aranha e Frederico Boldt, a mateméatica a ensinar nelas

apresentadas.

De acordo com Bloch (2001, p. 45), “uma ciéncia nos parecera sempre ter algo de
incompleto se n&o nos ajudar, cedo ou tarde, a viver melhor”. Nesse sentido, com
objetivo descrever a importancia da ciéncia historica, o pesquisador defende uma
vinculacao entre o passado e o presente, de modo que exista uma relacdo muatua entre
os dois tempos. A historia, portanto, ndo deve ser reduzida como uma ciéncia que se
preocupa meramente em retratar o passado, mas como um resultado entre a relagéao

do passado para compreender o presente e vice-versa.

A luz das consideracdes feitas pelo autor, destacamos a relevancia dessa pesquisa
pelo fato de apresentar reflexdes a professores e pesquisadores sobre a historia da

educagdo matematica no estado do Espirito Santo, em particular, a de Santa Maria
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de Jetiba, possibilitando uma compreensao acerca de aspectos ligados a cultura local

e ao processo de ensino-aprendizagem.

Para situarmos o leitor, apresentamos uma sintese dos cinco capitulos que estruturam
o texto. Sendo assim, temos o primeiro “A matematica e os pomeranos: um dialogo
com as produgbes académicas”, no qual realizamos discussdes/reflexdes sobre
trabalhos que abordaram a educacdo matematica dos imigrantes pomeranos e
aspectos ligados a sua cultura, a fim de identificarmos aproximacdes e
distanciamentos com 0 nosso tema, privilegiando o problema de pesquisa, 0s
pressupostos tedrico-metodolégicos, a analise dos dados coletados, e por fim, as

conclusdes a que chegaram os autores.

O segundo capitulo, tem como titulo “Pomeranos no municipio de Santa Maria de
Jetiba: a conquista de uma identidade”. Nele, destacamos o panorama historico da
vinda dos imigrantes pomeranos ao Brasil, evidenciando as dificuldades encontradas
no pais, sobretudo em terras capixabas. Retratamos aspectos da cultura pomerana,
como a religido, a arquitetura, a culinéria, a musica e o idioma, ainda, presentes na
cidade de Santa Maria de Jetibd, e finalizamos com o histérico das escolas estaduais

Graca Aranha e Frederico Boldt.

“Contexto histérico-educacional brasileiro na década de 1970: aspectos de uma
possivel matematica a ensinar”, o terceiro capitulo, tem por finalidade abordar, mais
detalhadamente, o contexto historico-educacional brasileiro durante o recorte
temporal delimitado, qual seja, de 1971 a 1978. Nele, destacamos o Movimento da
Matematica Moderna, cujas propostas se evidenciaram no curriculo brasileiro na
década de 1970. Também, discutimos sobre as principais medidas educacionais
tomadas pelo governo brasileiro durante a ditadura militar e suas relacdes com as

colénias de imigrantes pomeranos na regido capixaba.

Ao analisarmos as fontes documentais que fizeram parte da cultura escolar das
escolas Frederico Boldt e Graga Aranha, no quarto capitulo intitulado “Duas escolas,
uma matematica: o que nos dizem as fontes documentais”, iniciamos os estudos pelos
livros de exercicios Meu Companheirinho (1° série) e Meu Companheiro (3° série),
ambos utilizados por docentes da Frederico Boldt durante a década de 1970.

Posteriormente, analisamos os conteldos escolares dos diarios de classe de duas
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professoras da escola Graca Aranha, a luz dos depoimentos fornecidos pelas

docentes.

Por fim, “Os caminhos percorridos e as percepcdes suscitadas”, configura 0 N0sso
quinto capitulo e com ele fechamos o nosso texto, retomamos a questéo norteadora
da pesquisa e o0s objetivos delineados, a fim de descrevermos as possiveis

percepcdes geradas ao longo do trabalho.
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CAPITULO 1

A MATEMATICA E OS POMERANOS: UM DIALOGO COM AS PRODUCOES
ACADEMICAS

De acordo com Mendes (2012) pesquisas que retratam a Histéria da Matemética e
Educacdo Matematica possuem como carater prioritario a busca pela compreenséao
dos diversos fenbmenos e procedimentos experimentais ligados a cultura, ciéncia e
educacdo. De modo similar, Valente (2013) ressalta que o oficio do pesquisador da
Histéria da Educacdo Matematica € o de saber como as representacdes dos
processos de ensino e aprendizagem da Matematica foram construidos
historicamente, além de identificar como elas foram significadas nas praticas

pedagdgicas de professores em diferentes épocas.

Considerando estudos histéricos como importantes pesquisas para o entendimento
do passado, a andlise de tais producdes académicas nos possibilitou um
encaminhamento adequado, reconstituindo aspectos relacionados a um determinado

tema em um dado periodo.

Para tanto, realizamos um levantamento no Repositério Institucional da Universidade
Federal do Espirito Santo - RIUFES, com o intuito de identificarmos estudos
desenvolvidos na Universidade em que estamos inseridos, e que tivessem relacéo
com a pesquisa que desenvolvemos. Posteriormente, executamos um mapeamento
no Repositério de Conteudo Digital — RCD, mantido pela Universidade Federal de
Santa Catarina, no qual estéo reunidos trabalhos e obras produzidos e/ou organizados
pelo Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagdo Matematica — GHEMAT?? e, por fim,
realizamos uma busca por trabalhos no Banco de Teses e Dissertacdes da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.

No RIUFES, iniciamos a pesquisa por meio da palavra-chave “Pomeranos”, visando
estudos sobre o grupo étnico especifico. Dos 101 resultados, verificamos que apenas

13! abordam conceitos relacionados a educacdo dos pomeranos, mostrando-nos

10Criado em 2000, tem como lideres os professores Neuza Bertoni Pinto (PUC-PR) e Wagner Rodrigues
Valente (UNIFESP - Campus Guarulhos). O Grupo faz uso do repositério de conteuddo virtual da
Universidade Federal de Santa Catarina, para armazenar a documentacéo de diferentes pesquisadores
do pais, com o objetivo de subsidiar estudos sobre histéria da educacdo matemética brasileira.
Disponivel em: <https://www.unifesp.br/campus/gua/ghemat/78-sobre-o-ghemat/68-ghemat-grupo-de-
pesquisa-de-historia-da-educacao-matematica-no-brasil>. Acesso em: 13 out. 2019.

110s demais tratam de assuntos diversos como cultura, linguistica e aspectos geograficos.
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uma escassez de estudos desenvolvidos no estado do Espirito Santo sobre o tema.
Apenas a Tese de Castelluber (2014) intitulada “Ensino Primario e Matematica dos
imigrantes e descendentes germanicos em Santa Leopoldina (1857-1907)” trata de

aspectos ligados a Histdria da Educacao Matematica.

A vista disso, nos direcionamos para o RCD, principal localidade para encontrarmos
estudos desenvolvidos na Area. Novamente, utilizamos como palavra-chave
“Pomeranos”, no entanto, apesar da existéncia de 40 resultados, ndo identificamos

pesquisas desenvolvidas sobre a educacdo mateméatica desses imigrantes.

Com o objetivo de ampliar o levantamento de estudos, optamos em acessar o Banco
de Teses e dissertacbes da CAPES. Com a palavra-chave “Pomeranos” obtivemos 73
resultados, dos quais selecionamos a pesquisa de Pessoa (1995) intitulada “Ontem e
hoje: percurso linguistico dos pomeranos de Espigdo d’oeste — RO”, que apesar de
ser desenvolvido na area da linguistica, apresenta aspectos dos pomeranos em uma
comunidade em Rondoénia, cuja constituicdo ocorreu apos familias de imigrantes se
deslocarem do Espirito Santo, na década de 1970, para o estado localizado no Norte

do pais.

Utilizando os termos “Santa Maria de Jetiba” e “cultura pomerana”, identificamos 85
resultados e selecionamos a dissertacdo de Manske (2013), intitulada “Educacgao e
religido: representacdo na Historia e na identidade pomerana em Santa Maria de
Jetiba”, por tratar da constituicao histérica educacional dos pomeranos no municipio

gue investigamos.

Com os termos “matematica a ensinar” e “pomeranos”, registramos 74 resultados, e
apos uma analise criteriosa, selecionamos a dissertacao de Weiduschadt (2007), “O
Sinodo de Missouri e a educacao pomerana em Pelotas e S&o Lourenc¢o do Sul nas
primeiras décadas do século XX: identidade e cultura escolar’. A escolha da pesquisa
justifica-se por apresentar caracteristicas da educacao dos imigrantes pomeranos no
Rio Grande no Sul, o que nos possibilitou analisar aproximagdes ou distanciamentos

com aspectos identificados no estado do Espirito Santo.

Como foi de nosso interesse estudos que abordaram a educagdo mateméatica dos
pomeranos, e ndo identificamos teses e dissertacdes que se utilizassem do termo
“‘matematica a ensinar”, alteramos as palavras-chave para “matematica escolar” e

“identidade pomerana”, resultando em 393 trabalhos. Dentre as pesquisas,
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selecionamos apenas!? a tese de Mauro (2005) intitulada “Uma Histéria da
Matemética Escolar desenvolvida por comunidades de origem alem& no Rio Grande
do Sul no final do século XIX e inicio do século XX”, por tratar de um estudo histérico
gue aborda a construcao e organizacao do saber escolar em matematica em escolas

teuto-brasileiras?3, localizadas no Rio Grande do Sul.

Com o objetivo de situar-nos sobre o desenvolvimento de projetos na Historia da
Educacdo Matematica, tinhamos, inicialmente, a pretensdo de priorizar estudos
publicados nos ultimos cinco anos. No entanto, devido a escassez de pesquisas sobre
o tema, optamos, também, por considerar trabalhos desenvolvidos em décadas
anteriores. A seguir, no Quadro 1, apresentamos as principais informacdes acerca das

pesquisas selecionadas para analise.

Quadro 1 — Teses e dissertacdes selecionadas para andlise.

Autor Titulo Ano Tipo Instituicdo
Ontem e hoje: percurso
PESSOA, Maria | linguistico dos pomeranos de Universidade
do Socorro Espigao D’Oeste - RO 1996 | Dissertacdo | Estadual de
Campinas

Uma histéria da matematica
escolar desenvolvida por

comunidades de origem aleméa Universidade
MAURO, Suzeli no Rio Grande do Sul no final | 2005 Tese Estadual
do século XIX e inicio do Paulista
século XX

O Sinodo de Missouri e a
educagdo pomerana em

WEIDUSCHADT, Pelotas e Sao Lourenco do Universidade
Patricia Sul nas primeiras décadas do | 2007 | Dissertacdo | Federal de
século XX: identidade e Pelotas

cultura escolar
Educacéo e religido:
MANSKE, Cione | representagdo na histéria e na | 2013 | Dissertacdo | Universidade
Marta Raasch identidade pomerana em Vila Velha
Santa Maria de Jetiba
Ensino Primério e matematica

CASTELLUBER, dos imigrantes e Universidade
Arildo descendentes Germanicos em | 2014 Tese Federal do
Santa Leopoldina (1857-1907) Espirito Santo

Fonte: Quadro elaborado a partir do levantamento realizado no Banco de dados do RI da
UFES e do Banco de Teses e dissertacfes da Capes.

120nica pesquisa identificada que apresenta relacdo com o tema que desejamos desenvolvido.

13A expressdo "teuto-brasileiro” € utilizada para referenciar o individuo brasileiro ascendente de aleméao
(Mauro, 2005). De modo similar, as escolas teuto-brasileiras s@o aquelas desenvolvidas em
comunidades de origem alema que se instauraram no Brasil.
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Apés a selecdo dos trabalhos, debrugamo-nos sobre os objetivos, o problema de
pesquisa, a metodologia utilizada e as conclusdes neles apresentadas.

Com o objetivo alcancar o percurso linguistico de membros de uma comunidade de
pomeranos em Rondobnia, Pessoa (1996) formula a seguinte questdo: Que fatores
atuam no sentido de promover a perda e/ou manutencdo da lingua pomerana na
comunidade dos pomeranos de Espigdo D’Oeste, em Rondbnia? Para tanto, a autora
combina trés perspectivas (historica, etnografica e linguistica), e utiliza como
instrumentos de pesquisa para a coleta de dados, entrevistas, observagfes e

questionarios.

De acordo com Pessoa (1996, p. 68), os primeiros imigrantes pomeranos a chegarem

ao Brasil foram para o estado de Sao Paulo, onde trabalharam para fazendeiros nas

colheitas da regido. No entanto,
Logo que chegaram a Ibicaba, (SP), os pomeranos se deram conta de
gue jA ndo eram escravos, porém, estavam sob o dominio do
fazendeiro e se achavam numa situacéo pior do que na Pomerénia. O
pagamento pela colheita ndo era satisfatério e as mercadorias
repassadas pelo fazendeiro eram de alto custo. Muitos tentaram fugir,
mas eram cacados por caes, presos como escravos como forma de
punicdo. Tal situagdo provocou, em 1856, uma revolta de imigrantes,
em lbicaba, por causa da péssima situacdo de vida e trabalho a que
estavam submetidos. Uma delegagdo Suica chega para averiguar a
situacdo dos imigrantes. Diante da gravidade encontrada, a delegacéo
denuncia o fato ao governo brasileiro. O Império se vé pressionado e

transfere os imigrantes para o Espirito Santo, onde vao plantar café
em terra propria.

Para o caso de Rondénia, os primeiros a chegaram no estado vinham de Séo Gabriel
da Palha, no Espirito Santo, e visavam regides que fossem préximas a Amazoénia,
devido a possibilidade da aquisicdo de novas terras. Segundo Pessoa (1996), em
Rondbnia, a historia dos pomeranos é semelhante a vivida no estado capixaba. Ap6s
desmatarem terras e construirem suas moradias, 0s imigrantes passaram por
dificuldades, sobretudo na adaptacgéo do clima quente e na compra de sementes para

o plantio.

Por outro lado, com relagéo ao processo educacional e religioso, a autora destaca que
h& diferencas entre os dois estados. Enquanto no Espirito Santo os representantes
religiosos ministravam cultos e eram responsaveis pela educacdo dos imigrantes,
desenvolvida na maioria das vezes em lingua alema, na comunidade de Espigéo

D’Oeste, em Rondobnia,
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[...] os religiosos, além de se ocuparem das questdes religiosas,
trouxeram para 0 espaco da igreja a discusséo das questdes da vida
em geral. Em relacéo a isso vale destacar o papel preponderante da
igreja na valorizacdo do portugués aliada as questdes politicas
relativas a politica, aos direitos e deveres do cidaddo brasileiro.
Concretamente a igreja vé os pomeranos como brasileiros, ainda que
de origem pomerana. Para exercer a cidadania a que 0s pomeranos
tém direito enquanto brasileiros, toma-se necessario e urgente a
aprendizagem e dominio da lingua portuguesa (PESSOA, 1996, p.
224).

Durante o periodo'* em que esteve na comunidade de Espigdo D’Oeste, a
pesquisadora verificou os papéis de cada membro, sendo alguns, de grande influéncia
para o grupo. Como exemplo, destaca os professores, em sua maioria bilingues e com
dominio da lingua portuguesa, cuja responsabilidade era explicar o calendario escolar,
desenvolvido com base no trabalho das criancas na colheita. Para Pessoa (1996), séo
sujeitos como os profissionais de educacdo, respeitados pelos membros da
comunidade, que exercem grande influéncia no grupo ao se posicionarem contrarios

a vida tradicional pomerana.

A pesquisadora concluiu que o principal fator que influenciou na perda da lingua
pomerana, na comunidade de Espigdo D’Oeste, foi a estabilizacdo desses imigrantes
em uma area préxima a zona urbana, o que possibilitou um maior contato com a

cultura brasileira, e consequentemente, com a lingua portuguesa.

Com o intuito de analisarmos aspectos relacionados ao cotidiano dos imigrantes em
outras regides do pais, nos deparamos com a pesquisa de Mauro (2005). Tendo por
objetivo retratar a construcéo de saberes escolares em mateméatica em escolas teuto-
brasileiras, fundadas no Rio Grande do Sul em fins do século XIX e inicio do século
XX, a autora formula a seguinte questdo de pesquisa: Que caminho seguiu a
matematica escolar nas comunidades alemas organizadas no Brasil e qual(is) a(s)
proposta(s) didatica(s) e a(s) contribuicdo(des) dos imigrantes para essa pratica nas
escolas fundadas em fins do século XIX e inicio do século XX?

Por meio de estudos preliminares, Mauro (2005) identificou a existéncia de 1260
escolas teuto-brasileiras distribuidas em diferentes estados da Unido, durante a

década de 1930, conforme indicado na Tabela 1:

140 trabalho de campo da pesquisadora se estendeu até fevereiro de 1995.
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Tabela 1 — NUmero de escolas teuto-brasileiras em 1930.

HUmers HUmers Himers Himers
Estado de de de de
teuto- escolas professores alunos
brasileiros
Rin Grande do S00.000 00 1.000 32.000
Sul
Santa Cataring 200,000 180 200 10,000
Paranda 30.000 40 100 (2)* 1.950
580 Paulo 32.000 25 103 2.800
Fio de Janeiro 20,000 3 108 &30
Espirito Santo 30.000 100 50 2.500
Minas Gerals 10,000 7 8 1 50
Ourlros 4,000 3 4 75
Tobais 826,000 1.260 1.571 50.125

Fonte: (WILLEMS, 1946, p. 405 apud MAURO, 2005, p. 4, grifo nosso).

Com base nos dados verificamos que o Espirito Santo apresentava, na época, 100
escolas teuto-brasileiras, com cerca de 50 professores regentes e 2500 alunos
matriculados. Outra observacdo relevante, diz respeito ao numero significativo de
teuto-brasileiros nos estados localizados no sul do Brasil, como Santa Catarina e Rio
Grande do Sul. Acreditamos que a preferéncia dos imigrantes pela regido se justifique

devido a sua semelhanga com o clima ameno e com as terras produtivas da Europa.

Diante do tema abordado, cabe-nos uma observacdo: apesar de ndo tratar
especificamente sobre os pomeranos, a pesquisadora realizou um estudo amplo
sobre a matematica escolar em comunidades de origem alema, considerando o0s
imigrantes provenientes da Alemanha setentrional (Pomerania, Baixa-Saxonia e
Westfalia) e Alemanha ocidental (Renania, Palatinado e Hessen) (MAURO, 2005, grifo

N0SS0).

O estudo desenvolvido por Mauro (2005) apresenta como foco os contetdos de
Matematica, em especial, aqueles dispostos em programas de ensino, manuais
didaticos e materiais produzidos para as escolas desenvolvidas em comunidades de
origem alema. Para tanto, a pesquisadora utilizou como documentos 0s jornais
Lehrerzeitung: Vereinsblatt des deutschen katholischen Lehrervereins in Rio Grande
do Sul (Jornal do Professor: Periddico da Associagédo Catolica Alema de Professores

no Rio Grande do Sul) e Allgemeine Lehrerzeitung fiir Rio Grande do Sul — Organ des
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Deutschen Evangelischen Lehrervereins (Jornal do Professor para o Rio Grande do

Sul: Orgéo da Associagédo Evangélica Alema de Professores).

Por volta de 1900, os professores que atuavam na escola confessional catélica®®
contavam com o jornal Lehrerzeitung para adquirirem conhecimentos sobre o0s
assuntos educacionais da época, no qual eram apresentadas propostas de
metodologia de ensino, indicacdo de livros didaticos, além da divulgacéo de planos de
aulas e normas que regiam as escolas elementares. Paralelamente, em 1901,
[...] criou-se o Allgemeine Lehrerzeitung fiur Rio Grande do Sul —
Vereinsblatt des deutschen evangelischen Lehrervereins in RS (Jornal
do Professor para o Rio Grande do Sul — Periddico da Associagédo
Evangélica Alema de Professores no RS), dirigido especialmente aos
professores atuantes na escola evangélico-luterana®. Os jornais,
orgdos de comunicacdo da Associacdo Catdlica e Evangélica de
Professores, respectivamente, foram criados no periodo de maior
desenvolvimento da educacdo alemd no Rio Grande do Sul,
considerando-se o periodo desde 1824, ano da chegada dos primeiros
imigrantes, até 1940, com um dos objetivos comuns de proporcionar o

intercambio entre os professores do meio rural e urbano (MAURO,
2005, p.97).

O conjunto de documentos analisados, também foi composto pelo periédico Das
Schulbuch: Organ zum Ausbau der Schulbuchliteratur in Brasilien (O Livro Escolar:
Orgéo para a ampliacdo da literatura escolar no Brasil) dirigido ao professorado dos
diversos estados brasileiros, e criado com o intuito de elaborar e divulgar um material
didatico destinado especialmente ao ensino primario das escolas alemas (MAURO,
2005).

Até 1890, os imigrantes alemaes utilizaram em suas escolas livros didaticos trazidos
por eles de seu pais de origem. No entanto, esses manuais passaram a nao atender
as necessidades brasileiras, por ndo abordarem a realidade vivida no contexto teuto-
brasileiro, 0 que gerou uma iniciativa por parte do periddico Das Schulbuch para a

elaboracdo de um material propria para essas escolas (MAURO, 2005).

Com relagdo aos conteudos ministrados nas escolas das colbnias, por meio de
artigos'’ apresentados no Das Schulbuch e nos jornais dos professores
(Lehrerzeitung e Allgemeine Lehrerzeitung), a autora identificou uma priorizacao para

0 ensino de aritmética, devido as condicOes precarias das escolas com turmas

SEscola vinculada ou pertencente a Igreja Catolica.
Desenvolvidas em comunidades de origem alema.
7Alguns escritos por professores da escola teuto brasileira.
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unidocentes'®, necessitando apenas de contelidos considerados essenciais para a
vida em comunidade. Como exemplo, em uma matéria escrita por um professor da
escola teuto brasileira, foi sugerido que o ensino de fracGes se restringisse aquelas
“[...] que também se encontram na vida, como: /2, /4, /5 metro, quildbmetro, hectare; /2,
/13,14, 16, /12 duzia; /2, /13, /6 semana, més, etc” (MAURO, 2005, p. 225).

Ainda, com relacdo ao ensino de aritmética, em um dos artigos escrito no
Lehrerzeitung (n. 12, dez. /1931, p. 2-4), a pesquisadora identificou uma critica aos
professores que se faziam escravos dos livros didaticos, ndo percebendo que o aluno
havia aprendido a realizar célculos aritméticos apenas mecanicamente. Em sintese, o
artigo apresenta o livro didatico como um importante objeto no trabalho do professor,
sendo um facilitador no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, fora alertado

do perigo para a realizacao de um trabalho estritamente mecanico.

Por meio dos jornais Lehrerzeitung e Allgemeine Lehrerzeitung e do periédico Das
Schulbuch, Mauro (2005) realizou um levantamento dos principais livros didaticos!®
utilizados nas escolas teuto-brasileiras, publicados entre os anos de 1901 a 1950. Por
meio de analises, identificou que as obras apresentavam conteldos considerados
necessarios a vida, reforcando a sua aplicabilidade no cotidiano dos alunos. Algumas
exibem poucas ilustragcbes como reforco visual, e todas priorizam o ensino de

aritmética, confirmando as propostas apresentadas nos jornais e no periédico.

Para a autora, o saber escolar em matemética, nas escolas elementares alemas,
seguiu um caminho independente em relacdo as demais escolas do estado do Rio
Grande do Sul, pelo fato de promoverem um ensino voltado para a vida em
comunidade. A independéncia dessas escolas “[...] ocorreu principalmente em razao
de um processo de ‘preservacgao cultural” (MAURO, 2005, p. 241). A pesquisadora
concluiu, ainda, que as escolas das comunidades alemas do Rio Grande do Sul
desempenharam um papel ativo na adaptacdo do saber matematico escolar vindo da
Alemanha, por se preocuparem em utilizar obras didaticas que retratavam a realidade

vivida pelos imigrantes nas terras do Sul brasileiro.

BApenas um professor.
19A0 todo foram identificadas 19 obras.
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Similar a pesquisa descrita, a dissertagdo de Weiduschadt (2007) apresentou como
objetivo investigar o projeto escolar e religioso implantado pelo Sinodo de Missouri?,
em comunidades pomeranas no estado do Rio Grande do Sul, durante as primeiras
décadas do século XX. Para tanto, descreve o contexto que levou a instituicao
religiosa a participar da educagdo dos imigrantes, especialmente, por meio da
publicacao de livros didaticos e cartilhas escolares.

Segundo a autora, durante a imigracao, a tendéncia dos pomeranos

[...] foi em mostrar-se mais isolado dos demais, considerado inferior
em relacdo a outros grupos étnicos alemdes. Mesmo assim, 0s
pomeranos nao foram diferentes em organizar a vida religiosa e
escolar dos outros grupos de imigragdo alema. Mantiveram escolas e
igrejas em forma de comunidades livres, sendo nesta regido de
Pelotas e Sao Lourenco do Sul o maior nUmero de igrejas organizadas
em comunidades independentes (WEIDUSCHADT, 2007, p. 227).

Com o objetivo de compreender as representacdes e praticas educativas nas escolas
das comunidades pomeranas, a pesquisadora realizou entrevistas com sujeitos que
tiveram sua vida escolar em instituicdes étnicas religiosas e alfabetizados em lingua
alema. Por meio delas, identificou uma valorizacado para o ensino de matematica,
devido a sua utilizacdo na vida cotidiana. A seguir, apresentamos dois relatos
fornecidos a Weiduschadt (2007, p. 195-196), por ex-alunas escolarizadas em
instituigdes religiosas. A primeira, nos anos de 1929 a 1933, e a segunda, nos anos
de 1924 a 1926.

Na matematica eu aprendi muito bem, eu ndo preciso maquina para

fazer contas. Tinha a tabuada, a tabuada, as contas, tinha outras

aquele era mais dificil Brauchrechner (fracées), medidas estas coisas

[...] A gente aprendia as contas por decomposicéo e de cabeca, hoje
eu me perco... (Depoimento de Elfrida Lemke).

O que eu aprendi no colégio foi mais ler, escrever e matematica, leitura
tudo em aleméo (alles Deutsch oder alle Dietsch). Nao é como agora
a matematica que meus netos e bisnetos estdo estudando agora
(Depoimento de Herdwig Mueller).

Para Weiduschadt (2007, p. 196), fica subentendido por meio das entrevistas que
houve uma mudanca nos conceitos abordados na disciplina Matematica, pois,
aparentemente, na época da escolarizacdo dos depoentes, elas aprendiam “[...] uma
matematica voltada para a realidade, para os calculos mentais, que as pessoas

pudessem utilizar nas situa¢cdes domesticas e no trabalho”.

2Olgreja Luterana confessional oriunda nos Estados Unidos (WEIDUSCHADT, 2007).
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As escolas pomeranas que apresentavam vinculo com alguma instituicdo religiosa,
como as que pertenciam as entrevistadas, buscaram o desenvolvimento de um
material didatico proprio, que deveria ser adaptado a realidade da comunidade. Nesse

contexto,

[...] o material didatico destas escolas foi produzido e posto em
circulagdo por editoras, no Brasil, muitas vezes relacionadas com
alguma instituicdo religiosa. Sabemos que o material didatico das
escolas consideradas étnicas néo desapareceu, apesar da
perseguicdo aos alemdes na época da nacionalizacao
(WEIDUSCHADT, 2007, p. 200).

Dentre as obras identificadas e que foram utilizadas na época, Weiduschadt (2007)
realiza a andlise de duas cartilhas: a primeira, publicada pelo Sinodo Riograndense??,
em 1924, cuja autoria é do Dr. Wihelm Rotermund, representante da instituicdo na
época, e a segunda, publicada em meados da década de 1920, pela Casa Publicadora
Concdrdia, editora fundada no Brasil pelo Sinodo de Missouri. A analise das obras se
desenvolveu com o objetivo de identificar, por meio dos livros, quais as intengdes e
estipulacdes das instituicdes religiosas para a educacéo dos imigrantes pomeranos
(WEIDUSCHADT, 2007).

Segundo os estudos da autora, ambos os livros possuem o0 mesmo formato e
disposicédo grafica, com capas e prefacios impressos em letra alema gética. No
entanto, os conteudos estao dispostos em escrita latina, mostrando uma valorizacao
da forma de escrita comum na realidade brasileira durante as primeiras décadas do

século XX.

Com relacdo aos conceitos abordados, a cartilha de Rotermund apresenta textos
relacionados a valores morais e religiosos, como pequenas oracdes e versos. Ha uma
preocupacao pedagoégica em apresentar conteidos que tratem de questdes sociais e
politicas da imigracdo, além de aspectos relacionados a realidade dos colonos no
Brasil (WEIDUSCHADT, 2007). Como exemplo, na Figura 2, ilustramos o ensino de

[{P ]

leitura da letra “g”.

2Instituicdo religiosa de cunho luterano influenciada e em muitos casos, subsidiada por igrejas
luteranas alemas” (WEIDUSCHADT, 2007, p. 17).
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Figura 2 - Conteudo da Cartilha de Rotermund com gravuras relacionadas a realidade dos
colonos no Brasil.
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Fonte: (WEIDUSCHADT, 2007, p. 207).

Para a pesquisadora, apesar de propor uma educacéao religiosa de doutrina luterana,
a cartilha de Rotermund demonstra a preocupacao em retratar o contexto brasileiro
vivenciado pelos imigrantes na época, especialmente, por meio de imagens que

remetiam as paisagens e a moeda do pais.

Por outro lado, segundo Weiduschadt (2007), a cartilha publicada pelo Sinodo de
Missouri ndo retrata o contexto brasileiro dos imigrantes, apresentando poucas
imagens ao longo dos textos. O livro contempla leituras religiosas especificas da
doutrina luterana, definindo que a educacao da crianca deveria ocorrer com base nos
principios da religido. A obra mostra uma preocupacao da instituicao religiosa “[...] em
formar, pela educacédo, alunos e fiéis nos conhecimentos ortodoxos da religido
luterana e promover uma conduta moral aceitavel na vida pessoal” (WEIDUSCHADT,
2007, p. 294).

A partir da analise das cartilhas, a autora verificou o projeto educacional pretendido
por cada instituicdo, apresentado, de modo geral, com os conceitos da religido alema.
Para o caso do Sinodo de Missouri, foi evidenciado a proposta de um projeto
educacional que privilegiasse o ensinamento doutrinério luterano, reforcando a ideia

de que além de conhecimentos relacionados a escrita e leitura, era necessario ao
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professor saberes ligados a religido, para que as doutrinas luteranas propostas nas
cartilhas fossem trabalhadas corretamente.

A participacdo de instituicbes religiosas na educacdo dos imigrantes pomeranos,
também, pode ser identificada no estado do Espirito Santo, por meio da pesquisa de
Manske (2017), que apresenta como objetivo investigar a constituicdo da historia
educacional e religiosa dos pomeranos, permeando desde o periodo da imigracao aos
dias atuais. Para tanto, evidencia a representagdo da educagédo e religifo na
identidade pomerana em Santa Maria de Jetiba e que auxiliam para a manutencao
das caracteristicas locais. Dado o objetivo, a autora orientou-se pela seguinte questao:
O que mantém os pomeranos da comunidade de Santa Maria de Jetib4 unidos em

torno da identidade numa relacdo comunitaria?

Manske (2017) mostra o caminho percorrido pela educacdo dos pomeranos no
municipio de Santa Maria de Jetiba, que iniciou sua histéria com o auxilio de
instituicoes religiosas, tendo “[...] por ‘base curricular’, textos religiosos, extraidos da
biblia e dos hinarios. Aprendia-se a ler e a escrever em alemdo, préatica estabelecida
pelos pastores” (MANSKE, 2017, p. 92). Tal caracteristica, fez com que as escolas
das col6nias sofressem perseguicdo do Estado, sobretudo, apds o desenvolvimento

de politicas nacionalista no Brasil nas primeiras décadas do século XX.

De acordo com a autora, as décadas de 1950 e 1970 foram marcadas pela
precariedade educacional no Brasil, com altos indices de analfabetismo. Nas
localidades onde os pomeranos residiam,
[...] essa realidade também se proferiu em virtude da retirada das
criancas das escolas nacionais ou a manutencéo destas nas escolas
em aleméo na década de 30, contexto que teve como consequéncia

um enorme contingente de pomeranos adultos analfabetos na década
de 1950 (MANSKE, 2013, p.73).

Com relagéo ao cenario capixaba durante a ditadura militar instaurada no Brasil entre
1964 e a década de 1980, Manske (2017) relatou que o periodo foi marcado por um
intenso processo de acdes, atingindo, também, os estrangeiros e seus descendentes.
Na educacédo, os ideais apresentados pelo Estado tinham como caracteristica um
projeto politico militar, tendo em vista que apesar da lingua pomerana, ainda, ter
continuado presente nas escolas locais, “[...] 0 que prevalecia era a proibicéo, e a
lingua portuguesa juntamente com demais propostas nacionais de educagéo escolar

era ensinada aos alunos da regido” (MANSKE, 2013, p.55).
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A Figura 3, adquirida pela autora no acervo da EEEFM Graca Aranha, mostra um
desfile escolar civico entre os pomeranos, proposta desenvolvida pelo ideério

nacionalista presente no periodo militar.

Figura 3 - Desfile escolar civico realizado pelos pomeranos na ditadura militar.

Fonte: (MANSKE, 2013, p. 56).

Ainda com relagdo a esse periodo, as escolas particulares mantidas pelas
comunidades de Jequitiba e Caramuru?? nas décadas de 1960 e 1970, tinham
[...] como frequéncia obrigatéria apenas 2 e 3 dias da semana, [...]
cada localidade escolhia uma pessoa da comunidade mais ou menos
letrada para tornar-se professor e o pagamento do professor era
diferente em cada local, em alguns lugares era realizado in natura,

como o0 pago em uma quarta de milho, que equivale a 7,5 kg
(MANSKE, 2013, p. 57).

Com o fim do militarismo e com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, os
pomeranos passaram a conviver em um contexto brasileiro que permitiu a valorizacéo
da identidade local. Nesse sentido, programas de atendimento educacional, como o
Programa de Educacédo Escolar Pomerana — PROEPO, iniciaram os seus trabalhos,
dando um direcionamento as criancas que muitas vezes chegavam as escolas sem
falar o portugués (MANSKE, 2013).

A autora concluiu que o reconhecimento da tradicéo e da cultura entre os pomeramos,

de Santa Maria de Jetibd, sdo essenciais para o processo de significacdo social,

22Djstrito onde localiza-se a EEEFM Frederico Boldt.
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desenvolvido, especialmente, por uma educacao escolar que une a cultura externa a

cultura local, potencializando a convivéncia e respeito na comunidade.

De modo similar, o estudo desenvolvido por Castelluber (2014) apresentou como
objetivo descrever o cenéario de imigracdo germanica no século XIX, trilhando o
caminho da educacéo por meio de educadores e das comunidades da Colbnia de
Santa Leopoldina, considerando 50 anos a partir da imigracdo (1857-1907). Para
tanto, o autor orienta-se pela seguinte questdo: Quais foram as iniciativas para
estabelecer a educacdo dos imigrantes germanicos e como ela se efetivou nos

primeiros 50 anos da Fundacao de Santa Leopoldina?

A pesquisa histérico-documental foi desenvolvida a partir de documentos e relatérios
oficiais do Império e presidentes da Provincia do Espirito Santo?3, jornais de circulacédo
da época, fotografias, mapas geograficos e estatisticos, além de livros que tratam
sobre o processo imigratério do estado do ES e sobre a histéria da Igreja Luterana®”.
De acordo com o autor, fez-se necessario um levantamento de bibliografias de autores
de outros estados brasileiros, devido a caréncia de trabalhos desenvolvidos no
Espirito Santo sobre o tema.

A partir da andlise dos dados, Castelluber (2014) verificou que a administracdo da
Provincia do Espirito Santo buscou construir escolas nas coldnias, entretanto, devido
a insuficiéncia financeira e a falta de professores para ministrarem em regides
afastadas da capital, a educacao dos imigrantes se tornou precaria durante um tempo.
Com o atraso do governo no estabelecimento de ensino, escolas particulares foram
desenvolvidas pela Igreja Luterana, que assumiu o papel na instrucao das colbnias de
imigrantes. Para o caso das escolas particulares consolidadas, a administracdo da
Provincia capixaba pagava os salarios dos professores responsaveis, cuja quantia era
estimada pelo Governo Imperial na Corte do Rio de Janeiro, e complementada com

os valores pagos pelos pais dos alunos nas mensalidades (CASTELLUBER, 2014).

Com a intencdo de compreender como se deu a Educacdo Matemética durante esse
periodo, o autor buscou livros antigos de matematica em museus das cidades de
Santa Maria de Jetiba, Santa Leopoldina e Domingos Martins, além de visitar acervos

de ex-professores, ex-alunos ou descendentes que pudessem guardar tais

23Encontrados no Arquivo Publico do estado do Espirito Santo.
24Buscando dados que mostrem a sua participac@o na escolarizacéo dos imigrantes.
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documentos. Em Santa Leopoldina, localizou os dois volumes?® do livro de matematica
“‘Rechenbuch fur Deutsch-Brasilianische Volksschulen” (Livro de aritmética para as
escolas das colbnias alemas no Brasil), editado em 1906, em Blumenau — Santa
Catarina, dos autores Ferdinand Hackbart, Konrad Glaus e Hermann Lange.

Figura 4 - Capa do volume | livro Rechenbuch fiir deutsch-brasilianische Volksschulen, e sua
traducdo.

Livro de aritmética
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Fonte: (CASTELLUBER, 2014, p. 175-176).

O autor encontrou outros livros de matematica na cidade de Santa Leopoldina e no
museu de Santa Maria de Jetiba, no entanto, optou por realizar a analise apenas do
primeiro volume do livro “Rechenbuch fur Deutsch-Brasilianische Volksschulen”,
devido a sua raridade e por ter sido editado no periodo delimitado em sua pesquisa.
Constatou, ainda, que a obra foi utilizada nas escolas paroquiais e comunitarias da
ex-Colbnia de Santa Leopoldina e que a colecéo foi publicada, especialmente, para

escolas teuto-brasileiras desenvolvidas no pais durante o periodo de imigracao.

Em uma analise geral, Castelluber (2014) verificou que o livro apresentava 0s
conhecimentos matematicos de maneira simples, mostrando a aplicabilidade dos
conteudos no dia a dia. Segundo ele, os autores iniciavam as explicacdes partindo de
situacdes concretas do cotidiano dos alunos para, posteriormente, ampliar os
conceitos para o nivel mais abstrato. O ensino adotado no livro apresenta-se apoiado,

principalmente, no calculo mental e na repeticdo dos contetados envolvendo um treino

250 volume | era destinado a primeira e segunda série do Ensino Primario, enquanto o volume Il aborda
conteudos relativos a terceira e quarta série.
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intensivo, orientacdes que estavam prescritas nos paises da Europa durante o século
XIX.

Com relacéao a disposicédo dos conteudos, 0 pesquisador organizou sua analise em
cinco categorias: 0 conceito de numero, as operacdes de adicdo e subtracdo, as
operacdes de multiplicacéo e diviséo, resolucdo de problemas e fracbes. A escolha
dos conteudos se justifica devido “[...] ao seu realce na obra analisada, e a importancia
dos mesmos na construcdo dos conhecimentos basicos de matematica para a
aquisicao de competéncias basicas necessarias ao aluno exercer sua cidadania”
(CASTELLUBER, 2014, p. 183).

Com relacdo ao conceito de numero, Castelluber (2014) relatou que os autores
apresentavam a sua construcdo, tendo por base situagbes que faziam parte do
cotidiano do aluno, e usavam ilustracbes simples que auxiliavam na construcao da
representacdo dos nameros na matematica. Essa caracteristica, proposta pelos
autores, ainda, no prefacio do livro, destacou que o conteudo “foi escrito levando em
consideracao as condicdes simples destas escolas e das comunidades. Apesar de ser
diversificado (variado), foi dada atencao especial a exposi¢do simples do conteudo”
(HACKBART; GLAUS; LANGE, 1906, prefacio apud CASTELLUBER, 2014, p. 186).

Segundo Castelluber (2014), o ensino de adicdo e subtracdo, também, foi trabalhado
por meio de representacdes de figuras, com o objetivo de facilitar o entendimento dos
alunos. O de multiplicacao foi abordado sob o aspecto de adi¢cdo de parcelas iguais,
e o da divisdo como o inverso da multiplicacdo. Com relacao a utilizacao da resolucéo
de problemas?®, o autor verificou que
As situagOes problematizadas baseiam-se no cotidiano dos alunos das
comunidades germénicas no Brasil, localizadas em regibes
dependentes economicamente da producao agricola, € num momento
histérico especifico, com poucos recursos econ6micos. Na
observacao de toda a obra, verifica-se que ha uma predominancia de
tipos de problemas envolvendo o calculo de valores monetérios e do
tempo, mas aparecem outros exercicios relacionados as atividades

comuns das comunidades agricolas envolvendo plantas e animais [...]
(CASTELLUBER, 2014, p. 201).

O conceito de Fracéo foi priorizado, na obra, devido a possibilidade da sua utilizacao
em uma sociedade que tinha a agricultura como fonte de renda. O contetdo foi

apresentado “como uma grandeza dividida em partes iguais, relacionando a parte com

260 autor considera como “problemas” os exercicios propostos no livro didatico.
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o todo” (CASTELLUBER, 2014, p. 203), e exemplificado por meio uma ilustracéo,
como segue na Figura 5.

Figura 5 - Introducao ao conceito de fracdes no livro “Rechenbuch fir Deutsch Brasilianische
Volksschulen”.
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Fonte: (CASTELLUBER, 2014, p. 203).

O autor concluiu que a proposta de contextualizar o ensino de matemaética por meio
do cotidiano dos alunos fora adequada no livro, ressaltando que o livro em voga se
trata de uma obra relevante por apresentar uma proposta de ensino de matematica

com caracteristica que sdo sustentadas até os dias atuais.

Em linhas gerais, compreendemos que os trabalhos apresentados contribuiram para
elucidarmos aspectos envolvendo a educacdo dos imigrantes pomeranos, em
diferentes contextos e épocas. Diante do trabalho de Pessoa (1996), verificamos as
funcdes de sujeitos da comunidade de Espigdo D’Oeste, como professores e
religiosos, que exerceram influéncia na disseminacdo da lingua portuguesa na

comunidade de pomeranos.

Por outro lado, os trabalhos de Weiduschadt (2007) e Manske (2013) nos mostraram
que a participacdo da instituicdo religiosa luterana na instrucdo dos imigrantes foi
essencial para a construcédo de um processo de ensino nas comunidades pomeranas
do Rio Grande do Sul e do Espirito Santo, tendo como base de ensino textos religiosos

e escritos em alemao.
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O trabalho de Manske (2013) contribuiu, ainda, para situarmos o contexto educacional
vivenciado no periodo delimitado em nosso estudo, marcado por a¢des desenvolvidas
por uma politica militar que atingiu as comunidades de estrangeiros e seus
descendentes. Apesar da autora ndo se apropriar dos conceitos apresentados por
Chartier (1990) ao utilizar o termo representacao, subtendemos ao longo do estudo,
que ela o compreende como o0 modo que a identidade pomerana € vista na atualidade,
sendo resultado de uma construcdo coletiva, o que nos possibilitou maior

entendimentos das caracteristicas individuais desse grupo étnico.

Nessa mesma perspectiva, 0os estudos de Mauro (2005) e Castelluber (2014) nos
chamaram a atencao por apresentarem caracteristicas dos conteidos de matematica
presentes em livros didaticos utilizados em comunidades de imigrantes, que se
instauraram no Rio Grande do Sul e Espirito Santo. Nesse contexto, destacaram o
ensino de conceitos basicos de aritmética, como as quatro operacdes e as nocoes de
fracdo, devido as suas aplicabilidades no cotidiano vivenciado pelos imigrantes nas
colonias. As pesquisas mostraram gue as escolas constituidas pelos pomeranos nos
dois estados, se direcionaram para um ensino que buscava retratar o contexto

brasileiro vivido pelos imigrantes.

Tendo em vista 0 conjunto de teses e dissertacdes analisado, entendemos que o0s
estudos contribuiram para situarmo-nos sobre a histdria educacional desse grupo
étnico. Cada pesquisa, direcionada por seu objetivo principal, nos apresentou um
pedaco dessa historia, possibilitando-nos a construcdo de um importante enredo que

orientou essa pesquisa.

Por outro lado, nenhum dos estudos nos apresentou aspectos relacionados a
matematica a ensinar ensinada para 0os pomeranos, durante a segunda metade do
século XX, o que faremos ao longo dos préximos capitulos, como uma contribuicdo

de mais um fragmento dessa historia.
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CAPITULO 2

POMERANOS NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA DE JETIBA: A CONQUISTA DE
UMA IDENTIDADE

Vieram de muito longe estes loiros imigrantes
Trazendo a esperanga de encontrar novo horizonte.
Gente humilde e sofrida, rostos rudes calos na méo
Nessa luta pela vida, cresceram amando este chao.

(22 Estrofe do Hino da cidade de Santa Maria de Jetiba).
Letra por Geraldo Gritzmann e Rose Mari Berendonk.

Santa Maria de Jetib4 € um municipio brasileiro do estado do Espirito Santo, situado
na regido das montanhas, a 80 km da capital Vitéria. Com uma populacdo de,
aproximadamente, quarenta mil habitantes?’, faz divisa com os municipios de Itarana
e Santa Teresa (Norte), Domingos Martins (Sul), Santa Leopoldina (Leste) e Afonso
Claudio (Oeste).

Figura 6 — Localizagdo de Santa Maria de Jetiba.

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
Disponivel em: https://cidades.ibge.qgov.br/brasil/es/santa-maria-de-jetiba/panorama.
Acesso: 21 dez. 2018.

Criado no dia 06 de maio de 1988, por meio da Lei Estadual n° 4.0672%, tem como
economia local a agricultura e apresenta, atualmente, o titulo de maior produtor de
gengibre e morango do estado do Espirito Santo, bem como o de maior produtor de

ovos do pais. A regido desenvolve atividades de olericultura e cafeicultura, sendo

2’Populagédo estimada para 2018 segundo os dados do ultimo censo do IBGE (2010).
28Quando a localidade conhecida como Jetiba foi emancipada do municipio de Santa Leopoldina.
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responsavel pela producdo de 40% dos hortigranjeiros consumidos na Grande
Vitoria?®.

A origem do seu povoamento foi decorrente do processo de colonizacdo de imigrantes
europeus, em especial, de pomeranos, iniciado no século XIX, na antiga Col6nia de
Santa Leopoldina. A cidade é considerada como a mais pomerana do Brasil e uma
das poucas comunidades falantes do idioma no pais. Em um breve passeio pela
regido, € comum encontrarmos tracos que marcam a cultura do povo que constituiu o
municipio. Como exemplo, apresentamos na Fotografia 1, uma escultura no centro de

cidade representando os imigrantes pomeranos.

Fotografia 1 — Escultura no centro da cidade representando os imigrantes pomeranos.
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Fonte: Acervo da autora.
Fotografia tirada em: 07 de jan. 2019.

Para um maior conhecimento dos aspectos locais, apresentaremos o panorama
histérico da vinda dos imigrantes pomeranos ao Brasil e as principais caracteristicas
culturais desse grupo étnico, que chegou no estado do Espirito Santo em busca de

uma nova vida.

29Dados retirados do site: http://www.pmsmij.es.gov.br/portal/o-municipio/. Acesso em: 27 dez. 2018.
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2.1DA POMERANIA AS MONTANHAS CAPIXABAS

A Pomerania era uma regiao litoranea situada entre o norte da Europa e o Mar Baltico,
com diversos lagos e rios. Esteve sob o dominio do Sacro Império Romano-Germanico
de 1186 a 1806, e posteriormente, sob o dominio da Prissia, que se tornou um pais
independente com o fim do Império. Em 1817, transformou-se na Provincia Prussiana
da Pomerania, que devido ao solo fértil e a proximidade com o Mar que dava acesso
a outras regides, teve sua area geografica (Figura 7) como palco de disputas que
persistiram durante séculos (ALMEIDA, 2015).

Figura 7 — Mapa da Pomerania.
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Fonte: Google Imagens. Disponivel em: hitps://pomer.com.br/sobre-a-pomerania/
Acesso em: 27 dez. 2018.

Em meio aos confrontos existentes na regido, 0s pomeranos migraram para outros
paises, como uma opcado de busca por novas oportunidades. Tal situacdo resultou,
gradativamente, no fim da Pomerania, que ficou dividida entre a Republica
Democréatica Alema e a Polbnia, além do idioma que foi desaparecendo na Europa
(MANSKE, 2015).

No Brasil, durante o século XIX, a economia do pais estava em pleno vigor devido a
politica de exportacdo de café para a Europa, entretanto, havia uma escassez de mao
de obra, principalmente, apés a aprovacéo da Lei Eusébio de Queiroz®°, em 1850, que

proibiu a entrada de africanos escravos no Brasil. Diante da situacdo, passou-se a

30Eusébio de Queirés Carneiro Matoso foi um Politico brasileiro e Ministro da Justica durante os anos
de 1848 a 1852.
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discutir sobre a possibilidade de o pais receber imigrantes para substituirem os
escravos nas lavouras. Nesse cenario, o governo de Dom Pedro |l (1840-1889)
divulgou na Europa que as terras brasileiras eram férteis para plantio, o0 que gerou um

desejo daqueles que pretendiam adquirir um pedaco de terra (MELO, 2018).

Com base nesse contexto, guestionamo-nos: o que explicaria a preferéncia do
governo brasileiro pela méo de obra de imigrantes europeus, tendo em vista que ainda

existia a possiblidade de contratacdo dos escravos libertos?

Segundo Vargas et al. (2018, p. 120), por influéncia do eugenismo3! europeu, durante
o século XIX, a elite politica e intelectual brasileira comecou a desenvolver teorias de
branqueamento, resultando no incentivo de apoio a imigracdo europeia. Nesse
sentido, existiu
[...] uma din&mica ético-racial excludente em relagdo ao negro, mas
estruturada em eixos distintos. Num dos eixos é possivel identificar a
proposta eugenista da elite brasileira de embranquecimento do pais,
gue contava com imigrantes — como 0S pomeranos — para promover a
mesticagem por meio de casamentos inter-étnicos. No outro eixo, por
sua vez, a dindmica que prevalecia era a de manutencdo de uma

identidade pomerana ariana, compromissada com as raizes
europeias, mediante casamentos realizados sempre dentro do proprio

grupo.
Em decorréncia dos incentivos do Estado, o Brasil recebeu imigrantes dos diversos
paises da Europa. De acordo com Salamoni (2001), esses imigrantes foram
essenciais na organizacao politica, econémica e cultural dos estados localizados no
sul do pais, como Santa Catarina e Rio Grande do Sul, responséaveis por receberem
familias de pomeranos em fins do século XIX e inicio do século XX.

Ainda segundo Salamoni (2001), a vinda dos pomeranos para o Rio Grande do Sul
esteve relacionada a colonizacdo da regido denominada de Serra do Tapes
localizada, atualmente, nos municipios de Sao Lourenco do Sul e Pelotas. No entanto,
apesar das expectativas em relacdo ao futuro no novo pais, 0s pomeranos se

depararam com uma infraestrutura precaria na regiao localizada no sul.

Com relagéo a chegada dos imigrantes europeus no estado capixaba, os dados do
Projeto Imigrantes do Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo mostraram que a

Provincia do Espirito Santo recebeu, em 1847, os primeiros imigrantes oriundos da

3IMovimento que defende a eugenia, ou seja, a melhoria da “qualidade” genética das futuras geragoes.
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Suica e Alemanha, que seguiram para a Colénia de Santa Leopoldina. Até o ano de
1860, verificamos, também, a entrada de imigrantes da Provincia Pomerania, da
SaxOnia, Holanda, Franca, Austria entre outros paises. OS povos germanicos,
oriundos da Pomerania, desembarcaram no Porto de Vitéria em 1857. De acordo com
Medeiros (1997, p. 12),
Eles vieram em uma época em que O pais se preocupava com O
alargamento de suas fronteiras agricolas, substituindo a mao-de-obra
escrava. Mas a maior parte mesmo veio no periodo de 1872 a 1873, a

bordo dos navios ‘Gutemberg’, ‘Anne Helene’, ‘Maria Heyden’,
‘Adolph’, ‘Doctor Barth’ e ‘Hainan’ que atracaram em Vitéria.

Dados do Museu Municipal de Santa Maria de Jetib4 mostraram que fatores como
falta de higiene, deficiéncias na alimentacdo e o calor nas instalacdes dos navios,
ocasionaram na morte de diversos imigrantes durante a vinda ao Brasil. As
dificuldades enfrentadas na viagem fizeram com que 0s povos chegassem no Espirito

Santo com a saude fragilizada e com os animos abalados para seguir a nova vida.

Com relagédo aos primeiros pomeranos a chagarem no Espirito Santo, Castelluber
(2014) relatou que eles eram, em sua maioria, provenientes do Porto de Hamburgo, e
apos o desembarque, prosseguiram de barco pelo Rio Santa Maria até a sede da
Colbnia de Santa Leopoldina. Segundo Melo (2018), eles foram encaminhados para

um lugar especifico da regido, praticamente, isolados dos demais.

De acordo com Rolke (1996), na década de 1870, nas proximidades de Santa Maria
de Jetiba e Jequitiba sdo encontrados registros de 2142 imigrantes pomeranos que
habitavam na regido. O isolamento,
[...] proporcionado pela localizagéo e pela dificuldade de comunicacéo,
caracteristicas do modelo de povoamento, desenvolveu nos
pomeranos uma resisténcia a apropriacao da nova cultura e contribuiu
com 0s meios necessarios a uma fragil sobrevivéncia baseada na vida
comunitaria, submetida a manutencao de suas proprias necessidades,

com pouca, ou quase nenhuma, intervencdo do Estado (MANSKE,
2015, p. 36).

Devido as dificuldades enfrentadas no Espirito Santo e as promessas de um pedago
de terra para iniciarem a nova vida, muitos pomeranos migraram do estado capixaba
para outras regides do pais, como Parana e Rio Grande do Sul. Segundo Pessoa

(1996, p. 84), as familias de pomeranos se deslocaram

[...] motivados pela propaganda de terra facil e fértil do oeste do
Parand e se estabelecem nas regides de Toledo, Assis
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Chateaubriand, Bragantina, Umuarama, Campina de Lagoa, Campo
Mourdo, Corbélia, Nova Aurora, Iretama, Roncador, Boa Esperanca,
Apucarana, Engenheiro Beltrdo e Marechal Rondon. Alguns
permanecem |4, mas muitos voltam para o Espirito Santo, e, ali, ao
inicio da década de 70, se intensifica a propaganda dos projetos de
assentamento e propaganda do governo militar rumo a Rondénia.

Segundo a mesma autora, durante a década de 1990, ao realizar um trabalho de
campo na comunidade de Espigdo D’Oeste, localizada no estado de Rondoénia,
identificou dez familias de descendentes de pomeranos, todos naturais do Espirito
Santo. Durante as entrevistas, verificou que as familias migraram de cidades como
Séo Gabriel da Palha, Afonso Claudio, Vila Pavao, Colatina e Linhares, por um mesmo

motivo: o desejo de adquirir uma terra mais fértil.

Devido a resisténcia a nova cultura, 0s pomeranos preservaram os costumes do pais
de origem durante décadas. Para o caso da cidade de Santa Maria de Jetib4, ainda
verificamos alguns desses aspectos culturais como a religido, o casamento, a comida,

a musica e o idioma, os quais abordamos com mais detalhes a seguir.
2.1.1 Nascimento e Casamento e suas representacfes na cultura pomerana

Em sua obra intitulada S&o Luis, Le Goff (1999) propds-se realizar a biografia total de
Luis 1X, a partir de marcos da vida do monarca, como 0 hascimento, a coroacgao, a
partida para as cruzadas, o casamento, a morte e a canonizacdo. Ressaltamos que
ndo temos a pretensdo de realizar uma histéria global dos pomeranos, no entanto,
destacamos dois marcos considerados ritos de passagem na cultura especifica: o

nascimento e o casamento.

A partir de aspectos apresentados no estudo antropoldgico de Bahia (2000),
identificamos que o momento do nascimento de uma crianca pomerana € repleto de
simpatias, ensinadas por membros mais antigos da comunidade. Em casos de
dificuldades para a expulsao da placenta, por exemplo, coloca-se a camisa do pai da
crianga, virada ao avesso, sobre a barriga da mae. E para que a crianca apresente
uma face rosada, que remeta a um aspecto saudavel, apos o primeiro banho, a agua
utilizada deve ser despejada sobre uma roseira de cor vermelha. Segundo Bahia
(2000, p. 163), “todas as simpatias constituem um conhecimento que é partilhado por
todas as mulheres da comunidade, exceto pelos pastores, que ndo veem estas

praticas com bons olhos”.
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Além de simpatias, outros rituais sdo mantidos, como, ao completar

[...] um ano de vida, coloca-se na frente da crian¢ca um pedaco de péo,
uma moeda e um livro. Espera-se que opte por um desses objetos. O
objeto escolhido pela crianca ser4, na sua fase adulta, aquele que ira
dispor em abundancia, sendo um indicativo da profissdo que escolhera
no futuro. Cada objeto desses indica, respectivamente: o trabalho que
produz o pédo, o comércio que faz circular as moedas, e o estudo
(BAHIA, 2000, p. 164).

Outro momento relevante na vida do pomerano € o casamento, tido como “[...] um rito
de passagem que representa a saida dos noivos da casa dos pais e a criacdo de um
novo nucleo familiar” (MANSKE, 2015, p. 168). Tal fato € identificado na roupa
utilizada pela noiva no dia da cerimoénia. Para Bahia (2011, p. 245), o vestido preto
com uma fita verde amarrada em sua cintura, representa a ruptura das relacdes que
antecedem o casamento, e a introducdo de um novo status perante a sociedade,

simbolizando, portanto, a “[...] morte social, a separagao da noiva de sua familia”.

Assim como 0 nascimento, o casamento entre pomeranos é marcado por rituais que
ainda sao preservados por habitantes em Santa Maria de Jetiba. A festa, que dura em
média trés dias, ocorre na casa dos pais da noiva. O convite € realizado por um dos
irmaos ou parente proximo a ela, que parte a cavalo com uma garrafa de cachaca. Ao
chegar nas casas, o convidador se anuncia com trés gritos e, em seguida, proclama
0 convite de casamento em forma de versos, andando em circulos na sala da
residéncia. Caso o proprietario confirme a presenca, deve ingerir um gole da bebida
selando um acordo de comparecimento. Posteriormente, prega um lencgo colorido nas
costas do jovem, o que auxilia os noivos na contabilizacdo das familias que

participardo da festa.

O ritual que ocorre no dia que antecede a cerimbnia, simbolizando sorte para 0s noivos
e espanto dos maus olhares, € o Quebra-Louca. Em um dado momento, 0s
convidados recebem a louca de porcelana e dangam em circulo com os objetos nas
maos. Ao centro, a oradora, uma senhora de idade amiga da familia, proclama uma
oracdo em pomerano, concluindo sua participacdo quebrando as lougas em suas
maos. Em seguida, todos os demais convidados também jogam as loucas no chdo. O
ritual encerra-se com 0s noivos varrendo os cacos e separando-0s em um canto da
festa (MANSKE, 2015).
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No dia da cerimbnia, uma caravana de caminhdes enfeitados de ramos e flores segue
para os locais onde serdo realizados os casamentos civil e religioso. Na volta para a
festa, fogos de artificio anunciam a chegada dos recém-casados, e uma farta refeicéo
espera pelos convidados. A carne de galinha € um ingrediente primordial na festa de
casamento, pois € considerada pelos pomeranos, como um “[...] animal que “cisca” e
gue anuncia a presenca de elementos estranhos no terreiro. A sua habilidade de
vigilante é fundamental para detectar e afastar (“ciscar”) tudo que possa prejudicar a
futura vida do casal” (BAHIA, 2000, p. 168).

Apesar de terem sofrido adaptacdes com o passar dos anos, 0s ritos de passagem
relatados, ainda sdo mantidos pelos habitantes de Santa Maria de Jetib4, guardando
uma relacdo com o passado e com a cultura instituida pelos imigrantes, assim como

no caso da religido.
2.1.2 Religido

A religido Luterana teve participacdo decisiva no destino das comunidades de
imigrantes em seus primeiros anos no Brasil. Na auséncia do estado, que na fase
inicial da colonizacdo ofereceu pouca assisténcia aos pomeranos, a lgreja contribuiu
para a agricultura local, além de prestar assisténcia médica e educacional
(MEDEIROS, 1997).

De acordo com Castelluber (2014, p. 134), assim que chegaram na Colbnia de Santa
Leopoldina, os imigrantes encontraram dificuldades na questdo escolar. A Provincia
capixaba tinha poucas condi¢cdes de contratar professores publicos para as escolas
da colbnia, o que culminou na participacéo efetiva da Igreja Luterana na instrucao dos
colonos. Os pastores da instituicdo religiosa “[...] ocuparam os espac¢os deixados e
criaram salas de aulas (escolas) e o governo se dispunha a pagar o salario do

professor paroquial’.

Nesse sentido, “a instituicdo religiosa assumiu a fungdo de idealizadora e
dinamizadora do projeto educacional nos nucleos imigrantes pomeranos” (MANSKE,
2015, p. 49). As aulas ministradas pelos pastores em um espaco provisoério ao lado
da igreja, aconteciam em dois dias nha semana, sendo que nos demais, as criangas
ficavam responsaveis em auxiliar os seus pais nas lavouras. Aos sabados, era
ministrado a escola biblica, destinada ao ensino do catecismo e da biblia

(CASTELLUBER, 2014).
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A primeira escola em Jequitiba®? foi construida em 1878, tendo como professor o
pastor Friedrich Schulz, e ap6s quatro anos, a primeira Igreja Luterana ao lado da
instituicdo. Na Figura 8, observamos a esquerda a casa do pastor, ao centro a escola,
e a direita a comunidade Luterana (CASTELLUBER, 2014).

Figura 8 — Primeira escola e Igreja construidas em Jequitiba.

Fonte: (CASTELLUBER, 2014, p. 141).

Inicialmente, a Igreja foi proibida de possuir torre, pois esse era um privilégio
concedido apenas a Igreja Catodlica. Em 1937, quando a Constituicdo Republicana
definiu a liberdade de culto, a construcao da torre p6de ser finalizada. No entanto, os
pomeranos optaram em comprar 0s sinos em 1884, mesmo o estado ndo permitindo
a construcdo da parte mais alta da Igreja. Os objetos foram encomendados na
Alemanha e pesavam cerca de 240 e 330 quilos. Ao chegarem em Vitéria de navio,
foram encaminhados de canoas até Santa Leopoldina, e depois, carregados pelos
préprios imigrantes, com auxilio de madeiras até Jequitiba (MEDEIROS, 1997).

Apesar de ter passado por modificacbes, a Igreja ainda mantém aspectos que

recordam a arquitetura original, como mostrados na Fotografia 2.

32Atualmente, um distrito de Santa Maria de Jetiba.



57

Fotografia 2 — Igreja Luterana de Jequitiba em 2019.

Fonte: Acervo da autora.
Fotografia tirada em: 12 de jan. 2019.

Para Manske (2015, p. 148), nos dias atuais, a Igreja Luterana apresenta relevancia

cultural em Santa Maria de Jetib4, principalmente, devido a aproximacéo do pastor

com a comunidade local, pois:
[...] para os pastores que trabalham na localidade, além dos dogmas
religiosos, outros séo os fatores que determinam a ligacdo entre a
igreja luterana, o pastor e 0 membro da comunidade. A aproximacao
com os integrantes da comunidade por meio do envolvimento em
guestdes do dia a dia dos descendentes de pomerano, além do
conhecimento da lingua, da tradicdo e da cultura pomerana sao pré-

disposicdes facilitadores desse elo que fortalece a crenca no
luteranismo local.

De acordo com os dados do ultimo censo do IBGE (2010)33, aproximadamente, 80%
da populagdo no municipio é evangélica®4, sendo o luteranismo predominante na
regido. Os pomeranos consideram a Igreja como um centro de encontro e um

importante momento para o convivio com 0s demais membros da comunidade.

33Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/santa-maria-de-jetiba. Acesso em: 02 jan. 2019.
34“A denominagdo ‘evangélico’ abrange o conjunto das religides Protestantes que surgiu depois do
século XIV, quando Martin Lutero propés uma releitura da Biblia, até entdo monopolizada pela ideologia
catolica. A partir de Lutero, foram criadas varias denominagdes religiosas” (SANTOS; BRAZ, 2009, p.
3).
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Além da religido, a arquitetura, culindria e musica pomerana, também sdo mantidos
pelos habitantes de Santa Maria de Jetiba, guardando uma relagdo com a cultura

estabelecida pelos imigrantes.
2.1.3 Arquitetura, Culinaria e Musica

A arquitetura de Santa Maria de Jetiba € considerada como resultado da interacéo
das culturas pomerana e alema. No centro da cidade encontramos casas e pousadas
construidas com base na técnica enxaimel, que utiliza, geralmente, de hastes de
madeira e tijolos para a montagem das paredes. De acordo com Bosenbecker (2011),
esse sistema construtivo € considerado, efetivamente, como o principal utilizado na
Europa Central, recordando o padrdo de casas em paises como a Alemanha.

Fotografia 3 — Sistema construtivo Enxaimel utilizado em constru¢des no centro de Santa
Maria de Jetiba.

Fonte: Acervo da autora.
Fotografia tirada em: 07 de jan. 2019.

Segundo essa autora, as casas tradicionalmente pomeranas sdo construidas em
regides afastadas da via publica, com cultivo de jardim, pomares e hortas préximos a
residéncia. Em Santa Maria de Jetiba, essas casas geralmente séo feitas de madeira
com reboco em argila, pintadas de branco, com portas e janelas em azul, cores
presentes na bandeira da Pomerania, como também na bandeira do municipio. Para
Pessoa (1996, p. 102) as casas pomeranas “[...] sempre séo diferentes das habitacdes
da populacao rural brasileira, desde seu aspecto arquitetdnico até ao mobiliario e
decoracdo. E no seu estilo que podemos perceber aspectos da identidade cultural

desse povo”.
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Figura 9 — Casa tipicamente pomerana.
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Fonte: Google Imagens. Disponivel em: http://www.pmsmj.es.gov.br/portal/cultura-pomerana/
Acesso em: 02 out. 2019.

Com relagéo a culinaria local, apesar de nao ter resistido a influéncia brasileira, muitos
pomeranos, ainda, preservam a secular tradicdo de prepararem 0s seus proprios
alimentos. Tradicional no café da manha, o milhabrout (Figura 10), ou apenas brote,
€ um pao de milho mantido como um dos principais itens na culinaria pomerana, cuja
receita, que perpassa por geracdes, utiliza ingredientes como card e o aipim,
considerados tipicamente brasileiros. Além dos dois ingredientes, o pdo também leva

batata doce e fuba de milho branco ou amarelo.

Figura 10 — Milhabrout ou Brote de Milho.

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: http://jetibaonline.com/pao-de-milho-micha-brot/
Acesso em: 02 jan. 2019.
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A substituicdo de ingredientes em alguns alimentos ocorreu devido a impossibilidade
de suas planta¢des no solo e clima capixaba. A batata, produzida em grande escala
na Europa, teve que ser substituida pela batata doce ou pela mandioca; a vodka feita
de beterraba foi substituida pela cachaca; e o café tomou o lugar do ch& produzido a
base de cevada (MEDEIROS, 1997).

Para Schmidt (2015, p. 78), o brote de milho é considerado como um dos principais
alimentos que marcam a identidade pomerana, pois além de ser preparado com
ingredientes fortes e que nutrem o corpo para o trabalho, o alimento também:

[...] tem representagbes nos lagos familiares e nas histérias das
familias, quando envolve toda a familia no seu processamento, uma
vez que o homem colhe as raizes e o milho e preparam a lenha para
esquentar o forno, as criangas ralam os ingredientes, as mulheres
preparam o fuba no moinho, fazem a massa e controlam a temperatura
ideal do forno para assé-lo.

Em contrapartida, Bahia (2000, p. 159) relata que a confeccdo desse alimento é
considerada uma tarefa importante para a figura feminina, entendido como um resgate
dos saberes desenvolvidos por suas ancestrais na culinaria camponesa. Para os
pomeranos, a feitura desse item é um “elemento que pesa na escolha da companheira
ideal para o futuro casamento, pois conhecer bem os afazeres da casa sem duvida

inclui saber fazer um excelente Brot3>”.

Outros alimentos produzidos na cidade sdo considerados elementos de uma
alimentacéo tipicamente pomerana, como o0 Spitsbuben, conhecido popularmente
como bolo ladrdo, Kasekuchen (bolo de queijo), Strudel (bolo de frutas), Biscoitos

caseiros de nata e amanteigados, Firsichup (sopa de ameixa), dentre outros.

Assim como a culinaria, a musica é considerada um elemento importante da
identidade pomerana, estando presente em quase todas ocasifes festivas de Santa
Maria de Jetiba. Uma das principais herancas trazida pelos imigrantes pomeranos é o
instrumento concertina (Fotografia 4), ainda tocado em festas de comunidade,

casamentos, batismos e forros.

35Nao identificamos informag8es que nos direcionassem a grafia correta do alimento.
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Fotografia 4 — Instrumento concertina utilizado pelos imigrantes.

CONCIRTINA

Fonte: Museu Municipal de Santa Maria de Jetiba.
Fotografia tirada em: 15 de jan. 2019.

Segundo Schmidt (2015), a concertina era muito utilizada pelos imigrantes em festas
comemorativas, devido a inexisténcia de outros instrumentos. Com 0 surgimento de
alguns objetos musicais, como o teclado e o acordeom, o seu uso foi diminuindo com
o tempo. Atualmente, h4 um incentivo a sua preservacao e utilizacdo, devido ao
aspecto cultural. Para tanto, a prefeitura desenvolve todos os anos o baile da

concertina na principal festa da cidade, denominada Festa Pomerana.

Outro instrumento comum nas musicas tipicas pomeranas € o trombone. O municipio
possui 10 grupos que congregam mais de 300 instrumentistas. Pertencem, a um
mesmo grupo, criangas, jovens, adultos e idosos, que se reinem com o objetivo de
tocar musica e alegrar a cidade®®, com um repertério, na maioria das vezes,

constituido por masicas no idioma pomerano.
2.1.4 O Idioma pomerano: uma preservagao secular

De acordo com estudos de Tressman (2008, p.1),

7z

[...] o Pomerano é uma lingua baixo-saxbnica, isto €, uma lingua
saxbnica das terras baixas da regido do Mar Béltico. Também
integram o grupo de linguas baixo-saxénicas o Vestfaliano, o Platt
Menonita, o Saxdnico, 0 Nelandés, entre outras. O Inglés e Escocés
séo, por sua vez, linguas anglo-sax6nicas, também aparentadas com

%6Dados retirados do site: http://www.pmsmj.es.gov.br/portal/cultura-pomerana/. Acesso em: 02 jan.
20109.
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o Pomerano. Ja o alemdo pertence a um outro grupo de linguas;
descende do Alto-Alemao (das regibes altas, montanhosas da
Alemanha e da Suica).

Além dos conflitos locais que levaram os pomeranos a migrarem para outras regioes,
um fator que acarretou na decadéncia do seu territério, foi o processo de discriminacao
sistematica sofrido pelos povos da regido no inicio do século XIX, quando ainda
estavam sob o dominio da Prassia. Os pomeranos eram considerados isolacionista
por apresentarem um “dialeto” que se assemelhava mais com o inglés do que com o
aleméo (MEDEIROS, 1997).

O aspecto que mais chama a atencéo na cidade de Santa Maria de Jetiba referente a
identidade pomerana, certamente € o idioma. Além do municipio em questdo, ha
outros no estado do Espirito Santo com habitantes falantes do pomerano, como
Laranja da Terra, Afonso Claudio, Domingos Martins, Itarana, Itaguacu, Marechal
Floriano, Santa Leopoldina, Vila Pavéao e Pancas (CASTELLUBER, 2014). Contudo,

0 maior nimero concentra-se na cidade de Santa Maria de Jetiba.

A grande parte da populacado que pronuncia o idioma pomerano € bilingue (portugués
e pomerano), no entanto, ainda ha, em regides rurais, idosos que entendem pouco o
portugués ou criancas que tém a lingua pomerana como materna, sendo o primeiro
contanto delas com a lingua portuguesa, apenas na escola. Apesar de pouco comum,
também, identificamos idosos que falam o aleméo, o que pode ser justificado pela
participacdo da igreja na educacdo dos imigrantes durante o século XIX e XX3’.

A utilizacdo do idioma pomerano em Santa Maria de Jetiba ressalta a valorizacdo da
cultura instituida pelos imigrantes. A preservacdo de aspectos relacionados a
Pomerania justifica-se, especialmente, devido ao isolamento que os imigrantes
sofreram em seus primeiros anos no Brasil, culminando em uma resisténcia ao
desenvolvimento de uma nova cultura. A capa do Jornal Imparcial RJ, de 18 de
dezembro de 1940 mostra-nos que na década de 1940, na regido de Jequitiba,

identificou-se que todos os moradores locais falavam apenas o idioma pomerano.

3’Dissertaremos com mais detalhes no inicio da préxima secéo.
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Figura 11 - Capa do Jornal Imparcial RJ, de 18 de dezembro de 1940, sobre os pomeranos.
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Fonte: Jornal Imparcial (RJ), 18 de dez. 1940 (Hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital).

Trinta anos depois, 0 alemédo Klaus Granzow realizou uma visita aos descendentes
de pomerano nos estados do Espirito Santo, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.
Relatou suas experiéncias ha obra Pommeranos in Brasilien, cuja traducéo apresenta

o titulo Pomeranos sob o Cruzeiro do Sul: Colonos Alemdes no Brasil. Tendo

conhecimento do idioma pomerano, durante um passeio pelas colbnias, iniciou um
didlogo com alguns descendentes, e verificou que muitas palavras ditas por ele, ndo
eram compreendidas pelos habitantes da regidao. Granzow (2009, p. 25) relatou que,
devido a inutilizacdo, algumas palavras do idioma pomerano foram se perdendo

durante as geracdes. Alguns exemplos sdo apresentados a seguir:

A palavra ‘Dérp’ que significa vila se perdeu por todos residirem no
interior e pelo desuso, por trés geragdes, a palavra ficou esquecida.
‘Fenster’ que significa vidraca, ndo € mais conhecida, devido ao fato
de no interior ndo serem usadas vidracas, que foram substituidas por
janelas de madeira. A palavra ‘Bauer’ que significa camponés, aqui
nao era usada, por serem denominados de colonos. [...] O mais
impressionante para mim foi a palavra ‘Kauke’ que se perdeu e que
significa bolo. A Unica explicagdo que achei foi que as primeiras
geracbes que aqui chegaram, eram tdo pobres que ndo tinham
condigcbes de fazer um bolo e desta forma a palavra se perdeu.
Somente ressurgiu quando 0s pastores trouxeram o costume de fazer
bolo, mas denominado em aleméao de ‘Kuchen’.

A matéria do Jornal do Brasil (RJ), de 20 de novembro de 1976, destacou uma histéria

relatada pelo intérprete, que ocorreu com uma familia de pomeranos residentes em



Santa Leopoldina, mostrando-nos os impactos do isolamento desses povos, que na

década de 1970, ja completavam cinco gera¢6es em terras brasileiras.

Figura 12 — Matéria do Jornal do Brasil (RJ), de 20 de novembro de 1976, sobre 0s pomeranos
que residiam no interior do ES.
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Fonte: Jornal do Brasil (RJ), 20 de nov. 1976 (Hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital).

Transcricdo de parte da matéria

O Roch € meeiro do Alfredo Berger, meu parente. Pois o filho do Alfredo, mais a mulher do
Marcelino, filho do Alfredo, levou o Roch a Santa Teresa (fica mais ou menos a meia hora
dali) para apanhar umas mudas de café. Roch nunca tinha saido da roga, ele achou Santa
Teresa enorme (Santa Teresa é pequena e tipica cidadezinha do interior) e fala nisso até hoje.
Depois, o Marcelino mais a mulher dele levaram a mulher do Roch ao Baixo Guandu, na
fronteira com Minas. Eles foram de trem, a mulher do Roch com muito medo, espantada todo

0 tempo. Quando eles chegaram |4, ela pensou que tivesse chegado no fim do mundo e
desandou a chorar ...
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Por meio da Figura 12, verificamos outro dado relevante: dos trinta mil pomeranos que
residiam no interior do Espirito Santo, cerca de 75% falavam apenas o idioma
pomerano, e 0s demais pronunciavam o alemao com um dialeto, ou o portugués com
sotaque. Ressaltamos que durante muitos anos, o pomerano foi considerado um
dialeto do idioma alemé&o, no entanto, apds adquirir a sua forma escrita no ano 2000,
é tido como um idioma oficial, com escrita e linguagem prépria. De acordo com
Tressmann (2008), a escrita pomerana so foi possivel devido ao seu reconhecimento

oficial e de incentivos de 6rgaos publicos.

No entanto, outro aspecto decisivo culminou na valoriza¢ao do idioma pomerano e no
desenvolvimento de sua escrita. Segundo Hartuwig, Kuster e Schubert (2010, p. 124-
125), pais, membros das comunidades, professores e pesquisadores passaram a se
preocupar com as dificuldades enfrentadas pelas criangcas de origem pomerana
durante o processo de escolarizacdo. Dentre as principais barreiras destacavam-se:
[..] o alto indice de reprovacéo, professoras que nédo falavam
Pomerano, subestimacgédo da capacidade de aprendizagem dos alunos
pomeranos, exclusdo dos alunos das praticas escolares por ndo

serem compreendidos em sua lingua e nem compreender a lingua
portuguesa, levando essas criangas a serem extremamente timidas.

Nesse contexto, pesquisadores, em conjunto com as Secretarias Municipais de
Educacao das cidades de Laranja da Terra, Domingos Martins, Pancas, Santa Maria
de Jetiba e Vila Pavéo, iniciaram as discussdes para a elabora¢do de uma politica de
educacdo voltada para a valorizacdo da cultura, lingua e escrita pomerana nas
escolas dos municipios (HARTUWIG; KUSTER; SCHUBERT, 2010).

Em 2005, com o apoio de 6rgéo publicos, foi estabelecido, em Santa Maria de Jetiba,
o Programa de Educacéo Escolar Pomerano — PROEPO, que tem como proposta “o
desenvolvimento de um projeto de valorizacdo da cultura, da lingua e da identidade
pomerana presentes no cotidiano escolar (MANSKE, 2015, p. 73). Em 2006, o
pesquisador Ismael Tressmann organizou e publicou o dicionario com titulo:

PomerischPortugijsisch Wdirbauk - Dicionario Enciclopédico Pomerano-Portugués.

A patrtir dos trabalhos realizados pelo PROEPO e da confeccéo da escrita do idioma,
a lingua pomerana foi co-oficializada no municipio, no dia 26 de junho de 2009, por
meio da Lei n® 1.136. Em seu Art. 2°, a lei dispde que os estabelecimentos ligados a
administragcdo municipal devem, sempre que necessario, realizarem o atendimento ao

publico em lingua pomerana. Documentos publicos, campanhas publicitarias,
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institucionais, placas indicativas de rua e demais comunicagbes de interesse ao
publico, devem ser produzidos em portugués e pomerano. Como exemplo,
apresentamos na Fotografia 5, a placa na entrada do municipio escrita em portugués

€ pomerano.

Fotografia 5 - Placa na entrada da cidade escrita em portugués e pomerano.

Seja Bem-Vindo (Koomt Gaud An)
a Santa Maria de Jetiba

E’:ﬁ

O Municipio mais Pomerano
do Brasitl

e —

Fonte: Acervo da autora.
Fotografia tirada em: 15 de jan. 2019.

A co-oficializacdo, também, obriga o municipio a “incentivar o aprendizado e o uso da
lingua pomerana, nas escolas e nos meios de comunicagado” (SANTA MARIA DE
JETIBA, 2009). Presentemente, a Secretaria Municipal de Santa Maria de Jetiba
apresenta o idioma pomerano, em sua proposta curricular, como uma disciplina
obrigatéria do Ensino Fundamental, sendo optativa apenas para os primeiros anos

desse nivel de ensino.

Dettmann (2014), em sua dissertacdo, mostra-nos caracteristicas do incentivo a
utilizacao do idioma pomerano em algumas escolas da cidade. A autora acompanhou
uma professora pomerana, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola
do campo, buscando evidenciar os elementos culturais e pedagogicos presentes nas
praticas de ensino da docente, e que contribuiram para uma educacdo escolar

intercultural.

Durante as aulas, a pesquisadora observou que nas praticas da professora emergem
saberes experimentais, entendido como aqueles desenvolvidos no trabalho dos

professores a partir do cotidiano em que vivem3, e saberes curriculares, isto é,

38A autora considera o cotidiano social dos alunos, ou seja, a realidade rural, a culinéria, a religido e
demais aspectos da cultura pomerana.
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aqueles que tenham relagdo com os contetdos e métodos presentes nos programas
escolares da instituicdo. A autora mostrou, ainda, que as préaticas da professora sao
desenvolvidas a partir de um trabalho conjunto entre os dois saberes. Ao trabalhar a
leitura e escrita dos alunos, por exemplo, a docente abordou conceitos sobre a musica,
0 casamento pomerano, as comidas tipicas e demais aspectos locais, o0 que contribuiu

para a preservacgao da identidade cultural.

Pesquisas como a de Dettmann (2014) e situacées como a criacdo do PROEPO, da
escrita pomerana e a co-oficializacdo do idioma no municipio, mostram-nos a
preservacdo da cultura e da tradicdo na populagdo local, caracteristicas que séo
valorizadas e garantidas por lei. Mas, com base em todo exposto, questionamo-nos:

sera que 0s pomeranos sempre tiveram sua identidade respeitada?

2.2 A CONSTRUCAO DE NOVOS CONCEITOS GERADOS POR POLITICAS
NACIONALISTAS DO SECULO XX

Como relatamos, ao chegarem na sede da Colonia de Santa Leopoldina, por volta de
1857, os pomeranos foram encaminhados para uma regiédo isolada e de dificil acesso.
Segundo Manske (2015) o efeito mais significativo do isolamento foi a manutencéo do
repertdrio cultural e da sua etnia. A precariedade do acesso a educacdo pode ser
destacada como um dos principais fatores que permitiram que as caracteristicas

culturais dos pomeranos resistissem as mudancas ocorridas no Estado Brasileiro.

Apesar da Constituicdo de 1891 estabelecer que o ensino priméario e secundario
deveria ser oferecido pelos estados e municipios, houve pouca oferta de ensino nas
comunidades germanicas, visto que na época “o Governo da Provincia do Espirito
Santo tinha poucos recursos humanos e financeiros para manter escolas fora da
Capital e da Coldnia de Santa Leopoldina” (CASTELLUBER, 2014, p. 8).

A precariedade da oferta de educagdo pelo estado e municipios fez com que os
pomeranos dessem continuidade aos estudos com o auxilio da igreja, na qual os
conteudos ministrados eram, na maioria das vezes, baseados “na organizagao de
instituicbes de base linguistica alema”, o que “imp0ds aos imigrantes a necessidade de
aprender o alemao” (MANSKE, 2015, p. 45-49) devido os religiosos nédo falarem o

pomerano.
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Por outro lado, durante as décadas do século XX, os imigrantes conviveram com a
imposicdo do Estado de uma cultura nacional que pretendia anular a cultura nas
colénias de imigrantes. Durante o quadriénio (1908 — 1912) em que esteve no
comando do estado do Espirito Santo, Jerébnimo Monteiro designou o professor
paulista Carlos Alberto Gomes Cardim para modificar a instrugdo publica, devido aos
problemas que vinha apresentando a educacao capixaba. A nova regulamentagéo,
desenvolvida por Cardim, seria dada pela Lei Estadual n°® 545 de 16 de novembro de
1908 (SIQUEIRA FILHO, 2014).

Ao analisar os relatorios escritos por Cardim, em 1909, Pezzin (2015, p. 66) constatou
gue o estado possuia, na época, diversas colbnias estrangeiras que ainda mantinham
0s costumes do pais de origem. Durante uma visita a uma dessas colbnias, Cardim
“deparou-se com uma escola com cerca de cinquenta alunos, dirigida por um pastor,
a qual possuia nas paredes quadros biblicos e histéricos da Alemanha. Nessa escola

s6 havia um aluno que falava portugués [...]".

Com o objetivo de tornar as escolas mais adeptas a realidade dos costumes
brasileiros, foram criados cargos de professores ambulantes, cuja fungcdo era
percorrer as escolas das colénias dos imigrantes difundindo a lingua brasileira e 0s
costumes do pais. No entanto, analisando os relatérios de 1920 e 1922, Pezzin (2015,

p. 66) relatou

[...] que, ainda, constavam 0s mesmos entraves com relagdo a
instrucdo nas col6nias de estrangeiros do Estado do Espirito Santo,
guais sejam, o predominio da lingua estrangeira; o estudo da Histéria
do pais de origem das colbnias; a auséncia do civismo e nacionalismo
brasileiro, considerados cruciais nos programas de ensino da época.

As propostas de um ideario nacionalista iniciaram-se, efetivamente, em 1916, durante
o governo de Bernardino de Souza Monteiro (1916-1920), quando as escolas
localizadas em regides afastadas passavam por pouca fiscalizacdo da Inspetoria
Escolar (MANSKE, 2015). No relatorio encaminhado pelo governador, ao Congresso
Legislativo, em 1919, fora descrita a proposta em instalar escolas em Santa
Leopoldina em mar¢go do mesmo ano, pelo fato da regido ser “um dos melhores
centros de riqgueza do Estado e estar a sua populacdo, de origem estrangeira,
habituada a frequentar escolas nas quaes ndo se ministrava o ensino da lingua
portuguesa” (ESPIRITO SANTO, 1919, p. 67).
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A criacéo de escolas em comunidades pomeranas pode ser considerada como uma
estratégia® do governo, a fim de impedir que o ensino fosse realizado em instituicdes
religiosas e ministrado em outra lingua diferente da nacional. De acordo com Zunti
(2008, p. 8), ainda, em 1919, “[...] as escolas estrangeiras, principalmente as das
regibes montanhosas do estado, comecaram a ser submetidas a fiscalizacdo da
Inspetoria Geral do Ensino, e o ensino de lingua portuguesa nessas escolas tornou-

se obrigatorio”, entretanto,

[...] as medidas educacionais propostas ndo apresentaram o resultado
esperado junto as localidades pomeranas, uma vez que a inspec¢ao
escolar continuou limitada e a imposi¢cédo da lingua portuguesa néo
ocorreu de fato, reafirmando a continuidade no contexto cultural e
educacional (MANSKE, 2015, p.52).

Outro momento histérico, que merece ser ressaltado por apresentar uma valorizacdo
da identidade nacional brasileira, foi a reforma de Gustavo Capanema (1942),
instituida na Era Vargas (1930 — 1945). De acordo com Santos e Mueller (2009, p.
268) as legislacfes de Capanema foram marcadas por um ideario nacionalista para a
educacdo brasileira. Esse processo “...] se tornou visivel através da
operacionalizacdo de um curriculo e de uma acao docente implementadoras das
politicas de abrasileiramento, buscando elaborar um patriotismo” indo contra os
costumes dos europeus e seus descendentes. A proposta de nacionalizacdo do
ensino apresentava como objetivo formar um homem moderno possibilitando uma

reconstrucao nacional.

O Decreto-Lei N° 868, de 18 de novembro de 1938, responsavel por criar a Comissao
Nacional do Ensino Primario, define em seu Art. 2°, a elaboragao de uma “[...] acdo a
ser exercida pelo Governo Federal e pelos governos estaduais e municipais para o
fim de nacionalizar integralmente o ensino primario de todos os nucleos de populacéo
de origem estrangeira” (BRASIL, 1938).

Segundo o memorial apresentado, em 1939, pelo Secretario de Educacédo e Saude
do estado do Espirito Santo, Fernando Duarte Rabelo, a Comissdo Nacional do
Ensino Primério, a Secretaria de Educacao e Saude promoveu, em 1938, uma intensa
campanha para nacionalizar as escolas pertencentes aos nucleos de populagéao

estrangeira.

39No sentido apresentado por De Certeau (1994).
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A campanha foi desenvolvida com base no Decreto n° 9.255, de 13 de abril de 1938,
que prescreveu severas medidas, tais como: a adocdo de um processo rigido na
selecdo dos docentes que iriam ministrar nas colénias de imigrantes; a
obrigatoriedade do culto civico a patria e a bandeira em todos os estabelecimentos de
ensino de nucleos estrangeiros, além da substituicdo de quadros, alegorias e demais
objetos que tivessem relagdo com a cultura do pais de origem, por outros de cunho
eminentemente brasileiro (ESPIRITO SANTO, 1939). De acordo com Soares (1997,
p. 17), “o Espirito Santo foi o0 segundo estado a ‘nacionalizar’ as escolas de imigrantes,
que transmitiam conhecimento em idioma estrangeiro, apenas trés meses apds o

Parana ter comecado o processo, no inicio de 1938”.

A imposicdo para que o ensino das escolas fosse, efetivamente, em lingua
portuguesa, se concretizou com a promulgacédo das duas primeiras Leis de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional/LDB, Lei n°4.024, de 20 de dezembro de 1961 e a Lei
n°5.692 de 11 de agosto de 1971. Ambas definiram que o ensino deveria ser
ministrado, obrigatoriamente, em lingua nacional, ndo trazendo excec¢des para as

comunidades de descendentes dos imigrantes.

As politicas instituidas no pais que apresentaram um carater nacionalistas e de
patriotismo, influenciaram para um processo de aculturacdo das comunidades
pomeranas, principalmente, por meio da educacgéo. As criangas pomeranas passaram
a conviver com um idioma diferente da linguagem materna, tendo um contato direto
com a cultura brasileira. No entanto, apesar das estratégias elaboradas pelo Estado,
que tinham como objetivo aculturar os imigrantes, as taticas desenvolvidas por esses

povos culminaram na preservacéao de aspectos relacionados com o pais de origem.

Somente no final do século XX, a diversidade cultural no Brasil passou a ser
reconhecida por meio de Leis e de uma nova Constituicdo Federal. Promulgada em
1988, a atual Constituicdo determina em seu Art. 215, a garantia, por parte do Estado,
do exercicio de todos os direitos culturais, além de estabelecer “[...] o Plano Nacional
de Cultura, de duracédo plurianual, visando o desenvolvimento cultural do Pais e a
integracao das agdes do poder publico” (BRASIL, 1988) com o objetivo de valorizar a
diversidade étnica e regional.

Ja no cenério educacional, a LDB N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, determina

em seu Art. 3°, que 0 ensino no pais deve ser ministrado com base na “igualdade de
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condicbes para o acesso e permanéncia na escola”’, na “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”; no “pluralismo
de idéias e de concepgdes pedagodgicas”, na “consideragao com a diversidade étnico-

racial” (BRASIL, 1996), dentre outros principios.

Com base no exposto e orientando-0s pelo nosso objetivo principal, qual seja,
investigar a Matematica a ensinar estudada por descendentes de pomeranos nas
instituicbes de ensino de 1° grau, Graca Aranha e Frederico Boldt, prosseguimos a

pesquisa tragando, brevemente, o histérico de ambas as instituices.

2.3 GRACA ARANHA & FREDERICO BOLDT: CONSTITUICAO DAS ESCOLAS NO
MUNICIPIO DE SANTA MARIA DE JETIBA

Para dissertarmos a historia das instituicbes Graca Aranha e Frederico Boldt,
baseamo-nos em dois documentos: o Jornal escolar, elaborado pela equipe
pedagdgica da escola Graca Aranha, e o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, da escola
Frederico Boldt.

De acordo com o Jornal intitulado “Escola Graga Aranha”, um dos primeiros indicios
ligados ao histérico da instituicéo relaciona-se a criacdo*° da Escola Mista Santa Maria
de Jetib4, que contava, em 1938, com cento e quinze alunos matriculados. No mesmo
ano, a instituicao alterou a denominacao para Grupo Escolar de Santa Maria de Jetiba,
e atuavam como professoras Gisela Salloker Falzet, Lydia Santa Clara e Alice

Holsmeister.

Segundo Ferreira (2000), o surgimento de Grupos Escolares no Brasil se deu no final
do século XIX, com a criacdo das Escolas Modelos, anexas as Escolas Normais.
Dentre as principais caracteristicas desse modelo de escolas primaria destacam-se o
“[...] agrupamento de alunos de mesmo nivel de aprendizagem; professores e planos
de curso definido para cada série; e aprovagao gradual dos alunos” (FERREIRA,
2000, p. 01-02).

No estado do Espirito Santo, a criagdo dos primeiros Grupos Escolares ocorreu a partir
das ideias propagadas na reforma educacional de Carlos Alberto Gomes Cardim
(1909), sobretudo, apds instituicdo da Escola Modelo no estado, que funcionaria como

um centro destinado aos alunos normalista para o exercicio da pratica docente, uma

400 documento nao apresenta dados relacionados a data de criagdo da escola.
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vez que “a observacédo de professores/as mais experientes, desde o século XIX, ainda
que de forma menos sistemética, associava-se a preparagao para 0 magistério”
(SIMOES; BERTO, 2016, p. 165).

Com a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N° 5.692/71, os Grupos
Escolares passaram a ser substituidos por estabelecimentos de ensino de primeiro e
segundo grau. Em 22 de maio de 1978, o Secretario Estadual da Educacéo,
transformou o Grupo Escolar, denominado na década de Graga Aranha, em uma
unidade completa de 12 a 82 séries, sendo nomeada Escola de 1° grau “Graga
Aranha”. Durante quatro anos (1976-1980), a escola ofereceu o segundo grau como
anexo da Escola de 1° e 2° grau “Santa Leopoldina”. Apds esse periodo, passou a
ofertar os dois niveis de ensino em um mesmo local, ficando denominada de Escola
de 1° e 2° graus “Graga Aranha” (ESCOLA GRACA ARANHA, 2007).

Por meio da Lei de Diretrizes de Bases/LDB N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, os
niveis e as modalidades de Educacao e Ensino passam a compor-se de Educacao
Infantil, destinada a criancas de quatro a cinco anos de idade, Ensino Fundamental,
com oito anos de duragédo*!, e Ensino Médio com duracéo de trés anos. Em 2002,
seguindo as diretrizes propostas da LDB vigente, a escola passa a ser denominada
de Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Graga Aranha”, nomenclatura

que permanece até os dias atuais.

A denominacao “Graga Aranha” foi uma homenagem ao romance Canaa escrito pelo
autor José Pereira da Graca Aranha (1868-1931), e publicado pela primeira vez, em
1902. A obra trata da historia dos imigrantes alemaes, moradores das regides
montanhosas do Espirito Santo, sendo um dos primeiros sucessos de vendas durante
a profissionalizacdo do mercado editorial (ESCOLA GRACA ARANHA, 2007).
Presentemente, a EEEFM Graca Aranha encontra-se situada no centro da cidade de
Santa Maria de Jetiba, sendo considerada a maior instituicdo escolar estadual do

municipio.

41Com a aprovacao da Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo de 1996, o Ensino Fundamental passa a ser oferecido com nove anos de duragéo sendo
obrigatoria a matricula de criancas de seis anos de idade nas escolas.



73

Fotografia 6 — Entrada da EEEFM Graca Aranha.

Fonte: Acervo da autora.
Fotografia tirada em: 22 de dez. 2018.

Com base no Projeto Politico Pedagdgico, ainda em constru¢do e fornecido pela
equipe pedagdgica da instituicdo, a EEEFM Frederico Boldt foi criada pelo Decreto n°.
1.304 de 02 de maio 1953, sob a denominacdo Escola Singular Jetib4, sendo
aprovada em 1975, pela Resolugéo n°. 41/75 de 28 de novembro do mesmo ano. Logo
apos sua criacdo, a escola iniciou o funcionamento em um espaco cedido pelo Senhor

Guilherme Gaede, e teve como primeira professora Judith Dutra.

Encontramos na escola uma anotacdo de um ex-professora com alguns contetdos
ministrados por ela, nas séries inicias do 1° grau, no qual foi possivel verificarmos que
na década de 1970, a instituicdo seguia como uma Escola Singular, apresentando a

nomenclatura “Jetiba 1°”.

De acordo com o Diagndstico da situacao educacional do Espirito Santo, elaborado
em 1976, pelo Departamento de Planejamento da Secretaria de Educagéo e Cultura,
as Escolas Singulares do estado localizavam-se, em sua maioria, na zona rural, e
funcionavam como Unidades Escolares Unidocentes, ou seja, tinham apenas um
professor e ofereciam no maximo as quatro séries iniciais do 1° grau, muitas vezes
em uma mesma classe multigraduada. Notamos, ainda, que mais de 80% dessas
unidades, em 1974, eram de responsabilidade do estado, conforme os dados da
Tabela 2:
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Tabela 2 - NUmeros de Unidades escolares Unidocentes no ES em 1974.

Dependéncia
Administrativa Rural Urbana Total
Particular 9 13 22
Federal - - -
Estadual 3.848 265 4.113
Municipal 498 59 557
Total 4.355 13 4.692

Fonte: Adaptado de Espirito Santo (1976, p. 51).

Segundo o documento, sdo varias as dificuldades encontradas nesses
estabelecimentos de ensino que os impossibilitavam de desenvolverem o curriculo de
52 a 82 série, como a precariedade nas instalacdes fisicas e auséncias de professores
habilitados em um curso superior. Uma possivel solu¢cao proposta, na época, seria a
adocdao de duas medidas basicas: adequar o curriculo a realidade dos alunos da zona
rural, ministrando os conteddos até a 52 ou 62 série do primeiro grau, e implantar centro
rurais de educacdo para promover a profissionalizacdo nesse nivel de ensino.
Entretanto, nem todas as unidades seguiam as propostas, 0 que culminou em uma
insuficiéncia do ensino em comunidades localizadas na zona rural (ESPIRITO
SANTO, 1976).

Os dados apresentados geram-nos uma observacao: devido a auséncia de medidas
por parte do governo, na época, a populacédo das regides rurais do estado estava
condicionada a um nivel de escolaridade de 42 série do 1° grau, enquanto a
obrigatoriedade escolar, proposta pela LDB n° 5.692/71, era de 12 a 82 série. Tal
aspecto mostra-nos que havia a necessidade de expanséo da oferta de ensino em

regides como a que a Frederico Boldt estava inserida.

Seguindo os dados do PPP, a escola passou a atender em um novo prédio, em 18 de
maio de 1980, na propriedade do Senhor Paulo Jo&o Augusto Hartwig.
Posteriormente, devido ao aumento da demanda escolar, um novo espaco teve que
ser construido, sendo inaugurado em 30 de agosto de 1997, onde permanece até os

dias atuais.

Ja nos anos 90, a instituicdo funcionava como Escola Pluridocente Jetiba, ou seja,

‘possuia mais de um professor e mais de uma sala de aula, apresentando
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caracteristicas fisicas bastante heterogéneas” (ESPIRITO SANTO, 1976, p. 41) de
acordo com o nivel de ensino que oferecia. Em 28 de maio de 1998, por meio do
Decreto n°. 4281-N, passou a ofertar o ensino de 12 a 82 série, sendo transformada
inicialmente em Escola de Primero Grau (EPG) Frederico Boldt, e posteriormente, em
Escola Estadual de Ensino Fundamental Frederico Boldt. J& em 2005, por meio da
Portaria n°. 138-R de 13 de setembro de 2005, comecou a oferecer as trés seéries do

Ensino Médio e transformou-se em EEEFM “Frederico Boldt”.

Com relacéo a denominacéao “Frederico Boldt”’, o PPP destacou que sua escolha foi
uma homenagem ao Senhor Frederico Boldt, por sua atuagdo no ensino de canto,
oratoria e servico social na comunidade. Atualmente, a instituicdo escolar esta
localizada no distrito de Caramuru, zona rural de Santa Maria de Jetiba, a

aproximadamente 18 km do centro do municipio.

Fotografia 7 — Entrada da EEEFM Frederico Boldt.

Fonte: Acervo da autora.
Fotografia tirada em: 15 de jan. 2019.

Dadas as consideracdes sobre os historicos das escolas “Graga Aranha” e “Frederico
Boldt”, julgamos relevante a analise do panorama histérico-educacional brasileiro na
década de desejamos investigar, o qual retratamos no capitulo a seguir.
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CAPITULO 3

CONTEXTO HISTORICO-EDUCACIONAL BRASILEIRO NA DECADA DE 1970:
ASPECTOS DE UMA POSSIVEL MATEMATICA A ENSINAR

Em sintese, podemos dizer que o periodo que
compreende a década de 1970 e o inicio dos anos
de 1980 representou a fase do surgimento da
Educacao Matematica como campo profissional de
especialistas em didatica e metodologia do ensino
da matematica (FIORENTINI & LORENZATO,
2006, p. 25).

No periodo de 1930 a 1960, criticas a Escola Tradicional e ao método de abordagem
de alguns contetdos de Matematica, passaram a ser levantadas por pesquisadores
da época. A sociedade que vivia um intenso processo de industrializacdo, exigia
agora, um novo nivel de capacitacdo, “[...] incorporando uma “Nova Matematica”,
tomando por base o contetdo das fun¢des e priorizando problemas que tinham a ver
com as questdes nacionais (uma Aritmética aplicada as questdes do tamanho do

territorio, financas, renda dos trabalhadores) ” (RECH, 2015, p. 9).

Com o lancamento do primeiro foguete soviético (Sputinik), em 1957, o governo dos
Estados Unidos tomou consciéncia da desvantagem tecnoldgica existente em relacéo
aos russos e da necessidade do desenvolvimento de novas indastrias americanas. A
situacao foi primordial para impulsionar os investimentos nas reformas do ensino de
matematica (FRANCA, 2007).

Tal renovacéo no curriculo de Matematica ficou conhecida, no Brasil, como Movimento
da Matemética Moderna, e teve inicio no pais a partir da década de 1960. O
Movimento resultou de um intenso desenvolvimento tecnolégico, fundamentado no
conhecimento cientifico, iniciado na primeira metade do século XX, o que culminou,
em diferentes paises, na “ideia de que se tornava necessaria e urgente uma reforma
no ensino de Matematica” (GUIMARAES, 2007, p. 21). Apesar do Movimento da
Matematica Moderna ter origem europeia, foi a partir dos investimentos realizados
pelo governo norte americano que as propostas de reformulagcdo do ensino foram
divulgadas pelo mundo (FRANCA, 2007).

Nesse mesmo contexto, notava-se um consenso entre professores e educadores
matematicos sobre a precariedade do ensino de Mateméatica. Pois, apesar do

desenvolvimento industrial das primeiras décadas do século XX,
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[...] o ensino de matemética ainda ndo se encontrava em sintonia com
as transformacfes que a sociedade vinha sofrendo. [...] 0 ensino
precisava de novas diretrizes para que pudesse atender melhor as
necessidades tanto dos alunos quanto dos professores. Pretendia-se
modernizar o curriculo e o ensino de Matematica para adequar a
formacdo matematica dos estudantes ao desenvolvimento cientifico e
tecnolégico que as nagbes ocidentais testemunhavam (SOARES,
2001, p. 37).

Apos a verificag@o da necessidade de mudancga no curriculo de matematica, em 1959,
a Organizagdo Europeia de Cooperacdao Econdmica — OECE, promoveu um
levantamento de informacdes e patrocinou um encontro de seus paises-membros
para discutir dados, com o intuito de impulsionar uma reforma curricular do ensino de
matematica (GUIMARAES, 2007, p.21-22).

O encontro foi realizado no Cercle de Royaumont, em Asniéres-sur-Oise, na Franca,
e ficou conhecido como Seminario De Royaumont. A proposta do programa:
“[...] foi fortemente influenciada pelas ideias estruturalistas dominantes
na época, em particular no que se refere a Matematica e a Psicologia.
Em relacdo a esta ultima, o trabalho de Jean Piaget assumiu uma

visibilidade significativa no Seminario de Royaumont” (GUIMARAES,
2007, p.22).

Segundo Soares (2001), apesar das dificuldades em precisar quando 0s pressupostos
condizentes a Matematica Moderna chegaram ao Brasil, podemos citar uma série de
fatores que contribuiram para a divulgacéo das ideias modernistas, como a criacao do
Grupo de Estudos do Ensino da Matemética - GEEM, em 1961. O grupo tinha como
principal objetivo realizar “cursos para professores de Matematica, primeiramente na
cidade de S&o Paulo e no interior do estado, chegando, mais tarde, aos outros estados
brasileiros” (LEME DA SILVA; OLIVEIRA, 2006, p. 4153).

Além dos cursos realizados pelo GEEM, discursos veiculados nas revistas
pedagogicas apresentaram aos professores do Ensino Primario, informacdes sobre a
“nova matematica” que estava sendo proposta para esse nivel de ensino. Em sintese,
os discursos preconizavam “uma matematica fundamentada na Teoria dos Conjuntos
e na Légica Matematica, com énfase no uso da linguagem simbdlica, sendo
considerados os aspectos metodoldgicos [...] a prescricdo dos materiais concretos
para esse ensino” (BORGES; DUARTE; CAMPOS, 2012, p. 255-256, grifos nosso).

O matemético americano Morris Kline (1976), autor da obra Why Johnny Can’t Add:
The Failure of the New Math, traduzida para o portugués como O fracasso da
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Matematica Moderna ressaltou que apesar do Movimento apresentar como proposta
a unificacdo da Matematica e a modernizacdo dos conteudos, a nova matematica
apresentada no curriculo moderno se resumia a tradicional, com uma abordagem
modificada. Todavia, em outro momento, relatou que o documento proposto pelo

Movimento apresentava certo conteado novo:
[...] até entdo o mais enfatizado entre os novos tdpicos € a teoria dos
conjuntos. [...] os proponentes da matemética moderna justificam a
énfase nos conjuntos baseados em varias razes. A primeira € que se
trata de um conceito basico da matematica. [...] A segunda, € que 0

conceito de conjunto unifica varios ramos da matematica (KLINE,
1976, p. 108).

Além de propor o desenvolvimento dos conceitos por meio da Teoria dos conjuntos,
os modernistas defendiam a utilizacao das estruturas algébricas durante a abordagem
dos contetdos, com o objetivo de evitar interpretacdes equivocadas dos alunos. No
entanto, apesar de aceitavel, “[...] as “estruturas” pouco eram estudadas. O que era
posto em pratica pelos livros didaticos era a énfase excessiva em uma linguagem
precisa e rigorosa e na justificacdo de cada passo na resolugdo de problemas”
(SOARES, 2001, p. 48).

No que diz respeito aos conteudos de Geometria, durante as discussdes no Seminario
de Royaumont, duas perspectivas foram evidenciadas para o seu ensino: a primeira,
defendida pelo matematico francés Jean Dieudonné, apresentava como proposta um
programa de Geometria baseado nos vetores e espacos vetoriais, acreditando que s6
era possivel desenvolver uma teoria matematica de forma axiomatica, quando os
estudantes estivessem familiarizados com suas aplicacfes. J4 a segunda, proposta
pelo professor Botsch, defendia o ensino de geometria dindmica por meio do estudo
das transformacdes geométricas, com base na teoria dos grupos (LEME DA SILVA,
2008).

De modo geral, os modernistas acreditavam que a Geometria Euclidiana nao
correspondia aos objetivos para o ensino da matematica. No programa moderno fez-

se:

[...] necessério mudar conteidos e metodologia para o ensino de
geometria [...] em relacdo aos conteudos, temos diversas
possibilidades: transformacfes geométricas, novos axiomas
baseados nos niUmeros reais ou ainda vetores e espagos vetoriais. Na
metodologia, a proposta € iniciar por uma geometria experimental
antes de realizar a axiomatizacdo e formalizac&o, na qual o uso de
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materiais concretos ganha destaque especial (LEME DA SILVA, 2008,
p. 4).

Para o caso das séries iniciais, priorizou-se a abordagem dos conceitos de geometria
por meio das nocdes de topologia, com base nas concepcdes apresentadas por Jean
Piaget. Em uma de suas obras intitulada La Représentation de I’ Espace chez I’ Enfant,
e traduzida para o portugués como A representacdo do espago na crianga, 0 autor
apresentou a tese de que a crianca passa inicialmente pelo estagio topolégico, para

posteriormente, seguir para o euclidiano (PINTO; VALENTE, 2014).

Trabalhos elaborados no ramo da psicologia da aprendizagem, pelo pesquisador
matematico Zoltan Paul Dienes, também se destacaram durante o periodo referente
a Matematica Moderna. No volume 11, da sua colecdo Exploracédo do espaco e pratica
da medicéo, publicada no ano de 1977, Dienes exp0s as principais caracteristicas do
ensino de geometria, com base em conceitos topoldgicos:
A geometria é a exploracdo do espaco. Uma crianca, desde o seu
nascimento, explora o espaco. Primeiramente o olha, depois 0 sonda
com seus bracos e pernas visando a descoberta, e enfim se desloca
nele. E preciso um tempo bastante longo para desenvolver as ideias
de perspectiva, de distancia, de profundidade; no¢ées como as de
dentro e fora, diante e atras, antes e depois, e assim por diante. [...] as
primeiras nogOes de geometria ndo tém nada a ver com medida. Uma
crianca preocupa-se muito pouco com a distancia exata dos objetos,

de seus movimentos ou do angulo sob o qual as coisas sdo vistas
(DIENES; GOLDING, 1977, p. 1 apud PINTO; VALENTE, 2014, p. 72).

Portanto, no¢Bes topologicas como “dentro” e “fora”, “diante” e “depois” deveriam ser
0 ponto de partida para o ensino de geometria nas séries iniciais, para posteriormente,
serem apresentadas as nocdes de geometria euclidiana, como retas, angulos,

medidas etc.

A Matemaéatica Moderna destacou-se no curriculo brasileiro entre os anos de 1960 e
1980, sendo enfraquecida em diversos paises ja no inicio da década de 1970, quando:

[...] pesadas criticas ao movimento comegaram a aparecer. René
Thom e Morris Kline sdo alguns dos que combateram 0s exageros
cometidos por muitas das propostas desenvolvidas em Vvarios paises.
No Brasil, essas criticas se intensificaram a partir da segunda metade
da década (MIORIM, 1998, p. 115).

Para Pinto (2005), investigar a vida e morte desse Movimento € de suma importancia
para a compreensao de aspectos ligados ao contexto escolar atual. Para tanto, faz-se
necessario o desenvolvimento de pesquisas que abordem como 0S pressupostos

desse Movimento foram incorporados as praticas docentes.
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Sobre o contexto historico brasileiro na década de 1970, destacamos que nessa
época, o pais passava por um regime ditatorial instaurado em abril de 1964, e que se
estendeu a 15 de marco de 1985. Nos primeiros anos de ditadura militar, a principal
caracteristica do panorama cultural brasileiro foi a paradoxal convivéncia de um
governo de direita com publicacdes culturais de esquerda (REIMAO, 2010), o que nos
mostrou as taticas desenvolvidas por escritores em meios as estratégias do governo

brasileiro durante a ditadura militar.

Com a decretacao do Ato Institucional Numero cinco (Al-5), em 13 de dezembro de
1968, que permitiu a intervencdo do governo nos estados e municipios, e com a
regulamentacao do Decreto-Lei N°1.077 de 26 de janeiro de 1970, a censura prévia
de livros, sejam eles de leitura, cientificos ou didaticos, foi estabelecida no pais. Em
seus Art. 1°, 2° e 4° o referido Decreto dispde que:
Art. 1° Ndo serdo toleradas as publicacdes e exteriorizacdes contrarias
a moral e aos bons costumes quaisquer que sejam 0s meios de
comunicacao.
Art. 2° Cabera ao Ministério da Justica, através do Departamento de
Policia Federal verificar, quando julgar necessario, antes da

divulgacao de livros e periédicos, a existéncia de matéria infringente
da proibicdo enunciada no artigo anterior.

[...]

Art. 4° As publicagbes vindas do estrangeiro e destinadas a
distribuicdo ou venda no Brasil também ficardo sujeitas, quando de
sua entrada no pais, a verificacao estabelecida na forma do artigo 2°
déste Decreto-lei (BRASIL, 1970, grifos nosso).

De acordo com Reiméo (2010, p. 276), a portaria 11-B, de 6 de fevereiro de 1970,
responsavel por operacionalizar o Decreto, “[...] determinava que todas as publicacbes
deveriam ser previamente encaminhadas para o Ministério da Justica para
julgamento”. Para o caso de Livros Didaticos de procedéncia estrangeira, esses,
passariam pela censura prévia ainda na area de desembarque, sendo inspecionados
pelo delegado da Policia Federal, como mostrado na matéria do Jornal capixaba A
Gazeta, de 15 de fevereiro de 1970.
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Figura 13 — Matéria do Jornal A Gazeta, de 15 de fevereiro de 1970, sobre a censura de Livros
no pais.

Divulgagio de livros e
periédicos ¢ censurada

=
* “ * l5 A divulyagio de livros ¢ nal do Departmaento de

periédicos em todo o terri-  Politica Federal. A portarfa
' -~ torio nacional ficou a par- do ministro Alfredo Bu
“ “ ‘ H m tir de anteontem subordi  said estabelece ainda que
: k nada A liberagdo prévia se- os livros e peridédicos pro-
n | cgimE L . gundo regulamentacio dd  venientes do exterior serdo
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R ] prova da vomposivio em  porte,
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Fonte: A Gazeta (ES), 15 de fev. 1970 (Biblioteca Publica do Espirito Santo).

Apés a reacdo adversa de editoras, escritores, intelectuais e associacdes da
sociedade civil, contra a censura estabelecida pelo estado, 0 governou recuou e
publicou uma nova instrucéo para a portaria 11-B, declarando isentos de publicacfes

prévias, obras de caracter didatico, filosofico, cientifico ou técnico (REIMAO, 2010).

Durante o regime ditatorial brasileiro, a educacéo foi normatizada com a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases em 1971. Apesar de definir em seu Art. 27, a
obrigatoriedade escolar para o ensino primario, a primeira LDB, N° 4.024, de 1961,
trazia em seu Art. 30, que estariam isentos da obrigacdo escolar alguns casos
especificos, como os que comprovarem “estado de pobreza do pai ou responsavel”,
“insuficiéncia de escolas” ou ainda, em situagdes de “matricula encerrada” e “doenca
ou anomalia grave da crianga” (BRASIL, 1961). Para Assis (2012, p. 326), tais
excecoes, “isentam o poder publico de seu compromisso de fornecer condi¢des para

gue a obrigatoriedade seja cumprida e contradiz o artigo 27”.

Com a aprovacao da LDB N° 5.692 de 1971, os niveis de ensino antes definidos em
Ensino Primario, Ensino Médio e Ensino Secundario*?, com duracédo respectiva de 4

anos, 4 anos e 3 anos, passam a ser reorganizados em ensino de primeiro grau, com

420 Ensino Médio era definido em dois ciclos: ginasial e colegial, com 4 e 3 anos de duracdo
respectivamente. Os cursos do Ensino Secundario nada mais sédo do que os préprios ciclos do grau
médio. Portanto, os niveis de ensino apresentados pela primeira LDB podem ser resumidos apenas em
Ensino Primario, com 4 anos de duracao, e Ensino Secundario, com 7 anos de duracao.
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duracédo de oito anos, e segundo grau, com trés a quatro anos de duracdo conforme
0 previsto para cada habilitacao.

O ensino de primeiro grau passou a ser obrigatério, sem excec¢des, e destinado a
crianca e ao pré-adolescente, dos 7 aos 14 anos, com uma carga horaria de 720 horas
anuais; e de segundo grau passou a ter um carater profissionalizante, com a carga
horéaria de 2200 horas anuais para os cursos de trés anos, e 2900 horas anuais para
os de quatro anos. Ambos os niveis de ensino deveriam, obrigatoriamente, serem

ministrados em lingua nacional (BRASIL, 1971).

Segundo Assis (2012, p. 335), ao ampliar os anos de escolarizacao, o estado tinha

como objetivo

[..] absorver a forca de trabalho ‘supérflua’, temporariamente,
contribuindo para regular o mercado de trabalho. Visava ainda atender
a uma demanda social, pois a medida que o sistema educacional se
expande, os empregadores também passam a exigir uma elevagéo
dos requisitos educacionais da forga de trabalho.

Considerando os interesses socioecondmicos do estado no mercado capitalista, foi
necessario o planejamento de um sistema educacional voltado para o aumento da
produtividade da economia nacional. Segundo Ferreira Jr e Bittar (2008, p. 346, grifos
nosso), “para tanto, impunha-se a universalizacdo da escola primaria e média e,
particularmente, a énfase na questao curricular referente ao ensino de matemaética e

ciéncias naturais”.

Com a definicdo de um 2° grau profissionalizante, as escolas que ofereciam esse nivel
de ensino, sejam elas publicas ou privadas, deveriam ofertar cursos de formacdes
variadas. Para Romanelli (1996), a instituicdo escolar foi obrigada a oferecer aos
alunos contetdos que os possibilitassem, além de uma formacdo geral, uma
educacédo voltada para o trabalho e para profissbes especificas. Em meio a esse
cenario, podemos pressupor as mudancas desencadeadas na cultura escolar das
instituicbes da época*?, além das orientagbes e capacitacbes necessarias, que
professores e diretores deveriam receber, para que a reforma fosse concretizada e o
ensino de Matematica voltado para a educacao profissional fosse realizado nas

escolas.

430 ensino tradicional voltado para a formacao basica do cidadao, seria complementado por um ensino
técnico direcionado a uma profissdo especifica. Nesse ponto, caberia ao professor as adaptacdes
necessarias de suas aulas, e ao aluno a divisdo do seu foco de estudos em dois caminhos distintos.
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As Figuras 14 e 15, ambas retiradas de edi¢cdes do Jornal A Gazeta de 1972, retratam
as expectativas de professores de escolas do Espirito Santo, com relacdo as

mudancas propostas na LDB de 1971, e as primeiras avaliagcbes do MEC, quanto a
implantac&o da reforma no estado.

Figura 14 — Matéria do Jornal A Gazeta, de 19 de marco de 1972, sobre a reforma do Ensino.

Os professores do Municipio de V. Velha
como _de resto todos os professores da Grans
de Vitoria ¢ do interior  do Estado, estao
sguardando instrugoces da Secretaria da Edu-
cagao relativas ‘o implantagiio da Reforma

Jdo Ensino. Particularmente na Arca da
Gronde Vitoria, onde as noticias sObre Q
umplantagao da reforma penetraram com

maior intensidade descjam os professores, a
exemplo do que ocorre em OuUutros estados.
Laiores informagoes sObre a Reforma.

A proposito. viale citar o exemplo dc
Porto Alepre, onde na Abertura do ANo
L etivo, alunos, professores ¢© pais de  alunos
yeceberam um folheto explicativo da Refor
(8 8 &% B

Ach:imm os moestres quce nao  basta sC
poensar numa Nowva Escola, mas que sc deve,
particularmeoentoe, Criar  as condigoes indis-
pensaveis o sua’ implantasao efetiva,. o que
somente sera conscguido atraves da capact’
tagiao do pessoal - que tem O Cncargo de
aseahbizar a tarcfa .

—a 4 PN WA

Fonte: A Gazeta (ES), 19 de mar. 1972 (Biblioteca Publica do Espirito Santo).

Figura 15 — Matéria do Jornal A Gazeta, de 17 de marc¢o de 1972, sobre a reforma do Ensino.

0 Ministério da Educagho ¢
Cultura enviard uma  cquipe de Cull
~éenicos: para avaliar 05 resultados  encarregic

da fase inicial da Reforma do En®  reforma do Jito
gino, que 'vem sendo  implantada todas as proyidéncias. para ree

no Espirito Santo. Os professo” glo 'uos;cspecmhsms‘ '_dijlr_?,C.‘ \
e, que vém de Belo  Horizonte, visite dos professores sord apenas

chegardo na proxima segundacfel de inspegio, que vem sendo 'fc.:'ﬂa,
Associagdo . dovendo permanecer na Capi - ent todo 0 Pais, pelo Ministério de
da PM vai wl durante toda o semana. Educagho. B

foma posse REITOR MANTEM ENTENDIMENTOS

Fonte: A Gazeta (ES), 17 de mar. 1972 (Biblioteca Publica do Espirito Santo).

Em sintese, a nova reforma para o 1° e 2° grau trouxe um sistema de ensino voltado

para um modelo tecnicista, que teve como principal objetivo implantar uma educacao
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direcionada para o mercado de trabalho, desenvolvendo no aluno uma qualificacéo
técnico-profissional e o preparando para seguir em uma sociedade capitalista. Para
Lira (2010, p. 222):
A pedagogia tecnicista propdés uma reordenacdo do processo
educativo de modo objetivo e operacional. Assim como ocorreu no
trabalho fabril, os técnicos em educacdo pretenderam uma
“‘objetivacdo” do trabalho pedagdgico. Esta pedagogia procurou
planejar a educacdo através de uma organizagdo contraria as

interferéncias subjetivas, se possivel através da mecanizacdo do
processo educacional [...].

Apesar da década de 1970 ser marcada pela decretacao da obrigatoriedade escolar,
criticas com relacao a qualidade do ensino surgiram entre professores e educadores.
Em uma entrevista dada ao repérter Jodo de Barros, do Folhetim Os anos 70,
publicado em 21 de outubro de 1979, o professor Casimiro Reis Filho, na época, vice-
reitor da Pontificia Universidade Catdlica - PUC de S&o Paulo, relatou seu ponto de

vista sobre a politica educacional brasileira nos anos 70.
Depois de quase 10 anos, podemos observar que é uma década negra
para a educacdo. Negra porque diversos fenbmenos educacionais
coincidem nesta década, e os problemas fundamentais ndo foram
resolvidos, foram agravados. E por qué? Primeiro porque no inicio da
década, ndo tinhamos resolvido os problemas mais elementares da
educacao brasileira. [...] eu atribuo ao autoritarismo a fase negra. Ela
s6 foi possivel porque os professores ndo puderam falar e quando

falaram violentamente retirados das universidades [...] (REIS FILHO,
1979, p. 3).

Em 22 de Marco de 1968, o governo brasileiro instituiu, pelo Decreto N° 62. 455, o
orgdo denominado Movimento Brasileiro da Educacdo - MOBRAL, funcionando
vinculado ao Ministério da Educacédo e Cultura. Em seu Art.1°, o Decreto dispde que
o 6rgao “[...] tera por finalidade a execucao do Plano de Alfabetizacdo Funcional e
Educacao Continuada de Adolescente e Adultos” (BRASIL, 1968), estando sujeito a

reformulagdes anuais de acordo com os resultados obtidos.

Os dados** apresentados na Tabela 3, retirada do Mapa do analfabetismo no Brasil,
e elaborada com base no Censo Demografico do IBGE, mostraram que o indice de

analfabetismo brasileiro caiu cerca de 7,8% entre os anos de 1970 e 1980.

440s dados apresentados correspondem em milhares.

45Documento elaborado pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o intuito de apresentar dados sobre a situacao do
analfabetismo brasileiro.
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Tabela 3 — Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais no Brasil — 1900/2000.

Populagéo de 15 anos ou mais

s Total” | Analfabeta”™ An;l?axt?e(tjigmo
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 259
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6

Fonte: (MEC/INEP, 2005, p. 6, grifo n0osso).

Levando em consideracdo o numero expressivo de adultos pertencentes a taxa de
analfabetismo do estado, e as propostas defendidas pelo MOBRAL, no inicio dos 70,
0 governo do Espirito Santo, sob o comando do governador Christiano Lopes Filho,
estabeleceu como meta acabar com o analfabetismo capixaba, por meio de um curso

de alfabetizacdo de adultos, conhecido como método Dom Bosco.

O método de alfabetizacdo Dom Bosco, parte de palavras geradoras escolhidas
segundo o seu valor fonético. Cada silaba é exibida da mais simples para a mais
complexa, e a palavra-chave selecionada € apresentada por meio de um desenho,
permitindo que a pessoa associe a imagem a grafia. Com a intencao de atingir um
namero significativo, a proposta do governo do estado era ministrar o curso por meio
de dez aulas semanais, trés aos sdbados, duas no domingo, e uma nos demais dias

na semana, gue seriam exibidas na televisdo, como verificado na Figura 16:
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janei cagéo
Figura 16 - Matéria do Jornal A Gazeta, de 11 de janeiro de 1970, sobre o Curso de Educag

de Base.
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Fonte: A Gazeta (ES), 11 de jan. 1970 (Biblioteca Publica do Espirito Santo).
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Transcricdo de parte da matéria

O método SDB parte de palavras geradoras, escolhidas pelo seu valor de frequéncia

figurativo, pelo seu conteudo e pelo seu valor fonético. Desenham-se objetos e dos desenhos

se tiram as letras, “repetindo o mesmo caminho feito pela humanidade, do desenho a escrita

pictérica ou ideografica”, conforme afirmou o Pe. Irineu®.

[.]

Além da TV Vitéria, estardo transmitindo o programa a TV Tupi e TV Globo, conclui Pe. Irineu,

por isso, em qualquer parte do estado sera possivel acompanhar o curso de alfabetizacdo em

um dos trés canais.

Ao ser questionado na entrevista fornecida ao Folhetim Os Anos 70, sobre os

resultados obtidos, na década de 1970, pelas campanhas contra o analfabetismo no

pais, o professor Cassimiro Reis Filho ressaltou que os trabalhos desenvolvidos

atingiram, em seu maior indice, a area urbana do pais, sendo a area rural, esquecida

pelo governo.

Ora, o maior indice de analfabetos no Brasil se encontra na area rural,
onde o Mobral quase nado atuou. Esse € um bom indicador de que o
objetivo do Mobral, de alfabetizar o povo brasileiro, ndo foi atingido.
Um outro indicador € a pouca retencao que o aluno do Mobral tem no
processo de escolaridade. Ha, inclusive, denldncias de que os
certificados de alfabetizagcdo fornecidos pelo Mobral néo
correspondem a uma efetiva alfabetizagéo (REIS FILHO, 1979, p. 3).

Dados basicos populacional da educacdo de 1977, referentes ao estado do Espirito

Santo, mostraram que na cidade de Santa Leopoldina®’, cerca de 92% da populagéo

que residiam em domicilios particulares eram da &rea rural do municipio. Dessa

parcela, apenas 48% sabiam ler e escrever, como segue na Tabela 4.

46Padre Irineu Leopoldinho de Sousa, na época, Coordenador do Departamento de Promogao Humana
da inspetoria S&o Jodo Bosco e Coordenador do Curso de Educacdo de Base (alfabetizacdo de

adultos).

47Cabe destacarmos ao leitor que, na época, Santa Maria de Jetiba ainda era um distrito da cidade de

Santa Leopoldina.
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Tabela 4 — indice de alfabetizac&o da populacéo residente em domicilios particulares de Santa
Leopoldina em 1977.

Localidade Numero de Sabem ler e N&o sabem ler e
habitantes escrever escrever
Urbana 1.561 1.138 423
Rural 20.417 9.935 10.482
Total 21.978 11.073 10.905

Fonte: Adaptado de Espirito Santo (1977, p. 85).

Ainda segundo o documento, para o caso do distrito de Jetib4, regido onde
concentrava-se o maior numero de descendente de imigrantes pomeranos, dos 8.718
habitantes que residiam em propriedades particulares, apenas 4.613 sabiam ler e

escrever, representando 52,91% da populacéo local.

Considerando o posicionamento defendido pelo professor Cassimiro Reis Filho
durante a entrevista, e os dados apresentados sobre a alfabetizacdo da populagao
residente na zona rural de Santa Leopoldina, podemos pressupor a pouca assisténcia
fornecida pelo governo a regiéo rurais de estados brasileiros, em especial, aquelas de
dificil acesso e afastadas de grandes centros urbanos, como o caso do distrito de
Jetiba.

Hees (2014) ao realizar uma pesquisa de campo*®, em 1978, no distrito de Jetiba,
buscou evidenciar a realidade vivida pelos descendentes de pomeranos em suas
comunidades. Segundo os dados da autora, a escolaridade de 300 entrevistados pode

ser resumida por meio da Tabela 5:

48A autora passou cinco meses em comunidades de pomeranos. Sua dissertagao foi defendida no ano
de 1978, e se tornou um livro cuja publicacdo ocorreu no ano de 2014.
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Tabela 5 — Nivel de instrucao dos entrevistados no distrito de Jetibd em 1978.

% em numero de entrevistados

Nivel de instrucao

22,00
6,33
4,00
0,66
11,66
13,00
17,00
17,00
1,33

1,33
0,66
1,00
0,66
1,33
0,66
0,33
0,33

Analfabetos
Curso primério em escola alema
Alfabetizados pelo Mobral
Alfabetizados no Exército
Primério até o primeiro ano
Primario até o segundo ano
Primario até o terceiro ano
Primério até o quarto ano
Primario até o antigo curso de admissao ao
ginasio
Ginasio até o primeiro ano
Ginasio até o segundo ano
Ginasio até o terceiro ano
Ginasio até o quarto ano
Curso colegial até o 1° ano
Curso colegial até o 2° ano
Curso de técnico agricola
Curso universitario até o segundo ano

Fonte: (HEES, 2014, p. 137).

Os dados mostram-nos o alto indice de analfabetos na regido na década de 1970.

Para Hees (2014, p. 138), devemos considerar, ainda, que “os alfabetizados no Mobral

e 0s que fizeram o primario até o primeiro ano, sdo apenas semialfabetizados, muitos

conseguindo somente assinar o nome”. No entanto, ressaltamos que grande parte dos

entrevistados pela autora correspondiam a uma camada mais velha da populagéo

local.

Segundo a Hees (2014, p. 138), no ano em que realizou sua pesquisa, gracas aos

trabalhos desenvolvidos pela Igreja

[...] os pais ja se preocupam em fazer com que os filhos aprendam a
ler e a escrever e cursem o primeiro grau até a terceira ou quarta série.
Mas ainda ndo se conscientizaram da importancia de fazer com que
os filhos continuem os estudos, alegando que, com o quinhéo de terra
gue cada filho recebera, ndo havera necessidade de aprender mais.
Outros pais afirmam nao ter condi¢cdes de levar os meninos todos os
dias a Santa Maria, onde prosseguiriam os estudos.

Por meio dos dados coletados pela autora, verificamos, que na década de 1970, os

pomeranos viam a escolarizacdo apenas como algo util para a vida no campo, néao

necessitando da realizagédo de estudos avangados, como a conclusao do 1° grau e 2°

grau.
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Com base em todo exposto, notamos que o recorte temporal delimitado em nosso
estudo foi marcado por diversas transformagdes no sistema educacional brasileiro e
por mudanca no ensino de matematica, que deveria agora, corresponder aos avangos

tecnolégicos desencadeados em diversos paises.

Durante a Matematica Moderna, priorizou-se a utilizacdo de tépicos que unificassem
a disciplina, além da precisdo na linguagem durante abordagem dos conceitos
matematicos, com o objetivo de prevenir interpretacfes equivocadas pelos alunos.
Para tanto, o uso de uma linguagem simbdlica, da Légica Matematica, das estruturas
algébricas e da Teoria dos Conjuntos passaram a ser primordiais durante o seu
ensino. Para o caso da Geometria, propostas de uma abordagem experimental e com
a utilizacao de materiais concretos foram apresentadas pelos modernistas (SOARES,
2001).

Ao conceituarmos a matematica a ensinar como aquela ministrada na Educacédo
Basica, fruto de um processo que tem por referéncias as disciplinas e os contetdos
considerados fundamentais em determinada época, verificamos que, na década de
1970, destacou-se uma matematica a ensinar que preparasse o aluno da Educacao
Basica para as tecnologias do mundo moderno e necessidades do pais, sendo
ministrada com uma educacao técnica voltada para o mercado de trabalho e para o

aumento da produtividade da economia nacional.

Dadas as consideracfes, passamos para a andlise das fontes documentais que
fizeram parte da cultura escolar das instituicbes Graca Aranha e Frederico Boldt,
durante a década de 1970, identificando que matematica a ensinar se fez presente

nas escolas.
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CAPITULO 4

DUAS ESCOLAS, UMA MATEMATICA: O QUE NOS DIZEM AS FONTES
DOCUMENTAIS?

Cancao do zero

O zero esta chorando
Porque néo vale nada
N&o chore amiguinho
Vocé nédo fez atrapalhada
Se vocé chamar o Um
Bem depressa ele vira

E juntinho de vocé

O dez formara (dezena).

O trecho da musica Cancéo do zero é uma proposta para o ensino de Sistema de
Numeracdo Decimal. Segundo Soares (2014) o ensino e aprendizagem desse
conceito era apoiado, em tempos passados, na pratica pedagodgica da memorizacao
e repeticao, dificultando a aprendizagem e construcdo da nocdo de niumero. Com o
inicio da década de 1960 e a propagacdao da Matematica Moderna no pais, novas
propostas metodoldgicas passaram a ser disseminadas, com o objetivo de modificar

a pratica de ensino.

A estrofe apresentada no inicio deste capitulo foi identificada no caderno da
professora Dorothéia Hartwig*®, utilizado em um curso de formagéo, desenvolvido no
ano de 1972. Ao longo do texto, buscaremos apresentar as principais caracteristicas
metodoldgicas identificadas no documento, e que se relacionam com o contexto

historico delimitado neste trabalho.

De acordo com Mignot (2008, p. 13) um caderno escolar pode ser considerado como
um “objeto quase invisivel que guarda a memoéria da educacao”, e que proporciona
reflexdes acerca das relacdes e praticas que circundaram determinado contexto
escolar. Cabe ressaltarmos, que apesar do caderno apresentar metodologias da
época, ndo podemos inferir que tais propostas foram concretizadas pela professora
no contexto da escola Frederico Boldt, visto que, segundo Viiao (2008, p. 25) “[...]
nem tudo esta nos cadernos. Eles silenciam, ndo dizem nada sobre as intervencdes

orais ou gestuais do professor e dos alunos”.

Em uma analise inicial, notamos que o objeto apresenta poucos aspectos do ensino

de Matematica, sobressaindo as propostas para o ensino de leitura e escrita.

49professora da EEEFM Frederico Boldt na década de 1970.
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Constatamos, ainda, que o curso de formacéo realizado pela docente era destinado a

profissionais que atuavam nas séries iniciais do 1° grau, por propor atividades a serem

desenvolvidas no periodo denominado Preparatério para a alfabetizacdo, que

antecedia o ensino propriamente dito da leitura e escrita.

Segundo o documento, esse periodo deveria ocorrer por no minimo uma semana, e

no maximo quinze dias, tendo por objetivo desenvolver a motivacéo e socializacéo da

crianca, além de possibilitar ao docente o conhecimento das diferencas individuas e a

criagdo de um vinculo entre professor-aluno. No Quadro 2, expomos uma sugestao

de horario, identificado no caderno, a ser seguido durante o periodo de adaptacéao.

Quadro 2 — Sugestao de horario para o periodo preparatério do aluno, em 1972, localizado no
caderno de formacéao.

Tempo 22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
10 minutos Organizacgdo da chegada: oracéo e chamada
10 minutos Planejamento
Hora das Horas das
20 minutos novidades Conversas Poesias novidades Conversas
15 minutos Matemética
10 minutos Discriminacéo Visual*
Atividades criadoras: Arte infantil, desenho, pintura, recorte, colagem,
20 minutos modelagem e construcao.
10 minutos Discriminagéo auditiva>*
30 minutos Hora de historias
Composicao Composicao
30 minutos ditada Pantomima Coro falado | Dramatizacéo ditada
30 minutos Merenda e Recreio
30 minutos Trabalho com Ciéncias ou Estudos Sociais
15 minutos Matematica
Atividades recreativas: musica e brinquedos cantados, jogos, exercicios fisicos
20 minutos e recreacao livre
10 minutos Organizagdo para a saida

Fonte: Caderno de formacédo da professora Dorothéia Hartwig.

S0Trabalha atividades que possibilitam a crianca verificar as semelhancas e diferencas das cores,
formas e tamanho de letras e imagens.
STrabalha atividades que possibilitam a crianga verificar as diferengcas e semelhangas entre os sons.




93

Por meio dos dados, verificamos que o turno escolar ocorria em 4 horas e 20 minutos,
durante os cinco dias letivos da semana, mostrando-nos uma concordancia com o que
estava prescrito na LDB N.° 5.692/71, qual seja, 0 ensino de 1° grau deveria ter
duracdo de no minimo, 720 horas/anuais®2. No entanto, ndo podemos confirmar que
a carga horaria apresentada coincidia com a desenvolvida na Frederico Boldt, haja
vista, que o curso de formacdao era destinado a professores de diversas escolas, e ndo

apenas a instituicdes localizadas em regides rurais do estado.

Ainda com relagéo ao Quadro 2, notamos a destinacao de trinta minutos para o ensino
de Matemética, sendo decomposto em dois momentos. Na Fotografia 8,

exemplificamos uma atividade para ser realizada.

Fotografia 8 — Proposta de atividade de Matematica para ser usada no Periodo Preparatério
para a alfabetizagéo.

Fonte: Caderno de formacédo da professora Dorothéia Hartwig.

Apesar de ndo serem tratados formalmente, a atividade traz alguns elementos de
geometria, como segmentos de retas e figuras geométricas simples, que deveriam ter
suas dimensdes e localizagcbes reconhecidas pela crianca. Esse aspecto fora
verificado, novamente, em outra atividade, no qual prop6s-se ao docente solicitar ao

52Segundo o Art. 11 da LDB 5.692/71, o ano letivo deveria ocorrer em 180 dias. Ao realizarmos a
multiplicagdo da carga horaria do turno escolar (4h e 20 minutos) pela quantidade de dias letivos, temos
uma carga horaria anual de 780 horas.
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aluno para “identificar, na sala, tudo o que tem a forma de um circulo (o professor

mostra um circulo de papel&o)”.

No entanto, outra caracteristica da Fotografia 8 nos chamou a atenc¢éo: os elementos
geométricos estdo representados por meio de imagens que poderiam recordar o
cotidiano da crianga, como a “casinha” e a “bola”, ndo havendo uma escrita formal da
geometria. O uso de ilustracdes, muito possivelmente, relaciona-se ao meétodo
analitico, no qual a crianca iniciaria sua analise do todo para as partes, ou seja, por
meio da visualizacdo das imagens, os elementos geométricos como esfera, triangulos

e retangulos seriam identificados e, posteriormente, formalizados.

Indicios das primeiras noc¢des de sequéncias numeéricas, também, foram constatadas
na atividade, ao propor ao aluno a contagem das “anelinhas da escolinha”,
representadas por um desenho no caderno, o que se repetiu em outro momento, em
gue se imp6s ao docente solicitar a crianca, proximo ao horario de saida, “marchar”

em direcdo a porta contanto de 1 a 10.

Com relacao a frequéncia dos alunos, o caderno expde a possibilidade de reforcar a
assiduidade da crianca, por meio de algumas condutas direcionadas ao professor
regente da turma, como:
1. Incentivar os pais e alunos para que frequentem a escola com
assiduidade, mostrando o valor da educacdo. 2. O professor ser
assiduo. 3. O professor deve participar dos problemas sécio-
econdmicos da comunidade, para angariar confianca de todos. 4.

Fazer distribuicdo de merendas. 5. Dar recreagdo. 6. Premiar
mensalmente o aluno mais assiduo através de competicdes de grupo.

No que diz respeito a ultima conduta, questionamo-nos: qual a necessidade de
premiar mensalmente o aluno mais assiduo, tendo em vista que a frequéncia escolar
era uma obrigacdo prescrita na LDB®® vigente? Nesse ponto, observamos que
aspectos inerentes a formagdo da crianga, dependiam do posicionamento do

professor perante a escola e a sua turma.

O caderno destacou que caso a frequéncia do aluno permaneca baixa apos a adogéo
das medidas, “o professor deve fazer um exame de consciéncia, para saber se nao é
a sua falta de didatica ou mesmo seu tratamento para os alunos que esta levando o

mesmo a se afastar da escola“.

53LDB 5.692/71.
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As observa¢gBes mostraram-nos que além de ensinar, competia ao professor exercer
multiplas funcfes, como ser responsavel pela merenda, e ter uma relagdo direta com
a sociedade em que estava inserido. Neste ponto, podemos pressupor as dificuldades
enfrentadas por profissionais que exerciam seus cargos em escolas unidocentes®*,
pois, além de responsaveis pelo ensino de séries variadas, também exerciam fungées

e atividades em diferentes contextos da comunidade local.

Com relacdo aos aspectos metodoldgicos, identificamos consideracdes acerca dos
métodos sintético e analitico, destacando-se as suas particularidades e contribuicbes
para o ensino. Segundo Frade (2007, p. 22), ambos os métodos tiveram como

destaque o desenvolvimento da escrita, no entanto,

[...] diferem em pelo menos dois aspectos: a) quanto ao procedimento
mental, ou ponto de partida do ensino que se daria das partes para o
todo nos métodos sintéticos e do todo para as partes nos métodos
analiticos; b) quanto ao contetdo da alfabetizagdo que ensinam.

O método sintético, portanto, € baseado em conceitos tradicionalistas, iniciando o
ensino pelas partes e avancando para o todo, se subdividindo em processos
denominados de alfabético, fénico e silabico, enquanto o analitico, tem como ponto
de partida as unidades maiores, para depois conduzirem para as menores que as
constituem, tendo como processos a palavracdo, sentenciacao, contos e unidades

experienciais, as quais exibimos na Fotografia 9.

54Como é o caso da Escola Singular Jetiba 1° (antiga Frederico Boldt) na década de 1970.
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Fotografia 9 - Definicdes do método sintético e analitico identificadas no caderno.

Fonte: Caderno de formacédo da professora Dorothéia Hartwig.

Nota-se que as orientacdes do caderno indicam certa predilegdo ao método analitico,
por considera-lo um método de ensino que “atende ao processo mental de
aprendizagem”, leva o aluno a “analisar, elaborar e concluir’, “desenvolve melhor a
compreensao” e “desperta o interesse”, enquanto o método sintético “limita a

compreensao” e “dificulta o processo de leitura”.

De acordo com Frade (2007), o processo alfabético do método sintético pode ser

iniciado por meio da

[...] decoragcdo oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento
posterior em pequenas sequéncias e numa seqiéncia de todo o
alfabeto e, finalmente, de letras isoladas. Em seguida a decoracao de
todos os casos possiveis de combinacdes silabicas, que eram
memorizadas sem que se estabelecesse a relagdo entre o que era
reconhecido graficamente e o que as letras representavam, ou seja, a
fala [...] Assim, através da simples memorizacédo e adicdo de letras os
aprendizes é que deveriam recuperar sozinhos as relacdes dos
sinais graficos com a fala (FRADE, 2007, p. 23, grifos nosso).

No caderno de formacao, verificamos uma orientacdo ao professor para que tenha
cautelas no uso da linguagem durante o processo de ensino, ao recordar aspectos do
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cotidiano do aluno e evocar “imagens e experiéncias ja vividas pela crianca, pois, 0s
sinais graficos substituem os orais, levando a crianca a reagir, mentalmente e
emocionalmente, como se estivesse vivendo tudo aquilo que o livro contém”, acdes

gue se aproximam da relatadas por Frade (2007) ao método sintético.

Ao fim dos conteudos trazidos pelo caderno, destaca-se que ambos os métodos
possuem processos positivos e negativos, e que nenhum deles é totalmente puro,
pois, todos os sintéticos chegam a analise e os analiticos chegam a sintese, o que
implica ao professor ndo ser escravo de um método de ensino, mas utilizar o mais
adequado e eficaz, respeitando as diferencas individuais e a capacidade de cada

aluno.

Com relagéo aos alunos que apresentam dificuldades em leitura, o documento expde
que o problema pode ter relacdo com o desenvolvimento da linguagem oral, j& que “a
crianca que tem dificuldade em expressar-se oralmente, que ndo usa oracdes
completas, que ndo reagem corretamente ao que ouve, que tem vocabulario
deficiente, terdo dificuldade na leitura”. Nesse ponto, supomos as dificuldades
encontradas, sobretudo, na matematica, por agueles que tinham a lingua pomerana
como materna, visto que, 0 ensino deveria ocorrer, obrigatoriamente, em lingua

portuguesa, como prescrito na LDB 5.692/71.

Com base no exposto, verificamos que o caderno de formacao nos forneceu indicios
sobre a metodologia proposta a professora, no inicio dos anos 70, bem como,
aspectos relacionados a época. Diante dessas consideracfes, passaremos para a

analise de duas obras didaticas utilizadas no contexto escolar da Frederico Boldt.

4.1 MEU COMPANHEIRINHO E MEU COMPANHEIRO: UMA ANALISE DE DOIS
LIVROS DE EXERCICIOS DE MATEMATICASS

De posse das obras de matemaética, cedidas pela professora Isabel Hartwig, notamos
gque ambas sao livros de exercicios da colecdo Meu Companheiro, das autoras
Thereza Neves da Fonseca e Icles Marques Magalhaes, publicados pela editora Série
“Cadernos Didaticos”. Tal aspecto nos proporcionou 0 seguinte questionamento:

podemos considerar os livros de exercicios como livros didaticos?

S5Trata-se de uma cole¢édo em quatro volumes destinada aos quatro primeiros anos iniciais, cujos titulos
da 12 e 32 série sao respectivamente Meu Companheirinho e Meu Companheiro.
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De acordo com as definic6es dadas por Bittencourt (1993), livro didatico é um produto
impresso, utilizado nas escolas, a servi¢o tanto de alunos, em atividades variadas que
auxiliam no processo de aprendizagem, quanto dos professores para o
desenvolvimento de suas aulas. Por outro lado, Choppin (2004, p. 553) ressalta que
o livro didatico pode ser concebido como um objeto que exerce quatro funcdes
especificas “que podem variar consideravelmente segundo o ambiente sociocultural,

a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizagao”.

A primeira é a funcéo referencial, isto é, ele se constitui de conteudos educativos,
técnicas ou habilidades que seguem 0 que esta sendo proposto no programa de
ensino regente. A segunda é a funcdo instrumental, ou seja, “ele pde em pratica
meétodos de aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto,
visam a facilitar a memorizagdo dos conhecimentos” (CHOPPIN, 2004, p. 553). A
terceira € a funcéo ideoldgica e cultural, que por meio do livro didatico aspectos ligados
a cultura das classes dirigentes sao propagadas, o que permite “aculturar” ou
“doutrinar” as jovens geragdes. Por ultimo, a fungcdo documental, isto €, fornece um

conjunto de documentos textuais que podem desenvolver o espirito critico do aluno.

Entendemos que as obras em questdo se encaixam nas defini¢cdes de livro didatico
dadas por Bittencourt (1993), pelo fato de terem sido utilizadas tanto por alunos da
instituicdo, quanto pela professora regente para o preparo de suas aulas. Com relagao
as funcbes especificas definidas por Choppin (2004), identificamos a funcéo
instrumental, ideolégica e documental. Quanto a referencial, como néo tivemos
acesso ao programa de ensino regente na década de 1970, ndo foi possivel verifica-

la nas duas obras.

Com relacéo as colecdes publicadas pela Série Cadernos Didéaticos, a matéria do
Jornal do Brasil (RJ), de 12 de fevereiro de 1972, veiculou as principais obras da
editora, que poderiam ser sucessos de vendas apos a promulgacdo da LDB 5.692/71,
conforme indicado na Figura 17:
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Figura 17 — Venda de livros didaticos apés a reforma de ensino de 1971.

A imprevisio

O Sr. Virgillo Assls disse que,
com a Gltima reformsa do ensino,
niko pode prever o volume de ven-
das: "Nem mesmo as editdras sa-
bem, mulitas vézes, o que fazer. O
resultado é também o encalhe de
multas obras. ™

Segundo éle, o que deve salr
muito sfio os livros de exercicios da
Série Cadernos Diddticos. Em pou-
cos dias foram vendidos 38 exem-
plares de A Mibgica do Saber (pri-
melra série do primelro grau), uma
edicio adaptada J& & Lel n® 5602,
de 11 de agdsto de 1971, e de acdrdo
com as novas normas de acentua-
clio grafica.

Outros cadernos estiio aguar-
dando a hora da venda e que, "so
éste ano alnda nio salrem de mo-
da”, terfio multa procura: Meun
Companheirinho (exerciclos de lin-
Ruagem)., em duas . partes, para a
primelra série do Primdario — Crs
5,00 cada: O Sabidinho (de Mate-
mética) — Cr$ 7.50; Venha Conos-
co (de Linguagem ¢ Matemdtica)
— Cr$ 8.00; Histéria do Brasll para
Estudos Socials (quinta série) —
Crs$ 10,00; Ciénclas na Escola Reno-
vada fantigo curso ginasial) — Cr$
8.00.

Fonte: Jornal do Brasil (RJ), 12 de fev. 1972 (Hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital).

Nota-se que no inicio dos anos 70, os livros de exercicios publicados pela Série
Cadernos Didaticos ficaram conhecidos pela rapida adaptacdo ao que estava sendo
proposto pela LDB vigente. Apesar do livro Meu Companheirinho de matemética ndo
ser citado no periédico, a colecdo nédo se limitava a exercicios de matematica, sendo

produzidas obras destinadas ao desenvolvimento de exercicios de linguagem.

Ao vasculharmos sobre as autoras, Thereza Neves da Fonseca e Icles Marques
Magalhédes, constatamos que ambas atuaram, na década de 1960, como professoras
do nivel primario, conforme ilustrado em edi¢cbdes do Jornal Correio da Manha (Figura
18 e Figura 19).
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Figura 18 - Matéria do Jornal Correio da Manha, de 14 de maio de 1969, sobre a elevacéo de
nivel funcional da professora Thereza Neves da Fonseca.

Professires

Foram elevados os nivels funclonals dos professdres prie
mérlos; para o nivel BP-2, Marla Bmilla Noguelra Ferraro,
Ghells Ventura Pires, Lillan de Castro Barcos, Inara de
Freltas Telxelra, Marla José Marlins, Marly da Slva Rle
belro Bastos o Aurora de Carvalho; para EP-3, Marla da
Glérla Assls P, do Malts, Therezinha de Jesus M. de F.
Rocha, Suelo da Motta Manhes, Estred Zil4 da Silva Vene
tilarl, Concelplo de Maris Ling Pidua, Wilma Gomes de
Castro, Regina Célln Dantas C. Antunes, Arlete Querasiam,

Marfa do Carmo Valelro; para EP$, Siiverio Menoel Corréa
¢ Luzia Teixelra de Ollvelra; pars EP-7, Lea Marting, Care
men Marla de Lima Moutinho, Therezinha de Jesus Rolins,
Matla Auxiliadora Campos Caldas, Lucy da 8ilva Tribane
Marting, Lea Albrecht Vasconcellos, Noemla Lerner Adelson,
Wanda da Rocha Mesquita, Aurandy Pedroso de Lima Mee
deiros, Yeda Matlos de Almelds, Maris Amélla Figuel
Bantos ¢ Yeda Machado Aradjo; para EPS, Les 1
M. C. dos Santos e Thereza Neves du Fonseca; para EP-),
Tarclsta de Jesus A, de Ollveira ‘e Leda Ferret de Souza
Franca,

Fonte: Correio da Manh&, 14 de maio. 1969 (Hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital).

Figura 19 — Matéria do Jornal Correio da Manh@, de 13 de junho de 1970, sobre a elevacao
de nivel funcional da professora Icles Marques Magalhaes.

l PROFFSSORAS PROMOVIDAS — A Se-
cretarla de Educagiio elevou os niveis [un-
cionais das professoras primirias: para
EP-2, Heloisn Saisse Lamngeim: para EP-3,
Virginia Iranadi Gomes; para EP-6, Mar.
ly Martins Soares da Curha, Helena Eliza-
beth Cavalieri Ribas, Eueida Veloso Brasil,
Nair Nunes de Queir6s, Ana Maria das Mer-
cés [eite, Maria Dulce Ribeiro, Giiomar
Coutinho Ser6a e Marla Orml  Scolnick;
para EP-T, Léa Isilda Calbeiros Rabaga,
,Norma Spelta, Maria Salette Reis Neves,
Quilza Matia Freire Assis dos Suntoes, Con-
| suelo Leite de Carvalho, Magndlia Faledp e
| Dalva Taculo Pereira; para EP-8, Icles Mar-

ques Magalhd2s, Leny Claudio da Silva e
’Imni padilha da Silva. .

Fonte: Correio da Manha, 13 de jun. 1970 (Hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital)

A matéria do Jornal Tribuna da Imprensa, de 14 de agosto de 1960, retratou um
concurso realizado em todas as escolas de nivel primario, no qual os alunos deveriam
encaminhar uma mensagem em homenagem ao dia dos pais. Nela, ha a informacéo
de que a professora Thereza Neves da Fonseca desenvolvia suas atividades na

escola priméria José de Alencar, no estado do Rio de Janeiro.
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Figura 20 - Matéria do Jornal Tribuna da Imprensa (RJ) sobre a premiagdo de uma aluna da
professora Thereza Neves da Fonseca.

3° LUGAR

Aluna: Almerinda Augusta de
Freitas Carvalho.

Fscola 2-2 José de Alencar

Professora: Thereza Neves da
Fonseca.

Premio: Estojo Narciso Azul
da fertpmgria Lgpe.}s.

ey e

Fonte: Tribuna da Imprensa (RJ), 14 de ago. 1960 (Hemeroteca da Biblioteca Nacional
Digital).

Por outro lado, Icles Marques Magalhdes atuou, no mesmo estado, como Chefe do
Servico de Orientacédo e Controle do Ensino Primario Oficial, apds ser promovida no

ano de 1967, conforme a Matéria do Jornal Diario de Noticias (RJ), ilustrada a seguir:

Figura 21 - Nomeacao de Icles Marques Magalhdes para o cargo de chefe do Servico de
Orientacao e Controle do Ensino Primario Oficial.

“ATOS DO GOVERNADOR

O governador assinou atos fazendo
as scguintes nomeagoes: na Secre-
taria do Govérno — Nilton Pedro da
Sllva, para chefe da Subseciio de De-
senho, da Seciio de Custos, da Re-
giio Administrativa da Tijuca; e Her-
minia Aciéll Costa para secretéria do
administrador reglonal da Ilha do
Governador; na Secretaria de Finan-
cas — Alvaro Fernandes de Sousa
Cherém para assessor auxiliar, do De-
partamento de Escrituragio Flscal; o
Alderico Solon Ribelro para Inspetor
auxiliar, da Inspetoria, do Departa-
mento de Impdsto sdbre Servigos; na
Secretarin de Educagio e Cultura —
Murilo Ferreira D'Azevedo pdra chofe
da Subsegiio Téenico-Administrativa.
do Teatro Glauclo Gil; Valdir Belmiro
da Silva para chefe da Subsecio
Téenlco-Administrativa, do eTatro Ar-
mando Gonzaga;’ Icles Marques Ma-
galhfies para chefe do Servigo de
Oreintagiio e Contrdle do Ensino Pri-
mério Oficlal, do Departamento de
Educaciio Primifria; Lucy Serrano
Ribelro Vereza para assessor técnico;
Consuelo Fernandes Borges, Sehastldo
éa Concelgiio Prazeres, Eugénio Osé-
rio Ploli, Nice Matias Perelra ¢ Lo-
relita Messina da Silva ra chefes
de Secio de secretaria, do Departa-

Fonte: Diério de Noticias (RJ), 24 de nov. 1967 (Hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital).

Apesar das poucas informacdes sobre a vida pessoal das autoras, identificamos, por
meio de jornais do estado do Rio de Janeiro, as suas participagcbes no meio
educacional, sobretudo, no Ensino Primario. Nesse ponto, cabe-nos algumas
reflexdes: até que ponto as obras didaticas, escritas por professoras primarias do Rio

de Janeiro, estariam de acordo com o contexto vivido pelos imigrantes pomeranos no
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interior do estado do Espirito Santo? Ou ainda, como a matematica a ensinar é tratada

nas obras utilizadas na Escola Singular Jetiba 1°?
4.1.1 Meu Companheirinho (12 série)

De acordo com Valente (2008, p. 144), ao considerar o livro didatico como objeto de
pesquisa, o historiador em educacdo matematica, muitas vezes, inicia sua analise
tendo como “fascinio” o conteudo interno do livro, ndo levando em conta a “infinidade
de outros elementos determinantes e explicativos da obra”, igualmente, essenciais

para o entendimento do objeto em estudo.

De modo similar, Bittencourt (2004) ressalta que ao analisar um livro didatico, o
pesquisador deve estar atento a trés importantes caracteristicas do documento: a sua
forma, o conteldo histérico escolar e seu contetdo pedagégico. Uma vez ja abarcado
0 contexto historico em que os livros da colecdo Meu Companheiro foram utilizados,
iniciamos suas andlises por meio da identificacdo de suas formas e, posteriormente,
dos conteudos internos, em busca por reflexdes acerca da matematica a ensinar

discorrida em ambas as obras.

O livro de exercicios, a que tivemos acesso, contém 88 paginas de dimensdes 21 cm
(largura) por 27 cm (comprimento); ndo apresenta prefacio, sumario, referéncias e ano
de publicacdo. De acordo com Valente (2008), ao definir a época a ser estudada, o
historiador pode se deparar com essas limitacdes, pois muitas obras sao
reimpressdes de tempos distantes, cabendo ao pesquisador desenvolver uma analise
mais apurada, a fim de identificar aspectos que possam direciona-lo as origens da

obra.
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Figura 22 — Capa do livro de exercicios “Meu Companheirinho” (12 série).

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--).

Assim posto, observamos em sua capa, com um tom um tanto amarelado, 0 nome
das autoras, a chancela da editora, Série Cadernos Didaticos, e a série a qual se
destinava (12 série Primaria do Nivel 2), o que nos leva a concluir, que muito
possivelmente, a obra tenha sido publicada antes da LDB 5.692/71%. Outra
informacédo que nos faz levantar essa tese, € a identificacdo de exercicios sobre a
utilizacdo da moeda Cruzeiro®’ (Figura 23), que esteve em circulacao no Brasil até o
ano de 1967.

Figura 23 — Exercicio proposto na obra envolvendo a moeda Cruzeiro.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--, p. 58).

A Figura 23 gera-nos outra observacado: o aluno responde incorretamente a questao
ao considerar 1 cruzeiro equivalente a 2 centavos. No entanto, logo abaixo, responde

%6Devido a lei ter alterado os niveis de ensino para 1° e 2° grau.

S’Esteve em circulagcao no Brasil no periodo de 1942 a 1967, sendo substituido pelo Cruzeiro Novo
devido a inflacdo. Em 1970, as cédulas de Cruzeiro retornaram a circulacéo, permanecendo até o ano
de 1986.
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corretamente a sentencga escrevendo 100 centavos iguais a 1 cruzeiro. Nesse sentido,
notamos que a crianca ndo estava atenta a correspondéncia bicondicional®® da
igualdade, visto que, se 100 centavos é igual a 1 cruzeiro, 0 oposto também sera

valido.

Em relacdo a imagem retratada na capa, inferimos que ela se insere nos ditames da
Tendéncia Tecnicista presente no Brasil nos anos de 1960 e 1970, cujo objetivo,
segundo Fiorentini (1995), era tornar a escola “eficiente” e “funcional” para a
sociedade, tendo como caracteristica a énfase nas tecnologias de ensino. No
tecnicismo pedagdgico,
[...] a escola, como parte desse sistema, teria uma fungéo importante
para a sua manutencdo e estabilidade. Mais especificamente: a
educacao escolar teria a finalidade de preparar e ‘integrar’ o individuo
a sociedade tornando-o capaz e Util ao sistema. [...] segundo essa
tendéncia pedagdgica, a aprendizagem da Matematica consiste,

basicamente, no desenvolvimento de habilidades e atitudes e na
fixacdo de conceitos ou principios (FIORENTINI, 1995, p. 15 -16).

Mas, se estamos diante de uma obra publicada antes do nosso recorte temporal, qual
seja, de 1971 a 1978, o que nos faz considera-la um importante objeto para analise?
Em seu depoimento, a Senhora Isabel Hartwig nos relatou que utilizou o livro de
exercicios, no contexto da Escola Singular Jetiba 1°, quando realizou a 12 série
primaria na instituicdo. Ao folhearmos a obra, a maioria de suas paginas, encontra-se
assinadas pela professora, com datas de julho a setembro de 1971, ano em que

cursou a 12 série do Ensino Primario, conforme a Figura 24, a seguir:
Figura 24 — Datas identificadas no Livro de Exercicios destinado a 12 série.

Y 4%4'- ‘I”/‘AZQ
1 (Lo //9/,?/-/ Data71 j’ =1
Nome 7

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--).

%8Na logica matematica a Operacéo Bicondicional é a estrutura formada por duas condigfes (se e
somente se).
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Apés o levantamento do periodo de utilizagéo do livro e, devido & auséncia de sumario,
executamos um mapeamento de seus conteldos®, a fim de identificarmos a

matematica a ensinar implicita/explicita na organizag&o dos exercicios.

Fonseca e Magalhdes (19--) ofertam um numero expressivo de imagens no
desenvolvimento das questdes, com o objetivo de inspirar a compressao do aluno ao
que esta sendo solicitado, o que de certo modo, relaciona-se com o0 método analitico.
Segundo Ferreira e Santos (2014), de acordo com esse método, a crianca
compreendia o conteudo por meio de imagens que gerariam significado. Nesse
sentido, era dada importancia a utilizacdo de gravuras associadas a escrita, ao
desenvolvimento por meio da intuicdo, e ao processo de observacao e analise por
parte da crianca. Com exemplo, trazemos dois exercicios de adicdo e subtracéo

representados na Figura 25:

Figura 25 — Exercicio de adigéo e subtracdo proposto por meio de figuras.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--, p. 25).

Ao considerarmos que a crianga utilizaria a intuicdo para desenvolver 0os conceitos

matematicos, sobretudo, durante a andlise das ilustragcbes, acreditamos que o0s

% Nocgdes de grandeza; Conjuntos (Unidade, identificacdo e correspondéncia de seus elementos);
Operacdo de adicao; Operacdo de subtragdo; Sistema de Numeracao Decimal; Nimeros Romanos;
Decomposicao de numerais; Educagédo Financeira e Reconhecimento de figuras geométricas (simples,
planas e espaciais).
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exercicios propostos por Fonseca e Magalhaes (19--) também tenham relagdo com o
método intuitivo. Segundo Valdemarin (2004), esse método pode ser caracterizado
como uma pratica pedagodgica que utiliza objetos didaticos que recordam aqueles
vivenciados no cotidiano da crianca. Assim, por meio dos cinco sentidos, o aluno

desenvolveria ideias que Ihes possibilitariam ir do concreto ao abstrato.

Remetendo-nos a Figura 25, para resolver o exercicio seria suficiente ao aluno
analisar as figuras e realizar as suas contagens. O ponto de partida, nesse caso,
concentrar-se-ia na andlise do todo para, posteriormente, prosseguir com o ensino
dos algoritmos de adi¢do e subtracdo, os quais também séo identificados na obra,

conforme a Figura 26.

Figura 26 — Exercicio de adi¢do e subtracao proposto por meio de algoritmos.

2 - Efetue:
4 S
74 ; 12
} 3(,/ il &
S6 49
o Py -
e
o
— 5
'3

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--, p. 57).

O processo de transi¢cao, no qual o aluno passaria a encontrar o resultado por meio
de algoritmos de adi¢do e subtracdo e ndo mais pela analise de imagens pode ser
verificado na Figura 27, com a qual as autoras propuseram aos alunos, na terceira
guestao, decompor o numero representado na imagem, e na quinta questao, sem o

auxilio de ilustragdes.
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Figura 27 — Exercicios de decomposi¢cao de nimeros naturais propostos com/sem gravuras.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--, p. 09-10).

Apesar de Fonseca e Magalhdes (19--) sugerirem exercicios de repeticdo com
enunciados como “Veja o modelo e desenvolva os célculos”, eles ndo eram a maioria;
prevaleceram as atividades que possibilitavam a crianc¢a, por meio da analise do que
estava sendo proposto, e das relagbes com ideias ja construidas, estabelecer
conexdes que auxiliariam na aprendizagem, o que contraria a afirmacédo feita
anteriormente, de que o livro, a partir de sua capa, se inseria na tendéncia pedagogica

tecnicista.
Para Fiorentini (1995, p. 16) o carater tecnicista dos livros didaticos se manifesta

[...] quando estes passam a priorizar objetivos que se restringem ao
treino desenvolvi-mento de habilidades estritamente técnicas. Os
contetdos, sob esse enfoque, aparecem dispostos em passos
sequenciais em forma de instrucdo programada onde o aluno deve
realizar uma série de exercicios do tipo: ‘resolva os exercicios abaixo,
seguindo o seguinte modelo...".

A medida em que constatamos que a obra de Fonseca e Magalhdes (19--) néo
apresenta caracteristicas da tendéncia tecnicista, tal obra estaria de acordo com 0s
pressupostos da Matematica Moderna?

Partimos da identificacdo do quantitativo de um dos contetdos tratados na obra: dos
duzentos e quarenta e dois exercicios, quarenta e trés sdo de Sistema de Numeracédo
Decimal. Segundo Soares (2014), com a propagacao da Matematica Moderna no pais,
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as propostas metodolégicas defendidas pelo matematico e pesquisador hungaro

Zoltan Paul Dienes, para o ensino desse conteldo, rapidamente se disseminaram.

Para o ensino de contagem, Dienes propunha ao professor a realizacdo do ensino do
referido contetdo de modo dindmico, especialmente, com a utilizacdo de diferentes
bases, deixando claro “[...] que a finalidade destes exercicios é conduzir a descoberta
de agrupamentos e de grupos (conjuntos) de diferentes ordens e, também, é fase
preparatéria ao conceito de poténcia e do valor de posicdo de algarismo em um
nuamero” (SOARES, 2014, p. 76).

Em sintese, Dienes defendia que

[...] contagens com agrupamentos em diversas bases e as trocas a
partir de possiveis equivaléncias, podem levar a formacao do conceito
de valor posicional dos algarismos em um ndmero, que da sentido aos
famosos “vai um” e “empresta um”, utilizados nos algoritmos da adigéao
e subtracao, que normalmente séo utilizados mecanicamente, além de
favorecerem a aplicacdo desses conceitos na compreensdo de
situagcbes de medig¢do, que utilizam como suporte a estrutura do
Sistema de Numeracdo Decimal (SOARES, 2014, p. 84).

O livro em voga nao privilegia atividades que requeiram a metodologia defendida por
Dienes, qual seja, a utilizacao de diferentes bases. No entanto, aborda o contetudo de
Sistema de Numeracao Decimal por meio de agrupamentos, estabelecendo relacbes

com conjuntos, como exemplificado a seguir:

Figura 28 — Exercicio de Sistema de Numeracdo Decimal por meio de agrupamento.

] s N A3

Nome Data- 7

YT T TV T T )

/
/

- Veja! Aqui estdo 417 grupos de uma dezena de foésforos;
formam, ao todo, uma (244 chec— de fésforos; isto &,
fosforos.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--, p. 43).

A Figura 28 ilustra duas caracteristicas marcantes da obra de Fonseca e Magalhdes
(19--), quais sejam, a abordagem de questdes, em sua maioria, [1] por meio de

sentencas a serem completadas; [2] sobre no¢cbes de conjuntos. Nota-se que as
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autoras propuseram aos alunos identificar os agrupamentos de objetos reais, e

estabelecer, por meio das analises, as opera¢cfes matematicas necessarias.

De acordo com Borges e Fernandes (2016, p. 11), as décadas de 1960 e 1970, época
referente a Matematica Moderna, foram marcados pela “énfase na compreensao do
aluno com uso da simbologia matematica e dos conjuntos”. Apesar de nao
identificarmos o0 uso excessivo da simbologia matematica, fato que muito
possivelmente, justifica-se pela série que o livro se destina, constatamos uma

valorizagcdo das nocdes e relacdes entre conjuntos, como nos exercicios da Figura 29:

Figura 29 — Exercicios de divisdo e correspondéncia de conjuntos.

Nome Date 47

ndéncia entre 0s elementos dos
§ dos
slé comecado

2 avides 4 carrinhos 3 barquinhos

Cony

1 - Separe por um trago o metade dos conjuntos abaixo

\

\
N\

D

6 - Desenhe conjuntos, de océrdo com 08 numerois scris

nas bandeirinhas =

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--, p. 46-47).

A imagem mostra-nos que a Teoria dos Conjuntos se fez presente em exercicios
destinados a 12 série primaria, com o objetivo de desenvolver no aluno a no¢ao de
correspondéncia entre elementos de conjuntos, além da identificacdo do nimero de

componentes de cada conjunto, pela solicitagdo de sua “metade”.

Embora a aritmética predomine na obra, as autoras propuseram exercicios de
geometria, se limitando a atividades de reconhecimento de figuras geométricas. Como
no caso de conjuntos, as questdes utilizam-se de objetos reais do cotidiano da crianga,
permitindo-a estabelecer as possiveis relagbes com as figuras geométricas

solicitadas. llustramos alguns exemplos na Figura 30.
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Figuras 30 — Exercicios de reconhecimento de figuras geométricas.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 19--, p. 56-59).

A atividade a direita, mostra-nos que era suficiente ao aluno o reconhecimento do
objeto utilizado para o estudo de Geografia, ndo necessitando de um conhecimento
aprofundado sobre os sélidos geométricos. Por outro lado, a questdo exemplificada a
esquerda, exige o conhecimento matematico para a sua resolucao, visto que nao se

encontra detalhado o “j6go” que utiliza tal objeto.

Diante do exposto, Fonseca e Magalhdes (19--) propuseram exercicios que
possibilitavam ao aluno a compreensdo do que estava sendo solicitado, via ilustragdes
de objetos que faziam parte do cotidiano da crianca. Nesse ponto, levantamos a
seguinte questdo: como essa proposta de ensino se encaixaria na comunidade de

pomeranos em que a Frederico Boldt estava inserida?

De acordo com o Diagnostico da situagéo educacional do Espirito Santo de 1976, um
dos aspectos que culminava na insuficiéncia e ineficacia do ensino rural em Escolas
Singulares, como no caso da Frederico Boldt na década de 1970, era a “[...]
precariedade de equipamentos e materiais didaticos” (ESPIRITO SANTO, 1976, p. 52)
para o bom desempenho das atividades realizadas pelos professores e alunos. Assim,
a utilizacdo de livros didaticos passava a ser limitada pela docente durante as

atividades escolares.

No entanto, acreditamos que a preocupacao em retratar o contexto vivenciado pela
crianga, como identificado no livro de exercicios, poderia, facilmente, ser adaptado
pela professora regente da Frederico Boldt durante o processo de ensino. Outra
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caracteristica que nos direcionou ao contexto da escola, relaciona-se a apresentacao

de exercicios de Educagéo Financeira em um livro destinado a 12 série primaria.

Ainda, segundo o referido documento, um dos aspectos que prejudicava o rendimento
das Escolas Singulares era a “baixa assiduidade das criangas as aulas principalmente
pela inadequacéo do calendario escolar ao calendario de atividades rurais associadas
a participacéo da crianga no mercado de trabalho local” (ESPIRITO SANTO, 1976, p.
52). Tal situacédo denota-nos que as atividades de adicdo e subtracdo de centavos ou
cruzeiro, pontuadas ao longo da obra, assumem relevancia em uma sociedade em

que a crianca participava ativamente, e ainda muito nova, dos negdcios da familia.

Passaremos, a seguir, para a analise do Livro de Exercicios destinado a 32 série do

1° grau, que faz parte da mesma colecao do livro retratado até o momento.
4.1.2 Meu Companheiro (32 série)

Em face do manuseio do livro, contamos 150 péginas de dimensdes 16 cm (largura)
por 23 cm (comprimento). Na sua capa, em um tom esverdeado, grafam-se 0 nome
das autoras; seu titulo “Atividades de matematica: Meu companheiro”; a série que ele
se destina (32 do 1° grau); a imagem de uma crianca interagindo com alguns animais,
e a chancela da editora: Série Cadernos Didaticos. Apesar de nao termos informacdes
a respeito do ano de publicacdo, suméario e referéncias, apdés uma andlise mais
apurada, sua contracapa divulga que a obra se encontrava “adaptada a orientacéo da
Lei N.° 5.692/71, de 11/8/71 e de acordo com as novas normas de acentuagao

grafica”, conforme se vé na Figura 31.

Figura 31 — Capa do livro de atividades de Matematica “Meu Companheiro” (32 série).

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 197-).
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Vale lembrar que, as novas normas de ortografia da lingua portuguesa foram
decretadas pela Lei N.° 5.765, de 18 dezembro de 1971, e trazia em seus Art 1°, 3% e

4°%0 a5 seguintes informacdes:

Art 1° De conformidade com o parecer conjunto da Academia
Brasileira de Letras e da Academia das Ciéncias de Lisboa, exarado a
22 de abril de 1971 segundo o disposto no artigo Il da Convencéo
Ortografica celebrada em 29 de dezembro de 1943 entre o Brasil e
Portugal, fica abolido o trema nos hiatos atonos; o acento circunflexo
diferencial na letraee na letrao, a silaba ténica das palavras
homdgrafas de outras em que séo abertas a letra e e a letra 0, excec¢éo
feita da forma pbde, que se acentuard por oposi¢do a pode; o acento
cirffunflexo e o grave com que se assinala a silaba subtdnica dos
vocabulos derivados em que figura o sufixo mente ou iniciados por z .
[...]

Art 3° Conceder-se-a as emprésas editoras de livros e publicacdes o
prazo de 4 (quatro) anos para o cumprimento do que dispde esta
Lei.

Art 4° Esta Lei entrard em vigor 30 dias ap0s a sua publicagéo,
revogadas as disposi¢cdes em contrario. (BRASIL. Lei n°® 5.765, de 18
de dezembro de 1971, grifos nosso).

Considerando que o prazo maximo para as adaptacdes das normas ortogréaficas
realizadas pelas editoras nos livros era de, no maximo, quatro anos, e que a referida
Lei entrou em vigor 30 dias ap0s a sua publicacdo, supomos que a obra tenha sido

publicada na década de 1970.

Ainda nos remetendo a sua capa, observamos a denominagdo Atividades de
Matematica, enquanto o da 12 série primaria apresenta a de Exercicios. O que
diferencia tais nomenclaturas? N&o temos elementos que nos permitam responder

essa questao até esse momento.

As autoras ressaltam que o livro destinado a 32 série € composto por duas partes
distintas:
12) exercicios de fixacdo: - coletdnea de exercicios de acordo com o
programa, com o cuidado de recordar sempre o que j& foi fixado.
22) exercicios de verificagdo: - 8 trabalhos sobre a matéria dada,
destacaveis, de bom uso em cada semestre; cada um deles vem

precedido de uma folha de trabalho complementar (leitura e desenho
para colorir) (FONSECA; MAGALHAES, 197-, prefacio).

Ainda, no prefacio, sinalizam os objetivos da obra em questéo, dentre eles, “atrair a
crianga para o estudo, através da apresentagdo de um livro organizado com esmero,

bem ilustrado, com vocabulario acessivel e parte recreativa”, e “exercitar o raciocinio

60A Lei apresenta quatro artigos.
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da crianca, de forma racional, apresentando em Matematica, os problemas numa
linguagem clara, precisa e de acordo com a vivéncia da crianga”. De modo similar ao
que fizemos com livro destinado a 12 série, ou seja, mapear seus contelidos®?, neste
também, mapeamos os conteldos a fim de constatar a matematica a ensinar nele

presente.

Nesta obra, também, Fonseca e Magalhaes (197-) elaboraram questdes por meio de
sentencas a serem completadas e utilizaram um numero expressivo de ilustracdes
para a abordagem dos exercicios. No entanto, com um diferencial: ao longo das
paginas, trabalharam com o conceito de alguns contetdos, como podemos observar

na Figura 32.

Figura 32 — Definicdo de Numero e Numeral apresentada no liviro Meu Companheiro (32 série).

__ ¢ o idéia; fica em sua cabecinha
_ é a representacao da ideia

Em cada conjunto ao
lado, hé quatro elementos (a
mesma quantidade) —> e o
numero. Ele pode ser repre-

Numero :
Numeral:

Atencao [

sentado:
4 glVmquatro m2 + 2 etc
—> & o numeral

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 197-, p. 6).

Segundo as definicdes, nimero deve ser associado a no¢ao de quantidade, enquanto
numeral € entendido como a representacao grafica dessa quantidade (palavra ou
simbolo). Para exemplificar as defini¢cdes, elas a associam a elementos de conjuntos.
O emprego desse conteudo, durante a abordagem de exercicios sobre numeros e

numerais, se repete no decorrer da obra. Na Figura 33, as autoras solicitaram ao aluno

61Estudos dos numerais hindu-arabicos; Operac¢des de adicdo, subtragdo, multiplicagcdo e diviséo;
Sistema de numeracao decimal; Niumeros Ordinais; Conjuntos; Educagdo Financeira; Expressfes
numeéricas; Numerais Romanos; Divisibilidade; Fragao; NUmeros decimais; Perimetro de figuras planas;
Unidades de comprimento; Unidades de massa; Unidades de volume; Unidades de tempo e Angulos.
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gue desenhem, por meio de diagramas, conjuntos com a quantidade de elementos

indicada pelo numeral, escrito em algarismo hindu-arébico e algarismo romano.

Figura 33 — Exercicio que relaciona diagramas de conjuntos com numerais.

—————— T R R S SR RN S e
7 — Desenhe conjuntos com a quantidade de elementog
que os numerais abaixo determinam. (Ndo se es.

queca de fazer os diagramas.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 197-, p. 8).

De acordo com Oliveira (2009), os propositos para o ensino de Matemética durante o
periodo referente a Mateméatica Moderna, podem ser resumidos em trés pontos: [1]
unificar o ensino de Aritmética, Geometria e Algebra, por meio da introducdo de
elementos unificadores, como a teoria de conjuntos e as estruturas algébricas; [2]
Enfase na precisdo da linguagem e nos conceitos matematicos; [3] O ensino de 1° e

2° grau deveria apresentar uma matematica contemporanea e mais rigorosa.

Na Figura 33, Fonseca e Magalhdes (197-) utilizaram elementos da Teoria de
Conjuntos como unificadores dos campos fundamentais da matematica, ou seja,
Aritmética, Geometria e Algebra, pelo fato de a teoria ser associada, constantemente,
aos demais contetdos durante a abordagem dos exercicios. Verificamos, ainda, que
os diagramas de conjuntos mantiveram a mesma definicdo dos dias atuais, qual seja,
a de curvas fechadas simples desenhadas sobre o plano, com seus elementos

representados internamente.

Com relacdo as quatro operacOes, apesar do livro expor exercicios de adicéo,
subtracdo, multiplicacéo e divisdo, com seus respectivos algoritmos separadamente,
h& uma predominancia de questdes que envolvem operac¢des sucessivas. As autoras
propuseram exercicios de expressdes numéricas, principalmente, com o auxilio de
problemas que tratavam de aspectos do cotidiano da crianga, por exemplo:

Mamae comprou 5 metros de fita a Cr$ 0,32 o metro. Deu, para pagar,
uma cédula de Cr$ 5,00. Quanto recebeu de troco?
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Seu Esteves colheu chuchus e arrumou-0s em 6 caixotes. Em cada
caixote couberam 42 chuchus e ao fim restaram 3. Quantos chuchus
colheu Seu Esteves?

Seu Rui possuia 4 duzias de torradeiras. Vendeu 28 e 5 foram
devolvidas a fabrica, pois estavam com defeito. Quantas torradeiras
ele ainda tem? (FONSECA E MAGALHAES, 197-, p. 30-35).

O primeiro problema, trata da presenca da Educacéo Financeira, haja vista, ao longo
da obra, as autoras abordarem questdes que relacionam a moeda Cruzeiro aos
conteudos: expressdes numéricas, fragdes, unidades de medidas, unidades de massa
e unidades de volume. O uso significativo de problemas, muito possivelmente, se
justifica devido aos objetivos elencadas pelas autoras em seu prefacio, como ja dito

anteriormente.

Averiguamos que o Sistema de Numeragdo Decimal foi tratado, na obra, a partir de
exercicios de composicao e decomposicdes. E para que haja uma compreensao por
parte do aluno, as autoras disponibilizam uma pequena lista de abreviacdes, com a
qual elas determinam as trés classes apresentadas pelo referido sistema — Simples,
milhar e milhdo — bem como a subdivisdo de cada uma delas em trés ordens —

unidade, dezena e centena - como podemos ver na Figura 34.

Figura 34 — Abreviacdes para classes e ordens utilizadas em exercicios de Sistema de
Numeracéo Decimal.

Atengao
Usaremos estas abreviag
= unidade

dezena

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 197-, p. 13).

Apesar do livro propor um numero expressivo de problemas que se remetiam ao
cotidiano da crianca, 0s exercicios que contemplam esse conteudo seguiram 0S
moldes tradicionais, ou seja, exigem que a crianca componha ou decomponha
determinado nimero com base em suas classes e ordens, em sentengas a serem

completadas.

Os conteudos fragBes e numeros decimais, abordados desde a pagina quarenta e um

até as ultimas folhas do livro, foram agregados a outros temas, tais como unidades de
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medidas, massa, volume e valores monetarios, como podemos verificar nos seguintes
problemas:
A empregada |4 de casa ganhava Cr$ 240,00 por més. Este més
trabalhou 12 dias e foi despedida. Quanto recebeu? (p. 54)
Fiz compras no valor de Cr$ 12,44. Obtive o abatimento de ¥ da
compra. Quanto paguei? (p. 62)
Quantos pacotinhos de 250g serdo necessarios para equilibrar a

balanca, com o peso de 1kg (p. 91)
Comprei 250 g de manteiga por Cr$ 1,70. Qual o pre¢o do quilograma?

(p. 95)
Vovo Nieta quer fazer um bolo. Precisa, para o recheio, de 1,5 | de

creme de leite. Quantas garrafinhas de % de litro precisa comprar? (p.
99).

Destacamos a importancia de problemas que envolvam situagdes cotidianas das
criancas, como ja dissemos anteriormente, pois essas, conciliavam, muitas vezes, as
atividades escolares desenvolvidas na escola Frederico Boldt, com o trabalho no
campo, cujos conteldos mencionados, estavam presentes na realidade vivida pela
comunidade. Para Castelluber (2014) os problemas com fracdes eram relevantes em
escolas em que as criangas viviam uma cultura agricola, sobretudo, devido a sua
utilizacdo em calculos de distancias de propriedades, na demarcacdo de lotes,
terrenos, plantacdes e na determinacdo do volume de caixas de transporte de
mercadorias (CASTELLUBER, 2014).

Os exercicios relacionados a Geometria, que antes se resumiam na identificacdo de
figuras geométricas planas, agora, sdo apresentados por meio de férmulas e
definicdes. Ao solicitar que a crianca determine os perimetros de figuras planas, por
exemplo, as autoras apresentam a férmula que devera ser utilizada durante os

célculos.

Figura 35 — Exercicio de célculo de perimetro por meio de férmulas.

—————— i R

4 — Calcule o Perimetro :

P = P=C+ux2

p - pernimetro P

L - lodo ~hetimsto
(&5 - comprimento
L - lorguia
14 m
25m

P = P
.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 197-, p. 99).



117

Fonseca e Magalh&es (197-) sugeriram aos alunos, no exercicio quatro da Figura 35,
realizar o célculo de perimetro de retangulos, pela formula (C + L) X 2, sendo C o
comprimento da figura, e L a sua largura. A expressao pode ser deduzida, ao
considerarmos o perimetro como a soma de todos os lados da figura plana, e que os
lados opostos sdo iguais. No entanto, ao apresentar o célculo do perimetro de
triangulos, as autoras realizaram a multiplicacdo L X 3, sendo L o lado da figura,

férmula valida apenas para triangulos equilateros, que possuem trés lados iguais.

Apesar de ndo destacarem as classificac6es de triangulos conforme suas medidas e
angulos, Fonseca e Magalhaes (197-) solicitaram aos alunos, em outra atividade, que
desenhassem, com o auxilio de uma régua, um tridangulo escaleno, retangulo,

equilatero e acutangulo®?:

Figura 36 — Exercicio de classificagéo de triangulos.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 197-, p. 106).

62Triangulo escaleno possui os trés lados com medidas distintas; Triangulo retangulo possui um angulo
de medida igual a 90°; Triangulo equilatero possui trés lados de mesma medida e os trés angulos sédo
de 60°; Triangulo acutangulo possui todos os dngulos com medidas menores que 90°.
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Essa atividade, agora proposta, desmistifica que para encontrar o perimetro de
qgualquer triangulo basta multiplicar o lado por trés (L X 3). Nesse sentido, ressaltamos
a importancia de o docente oportunizar exercicios dessa natureza.

Constatamos, ainda, que a geometria ndo se resumia na abordagem de figuras
geomeétricas simples e planas, mas também apresentava conceitos de geometria
espacial, como a identificacdo de soélidos geométricos, que se aproximavam da
imagem de objetos utilizados pela crianca em seu dia a dia.

Ao fim do livro, encontramos oito atividades complementares, cada uma precedida de
um desenho para colorir e um texto para leitura. Muito possivelmente, as autoras
indicaram os trabalhos com o objetivo fazer com que os alunos exercitassem 0s
conteudos nele presentes, como uma proposta diferenciada. Na Figura 37, segue o
exemplo do trabalho complementar denominado de “Cavalo e o Burro™:

Figura 37 — Atividade complementar precedida de um desenho e um texto.

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 197-, p. 133-134).
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O texto conta a histdria de um cavalo e um burro que carregavam certa carga para o
mercado. Durante a viagem, o burro solicita ajuda ao cavalo, devido a carga excessiva
gue carregava em suas costas. O cavalo, por sua vez, negou a solicitacdo, o que fez
com que o burro falecesse de cansac¢o no caminho, causando um arrependimento no
outro animal devido ao seu egoismo. Posterior ao enredo, foram propostas questdes

que trouxeram elementos da historia apresentadas, conforme indicado na Figura 38:

Figura 38 — Problemas de fracao propostos na atividade complementar.

C0rgo B
0 do Burrg

w
o

=
<

Fonte: (FONSECA; MAGALHAES, 197-, p. 135).

As autoras retomam o conteudo de fracdes, a partir do texto “O cavalo e o burro”,
consequentemente os demais trabalhos complementares, também se relacionaram

as historias ficticias sobre animais®3.

Diante de todo exposto identificamos e discutimos ao longo desse item, algumas
caracteristicas da matematica a ensinar presente nas obras “Meu Companheirinho” e
“Meu Companheiro”. Agora, cabe-nos identifica-la nos contextos da escola Graca

Aranha, cuja analise se dara por meio de alguns de seus diarios escolares.

630s outros sete trabalhos sao desenvolvidos com base nos textos: (1) O doutor macaco; (2) A raposa
e a cegonha; (3) O galo que logrou a raposa; (4) A raposa e as uvas; (5) O pulo do gato; (6) O corvo e
a raposa; (7) A cigarra e a formiga.
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4.2 DIARIOS ESCOLARES: UM OLHAR POR MEIO DA ESCRITA DE DOCENTES

Como relatado na introducédo deste trabalho, durante uma visita a EEEFM Graca
Aranha em setembro de 2018, verificamos no banco de dados da instituicdo seis
diarios de classe referentes ao primeiro grau, um com data de 1977, e os demais de
1978, conforme os dados do Quadro 3:

Quadro 3 — Data e série dos diarios de classe.

Ano Série Observacbes

Apresenta os contetdos do
1977 32 série dia 09 de maio a 16 de
dezembro.

Apresenta os conteudos de

1978 32 série 20 de fevereiro a 25 de abril

e de 10 de agosto a 01 de
dezembro.

Apresenta os contetdos de

1978 42 série 13 de fevereiro a 28 de abiril.
Apresenta os conteudos de
1978 42 série 15 de fevereiro a 29 de
setembro.

Apresenta os contetdos de

1978 52 série 09 de fevereiro a 29 de
setembro.
Apresenta os conteudos de
1978 72 série 02 de fevereiro a 13 de
novembro.

Fonte: Banco de dados da EEEFM Graga Aranha.

Os diérios de classe eram elaborados pela Secretaria de Estado da Educacéo (SEDU)
e direcionados as escolas para que os docentes transcrevessem 0s conteddos
ministrados em determinada turma, como também, as datas das aulas, as avaliacbes

e frequéncias diarias®*.

Além da n&o termos acesso aos dados escolares dos discentes, outro fator limitou a
pesquisa: todos os diarios ndo apresentam as anotagfes completas dos quatro
bimestres letivos, o que nos permite inferir a pouca cobranca do estado para o

preenchimento dos diarios de classes, ou que as docentes realizavam as anotacdes

64Atualmente, os professores da rede estadual do estado do Espirito Santo, utilizam o sistema de pauta
online denominado de Sistema de Gestéo Escolar (SEGES).
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por bimestres em diarios separados, visto que, atualmente, esses dados devem ser
apresentados, ao final de cada trimestre®®.

Outra caracteristica que nos chamou a atencéo foi o fato de dois diarios de classe de
docentes distintas, elaborados em um mesmo ano, correspondentes a uma mesma
série, ndo apresentarem semelhancgas na forma como os contetidos estao dispostos.
De acordo com Chervel (1990), os contetudos de ensino sédo considerados proprios
das classes escolares, 0o que permite a escola desenvolver suas praticas
independentes da realidade cultural exterior & instituicdo. Do mesmo modo, para Julia
(2001), as disciplinas escolares s&o um produto interno da escola, ndo se resumindo

a um processo de vulgarizagdo, mas como um resultado de um constructo escolar.

Desse modo, acreditamos que cada docente desenvolve a sua pratica com base na
realidade de sua turma e da instituicdo em que atua. Portanto, parece-nos natural,
dois diarios de uma mesma série, escola e ano, porém de professoras e turmas
distintas, ndo apresentem semelhancas na forma como seus conteddos foram

distribuidos ao longo do ano letivo.

Com relacdo a materialidade dos documentos, todos apresentam uma capa em um
tom rosado, com o0 nome da Secretaria de Estado da Educacdo em seu inicio, e um
espaco reservado ao professor para a anotacdo do nome da escola, local e municipio
da instituicdo, ano em que o diario foi escrito, além da série e a turma correspondente,

conforme apresentado na Figura 39.

55Por meio do diario de classe foi possivel verificarmos que o ano letivo, na rede estadual do Espirito
Santo era divido em quatro bimestres, diferentemente dos dias atuais, cuja divisdo ocorre trés
trimestres.
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Figura 39 — Capa do diario de classe da EEEFM Graca Aranha.

Fonte: Banco de dados da EEEFM Graca Aranha.

Em seu interior, ha um espaco destinado a escrita dos conteidos ministrados, os
nomes dos alunos, as frequéncias diarias, e as avaliacdes realizadas pelo docente.

Todos os diarios possuem encadernacao do tipo canoa.

Utilizando diarios escolares, o educador tem a possibilidade de rever suas acoes, e
elaborar reflexdes, bem como, avaliagbes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala. Durante a analise de suas capas, verificamos o nome das seis
docentes responsaveis pela elaboracdo dos documentos®®. Dessas, realizamos
contato com duas®’: a senhora Veria Lucia Uhlig e a senhora Maria Uhlig da Silva,

irmas® que atuaram na instituicio no mesmo periodo.

Como interessa-nos identificar a matematica a ensinar na escola Graca Aranha, e
ainda, como era o processo de ensino dessa matematica, realizamos a analise dos
documentos a luz de depoimentos fornecidos pelas professoras. Para tanto, optamos
em concentrar nossos estudos apenas nos diarios das depoentes: o primeiro, da
professora Vera Lucia Uhlig, referente a 32 série e com data de 1977, e o0 segundo, da
professora Maria Uhlig da Silva, referente a 42 série e datado em 1978. Os

66Dois diarios pertencem a uma mesma professora.
6’Dos nomes identificados, conseguimos contato apenas com as duas professoras.
88E descendentes de pomerano.
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depoimentos foram colhidos por meio de entrevistas com base em um roteiro
semiestruturado® (APENDICE A) e ocorreram em julho de 2019.

De acordo com Duarte (2005, p. 62), a entrevista “[...] € um recurso metodoldgico que
busca, com base em teorias e pressupostos definidos pelo investigador, recolher
respostas a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por deter
informacgdes que deseja conhecer”. Desse modo, nossa pretensao com as entrevistas
€ estabelecer um diadlogo entre os relatos fornecidos pelas professoras e as
informacdes constatadas nos diarios de classe, tendo em vista, que os documentos
apresentam uma escrita direta e objetiva, ndo nos permitindo identificar aspectos
pessoais das docentes, como ddvidas ou inquietacbes que surgiram durante o

contexto escolar.

No diério da 32 série, as quatro operagcdes eram abordadas durante todo o ano letivo,
sendo o seu ensino, intercalado com o0s demais conteudos. Questionamos a
professora Vera Lucia Uhlig sobre a predominancia das quatro operagdes no diario
escolar, e ela nos relatou que até a 42 série do 1° grau, era ensinada uma matematica
mais basica, util para o cotidiano do aluno, por isso, 0os ensinos das opera¢fes de

adicao, subtracao, multiplicacdo e divisdo ocorriam durante todo o ano letivo.

Valente (2016), por meio de um estudo sobre a trajetoria das concepg¢des dos saberes
matematicos ensinados nos primeiros anos escolares, verificou que o0s saberes
elementares matematicos, para esse nivel de ensino, alternam entre duas
concepgdes: ora sao vistos como elementos, ora como rudimentos. Segundo o autor,
os elementos sao entendidos como a parte mais simples de um saber cientifico, € o
caso por exemplo de Sistema de Numeracdo Decimal e das quatros operacdes
fundamentais, para os conhecimentos aritméticos. Por outro lado, os rudimentos séo
concebidos como as partes (teis para a vida pratica. E por meio dos rudimentos que
ha a articulagéo do ensino com problemas da vida cotidiana, formando

[...] o aluno que aproveita a parte util e transferivel do saber para a

vida comum. N&o se trata de iniciar o aluno no percurso da ciéncia,

dando-lhes os elementos de cada saber avancado. A escola dos
primeiros anos € prética, tem carater terminal e precisa usar o seu

690corre com base em um roteiro apoiado em teorias e hipéteses relacionados ao tema da pesquisa.
Na entrevista semiestruturada, o pesquisador tem a possibilidade de formular novas hipdteses por meio
das repostas dos informantes (TRIVINOS, 1987).
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tempo formativo para melhor municiar os alunos que dela sairem com
os instrumentos Uteis a vida de cada um (VALENTE, 2016, p. 43).

Com base em seu depoimento, notamos que a docente privilegiava o ensino de uma
matematica elementar, mas que ao mesmo tempo fosse Util para a vida préatica do
aluno. Nesse sentido, os elementos eram abordados por meio de seus rudimentos,
proporcionando a criangca meios para utilizar o conhecimento matematico na vida

cotidiana.

Quando iniciou sua carreira em 1973, devido a pouca experiéncia, a docente relatou
gque a abordagem dos conteudos de matematica era desenvolvida de modo
tradicional, sendo o livro, um objeto essencial para o preparo de suas aulas.
No inicio, se relacionava pouco o ensino de matematica com a cultura
de cultivo da cidade. Depois, a gente se soltava mais um pouco para
elaborar problemas. Como eu disse, por falta de experiéncia a gente

ficava muito agarrada em livro para ensinar (Depoimento de Vera
Lucia Uhlig).

Posteriormente, com o0 ganho de experiéncia, passou a elaborar problemas
contextualizados, recordando a realidade local das criancas, o que justifica as dez
anota¢fes denominadas de Problemas, no campo de contetidos ministrados em seu

diario da 32 série.

Com relacéo ao desenvolvimento dos alunos nas operacdes matematicas, a senhora
Vera Lucia nos informou que apesar de alguns apresentarem dificuldades, as
criancas, no geral, desenvolviam bem os célculos propostos.
Eu acho que no geral, os alunos se saiam até bem em matematica.
N&o sei se é porgue eu sempre gostei da mateméatica, nunca tive
muita dificuldade. Até mesmo la no inicio, quando a gente nao tinha
muita pratica sobre o que fazer quando o aluno ndo aprendia, eu
sempre ensinava com calma e eles acabavam aprendendo. Eu lembro

gue quando o aluno demorava a entender a operagdo de diviséo, a
gente fazia pelo método longo (Depoimento de Vera Lucia Uhlig).

O método longo da diviséo, lida com o valor posicional dos algarismos em um nuamero.
Assim, o produto entre o algarismo inserido no quociente com o divisor, deve ser
colocado abaixo do dividendo, para que a crianca reflita sobre as classes e ordens,
analisando o valor posicional de cada uma delas. Na Figura 40, apresentamos como

exemplo, uma divisdo realizada pelo método longo:
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Figura 40 — Exemplo de algoritmo da divisdo pelo método longo.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Por outro lado, o algoritmo curto da divisdo, é considerado uma “abreviagdo” do longo,
pois a subtracdo fica implicita, permitindo que o aluno desenvolva as opera¢des com
o auxilio do célculo mental. Segundo a professora, quando o aluno compreendia como
era realizado o processo de divisdo, ela prosseguia suas aulas utilizando apenas o

algoritmo curto.

A anotagdo Competicao de fatos fundamentais, verificada no diario de classe, destaca
a metodologia utilizada pela docente, que relatou a utilizacdo de competicdes em suas
aulas, pois poderia despertar nas criancas 0 espirito competitivo, 0 que
consequentemente, auxiliava na aprendizagem. No entanto, segundo a senhora Vera
Lucia, s6 passou a compreender melhor como trabalhar certos conceitos, depois que
realizou o ensino superior, visto que a formacao na Escola Normal era voltada apenas
para a apresentacao dos conteudos, ndo fornecendo informacgdes sobre metodologias

de ensino, além de ndo desenvolverem incentivos a formacéo continuada do docente.

A Escola Normal de Itarana me forneceu uma formagdo muito
tradicional, eu ndo tinha visto nada daquilo de como trabalhar os
conteldos. Depois, eu realizei um curso superior e comecei a trabalhar
no magistério, ficando com dois cargos. Além de 12 a 42 série, eu
passei a ministrar algumas disciplinas pedagégicas como a Didatica
da Matematica. Foi por meio dos estudos, cursinhos, formacdes que
eu tive no meu ensino superior que eu aprendi mais sobre as
metodologias de ensino e melhorei minha pratica como docente
(Depoimento de Vera Lucia Uhlig).

Sobre 0 mesmo assunto, a professora faz uma observacdo com relacado as mudancas
nas praticas docentes, ao fazer um comparativo da década de 1970 com os dias

atuais:
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Antes a gente ja levava pronto para o aluno, vocé sé explicava, eles
prestavam atencao e se tivessem dificuldades perguntavam. Hoje em
dia vocé indaga mais o aluno, e de acordo com o que eles vao falando
a aprendizagem vai prosseguindo. Entdo hoje em dia o aluno vai
aprendendo por conta prépria (Depoimento de Vera Lacia Uhlig).

Verificamos que a senhora Vera Lucia considera que o ensino, nos dias atuais, ocorre
por meio de um método no qual o aluno é construtor do seu proprio conhecimento,
sendo o professor um mediador do processo. Por outro lado, durante a época em que
atuou na escola Graca Aranha, apesar de utilizar problemas relacionados ao cotidiano
da crianca, se recorda da utilizacdo de métodos tradicionais para 0 seu ensino, sendo

0 professor o centro do processo de ensino e aprendizagem.

Além das operacfes béasicas de adi¢cdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, o0s
contetidos disposto no diario da 32 série podem ser resumidos em: Sistema de
numeracdo Romano; Sistema Monetario Brasileiro; Nameros Ordinais; Triangulos;
Fracdes; Conjuntos’?; Unidades de medidas de tempo; Unidades de medidas de
comprimento; Angulos; Prova real da multiplicacéo e divisdo; Unidades de medidas

de Volume; Unidades de medidas de massa e Quadrilateros.

Sobre 0 método de avaliacdo da docente, o diario de classe possui quatro anotacoes
denominadas Teste, que muito possivelmente, eram aplicados ao fim de cada
bimestre, com o objetivo de a professora verificar a aprendizagem dos alunos nos

contetdos ministrados.

Questionamos a senhora Vera Lucia se ela havia ministrado aulas para criancas que
falavam apenas pomerano, e a docente nos relatou que nao teve contato em sala com

esses alunos, pelo fato de ter trabalhado apenas com 32 e 42 série do 1° grau.

Como desde o inicio eu trabalhei mais com 32 e 42 série, entdo eu nao
peguei essa dificuldade de ministrar aulas para criangas que falavam
apenas o pomerano. Eu acredito que a maioria desses alunos,
entravam na 12 série nao sabendo o portugués, mas depois iam
aprendendo, ai na 32 série ja tinham certo conhecimento. A gente via
gue eles conversavam entre eles em pomerano, mas eu ndo precisava
me preocupar porque eles entendiam o que eu falava (Depoimento de
Vera Lucia Uhlig).

Tais informagdes mostram-nos o processo de aculturacdo sofrido pelas criancas

descendentes de pomeranos, que muitas vezes, eram obrigadas a aprender o

70Conjuntos é descrito no diario como uma recapitulagao de um contetdo ministrado em outra série.



127

portugués devido as estratégias do Estado para o desenvolvimento de um ensino em

lingua nacional.

O segundo diario de classe corresponde a 42 série do 1° grau e foi elaborado pela
professora Maria Uhlig da Silva. Como o documento apresenta informacdes apenas
do primeiro bimestre’?, observamos que os contetidos ministrados nos dois meses se
resumem em OperacOes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, Sistema de

Numeracao Decimal, além de Noc¢des de Conjuntos e suas propriedades.

Indagamos a docente se ela seguia um programa de ensino estadual para o preparo
de suas aulas, e ela recordou que seus planejamentos ocorriam em reunifes
pedagogicas na Sede de Santa Leopoldina, e se baseavam em livros didaticos para

realizarem a distribuicdo dos conteldos ministrados no ano letivo.

No entanto, para a 12 a 42 série, a senhora Maria LUcia relatou que era priorizada uma
matematica basica, ou seja, elementar, voltada para a realidade da crianca, com
ensino de expressdes numéricas e as quatro operacdes, confirmando o que sua irma
havia dito anteriormente. Com relacdo aos conteudos formais, fundamentados na
teoria de conjuntos que verificamos em seu diario, como Conjunto infinito, unitario e
vazio, e Relacdes de pertinéncia, acreditamos que tenham sido abordados devido a

utilizacdo de livros didaticos para o preparo de suas aulas.

Por outro lado, para os anos finais do 1° grau, especialmente na 82 série, 0 aluno tinha

contato com uma mateméatica mais formal, fundamentada na algebra.

De 12 a 42 série a gente ensinava uma matematica mais basica, como
as quatro operacbes e as expressfes numéricas mais simples.
Depois, la pra 82 série que apareciam aquelas expressdes algébricas,
com x e y. Eu lembro de um aluno que trabalhava no caixa do
supermercado, aquele perto da rua principal, que um dia ele me
guestionou: ‘professora, me fala agora, eu estou aqui no caixa fazendo
minhas contas, aonde eu vou usar aquele negdécio de x e y? Nao serve
de nada na minha vida!’ [...] eu sempre ouvia isso, tinha também
aqueles adultos antigos que falavam que s6 queriam aprender conta
de matemaética de vezes e dividir para vender as galinhas (Depoimento
de Maria Uhlig da Silva).

Pelo relato da entrevistada, notamos a representacdo da matematica ndo somente
para os alunos do 1° grau na escola Graca Aranha, mas também, para os adultos

descendentes de pomeranos da época, qual seja, uma disciplina que deveria

7113 de fevereiro a 28 de abril de 1978.
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corresponder as necessidades praticas do cotidiano, em especial, em uma sociedade
agricola em que a crianca trabalhava desde cedo.

Interrogamos a professora sobre as criangcas descendentes de pomerano, e se caso
ela havia ministrado aulas para alguma que ndo compreendia o portugués. Similar a
sua irmd, nos relatou que como nao trabalhou com a 12 série, 0s seus alunos tinham
conhecimento, mesmo que vago, da lingua portuguesa, o que era suficiente para o
entendimento de suas aulas.
N&o me recordo de ter ministrado aulas para alunos que entendiam
apenas o0 pomerano. Entre eles era comum utilizarem o idioma
pomerano, eles conversavam normalmente. Mas, naquela época néo
era permitido falar em pomerano, hoje em dia que tem incentivo nas
escolas. Eu me recordo que até os pais tinham a preocupacédo de
encaminhar os meninos para a escola sabendo falar o portugués, se

nao eles teriam dificuldades nos contetdos (Depoimento de Maria
Uhlig da Silva).

Com base nos diarios de classes e nas informacdes fornecidas pelas docentes,
verificamos que durante a década de 1970, priorizava-se para as séries iniciais da
escola Graca Aranha, uma mateméatica elementar, ministrada por meio de seus
rudimentos, no qual o ensino era baseado em conceitos que seriam Uteis para 0
cotidiano da crianca, assim, o aluno se apropriava da matematica escolar, e a utilizava

em suas praticas diarias.
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CAPITULO 5
OS CAMINHOS PERCORRIDOS E AS PERCEPCOES SUSCITADAS

Os aspectos apresentados no decorrer do trabalho nos permitiram relatar elementos
dessa historia, ora contada, que visava a historia da educacdo matematica dos
imigrantes pomeranos. Com o0 intuito de delinearmos as nossas conclusdes,
apontaremos, a seguir, algumas percepcfes desencadeadas no decorrer dessa
pesquisa, que tem como questdo norteadora: Que matematica a ensinar esteve
presente nas escolas de 1° grau Gragca Aranha e Frederico Boldt, localizadas na

cidade de Santa Maria de Jetiba regido serrana do ES, no periodo de 1971 a 19787

ApOGs a chegada dos pomeranos no Brasil, cuja vinda foi resultado de um periodo
conturbado na antiga Pomerania, os imigrantes se deslocaram para diversas regioes
do pais, sendo os nossos olhares concentrados para uma especifica: o interior do
estado do Espirito Santo, mais precisamente, na cidade de Santa Maria de Jetiba.
Partindo de nossa inquietacéo inicial, tomamos como objeto de estudo a matematica
a ensinar estudada pelos pomeranos em duas instituicdes do municipio: a EEEFM
Graca Aranha e a EEEFM Frederico Boldt.

A andlise dos elementos histdricos se constituiu tendo como foco os sujeitos e suas
acOes em ambas instituicbes escolares. Apoiados nas concepc¢des de Bloch (2001) e
Ginzburg (1989), tal conhecimento historico s6 foi possivel, devido as fontes e os
vestigios deixados por esses sujeitos, cabendo a nés, a funcao de interroga-las para
identificarmos 0s usos e contextos, até entdo, desconhecidos.

Além dos indicios encontrados, a constituicdo da pesquisa ocorreu por meio da
andlise de trabalhos que se relacionavam com o0 nosso tema, seja pelo interesse
comum em estudar os imigrantes pomeranos ou por estabelecer, como objeto de
estudo, a educacdo matematica desse grupo étnico, em diferentes contextos e
épocas. Por meio dos trabalhos de Pessoa (1996), Weiduschadt (2007) e Manske
(2013) verificamos que a instituicdo religiosa assumiu papéis distintos durante a
instrugdo dos imigrantes em Rondonia, no Rio Grande do Sul e no Espirito Santo:
enquanto no primeiro estado havia uma valorizagcdo do portugués por parte da igreja,
visto que ela via os pomeranos como brasileiros; no Rio Grande do Sul e Espirito

Santo, a instituicao religiosa luterana foi essencial para a preservacao dos costumes
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locais, devido a instrucao ter ocorrido com base em textos religiosos escritos em

alemao.

Diante dos estudos de Mauro (2005) e Castelluber (2014) averiguamos a matematica
a ensinar presente na instrucdo dos imigrantes pomeranos em fins do século XIX e
inicio do século XX, no Rio Grande do Sul e no Espirito Santo, nos quais eram
priorizados conceitos basicos de aritmética, como as quatro operacdes e as nocdes
de fracdo, mostrando-nos que as escolas constituidas pelos pomeranos nos dois
estados, se direcionaram para um caminho distinto das demais escolas do pais, pois

buscavam retratar o contexto brasileiro vivido pelos imigrantes.

Dos cinco trabalhos selecionados, aproximamos nossa pesquisa a apresentada por
Castelluber (2014). Analogo ao autor, realizamos um estudo sobre a educacgéo dos
imigrantes pomeranos no interior do Espirito Santo, concentrando nossos olhares para
0s contetudos de matematica dispostos nas fontes documentais. Em contrapartida,
tomamos rumos distintos ao delinearmos nosso recorte temporal de 1971 a 1978,
enquanto o autor direcionou seus estudos para 0s cinguenta anos apos a imigracao
(1857 - 1907), o que nos possibilitou refletir sobre possiveis aproximacdes ou

distanciamentos sobre a educacdo matematica dos pomeranos em épocas distintas.

As reflexbes apresentadas no Capitulo 2 nos permitiram compreender as
caracteristicas culturais dos pomeranos, como o casamento, culinéria, masica, idioma
e religido. A preservacao dessa cultura por parte dos habitantes da cidade de Santa
Maria de Jetiba, pode ser considerado como o resultado do processo de isolamento
desses imigrantes durante o século XIX e inicio do século XX. Os estudos mostraram,
ainda, que devido as estratégias desenvolvidas pelo Estado para aculturar as regides
dos colonos, impostas por meio de politicas nacionalistas, as criancas descendentes
de pomeranos tinham o primeiro contanto com a lingua portuguesa, muitas vezes na
escola, 0 que era necessario para o desenvolvimento de suas atividades escolares.
No entanto, com as taticas tragadas pelos imigrantes, a preservagdo da cultura foi

mantida até os dias atuais.

Respeitando o recorte temporal por nés delimitado, realizamos estudos com o intuito
de identificarmos o contexto historico-cultural na década de 1970, os quais foram
primordiais para refletirmos sobre os aspectos identificados na andlise das fontes

documentais. Constatamos que o curriculo brasileiro na referida década sofreu
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alteracdes devido as propostas de ensino inculcadas pelo Movimento da Matematica
Moderna, que pretendia aproximar os contedudos da Educacdo Basica aquele
desenvolvido por pesquisadores em Universidades, e desse modo, elementos da
Teoria dos conjuntos, estruturas algébricas e uma geometria baseada em vetores e

nocdes de topologia surgiram no novo curriculo de matematica.

Além disso, apuramos marcas deixadas na década 1970, sobretudo, referentes as
medidas educacionais de caracter nacionalista, impostas pelo regime militar brasileiro
instalado no Brasil por vinte e um anos (1964 - 1985). Durante esse periodo houve,
ainda, a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases N° 5.692/71, na qual decretou-se
um ensino que deveria ocorrer, obrigatoriamente, em lingua nacional, afetando

diretamente as colonias de descendentes de pomeranos.

Ao passo em que analisavamos as fontes documentais, examinamos 0s conteldos
escolares desenvolvidos na escola Graga Aranha e na Frederico Boldt, no periodo de
1971 a 1978, buscando indicativos que nos levassem as caracteristicas de uma
possivel mateméatica a ensinar em ambas as instituicdes. Iniciamos a analise pelo
caderno de formacdo da professora Dorothéia Hartwig, no qual foi evidenciado um
conteudo pedagogico com poucas propostas de ensino de matematica, mostrando-
nos que, muito possivelmente, a disciplina era pouco ministrada para as criancas ao
longo do primeiro contato com a escola, se resumindo a apresentagao de elementos

basicos abordados com o auxilio do método analitico.

Notamos, ainda, por meio do caderno de formacéo, a importancia do docente no
contexto escolar em que a Frederico Boldt estava inserida, visto que, além de ensinar,
o profissional deveria exercer diversas fungdes na instituicdo, como participar dos
problemas socioeconémicos da comunidade, ser responsavel pela merenda escolar e

premiar os alunos com as melhores notas.

Diante dos livros de exercicios de Mateméatica de Thereza Neves da Fonseca e Icles
Marques Magalhaes, averiguamos que as autoras apresentaram questdes nas duas
obras de modo similar, as quais deveriam ser completadas com o auxilio de imagens
na abordagem dos exercicios, caracteristica essa, que inferimos também estar

relacionada ao método analitico.

Com relacéo as funcdes de livro didatico, definidas por Choppin (2004), verificamos

que as obras apresentaram a instrumental, ideologica e documental, por proporem
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atividades que visavam a aprendizagem dos conhecimentos matematicos, cujas
caracteristicas se ligavam a cultura dominante e desenvolviam um conjunto de
elementos que possibilitavam a criticidade do aluno. Como nédo tivemos acesso ao
programa de ensino regente na década de 1970, ndo podemos afirmar que as obras

se encaixam na primeira funcao delineada pelo autor, ou seja, a referencial.

Devido ao numero limitado de diarios de classe da escola Graca Aranha e ao fato de
todos ndo apresentarem os contetudos escolares desenvolvidos durante os quatro
bimestres do ano letivo, optamos em concentrar nossos estudos em dois diarios
especificos, cujas andlises ocorreram com base no depoimento das docentes que 0s
constituiram. Em linhas gerais, verificamos que na escola Graca Aranha priorizava-
se, para as séries inicias do 1° grau, uma matematica considerada elementar e que
fosse Util para as préticas diarias da crianca, sobretudo em uma sociedade que tinha

a agricultura como fonte de renda.

De posse dos documentos que pertenceram as instituicdes, nhotamos uma intersecao:
a 32 serie. Na analise do livro Meu Companheiro e do diario de classe da professora
Vera Lucia Uhlig foi possivel identificarmos que os conteddos: Sistema de Numeragéo
Romano; Numeros Ordinais; Figuras planas; Fracdes; Unidades de Medidas de
tempo; Unidades de Medidas de Comprimento; Unidades de medidas de volume e

Angulos foram ministrados em ambas as escolas.

Diante da analise das fontes documentais, a pesquisa nos evidenciou a cultura escolar
da EEEFM Frederico Boldt e da EEEFM Graca Aranha, cuja primeira, desenvolvia 0s
conteldos de matematica por meio de Livros de Exercicios com problemas e
ilustracbes que poderiam recordar a realidade vivenciada pela crianca; e a segunda,
uma matematica considerada elementar, que teria a sua utilidade na vida do aluno.
No entanto, para os anos finais do 1° grau era desenvolvida uma matematica

considerada formal, fundamentada nas estruturas algébricas.

Dadas as consideracfes e retornando a questdo inicial desta pesquisa, concluimos
gue as duas instituicbes escolares apresentaram no periodo de 1971 a 1978 uma
matematica a ensinar que fosse Util para as praticas cotidianas do aluno,
especialmente, por meio de problemas aritméticos, envolvendo conteidos como

quatro operacdes, sistema de numeracgéo decimal, fragdes e nimeros decimais.
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Por fim, apesar dos livros analisados sugerirem exercicios que contemplaram
conteudos privilegiados pela Matematica Moderna, tais como, nocdes e relagdes entre
conjuntos, ndo podemos inferir que ha indicios desse Movimento na EEEFM Frederico
Boldt, haja vista, que tais exercicios podem ter sidos negligenciados no processo
educacional e, nesse sentido, estamos falando a respeito da préatica docente, sobre a
qual nada podemos concluir. Por outro lado, verificamos que o diario de classe da
professora Maria Uhlig da Silva, referente a uma 42 série do 1° grau, da EEEFM Graca
Aranha apresentou contetdos considerados modernos, como Conjunto infinito,
unitario e vazio, e Relacdes de pertinéncia, o que ndo nos permite descartar a
possibilidade da entrada de conceitos, mesmo que iniciais, da Matematica Moderna

na cultura pomerana.
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APENDICE A

'ﬂ:";

Campus Sao Mateus
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Dados de identificacdo da entrevistada

Nome completo:

Data de nascimento:

A entrevista tera inicio apos a pesquisadora se apresentar formalmente, e explicar os
motivos que fazem o depoimento ser relevante para o desenvolvimento da pesquisa.

1.
2.

©CoNOO R~

Qual a formacé&o que a senhora realizou que a permitiu atuar como docente?
Quais os conteudos de Matematica a senhora estudou durante a sua
formacao?

Quando iniciou sua carreira?

Durante quanto tempo ministrou aulas no Graca Aranha? Em que ano iniciou?
Como foi sua experiéncia nos anos em que trabalho no Graca Aranha?
Ministrava aulas apenas para o 1° grau?

Seguiam com rigor o programa de ensino estadual?

A escola recebia livros para serem utilizados por professores e alunos?

Qual o material que a senhora utilizava para o preparo de suas aulas?

10 Com relacdo a matematica, como era o desenvolvimento dos alunos na

disciplina?

11.Sentiam dificuldades na aprendizagem dos conteddos? Em caso afirmativo,

quais eram principais?

12.Na matematica, existia a pratica de recapitular conteidos anteriores?
13.Buscava adaptar o ensino de matematica com base na realidade vivenciada

pelos alunos?

14.Ministrou aulas para alunos que falavam apenas pomerano?
15.Como era o desenvolvimento desses alunos na aprendizagem de matematica?
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APENDICE B

'ﬂ:";

Campus Sao Mateus
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE DEPOIMENTOS

Eu : CPF ,
RG , depois de conhecer e entender o0s objetivos, procedimentos

metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de meu depoimento, AUTORIZO, a pesquisadora Luana Kathelena Ribeiro Brandéo,
autora pesquisa intitulada “A Matematica escolar presente na cultura pomerana e 0S seus
contextos em Santa Maria de Jetiba: fontes e vestigios (1971-1978)” a colher meu depoimento

sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes depoimentos para fins cientificos e de estudos

(livros, artigos, slides e transparéncias), em favor da pesquisadora, acima especificada.

Santa Maria de Jetiba, de de 2019.

Luana Kathelena Ribeiro Brandao

Entrevistado (a)
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