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Imagine uma escola diferente...

Imagine uma escola com muitas pessoas... Todas elas
podendo trazer para dentro da escola seus sonhos, seus
desejos, suas perguntas, seus problemas...

Imagine uma escola que se preocupe em educar as pessoas
para um mundo novo, um mundo de justica e de ternura, que
misture sonho e realidade, que ajude as pessoas a entender
como é possivel fazer sonho virar realidade...

Imagine uma escola onde as pessoas nao apenas
estudem...Uma escola onde elas estudem, trabalhem, se
divirtam, se amem; uma escola onde se preparem e se
organizem para assumir a luta do seu povo...

Imagine uma escola onde néo seja o professor aquele que tudo
sabe, tudo ensina, tudo manda...

Imagine uma escola onde os estudantes sejam o0s
comandantes, organizados, responsaveis, capazes de decidir o
gue fazer, e como fazer as atividades dentro e fora da sala de
estudo...

Imagine o educador que € capaz de ser: companheiro dos
estudantes, que os ajude a se tornar sujeitos, que seja firme
nas orientagdes, puro no cumprimento.

Imagine uma escola onde néo haja castigos, caras feias,
intolerancia...

Uma escola onde todos se sintam companheiros: estudantes,
familiares e professores. Companheiros a tal ponto que
consigam abrir mdo de pequenas alegrias individuais, sempre
gue issSO seja necessario para o avanco e o bem estar
coletivo...

Imagine uma escola que faga diferenca na vida das pessoas,
na vida no campo e na luta por essa vida...

Imagine uma escola onde as pessoas da comunidade entrem e
participem sem receio, tragam seus problemas e também suas
experiéncias de vida para ensinar as pessoas, aprender com
as pessoas...

Imagine pessoas que aprendam e ensinam a fazer uma escola
deste tipo...

Agora deixe de imaginar... Va a luta, va a pratica...

Faca esta escola!!!

(autor desconhecido)



RESUMO

Compreender o conhecimento na sua totalidade é fundamental para que possamos
nos situar no mundo, e por consequéncia ter as condi¢des para intervir na realidade
e transforma-la, objetivando romper paradigmas dominantes, em que o
conhecimento é visto de forma fragmentada e como meio de colonizar a mente e a
pratica, numa perspectiva de unificar e tornar validos apenas alguns saberes. Esta
pesquisa estabelece um caminhar reflexivo objetivando Caracterizar e compreender
0s processos de integracdo de saberes populares e cientificos na educacdo do
campo a partir da experiéncia da Escola Familia Agricola do Bley (CEFFA Bley).
Utiliza das reflexdes tedricas de Arroyo (1999), Foerste (2005), Freire (2014) e
Santos (2010), e ainda de produgtes do ENDIPE de 2012, 2014 e 2016, da Revista
Brasileira de P6s-Graduacao e das producdes do Programa de Pés-Graduacdo em
Ensino na Educacdo Béasica (PPGEEB). A escola investigada oferta os anos finais
do ensino fundamental, ensino médio integrado ao curso técnico em agropecuaria,
sendo uma escola do campo em alternancia, em que foram realizadas observagdes
participantes, estudo do Plano de Desenvolvimento Institucional, da Proposta
Politico Pedagogica da escola, e ainda aplicacdo de questionarios (estudantes e
monitores) e de entrevistas (monitores). ldentificamos a partir do desenvolvimento
desta pesquisa que existem varias praticas de integracdo de saberes na escola
pesquisada, possibilitada pela diversidade de instrumentos préprios que a pedagogia
da alternancia apresenta, alinhado a proposta pedagogica da educacédo do campo,
em que o ensino é pautado na realidade dos sujeitos, tornando o conhecimento
cientifico contextualizado com esta realidade. Desta forma, identificamos a profunda
relacdo da teoria com a pratica nos processos de ensino e aprendizagem
provocados pela escola, elencados pelos monitores, estudantes e ainda pelo
curriculo da escola, principalmente com o auxilio dos Planos de Estudo e Projeto
das é&reas, instrumentos que garantem a articulacdo entre os conhecimentos

disciplinares, numa logica interdisciplinar.

Palavras-chave: Integracdo de Saberes. Educagdo do Campo. Pedagogia da

Alternancia. Conhecimento.



ABSTRACT

Understanding knowledge in its entirety is fundamental for us to situate ourselves in
the world, and consequently have the conditions to intervene in reality and transform
it, aiming to break dominant paradigms, in which knowledge is seen in a fragmented
way and as a means of colonization. the mind and practice, in a perspective of
unifying and validating only some knowledge. This research establishes a reflexive
walk aiming to characterize and understand the processes of integration of popular
and scientific knowledge in the field education from the experience of the Bley
Agricultural Family School (CEFFA Bley). It uses the theoretical reflections of Arroyo
(1999), Foerste (2005), Freire (2014) and Santos (2010), as well as productions from
ENDIPE 2012, 2014 and 2016, from the Brazilian Postgraduate Journal and Program
productions. of Graduate in Teaching in Basic Education (PPGEEB). The school
investigated offers the final years of elementary school, high school integrated to the
technical course in agriculture, being an alternating field school, in which participant
observations were made, study of the Institutional Development Plan, the School's
Pedagogical Political Proposal, and application of questionnaires (students and
monitors) and interviews (monitors). We identified from the development of this
research that there are several practices of integration of knowledge in the
researched school, made possible by the diversity of own instruments that the
pedagogy of alternation presents, aligned with the pedagogical proposal of the field
education, in which the teaching is based on the reality of the students. subjects,
making scientific knowledge contextualized with this reality. Thus, we identified the
deep relationship between theory and practice in the teaching and learning
processes caused by the school, listed by the monitors, students and even the
school curriculum, especially with the help of the Study and Project Plans of the
areas, instruments that guarantee the articulation between disciplinary knowledge, in
an interdisciplinary logic.

Keywords: Knowledge Integration. Field Education. Pedagogy of Alternation.

Knowledge.
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1- INTRODUCAO

N&o ha saber mais ou menos, ha saberes diferentes, assim nos afirma Paulo Freire,
e € isso que constatamos com o desenvolver desta pesquisa, que o conhecimento é
multifacetado, e que cada pessoa produz saberes constantemente, como um
processo fendtipo, ou seja, influenciado pelo ambiente em que estd. Mas sabemos
gue o conhecimento cientifico, que possui grande relevancia para a sociedade, atua
de modo imperativo, em que se apresenta como Unico e verdadeiro, mesmo que
para tal a cultura e os conhecimentos tradicionais/populares sejam suprimidos, mas
por outro lado € um dos papeis da escola levar o conhecimento cientifico aos
estudantes. Neste sentido, é preciso afirmar que este conhecimento difundido nas
escolas ndo € unitario, portanto, este saber é difundido de modo antidemocratico,
em que para as sociedades marginalizadas esta disposto num curriculo minimo,

evidenciado os limites das estruturas escolares na atualidade.

Esta pesquisa se articula ainda a minha trajetéria académica e politica no ambito da
educacdo do campo, em especial na pedagogia da alternancia (PA), pelo fato de
meu envolvimento com as Escolas Familias Agricola (EFA), desde estudante até
monitor’. Iniciei meus estudos na pedagogia da alternancia no ano de 2005, no 8°
ano do ensino fundamental (antiga 72 série) na Escola Familia Agricola de Rio
Bananal, norte do Estado do Espirito Santo. Em 2006, conclui o ensino fundamental
nesta escola, e em 2007 iniciei o Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em
Agropecuaria na Escola Familia Agricola do Bley, localizada em S&o Gabriel da
Palha, também no norte do estado, no qual conclui o curso em dezembro de 2010.

Em fevereiro de 2011, me tornei monitor na Escola Municipal Comunitaria Rural
(EMCOR) de Santa Rita, no municipio de Rio Bananal, atuando até o final do ano de
2012. Em 2013, iniciei minha atuacdo na Escola Familia Agricola de Jaguaré,
localizada em Jaguaré — ES, uma escola vinculada a rede do Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), organizacdo pioneira na

implantacdo da alternancia no Estado do Espirito Santo e no Brasil. Em agosto de

! Termo utilizado para os educadores na Pedagogia da Alternancia, pelo fato deste profissional atuar
para além de ministrar disciplinas, mas em tarefas administrativas, pedagogicas e agropecuarias da
escola.
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2014, iniciei minha atuagcdo na Escola Familia Agricola de Marilandia, também
vinculada ao MEPES, onde estou até na atualidade. Durante esta trajetéria de
monitor na PA, participei de diversas formacdes, seminarios e encontros que por sua
vez aprofundaram importantes temas para o fortalecimento da educacéo do campo e

da alternancia, o que possibilitou alimentar minhas inquietagdes para a pesquisa.

Em 2014, iniciei minha segunda graduagdo em Licenciatura em Educacédo do
Campo, na Universidade Federal de Vigosa, um curso em alternancia, que possibilita
a formacdo dos educadores por area do conhecimento, superando a formacgéo
disciplinar e fragmentaria de professores. No ano de 2017, em meu trabalho de
conclusao de curso, observando toda minha trajetoria, e formacao por area que eu
estava imerso, pesquisei sobre a Interdisciplinaridade da Escola Familia Agricola de
Marilandia, sendo uma oportunidade que me possibilitou olhar para o curriculo da
escola (prescrito e praticado) e para as compreensdes dos monitores sobre esta
tematica, sendo assim, eu inicio minhas pesquisas sobre integracdo de saberes

neste periodo, ainda numa perspectiva da interdisciplinaridade.

A pedagogia da alternancia, que é uma proposta de ensino que intercala tempos e
espacos de aprendizagem, surgiu no ano de 1935 na Franca, através das demandas
apresentadas pelos agricultores, organizacdes sindicais e pela igreja catolica, na
busca de oferecer uma educacdo sem a necessidade de saida dos filhos dos
camponeses de suas comunidades, mantendo o vinculo com o campo (SILVA,
2012). Através das articulacbes do Padre Jesuita, Humberto Pietogrande, com a
criacdo do MEPES em 1968, a PA chega ao estado do Espirito Santo em 1969
através da criacdo das primeiras Escolas Familias Agricola no sul do Estado, que
posteriormente foram se expandindo para o norte do Espirito Santo e para outros
estados. Além de alternar tempos e espacos de aprendizagem (o estudante
permanece parte do tempo na escola, e parte no meio familiar/comunitario). Um
Centro Familiar de Formagc&o em Alternancia® (CEFFA) possui diversos instrumentos
pedagogicos proprios, que visam a formacéo integral (para além do cientifico) do
estudante, estuda a partir da realidade, onde os sujeitos reconhecem o papel da
escola e do campo na sua formacgéao (ZAMBERLAM, 1995; OLIVEIRA, S. 2016).

% Termo utilizado com objetivo de agrupar as diferentes experiéncia s em alternancia (EFA’s;
EMCOR...).
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A educacédo do campo se constitui no final dos anos de 1990, numa busca por
debater, aprofundar e defender as escolas do campo, sendo elas ou ndo em
alternancia. A educacao do campo se articula aos movimentos sociais do campo na
construcdo de uma proposta pedagogica que propicie uma formacdo ampla dos
sujeitos, através do ensino vinculado a realidade observando os diferentes saberes
ali presentes, sendo um espaco de resisténcia e defesa do campo como local de
vida, contrapondo assim os projetos hegeménicos de educacdo e de agricultura
(Agronegécio). A educacédo do campo atua em defesa da escola, mas também de
outros espacos de aprendizagem, numa concepc¢ao de educagdo como um processo
emancipador dos sujeitos (CALDART, 2012).

Portanto, diante destas apresentacdes, percebemos que esta pesquisa se articula a
toda uma histéria do sujeito pesquisador, ou seja, a pesquisa se torna parte
importante na minha formacao, e contribui nas orientacées pedagodgicas das escolas
do campo e em alternancia. Esta pesquisa fundamenta-se numa trajetéria historica,
na necessidade da realidade, em que é preciso enxergar 0s novos saberes frente as
possibilidades de se construir uma formagéo integral dos estudantes, e contribuir
para a reflexdo da pratica no CEFFA Bley, escola escolhida para realizacdo desta

pesquisa.

Este texto, produzido a partir de diversas reflexdes sobre a tematica, em que
caminhamos inicialmente sobre a interdisciplinaridade, e que mais tarde, apos
diversas leituras e debates, percebeu-se que a integracdo de sabres na escola vai
além de relacionar disciplinas, sendo a interdisciplinaridade uma possibilidade de
didlogo de saberes, mas ndo a Unica, e diante disso, caminhamos nas perspectivas
da Ecologia de Saberes de Santos (2010).

Utilizaremos o termo CEFFA, afinal os principios da educacdo do campo e da
alternéancia ndo se resumem em uma EFA, mas no conjunto de escolas que fazem
parte deste projeto. A intencionalidade da utilizacdo deste termo se sustenta ainda
pelas expressdes nas narrativas dos monitores da escola, em que sempre se
referiam a instituicho como um CEFFA, numa perspectiva de militancia e de

sentimento de pertenca pela escola.

O presente trabalho encontra-se organizado em trés capitulos. Inicialmente

caminharemos sobre aprofundamentos que objetivam compreender a tematica e a
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situar no campo da educacédo e das pesquisas na atualidade. Para isso, utilizamos
das producdes do Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), dos
anos de 2012, 2014 e 2016, de artigos da Revista Brasileira de Pés-Graduacéo, e de
dissertacbes do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica, do
Centro Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES), da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES). Ao final do capitulo, extraimos reflexdes de Miguel Arroyo
(1999), na sua producgao intitulada “A Educagao Basica e o Movimento Social do
Campo”, e assim voltando as origens do movimento da educacdo do campo. Erineu
Foerste (2005), em sua obra “Parceria na Formac&o de Professores” contribuiu para
que possamos perceber a importancia das aproximacfes da escola basica com a
formacao de professores, e assim, compreender a escola na sua complexidade. Em
seguida, caminharemos sobre as contribuicbes de Paulo Freire (2014), em
“Pedagogia da Autonomia”, e assim refletindo a pratica do educador no espago
escolar. A perspectiva da Ecologia de Saberes, de Boaventura de Sousa Santos
(2010), é expressa na sua obra “A gramatica do Tempo: por uma nova cultura
politica” como uma estratégia para enxergamos a totalidade do conhecimento,

superando visdes fragmentadas.

O segundo capitulo traz alguns conceitos e aspectos histéricos da Pedagogia da
Alternancia e da Educacdo do Campo. Apresentamos ainda neste capitulo a escola
pesquisa, sua trajetoria, organizacdo, e um estudo que realizamos sobre o curriculo
da mesma, em que constatamos diversas possiblidades de integracdo de saberes
na instituicdo, e que a partir de seu Plano de Curso, encontra-se arquitetado

metodologias capazes de romper os limites disciplinares do conhecimento.

No terceiro capitulo, ouvimos as vozes, 0s relatos, 0s sorrisos, as lagrimas, enfim, as
emocdes que os sujeitos Estudantes e Monitores expressaram durante as etapas de
observacédo, questionarios e entrevistas. Ao final, tracamos algumas reflexées sobre
a integracdo de saberes que ocorre no CEFFA Bley com nosso aporte teérico, e
observamos os distanciamentos, desafios, possibilidades e algumas perspectivas

para esta pratica no contexto da escola no momento atual da histéria.
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| — A INTEGRACAO DE SABERES, O CONTEXTO DA PESQUISA E O
PESQUISADOR

1.1 — INQUIETACOES QUE NOS LEVAM A PESQUISAR A TEMATICA

Somos sujeitos histoéricos, modificamos e somos modificados pelo meio que estamos
inseridos, ou seja, nossa realidade, que é formada pelos conhecimentos tradicionais
e cientificos, pelas pessoas que ali vivem, pela cultura que se constréi e se
reconstroi a medida que os diferentes sujeitos atuam e transformam o meio. Neste
sentido, devemos compreender que tanto a realidade como o0s sujeitos que nela
estdo inseridos, que também se tornam a realidade, ndo é estatica, mas carregada
de caracteristicas que se manifestam. Portanto, a realidade é ampla, e todas suas
partes dialogam, e no caso da educacao, quando o estudante chega a escola, traz
consigo todas estas caracteristicas, afinal, o processo de formacgéo ndo s6 acontece

na escola, apenas continua (GALLO, 2008).

Portanto, € fundamental compreender a realidade como uma totalidade, ou como
nos traz Morin (2011), como um sistema, um espaco de integracdes entre as

diferentes partes que a compdem,

[...] toda realidade conhecida, desde o &tomo até a galéxia, passando pela
molécula, a célula, o organismo e a sociedade, pode ser compreendida
como sistema, isto é, associacdo combinatéria de elementos diferentes
(MORIN, 2011, p.19).

Estes aprofundamentos sobre o conceito de sistema produzidos por Morin séo
fundamentais para compreendermos que a escola faz parte da realidade, que é
dindmica, a medida que é entendida como um sistema, sendo este articulado aos
conceitos de complexidade, nos auxiliam a compreender o contexto (realidade) que
0 sujeito esta inserido, bem como as relacbes que ocorrem entre sujeito e meio.
Mesmo estando diante de uma realidade complexa, ao chegar a escola, o estudante
se depara com uma dinamica de ensino/aprendizagem que busca fragmentar a
realidade, ou seja, numa contramao da prépria realidade, gerando como destaca

Morin (2011), uma cegueira em meio a tanto conhecimento produzido.
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Continuando neste caminho sobre a amplitude que envolve os saberes, devemos
destacar que ao chegar a escola, 0 estudante traz consigo uma imensidao de
conhecimentos/saberes por ele construidos a partir de sua relacdo com o meio, que
sao vistos por este estudante como fundamental para sua vida, afinal ele construiu
com base no seu contato com o mundo. O fato é que a escola na atualidade, é
regida por uma estrutura fragmentéria e disciplinar (GALLO, 2008; MORIN, 2008;
MORIN, 2011), ndo sendo suficiente para fundamentar e explicar a realidade que o
estudante estd inserido, caminhando para um conhecimento simplificador como

destaca Morin,

Enfim, o pensamento simplificador € incapaz de conceber a conjun¢éo de
uno e do multiplo (unitat multiplex). Ou ele unifica abstratamente ao anular a
diversidade, ou o contrario, justap8e a diversidade sem conceber a unidade
(MORIN, 2011, p.12).

Quanto a este processo de especializagdo do conhecimento, devemos destacar que
o problema esta no fato de o conhecimento produzido ndo dialogar entre si, sendo
utilizado de forma isolada, desconectado da realidade que o estudante esta inserido
(GALLO, 2008; MORIN, 2011). Desta forma n&o responde as demandas expressas
pela realidade, afinal a mesma é complexa, exigindo sobre si um olhar integral, além

da compartimentalizacdo do conhecimento.

Devemos destacar que as especializagbes foram e sdo importantes para a producao
do conhecimento em nossa sociedade (MORIN 2008; MORIN, 2011), e ndo é a
eliminacao de disciplinas nas escolas que possibilitara que o estudante compreenda
o mundo na sua totalidade, mas € preciso romper com os paradigmas de educacdo,
de escola e de ensino postos na atualidade. Neste sentido, adentramos sobre o
papel da escola na formacdo dos estudantes frente a realidade que a mesma se
encontra, ou seja, engessada numa estrutura compartimentalizada desde as
relacdes de trabalho (hierarquizacdo) até as diversas disciplinas que estruturam o
curriculo (GALLO, 2008).

O curriculo escolar na atualidade vem se tornando um mecanismo de reproducéo de
conhecimento cientifico que pouco dialoga com a realidade do estudante (GALLO,
2008), e que néao valoriza e reconhece os saberes populares que o estudante traz
consigo, desvinculando o homem do mundo em que esta inserido, ndo concebendo
como afirma Morin (2011), que o mundo esta no sujeito, que por sua vez esta

também no mundo,
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Assim surge o grande paradoxo: sujeito e objeto sdo indissociaveis, mas
nosso modo de pensar exclui um ou outro, deixando-nos apenas livres para
escolher, conforme os momentos do dia, entre sujeito metafisico e objeto
positivista (MORIN, 2011, p.41).

Esta desvinculagdo do sujeito com o objeto, ou seja, do humano com o mundo,
acontece nas aulas quando diferentes conteudos, de diferentes disciplinas né&o
dialogam, e o estudante por sua vez compreende estes conteidos como distantes
de seu cotidiano, afinal, os conhecimentos ali difundidos ndo estéo contribuindo com
sua inser¢cdo no mundo, mas apenas em cumprimento de uma lista de conteudos
impostos a serem repassados, reafirmando como destaca Gallo (2008), as relacdes

de poder no espaco escolar,
O saber e o poder possuem um elo muito intimo de ligagédo: conhecer &
dominar. E conhecemos o velho preceito da politica: dividir para governar. O
processo histdrico de constru¢do das ciéncias modernas agiu através da
divisdo do mundo em fragmentos cada vez menores, de forma a poder

conhece-los e domin&-los. No desejo humano de conhecer o mundo esta
embutido o seu desejo secreto de dominar o mundo (GALLO, 2008, p.20).

Devemos destacar também que o proprio processo de formacdo dos professores
contribui para esta realidade, afinal os mesmos sédo “formados” numa estrutura
disciplinar e fragmentaria, sendo um desafio para 0 mesmo atuar em outra
perspectiva sendo a disciplinar. Desta forma, como destaca Foerste (2005), os
problemas da educacado basica sdo complexos, sendo necessérias atitudes que vao
de encontro com estes problemas, sendo fundamental que os curriculos das escolas
dialoguem com os conteldos que o educador aprofunda em seu processo de
formacdo, estabelecendo assim parcerias entre a instituicdo formadora e a escola
béasica,
Os problemas verificados sdo complexos e multifacetados do ponto de vista
institucional e curricular. As principais criticas feitas apontam aspectos que
ndo deveriam ser descuidados, como: a) indissociabilidade entre teoria e
pratica; b) formacdo especifica e formacdo pedagodgica; c) falta de
programas voltados para a formacao continuada no trabalho; d) auséncia de
politicas interinstitucionais de valorizacao e profissionaliza¢éo do professor;

e) distanciamento da universidade em relacdo a escola basica (FOERSTE,
2005 p.27).

No contexto das Escolas Familias Agricolas, os processos de compartimentalizagéo
dos conhecimentos também se fazem presentes. Estas escolas atuam com base na
Pedagogia da Alternancia, uma proposta pedagogica que busca aprofundar os
conhecimentos cientificos a partir da realidade em que o estudante esta inserido, e

para isso se respalda em dois aspectos centrais: a alternancia de tempos e espacos
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de aprendizagem e a utilizagdo de instrumentos pedagodgicos proprios, que
possibilitem o didlogo entre os diferentes saberes e locais que o estudante esta
inserido (TRINDADE & VENDRAMINI, 2011).

Dentre os instrumentos pedagégicos® que a Pedagogia da Alternancia utiliza,
destacamos os Temas Geradores (TG), que contribuem para o aprofundamento
cientifico com base em situacbes problemas e/ou temas relacionados com a
realidade do estudante. Freire (1987, p.56), destaca que, “E importante reenfatizar
que o “tema gerador’ ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem
tampouco na realidade separada dos homens. S6 pode ser compreendido nas
relacbes homem-mundo.” Destaca-se também o Plano de Estudo, que €& um
desdobramento dos temas geradores, e a partir destes os demais instrumentos sao
desenvolvidos e os conteudos cientificos sdo aprofundados. De acordo com Telau
(2015, p.02), o plano de estudo é o “método guia da Pedagogia da Alternancia”,
desta forma, este instrumento possibilita o dialogo entre os diferentes saberes

cientificos e populares.

Estas reflex6es possibilitam pensar sobre o sujeito que estd na escola, e como seu
conhecimento € produzido e como dialoga com os saberes prévios que o mesmo ja
possui. Desde um contexto amplo de educacdo e escola, até uma analise mais
precisa da experiéncia da Pedagogia da Alternancia, é preciso aprofundar as
possibilidades de integracdo de saberes visando um olhar amplo e complexo da
realidade e do conhecimento.

Neste contexto, lancamos questionamentos sobre o processo de Integracdo de
Saberes na Pedagogia da Alternancia, a partir da experiéncia do CEFFA Bley. Como
ocorre a integracdo de sabres no Centro Familiar de Formacdo em Alternancia do
Bley?

® Sao ainda instrumentos utilizados na Pedagogia da Alternancia: Avaliacdo de Habilidade e

Convivéncia; Projeto Profissional Jovem; Caderno de Acompanhamento; Colocacdo em Comum;
Caderno da Realidade; Estagio Supervisionado; Avaliacédo Final; Experiéncia na Sesséo e na Estadia;
Projeto das Areas; Avaliacdo Coletiva; Atividade de Retorno; Visitas e Viagens de Estudo;
Intervencdes.
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1.2 - OBJETIVOS

1.2.1- Geral:

Caracterizar e compreender os processos de integracdo de sabres populares e
cientificos na educacdo do campo a partir da experiéncia em pedagogia da
alternancia do CEFFA Bley.

1.2.2- Especificos:

e Refletir a integracdo de saberes na formacao integral dos sujeitos envolvidos
na Pedagogia da Alternancia;

e Sistematizar e Analisar as préticas de Integracdo de Saberes propiciados pelo
curriculo do CEFFA Bley.

1.3 - A INTEGRACAO DE SABERES NAS PESQUISAS ACADEMICAS

Neste momento faremos um aprofundamento sobre as producdes tedricas que
envolvem a integracdo de saberes, e utilizaremos das discussfes que vem sendo
realizadas no Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino (ENDIPE),
utilizando os acervos dos anos de 2012, 2014 e 2016* onde obtivemos um total de
dez trabalhos que tratam a tematica da interdisciplinaridade, integracdo de saberes
no espaco escolar e na formacdo de professores. Estamos ainda utilizando da
Revista Brasileira de Po0s-Graduacao, onde constatamos trés trabalhos que discutem
a tematica da integracdo de saberes a partir da interdisciplinaridade. Abordaremos
os trabalhos produzidos no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino na Educacao

* N&o foram utilizados das producdes do ano de 2018, pois o0 Evento ocorreu apés a data desta
pesquisa.
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Basica — PPGEEB, onde identificamos dez trabalhos, no qual apds analise do

resumo, filtramos em seis produc¢des que se aproximam desta pesquisa.

Utilizaremos das reflexdes sobre a Educacéo do Campo de Miguel Arroyo (1999), da
Formacéo de Professores de Erineu Foerste (2005), da Pratica Docente de Paulo
Freire (2014) e da Ecologia de Sabres de Boaventura de Souza Santos (2010),
buscando compreender como as perspectivas destes autores contribuem para

sistematizar a analisar as préticas de integracédo de saberes no CEFFA Bley.

1.3.1- Integragao de Saberes e a Formagao do Educador

Sem pretender adotar uma ideologia salvacionista para a
escola ou para as préticas de ensino levadas a cabo por
profissionais professores, acreditamos veementemente
possivel se repensar a praxis pedagdgicas por outra
Gtica que busque a religagdo entre os saberes que
constituem os componentes curriculares (D’AVILA, 2012,
p.393).

Faremos neste momento algumas reflexdes sobre os conceitos e aprofundamentos
gue envolvem a Integracdo de Saberes na formacdo dos professores, e assim
pontuar como uma visao integral do conhecimento desde a formacdo do educador
interfere na sua pratica posteriormente, além das articulagdes entre os diversos tipos

de saberes que estéo inseridos no espaco escolar.

Cunha (2014) destaca que o ensino € uma acao complexa, pois envolve diferentes
sujeitos, de contextos diversos que se confrontam durante os processos de ensino
aprendizagem, desta forma, eis um dos primeiros motivos que fundamentam a
necessidade de o professor possuir saberes que vao além dos disciplinares, mas
também saberes da didatica do ensino.

No contexto da educacdo basica, podemos refletir que é funcéo do professor dispor
de conhecimentos cientificos que o estudante ainda ndo possui, mas também,
observando o contexto da escola, construir novos saberes que contribuam com a
aprendizagem do estudante. Para a efetivacdo desta pratica, é fundamental que o

professor realize continuamente uma autoavaliagéo de sua atuacao, tornando-se um
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processo de construcdo e de reconstrucdo dos saberes docentes, sempre se

aprimorando.

Portanto, ao integrar diferentes saberes na formacdo do professor e do estudante,
percebemos que o conhecimento ndo se produz de forma isolada, é preciso por os
diferentes saberes em dialogo, e assim novos saberes serdo produzidos, num

processo de dialeticidade,

Por isso, um so saber ndo dard conta da tarefa do ensinar. Como o ensino
ocorre em diferentes situacbes, ndo se pode utilizar um saber de forma
isolada (no caso, o saber disciplinar, dos contedidos), mas sim um conjunto
de saberes de forma articulada para dar conta do processo (CUNHA, 2014,

p.68).
Estes aprofundamentos de Cunha sao importantes para a construcdo desta
pesquisa, pois pdem em evidéncia as necessidades da constante formacdo dos
educadores, contribuindo para o aprimoramento de sua didatica de ensino. Pontuo
ainda que a formacéo do educador deve ser ampla, e no contexto da educacgao do
campo, observar as diversidades que envolvem o campo e a escola do campo,
ultrapassando as visdes disciplinares de formacéo e de conhecimento como isolados

e desconectados entre si.

Carvalho (2012), em sua producéao intitulada “Entre Caminhos e Conhecimento
Pedagogicos: caminhos possiveis ao desejavel dialogo de saberes”, aborda sobre a
importancia da integracdo de diferentes saberes na formacdo dos professores, e
destaca que este processo ocorre da universidade (formacéo inicial) e apés a saida
desta etapa, quando se inicia a formacéo continuada.

Para a integracdo de saberes, Carvalho (2012), traz algumas consideracdes
importantes, dentre elas, o fato de integrar o conhecimento cientifico com saberes
ligados a vivéncia do proprio educador, proporciona melhor aprendizagem sobre o
contetdo a ser estudado, contribuindo com uma formacdo em que o estudante
extrapole a disciplinaridade, assim a ciéncia atua de forma fundamental na
construcéo e reconstrucédo dos conhecimentos pelo estudante enquanto cidadéo,

A ciéncia como prética cultural e social passa a ser vista, assim, como um

componente curricular que pode contribuir para a construcdo da identidade

de nossos alunos como individuos cidaddos, participantes ativos em

possiveis processos de construgdo de uma sociedade democratica e
socialmente justa (CARVALHO, 2012, p.358).
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Segundo Carvalho (2012), para a realizacdo da integracdo de saberes, € preciso
identificar os desafios que possam se tornar empecilhos para esta pratica, e assim
construir alternativas de integracdo levando em consideracéo estes desafios. Para a
integracdo de saberes, devera antes haver dialogo, e para isso deve-se reconhecer
0 outro, a outra area, 0 outro conhecimento, e assim por em didlogo, sendo este
processo um desafio, pois na atualidade, por influencia do positivismo, a sociedade
menospreza 0s conhecimentos das ciéncias de humanas, pondo em sobreposi¢cao
0s conhecimentos das ciéncias da natureza,
A concepcao epistemoldgica dominante, historicamente construida ao longo
dos Ultimos trés séculos, propria da ciéncia moderna e, em muito,
influenciada por matrizes epistemolégicas vinculadas ao Positivismo, atribui
as Ciéncias Exatas e da Natureza a condicdo por exceléncia de

conhecimentos cientificos e socialmente legitimados (CARVALHO, 2012, p.
362).

As reflexdes de Carvalho (2012) dialogam com as de Cunha (2014), pois destacam
a necessidade de haver integracdo de saberes desde a formagéao do educador, pois
a pratica deste profissional é reflexo também da sua formacé&o. Acrescenta-se ainda
a observacdo de Carvalho (2012) em relacdo a sobreposicéo das ciéncias, pois se
estamos caminhando para uma perspectiva de dialogo e horizontalidade dos
saberes, é preciso reconhecer o papel e espaco de diferentes conhecimentos nesta
construcdo, pois todos sdo importantes e contribuem na formacéo integral do ser

humano.

D’Avila (2012), aborda a importancia do trabalho integrado visando & compreens&o
do todo pelo estudante, e sendo a pratica e formacdo do educador grande
influenciadora da aprendizagem do estudante. A autora salienta que, a realidade é
interligada, mas a formacéo do educador € fragmentada e disciplinar, e desta forma,
surge um grande desafio para o educador atuar de forma diferente de sua formacéao,
pois “Ha uma tendéncia em se reproduzir o modelo de ensino que vivenciaram na
formacao inicial” (D’AVILA, 2012, p.386).

A interdisciplinaridade, segundo D’Avila (2012) se apresenta entdo como uma
alternativa na pratica do educador, como forma de trabalhar e compreender o
conteudo nas suas relacbes que o mesmo estabelece com outros saberes que
muitas vezes sdo ignorados pela escola, “Assim a interdisciplinaridade [...] € um

modo de compreender o processo de conhecimento, bem como trabalhar de modo
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integrado os conhecimentos interdisciplinares” (D’AVILA, 2012, p.387). Para a
realizacdo da interdisciplinaridade, a atuacéo das disciplinas é fundamental, ou seja,
nado se realiza interdisciplinaridade eliminando disciplina, mas colocando seus
conhecimentos em relacdo e dialogo, pois o conhecimento disciplinar € fruto da
producdo cientifica,
Do ponto de vista da ciéncia, disciplina € um tipo de saber especifico e
possui um objeto determinado e reconhecido, bem como conhecimentos e
saberes relativos a este objeto e métodos proprios. [...] A tentativa de

estabelecer relagbes entre as disciplinas € que da origem ao que
chamamos interdisciplinaridade® (D’AVLIA, 2012, p.387).

Porém, para a realizacdo da interdisciplinaridade, alguns desafios se apresentam na
pratica do educador, sendo um deles como ja& mencionado, a prépria formacao
disciplinar; a imposi¢cdo dos conhecimentos dos livros didaticos; a resisténcia dos
professores em sair de seu espaco disciplinar e realizar planejamento coletivo; e as
condi¢cBes que as escolas oferecem, que na maioria das vezes ndo enxerga outras
possibilidades de compreensao dos saberes. Portanto, além de mudar a prética, é
fundamental que aos poucos se mude a estrutura de escola que se concretiza na
realidade, como destaca D’Avila (2012, p.393) “Para se mudar a escola, e sua légica
baseada na visdo dualista da verdade, vamos precisar mudar nosso olhar em busca

de praticas curriculares integradoras”.

Estes aprofundamentos de D’Avila (2012), sdo fundamentais para a construcéo
desta pesquisa, pois direcionam para a necessidade de repensar a “estrutura” da
escola da atualidade, destacando a necessidade de ampliar a visdo de
conhecimento por parte do estudante e do educador, na busca de uma
compreensao em sua totalidade. A autora apresenta a interdisciplinaridade como
uma alternativa para um novo olhar sobre o conhecimento, porém, a mesma ja
aponta os limites desta pratica, que é o préprio contexto da educacao, confirmando a
necessidade de haver dialogo de diversos saberes (ndo somente os cientificos) na

formacéao e prética do educador.

Adentrando na especificidade de nossa pesquisa, que é o contexto da educacao do
campo, analisamos ainda a producdo de Sperandio (2016), onde a autora traz uma

reflexdo sobre a formacdo dos professores frente as diversidades educacionais no

® Grifo da autora.



31

contexto da educagdo do campo. Apdés um breve histérico da criacdo de escolas
localizadas no campo no estado do Espirito Santo, a autora destaca que a chegada
destas escolas possuia como intencao, suprir as caréncias de matriculas do campo,

e também de profissionalizar os jovens para atuar no campo (SPERANDIO, 2016).

A partir da chegada da Pedagogia da Alternancia, através das Escolas Familias
Agricolas, constroi-se uma perspectiva de formagdo ampla dos sujeitos que estédo
inseridos no campo, através da defesa deste espaco de vida para a populacao rural
camponesa, enxergando toda a realidade. Sperandio (2016) destaca que na
formacédo dos professores, uma visdo ampla do conhecimento deve se apresentar,
contribuindo para que o educador atue vinculando contetdos curriculares com a
realidade onde a escola esta inserida, num processo de articulacdo de diferentes
saberes,

Ao contextualizar a diversidade educacional no campo, identificamos

experiéncias escolares que articulam a acdo educacional e a formacédo de

professores a saberes, identidades, modos de producéo de vida e trabalho
do campo (SPERANDIO, 2016, p.10872).

Ainda neste contexto da Formacao dos professores na Educacdo do Campo, Melzer
(2016), em seu trabalho “Dialogo de Saberes na Licenciatura em Educagao do
Campo da UFPR Litoral”, contextualiza inicialmente a Licenciatura, e descreve as
praticas pedagogicas utilizadas pelo curso que possibilitam o didlogo de diversos
saberes, no contexto da Educacao Superior. O trabalho realiza uma caracterizacéo
do Projeto Pedagdgico do Curso, destacando que ao indicar a utilizagdo de projetos
como pratica pedagdgica possibilita a construcdo de saberes pelo estudante,
garantindo a integrac@o de conhecimentos cientificos e populares,
Dessa forma, pode-se depreender que o projeto de educacgéo popular que o
curso se prop8e a desenvolver esta intimamente ligado com fundamentos do
dialogo de saberes pressupondo uma relacdo de cooperagdo entre 0s
saberes das comunidades, saberes da experiéncia individuais do educando e
educador e saberes académico-cientificos, gerando uma relagéo
descolonizadora, ou seja, uma relacdo de construgcdo de uma nova
compreensdo de conhecimento, gerado nas relacdes dialégicas de

cooperacdo entre educador (que media) e educando (mediado) (MELZER,
2016, p.10829).

Percebemos que esta proposta de integracdo de saberes pressupfe um novo
curriculo para a escola, que observe as diversidades que envolvem a mesma, que
utilize de situacdes problemas da realidade, com o uso de temas transversais que

possibilitem a interdisciplinaridade e o dialogo de diferentes saberes. Um curriculo
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em que os educadores se disponham a atuar rompendo o individualismo de suas
disciplinas, mas que enxerguem a escola, o estudante e os diferentes saberes em
sua totalidade, o que muitas vezes € um desafio, pois a formacao dos educadores é

baseada numa especializacdo do conhecimento, como destacado pela autora,

O desafio para o estabelecimento de um efetivo didlogo entre saberes parte
da experiéncia individual de cada docente e de sua formacéo, partindo do
pressuposto que as caminhadas teéricas dos docentes séo diferenciadas, o
gue confere uma diversidade de orientacdes teéricas e, por enquanto, certa
dificuldade em produzir encaminhamentos conjuntos dentro de uma unidade
tedrica (MELZER, 2016, p.10833).

Os trabalhos de Melzer (2016) e Sperandio (2016), trazem importantes aspectos
sobre a Integracdo de Saberes na Formacdo dos Professores na educacao do
campo, sendo um dos principais a necessidade de ampliar as visdes e préaticas de
curriculo na escola, rompendo as grades que 0S mesmos possuem que impedem o
didlogo entre diferentes conhecimentos e disciplinas. As autoras destacam ainda
que o campo é um espaco de encontro de diferentes saberes, sendo importante que
0S mesmos estejam presentes no curriculo da escola, contribuindo para uma

formacdo em defesa deste espaco pelo estudante.

Sobre a formacdo dos educadores, os trabalhos sinalizam novas préticas, em
destaque a producéo de Melzer (2016), que traz a especificidade da Licenciatura em
Educacdo do Campo, pois ao proporcionar uma formacao do educador por area do
conhecimento, alternar diferentes espacos e tempos de aprendizagem, e
estabelecer um didlogo com a realidade onde o estudante esté inserido, proporciona
a integracao de diferentes saberes, ampliando a compreensédo da realidade e do

conhecimento.

1.3.2- Integracado de Saberes e Praticas Curriculares

O Conhecimento possui fronteiras que se deslocam
(Almeida et.al., 2012, p.1718).

Almeida; Silva & Syrgiannis (2012), em sua produgéo intitulada “Interdisciplinaridade:
um caminho didatico para a criatividade e inovagao”, abordam os principais

conceitos de interdisciplinaridade, destacando de inicio que esta pratica possibilita
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em si um didlogo entre os diferentes saberes no ambito da escola, além de uma
visdo do humano e do conhecimento de forma ampla, ou seja, que o “conhecimento
possui fronteiras que se deslocam” (ALMEIDA; SILVA & SYRGIANNIS, 2012,
p.1718), desta forma, ndo se resume 0 conhecimento nas partes, € preciso enxergar

a sua totalidade.

Os conceitos de interdisciplinaridade que as autoras trazem estao relacionados as
pesquisa de Fazenda e de Japiassu. Segundo as autoras, em Fazenda (2005), a
Interdisciplinaridade exige uma nova postura por parte do educador, esta pratica
requer “investigagdo” e “abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de
aprender e de um novo olhar sobre as ciéncias” (ALMEIDA; SILVA & SYRGIANNIS,
2012, p.1721). Para Japiassu (1991), a “interdisciplinaridade procura descobrir e/ou
estabelecer conexdes e correspondéncias entre as disciplinas cientificas”
(ALMEIDA; SILVA & SYRGIANNIS, 2012, p.1719), sendo assim, interdisciplinaridade

nao é eliminar disciplinas, mas por 0s seus conhecimentos em dialogo.

Na producdo de Ivani Fazenda (2014), a autora aborda uma reflexdo sobre o
conceito e pratica de interdisciplinaridade como integracdo de diversos saberes no
espaco escolar. A autora destaca que a interdisciplinaridade esta além de juntar
disciplinas, mas “como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento”
(FAZENDA, 2014, p.933), desta forma, esta préatica nos impulsiona a rever o ato de

ensinar, na busca da constante construcéo e reconstrucao dos saberes.

A interdisciplinaridade assume entdo a ideia de que diferentes saberes devem estar
em dialogo, buscando estabelecer relacdes entre conhecimento cientifico e
conhecimento do senso comum, entre teoria e préatica, por isso, cada disciplina
assume papel importante e fundamental, ndo sendo a sua eliminacdo a construcao
da interdisciplinaridade,
Por isso, entendemos o seguinte: cada disciplina precisa ser analisada néao
apenas no lugar que ocupa ou ocuparia na grade, mas, nos saberes que

contemplam, nos conceitos enunciados € no movimento que esses saberes
engendram, proprios de l6cus de cientificidade (FAZENDA, 2014, p.934).

A pratica interdisciplinar se apresenta como um grande desafio, ao requerer que 0s
diferentes saberes dialoguem dentro do conjunto das disciplinas no espacgo escolar,
repensando a pratica do educador, numa perspectiva de “interligacao de saberes”
(FAZENDA, 2014, p.939) como necessidade da sociedade atual.
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Os trabalhos de Almeida; Silva & Syrgiannis (2012) e Fazenda (2014), sao
fundamentais para a construgdo dos caminhos conceituais desta pesquisa, pois
ambos discutem a tematica da interdisciplinaridade. As diferentes producdes
direcionam que a interdisciplinaridade pode ser uma possibilidade de dialogo de
sabres no contexto da escola, mas ao mesmo tempo se alinha a estrutura disciplinar
dos curriculos. Para esta pesquisa, buscamos lancar olhares para além das
disciplinas e do conhecimento cientifico, pois ao observar e trazer para o contexto da
escola, o conhecimento popular e a cultura no qual o estudante esta imerso,
propiciamos um encontro e uma integragdo de saberes, fazeres e conhecimentos,

possibilitando maior sentido ao conhecimento cientifico apreendido pelo estudante.

Serafim & Maia (2014), abordam a temética da utilizacdo de projetos como pratica
pedagogica que possibilita a interdisciplinaridade na escola. Os projetos séo
iniciativas que possibilitam romper o isolamento das disciplinas, colocando em
dialogo os diferentes saberes, articulando teoria e pratica, e como destaca as
autoras, tornando professores e estudantes parceiros no processo formativo.
Segundo as autoras, integrar disciplinas possui como justificativas,

[...] 2 necessidade de o saber preparar para a vida, o desenvolvimento de

conteudos a partir da valorizagéo dos niveis de

desenvolvimento/conhecimento dos alunos e, por fim, a participacdo mais

direta dos alunos, por meio da sugestdo dos temas no processo de
ensino-aprendizagem (SERFAIM & MAIA, 2014, p.3948).

As visdes reducionistas do conhecimento interferem na compreensdao do
conhecimento em sua totalidade pelo estudante, pois se enxerga apenas O
conhecimento cientifico, como absoluto, negando os conhecimentos tradicionais,
que fazem parte da complexidade humana (MORIN, 2011). Portanto, articular
saberes, com a utilizacdo de projetos contribui para uma visdo ampla do

conhecimento.

Segundo Serafim & Maia (2014), a utilizacdo de projetos propicia melhores indices
de aprendizagem por parte dos estudantes, e ainda uma nova visao de curriculo e

de pratica docente por parte do educador,

Certos de que teoria e pratica caminham melhor quando o ensino € pautado
em conexdes de conhecimentos e informacdes, acreditamos que o
professor ao trabalhar em uma perspectiva interdisciplinar langa um novo
olhar para o curriculo escolar, e consequentemente, para seu fazer
pedagodgico, vendo o aprendiz como um grande parceiro em sua pratica
docente (SERAFIM & MAIA, 2014, p.3955).
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As contribuicbes de Serafim & Maia (2014), nos possibilitam identificar que existem
praticas pedagogicas que contribuem com visBes amplas do conhecimento, e o
estudante vai identificando, ao aprender, as relacbes entre as diferentes ciéncias
gque o mesmo estuda na escola, se distanciando do ensino abstrato que muitas
vezes estd presente. O fato dos projetos contribuirem para romper com o isolamento
das disciplinas é um grande avanco, porém, é preciso construir estratégias que
garantam relacdes entre os projetos, e pensar 0s mesmos na articulagdo com o0s

saberes gque estdo imersos na realidade da escola pelo estudante.

A partir de uma pesquisa sobre as escolas multisseriadas, Gerke de Jesus (2016)
destaca que a metodologia de ensino nestas escolas contribui para que diferentes
saberes dialoguem no espaco escolar. A autora afirma que as escolas
multisseriadas proporcionam maior participacdo das familias no ensino, afinal as
mesmas estdo proximas da escola, e podem acompanhar seus filhos, além de
dialogar muito com os educadores. Mesmo diante destas potencialidades, a
producdo de Gerke de Jesus (2016), aponta que € preciso repensar o curriculo da
escola do campo, numa perspectiva de estabelecer um didlogo entre os diferentes
saberes que estao imersos na escola, “Nesse sentido, pensar no curriculo do campo
é pensar na vida campesina” (GERKE DE JESUS, 2016, p.10895), e trazer para
dentro do espaco escolar o territério em que a escola esta inserida, € ndo negar ao
estudante o direito de refletir sua realidade articulado ao conhecimento cientifico,
sendo necessario que o educador repense constantemente suas praticas de ensino,
como destaca a autora, “O que se busca € uma pratica de ensino que tem como eixo
a cultura e o trabalho do campo como possibilidades de permanéncia digna dos
povos do campo em seus territorios” (GERKE DE JESUS, 2016, p.10895).

A partir da leitura deste trabalho, reitero que um curriculo, que possibilite a
integracdo de saberes se caracteriza pela integracdo da teoria com a prética, dos
conhecimentos populares com os cientificos, que dialogue a realidade, que o
educador tenha liberdade e seja comprometido numa pratica diferenciada no ato de
ensinar, o estudante tenha acesso ao conhecimento cientifico sem se desconectar
de sua realidade, tornando a aprendizagem dialdégica com a sua cultura, e sua

vivéncia.
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Veloso (2016), em sua producdo sobre curriculo e didatica, apresenta que 0s
diferentes saberes estdo conectados, e ampla € a funcdo do educador no fato de
possibilitar que o estudante compreenda o conhecimento de forma articulada com os
saberes que ele possui ao adentar na escola. A autora salienta que o curriculo
escolar, ao descrever os conteudos que serdo trabalhados, leva em conta os
saberes que a classe dominante acredita ser necesséario para que as demais classes
aprendam, ou seja, na pratica, sao diferentes curriculos, com diferentes saberes que
se efetivam nas escolas, rompendo com uma ideia de neutralidade do curriculo
escolar,

Portanto, os interesses que serviram como base para a atuacdo dos mais

influentes especialistas em curriculo ndo foram e ndo sé@o neutros. Eles

assumem compromissos com estruturas e politicas educacionais especificas,

gue contribuiram e ainda hoje contribuem para a promoc¢éo de desigualdades
sociais (VELOSO, 2016, p.6353).

Desta forma, como destaca Veloso (2016, p.6354), “aqueles que se mostram mais
necessitados de educacgédo sejam aqueles que menos recebem educacéo”, ou seja,
as classes sociais menos favorecidas, ndo tem acesso ao conhecimento cientifico
em sua profundidade. Outro aspecto apresentado pela autora, é que os saberes que
sao trabalhados na escola ndo dialogam entre si, sdo conhecimentos segregados,
sem conexdo, 0 que impossibilita a compreensédo por parte do estudante pelo
conhecimento em sua forma ampla, prejudicando a formacao integral do ser
humano,
Conectividade ou isolamento podem nos apontar diferentes caminhos para
formas de construcéo e transmissdo do conhecimento: por meio das relacdes
entre as diversas areas de saber, em didlogo com as experiéncias dos
sujeitos professores e alunos, que, em conjunto, irdo construindo uma visao

da realidade ou com conhecimentos estanques, isolados e fragmentados,
porém especializados (VELOSO, 2016, p.6354).

Portanto, € preciso construir um curriculo que atue numa perspectiva de didlogo
entre as disciplinas, rompendo com a dicotomia da teoria com a pratica, que
enxergue o mundo em sua totalidade, e ndo de forma fragmentada como é
comumente compreendido na escola na atualidade, reinventando o ato de educar e
0s conceitos de curriculo e didatica, como apresenta a autora,
Educar precisa ser compreendido como ato mais complexo que a
ordenacdo de metodos e técnicas de ensino, cercadas pela elaboracéo de
eficientes objetivos educacionais e eficazes procedimentos de ensino. E ato

politico que envolve poder por espacos privilegiados de conhecimento e
que, nesse campo, curriculo e didatica sdo fundamentais instrumentos de
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luta por uma educagdo mais equanime do ponto de vista social e mais
problematizadora do ponto de vista metodolégico (VELOSO, 2016, p.6356).

As contribuicdes de Veloso (2016) dialogam profundamente com esta pesquisa,
afinal uma perspectiva de integracdo de saberes se alinha a uma viséo de curriculo
e de didatica, desta forma articula-se formacdo e pratica do educador. Rever os
curriculos escolares ja se torna uma forma de ampliar a visdo do conhecimento a ser
estudado na escola, e assim é possivel questionar, quais sdos 0s conhecimentos
presentes nos curriculos, e quais mecanismos para construir um elo entre as
ciéncias, buscando romper os muros entre os diversos saberes, e, portanto trazer
sentido ao estudado, e o conhecimento apreendido se torna base para que o

educando intervenha na sua realidade em vista de sua transformacao.

1.3.3- Integracéo de Saberes e Educacdo do Campo

Do meio brota a indagacdo, a inquietacdo e
problematizacdo. A escola é o local de escuta e reflexdo
dos problemas levantados, ou seja, receptora das
inquietacbes e propulsora da acéo reflexiva (OLIVEIRA,
S. 2016, p.56).

Rubin-Oliveira & Franco (2015) abordam que a producado cientifica pela ciéncia
moderna acontece alinhando ao desenvolvimento da especializacdo do
conhecimento, o que de certa forma devemos considerar que houve avan¢os com a
organizacgao disciplinar, “Foi esse reducionismo que possibilitou a produ¢cdo de um
conhecimento que permitisse uma agdo mais decisiva sobre o mundo” (RUBIN-
OLIVEIRA; FRANCO, 2015, p.17). Porém, a visao disciplinar do conhecimento néo
foi suficiente para o desenvolvimento da humanidade, pois € necessario uma visao
integral da realidade,

Hoje, € possivel perceber que a solugdo de problemas cada vez mais

complexos passa necessariamente pela diversificagdo de iniciativas e das

formas de pensar e de agir, principalmente no que tange a producdo do
conhecimento cientifico (RUBIN-OLIVEIRA; FRANCO, 2015, p.18).

As autoras destacam que as universidades se tornam responsaveis pela legitimacéo
do conhecimento produzido com base nos moldes da ciéncia moderna, mas o fato
de haver a necessidade de um olhar amplo sobre o conhecimento mostra a

demanda de um repensar a ciéncia e sua atuacdo. Com a disciplinarizacdo do



38

conhecimento, as estruturas de poder se sustentam, pois se legitima o que €
produzido com base na fragmentacao dos saberes presentes na sociedade.

E preciso ir além de uma vis&o disciplinar e fragmentada do conhecimento, afinal, a
realidade atual frente as crises enfrentadas pela humanidade, impdem esta
necessidade. No ambito escolar, € fundamental por em dialogo as diferentes areas
do conhecimento, e a interdisciplinaridade contribui neste processo, e como
consequéncia os saberes entram em didlogo. E importante ainda repensar as
estruturas, a formacdo dos professores e a hierarquizacdo do poder e do
conhecimento nas escolas e universidades, sendo um dos caminhos para o
desenvolvimento de visbes amplas do conhecimento (RUBIN-OLIVEIRA; FRANCO,
2015).

Fraceto & Medeiros (2017), apontam para a necessidade do envolvimento coletivo
na producdo do trabalho interdisciplinar, com iniciativas como o trabalho em grupo,
parcerias entre instituicbes, a producdo de atividades inovadoras e o envolvimento
com a realidade/comunidade, sdo fundamentais para uma visdo ampla do
conhecimento. A juncéo de diversas praticas promovem a interdisciplinaridade, e por

consequéncia também o dialogo de saberes.

Coelho (2017) destaca que a ciéncia possui uma ligacao profunda com a sociedade,
e com o0s modelos de desenvolvimento, sendo assim, a ciéncia possui uma
intencionalidade e uma ideologia, ndo sendo neutra como muitas vezes a mesma
pretende se apresentar. O autor, também destaca, assim como 0s demais autores,
que é preciso caminhar rumo a complexidade do conhecimento, processo em que as
disciplinas de forma isolada ndo conseguem realizar, ou seja, existem outras formas
de se explicar os fendmenos no mundo, e a interdisciplinaridade se apresenta como
possibilidade de dialogar os diversos saberes em razdo de suas caracteristicas
como descreve o autor, “Quando refletimos sobre interdisciplinaridade, ndo podemos
deixar de elencar suas principais caracteristicas, tais como: integracao, dialogo,

intercAmbio de saberes, comunicacao, entre outras” (COELHO, 2017, p.15).

As contribui¢cdes de Rubin-Oliveira & Franco (2015), Fraceto & Medeiros (2017), e de
Coelho (2017), trazem importantes sustentacdes a esta pesquisa, pois reafirma-se a
necessidade do didlogo dos conhecimentos frente a demanda que a
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contemporaneidade nos pdem, ou seja, de um olhar complexo sobre problemas
complexos. Destaca-se a importancia das disciplinas e do conhecimento cientifico,
mas ao mesmo tempo, afirma-se que é preciso ir além, enxergando os demais

saberes, em busca da formacéao integral do ser humano.

Oliveira, E. (2016), em sua producdo “A interdisciplinaridade na perspectiva de
integrar as disciplinas da area de ciéncias da natureza e matematica” apresenta 0s
principais conceitos, objetivos e abordagens de interdisciplinaridade, trazendo
reflexdes sobre as contribuicdes desta pratica e teoria para o curriculo da escola.
Inicialmente, destacamos que a formacao disciplinar nas escolas acontece ao longo
da histdria aliada a expansao do capitalismo, se intensificando numa formacgéo para
o mercado de trabalho, através das especializacdes do conhecimento. As
disciplinas, segundo Oliveira, E. (2016), possuem importancia como locus de
organizacdo do conhecimento, porém, este processo de fragmentacao, interfere na
compreensao da totalidade pelo estudante, e distanciou a teoria da prética, e como
consequéncia, se produziu uma formacgéo desconectada da realidade,

A fragmentagdo do conhecimento cientifico, no &mbito educacional,

manifesta-se na separacdo das disciplinas no curriculo escolar, na qual,

muitas vezes, até mesmo dentro da mesma area de conhecimento sdo

apresentados de maneira desvinculada e desconexa [...] (OLIVEIRA, E.
2016, p.29)

Mesmo diante desse movimento de especializacdo, a realidade vai impondo a

necessidade do retorno de uma visdo ampla do conhecimento estudado. Desta

forma, a interdisciplinaridade se apresenta como uma possibilidade para esta 6tica,
Ja a Interdisciplinaridade, compreende o nivel de associacdo entre
disciplinas, supde o didlogo e uma troca de conhecimentos, em que a
cooperacdao entre varias disciplinas provoca intercambios reais; isto €, existe

verdadeira reciprocidade nos intercAmbios e, consequentemente,
enriquecimentos mutuos (OLIVEIRA, E. 2016, p.65).

Neste contexto, a autora aponta uma perspectiva de curriculo que atenda estas
necessidades, ou seja, de dialogo entre os diversos saberes, que reflita a realidade
onde o estudante esta inserido, e assim contribuindo para uma formacao integral
dos sujeitos na escola, dando sentido a ciéncia estudada, sendo uma educacéo para
a vida, “na qual a aprendizagem aconteceria pela interlocu¢do entre os sujeitos que
articulando os diferentes saberes teriam condi¢cdes de refletir sobre a realidade em
todas as dimensdes da vida” (OLIVEIRA, E. 2016, p.102).
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Ao refletir sobre os conhecimentos que estdo fora do ambito disciplinar, Lima (2017)
afirma que a formacéo do estudante vai além de estudar apenas os conhecimentos
disciplinares, mas € preciso abordar demais saberes que envolvem a realidade do
estudante, rompendo as hierarquias dos saberes que a ciéncia moderna impdem,
em gue o conhecimento cientifico e disciplinar se torna superior aos demais saberes
no qual a sociedade vem ao longo da histéria produzindo,

Nessa perspectiva, a fragmentacdo dos saberes, a partir da ciéncia

moderna, proporcionou o surgimento cada vez maior da necessidade de

especializacbes, que se configuram em blocos engessados, ricos em

profundidade nos aspectos particulares, porém limitados na visédo do todo
(LIMA, 2017, p.58).

Neste sentido, o autor destaca que romper com a fragmentacdo dos saberes
construida ao longo do tempo, € um grande desafio para a educacao e pratica dos
professores na atualidade. Lima (2017) enfatiza a interdisciplinaridade como
possibilidade de construgcdo do dialogo entre os conhecimentos, abrindo as
fronteiras das disciplinas, compreendendo o conhecimento na sua totalidade. Sendo
assim, a interdisciplinaridade se constitui também a partir da postura dos
educadores em romper com as estruturas estanques do conhecimento no ambito
escolar, e diante da necessidade da formacdo ampla do estudante, a
interdisciplinaridade segundo o autor, se torna uma necessidade na atualidade.

Para Lima (2017), o conhecimento cientifico além de se estruturar como Unico e
verdadeiro, ndo se encontra disseminado de forma igualitdria na sociedade,
fortalecendo uma estrutura de desigualdade social, em que uns detém conhecimento
e outros ndo. Neste sentido, o autor afirma que é preciso enxergar e compreender
os diversos saberes com base na perspectiva da Ecologia de Saberes de
Boaventura de Sousa Santos, pois todos saberes sdo importantes e fazem parte da
formacdo humana, e assim construir caminhos para a valorizacdo de todos os
conhecimentos, em vista de compreender a totalidade da realidade,
A ecologia dos saberes e a interdisciplinaridade podem se configurar, num
contexto de privacdo do saber a maioria, caminhos possiveis de luta contra
a injustica cognitiva e, por consequéncia, do abismo social que separa 0s
que sabem e tém, dos que ndo sabem e nada tém. No entanto, € bom que
se esclareca que néo se trata apenas de distribuir o conhecimento a todos,

mas de articula-los e de aplica-los a realidade, observando o contexto em
gue os sujeitos se inserem (LIMA, 2017, p.65).

Oliveira, E. (2016) e Lima (2017), reforcam as perspectivas desta pesquisa no que

tange a um olhar integral que supere a fragmentacdo do conhecimento. Os autores
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abordam a necessidade do didlogo dos diversos conhecimentos, e Lima traz em
especifico os aprofundamentos sobre a Ecologia de Saberes de Santos (2010), em
que cada saber ocupa um determinado espaco na compreensdo da totalidade,

superando visdes hegemonicas do conhecimento cientifico como unico e verdadeiro.

Sobre a educacdo do campo, Lirio (2016), destaca que ao longo da histoéria, a
mesma ficou a margem das politicas brasileiras, desde sua presenca na legislagédo
até a sua efetivacdo. Com isso, 0 campo se tornou um espaco em que as politicas
publicas ndo se faziam presentes, proporcionando altos indices de analfabetismo, e
a posterior insercdo de um curriculo centrado nas orientagdes urbanas. Portanto, o
movimento da educacdo do campo, mesmo as margens veio conquistando seus
espacos, contribuindo para o fortalecimento de um projeto de educacdo contra-
hegemobnico, que se baseia na presenca dos movimentos sociais do campo,
enquanto protagonistas na construcao de uma educacéo vinculada a sua realidade,
A educacgdo do campo, enquanto uma demanda social especifica, nasceu
de uma ac¢do objetiva vinculada a necessidade de assegurar o direito a
educacédo aos filhos dos trabalhadores, sendo que essa educa¢édo deveria

ser adequada a realidade cultural e social especifica desses sujeitos que
atuam no campo (LIRIO, 2016, p.53).

O autor evidencia ainda a importante atuacdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), na constituicdo da educacdo do campo, visto que este
movimento tem em suas bandeiras, o direito a terra, e ainda 0 acesso a educacao
ancorada nas suas especificidades. As escolas do campo segundo Lirio (2016),
atuam na resisténcia, contrapondo o modelo de educacdo hegeménico e a expansao
do agronegécio® no campo,
Nessa perspectiva, compreendemos que as escolas do campo, também
produzem elementos de resisténcia frente as concepc¢des hegeménicas,
cooperando, dessa forma, para que o espaco escolar ndo permaneca
apenas como um ambiente que abriga sujeitos passivos, obedientes e

desinteressados de suas realidades, mas sim sujeitos transformadores da
realidade (LIRIO, 2016, p.65).

® Leite & Medeiros (2012, p.79), assim definem agronegdcio, “O termo foi criado para expressar as
relacdes econdmicas (mercantis, financeiras e tecnolégicas) entre o setor agropecuario e aqueles
situados na esfera industrial (tanto de produtos destinados a agricultura quando de processamento
daqueles com origem no setor), comercial de servi¢cos. Para os introdutores do termo, tratava-se de
criar uma proposta de andlise sistémica que superasse os limites da abordagem setorial
predominante”. Ou seja, um projeto para o desenvolvimento do campo que por sua vez explora os
recursos naturais, baseado na monocultura, no latifindio, com o uso de agroquimicos e destruicdo
dos bens da natureza, e da divisdo de classes no campo através de relagdes desiguais de trabalho.
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Em sua contextualizacdo sobre a educacdo do campo, Barbosa (2018) vai
construindo um conceito de educagdo do campo calcado nas relagbes desta
proposta de ensino com a realidade sécio histérica, ou seja, 0 movimento da
educacdo do campo se constitui atrelado as lutas que os camponeses, em busca de
uma educagédo de qualidade, travam no espa¢o do campo. A autora destaca 0s
movimentos do | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA)
em 1997, e a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo em 1998, como
processos fundamentais na construcdo da educacdo do campo, e posteriormente na

conquista de leis que amparassem este projeto de educagao.

A autora salienta ainda que a educacgdo do campo busca se constituir como uma
proposta de ensino que va de encontro com a realidade dos camponeses, sendo
necessario um curriculo que estabeleca este dialogo,
Assim, é possivel compreender a EdC’ como um projeto de educacgéo dos e
ndo para os camponeses, feita, por meio de Politicas Publicas, mas erguida
em conjunto com as pessoas de direito que as exigem, identificada pelos
sujeitos que a compde. Se faz necessario compreender que, por tras de
demarcacdes geograficas e informacdes estatisticas, existe um povo que

luta, vive e constréi relagbes no campo, das mais diversas formas de
identidades existentes (BARBOSA, 2018, p.44).

Portanto, nas perspectivas apontadas por Barbosa (2018), a educacdo do campo se
estabelece como um projeto de educacdo em rupturas, objetivando a formacéao
ampla e integral dos sujeitos envolvidos, para que assim possam intervir na sua
realidade, integrando os diversos saberes que estdo envolvidos na escola,
A proposta da EAJC é romper com a educacdo tradicional, portanto, o
curriculo nas escolas do campo tem como referéncia principal a formacéo
integral e o0 modo de producdo e reproducdo da vida das comunidades
camponesas. Para tanto, se assume uma concep¢ao de curriculo integrado,
objetivando uma integracdo entre o0s conhecimentos historicamente

acumulados, conhecimentos sistematizados e os conhecimentos populares
(BARBOSA, 2018, p.49).

Oliveira, S. (2016) faz um aprofundamento sobre o ensino de filosofia e a proposta
da pedagogia da alternancia, enfatizando sobre os instrumentos pedagdgicos que
uma Escola Familia Agricola utiliza. Sobre a PA, o autor afirma que a mesma é uma
proposta que busca estabelecer no ensino, vinculos entre o conhecimento cientifico

e a vida do estudante, sendo ainda, segundo o mesmo, a “Vida como eixo central’,

! Educacdo do Campo.
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Na Pedagogia da Alternéncia a escola tem por finalidade “estudar a vida”,
por isso sua organizagdo esta constituida de espaco/tempo denominado de
estadias organizadas de periodos com a familia/comunidade e na escola,
gue é espaco de estudo dos contetdos das disciplinas que contribuem para
a compreensdo da vida. Dessa forma, a vida se torna o eixo central da
aprendizagem. Do meio brota a indagacdo, a inquietacdo e
problematizacdo. A escola é o local de escuta e reflexdo dos problemas
levantados, ou seja, receptora das inquietacBes e propulsora da acédo
reflexiva (OLIVEIRA, S. 2016, p. 56).

Ao dispor de uma organizacdo pedagodgica que intercale tempos e espacos de
aprendizagem, com instrumentos pedagdgicos especificos, a pedagogia da
alternancia se destaca pelo estudo da realidade, desta forma, o estudante que passa
por um CEFFA se torna protagonista de sua aprendizagem através de uma
formacgao integral e ampla, para além do cientifico, “Diante desta complexidade, a
proposta pedagogica ndo € s6 um programa a desenvolver; consiste, antes de tudo,
numa proposta de trabalho em vista da formacao integral” (OLIVEIRA, S. 2016, p.
58).

Ao descrever sobre os instrumentos da pedagogia da alternancia, Oliveira, S. (2016)
realca que os mesmos vao construindo uma articulacéo entre os diversos saberes
gque compdem o cotidiano da vida do estudante e da realidade da escola. O
destaque que o autor traz é sobre o plano de estudo (PE), como o principal
instrumento da PA, pois possibilita a participacdo direta pelos estudantes,
conectando a escola com a comunidade onde esta inserida, desta forma, todos
sujeitos envolvidos adentram num processo constante de formacéo,
Como guia de estudo sobre temas da realidade, elaborado periodicamente
pelos monitores e estudantes, o Plano de Estudo permite que os temas
ligados ao contexto vivido pelo jovem se tornem o eixo central de sua
aprendizagem. A principio, o estudante desenvolve temas mais simples ao

cotidiano familiar, para depois caminhar em direcdo a temas mais
complexos de caréater socioeconémico (OLIVEIRA, S. 2016, p.59).

Analisando em especifico o curriculo de uma escola do campo em alternancia,
Almeida (2018) salienta que, o curriculo ou plano de curso da escola busca se
constituir alinhando a vida do estudante e a realidade no qual a escola esta inserida,
propiciando a integracao e relacdo entre os diversos saberes que ali se encontram,
contribuindo na formacéao integral dos estudantes,
Ao analisarmos o Plano de Curso (curriculo) dos CEFFA’s e ao dialogarmos
com educadores envolvidos em seu processo de constituicdo, aferimos que

ele é descrito como 0 mecanismo metodoldgico que garante a Formacao
Integral dos estudantes, buscando a integracdo entre os saberes prévios
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sobre suas realidades e o saber cientifico, visando a conscientizagdo dos
sujeitos envolvidos no processo formativo (ALMEIDA, 2018, p. 103).

O autor destaca ainda que, na pedagogia da alternancia, o plano de curso esta
estruturado de acordo com os temas geradores, que variam em funcdo das
séries/anos e com a realidade da escola. Dos TG’s surgem os Planos de Estudo,
criando estratégias para a reflexdo da realidade pelo estudante, integrando saberes,
contribuindo para sua formacédo integral, e sendo os demais instrumentos e as

disciplinas desenvolvidas de acordo com os temas de planos de estudo,

Os CEFFA’s, por meio do Método Plano de Estudo, tém como meta o
desenvolvimento da consciéncia critica, a qual vai sendo construida com
base nos temas de estudo trabalhados no Plano de Curso. Portanto, a
integracdo entre realidade e contetddos das disciplinas, num dialogo
continuo, possibilita aos estudantes, segundo a proposta, refletirem sobre
as contradi¢bes, constatacfes, fendmenos, relacdes entre os homens e o
meio ambiente e entre si, presentes em sua realidade cotidiana (ALMEIDA,
2018, p.110).

Essas producbes sobre a educagdo do campo e a pedagogia da alternancia sao
fundamentais para a compreensdo e aprofundamentos nesta pesquisa, pois ao
apresentar as vertentes, conceitos, desafios e possibilidades de uma escola do
campo, como o estudo da realidade, a formacao integral dos sujeitos, a variedade de
instrumentos pedagdgicos, a relacdo com a totalidade que envolve a escola, dentre
outros aspectos, nos direcionam aos estudos realizados sobre a integracdo de
saberes, afinal estas praticas utilizadas numa escola em alternancia contribuem,
segundo os autores aqui pesquisados a integracao dos conhecimentos e a formacéo

ampla e integral dos estudantes.

1.3.4- Construindo um projeto de Educacédo do Campo

E possivel recuperar a educacédo basica, recuperar o
saber, a cultura, a ética, recuperar os valores préprios de
uma educacao basica no campo (ARROYO, 1999, p.21).

O campo estad em constante movimento, possui gente que luta por politicas publicas
gue atendam as suas demandas, afinal sdo parte importante da sociedade, e por
isso, o direito a Educacdo é fundamental para sua formacdo e insercdo no meio.

Como ressalta Arroyo (1999), a educacédo € um direito dos povos do campo, e sendo
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0 campo um movimento social que educa, um projeto de educacdo do campo é
aquele que esta vinculado a realidade e historia dos camponeses. Se 0 movimento
social € educativo, ele é também pedagdgico, que educa com gestos, expressoes,
simbolos da resisténcia e da sua ligacdo com a cultura camponesa (ARROYO;
1999).

Segundo Arroyo (1999), este movimento social e educativo no campo, possibilita
verdadeiras mudangas no ambito da educacédo, provoca uma formacédo ampla dos
povos do campo, para além dos conhecimentos cientificos, pois “(...) forma novos
valores, nova cultura, provoca processos em que desde a crianca ao adulto novos
seres humanos vao se constituindo” (ARROYO, 1999, p.17). De acordo com as
reflexdes citadas, um projeto de educacdo do campo vai além da escola, mas
enxerga os sujeitos que nela se relacionam, estudantes, educadores, familias, poder

publico, movimentos sociais, dentre outros.

Uma educacao que permeie a vida do campo deve ser aquela que se comprometa
com os direitos dos povos do campo, que seja de qualidade e articulada as
peculiaridades da vida do campo, como destaca Arroyo (1999, p.25), “(...) vincular a
educacdo com os direitos e vinculando a educacdo com os direitos, vincular a
educacado com os sujeitos”. Construir um projeto de educacdo nesta perspectiva, €
enxergar os estudantes e demais sujeitos, como seres humanos, um fato que é
funcdo da escola, mas que a mesma, movida por uma légica excludente de ensino,
nao realiza, ou seja, é preciso questionar quem esta na escola? Qual a sua histéria?
Qual a sua identidade? Qual a sua cultura? Enfim, é possibilitar que a escola

adentre na realidade,
O movimento social avanca, o homem, a mulher, a crianga ou o jovem no
campo estdo se constituindo como novos sujeitos sociais e culturais e a
escola continuara ignorando essa realidade nova? N&o nos é pedido que
como educadores dinamizemos a sociedade rural a partir da escola, mas

gue dinamizemos a escola, nossa acdo pedagdgica para acompanhar a
dindmica do campo (ARROYO, 1999, p.22).

Neste sentido, tanto o curriculo como a pratica docente, como partes de grande
relevancia no projeto de educacao, deve permear os diferentes saberes no qual os
estudantes estdo imersos, afinal, como destaca Arroyo (1999), a cultura do campo é
viva, e mesmo diante do avango do capital, as raizes dos camponeses ainda

continuam fazendo parte de sua histéria e de seu cotidiano. Portanto, o campo é
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regido de diversos processos educativos, sendo eles ligados ao modo de vida dos

camponeses, sendo estes pertencentes e inteiramente ligados a terra,
E a escola, que tem a fazer? Interpretar esses processos educativos que
acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses processos, educativos
em um projeto pedagdégico, organizar o conhecimento, socializar o saber e a
cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientifico-técnicos para
interpretar e intervir na realidade, na producéo e na sociedade. A escola, os
saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém
esses saberes escolares tém que estar em sintonia com o0s saberes, 0s

valores, a cultura, a formacdo que acontece fora da escola (ARROYO,
1999, p.27).

Estas reflexdes de Arroyo nos levam a compreender que cada saber é fundamental
na construcdo dos conhecimentos pelo estudante, portanto, ndo pretendemos aqui
por em sobreposicdo os saberes populares e tradicionais, mas destacar que a
grande tarefa para a escola do campo é articular estes saberes com o0s
conhecimentos cientificos, e assim, possibilitar que o estudante possa intervir na sua
realidade a partir da compreensdo da mesma, e desta forma nédo perder os vinculos

com suas raizes.

Por fim, Arroyo (1999) aponta uma perspectiva que o conhecimento na escola do
campo deve ser rico, ultrapassando 0s preceitos em que para 0s povos do campo,
saber ler e contar ja é suficiente. E preciso que num projeto da educagdo do campo,
os diferentes conhecimentos estejam explicitos,
Um projeto de educacgdo béasica do campo tem de incorporar uma visdo
mais rica do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digha do campo, o
gue serd possivel se situamos a educacdo, o conhecimento, a ciéncia, a

tecnologia, a cultura como direitos e as criancas e jovens, os homens e as
mulheres do campo como sujeitos desses direitos (ARROYO, 1999, p.32).

Diante destes aprofundamentos que realizamos a partir da producdo de Arroyo,
enfatizamos que, ao ser educativo, o movimento social do campo contribui
significativamente na formacdo dos sujeitos do campo, pois propicia um didlogo
profundo entre as matrizes culturais, as raizes dos camponeses, suas lutas e
histérias, com um projeto de educacdo que va além das paredes da escola, mas que
permeie a vida e prepare os estudantes para inferirem na sua realidade, desta

forma, integrar saberes é parte fundamental neste processo educativo.

Passamos neste momento as reflexdes de Foerste (2005), a partir de sua produgéo,
“Parceria na Formagdo de Professores”. Neste trabalho, o autor proporciona um

panorama da formacdo dos professores no Brasil, apontando desafios e
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perspectivas, em vista de aprimorar o processo de formacédo para atender as
demandas da sociedade, com professores habilitados, e que enxerguem a escola na

sua totalidade.

A escola vai além de seus muros, vai além dos livros e dos objetos que na mesma
existem, a escola sdo as pessoas que ali estdo e dela se fazem. Um projeto de
educacgédo visualiza a escola e a educagdo ao ver também os sujeitos envolvidos,
sendo assim, se estabelece um olhar amplo, e desta forma, os desafios enfrentados
pela escola sdo enxergados nesta Otica, da complexidade, pois a¢des simples, e
pontuais nem sempre darédo conta de resolver e/ou minimizar os problemas de uma
escola e da profissdo docente, como destaca Foerste (2005, p.23), “Um ponto
consensual das analises pessoais e coletivas era que os problemas da profissdo
docente se apresentavam de forma muito complexa, requerendo de nos frentes de

trabalho para além da sala de aula e da equipe de area”.

Ao caminhar por esta primeira perspectiva apontada pelo autor, de que a escola é
complexa, como também seus problemas, pressupomos que um profissional que
tenha esta visdo deve por sua vez estar respaldado num amplo processo de
formacao. Neste sentido, verificamos uma segunda perspectiva de Foerste, que a
formacdo de professores no Brasil ficou historicamente a margem, e o contexto do
campo e das regifes norte e nordeste foram ainda mais afetadas, pois nem todos

possuiam a formacao necessdria para estar na docéncia,
Faltavam politicas que garantissem algumas condi¢Bes institucionais
necessdrias para proporcionar a um contingente significativo de docentes

sem formacé@o a possibilidade de realizar cursos regulares, como os de
técnico em magistério e licenciatura (FOERSTE, 2005, p.28).

Ao nao criar condicdes para o avanco na formacdo dos educadores, foi-se
construindo outro desafio, que é da profissionalizacdo do docente. Entendemos
assim como Foerste (2005), que a profissdo do educador é ampla, vai acontecendo
cotidianamente, amparando o profissional para seu trabalho em seu cotidiano, mas é
preciso garantir condi¢cdes para que a sua formacao inicial esteja em dialogo com a
constituicdo de seu profissionalismo,

Os estudos indicam que o processo de profissionalizacdo docente é

compreendido enquanto movimento que ndo se d4 de modo estanque e

fragmentario, distanciado do dinamismo e das contradi¢cdes inerentes a

todos os ciclos da profissdo e da vida dos profissionais (FOERSTE, 2005,
p.32).
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Segundo Foerste, uma politica de formag&o dos professores deve visar ainda maior
autonomia para este profissional, possibilitando que este seja atuante na luta por
seus direitos. A formacédo dos professores deve estar respaldada com a realidade
em que se encontra a escola basica, possibilitando que haja o “desenvolvimento de
uma cultura profissional docente” (FOERSTE, 2005, p.33), desta forma, a préatica do
profissional se aprimora, e o mesmo contribui com o processo de formacdo dos
demais professores, possibilitando certa “dinamizacdo entre a universidade e a
escola” (FOERSTE, 2005).

Foerste (2005) aborda ainda que é preciso avancar nos estudos e pesquisas sobre a
formacdo de educadores, para que se chegue a causa dos problemas oriundos do
pouco investimento em sua formacdo. O autor aborda que os estudos que existem,

mostram na sua maioria que os problemas na formacdo do educador € por ele

mesmo provocado, e desta forma, o Estado retira sua responsabilidade.

Compreender estas perspectivas sao condi¢cdes necessarias na construcao de um
projeto de educacdo que enxergue a escola para além da escola, mas como um
espaco arraigado a sua realidade e que por sua vez dialogue com os demais
campos dos saberes. Neste sentido, outra compreensao abordada pelo autor, com
viés propositivo, € quanto a necessidade/possibilidade de a formacdo dos
professores estar para além das universidades, e desta forma, o autor aponta as
“parcerias”, da universidade com a escola basica, com 0s movimentos sociais e
demais organizacdes como uma possibilidade para a construgcdo de um profissional
com visdes e projetos amplos, sendo as parcerias, compreendidas por Foerste
(2005), como uma “prética social’, que possibilita maior diversidade de atores no
processo de formacéo, visto que ao longo dos anos observa-se que a universidade
sozinha ndo da conta de resolver os problemas educacionais, “Tanto entre o
professorado, como no meio académico, parceria € compreendida como uma pratica
emergente de colaboracdo, cooperacdo, partiha de compromissos e

responsabilidades, entre outros aspectos” (FOERSTE, 2005, p.87).

Portanto, é fundamental estabelecer novos rumos para a formagéo dos professores,
ampliando os olhares sobre o proprio processo de formacéo, enxergando os demais
saberes que por sua vez ja estdo presentes na realidade da escola. Neste sentido,

compreende-se que a realidade, da escola e da educagdo num contexto mais amplo
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sdo “propulsoras” das mudangas a serem realizadas, e assim contribuem para o
fortalecimento destas inciativas, como as parcerias,
A mola propulsora dos debates situa-se na emergéncia de novas exigéncias
colocadas aos individuos e instituicbes sociais, num mundo em
transformacédo, sendo o trabalho e a formacé&o profissional abordados como

dimensdes indissociaveis no processo de socializagdo humana (FOERSTE,
2005, p.72).

E preciso construir uma formagcao reflexiva, em que o professor atue no contexto da
realidade da escola, assim o projeto de educacdo no qual estamos ousando a
apontar caminhos, que passa pela integracdo de diversos saberes, se respalda
também na formacao e préatica dos educadores, superando visdes fragmentadas do
conhecimento, mas que seja capaz de enxergar e atuar aprimorando sua praxis
pedagogica.
O agir profissional envolve respectivamente a apropriagdo de saberes
plurais num sentido mais amplo e saberes disciplinares especializados, com
o desenvolvimento de esquemas de percepcéo, reflexdo e acdo, com a
mobilizacdo de atitudes fundamentadas em saberes e saber-fazer, como

base da competéncia dos profissionais do ensino de um modo geral
(FOERSTE, 2005, p.106).

Pontuamos ainda que um projeto de educacdo do campo nao € estanque,
fragmentado e isolado da realidade da escola, esta articulado a um projeto de
agricultura a partir da agroecologia, e de um projeto de Nacéo, baseado na justica
social. A formacdo ampla dos educadores, a presenca da cultura e modo de vida
camponés, o estudo da realidade, o dialogo e empoderamento com o conhecimento
cientifico, em fim, um projeto que caminhe sob a Ecologia de Saberes, € sinbnimo
de ousadia e resisténcia frente aos projetos de educacao e de campo que o sistema
capitalista impdem.

1.3.5 - Integracdo de Saberes e a préatica do Educador: Reflexfes a partir de

Paulo Freire

Por que néo estabelecer uma ‘“intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos?
(FREIRE, 2014, p.32).
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As contribuicbes de Paulo Freire para a educacdo sdo de grande relevancia, e
possibilitam refletir, construir e reconstruir praticas pedagégicas que caminhem na
construcdo de um projeto de educacdo alcado na realidade onde esta a escola,
dialogando com o campo cientifico e possibilitando a formac&o de sujeitos inseridos
no mundo para nele conhecer e transformar (FREIRE, 2014). Neste momento,
adentraremos no Livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessérios a pratica
educativa”, de Paulo Freire, e buscaremos estabelecer um didlogo com esta

pesquisa.

Freire (2014) afirma que a formacdo e pratica do educador ndo se dao por
acabadas, mas devem se sustentar num processo de construcdo, pois o proprio ato
de ensinar se consolida no contato entre educador e educando, e que este contato
interfere diretamente na aprendizagem e formacéo de cada sujeito. Como destaca o
autor, “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 2014, p.25), ou seja, estamos diante de um processo que exige dialogo
permanente, e que por sua vez necessita de constante avaliacdo, visto que cada

estudante € um sujeito diferente, com uma histéria e uma cultura especifica,

construida a partir de sua condicdo social de contato com o mundo.

O autor salienta também que a pratica do educador deve caminhar para a
constru¢cao de uma “curiosidade epistemoldgica”, numa perspectiva de ampliacdo da
aprendizagem, superando o ensino bancério, onde o educador tudo sabe, ou seja,
reconhecer que o estudante produz conhecimentos, a partir do didlogo entre os
saberes prévios e o contato com o cientifico, devendo ser uma aprendizagem critica
e permanente. Neste sentido, o papel do educador, segundo Freire é possibilitar que
o educando aprenda “certo”, ndo decorando dados e informagfes, mas compreendo
a aplicabilidade do saber apreendido com seu cotidiano, e por isso o conteudo
necessita dialogar com a realidade do educando, na producdo de um novo

conhecimento,

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma
das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como
seres histdricos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o
mundo. [...] Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes
foi novo e se fez velho e se “dispbe” a ser ultrapassado por outro amanha
(FREIRE, 2014, p.30).
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A pratica do educador e a construcdo do conhecimento perpassam por diversos
caminhos segundo Freire, sendo fundamental o comprometimento do educador com
0 ato de ensinar, superando o nivel da consciéncia como traz o autor, que sai do
campo da ingenuidade para a critica. Esta superacdo afirmada por Freire se
estabelece a medida que se ampliam os conhecimentos apreendidos pelo
estudante, num processo dialégico e profundo entre os diferentes saberes (senso
comum e cientifico), numa perspectiva de integracéo,

Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada” esta associada ao

saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-se,

aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto

cognoscivel, se torna curiosidade epistemolégica. Muda de qualidade mas
nao de esséncia. (FREIRE, 2014, p.33).

O autor afirma que, estes apontamentos por ele tragos se estruturam em embates,
gue necessitam de curiosidade constante por parte do sujeito aprendiz, mas com a
presenca efetiva do educador,
Como manifestacao presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente
porque a promogdo da ingenuidade para a criticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo-

progressista € exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, inddcil. (FREIRE, 2014, p.33).

E alimentando a curiosidade, refletindo a prépria pratica, “corporificando” as palavras
gue o educador vai possibilitando que a integracdo de saberes vai ocorrendo no
processo educativo, e para isso, Freire realca a necessidade de uma formacédo para
além do campo tedrico, mas que perpasse a vida, e o educador vai se

comprometendo com sua atuagao em vista da ampla formagéo dos educandos.

Paulo Freire, nos atenta que somos seres condicionados a aprender, incacabados, e
a curiosidade é fator fundamental na superacdo da consciéncia, e por isso,
educadores devem ter em mente constantemente que, “Ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria construgcao” (FREIRE,
2014, p.47), nesta afirmacao, devemos nos atentar que € funcdo do educador levar
o0 conhecimento cientifico ao educando, mas entender que a aprendizagem deste
sera influenciada pelos conhecimentos que 0 mesmo ja traz consigo, realgcando mais
uma vez a necessidade de didlogo no processo educativo, e numa exigéncia de bom

senso, segundo Freire, respeitar estes saberes prévios dos estudantes, “O respeito
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devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda, zombar do

saber que ele traz consigo para a escola” (FREIRE, 2014, p.62).

Aprender segundo Freire, requer dialogar com a realidade do educando, promover
as mudancas e transformacdes necessarias, e neste sentido, afirmamos a
importancia desta pesquisa, ao realcar o papel do didlogo entre os conhecimentos
com a realidade onde o estudante esta inserido, pois assim a escola cumpre sua
funcéo social, de levar os conhecimentos, mas também promover transformacdes na
sociedade.

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo

para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa

educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros
animais ou do cultivo de plantas” (FREIRE, 2014, p.67).

Portanto, o dialogo de saberes promove a conscientizacdo dos sujeitos em
aprendizagem, e por um lado, alimentados por uma curiosidade (educandos e
educadores), e de outro, pelo respeito que o educador estabelece com os diversos
saberes, 0 processo de superacao para a consciéncia critica vai ocorrendo, e 0s
saberes vao se reinventando, recriando, produzindo,
Se, de um lado, ndo posso me adaptar ou me “converter” ao saber ingénuo
dos grupos populares, de outro, ndo posso, se realmente progressista,
impor-lhes arrogantemente o meu saber como o verdadeiro. O didlogo em
gue se vai desafiando o grupo popular a pensar sua histéria social como a
experiéncia igualmente social de seus membros vai revelando a

necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vdo mostrando
sua “incompeténcia” para explicar os fatos (FEIRE, 2014, p.79).

Esta perspectiva apontada por Freire, do dialogo dos saberes, da préatica do
educador, da necessidade de se repensar a formacéo dos professores, da relacao
do ensino com a realidade, das especificidades da formagdo humana, da
inconclusdo humana e do processo de conscientizacdo, se concretizam a medida
gue compreendemos que a realidade ndo é fatalista, que é possivel promover as
mudancas, desde o ambito da formacao do educador, até outras mais profundas na
realidade, e para isso, € necessario compreender que o saber cientifico é
fundamental, mas ndo € melhor ou maior que os demais, que € na integracao entre
os diversos conhecimentos que 0 novo se constroi,

No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando

reconhece a historicidade do saber, o carater histérico da curiosidade, por

isso mesmo, recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade

critica, prépria da posicdo verdadeiramente cientifica (FREIRE, 2014,
p.120).
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As contribuicbes de Paulo Freire sdo como fermento na producdo desta pesquisa,
pois ao problematizar a pratica do educador, fazendo as criticas e também
apontando caminhos para a constru¢cdo do conhecimento, 0 autor sustenta que a
formacdo humana acontece nestes “embates”, desde o didlogo de saberes até a
superacdo no nivel da consciéncia. Portanto, pensar a integracdo de saberes na
educacdo do campo e na pedagogia da alternancia, perpassa por entender que a

escola é espaco de didlogos, superando assim uma visdo Unica do conhecimento.

1.3.6- Pela pluralidade do conhecimento: Ecologia de Saberes

A ecologia de saberes assenta na ideia pragmatica que é
preciso fazer uma reavaliacdo das relagcfes concretas na
sociedade e na natureza que os diferentes
conhecimentos proporcionam (SANTOS, 2010, p.159).

Adentramos neste momento, a partir da producdo de Boaventura de Sousa Santos
“A gramatica do tempo: por uma nova cultura politica”, na tematica da “Ecologia de
Saberes”, em que tracamos as aproximacdes entre estes aprofundamentos tedricos
com esta pesquisa, com 0 objetivo de compreender que dentro do espaco escolar,
sdo diversos os saberes que ali estdo entrelagcados e interferem na construcédo do

conhecimento pelo estudante e demais sujeitos envolvidos.

Santos (2010), afirma que a ciéncia moderna atua de modo impositivo, como a que
detém o conhecimento Unico e verdadeiro, produzido a partir da revolucao cientifica,
com intencdo de no mundo se inserir e transforma-lo. O autor ainda destaca que o
desenvolvimento da ciéncia acontece de forma atrelada a expanséao do capitalismo,
gue ao impulsionar a ciéncia para a producao de tecnologias, estabelece formas de
controle sobre a sociedade,
O conhecimento cientifico € hoje a forma oficialmente privilegiada de
conhecimento e a sua importancia para a vida das sociedades
contemporéneas néo oferece contestacdo. (...) Por outro lado, o
conhecimento, em suas miltiplas formas, ndo est4d equitativamente

distribuido na sociedade e tende a estar menos quanto maior € o seu
privilégio epistemoldgico (SANTOS, 2010, p.137).

A partir destas analises que Santos (2010) nos traz, percebemos como se fortalece

na sociedade, a partir da propria ciéncia, as desigualdades sociais, pelo fato da
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marginalizacéo de outras formas de pensar e produzir conhecimento. Porém, o fato
de a ciéncia moderna se apresentar sobre um “pedestal”, de forma superior aos
demais saberes que a humanidade produz, deixa evidente suas possibilidades e
limites. De um lado, é indiscutivel os grandes avancos que a sociedade obteve com
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, que contribuiram para certo bem estar
social, portanto, na contrapartida deste processo, a humanidade é arrasada pelas
desigualdades sociais e crises (econdmicas, politicas, ambientais...) que atravessa,
transparecendo assim que somente o conhecimento cientifico, € pouco para se

intervir e modificar a realidade na busca de uma sociedade justa e igualitéria.

Diante destas situacdes que acima citamos, e ainda pelo fato de atuar numa
tentativa de construir uma unidade em volta do conhecimento cientifico, 0 avanco da
ciéncia possibilitou que os conhecimentos tradicionais fossem ignorados. Esse
processo contribuiu para que se fortalecessem as perspectivas de que outros
conhecimentos existem e sdo importantes, sendo necessario observar 0s mesmos
em vista de compreender a sociedade na sua totalidade. Segundo Santos (2010),
esta tendéncia se inicia a partir da metade do século XX, e sdo “anti-reducionistas”,
Em vez do simples, o complexo; em vez da reversibilidade, a
irreversibilidade; em vez do tempo linear, os tempos néo lineares; em vez
da continuidade, a descontinuidade; em vez da realidade constituida ou
criada, os processos de criacdo e as qualidades emergentes; em vez da
ordem, a desordem; em vez da certeza, a incerteza; em vez do equilibrio, a
instabilidade e as ramificagdes (“branching”); em vez do determinismo e dos
sistemas lineares, o0 caos e 0 caos determinista e a teoria das catéstrofes:
em vez da prioridade da investigacdo da relacéo causa-efeito, a prioridade
da investigacdo dos meios para atingir objeticvos; em vez da separacéo
entre sujeito e objecto, o objecto que é sujeito; em vez da separacao entre
observador e observado, o observador na sua observacdo; em vez da

separacdo entre o0 pensar e 0 agir, a interactividade entre ambos no
processo de investigacdo (SANTOS, 2010, p.141).

As contribuicdes de Santos (2010) nos revelam que, existem mais formas de se ver
e compreender o mundo, que existe uma pluralidade de saberes que por sua vez
sao parte e todo neste processo de conhecer e inferir na realidade, compreendendo
a diversidade da mesma, “O proprio acto de conhecer, como ndo se cansaram de
nos lembrar os fil6sofos ligados ao pragmatismo, é uma intervencdo sobre o mundo,

gue nos coloca neste e aumenta sua heterogeneidade” (SANTOS, 2010, p.148).

Todos o0s conhecimentos, técnicas e objetos, segundo a perspectiva de Santos
(2010), foram construidos. Neste aspecto, o autor destaca que o conceito de
construcdo esta articulado ao fato de criar algo novo, por processos de relacao e
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interacdo, ultrapassando a soma das partes, desta forma, quando existe um
processo de integracdo de saberes, tem-se por consequéncia a construgdo de novos
saberes, que carregam em si uma intencionalidade, movida pelo meio em que o
conhecimento esta sendo construido,
Construir, nesta perspectiva, significa pér em relacdo e em interaccéo, no
guadro de praticas socialmente organizadas, materiais, instrumentos,
maneiras de fazer, competéncias, de modo a criar algo que nao existia
antes, com propriedades novas e que ndo pode ser reduzido a soma dos

elementos heterogéneos mobilizados para sua criacdo (SANTOS, 2010,
p.149).

Estas reflexdes sobre a construcdo do conhecimento, e o fato de que existe uma
pluralidade de saberes, pfe em destaque a emergéncia de se enxergar 0S
conhecimentos tradicionais, sendo que os mesmos foram historicamente ignorados
pela ciéncia. Porém, Santos (2010), realca que € preciso avancar no
reconhecimento destes saberes, pois quando 0os mesmos sao visualizados, ainda
emprega-se uma imagem que, sdo apenas locais, prevalecendo uma estrutura de

dominacéo da ciéncia.

Estes aprofundamentos nos levam a compreender que é necessaria outra estrutura
qgue visualize os diversos conhecimentos, para além do cientifico, ndo ignorando
estes, mas entendendo que 0os mesmos sao partes desta ecologia, entendida por
Santos como,
A ecologia de saberes é um conjunto de epistemologias que partem da
possibilidade da diversidade e da globalizagdo contra-hegemoénicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois
pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que chamam sé-lo
sdo as menos neutras; 2) a reflexao epistemolégica deve incidir ndo nos
conhecimentos em abstracto, mas nas praticas de conhecimento e seus

impactos noutras praticas sociais. Quando falo de ecologia de saberes,
entendo-a como ecologia de praticas de saberes (SANTOS, 2010, p.154).

Esta conceituacdo do autor nos leva a refletir que a ecologia de saberes vai além
dos conhecimentos produzidos, mas enxerga ainda 0s sujeitos que os produzem e
as praticas que sao possibilitadas a partir destes conhecimentos. Portanto, reforca-
se que, uma perspectiva da ecologia de saberes é olhar para a amplitude de
saberes que existem na humanidade, inclusive o cientifico, que no contexto atual,
como destaca Santos (2010), é preciso repensar a perspectiva da utilizacdo e
producdo dada pela ciéncia, reconhecendo que, “A ecologia de saberes é a

epistemologia da luta contra a injustica cognitiva (...)" (SANTOS, 2010, p.157).
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Na perspectiva da ecologia de saberes, segundo Santos (2010), o conhecimento &
construido como “emancipagao”, e, “a ignorancia € concebida como colonialismo e o
saber como solidariedade” (SANTOS, 2010, p.155), sendo assim, o conhecimento
possibilita a insercdo dos sujeitos no seu meio, compreendendo sua amplitude e
intervindo. Para o autor, esta ecologia fundamenta-se na perspectiva que existe uma
pluralidade de conhecimentos, e que todos sédo fundamentais na compreensao da
totalidade que € a realidade,
Trata-se de uma ecologia porque assenta no reconhecimento da pluralidade
de saberes heterogéneos, da autonomia de cada um deles e da articulacéo
sistémica, dindmica e horizontal entre eles. A ecologia de saberes assenta
na independéncia complexa entre os diferentes saberes que constituem o
sistema aberto do conhecimento em processo constante da criacdo e

renovagéo. O conhecimento é interconhecimento, é reconhecimento, € auto-
reconhecimento (SANTOS, 2010, p.157).

Portanto, ressalta-se que a ecologia de saberes se fundamenta na pluralidade, de
saberes e sujeitos, como condicdo para se entender a complexidade da realidade.
Todas as formas de se produzir conhecimento sdo importantes, e assim uma visao
ampla vai se constituindo, envolvendo didlogo e reconhecimento num processo
historico, superando a marginalizacdo do conhecimento que a humanidade produz, e

gue nem sempre o conhecimento cientifico consegue explicar.

1.4 - OS CAMINHOS DA PESQUISA

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, esta dentro da &area da Educacdo, e
entendemos assim como Ghedin e Franco (2011) que a educacgdo ndo é estatica,
por isso, Sd80 necessarios recursos metodolégicos que possibilitem levar em
consideragao estas especificidades. Desta forma, ndo resumimos a pesquisa como
um recorte de um objeto estatico, mas de um processo dialético e reflexivo, que

envolve pessoas, que transformam e se transformam com o meio,

A educacdo é uma pratica social humana; € um processo historico,
inconcluso, que emerge da dialética entre homem, mundo, histéria e
circunstancias. Sendo um processo histdrico, ndo podera ser apreendida
por meio de estudos metodolégicos que congelam alguns momentos dessa
pratica. Devera o método dar conta de apreendé-la em sua natureza
dialética, captando ndo apenas as objetivacbes de uma pratica real
concreta, mas também a potencialidade latente de seu processo de
transformacgéo (GHEDIN & FRANCO, 2011, p 40).
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Analisamos nesta pesquisa, a Escola Familia Agricola de Ensino Fundamental e
Médio e Educacgdo Profissional do Bley (CEFFA Bley), localizada no municipio de
Sdo Gabriel da Palha, norte do Estado do Espirito Santo. Esta escola adota a
Pedagogia da Alternancia, uma proposta de ensino que intercala tempos e espacos
de aprendizagem, na qual o estudante permanece uma semana de forma integral na
Escola, seguido de uma semana no seu meio sécio profissional junto com a familia.
O CEFFA Bley é uma escola do campo, pois além de estar localizada no meio rural,
possui em sua maioria estudantes que estdo vinculados direta e indiretamente ao
contexto agropecuario. A escola oferta os anos finais do ensino fundamental (6° ao
9° ano), e ensino médio integrado ao curso técnico em agropecuaria, possuindo um
curriculo especifico com a realidade do campo e obedecendo aos instrumentos

préprios da pedagogia da alternancia.

Portanto, em vista de analisar e compreender a pratica de integracao de saberes no
contexto da Escola Familia Agricola do Bley, foi utilizado o método de Estudo de
Caso, com o objetivo de delimitar a pesquisa, e a partir dos dados coletados fazer as
andlises, pondo em relacao com o referencial teérico. O estudo de caso possibilita 0
envolvimento de todos o0s sujeitos participantes na pesquisa, sendo esta uma
importante caracteristica da pesquisa em educacéo, superando a compreenséao de
objetos palpaveis e experimentaveis, mas sim de relagdes, “O objeto de estudo da
educacédo, assim como da psicologia, sociologia, administracdo e das diversas areas
das ciéncias humanas e sociais, encontra-se na relacdo entre o0s sujeitos”
(MALHEIROS, 2011, p.30). O mesmo autor, conceitua estudo de caso como,

Um caso é sempre uma unidade individual: pode ser uma pessoa, um grupo

ou uma situacao especifica. Trata-se de uma estratégia adequada quando o

fenbmeno de estudo relaciona-se a uma situacdo cotidiana comum. Isso
porque, apesar de um caso ndo poder ser generalizado, ja que o centro de

seu método de estudo € a analise individual, a frequéncia de respostas
similares, pode levar o pesquisador e a sociedade por inducdo, a
generalizacdo (MALHEIROS, 2011, p.94).

A realizacdo desta pesquisa, em vista de se construir generalizagbes sobre a
tematica como orienta o0 método do estudo de caso, é acompanhado de
procedimentos metodolégicos que contribuiram nesta compreensdo. Um
procedimento realizado foi a pesquisa documental, com o objetivo de caracterizar a

escola pesquisada nos seguintes aspectos: historia; proposta pedagodgica,
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quantitativo de estudantes atendidos; instrumentos pedagdgicos da alternancia
utilizados pela escola.

Foram analisados nesta etapa, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e o
Projeto Politico Pedagogico (PPP), e a partir de leituras destes documentos,
buscando identificar as possibilidades e limitacfes na integracao de saberes, afinal a
pesquisa documental € uma rica fonte de informacdo que contribui para o
entendimento da temética a ser pesquisada como destaca Malheiros (2011, p. 86) “A
pesquisa documental deve ser utilizada quando existe a necessidade de se analisar,
criticar, rever ou ainda compreender um fendmeno especifico ou fazer alguma

consideragao que seja viavel com base na analise de documentos”.

Foi realizado ainda a caracterizacdo do quadro docente da escola pesquisada, com
0 objetivo de conhecer a formacédo dos educadores, areas de atuacdo, tempo de
servico na educacao, na pedagogia da alternancia e no CEFFA Bley, distribuicdo da
equipe nos aspectos de género e atuacdo levando em consideracdo os niveis de
ensino ofertados pela escola. Neste sentido, utilizou-se de questionarios via Google
Forms, que foram enviados aos educadores que atuam de forma integral na escola,
visto que eles séo responsaveis tanto por ministrar suas disciplinas como orientar os

instrumentos da alternancia.

Também foram utilizados os questionarios com os estudantes da 32 série do ensino
meédio e educacéo profissional, que em funcdo do tempo de permanéncia nha escola,
do grau de entendimento dos instrumentos da pedagogia da alternancia e pelo fato
de que o tema Gerador desta série ser Agroecologia® (que por sua vez envolve
diferentes saberes), faremos o recorte nesta turma, e assim, com o questionario sera
produzido uma caraterizacdo destes sujeitos. Segundo Lakatos & Marconi (2003,
p.201), “Questionario € um instrumento de coleta de dados, construido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca

do entrevistador”.

® Gubur e Tona (2012), assim conceituam Agroecologia, “Como ciéncia, a agroecologia emerge de
uma busca por superar o conhecimento fragmentario, compartimentalizado, cartesiano, em favor de
uma abordagem integrada. Seu conhecimento se constitui, mediante a interacdo entre diferentes
disciplinas, para compreender o funcionamento dos ciclos minerais, as transformacdes de energia, 0s
processos biolégicos e as relagdes socioecondémicas como um todo, na andlise dos diferentes
processos que intervém na atividade agricola” (p.62).
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Outro procedimento de pesquisa a ser utilizado, abordando somente os monitores,
sera foi a Entrevista Semiestruturada, que possibilitou aprofundar as compreensées

destes sujeitos com a tematica da pesquisa.

Foram entrevistados cinco monitores de forma individual, sendo um de cada area do
conhecimento (ciéncias humanas, ciéncias da natureza, linguagens, matematica e
agropecuaria), que por sua vez atuam na 3?2 série, observando-se ainda as questdes
de género, tempo de experiéncia na educacdo e na pedagogia da alternancia.
Durante a entrevista, além de pedir aos monitores para se apresentarem, trazendo
sua trajetoria escolar e académica, antes e depois de adentrarem na pedagogia da
alternancia, foram abordados questionamentos que visao identificar as praticas de

integracao de saberes na escola, os desafios e possibilidades.

Outro recurso metodoldgico utilizado foi a observagdo participante, possibilitando
identificar as préaticas de integracdo de saberes na escola, a partir de observacées
nos momentos de planejamento e aplicacdo dos instrumentos da pedagogia da
alternancia. Malheiros (2011) salienta que a observacdo na pesquisa cientifica é
diferente de uma observagéo realizada no cotidiano, afinal busca-se aqui interpretar
os fatos, e ir alinhando a um referencial teérico,
A observacé@o cientifica, entretanto, se diferencia daquela realizada
rotineiramente pela necessidade de se buscar fatos confiaveis. Trata-se de
um método de coleta de dados muito utilizado na educagéo, principalmente
pelos tipos de problemas que se busca investigar nesta area de saber,
como as relacdes entre alunos, professores e demais atores do contexto do

ensino, a reacdo dos sujeitos frente as novas metodologias, a constru¢do do
conhecimento em grupo etc (MALHEIROS, 2011, p.189).

Ao final da pesquisa e da defesa, sera realizado no CEFFA Bley um momento de
apresentacao dos resultados obtidos com este trabalho, a fim de possibilitar uma
reflexdo da prética educativa da escola, buscando aprimorar através da articulacéo

com o referencial tedrico desta pesquisa.

Portanto, percebemos que a pesquisa foi ocorrendo ancorada em diversos recursos
metodoldgicos, que por sua vez visaram a compreensdo da totalidade da tematica.
Destaca-se que cada recurso foi acompanhando de Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido, contextualizando os sujeitos envolvidos sobre a pesquisa, solicitando
autorizacdo para gravagdo dos momentos. O organograma a seguir apresenta de

modo didatico toda a metodologia que envolve esta pesquisa.



FIGURA 01 — Organograma da Metodologia da Pesquisa
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Il - A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A EDUCACAO DO CAMPO:
INTERFACES COM A INTEGRACAO DE SABERES

Pesquisar no ambito da educag¢do é um caminho e uma possibilidade de refletir os
processos formativos que contribuem para o desenvolvimento da pessoa, ou seja, é
um momento de pensar e repensar 0s espacos formativos formais, ndo formais e
informais do campo. No contexto desta pesquisa em especifico, adentramos na
pedagogia da alternancia e na educagcdo do campo, que por sua vez Sao
movimentos que se estabelecem nas rupturas do modelo de ensino tradicional, e por
isso lancam olhares na construcdo de uma educacdo emancipadora calcada na
realidade dos sujeitos envolvidos na formacdo. Neste capitulo, caminharemos na
historicidade, nos principios e na dindmica da alternancia e da educacdo do campo,
buscando construir lacos com a tematica da integracéo de saberes.

2.1 — PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UMA PROPOSTA EM CONSTRUCAO

2.1.1 - Pedagogia da Alternancia: caminhando brevemente por sua histdria

A pedagogia da alternancia se consolida como experiéncia escolar na década de
1930 na Franca, mas segundo Gimonet (2007), a alternancia é mais antiga que a
pratica das escolas que se estruturam com esta proposta enquanto uma pedagogia.
A experiéncia de uma escola em alternancia ndo surge de espacos académicos,
mas de uma realidade em especifico, ou seja, a partir de um momento histérico, de
uma demanda, e da organizacdo de diversos sujeitos que visavam uma formacgao
diferente, para um contexto diferente, que era o campo, como destaca Nosella,

Foi a ideia de uma escola realmente para o meio rural e do meio rural; uma

escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de

um estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um levantamento
sociologico (NOSELLA, 2012, p.45).

As productes de Silva (2012) e Nosella (2012) evidenciam a relacéo histérica da

alterndncia com a organizacdo dos agricultores, dos movimentos sindicais e da
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igreja catolica, que enxergavam os desafios do campo, e que portanto era
necessario construir uma formagdo ampla dos jovens camponeses sem que estes
perdessem sua relacdo com o meio, ou seja, construir uma escola que ainda néo
existia. Segundo Gimonet (1999) e Silva (2012), o espaco agricola da Franca no ano
de 1935 se deparava com profundas transformacbes, o que por um lado
impulsionaram a necessidade de outra escola, mas também dificultou a expanséo e
consolidacdo do movimento das Maisons Familiales Rurales,
A Franca vivia nesta época, ou seja nos anos 30, periodo entre as duas
grandes guerras, uma situagdo bastante dificil, na qual o desafio basico era
a reconstrucdo social e econdbmica da sociedade. Com uma realidade
agraria marcada pela permanéncia de grande numero de pequenas
propriedades, tendo por base a producéo familiar, os agricultores viviam um
contexto uma situacdo de total abandono: de um ado, um Estado
desinteressado pelos problemas do homem do campo e de sua educacéo,
voltado apenas para o ensino urbano; e, de outro, uma Igreja que, apesar

de preocupada com a situagdo dos camponeses, ndo tinha nenhuma
proposta quanto a educa¢éo no meio rural. (SILVA, 2012, p.35).

Esta realidade evidenciada por Silva (2012) sinaliza que 0s jovens camponeses
acabavam tendo que optar pela permanéncia na escola e abandono das atividades
rurais, ou o contrario. E neste contraste que emerge a necessidade da experiéncia
de uma escola que possibilitasse a permanéncia e a articulagdo dos estudos com o
mundo do trabalho agricola. Neste aspecto, Nosella (2012) realga também a imagem
menosprezada que ja era construida naquele periodo pelo campo, “E os pais, de
fato, acreditavam que seus filhos para se formarem, para se tornarem sabios e
instruidos, deveriam necessariamente mudar para os grandes centros urbanos”
(NOSELLA, 2012, p.46), e desta forma era preciso que a experiéncia educativa que
estava a emergir desconstruisse esta imagem, e para isso, era necessario a
construcdo de uma educacéo alicercada na realidade, mas fazendo as pontes com o
conhecimento cientifico,
Mas a alternancia significa, sobretudo, uma outra maneira de aprender, de
se formar, associando teoria e pratica, acdo e reflexdo, o empreender e
aprender dentro de um mesmo processo. A alternancia significa uma
maneira de aprender pela vida, partindo da prépria vida cotidiana, dos

momentos experiénciais, colocando assim a experiéncia antes do conceito.
(GIMONET, 1999, p.44).

E perceptivel que a alternancia surge e se consolida se baseando na realidade
concreta onde a escola e os sujeitos estdo inseridos, mas ousando refletir esta
realidade em vista de a compreender e transforma-la, e neste sentido, como afirma

Garcia-Marirrodriga & Puig-Calvo (2010), entender que a realidade é complexa, e
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para compreender a alterndncia é preciso uma visdo sistémica deste “sistema

educativo”.

Passados o periodo da segunda guerra mundial, as experiéncias das escolas em
alternancia extrapolam os limites territoriais da Franca, adentrando em outros paises
europeus, chegando a outros continentes como na América do Sul em meados de
1960 pelo Brasil. Foi no sul do Estado do Espirito Santo que a pedagogia da
alternancia surge no Brasil, e que segundo Silva (2012), Nosella (2012) e Zamberlan
(1995) o contexto era de grandes crises na campo em funcdo do plano de
erradicacdo da lavoura cafeeira implantado pelo Governo Federal, um cenario
politico sombrio devido o periodo da ditadura militar, e ainda a permanéncia de
muitas familias descendentes de imigrantes italianos que moravam no campo,
portanto, é neste ambiente, e com as articulacbes do padre Jesuita Humbeto
Pietogrande, que buscou a experiéncia da PA na Italia e trouxe para o Brasil, com o
objetivo ainda de melhorar a qualidade da educacéo ofertada para a populacéo rural

naquele periodo.

Toda esta articulagcdo resultou no nascimento do Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo, sendo a organizacdo que impulsionou a criacao,
consolidacéo e expansao da alternancia no Estado e no Brasil por muitos anos. Silva
(2012) acentua que em um contexto de ditadura, havia uma perspectiva de
modernizacao do campo, em vista de seu “desenvolvimento”, e € neste cenario que
a pedagogia da alternancia se instala no Brasil. Por outro lado, as experiéncias de
conscientizacdo eram varridas pela ditadura, outro contraste para o surgimento das
Escolas Familias Agricolas. Diante disso, € preciso questionar como a pedagogia da
alternancia sobreviveu em meio a este panorama, mas convém salientar que a linha
humanista e ligada ao desenvolvimento técnico do campo e com intrinsecas
relagdbes com a igreja contribuiram para a expansao das EFA’s, como destaca

Zamberlan ao se referir ao MEPES no seu contexto de surgimento,

Enfim, o MEPES prop6e a promocao integral da pessoa, através da acao
comunitaria, uma ampla atividade inerente ao meio rural, visando
principalmente a elevacdo sécio-comunitaria do agricultor, através de sua
promoc¢do: religiosa, intelectual, sanitdria, econbmica e técnica
(ZAMBERLAN, 1995, p.03).

O MEPES é criado em 1968, e em 1969 as primeiras Escolas Familias, localizadas

em Olivania, Anchieta e em Alfredo Chaves, no sul do estado. O processo de
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expansdo do MEPES segundo Nosella (2012) estid articulado aos movimentos
pastorais da igreja catdlica, o que possibilitou que na década de 1970 a pedagogia

da alternancia chegasse ao Norte do estado.

Em 1972, foram inauguradas as Escolas-Familia de Jaguaré, no municipio
de Sdo Mateus, e do Bley, no municipio de Séo Gabriel da Palha; as duas
para rapazes.

No mesmo ano foi inaugurada também a Escola-Familia de Economia
Domeéstica (feminina), no municipio de Sdo Mateus, Km. 41 (NOSELLA,
2012, p.66).

A partir deste momento histérico as EFA’s se expandem e se adaptam as mudancas
exigidas pelas realidades, tais como inicio do ensino médio e curso técnico em
agropecuéria, fim da separacdo de género nas escolas (pois todas comecaram a
receber homens e mulheres), e mais tarde, ja na década de 1990 a expansédo da
alternancia pela via publica no municipio de Jaguaré, com a criacdo das Escolas

Municipais Comunitarias Rurais (EMCOR).

Verifica-se que o contexto de surgimento e de expansdo da pedagogia da
alternancia, tanto na experiéncia francesa como no caso do Brasil estdo articuladas
a uma realidade, a um dado momento historico. E neste sentido também que a
proposta pedagogica dos CEFFA’s vai se moldando, com instrumentos e pilares
especificos que variam a forma de aplicacdo em funcao da realidade, mas que néo
perdem seus principios, pois sdo estes que possibiltam a unidade em meio a
diversidade. Este aspecto é de grande relevancia para esta pesquisa, pois, integrar
saberes € também reconhecer e valorizar os diversos saberes que estao presentes
no contexto da escola, e ainda no contexto da educacdo na pedagogia da
alternéancia, € trazer a cultura, a histéria local, as tradicbes e integrar com o
conhecimento cientifico em vista de compreender a realidade partir do estudo da

mesma no universo da ciéncia num processo dialético e organico.

2.1.2 - Dinadmicas e Tipologias de Alternancia e a integracéo de saberes

Dentre as diversas peculiaridades que caracterizam a pedagogia da alternancia,
discorreremos neste momento acerca da sua dinamica de funcionamento. Silva

(2012) destaca que o termo alternancia possui mudltiplas interpretagbes, que
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inclusive variam de acordo com as regides do mundo e/ou areas de estudo, podendo
ser também compreendida a partir da sua concretizacdo, ao alternar diferentes
espacos e tempos de estudo na formacéo dos estudantes como afirma Trindade &

Vendramini,

A Pedagogia da Alternancia é uma modalidade de organizacdo do ensino
escolar que consiste na articulacdo de diferentes experiéncias formativas
distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos, tendo como foco a
formacao profissional. Os espacos dizem respeito aos locais onde a
formacdo se processa, como por exemplo, a escola e a propriedade
agricola. Os tempos dizem respeito aos periodos de permanéncia dos
educandos nesses espacos, nos quais sdo desenvolvidas atividades
educativas previamente planejadas e orientadas em sua execucao
(TRINDADE & VENDRAMINI, 2011, p.32).

Nesta dindmica, o estudante mantem um vinculo continuo entre a sua realidade e a
escola, sendo preciso criar mecanismos que possibilitem um dialogo profundo entre
0s espacos formativos. O tempo que o estudante permanece na escola é também
chamado de Sesséo, e o periodo na familia de Estadia, e a partir desta relacdo se
fazem presentes atividades de Estudo, Trabalho e Vivéncia como expressa o

esguema a seguir,

FIGURA 02: Dinamica da Pedagogia da Alternancia

ESTUDO — VIVENCIA — TRABALHO

e.e.

TRABALHO — VIVENCIA — ESTUDO
Fonte: MEPES, 2016, p.29

Alterndncia

Estadis

Esta relagéo entre diferentes momentos de estudo, trabalho e vivéncia é evidenciada
por, Nosella (2012, p.85), onde o autor salienta que “A alternancia permite o
dinamismo Escola-Realidade”. Este processo contribuiu significativamente para a
integracdo da teoria com a pratica, possibilitando a constru¢do de um conhecimento
contextualizado com a realidade do estudante (NOSELLA, 2012; SILVA, 2012;
ZAMBERLAN, 1995; GIMONET, 2007).
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Estas relacbes sdo construidas a medida que a pedagogia da alterndncia se
desenvolve, mas convém reforcar que esta dindmica possibilita um dialogo entre
diversos saberes como acentua Gimonet,
A Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs representa um caminhar
permanente entre a vida e a escola. Sai da experiéncia no encontro de

saberes mais tedricos para voltar novamente a experiéncia, e assim
sucessivamente (GIMONET, 2007, p.29).

Existe um movimento da teoria com a pratica na alternancia, da realidade com a
escola, do cientifico com o tradicional/cultural, sendo assim, estamos diante de um
aglomerado de saberes que podem ou ndo estabelecer didlogo, sendo necessério
construir estratégias a efetivacdo deste movimento de integracdo, dentro de um
contexto também de oposicdo (pois sdo espacos, ambientes e pessoas diferentes

gue o sujeito alterna).

Para compreender as diferentes tipologias de alternancia, lancamos olhares para a
producdo de Gimonet (2007), na qual o autor destaca que entre as diversas

tipologias construidas, as mesmas se classificam em trés grupos,

a) A falsa alternéncia, também denominada de alternéncia justaposta,
gue coloca periodos em empresa no curso de formacao, ou faz com que se
sucedem tempos de trabalho préatico e tempos de estudo, sem nenhuma
ligacdo manifesta entre si.

b) A alternancia aproximativa, cuja organizacdo didatica associa 0s
dois tempos de formacdo num Unico conjunto coerente. Todavia, trata-se
mais de uma soma de atividades profissionais e de estudo que de uma
verdadeira interagdo entre os dois. Além disso, os alternantes permanecem
em situacdo de observacdo da realidade sem ter os meios de agir sobre a
mesma.

c) A alternéancia real, também chamada de alternancia integrativa. Esta
ndo se limita a uma sucesséo dos tempos de formacao tedrica e prética,
mas realiza uma estreita conexdo e interacdo entre os dois, além de um
trabalho reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo de alternancia privilegia o
projeto pessoal e coloca o formando como ator envolvido em seu meio
(GIMONET, 2007, p.120).

Percebemos que a construcdo de uma proposta de ensino na pedagogia da
alternancia que se baseie na integracado de saberes perpassa por identificar e avaliar
o tipo de alternancia que a escola esta estruturada, ou seja, uma pratica que
potencialize a integracdo da teoria com a pratica, que estabelece rupturas nas
estruturas engessadas de curriculo, que valorize a cultura e o0s saberes
historicamente produzidos pela humanidade, exigem uma alterndncia real e
integrativa, com instrumentos que possibilitem este didlogo e supere o conceito de

apenas alternar espacos de aprendizagem. Esta explanacdo das tipologias de
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alternancia evidenciam ainda segundo Silva (2012) os limites da proposta do ensino
por alternancia, pois se por um lado propicia profundas mudancas nas estruturas
tradicionais da escola, por outro, podem se tornar apenas uma mudanca no local de
ensino. Sendo assim, o0 que vai possibilitar a constituicdo da alternancia integrativa é
o curriculo da escola, seus sujeitos, o trabalho do monitor e a geréncia das familias
na escola, na efetivacdo de uma pedagogia da complexidade como aborda Gimonet
(2007), superando o reducionismo disciplinar,
A Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs recusa o reducionismo no qual se
fecham os programas escolares e suas disciplinas estanques, justapostas,
trazendo um parcelamento dos saberes. Como se fosse tratar de formar um
miniespecialista em cada disciplina, em vez de cada uma delas, em relagéo
com as outras, trazer sua parte de explicagdo e compreensdo de um
mesmo problema. Trata-se, ao contrario, de ensinar a interligar os saberes,

a produzi-los, contextualizando-os e unificando-os (GIMONET, 2007, p.
124).

Em meio a esta diversidade e de possibilidades, vale ressaltar como evidencia
Ribeiro (2008), que a efetivacdo da alternancia esta relacionada com o contexto de
sua insercéo, de seus fundamentos tedricos e dos sujeitos envolvidos na construcéo

e manutencao da escola,
[...] a Pedagogia da Alternancia é uma expressédo polissémica que guarda
elementos comuns, mas que se concretiza de diferentes formas: conforme
0S sujeitos que as assumem, as regides onde acontecem as experiéncias,
as condi¢gfes que permitem ou limitam e até impedem a sua realizagdo e as
concepcodes tedricas que alicercam suas praticas. Com esse cuidado e de
modo amplo, pode-se dizer que a Pedagogia da Alternancia tem o trabalho

produtivo como principio de uma formagdo humanista que articula
dialeticamente ensino formal e trabalho produtivo, (RIBEIRO, 2008, p.30).

2.1.3 - Os pilares da Pedagogia da Alternancia

Diante da difusdo da pedagogia da alternancia pelo mundo, percebe-se que a
mesma foi e vem sendo utilizada por diversas instituicbes, mas que nem sempre
dialogam com os principios e pilares de um CEFFA. Neste sentido, passamos a
refletir sobre os pilares que sustentam a formacdo em alternancia, e que por sua vez
garantem a unidade em meio a diversidade. Segundo Garcia-Marirrodriga & Puig-

Calvo (2010), os pilares da alternancia contribuem significativamente para que o0s
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objetivos de um CEFFA se concretizem e por consequéncia impactando
significativamente na formagao dos sujeitos envolvidos no processo.
Podemos dizer que o objetivo geral institucional dos CEFFA é conseguir a
promocéao e o desenvolvimento das pessoas e de seu préprio meio social, a
curto, médio e longo prazo, através de atividades de formacéo integral,

principalmente de adolescentes, mas também, de jovens e adultos
(GARCIA-MARIRRODRIGA & PUIG-CALVO, 2010, p.65).

Tanto Garcia-Marirrodriga & Puig-Calvdé (2010), como Gimonet (2007) elencam
quatro pilares da pedagogia da alternancia. Para os autores, os pilares que se
concretizam como Finalidades sdo a Formacao Integral, onde se visa formar o
sujeito na sua totalidade, extrapolando os campos da ciéncia, mas atuando também
na cultura, na ecologia, na espiritualidade entre outros aspectos; e o
Desenvolvimento do Meio, em que segundo os autores é uma consequéncia do
primeiro principio, que por efeito os estudantes vao modificando sua realidade ao se
modificarem a medida que vao construindo seus saberes. Outros dois principios
estdo organizados como Meios, afinal sdo os caminhos para alcancar a formagéao
integral e o desenvolvimento do meio. A Alternancia, € um principio, pois contrapde
modelos de educacdo que muitas vezes ndo se adequa a realidade e ndo enxerga
0S sujeitos ali presentes,

Portanto, a Alterndncia deve acontecer entre escola e meio

socioprofissional, com periodos em ambos contextos, tendo por primazia a

experiéncia e por compromisso o0 envolvimento de todos os atores da

formacdo: a familia, os educadores, os estudantes e profissionais do meio.
(GARCIA-MARIRRODRIGA &PUIG-CALVO, 2010, p.65).

E por fim, a Associacdo, onde as familias e demais parceiros da escola se
organizam em prol da geréncia e participacao efetiva na vida da escola, superando o
acompanhamento do filho na vida escolar, mas estando presente na vida politica da

escola.

Destacamos que estes principios ndo sao isolados, e sua concretizacdo se da pela
integracdo entre todos eles, numa perspectiva organica da escola, como se

apresenta na figura a seguir.
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FIGURA 03: Pilares dos CEFFA’s

FORMACAO DESENVOLVI-
4 INTEGRAL MENTO DO MEIO
Projeto pessoal de €3 ol oconmico,
vida v humano, politico...
P o 1.
£ 4
.« Jm— AAL NC! ASSOCIACAO
MEIOS | “Umametodooga LOCAL:
B pedagogica N Pais, familias,
adequada profissionais,

Fonte: Adaptado, Gimonet, 2007

2.1.3.1 - Formacao Integral

Faremos um aprofundamento em especifico no aspecto da formacéo integral pela
aproximacédo que este se faz com a teméatica desta pesquisa. A formacéo integral
esta relacionada com o fato de enxergar a pessoa na sua totalidade, e construir uma
formacdo emancipadora, na qual o conhecimento seja uma producdo constante e
contribua para a insercdo dos sujeitos em seu meio, e por consequéncia se

transformando ao transformar.

Rocha (2007) salienta que a pedagogia da alternancia contribui profundamente para
romper com a forma dos sistemas de ensino que historicamente vem se difundindo,
que por razfes diversas, muitos destes sistemas ndo potencializam a formacao
ampla dos estudantes, que se baseia num ensino teérico e compartimentalizado,

sem dialogo entre os conhecimentos,

Desta forma, a Pedagogia da Alternancia propée uma Formacéo Integral que leve
em conta todas as dimensfes da pessoa, formando cidaddos autbnomos, com
consciéncia critica e solidaria que constitui base do desenvolvimento pessoal e
comunitario. (ROCHA, 2007, p.6).

Ressalta-se que a formacgéo integral proposta como um pilar na alternancia é
diferente de formacdo em tempo integral, pois nesta légica no qual estamos

aprofundando, o tempo € um elemento, mas a histéria, a cultura, o ambiente, e as
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condic¢des psiquicas interferem na aprendizagem do estudante, e ao propormos uma
formacdo na completude do ser, devem-se levar em consideracdo todos estes
aspectos. A integracdo da teoria com a pratica, bem como a constante relagdo com
a realidade que a alternancia propde, sado elementos que facilitam muito a formacao
integral nesta pedagogia, pois estes sdo elementos que no ensino tradicional muitas
vezes se torna dificil se concretizar, e, portanto, os conteudos sdo apreendidos de

modo abstrato.

Gimonet (2007) e Rocha (2007) ressaltam que a alternancia é uma pedagogia da
complexidade, pois ndo foca toda sua energia no educador e no programa de
ensino, e vai de encontro com uma proposta que enxergue o estudante ativo de sua
aprendizagem. Segundo estes autores, a alternancia requer que o estudante seja
ativo na aprendizagem, mas que tenha constante participacdo do educador, e que
ainda os conteudos ensinados e aprendidos estejam em constante dialogo com a
realidade. A ideia da formacdo integral reforca este aspecto, afinal, envolve a
complexidade do ser humano, enxerga no processo formativo outras dimensdes

para além do cientifico, como se apresenta na figura abaixo,

FIGURA 04: Elementos da Formagéao Integral na PA

Fonte: Adaptado, MEPES (2016).
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Silva (2007) nos direciona a pensarmos como a pedagogia da alternancia e a
educacdo do campo contribuem para a formacgao integral dos jovens, que na Visao
da autora devem partir do pressuposto de enxergar o ser humano na sua totalidade,
como observamos na imagem acima. Sobre a pedagogia da alternancia, a autora
reforca que a convivéncia em espagos diferentes (sessdo e estadia), com
metodologias apropriadas, sdo importantes caminhos para a formagao integral,
A pedagogia da alternancia tem muito a nos ensinar na perspectiva de
organizacdo dos tempos e espacos educativos, por organizar toda a
formacao integral dos educandos(as), numa articulacdo permanente entre o
meio socio profissional (familia, comunidade e trabalho) e o meio escolar
em internato no qual os educandos(as) convivem entre si, como o0s(as)
educadores(as), com outros formadores(as) que sdo chamados a contribuir
com o processo de formacdo, e principalmente, estabelecem um didlogo
entre os saberes que foram construidos na sua formagdo no contexto
familiar e social e que vivem com os saberes das diferentes areas de
conhecimento. Isso exige uma organizacdo curricular especifica, com
instrumentos pedagégicos adequados, como também uma formacao

permanente e especifica para seus educadores e educadoras. (SILVA,
2007, p.58).

Para o contexto da educacdo do campo, Silva (2007) destaca que a formacao
integral deve permear quatro referenciais, que por sua vez possibilitam uma viséo
ampla do ser humano e do processo formativo. O primeiro referencial € a Educacéo
como formacdo humana, onde a educacédo €é vista como um processo constante em
gue o ser humano desequilibra seus conhecimentos que possui como caminho para
construir novos saberes, possibilitado ainda pelas relagcdes que estabelece na
sociedade, “Para isso, conhecimento e saberes sdo utilizados como elementos
construtores da humanidade, ao mesmo tempo em que sao construidos por ela”.
(SILVA, 2007, p.51). Para a autora, este referencial ocorre ainda quando se atinge
“auto-formacao” (formacao de si mesmo), “heteroformacdo” (pelas relacdes sociais

gue estabelece) e a “ecoformacéo” (na relagdo com o ambiente).

Outro referencial segundo Silva (2007) é a Visdo omnilateral do ser humano, se
enxerga o ser humano nas suas potencialidades, que podem e sédo desenvolvidas,

onde 0 mesmo é sujeito de direitos e deveres.

Feito para ser mais, o ser humano é ontologicamente chamado a
desenvolver nos limites e nas vicissitudes de seu contexto historico, todas
as suas potencialidades materiais e espirituais, buscando dosar
adequadamente seu protagonismo no enorme leque de relagdes que a vida
Ihe oferece, incluindo as relagdes no mundo e com o mundo, as relagdes
intrapessoais, estéticas, de género, de etnia, de producéo. (SILVA, 2007,
p.53).
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Para a construcdo da visdo omnilateral do ser humano, se faz necessario ainda as
seguintes proposicfes pedagdgicas segundo Silva (2007): A proposicdo da
“Politecnia”, ou seja, que o trabalhador tenha dominio da técnica, e que haja a
superacao da divisdo do trabalho intelectual e manual; outra proposicéo é “Escola do
Trabalho”, onde alicercado a uma educacéo politécnica, os estudantes estejam auto-
organizados; e por fim, A “Escola Unitaria”, através de uma formagéo ampla, superar
a divisdo do trabalho e propiciar o desenvolvimento de intelectuais organicos, que

por sua vez contribuem para a emancipacao da sociedade.

O terceiro referencial é a Educacdo como emancipacdo dos sujeitos, em que 0
conhecimento se torna fundamental para que o ser humano se reconheca enquanto
sociedade e que possa desfrutar do que a mesma oferece, e neste sentido, a autora
salienta que sO é possivel em estruturas democréticas. Silva (2007) ainda reforca
que para propiciar a emancipacdo dos sujeitos € necessario pensar 0 Sseu
contraditorio, ou seja, a opressao, como nos traz Paulo Freire. Este referencial esta
articulado entdo com a estrutura da sociedade, visando transforma-la, superando as

relacdes injustas e desiguais.

O trabalho como principio educativo é outro referencial expresso por Silva (2007)
para a formacéao integral na educacéo do campo. Pelo trabalho o homem transforma
0 meio e € por ele transformado, portanto ele educa e auxilia na producdo de
conhecimento, contribuindo na integracdo da teoria com a pratica, desta forma o

trabalho também é pedagadgico.

FIGURA 05: Elementos da Formacao Integral na Educacdo do Campo
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Fonte: Adaptado, Silva (2007)
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2.2 — EDUCACAO DO CAMPO: ESPACO DE LUTA E RESISTENCIA

2.2.1 - Educacao do Campo: aspectos conceituais e historicos

Sabemos que historicamente as escolas localizadas no campo sédo subordinadas a
um curriculo urbano e colonial, que por sua vez menosprezam o0s conhecimentos
dos camponeses e seu territorio, e apresenta uma imagem que as melhores
condicdes de vida estdo na cidade, e que o campo é espaco de atraso (ARROYO,
1999). Esse processo impactou e impacta profundamente a realidade do campo,
pois por um lado (atrelado a outros fatores) contribuiu para um esvaziamento do
campo, precarizacdo das escolas rurais, e por consequéncia o fechamento das
mesmas, marginalizando mais uma vez a populagao rural, pois ao chegar ao espacgo
urbano para estudar, os estudantes séo vistos como atrasados sofrem preconceitos
ao ponto de perder seu sentimento de pertenca por seu territorio, contribuindo para

elevacdo de indices de evaséo escolar, aumentando a desigualdade social.

E diante deste cenario, e da luta pela terra, que diversos movimentos sociais do
campo, e em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
protagonizaram uma luta pela educacdo em seus territorios. Uma educacdo de
qualidade, e que dialogasse com os anseios de sua realidade, uma luta também por
escola, como espaco de direito, e como forma do Estado reparar erros
historicamente de discriminacdo com a populacdo que escolhem o campo como
espaco de vida, e que produz conhecimento. (CALDART, 2012; MOLINA & SA,
2012; MUNARIM, 2011).

Caldart (2012) destaca que a educacdo do campo se materializa enquanto
movimento na segunda metade da década de 1990, e que a outras acdes, a
populacdo do campo cobrava do Estado acesso a terra, crédito, educacéo, dentre
outros aspectos, sendo um periodo que marcou profundamente as lutas

camponesas no Brasil,

O surgimento da expressao “Educacdo do Campo” pode ser datado.
Nasceu primeiro como Educagdo Béasica do Campo no contexto da |
Conferéncia Nacional por uma Educacgdo Béasica do Campo, realizada em
Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Passou a ser chamada
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Educacdo do Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional
realizados em Brasilias de 26 a 29 de novembro de 2002, decisédo
posteriormente reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004. (CALDART, 2012, p.258).

O contexto histérico de surgimento da educacdo do campo € marcado ainda como
inciativa para contrapor ao Projeto de Campo sustentado pelo Agronegocio que ja se
expandia no mesmo periodo e que se afirma nos anos 2000. Se por um lado o
agronegocio propunha a exploracdo da terra, a producdo de commodities para
exportacdo, a exploracdo dos recursos naturais, a concentracdo de terras, em
contraposicdo, a educacdo do campo reafirma o Projeto de Campo da Agricultura
Familiar/Camponesa, que se baseando na Agroecologia, propunha a distribuicdo da
terra de modo justo, a producéo de alimentos saudaveis numa relacdo harmoniosa
com a natureza. Portanto, a educagdo do campo se expande em meio ao
enfrentamento, neste sentido, estamos diante de um projeto de resisténcia, que
rompe com um modelo de ensino baseado na educacdo rural (alinhada ao
agronega0cio), e que, portanto necessita avancar pedagogicamente na transformacao
das escolas, como também na manutencdo e reabertura de novas escolas
(CALDART, 2012).

A educacdo do campo surge entdo da materialidade da vida, pela organizacdo dos
povos do campo, e na constante luta por um direito fundamental ao ser humano, que
€ a Educacéo, e que foi historicamente negado. Segundo Caldart (2012, p. 261-262),
a educacdo do campo apresenta caracteristicas que asseguram que em meio a
diversidade, se estabeleca uma unidade pedagdgica no movimento. A figura que

produzimos a seguir apresenta tais caracteristicas,
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FIGURA 06: Caracteristicas da Educacao do Campo
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Fonte: Adaptado, Caldart (2012).

Estamos diante de um movimento para além da escola, mas que enxergue a

totalidade que é o campo e sua diversidade de sujeitos, como salienta Munarim,
Observa-se, pois, que um dos tracos fundamentais do Movimento de
Educacdo do Campo, muito mais que luta por escola, é reconhecer e
fortalecer o processo de resisténcia e emancipacdo dos povos do campo.
[...] Trata-se, portanto, de uma educacdo dos e ndo para os sujeitos do
campo, que combine pedagogias de forma a fazer uma educacéo que forme

e cultive identidades, auto-estima, valores, memoérias, saberes, sabedoria.
(2011, p.8).

A educacdo do campo entdo se constroi em cada realidade, de acordo com a
diversidade de povos e culturas que ali se manifestam, sendo assim, “A educacéo
do campo pode ser compreendida como um movimento pautado em um projeto
historico com bases metodoldgicas, pensadas para uma escola que se materializa
nas realidades de cada sujeito do campo” (POMUCHENQ, et. al. 2016, p.2), e ainda
como afirma Caldart, é pensar e praticar uma educacao que vise a transformacao da

realidade pela emergéncia de outro projeto de sociedade, respeitando os saberes
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historicamente construidos, propiciando o dialogo entre o cientifico e o
tradicional/popular.
No plano da préaxis pedagdgica, a Educacdo do Campo projeta futuro
quando recupera o vinculo essencial entre formacdo humana e producgéo
material da existéncia, quando concebe a intencionalidade educativa na
direcdo de novos padrbes de relagbes sociais, pelos vinculos com novas
formas de producédo, com o trabalho associado livre, com outros valores e

compromissos politicos, com lutas sociais que enfrentam as contradicbes
envolvidas nesses processos. (CALDART, 2012, p.263).

2.2.2 - A Escolado Campo: Universo de Saberes

Como vimos a partir das reflexdes de Caldart, a educacdo do campo possui como
objeto central, a Escola do Campo, diante disso, devemo-nos pensar as
peculiaridades desta escola que a diferenciam das demais. Inicialmente, permeando
por caminhos juridicos, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
escolas do Campo, em seu artigo 2°, § Unico, assim define a identidade das escolas
do campo,
[...] A identidade das escolas do campo é definida pela sua vinculacdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos

sociais em defesa de projetos que associem as solu¢des exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002).

Esta resolucdo é um passo importante na histéria da educagcédo do campo, afinal se
inicia o reconhecimento perante a lei desta modalidade de ensino. O paragrafo
acima citado traz importantes reflexdes em relacéo a esta pesquisa, pois ao vincular
a escola do campo com a sua realidade, com os saberes historicamente produzidos,
as relacdes com os movimentos sociais, reforcando também o papel da ciéncia e da
tecnologia, destaca que a escola do campo é um espaco de dialogo de saberes,

sendo necessario pensar um curriculo nesta perspectiva.

Outro marco legal muito importante para a educacdo do campo é o Decreto Federal

7.352/2010, em seu 8§ 1°, do artigo 1°, assim estabelece,

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréaria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
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caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populacdes do campo. (BRASIL, 2010).

A partir deste decreto conhecemos perante a lei, 0 que é uma escola do campo,
sendo definida por seus sujeitos e ndo por seu espaco fisico, reforcando a
necessidade de pensar, construir e praticar um curriculo que envolva os povos do
campo. O decreto ainda explana sobre a diversidade dos povos do campo, e por

consequéncia uma miscigenacao cultural e de saberes que envolvem as escolas.

Segundo Molina & Sa (2012), a escola do campo é aquela que “supera as paredes
da sala de aula”, que se enraiza na historia de seus sujeitos e consequentemente da
realidade onde esté inserida. Segundo as autoras, a conquista pela escola do campo
€ uma forma de lutar para que os povos do campo tenham acesso ao conhecimento
cientifico, produzido pela sociedade, mas injustamente compartiihado, e que de
acordo com a classe social que ocupa, ou ainda a regido que mora, 0S
conhecimentos difundidos e apreendidos sao diferentes, mesmo diante de

orientacdes curriculares comuns.

Assim, a concepg¢do de escola do campo a ser tratada aqui se enraiza no
processo histdrico da luta da classe trabalhadora pela superacéo do sistema
do capital. O acesso ao conhecimento e a garantia do direito a
escolarizacdo para os sujeitos do campo fazem parte desta luta. (MOLINA &
SA, 2012, p.325).

Diante destas reflexbes percebemos a necessidade da constante construcdo da
escola do campo, pois suas peculiaridades estdo alinhadas aos processos historicos
de lutas pelos trabalhadores do campo, na busca de reafirmar e proteger seus
conhecimentos, sua cultura e identidade frente aos avancos colonialistas de
modelos de ensino urbanocéntricos para o campo. A escola do campo visa ainda
democratizar o acesso ao conhecimento produzido pela sociedade, a ciéncia e a
tecnologia, pois € sabido que ao longo do tempo a populacdo do campo foi negado o
acesso a diversos conhecimentos, aprofundando mais ainda as divisbes de classe

na relagéo campo e cidade.

Para esta pesquisa, ao aprofundarmos nossos olhares em especifico para uma

escola do campo em pedagogia da alternéncia, podemos afirmar que uma escola do
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campo € um universo de saberes que se confrontam, promovem desequilibrios e
sao a base para a construgao e reconstrugao de novos conhecimentos, sendo estes
contextualizados com a realidade dos sujeitos, portanto, contribuindo para a
formacdo integral, e nas palavras de Molina & Sa (2012), sdo desafios mas

possibilidades desta proposta de educacao,

Este € um dos maiores desafios e, ao mesmo tempo, uma das maiores
possibilidades da escola do campo: articular conhecimentos que os
educando tem direito de acessar, a partir do trabalho com a realidade, da
religacdo entre educacdo, cultura e os conhecimentos cientificos a serem
apreendidos em cada ciclo da vida e de diferentes areas do conhecimento.
(MOLINA & SA, 2012, p.329).

2.2.3 - O CEFFA Bley: O chéao da pesquisa

A Escola Familia Agricola do Bley, iniciou em 1970 os trabalhos para sua
implantacéo, a partir da articulacdo da comunidade local, do poder publico, igrejas e
do MEPES. Em 1971 iniciaram-se os trabalhos de terraplanagem, e lancamento da
pedra fundamental, o que possibilitou que em abril de 1972 a escola iniciasse suas

atividades.

O ano de 1970 marcou o inicio dos trabalhos de base para implantacdo da
Escola Familia nesta regido, especificamente no municipio de Sao Gabriel
da Palha, neste periodo o mesmo tinha uma extensdo territorial que
abrangia parte dos municipios de Vila Valério e Aguia Branca. Um dos
primeiros passos foram 0s contatos que aconteceram entre o paroco da
época, o prefeito municipal e o presidente do MEPES, os quais articularam
com varias liderancas de agricultores e de outros setores da sociedade
confirmando que o projeto de Pedagogia da Alternancia pela Escola Familia
Agricola seria uma alternativa de educacdo rural para a nossa regiao, sendo
ela na sua maioria de realidade agricola de regime familiar. (MEPES, 20186,
p.16).

A escola est4 localizada as margens da Rodovia Jodo lIzoton Filho, que da acesso
aos municipios de S&o Gabriel da Palha e Vila Valério, numa regido fortemente
ligada a agricultura familiar, tendo como principal atividade produtiva a cultura do
café conilon. A escola estd localizada na comunidade do Bley, distante
aproximadamente de 12 km do centro de S&o Gabriel da Palha e 220 km da capital

Vitoria.



MAPA 01: Mapa do ES com destaque para S&o Gabriel da Palha

Fonte: Geobases, 2019.

MAPA 02: Imagem aérea do CEFFA Bley e regiao.
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EFA do Bley s Legenda 1

¥ Escola Famila Agricola Do B

Estreva uma descrigdo para seu mapa

Fonte: Google Earth, 2019
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O ambiente da escola é caracterizado por aspectos que lembram a cultura
camponesa, a mistica dos movimentos sociais e a importancia da luta pela terra e
conservagao dos recursos naturais que a natureza oferece. Ressaltamos que este
ambiente propicia que a escola seja acolhedora, e contribuiu para que o processo de
aprendizagem ja ocorre pelo simples fato de caminhar pela escola, onde os saberes
e conhecimentos tradicionais estdo presentes através dos simbolos que
representem a ruralidade. Neste sentido, retomamos os apontamentos de Nosella
em gue o autor destaca que as paredes de uma escola educam e falam, “Se as
palavras educam, as paredes tém a palavra. As paredes falam por si mesma; elas
contam continuamente sua historia. Ora, se a historia é educativa, elas educam,

caso contrario elas deseducam. (1975, p.06).”
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FIGURA 07: Ambiente Educativo do CEFFA Bley

Imagem |: Pintura sobre a vida no campo. Imagem II: Area de lazer da escola e Mata
Nativa ao fundo. Imagem Ill: Patio da Escola. Imagem IV: Arado antigo exposto no
jardim. Imagem V: Armazenamento de lenha para utilizacdo no preparo de

alimentos.

A propriedade da escola possui 7,9 hectares, sendo destinado, além das estruturas
fisicas, os cultivos de Hortalicas, Café Conilon, Fruticultura, Pimenta-do-Reino,
Culturas Anuais, e ainda as Criacbes de Aves, Suinos, Bovinos e Peixes. Esta
propriedade conta ainda com é&rea de recursos hidricos, como cdérregos, pocos
escavados e represa, além de area de preservacao, que € uma mata que se localiza
aos fundos da escola. A manutencéo desta propriedade é feita principalmente com
auxilio de Operador agricola, mutirdes e nas atividades praticas, onde os estudantes
participam tendo como obijetivo principal a compreensao do trabalho como principio
educativo (MEPES, 2016).

A Escola Familia Agricola do Bley é uma escola que possui sistema de internato,
pois recebe estudantes de varios municipios do estado. De acordo como Relatorio
Anual das atividades desenvolvidas pela escola em 2018, a instituicdo recebeu
estudantes dos seguintes municipios: Nova Venécia, Pancas, Sooretama, Sao
Domingos do Norte, Alto Rio Novo, Linhares, Sdo Mateus, Rio Bananal, Governador
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Lindemberg, Jodo Neiva, Mantenopolis, Aguia Branca, Sdo Gabriel da Palha e Vila

Valério, perfazendo um total de 264 estudantes.

Quanto a geréncia e administracdo da escola, a mesma faz parte da rede do
MEPES, que por sua vez possui escolas em diversos municipios do estado,
conforme a figura abaixo. O CEFFA do Bley é ainda associado a RACEFFAES
(Regional das Associag¢des dos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia do
Espirito Santo), sendo esta responsavel pelos processos formativos dos monitores.
A representacdo politica é feita tanto pelo MEPES como pela RACEFFAES. As
familias dos estudantes estdo organizadas na Associacdo Promocional Escola
Familia Agricola do Bley (APEFAB), que possui papel politico na representacédo da
escola, em busca de projetos e recursos, além de contribuir na administracdo da
entidade. A associagao envolve familiares, estudantes, monitores e demais parceiros
do CEFFA.



MAPA 03: Area de atuacdo do MEPES
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Fonte: MEPES, 2016, p.19
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2.2.3.1 - A Integracao dos Saberes e a Proposta Pedagdégica do CEFFA Bley

O trabalho pedagogico do CEFFA Bley é orientado por sua proposta pedagogica,
que é parte integrante do PDI, onde encontramos elementos importantes sobre a
integracdo de saberes que nos levam a refletir sobre os mesmos. A proposta
pedagogica da escola propicia que sejam realizadas diversas praticas de integracao
de saberes, motivadas principalmente a partir dos instrumentos da pedagogia da

alternéncia que a escola utiliza.

A formacédo integral do estudante, visto como sujeito da aprendizagem, € algo
marcante no projeto da escola, desde a sua misséo, visdo e objetivos, a proposta
deixa claro que visa trabalhar os contetdos tedricos observando a totalidade do ser
humano, e para tal, € necesséario ir além do aspecto cientifico que é fundamental e
caracteriza uma escola. Ao abordar sobre as diretrizes pedagdgicas do MEPES, e
por consequéncia da escola, o projeto deixa evidente sua relacdo intrinseca com a

realidade no qual a escola estéa inserida.

Integracdo escolar e vida - para que a escola se torne um verdadeiro lugar
de educacdo, é necesséaria uma integracdo do educando no seu meio. A
vida ensina a educar e € fonte geradora de experiéncias de conhecimentos.
E dentro da comunidade que as pessoas se educam para a vida inteira. A
escola é, antes de tudo, local de didlogo com o0s saberes. Para o
entrosamento com 0 meio e a comunidade e seus lideres devem
permanentemente estar em contato com a escola. Quando a escola
pretende unicamente ensinar apresenta ao sujeito uma realidade artificial e
empobrecida. (MEPES, 2019, p.22).

Ao abordar sobre a pedagogia da alternancia, a proposta da escola enfatiza que
alternar tempos e espacos de aprendizagem contribui para uma profunda relacéo
entre escola e o meio, criando possibilidades de indagar e valorizar constantemente
0s conhecimentos historicamente produzidos pelos camponeses, e aprofunda-los
com auxilio da ciéncia, gerando novos saberes, de forma contextualizada, buscando

a interdisciplinaridade, através do plano de formacao da escola,

A articulagdo entre educacdo profissional e Ensino Médio, parte dos
conhecimentos vivenciais indo aos conhecimentos historicamente
construidos, para retornar ao vivencial — pessoal, buscando nesse processo
juntar o saber popular com cientifico de forma a alternar-se através de
meios pedagdgicos — didaticos.

Toda essa dindmica articulada através dos instrumentos didaticos
especificos em favor dos conteldos cientificos e vivenciais e a forma como
a Escola Familia Agricola estdo estruturadas no seu ambiente educativo,
forma o que chamamos de Plano de Formacéo.

A Pedagogia da Alternancia representa uma aprendizagem continua na
descontinuidade das atividades sécio pedagdgica, técnico-econbmica e
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politicas que assegura os seguintes principios: articulagcdo da Educacao
Profissional com o Ensino Médio, Flexibilidade, Interdisciplinaridade e
contextualizacdo. (MEPES, 2019, p.30).

Como descrito acima, a escola utiliza de diversos instrumentos, ou “media¢des”, que
por sua vez sdo especificos desta pedagogia, a caracterizando e potencializando a
integracdo entre os saberes populares e cientificos. Este processo contribui
significativamente para que a escola se torne um espaco que Vvalorize o
conhecimento vivido por seus sujeitos, como forma de reconhecimento da
diversidade de saberes. Observa-se que varias mediacdes pedagdgicas contribuem
em maior énfase para trazer o saber popular para a escola, e por consequéncia
debaté-lo com as contribuicbes da ciéncia. No quadro abaixo, abordaremos as
principais mediacdes da escola que contribuem para a integracdo de saberes de

acordo com nossas andlises na proposta pedagdgica da escola®.

° Foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, que é parte integrante do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), construido em 2016, e aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacgdo em 28 de setembro de 2017, com vigéncia para o periodo de 2016 a 2020.
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QUADRO 01: Instrumentos da PA e a Integracédo de Saberes

VIEATAGOEST
Instrumentos

Conceito

Contribuicao para a

integracdo de saberes

Plano de Estudo (PE)

E tido como principal instrumento da escola,
pois sua abrangéncia envolve todas outras

mediagbes. Inicia-se como um roteiro de

pesquisa, produzido pelos estudantes e

monitores, pesquisado (pelos estudantes) em
sua realidade, e colocados em comum para o
posterior aprofundamento cientifico. A proposta
da escola assim conceitua o PE,

E um elemento pedagdgico que
orienta toda a ag&o educativa na
EFA, constituindo-se  como
principio de sustentacdo de sua
identidade, pois possibilita que
os temas ligados ao contexto
vivido pelo estudante se tornem
o eixo central de sua
aprendizagem, sendo, portanto,
o canal de entrada da cultura
popular para a Escola Familia.
(MEPES, 2016, p. 31).

O PE é a porta de entrada
da cultura camponesa, do
saber popular e tradicional
produzido pelos povos do
campo para dentro
escola, desta forma, faz
com que o conhecimento
a ser aprofundado pelos
estudantes parta de uma
realidade concreta, de
uma vivéncia, da
materialidade da vida, e
assim, a ciéncia se torna
mecanismo imprescindivel
para compreender esta

realidade.

A partir de sua dinamica®®
e relacdo com os demais
instrumentos da escola,
percebe-se que esta
mediacdo potencializa a
contextualizacéo do
conhecimento e a

interdisciplinaridade.

10 Esquema da dindmica do PE e demais media¢fes encontra-se no anexo D.
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Caderno da Realidade (CR)

Sendo um espaco de organizacdo das
pesquisas de plano de estudo e demais
atividades a ele vinculados, o CR se torna um
elemento para o registro dos saberes empiricos,
cientificos, e demais conhecimentos produzidos
pelos estudantes. A proposta pedagdgica da
contribui

escola enfatiza que o CR

significativamente para a tomada de
consciéncia dos estudantes, e assim se nutre as
possibilidades de

(MEPES, 2016).

transformacdes do meio

O CR se

ambiente para o exercicio

torna um

constante da escrita e da
arte, e assim fortalecendo
a perspectiva de
protagonismo na
aprendizagem do
estudando adotado na
PA. Por ser um espaco de
sistematizacao do
conhecimento, expressa a
diversidade de saberes
gque compdem a vida,
permeando os espacos da
ciéncia e do
conhecimento  empirico

por diversas vezes.

Visitas e Viagem de Estudo

O projeto pedagoégico da escola, retrata que

estes instrumentos,

Tem por finalidade possibilitar ao
estudante observar, informar e
guestionar a  pratica, em
ambiente externo daquele em
gue vive. Visam o conhecimento
de novas técnicas, confrontando
experiéncias diferentes da sua e
realizando intercAmbio com
outras realidades. (MEPES,
2016, p.33).

Sdo momentos em que o0s estudantes
conhecem novas experiéncias, fora de seu
contexto e da escola, afim de ampliar as

possibilidades de aprendizagem.

Percebemos que as
Visitas e viagens sao ricos
momentos de troca de
experiéncias, em que 0S
estudantes vdo em busca
de novos conhecimentos
tanto a nivel
tecnoldgico/cientifico dito
como “avancado”, mas
também de experiéncias
gue carregam sim ciéncia,
mas com caracteristicas
rudimentares, e portanto
imersas em  saberes

populares e tradicionais.
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Atividade de Retorno

E o momento propriamente dito do retorno do
conhecimento. Se & no PE o caminho € da
realidade do estudante para a escola, a
atividade de retorno contribui para que o
conhecimento produzido dentro da dinadmica da
PA volte para a realidade, sendo de forma
espontanea (a partir dos novos conhecimentos
adquiridos pelos estudantes), ou sistematizada,
com a execugcao de uma atividade com este
levar saberes aos

carater, de novos

camponeses.

Verifica-se 0 movimento
de didlogo de saberes
ocorrendo também na
atividade de retorno, mas
agora sendo um
movimento de levar a
ciéncia para a realidade,
como forma de aprimorar
0s conhecimentos que as
pessoas da realidade da

escola ja possuem.

Projeto Profissional Jovem (PPJ)

Atividade desenvolvida pelos estudantes no
altimo ano do ensino médio e curso técnico em
agropecuaria, o PPJ é o momento em que 0s
estudantes projetam a inser¢cdo de alguma
atividade econdmica, sendo um espaco de
sistematizar o conhecimento adquirido e ainda
de orientar técnicas e atividades inovadoras e
sustentaveis, que congregam principalmente
saberes cientifico.
E compreendido, do ponto de
vista didatico-pedagd6gico, como
um elemento que tem a funcdo
de sistematizar o conhecimento
adquirido pelo estudante e
organizar as informacdes

oriundas do seu conhecimento
produzido na vivencia familiar e

comunitéria, além dos
momentos de aprofundamento
da sua realidade sécio
profissional. (MEPES, 2016,

p.34).

Observa-se que o PPJ é
um espaco de valorizacao
do saber produzido pelos
estudantes, dentro da
dindmica da PA, a partir
da relacao entre ciéncia e
empirismo. Mas ele se
materializa com a
valorizacéo do
conhecimento cientifico,
em funcdo do curso
profissional, exigindo que
0 estudante manifeste os
conhecimentos

acumulados.
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Folha de Observacéo

A folha de observacdo é um instrumento em
gue o estudante lanca olhares para sua
realidade, observa, relata e coloca em comum
aspectos relevantes sobre determinado tema,

normalmente alinhando ao Plano de Estudo.

Percebe-se a importancia
deste instrumento como

outro mecanismo para

trazer o saber popular

para 0 meio escolar,
valorizando a cultura e os
saberes historicamente

produzidos.

Experiéncias Agropecuarias

As experiéncias podem ser realizadas tanto na
sessdo escolar como na estadia, sendo que seu
tema varia de acordo com a série/ano do
estudante, e ainda de acordo com os Temas
Geradores do respectivo ano. Na experiéncia,
0os estudantes fazem o plantio, observacéao,
registro, avaliacdo e apresentacdo de alguma
cultura, organizada em experimentos.
A experiéncia representa uma
valorizagdo e um sentimento de
pertenca ao campo, motivando
neste sentido o estudante a
cultivar o gosto pela sua realidade,
além de estimular a sua
capacidade criativa e a elevacao

da autoestima. (MEPES, 2016,
p.35).

A experiéncia é um forte
momento de conjugacéo
de conhecimentos
populares e cientificos,

pois valoriza a cultura

camponesa pela
perspectiva da
diversificacao das
propriedades, e ainda

realiza experimentos com
o intuito de fazer andlises
e recomendacdes de
cultivo, possibilitando um
aprimoramento das
técnicas. As varias areas
do conhecimento estao
presentes na experiéncia,
porém com maior énfase
as disciplinas da area

agropecuaria.
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As intervencbes sdo espacos de partilha de
conhecimentos, em que um determinado tema é
aprofundado com os estudantes, podendo ser
na forma de palestras e/ou rodas de conversas
com mais sobre

pessoas experientes

determinados temas.

Momento muito rico na
PA, pois contribui para o
enriquecimento do
conhecimento dos
estudantes com auxilio de
parceiros da escola. Vale

ressaltar que os saberes

comunidade, o  curso/oficina
desempenha um importante papel
pedagdgico, integrando de
maneira transdisciplinar, varias
atividades do Curriculo a nivel
pratico e teorico. (MEPES, 2016,
p.36).

partilhados nas
o
S intervencdes nem sempre
c
2 se origiham do meio
Q A -
= académico, mas podem
ser também a partir de
experiéncias populares
que camponeses
partilham, ficando
evidente sua contribuicéo
na integracao dos
conhecimentos
Momento em que um determinado tema é | Identifica-se que 0S
aprofundado com maior énfase, e com carga | cursos e oficinas sdao
horaria maior que uma intervencao, 0S Cursos e | espagos de maior
oficinas se tornam um valioso momento para o | profundidade pratica
conhecimento de algumas técnicas que estdo | sobre determinado tema,
©
% relacionadas com os temas de PE. portanto, garantem a
[ - .
e ) o relacdo da teoria com a
— Além de contribuir para o retorno
8 sistematizado do contetdo | pratica no curriculo da
= estudado para a vida elou
O 2 escola.
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Projeto das Areas

E o mecanismo em que garante o trabalho
coletivo dos educadores, e a integragcdo dos
conhecimentos populares e cientificos que
foram suscitados no PE. O estudo em projeto é
uma peculiaridade de algumas escolas em
alternancia e se organiza por trabalhar os
conhecimentos cientificos das disciplinas em
fichas, que sdo tematizadas de acordo com o
TG de cada série/ano™. Segundo o projeto
pedagdgico do CEFFA Bley, sédo finalidades do

Projeto das areas,

e Sistematizar a integracdo das

areas garantindo a
interdisciplinaridade (as disciplinas
se integram nas areas:

interdisciplinaridade; e as areas no
Projeto: transdisciplinaridade);

eTrabalhar a ciéncia de forma
contextualizada de modo a
entender a relacdo do mundo
social, natural e cultural,
compreendendo que 0s
fendmenos do meio sao
indissociaveis e integrados;

ePromover a construgdo do
conhecimento de forma coletiva e
democratica. (MEPES, 2016,
p.35).

De acordo com a
perspectiva desta
pesquisa, acreditamos

gue o projeto das areas é
0 momento em que O0S
saberes populares e
cientificos estdo em
intensa integracado, pois é
0 espacgo de estudo das

disciplinas do curriculo da

escola, bem como o
aprofundamento de
diversos pontos de
aprofundamentos e

duvidas que foram
levantadas na colocacéo

em comum do PE.

O projeto das éreas
propicia 0 ambiente para
a integragcdo entre as
disciplinas, entre 0
trabalho dos educadores,
entre os  estudantes
(muitas atividades sé&o
desenvolvidas em grupo),
e ainda reflete a realidade
pois esta alinhado ao

Plano de Estudo.

1 0 anexo C traz como exemplo ilustrativo o projeto das areas do 6° ano.
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Avaliacao Coletiva

A avaliacdo coletiva € um momento de
verificacdo da aprendizagem, de construcéo dos
conhecimentos e trabalho coletivo. Realizada
apos o estudo de uma determinada tematica
(normalmente ao final de um trimestre), é uma
avaliacdo produzida em grupo, em que as
guestdes proposta pelas disciplinas visam se

articular entre si*?.

A avaliagédo Coletiva
(interdisciplinar) € um mecanismo
que garante a contextualizacdo
dos contetdos ministrados com a
realidade, desta forma, os
contelidos passam a fazer sentido
e ser significante para o0
estudante, ou seja, aquisicdo do
conhecimento passa a ter
importdncia e ser motivante.
(MEPES, 2016, p.41).

A avaliagdo coletiva € um
instrumento que garante a
integracdo de diversos
conhecimentos,

principalmente cientificos,
mas numa perspectiva da
visao integral do
conhecimento.  Saliento
gue é fundamental que as
guestoes a serem
respondidas pelos
estudantes devem estar
ao méaximo dialogando
entre si, e sempre
fazendo nexo ao tema de
plano de estudo, pois
assim se aproxima da
integragdo dos diversos

saberes.

2 0 anexo A traz como exemplo ilustrativo a avaliacéo coletiva do segundo trimestre de 2019 da 32

série.
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Os estadgios sdo realizados ao final do Curso
técnico em agropecuaria (32 e 42 série), e sao
momentos em que 0s estudantes vivenciam
experiéncias por um determinado periodo de
tempo, sendo uma oportunidade de conhecer
novas técnicas, culturas e demais
conhecimentos que por consequéncias podem

aplicar na sua realidade.

Este instrumento possui

ampla capacidade de
articulacdo da teoria com
pratica, e ainda é um
espaco em que O0S
estudantes conhecem
saberes, principalmente

tradicionais (propiciado a

L . partir da vivéncia em um
Para realizacdo dos estagios os estudantes _
_ _ . determinado lugar,
realizam uma pesquisa tedrica sobre o tema

Estagios

o normalmente fora de sua
(que estd alinhando ao tema do PE), em _
. . o . _ | realidade), portanto, se
seguida vao a pratica, e ao final, na sessao ;
_ o . torna também um espaco
escolar, fazem pesquisas no ambito tedrico que _ 5
_ - o de integracdo de saberes
visam aprofundar com o auxilio da ciéncia, o _
] . no ambito da pedagogia
situacdes problemas encontradas no local . ;
. da alternancia, porém nas
estagiado.

escola que possuem a

educacéo profissional.

Fonte: Adaptado, MEPES, 2016.

Identificamos a partir de andlises na proposta pedagogica do CEFFA Bley as
diversas possibilidades de integracdo de saberes na pratica educativa da escola,
sendo uma importante contribuicAo para romper com a fragmentacdo do
conhecimento. Neste sentido, a pedagogia da alternancia assume um importante
compromisso na formacao integral dos estudantes a partir da relacdo da escola com
a realidade que a envolve, a partir do rompimento da dicotomia da teoria com a
pratica e na valorizacdo dos diversos saberes que se fazem presente no ambiente

educativo. (GIMOENT, 2007).

A proposta pedagdgica da escola pesquisada enfatiza que o plano de curso da
instituicdo é que possibilita todo este movimento da integracdo do conhecimento, da
participacdo dos sujeitos, da relagdo com a realidade, pois 0 mesmo é constituido de
forma organica, ou seja, pensado e projetado a partir da realidade em que os

sujeitos estao inseridos. O plano de curso potencializa a relacdo de diversos niveis
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de saberes, desde o local ao global, e ainda entre conhecimentos cientificos e
empiricos.
Os conhecimentos no Plano de Curso das Escolas Familias Agricolas do
MEPES sao sistematizados em forma de rede. O Tema Gerador é de onde
parte a motivagdo para a investigacdo. A propria organizacdo dos Temas

Geradores nas séries\anos reflete um processo de evolugdo que atende o
perfil do ciclo da formac&o. (PDI, 2016, p.38).

O esquema abaixo, extraido do projeto pedagoégico do CEFFA Bley retrata como 0s
conhecimentos sdo organizados no curriculo da escola, bem como as integracdes
existentes, partindo de um ambito geral até os temas das matérias, e em meio a iSso

perpassa os extratos da realidade oriundos do plano de estudo.

FIGURA 08: Integracéo do Conhecimento Empirico e Cientifico no CEFFA Bley

INTEGRACAO EMNTRE OS5 COMNHECIMENTOS EAMPIRICOS E
CIENTIFICSS

COMNTEUD O TEM AS TEM AS DE — » TEMASDAS
GERAL— GERADMORES ESTUDC MATERIAS

GAISEANTEM A COHVERGENCIA 0 COMNHECIMENTO

*

COLUMA
ESTRUTURAL
- v
FEMOMEMOS MATURAIS E * REFLEXC')ES' E
SOCIAIS E ECOMOMICOS DESDHOBRAMEMNTO ORIEMTACOES TECHICAS
CEMRTRO OE CADA CICLO ESFECIFICO PARA O PTEXTIUALIZADAS

COMJUGAR AS AREAS

Fonte: MEPES, 2016, p.38

Portanto, ressaltamos que a pratica pedagodgica do CEFFA é orientada por uma
proposta em que é refletida a realidade, e os temas geradores e de planos de
estudo™® abrem caminhos para que os saberes cientificos dialoguem com os saberes
populares imersos no cotidiano dos estudantes. Através desta estrutura do plano de
curso, a escola possui um curriculo organizado por temas geradores em que 0S
conteudos das disciplinas estado dispostos de acordo com cada tema e cada série, e
com a colocacdo em comum do plano de estudo, pontos de aprofundamentos e

demais duvidas sdo incorporados, enriquecendo o projeto das areas.

2o apéndice E traz a relacdo de temas geradores e de planos de estudo de cada série/ano,
utilizados no CEFFA Bley.
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lll - INTEGRACAO DE SABERES NO CEFFA BLEY: O QUE PENSAM OS
MONITORES E ESTUDANTES?

3.1 - OS MONITORES: A MILITANCIA PERANTE UM PROJETO EDUCATIVO

Atuar na pedagogia da alternancia requer compreender que a mesma € muito
complexa, com diversas especificidades que a caracterizam. Desta forma, a PA
exige um profissional diferenciado, que compreenda esta proposta, defendendo-a e
garantindo sua permanéncia nos diferentes territérios. Gimonet (2007) afirma que
em meio a pedagogias tradicionais, que possuem foco no professor e programa de
ensino, e em pedagogias ativas, com o foco na pessoa enquanto aprendiz, surge a
alternéancia, uma proposta da complexidade, da realidade, com foco nos diferentes

sujeitos que nela se encontram envolvidos.

Para Gerke de Jesus (2013), ser educador na PA é ser mais que um professor, € ser
um monitor, pois este profissional atua além da administracdo de suas aulas, mas
em diversas fungdes que a escola exige,
Na Pedagogia da Alternancia (PA), o professor é reconhecido como
monitor, pois construiu-se historicamente uma concepgdo de que sua agao
transcende a docéncia e vai muito mais no sentido de acompanhar e ajudar
o aluno em todas as suas atividades escolares e também no meio

socioprofissional, dai o nome monitor, aquele que acompanha e ajuda os
educandos em todas as suas atividades. (GERKE DE JESUS, 2013, p.191).

3.1.1 - Quem s&o os monitores do CEFFA Bley?

Os monitores do CEFFA Bley, que integram esta pesquisa, um total de onze (11),
possuem carga horaria de 40 horas semanais na escola, e além de ministrarem as
disciplinas de sua area do conhecimento, atuam na orientacdo e acompanhamento
dos instrumentos da pedagogia da alternancia, possuem faixa etaria entre 27 e 48

anos de idade, sendo em sua maioria, 63,6% do sexo masculino e 36,4% do sexo
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feminino. Quanto a cor e/ou raga, a maioria se autodeclara como cor branca, como

se apresenta no gréafico abaixo.

GRAFICO 01: Distribuicdo por Cor/Raca dos Monitores do CEFFA Bley.

H Branco
® Pardo

" Preto

Fonte: Pesquisador.

A maioria dos monitores pesquisados, 54,5%, € ex-estudante da pedagogia da
alternancia, ou seja, cursou parte da educacdo basica em uma Escola Familia
Agricola, sendo as seguintes escolas: 04 monitores sdo egressos da EFA do Bley;
02 monitores sao ex-estudantes da EFA de Pinheiros (anos finais do ensino
Fundamental), sendo que, posteriormente um cursou o ensino médio e curso técnico

em agropecuaria na EFA de Vinhatico, e o outro na EFA de Boa Esperanca.

Quanto a formacdo inicial dos monitores, ou seja, sua primeira graduacao
encontrou-se uma variedade de cursos em funcao da prépria demanda da escola em

possuir uma equipe habilitada em diversas disciplinas.
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GRAFICO 02: Formac&o Superior dos monitores em quantidade
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Fonte: Pesquisador.

Em relacdo a formacédo continuada e na pos-graduacao, identificamos que todos os
monitores possuem formacgédo em educacao do campo e pedagogia da alternancia, o
que contribui ainda mais para o desenvolvimento da proposta pedagdgica da escola.
Em relacdo ao nivel de escolaridade, 63,6% dos monitores possuem pés-graduacao
em nivel de Especializacdo, 18,2% possuem licenciatura e 18,2% possui
bacharelado como nivel maximo de formacéo. Neste sentido, percebemos que nem
todos os monitores possuem a formagdo em educacdo do campo e pedagogia da
alternancia em grau de pés-graduacdo, mas propiciada pelos momentos/encontros

em que participam.

Sobre sua experiéncia profissional, identificamos uma média de 11,7 anos de
atuacdo na educacao, e em especifico na pedagogia da alternancia, uma média de
11 anos de atuacdo, ou seja, alguns monitores ja atuaram em outras experiéncias

educativas antes de adentrarem na alternancia, como descreve o grafico abaixo.
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GRAFICO 03: Experiéncia na docéncia pelos monitores em anos.

® Experiéncia na Educagdo  ® Experiéncia na PA

Fonte: Pesquisador.

Quanto a area de atuacdo na escola, questionamos de acordo com a organizagao
curricular da escola, com as disciplinas agrupadas em cinco areas a saber: Ciéncias
Humanas: Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia; Ciéncias da Natureza:
Quimica, Fisica, Biologia e Ciéncias; Matematica e suas Tecnologias: Matematica,
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: Portugués, Lingua Estrangeira, Educacéo
Fisica e Arte; Ciéncias Agropecuaria: Agricultura, Zootecnia, Culturas, Criacdes,
Administracdo e Economia Rural, Planejamento e Projeto, Desenho Técnico e

Topografia, Irrigacao.

GRAFICO 04: Areas de atuacio dos monitores do CEFFA Bley.

m Ciéncias Agropecuaria
m Ciéncias da Natureza
= Ciéncias Humanas

B Matematica

m Linguagens

Fonte: Pesquisador
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Como nossa pesquisa analisa em especifico a turma da 32 série do ensino médio e
curso técnico em agropecuaria, identificamos 10 monitores da escola no qual atuam
na turma, sendo que algumas disciplinas ndo foram listadas por serem ministradas
por outros profissionais que ndo atuam na orientacdo dos instrumentos da

pedagogia da alternancia, que ndo fazem parte da pesquisa.

QUADRO 02: Disciplinas de Atuagdo dos monitores na 32 série

Monitor Area do Conhecimento Disciplinas
. . Irrigacdo; Desenho e

. Ciéncias Agropecuéria .

Jimmy Topografia.
Ciéncias da Natureza Quimica.

Marcos Ciéncias da Natureza Fisica.

Ernesto Ciéncias Agropecuaria Culturas.

Dina Ciéncias Humanas Geografia; Sociologia.
Patrick Ciéncias da Natureza Biologia
Rachel Linguagens Lingua Portuguesa.

Rosa Ciéncias Humanas Historia; Filosofia.
Pedro Ciéncias Agropecuéaria Criacoes.

Leidi Matematica Matematica.

o . Administracéo e

Son Ciéncias Agropecuaria )

Economia Rural.

Fonte: Pesquisador

3.1.2 - A Integracado de Saberes: O que expressam 0S monitores?

Faremos neste momento um caminho entre as expressdes que 0s monitores langam
a respeito da tematica. Inicialmente adentraremos na andlise das informagfes
obtidas no questionario, que foi aplicado a todos os monitores do CEFFA Bley, onde

se obteve o retorno de todos os pesquisados.

Perguntados sobre o que compreendem sobre a integracédo de saberes, identificou-
se a presenca de uma categoria que por sua vez engloba as respostas obtidas. Esta
grande categoria € a integracdo de saberes como Formacao Integral dos Estudantes
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(11/11), ou seja, os monitores fazem esta articulacdo pois reforcam que a formacéo
propiciada pela pedagogia da alternancia contribuiu para a visualizacdo dos
conhecimentos na sua amplitude, superando as paredes da disciplinaridade e a
fragmentacdo dos saberes. Trazemos como exemplo a fala de Marcos, em que

conceitua integracédo de saberes como,

“E estudar pensando na formacdo integral, a partir da realidade do
estudante e da construcdo de um ser humano com valores, que se
preocupe com o proximo e com a natureza’ MARCQOS, 2019).

Dentro desta grande Categoria, identificamos algumas sub-categorias, sendo a
primeira delas, a que relaciona a integracdo de saberes com a Visdo ampla do
Conhecimento (4/11), nesta sub-categoria, além da visdo de Marcos, que ja foi
citado acima, outros monitores assim se manifestam,
“E o didlogo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento empirico
para além da interdisciplinaridade” (PEDRO, 2019).

“Entendo que os diversos saberes se ddo em um contexto global, ndo séo
descontextualizados, separados” (RACHEL, 2019).

“Um didlogo entre a realidade/saberes populares e o0s saberes
cientificos/escolares. Nao basta ficar somente dentro das “caixinhas” das
disciplinas, que muitas vezes séo limitadoras, pois s&o somente um recorte
da realidade e também ajudam na hierarquizacdo dos saberes” (ROSA,
2019).

Outra sub-categoria identificada estd4 articulada a proposta da PA, quando se
compreende integracdo de saberes a partir da Relacdo com os Instrumentos da
Pedagogia da Alternancia (1/11). Nesta sub-categoria 0 monitor se baseia no plano

de estudo para formular seus conceitos,

“E a contextualizacdo dos diferentes saberes, organizados através do P.E.
gue se intercalam com o0s meios. Refletidos e que geram novos saberes”
(DINA, 2019).

Uma terceira sub-categoria identificada € a Contextualizacdo do Conhecimento
Disciplinar (3/11), onde verificamos uma tendéncia em conceituar a integragao de
saberes afirmando a necessidade de superar os limites das disciplinas, e buscar dar

sentido aos contetidos tedricos estudados.

“Acredito que seja contextualizar o ensino com a realidade do estudante,
onde o educador e o estudante ndo sabe mais um que o outro, mas sabem
diferente. E a oportunidade onde nés monitores podemos entrelacar nossos
conteldos e atividades vivenciais através dos temas geradores e fichas de
pesquisas” (PATRICK, 2019).
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“E um caminho na busca de maior significado formativo para o
entendimento curricular” (Son, 2019).

A integracao do saber é a organizagdo do conhecimento dentro das areas,
troca de conhecimento entre os monitores e estudantes dentro e fora da
sala de aula” (LEIDI, 2019i).

Por fim, uma ultima sub-categoria identificada é a Integracao Teoria e Pratica (3/11),
onde percebemos que 0s monitores se preocupam com a necessidade e importancia

destes dois campos de conhecimentos.

“E realizar a juncdo entre os saberes, onde a teoria e pratica se encontram
e onde ocorre a complementacdo dos conhecimentos do dia-a-dia” (JIMMY,
2019).

“E 0 processo de contextualizacdo do saber empirico e cientifico articulando
teoria e pratica, vida e escola” (ERNESTO, 2019).

“Integrar vivéncia e teoria, sendo que a teoria (interdisciplinaridade) deve
nos levar a olhar para além da realidade aparente” (FERNANDA, 2019).

Apos estas reflexdes sobre o conceito de integracdo de saberes, 0os monitores foram
guestionados sobre os espacos em que identificam a integracdo de saberes na
escola. Neste momento percebemos qudo grande é o papel dos instrumentos da
pedagogia da alternancia para a concretizacdo desta pratica, pois grande parte
destes instrumentos foram citados como identificamos na tabela abaixo, em que no
primeiro bloco (A), que foi destacado por cinco educadores, oS mesmos trazem
todos os momentos no CEFFA como possibilidades para esta pratica. No bloco B,
estdo diversos momentos propiciados profundamente pela relacdo da teoria com a
pratica a partir dos momentos de estudo, mesmo que de modo isolado entre 0s
monitores. No terceiro bloco (C), estdo elencados instrumentos que estdo mais
proximo ao PE, ou seja, que se realizam a partir do movimento propiciado pelo plano
de estudo. J4 os blocos D, E, e F, sdo espacos mais autbnomos, e estdo

relacionados com o relacionamento dos estudantes e monitores no CEFFA.
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TABELA 01: Instrumentos da PA que contribuem para a integracdo de saberes

Instrumentos/ Momentos Bloco Monitores

x
x
x
x
x

Todos os Momentos A 05

X

Integracdo das Disciplinas B 01

X
X
X
X

Momentos de Estudo B 04

Cursinho C

X
>

02

>
X
>

Estagio C 03

X
X
X

Experiéncias C 03

X
X

Palestras C 02

>
X
X
x

Trabalho E 04

Total 04 O6 08 O6 02 01 06 05 04 02 03

Fonte:Pesquisador
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Para a compreenséo da tematica, ousamos perguntar ainda sobre como a formacao
dos monitores interfere na construcdo de praticas de integracdo de saberes.
Inicialmente, neste quesito da formacao, foram perguntados a respeito da formacao
inicial, onde a maioria (8/11) elencou que contribui sim para a construcao de praticas

de integracao de saberes, estando organizados em duas categorias.

A primeira categoria, Alinhado a Graduacado e os conteudos disciplinares (3/8), traz

esta relagdo com os conhecimentos tedricos obtidos na faculdade,

“Sim, pois boa parte do conhecimento pedagdgico que recebi era baseado
em Paulo Freire” (PATRICK, 2019).

“Sim. A area de exata esta diretamente envolvida em todas as outras areas
do conhecimento. Ela contribui na reflexdo das diversas atividades
desenvolvida pelos agricultores (administrar, gerenciar, estruturar a
propriedade entre outras)” (LEIDI, 2019).

“Sim, pois a unidade entre a execug¢do dos instrumentos pedagdgicos e a
teoria se tornaram necessarias, bem como a necessidade de trabalhar a
juncdo dos conhecimentos pelos diversos meios, como as aulas e
intervengbes” (JIMMY, 2019).

Outra categoria identificada € que a formacéo esta Alinhada ao fato de Ter estudado

na PA na Educacéo basica (5/8).

“Sim. Por eu ter sido ex-estudante da escola, contribui muito para saber
sobre a metodologia adotada pela escola e os valores a serem trabalhados.
As demais formacdes ajudaram a trabalhar principalmente em relagdo ao
conteudo e didatica” (MARCOS, 2019).

“Sim, porque ajudou na época a entender o processo formativo da PA,
apesar de que na época era outra realidade, tanto nivel interno da escola
quanto nas atividades das familias” (DINA, 2019).

“Sim, porque ha uma vivéncia na formacgao integral” (SON, 2019).

“Sim. Pois minha formag¢do académica se baseava nos principios da
alternancia e da educagéo do campo” (ERNESTO, 2019).

“Sim, acredito que a minha formagdo desde o ensino fundamental neste
CEFFA até a especializagdo contribuiu na pratica da integragdo dos
saberes, assim como a praxis, a vivéncia com o mundo do trabalho
agropecuario e outros, pois é importante partir do local para o global”
(FERNANDA, 2019).

Por outro lado, trés monitores afiram que a sua formacao inicial ndo contribuiu para
a construcdo de préticas de integracdo de saberes, sendo que dois destes

justificaram suas colocacdes,

“Considero que minha formagé&o inicial contribuiu muito pouco, pois tive
como base a formacdo da escola convencional, que no meu caso esteve
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”

muito focada no conteitdo com pouca integragdo com a realidade
(RACHEL, 2019).

“No ensino superior ndo, pois os contetudos eram compartimentalizados, ja
a formacdao feita pela regional e as discussdes na equipe foram ajudando a
entender mais sobre a integracdo dos conhecimentos” (PEDRO, 2019).

Perguntados agora sobre a formacao continuada e sua relagdo com a construcéo de
praticas de integracdo de saberes, todos os monitores disseram que sim, contribui,
sendo que uma monitora néo justificou sua resposta, e os demais foram organizados

de acordo com as seguintes categorias de analise.

A primeira categoria, para entendermos a relacdo da formacdo continuada com a
integracdo de saberes a partir do Entendimento do Conceito e Pratica de Integracao
(3/10).

“Sim, pois com o decorrer dos momentos, se mostra cada vez mais
necessario esta integragdo entre os saberes” (JIMMY, 209).

“Atualmente considero que minha formagdo contribuiu com praticas
integradas de saberes na escola, pois tive a oportunidade de participar de
formacgdes, principalmente na Pedagogia da Alternancia, que deram, a
oportunidade de construir um entendimento sobre a integracéo de saberes e
praticd-los” (RACHEL, 2019).

Nesta categoria identificamos uma sub-categoria, trazida pelo monitor Pedro, em
gue a formacado continuada contribuiu para a construcdo de Praticas ligadas aos

movimentos Sociais (1/4).

“Sim, pois ao longo da minha formagéao tive acesso a outras metodologias
das organizacdes sociais que ja se preocupavam com isso. E também
porque durante o curso superior como era uma modalidade que havia um
comprometimento com a base, pois era uma conquistas das organizacdes
sociais, sempre levamos isso em consideracdo e foi possivel entender o
real sentido da educag¢do” (PEDRO, 2019).

Outra categoria de andlise, a Educacao contextualizada (2/10), elenca aspectos em
qgue a formacdo continuada contribui no entendimento do conhecimento nas suas

relacBes com o cotidiano,

“Sim, porque contribuiu sistematicamente no processo educativo, foram
reflexivos e contextualizados, fomos sujeitos das produ¢des de documentos
orientadores etc.” (DINA, 2019).

“O curso de especializagdo em educagdo do campo e as formagbes da
RACEFFAES me auxiliaram muito no entendimento de que uma educagéo
contextualizada é importante porque respeita os saberes ligados a realidade
e ao cotidiano dos estudantes” (ROSA, 2019).
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A terceira categoria identificada esta relacionada com a Ampliagcdo do conhecimento
(2/8), onde os monitores destacam que a partir das formacfes continuadas sua
pratica é aprimorada como consequéncia,
“Sim, porque a formagédo é muito importante para aprimorar cada vez mais
seus saberes” (SON, 2019).

“Com certeza, o conhecimento agrega valor ao ensino e nos aperfeicoa
cada vez mais” (PATRICK, 2019).

A Ultima categoria identificada, que relaciona com o desenvolvimento do projeto
CEFFA, é a Mudanca na pratica da escola (3/10), onde 0s monitores trazem uma

intrinseca articulacéo entre a formacao continuada e o cotidiano da escola,

“Sim. Pois a cada dia podemos ir refletindo sobre a pratica e buscando
maneiras de ir integrando os saberes, visando fazer cada momento com os
estudantes um momento de formagdo” (MARCOS, 2019).

“Sim. No processo de formacgéao, precisamos buscar em todos os momentos
0 acréscimo de conhecimento, a reflexdo da nossa realidade para assim
conseguirmos fazer a transformacdo da realidade de cada estudante”
(LEIDI, 2019).

“Sim. Pois permite reflexdo-acdo das estratégias que nosso CEFFA adota
para a integracdo dos saberes, principalmente na préatica pedagdgica da
escola” (ERNESTO, 2019).

3.1.3 - Integracédo de Saberes: Adentrando em narrativas

Neste momento trilharemos um caminho sobre narrativas em relacdo ao tema da
pesquisa, e poderemos compreender com maior profundidade os conceitos, 0s
desafios, e as possibilidades para a integracdo de saberes num CEFFA. Os
educadores entrevistados participaram anteriormente do questionario, e a partir de
critérios estabelecidos na metodologia foram escolhidos para esta etapa da

pesquisa, contribuindo profundamente para a compreensao da temaética.

3.1.3.1 - De onde vém as narrativas?
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Pedro, um educador entrevistado demonstra constantemente seu vinculo e profunda
relacdo com o projeto da pedagogia da alternancia e da educacéo do campo. E ex-
estudante de escola familia agricola, cursando o ensino fundamental na EFA de
Pinheiros - ES, quando ainda se localizava em Bruneli (interior do municipio), e em
seguida vai para a EFA de Vinhatico, localizada em Montanha - ES. Neste processo
de entrar na pedagogia da alternéncia, Pedro refor¢a que o primeiro grande impacto
€ a mudanca na forma de acompanhamento dos estudos pela familia, algo que nos

anos iniciais era muito fragil,
Ai quando meu irm&o vai para Pinheiros, ai muda um pouco a configuracdo
em funcdo das préprias atividades da pedagogia da alternancia, ai é a
primeira vez por exemplo que o meu pai vai ver minha letra, vai ver a letra
do meu irméao, é quando nés vamos inclusive para a escola familia, porque

ja tem que responder o plano de estudo e tal, fazer HC', entdo a gente
nunca tinha estabelecido este ritmo de estudo. (PEDRO, 2019).

A familia de Pedro sempre teve um forte contato com a terra, ora como proprietarios
a partir da compra, ora como moradores de fazenda e ainda como assentados. O
educador ressalta que foi a partir de sua inser¢cao no assentamento, ao conhecer a
dindmica da luta pela terra, que ele vai se encantando e alimentando sua militancia
pelo movimento, e é sua relacdo com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, que contribuiu significativamente para este fato, por viver numa regido de

muitos conflitos pela terra, e da resisténcia do povo perante tal realidade.

Pedro salienta ainda que seu processo de conscientizacdo ocorre em diversos
momentos, dependendo onde ele esta inserido. No ensino fundamental, ele se
vincula mais a pauta ambiental, que segundo ele era propiciada pelo curriculo da
escola naquele momento, onde ao sair da EFA de Pinheiros,
(...)o que eu sai de 14 muito forte era essa parada de consciéncia ambiental,
eu ndo sei se era uma caracteristica do plano de curso da época, eu acho
gue o plano de curso da época, a pauta no final de 99 era essa parada da
agricultura organica, entdo agente trabalhava com isso, composto, rotacéo

de culturas, preservacao de nascentes, essa pauta na area técnica, isso era
muito, muito forte. (PEDRO, 2019).

Ao entrar no Ensino Médio, na EFA de Vinhatico, Pedro sinaliza um novo ciclo de
sua formacéo, configurando sua relagdo com os movimentos sociais, a luta pela

terra e justica social, a partir do vinculo com os assentamentos e dos contetdos

1 Avaliacdo de Habilidade e Convivéncia
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estudados, propiciados principalmente pelos temas estudados na 12 série do ensino

médio,
Ai la em Vinhatico ja tem um trem diferente, porque essa pauta da luta
social, desde a primeira série, aquele tema gerador da distribuicao da terra,
eu pra mim aquele tema gerador na primeira série, quem tem um pouco de
sensibilidade ou quem ta meio tonto, ele ajuda a dar uns startis legal. E la
em Vinhatico esse tema ele caiu como uma luva, porque, fazenda pra tudo
que é canto, os assentamento sofrendo com essa pressdo da propria
oligarquia agréria, dos preconceitos e a0 mesmo tempo o povo animado nos
assentamentos, e produzindo, tinha dificuldades com as casas, umas casas

muito ruinzinhas, porque néo tinha recurso e ia fazendo por si s, entdo,
mas a galera com muita pujanga assim na produgé&o. (PEDRO, 2019).

Pedro é formado em Ciéncias Agréarias pela Universidade Federal da Paraiba, curso
realizado pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
sendo indicado pela RACEFFAES. Esta no CEFFA Bley desde o ano de 2007, atua
na area Agropecuaria, ministrando disciplinas de Criacbes e Zootecnia, se

reconhece como negro, e esta na coordenacédo pedagogica da escola.

Leidi esthA no CEFFA Bley ha 09 anos, cursou a educacdo basica em escola
tradicional no municipio de Rio Bananal — ES, onde também cursou o ensino
superior em Matematica. Possui especializacdo em Educacdo do Campo e
atualmente estd na segunda especializacdo em Matematica Financeira, além das
formacdes que séo oferecidas pela RACEFFAES, que a educadora ressalta que é
de grande importancia para sua formacao e defesa em uma educacgao de qualidade
a todos,
Entéo, esses encontros eles, o objetivo maior é fazer a gente refletir. Igual
esse, foi falar do histérico da educacgéo né, a luta popular para conseguir ter
uma educacdo com qualidade, entéo faz a gente refletir bastante né, tanto a
metodologia que é adotada pela escola quanto aos préprios desafios que a
gente encontra no governo né, essa questdo de fechamento de escola,
entdo isso tudo faz pensar, e tentar achar uma proposta de como melhorar,
entdo tudo isso é valido né. Além disso, tem as pesquisas que a gente faz

no cotidiano ao preparar uma aula dinamizada ou com mais elementos de
formacao, entdo isso tudo para mim é formacé&o né. (LEIDI, 2019).

A experiéncia de Leidi na educacdo se inicia ainda no municipio de Rio Bananal,
onde atua inicialmente no ensino tradicional, e em seguida entra nas Escolas
Comunitarias Rurais do Municipio. A partir da entrada na EMCOR ela se torna
conhecida pelo CEFFA Bley, o que contribuiu para que mais tarde ela se tornasse
monitora na escola. Atua na orientacdo dos instrumentos da pedagogia da

alternéncia com o 6° ano, ministra as disciplinas de Matematica (6° e 7° ano do
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ensino fundamental e 22 e 32 série do ensino médio e educacédo profissional) e ainda
de Fisica (12 e 42 série), e atua na coordenacao do setor de Cozinha da escola.

Para Leidi, ministrar aulas requer um esfor¢o continuo, em se aprimorar e buscar dar
significado ao contetudo teorico trabalhado, e no caso da matematica, mesmo
estando em tudo na vida, é um desafio fazer os estudantes contextualizarem com o
cotidiano, um processo que varia ainda em fungéo dos conteudos trabalhados,
Igual, por exemplo, se eu trabalhar um contetdo de polinémios, entdo é
uma coisa muito abstrata, assim ndo tem jeito né, ai tem que ser da forma
mecanizada né, mas ai quando é um conte(ido mais dinamico, igual semana
passada, por exemplo, no sétimo ano eu tava trabalhando os numeros
inteiros, ai deu pra mim relacionar com a geografia, levei a maquete do
sistema solar, fui indicando a temperatura de cada planeta e tal, entdo foi
uma aula de geografia com matematica. Até os meninos falaram assim: Uai,
mas agora comecou a aula de geografia? Entéo eles conseguiram perceber
essa integracdo das areas, mesmo que as vezes eu vou puxar a sardinha
para a matematica né, mas agente faz um esforco de preparar uma aula
mais dinamizada e os meninos compreendem isso melhor, quando vocé

relaciona e consegue perceber que & integracdo, consegue perceber o
préprio conteudo. (LEIDI, 2019).

Formada em Letras Portugués-Francés, Especialista em Séries Iniciais e Educacgéo
Infantil, Rachel teve toda sua formacédo basica na educacéo tradicional, desde a Pré-
Escola. No ensino médio, pode escolher para cursar o magistério e/ou contabilidade,
ficando com a segunda opc¢dao pela afinidade na area, afinal naquela época nao tinha
menor intensdo de entrar na educacéo, mas a medida que o tempo foi passando, fez
O curso superior na area da educacdo, e mesmo antes de terminar, no final de
setembro de 1999 iniciou sua atuacdo no CEFFA Bley, permanecendo até 2005. Em
2010 a monitora retorna para escola, estando um periodo afastada por razdes
pessoais, mas que ja sentia a necessidade de retornar ao trabalho, e de acordo com

a mesma, se fosse voltar para esta area seria na pedagogia da alternancia,

(...) entéo tipo assim, me despertou essa vontade de voltar, como minha
formacao é no magistério, eu ficava pensando assim: Eu acredito muito na
educacdo da pedagogia da alternancia né, como uma educacdo vasta,
libertadora, humana né, porque eu fui aluna da escola convencional, entdo
eu sei as diferengas né, na préatica. (RACHEL, 2019).

Atualmente Rachel cumpre uma licenca maternidade, e segundo a educadora ao
final deve optar por sair da educagdo por sentir dificuldades de conciliar as
atividades de sua familia, a atencéo na educacéo de seus filhos e ainda a relacao
com os estudantes, que segundo a mesma sempre foi uma dificuldade, de como se

relacionar com as criangas e jovens no aspecto da convivéncia e da vida de grupo.
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Patrick é Graduado em Ciéncias Bioldgicas, com especializacdo em Educacdo
Ambiental, Metodologia do Ensino de Ciéncias Biologicas e, Sexualidade, Direitos
Humanos e Género. Sua primeira experiéncia na educacdo € na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), no sistema prisional, nesse periodo ainda cursava a
graduacéo. Em seguida atua na rede municipal de ensino de Sao Gabriel da Palha -
ES, e mais tarde como estagiario numa escola em Sdo Mateus — ES. Em 2016,
inicia na pedagogia da alternancia e educacdo do campo atuando com a disciplina
de agricultura em uma escola comunitaria, o que na época, segundo ele ja observou
os desafios e as possibilidades para sua formacgao pessoal que esta modalidade de
educacao oferecia,
Eu tive muita resisténcia, porque tipo assim, eu gostava porque eu estudei
muito Paulo Freire na faculdade, eu vi que era aquela metodologia, mas eu
nao conseguia compreender algumas coisas no processo, entdo assim, a
principio, e cabeca de direita, totalmente direita, entdo cheguei l4 eu tive
resisténcia para compreender o processo. Eu batia de frente, falava que a
escola era petista, foi bem complicado, mais atrapalhando do que ajudando.
Mas hoje em dia, eu paro para pensar, eu fiz um bom trabalho ainda, na
escola, em relagcdo a producéo, mas a formacéo técnica foi bem ruim, que
eu trabalhava agricultura sem ser formado na area, eu pensava que eu tinha

que fazer muita coisa, mas hoje eu percebo que eu fiz o suficiente.
(PATRICK, 2019).

Em 2017, Patrick chega ao CEFFA Bley para atuar numa licenca, e em 2018 se
torna monitor integral da escola, atuando nas disciplinas da area de ciéncias da
natureza, como biologia e ciéncias, sendo que em 2017 ministrou também uma
disciplina de fisica. O monitor ressalta que as dificuldades em atuar na escola estéao
alinhadas principalmente com o tempo, pois em funcao da carga de trabalho dificulta

a realizacao de aulas mais dinamicas,
(...) tipo assim, tem uma coisa que atrapalha aqui que é o tempo, eu
pensava que a gente tinha mais tempo né para fazer coisa diferente, no
comeco dos trimestres, geralmente comeco do ano né, eu comeco fazendo
muita coisa diferente, depois chega um tempo que vocé ndo tem aquele
tempo para planejar coisas tdo dindmicas assim, e as aulas passam a ser

um pouquinho mais tradicional, mas sempre procuro recurso tecnoldgico, é,
mostrar imagem (...). (PATRICK, 2019).

Por fim, outro Monitor entrevistado foi Dina, que é formado em Geografia, e ex-
estudante da pedagogia da alternéncia. Como sua familia, que é de Pinheiros — ES,
sempre foi ligada as organizacdes sociais, tais como sindicato, igrejas (através das
comunidades eclesiais de base), e no MST, entdo logo que a EFA de Pinheiros foi
criada Dina entrou na escola e fez o curso supletivo, saiu de uma escola da cidade e

foi para a EFA. Em seguida foi para a EFA de Boa Esperanca — ES, fazer o ensino
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médio e o curso técnico em agropecuaria. Em 1992 iniciou sua atuacdo na
educacdo, ministrando aulas para adultos em uma escola de assentamento, em
seguida atuou com estudantes de idades/séries equivalentes, passando pelos anos
iniciais e finais do ensino fundamental. No ano de 1995 chega ao Bley, onde

permanece até hoje enquanto monitor.

Dina atua na orientagdo dos instrumentos da pedagogia da alternancia com a turma
da 42 série do ensino médio e educacdo profissional, ministra aulas na area de
ciéncias humanas, possui atividades no setor agropecuario da escola, e ainda € o
Coordenador Administrativo da Escola (Diretor), o que segundo ele ¢ um desafio
para conciliar com as demais atividades, pois na atualidade esta funcdo vem
necessitando de reflexdo em fungéo das novas exigéncias da educacdo que estao

no contexto da escola,

(...) hd um tempo isso era, tipo assim, era permitido no ponto de vista assim
gue a gente dava conta, hoje em dia, agente ta vendo que isso ndo mais, é
preciso reorganizar essa atividade, nao é comigo, € a funcdo de
coordenador administrativo que responde como diretor da escola, ela hoje
em dia, ela é muito mais, necessario de atuacdo do que anteriormente. As
exigéncias burocraticas exigem que vocé tenha mais conhecimento, mais
formacéo nessa area, e maior atuagdo nessa area, porque agente responde
pela escola, queira ou ndo, a gente responde pela escola, nesse sentido.
(DINA, 2019).

Estas apresentacdo de quem s&do as vozes das narrativas mostram que estamos
diante de educadores que, de um lado possuem vasta experiéncia na educagao,
como também com alguns que estdo iniciando nesta area. Também percebemos
como a pedagogia da alternancia influencia na formacédo e pratica do educador,
ainda mais se o contexto histérico deste profissional for alinhado a esta proposta de
ensino. Também ja observamos alguns desafios nesta profissdo, bem como o

sentimento de pertenca dos educadores pela escola.

3.1.3.2 - Integracao de Saberes: As compreensdes!

A compreensdo de integracdo de saberes reflete profundamente na pratica de
integracdo adotada pelos monitores, pois exige empenho do educador e reflete na

apreensdo do conhecimento na sua totalidade. Percebemos que a compreenséo
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desta teméatica pelos monitores do CEFFA Bley por um lado possui diferencas, mas
gue se encontram quando inseridos no campo da PA.

Pedro vem construindo seu conceito de integracédo de saberes ao longo do tempo,
para este monitor, a integracdo de saberes esta articulada com a capacidade de
contextualizacd0®™ do conhecimento, ou seja, a capacidade de relacionar os
contelidos da realidade do estudante com os conhecimentos cientificos, como uma
estratégia de construgdo de um novo conhecimento,
Entdo eu sempre imaginava integracdo do conhecimento a partir de uma
realidade concreta, que a pessoa € sentir-se parte coexistisse naquela
realidade, ai entdo o conhecimento empirico, existe a realidade concreta, e
toda vez que a gente usasse o0s elementos cientificos para tentar explicar
aqueles fenbmenos, para que a pessoa pudesse interferir de uma medida
ou outra na realidade, é a contextualizacdo do conhecimento, € a integracéo

dos conhecimentos, e que ele sé era possivel a partir dessa realidade.
(PEDRO, 2019).

Percebe-se na narrativa de Pedro que a sua compreensao inicial de integracao dos
conhecimentos esté articulada a uma realidade concreta, e que deveria ser palpavel,
e a escola entraria para analisar esta realidade. Com os processos formativos
propiciados principalmente pela RACEFFAES, Pedro muda parte desta
compreensao, para ele agora ndo necessariamente a realidade é palpavel, ela pode
ser “virtual”’, ou no “campo das ideias”, mas esta articulada a vida do estudante,

portanto é realidade concreta,

(...) integracdo do conhecimento, parte de uma realidade concreta, e a
realidade concreta pode ser inclusive virtual, mas ela existe, entdo nesse
momento ela’® ndo mudou o que eu entendia de integracdo do
conhecimento, mas mudou o jeito de pensar a realidade concreta. Entéao
para mim integracdo do conhecimento, é entender os varios fenébmenos da
realidade concreta, independente do ambito que ele esteja, ela pode ta no
ambito concreto, no &mbito virtual, no campo das ideias, mas ndo deixa de
ser concreta né. E ai vocé usa a ciéncia para procurar entender esse
fenbmeno, que eu sempre imagino assim que uma, uma integracdo do
conhecimento, que é juncdo do conhecimento, é o cuidado que nés temos
gue ter com ela, é sempre da finalidade (...). (PEDRO, 2019).

A fala deste monitor € de grande relevancia para a compreensdo deste tema, o
mesmo pontua que o0 conceito desta tematica esta alinhado a varios aspectos, tais
como, a realidade e sua compreenséo; a contextualizacdo do conhecimento, ou
seja, a capacidade de compreender o tedrico e cientifico como forma de intervir na

realidade; a ciéncia como forma de explicar e fundamentar o empirico; e a finalidade,

'* Grifo nosso.
'® |sabel Antunes Rocha (UFMG), ao ministrar uma formac&o para os monitores da RACEFFAES.
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ou intencionalidade da pratica, e desta forma, utilizar destes conceitos como
estratégias de construcdo de uma educacéo libertadora e comprometida com seu
projeto de transformacéo da realidade. Neste sentido, Pedro continua sinalizando a

importancia da PA neste processo,

Entdo eu acho que isso € uma, é algo importante que a pedagogia da
alternancia tem, que é vocé fazer integracdo do conhecimento sempre na
intencdo de elevacéo do nivel de consciéncia, da condigdo da pessoa fazer
interferéncia da realidade mais proxima, ou mais distante, mais rapido ou a
longo prazo né (...). (PEDRO, 2019).

Leidi acentua em suas colocacfes que vem construindo seu conceito de integracéo
de saberes, mas destaca que ao chegar no CEFFA Bley aprimorou ainda mais este
conceito a partir da prépria pratica, e a mesma ressalta que agora reconhece a
importancia da relacdo entre os conhecimentos. Para a monitora, este processo esta
alinhado & relacdo de contetdos®’, ou seja, numa abordagem interdisciplinar do
conhecimento trabalhado, garantindo que o processo de ensino se torne mais

“dinamizado”.

A monitora reforca que a relagdo de contetdos possibilita que o estudante melhore
ainda mais sua aprendizagem, afinal o0 mesmo tem a possibilidade de enxergar os
conteudos na sua totalidade e de forma significativa, interpretando o mundo e os

fendbmenos,

E acho que para o conhecimento dos estudantes isso é super valido. Por
gué trabalhar matemética pela matematica, o portugués pelo portugués, os
meninos ndo conseguem fazer andlise, e quando vocé mistura tudo, vocé
consegue fazer com que eles pensem e reflitam. (LEIDI, 2019).

Esta narrativa de Leidi reforca o aspecto da formacéo integral na pedagogia da
alternéncia, onde a vida é posta em reflexdo, os diversos conhecimentos cientificos
sdo aprofundados, mas ocorre a preocupacao que o estudante reflita, faca analises
e construa e reconstrua seus conhecimentos. Para o desenvolvimento deste
processo, a monitora realca a importancia do trabalho efetivo do monitor, que deve
se esforcar e dedicar em prol de estar dinamizando os conteudos aprofundados e a
prépria vida.

“(...) precisa ter uma maior, organizagéo, talvez ndo seria esta palavra, mas,
maior esforgo, dedicacdo mesmo do monitor”. (LEIDI, 2019).

7 Grifo nosso.
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Para Rachel, falar de integracdo de saberes remete a interdisciplinaridade'®, e
segundo a monitora so viu esta pratica se concretizar na pedagogia da alternancia, a
partir da valorizacdo de todos saberes e dos instrumentos pedagdgicos especificos
da PA. A monitora afirma em suas compreensdes que podem existir saberes em
destaque, mas nas periferias de um conhecimento, outros diversos contribuem para

compreendé-lo,

E eu fui entendendo essa, esse termo novo, integracao de saberes, com
isso, assim € 0 meu entendimento. Pode ter um saber em destaque, mas
ele ndo é Unico para vocé entender uma coisa né, a outros saberes das
outras disciplinas Integradas. (RACHEL, 2019).

Percebe-se, portanto pelas narrativas de Rachel que sua compreensdo pelo termo
integracdo de saberes € bem ampla, mas ao mesmo tempo a monitora vive em meio
a diversas duvidas sobre como conceituar a tematica. Ela reforca que a PA
possibilita que diversos saberes entrem em didlogo, assim como os saberes
disciplinares, e que a partir da integracdo de diversas disciplinas possibilita maior

compreensao do todo.

Patrick segue uma linha de compreensdo bem proxima de Rachel, pois o monitor
compreende a integracdo de saberes a partir da logica interdisciplinar, mas também
acentua a importancia dos demais saberes, que o estudante possui, a familia, e dos
demais instrumentos da PA presentes no curriculo da escola. O monitor reforca o
conceito da palavra integracao para produzir sua compreensao, reforcando o carater
da coletividade de conhecimentos para compreender uma tematica.

“Integrar né, incluir, inserir no coletivo. Me remete quando fala integracdo de

saberes, eu teria que juntar e agregar outros conhecimentos ali né, no
mesmo, ha mesma dindmica, o mesmo conteudo”. (PATRICK, 2019).

Dina em suas narrativas acentua para a importancia da valorizacdo que a escola
deve dar aos saberes dos camponeses e agricultores, visto que a escola trabalha
muito com este publico, sendo necessario por em evidéncias estes conhecimentos
historicamente produzidos. Para o monitor, “cada um tem saberes diferentes'®, e
gue a escola cumpre o papel de “socializagado” deste conhecimento, e que portanto a
pedagogia da alternancia atua fortemente na defesa e valorizacdo destes

conhecimentos, e assim os estudantes vao se “desenvolvendo”,

'8 Grifo nosso.
19 Grifo nosso.
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Entéo essa integracdo entre o Saber popular, do Povo, dos agricultores que
€ 0 nosso foco aqui, e esse saber cientifico, a juncdo deles provoca essa
integracdo dos saberes né, entre o saber empirico e o saber cientifico, a
escola entra como articuladora, uma instituicdo algo que vai ajudar as
criangas, jovens, e adolescentes a irem fazendo essa, como € que fala,
essa integracdo essa, esse, esse despertar desses saberes ali né (...).
(DINA, 2019).

Nas falas de Dina, ele pde em evidéncia os conhecimentos tradicionais, empiricos,
que os camponeses ao longo da histéria vdo produzindo. Para o monitor, quando a
escola se desafia a trazer estes saberes para o debate, ocorre ndo apenas uma
valorizacdo do saber, mas também do proprio camponés, que se acha um sujeito
inferior na sociedade, e que seu conhecimento néo é valido, e, portanto configura o
papel da escola como articuladora do processo, e hdo mais como Unica detentora do

conhecimento.

(...) nés ja temos o caso aqui para exemplo, que as vezes vocé mandar um
plano de estudo, para investigar ali 0 que o camponés, o0 que as pessoas
entendem sobre aquilo, ele acha que ndo sabe. Mas responde com uma
sabedoria enorme, achando que as vezes, achando que nado sabe. Ai tem
outros casos que a pessoa fala: A eu ndo respondi porque nado sabia,
porque eles estavam esperando que, eles achavam que eles deveriam dar
uma resposta cientifica sobre aquilo ali né, nesse sentido. (DINA, 2019).

3.1.3.3 - Possibilidades de Integracédo de Saberes na PA e na Educacdo do Campo

A compreensdo da integracao de saberes pelos monitores do CEFFA Bley interfere
incisivamente na sua pratica, como também nas possibilidades e caminhos para
esta pratica no contexto da PA e da educacdo do campo. Todos 0s monitores
pesquisados afirmam que € possivel fazer integracdo de saberes na escola
pesquisada, sendo este um fator muito relevante, afinal é a partir também da
motivacdo pessoal e coletiva dos educadores que esta pratica se concretiza como

afirma Pedro,

E o monitor tem que querer fazer a integragdo também né, tem que querer,
porque se o monitor ndo quiser ele ndo faz (...)(2019).

Partindo das narrativas analisadas, identificamos diversos caminhos para a
integracédo de saberes na alternancia e na educacao do campo, e enfatizamos que a
estrutura que o Plano de Curso da Escola é arquitetado possibilita direta ou
indiretamente a integracdo dos conhecimentos, portanto, ele atua como eixo

principal em toda estrutura que é/foi pensada e praticada a partir da experiéncia da
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escola analisada. Segundo Pedro (2019), tudo perpassa pelo plano de curso, pois
ele direciona em qual projeto de escola e de educagédo estamos inseridos, € no
contexto do CEFFA Bley, estamos diante de um plano de curso organico, ou seja,
pensado pelos sujeitos a partir de suas realidades,
Entdo assim Felipe, eu acho que uma das possibilidades que tem, e que ja
existe é o plano de curso né. Porque o nosso plano de curso ele foi criado a
partir de n6s mesmos, e com algumas assessorias, mas para atender uma

finalidade. A finalidade principal era a agricultura que queremos, a
organizacdo que queremos, a educacao que queremos. (PEDRO, 2019).

Portanto o plano de curso direciona os demais instrumentos da escola, bem como os
contetdos cientificos trabalhados, pois contribui para trazer a realidade para ser
analisada com os olhares da ciéncia, a partir do Plano de Estudo, que é
compreendido como muito importante neste processo pelos monitores através de
suas narrativas. Rachel sinaliza este aspecto da seguinte forma,
E eu acredito que é o plano de estudo assim, o carro-chefe. Porque a
possibilidade de, talvez de forma grosseira falar assim, de forma simples, de
colher o conhecimento, e trazer a luz, num sei se o termo seria a luz, mas a
luz da teoria, ou ho momento de integrar os dois com mais efetividade
assim. Porque eu entendo, por exemplo, que um plano de estudo a um
agricultor, por exemplo, o agricultor tem esse conhecimento cientifico
também, as vezes ndo ta sistematizado igual ta no livro né, alguns detalhes
técnicos essas coisas, mas para mim o carro-chefe é o plano de estudo. Até
a metodologia, toda colocacdo em comum, tanto que no momento da
colocacdo em comum acho isso muito interessante, quando 0s meninos

comecam a falar, quando a gente fala assim: Qual a disciplina que poderia
aprofundar esse ponto ai? (RACHEL, 2019).

Na narrativa de Rachel, a mesma acentua que o PE traz os conhecimentos
empiricos da realidade para a escola, e na colocacdo em comum 0s estudantes
participam ativamente na constru¢cdo de pontes com o conhecimento cientifico. A
monitora também da grande énfase ao conhecimento cientifico, ela enfatiza a
importancia deste conhecimento para a compreenséo de outros saberes, e portanto,
entender a realidade com auxilio da ciéncia € um caminho tanto para a integracéo
de saberes como para a compreensdo da totalidade e da complexidade que é/séo

os conhecimentos.

Pedro (2019) reforca o papel do plano de estudo em trazer a realidade, e ao final
deste movimento, projetarmos uma nova realidade,
Plano de estudo para levantar a realidade, situacdo problema, para vocé

refletir, para vocé ter nova realidade projetada, isso € integracdo de
conhecimento.
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Leidi também destaca o Plano de Estudo como muito importante neste processo,
mas a monitora reforga os pontos de aprofundamentos que este instrumento gera,
ou seja, as indagacdes, duvidas sobre determinado tema e que as areas do
conhecimento irdo aprofundar.
Sao questionamentos que eles tém a partir de um extrato da realidade.
Entdo eles respondem o plano de estudo com a familia, geralmente é com a

familia, e faz alguns levantamentos, informacfes que eles gostariam de
aprofundar nas areas do conhecimento. (LEIDI, 2019).

Dina, em suas narrativas também reforca o papel do PE neste processo, 0 monitor
traz ainda o aspecto da integracdo entre os sujeitos, que segundo ele j& possibilita a
integracdo de saberes a medida que diferentes pessoas, histérias e culturas estéo
em dialogo. Para Dina, a integracdo ocorre desde a formulacédo das questdes do PE,

perpassando pela entrevista durante 0 momento da estadia.

Portanto, a escola € pensada e vive numa estrutura que garante a ponte entre
diversos sujeitos e saberes, esta estrutura (O plano de curso), arquiteta no plano de
estudo o caminho para o didlogo com a realidade e a possibilidade para pensar a
mesma. Mas observamos que sdo poucos até o momento 0s espagos do
conhecimento cientifico, portanto, destacamos outro instrumento fundamental neste

processo segundo 0s monitores, o Projeto das Areas.

Patrick sinaliza que o projeto das areas possibilita tanto o aprofundamento tedrico
sobre determinados temas, como também a integracdo dos saberes,

Eu acho que o mais forte seria o projeto das areas né, que a gente faz por
fichas, tema gerador e fichas. Essas fichas igual eu tinha comentado antes,
ai a gente pega o PE do menino ou a ficha de pesquisa que ele levou para
casa, extrai dali, e tipo assim, dentro daquela ficha tem uma série de
contetidos que a gente vai seguir (...). (PATRICK, 2019).

Para Pedro, o projeto das areas € o instrumento “integrador”, pois ele efetiva o
movimento da pratica com a teoria, ao possibilitar que as disciplinas aprofundem os

conhecimentos oriundos da realidade com o arcabouco da ciéncia,

Eu acho assim que, o principal é o plano de estudo, porque ele traz
elementos, promove a discussao, ele faz aquilo que nosso mestre falava né,
gue € um dispositivo que liga o0 motor da curiosidade, o plano de estudo faz
isso com 0s meninos, ele tem essa magia que quando o educador se
prepara para o plano de estudo, que ele ndo deixa espontaneo, e leva para
aquele momento, pode até fazer uns questionamentos cientifico, tem que
fazer questionamento cientifico pro menino ver que o empirico precisa de
uma explicacdo. O plano de estudo ele faz esse movimento da curiosidade,
e depois o projeto das areas que é um instrumento que ele, ele ajuda os
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monitores entdo a pensar atividades juntas né, pensar para explicar
determinados fenémenos juntos (...) (PEDRO, 2019).

Portanto o projeto das areas atua diretamente na integracdo entre os conhecimentos
praticos e tedricos e ainda entre o0s conhecimentos disciplinares, sem
necessariamente haver o trabalho integrado entre os monitores, afinal as fichas
forcam este movimento integrativo. Para Rachel, o projeto contribui para ver na

pratica as integracdes de saberes, visualizada inclusive pelos estudantes,

O projeto das areas, essa oportunidade mesmo, de pratica mesmo, de unir,
por exemplo, no mesmo tema de estudo, no mesmo titulo de estudo né, os
estudantes podem ver na pratica varias disciplinas trabalhando aquele
mesmo tema, aquele mesmo titulo de estudo, entdo acho que quando a
coisa acontece também, na pratica também, e os estudantes podem ver
iSso na prética né. (RACHEL, 2019).

A avaliacdo coletiva também é manifestada pelos monitores como um momento, que
ocorre a integracdo dos conhecimentos, estando a mesma articulada ao tema de
plano de estudo e como forma de verificacdo da aprendizagem. A avaliagédo coletiva
busca relacionar as disciplinas, e necessita um dialogo entre os educadores como

destaca Rachel,

E a avaliacdo coletiva também, é quando, por exemplo, na mesma atividade
eles podem ver na pratica as disciplinas, as areas do conhecimento se
integrando ali né, cobrando numa mesma atividade. Por exemplo, portugués
trabalhando com histéria num mesmo texto, ai depois cada um vendo seus
desafios, um pouco da avaliagdo, cada um vendo os desafios de sua area,
para poder encaminha-los. Entdo é, eu acho assim que, € a onde,
principalmente o estudante, ou deveria ser no meu ver, que o estudante vé
isso na pratica acontecer, e o profissional também né, por exemplo de uma
area de conhecimento poder trabalhar inserido numa mesma atividade com
a outra, ou mais duas, ou trés né, que de ali a oportunidade de fazer.
(RACHEL, 2019).

Os monitores ainda trazem outros instrumentos pedagdgicos que contribuem para a
integracdo de saberes. Patrick, Pedro e Dina sinalizam as visitas e viagens de
estudos como instrumentos de integracdo de saberes, pois se tornam um momento
em que os estudantes, apés realizarem o PE, aprofundar os conhecimentos tedricos,
retornam a pratica a partir de experiéncias exitosas que auxiliam na compreensao da
tematica em estudo,
(...) a vista e viagem de estudo é tida para n6s como se fosse um retorno
para estudante, mas também ela, queira ou ndo, ela é uma busca de
saberes de agricultores, para mim ela quase que se assemelha ao PE,
apesar de o plano de estudo, hoje em dia, ele se resolve mais dentro de
uma sala, dentro de um ambiente, ja a viagem nao, vocé vai. Se eu quero

saber sobre banana, um aspecto assim simples, um plano de estudo que
vai falar de culturas ali, enquanto o plano estudo, eu vou |4 entrevisto o
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agricultor, mas o meu enfoque ndo é muito a cultura, da visualizacdo da
cultura ali, o préprio trabalho técnico que é feito na cultura. A visita ja tem
um pouco esse lado mais cientifico embutido, mas em todas elas nos
estamos buscando a integracao dos saberes, né (...). (DINA, 2019).

(...) Viagem de estudo ela € uma tema transversal(...). (PEDRO, 2019).

A experiéncia na estadia e a avaliagao de habilidade e convivéncia sao instrumentos
de integragdo dos conhecimentos, onde ambos garantem a integragdo entre
diferentes sujeitos, e no caso em especifico da experiéncia, o estudante faz
pesquisas tedricas e acompanha na pratica o desenvolvimento de uma cultura
juntamente com a familia. Leidi reforca que a experiéncia € um momento de forte
envolvimento da prética, mas ao mesmo tempo de grande presenca das disciplinas,
e ao realizar com a familia, se torna um momento de dialogo entre os

conhecimentos ali aprofundados,
A experiéncia na estadia, que eu acho que € um momento de muita
formacéo, de conhecimento mesmo, acho que ali que 0s meninos percebem
as diversas areas do conhecimento, na pratica, né, o medir o canteiro, o
medir 0 tamanho da cultura, o observar as fases da lua, entdo eu acho que

a experiéncia é o segundo ponto, primeiro o plano de estudo, segundo a
experiéncia. (LEIDI, 2019).

Leidi também traz em suas narrativas a Avaliacdo Final como um instrumento que
contribui para a integracdo de saberes, pois segundo ela é um momento de
aprofundar em conhecimentos praticos, e ainda de estudar a realidade.

z

Depois acho que é avaliagédo final, que também permite essa troca de
conhecimentos e a integracdo, porque também é uma coisa mais pratica,
porque eles véo relatar coisas da vivéncia deles, ai quando fala da vivéncia,
eles se cativam mais, se motivam mais, porque é do contexto deles,
principalmente no fundamental. (LEIDI, 2019).

Percebe-se que séo varias as possibilidades de integracao de saberes na pedagogia
da alternancia a partir da experiéncia do CEFFA Bley, mas quatro fatores séo
grandes provocadores deste processo. Primeiramente o plano de curso da escola,
ao estar estruturado de uma forma que valorize os diversos saberes, e atue numa
perspectiva de rompimento das dicotomias entre pratica e teoria e da fragmentacédo
do conhecimento. Ressaltamos também o papel do plano de estudo, como
impulsionador da curiosidade e instrumento capaz de trazer para a escola a
realidade onde o estudante estd inserido, os saberes, duvidas e anseios no
processo de aprendizagem. O projeto das areas possibilita que o movimento da
ciéncia com o0s saberes populares se concretize em sua amplitude, a partir dos

aprofundamentos tedricos geridos pelas disciplinas e areas do conhecimento. Por
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fim, todo este movimento se sustenta pelo trabalho do monitor, que se dispde a

aprender e a compartilhar, compreendendo seu inacabamento.
Porque integrar o conhecimento depende muito das experiéncias
acumuladas do educador, porque sendo ele pode pegar o melhor plano de
estudo, melhor plano de curso, mas se ele ndo sabe, ou ndo tem muita
vivéncia, por leitura ou vivéncia por pratica, de vocé aproximar daquele
objeto, daquele material, vocé ndo faz integragdo. A gente as vezes acha
que ta fazendo integracdo, mas ndo ta, que é realmente vocé utilizar a

ciéncia para explicar o seu fenbmeno pontual, ou fenédmenos
interligados(...). (PEDRO, 2019).

3.1.3.4 - Desafios para realizacdo da integracao de saberes

Passamos neste momento a conhecer e analisar os desafios para a concretizacéo
da integracdo de saberes no interior do CEFFA Bley, a partir das narrativas dos
monitores pesquisados. Percebemos desde ja que a pedagogia da alternancia, da
forma como foi pensada no inicio vem constantemente se aprimorando, mas séo as
tensdes de cada momento histérico que vao condicionando esta proposta de ensino
a se aperfeicoar, mas nao perdendo suas esséncias. Diante disso, sinalizo que os
desafios para a integracdo de saberes estdo em meio aos entraves entre a
pedagogia da alternancia e esta realidade que hoje esta posta e que se faz presente

na escola, tanto no ambito pedagdgico, politico e de geracodes.

Leidi acentua que os tipos de familias que estdo presentes na escola atualmente
interfere no processo de ensino-aprendizagem, visto que muitas vezes 0s
estudantes ndo possuem orientagcdes suficientes para a realizacdo de suas
atividades, e que na estadia o0 mesmo permanece grande parte do tempo sem
direcionamento para o cumprimento dos instrumentos da alternancia,
Hoje nés temos familias diversas, e vérios tipos de familias, principalmente
na questdo de avd cuidando de neto né, e familia que trabalham fora. As
familias hoje em dia ndo tem mais tempo para os filhos, entdo, €,
impossibilitando responder o plano de estudo, de observar o caderno do
menino se td com qualidade, se realmente o menino ta estudando, porque
como é que passa oito a dez horas fora de casa, hoje em dia os meninos

ficam basicamente livres, assim sem ter acompanhamento mais préximo.
(LEIDI, 2019).

Esta dificuldade expressa por Leidi se associa a um desafio narrado por Dina, onde

o mesmo destaca que a realidade agraria hoje impossibilita que os estudantes
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realizem atividades praticas, pois as familias, mesmo em pequenas propriedades
rurais, baseiam sua producdo no agronegodcio, com a utilizacdo de agrotoxicos e
com a monocultura, e o monitor chama de “agronegocinhos”, e que os estudantes
sentem dificuldades de realizar atividades como a experiéncia, mas por outro lado,
leva as familias a compartilhar este conhecimento que possuem, mesmo que no

momento nao utilizem,

(...) e principalmente hoje, que é na regido que nés moramos aqui, existe
os, eu chamo de pequenos Agronegécinhos, é os pequenos agricultores
embutidos no sistema que é feito para o grande, que é o agronegocio.
Entdo as pequenas propriedades, ou mini propriedades aqui da nossa
regido, se ocupa as vezes de produgdo de uma, duas, trés culturas. Quando
vocé vai fazer um experimento, com o estudante, por exemplo, plantar
feijdo, feijdo, como ndo é uma pratica comum aqui na regido, o estudante
por ndo vivenciar agquele tipo de cultura no seu dia-a-dia, ele tem dificuldade
em casa, ja as familias ndo, porque, os pais ja tem uma idade maior, que ja
vivenciaram isso antigamente, porque a 20, 30 anos atras, isso era uma
pratica comum, das familias produzirem uma parte, ou boa parte, do que se
alimentavam né, entdo ja tem um conhecimento desse pai, ou dessa mae,
dessa familia, sobre aquela cultura, entdo isso ai é incorporado naquele
momento, desse conhecimento minimo com a familia, ou a familia entéo ja
habituou, ja tem o costume de plantar, ou entdo, ja teve o costume de
plantar, nesse sentido. (DINA, 2019).

Dina e Rachel abordam ainda a questdo da caracteristica dos estudantes
atualmente, os mesmo relatam que possuem dificuldades de questionar e relatar as
pesquisas e desta forma trazer com maior profundidade o conhecimento empirico
para o debate, se tornando estudantes sucintos e pouco motivados para a tematica,
Ai depois em outros aspectos assim, a gente trabalha com criancas e
adolescentes que sofrem uma interferéncia direta do jeito que ta hoje as
coisas, dos meios de comunicacdo, entdo, eles sdo estudantes pouco
curiosos, muito sucintos. Por exemplo, uma pergunta que vocé poderia
fazer, que t4 la no plano de estudo que poderia fazer com o agricultor, vem
pouca informacdo, pouco detalhamento entendeu, eu ndo sei explicar, mas
assim, € o jeito que hoje como as criancas e os adolescentes de hoje, a

cabecga, a abertura que eles tém para desenvolver o método do plano de
estudo né. (RACHEL, 2019).

Rachel e Pedro salientam que a compreensdo dos instrumentos da pedagogia da
alternancia, e da integracéo de saberes €é outro desafio, pois reflete na concretizacédo
ou ndo desta pratica. Para Rachel, é preciso constantemente ir aprofundando e
conhecendo o PE, e ao se apoderar do instrumento, ir aprimorando sua aplicacgéo,
possibilitando que os conhecimentos se aflorem. Para Pedro, é preciso compreender
o como fazer a integracdo de saberes, estudar mais a tematica e por consequéncia

aprimorar a préatica,
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Mas o que nds temos que discutir também, enquanto o terreno permite, que
€ assim, que é saber fazer essa integracdo, isso € um exercicio, é que eu
ndo sei onde que ensina, nunca vi ninguém ensinar (...).Porque assim, vocé
tem o contetdo orbitado |4, mas € na hora de fazer, o fazer Felipe ndo é
facil, e o fazer a integracdo do conhecimento, no sentido assim realmente
da, como que os camaradas que estdo estudando mais, chamam, no
sentido da transdisciplinaridade, nem aquele neg6cio mais de
interdisciplinaridade, € da transdisciplinaridade, que os profissionais
também precisam de tempo pra isso (...). (PEDRO, 2019).

Em sua fala o monitor aborda o aspecto da transdisciplinaridade, ou seja, superar a
interdisciplinaridade como pratica/teoria que visa a compreensdo ampla dos
conteddos disciplinares, ndo eliminando disciplinas, mas pondo em dialogo. O
educador, portanto, aborda que a escola deve ir além, num nivel maior, superando
os conhecimentos disciplinares, e passando até pelas relacées pessoais de trabalho,
ou seja, uma visado global da escola pela transdisciplinaridade. Mas Pedro também
traz outro desafio em sua fala que por sua vez dialoga com Patrick, que é a questao
do tempo, pois para estes monitores € preciso tempo para planejar atividades
integradas, e que a din@mica da escola na atualidade muitas vezes nao permite este
processo, abrindo caminhos para que o trabalho individual dos educadores se
fortaleca. Para Patrick, algumas atividades da pedagogia da alternancia necessitam
de muito tempo para sua realizagdo 0 que por consequéncia afeta o
desenvolvimento de outras atividades,

Talvez mesmo o tempo, mesmo pouco tempo. Algumas vivenciais sdo muito

pesados, eu acho assim que, ndo que ndo seja importante, mas €, acaba

atrasando o conteldo. A experiéncia mesmo € um que eu acho que,

consome um determinado tempo, porque vocé tem que ir acompanhando,
se vocé perder o tempo ali, vocé atrasa tudo né. (PATRICK, 2019).

Outro desafio citado por Pedro esta relacionado com o contexto no qual a pedagogia
da alternancia vem passando, que sao as provas externas, pois para manter sua
relacdo financeira com o Estado, as escolas se submetem a avaliacées que por sua
vez sdo pensadas para outras estruturas curriculares. Para Pedro, este desafio
ainda estd se aflorando, mas a tendéncia € que ele cresca, afinal, o Estado vai
realizando cada vez mais exigéncias, e diante disso, a dificuldade, como diz o
monitor, € saber dosar os conhecimentos, e fazer com que se compreenda que 0s
instrumentos da alternancia também possuem ciéncia, e ndo apenas conhecimento
popular,

Entéo, é uma supervalorizacdo do cientifico de um lado, e a negacdo das

coisas tradicionais e empiricas, do outro e o contrario, uma valorizacdo
miseravel do empirico, mas o cientifico vai ficando de lado. Eu acho que o
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grande gargalo dessa, realmente Felipe, dessa, integracdo é essa dosagem
consciente mesmo, assim, até onde eu posso esticar a corda com o
conhecimento empirico tradicional, e até onde eu posso tensionar realmente
o cientifico, porque sendo, a galera fica, ai dai a pouco faz uma quebra de
braco com tradicional, ao invés de fazer integracdo faz luta entendeu, e
essa luta, essa queda de brago, tem uma tendéncia de uma vitéria do
Cientifico, sobre o elementos da alternancia, em funcao dessas provas, por
isso que tem que ser uma discussdo, a gente tem que se preparar muito
bem para essa discussao, porque ela vai aparecer, uma hora ou outra ela
vai, porque, ta ligado a relacdo do recurso do MEPES, com o estado, com
as provas, com as notas, com os resultados né. (PEDRO, 2019).

Ainda neste contexto em que a pedagogia da alternancia esta atravessando,
associado a questdo do tempo, Pedro ressalta que a dindmica do trabalho do
monitor vem passando por grandes transformacdes na atualidade, com a diminuigao
da carga horéria de trabalho (uma nova imposicao/necessidade do MEPES para se
adequar aos recursos disponibilizados pelo Estado), e por consequéncia, 0s tempos
de planejamento vao se diminuindo, ao final, afeta os instrumentos da alternancia no

quesito qualidade e execu¢do como ressalta o monitor,

(...) até avaliacdo coletiva tinha qualidade diferente, porque a nossa
avaliagdo coletiva que é assim, um espago assim de integrac¢éo ja do campo
da producéo, ela era, ela tinha condi¢cdo de ser um pouco mais integrada.
As avaliagdes coletivas elas sdo as vezes em sintese, assim, o que ficou de
Coletiva dela foi a possibilidade dos meninos fazer ela de maneira coletiva,
mas dela assumir essa caracteristica de integracdo dos conhecimentos,
tanto area com area, e entre as areas do conhecimento, implica que
reduziu. O que que eu td dizendo, antigamente tinha uma bolinha com
atividades de zootecnia, matematica e portugués, ali na mesma atividade,
entdo era coletivo do ponto de vista da Integracéo da atividade, do grupo
gue ia fazer, hoje nés temos uma, ndo to dizendo que ndo existe mais nada
disso, to dizendo que ainda existe, mas hoje eu tenho uma bolota no centro,
eu tenho aqui zootecnia, eu tenho matematica, eu tenho aqui histéria, entao
a atividade continua coletiva do principio da producdo coletiva do
conhecimento, agora da Integracdo aqui entre as &reas ela diminuiu
bastante, o que que foi isso? A falta de tempo para sentar e pensar junto as
coisas. Eu nunca imaginava que essa parada de tempo, ia dar tanto
Impacto nas atividades. (PEDRO, 2019).

Dina sinaliza também outro desafio para realizar a integracdo dos saberes, que é a
estrutura da escola na atualidade, movida por uma ampla burocracia, e com
conteudos fragmentados a partir das disciplinas. Para Dina, o curriculo € muito
‘engessado”, e que nem sempre um determinado ponto de aprofundamento que &
manifesto na colocacdo em comum de um PE chega a ser aprofundado em funcéo
de uma série de conteludos ja pré-estabelecidos pelo curriculo. Para o monitor, uma
forma de superar estas dificuldades seria a estruturacdo de um curriculo por area do

conhecimento, rompendo assim os limites disciplinares,
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(...) se a gente oficialmente fosse reconhecido para a gente trabalhar por
area do conhecimento, nés atingiriamos bem melhor esse tema ali®(...) a
escola, 0 nome desse troco ai, a escola é muito formalizado. Vocé tem que,
ja esta estabelecido que no tema tal vocé vai estudar tais e tais contetidos,
ja ta tudo ja, existe uma programacao, algo j& mecanico que vocé, e tal.
Entdo as vezes para gente conciliar os problemas, quando vocé aplica o
plano de estudo, quando vocé coloca o plano de estudo, faz a colocacdo em
comum do plano de estudo, que vem aquele monte de situa¢gBes problemas
gue as vezes é detectado ali, entdo como transformar aquela situacédo para
gue o curriculo da escola possa dar conta de dar as respostas, tipo assim,
as respostas cientificas para aqueles problemas que foram levantados da
pratica, vamos dizer assim né. (DINA, 2019).

Outro desafio elencado por Dina esta relacionado com a alternancia na atualidade, o
educador destaca que é preciso refletir o sistema da alternancia na forma como esta
atualmente, que segundo ele ndo atende mais a maioria dos estudantes, sendo este
processo provocado por um lado pela burocratizacdo que a escola vem sofrendo, e
ainda a estrutura da familia para acompanhar e orientar o estudante nas suas
atividades da estadia,
Ultimamente a gente tem vivido assim, um periodo de mudancas, de
adaptacdes, eu, por exemplo, eu acho que numa escola formalizada igual a
gente ta entrando, agente ta entrando nesse processo, a gente vai
embutindo nesse processo de formalizacdo né. N6s estamos tendo muita
dificuldade, por exemplo, com a estadia, a alternancia semanal né, porque
havia uma época, quando no6s tinhamos na escola uma menor
burocratizagdo, o estudo, por exemplo, na estadia, era menos cobrado
(...).Hoje em dia com esse processo da gente exigir que o estudante tenha
momentos de estudo em casa, a gente percebe que os estudantes em casa

eles estdo de certa forma assim, é ele, ndo tem muito acompanhamento
sistematizado da familia, relacionado aos estudos (...). (DINA, 2019).

Pedro traz outro desafio que também esta relacionado com o momento atual, com o
movimento politico e ideoldgico vivido pelo Estado Brasileiro. Segundo o monitor,
com o crescimento de ideias reacionarias, alinhada a uma politica Liberal, qualquer
atitude e/ou fala, com tom progressista, que um monitor na escola direcionar aos
estudantes € motivo de conflitos, o que interfere nas relacbes entre estudantes e
monitores. Portanto, para Pedro, a critica no curriculo vem se “esfriando”, e temas
como a Reforma Agraria, Ideologia politica, pauta indigena, que a tempos atras
possuia campo aberto para o debate, atualmente tem sofrido remediacdes, e por
consequéncia nem sempre se chega a profundidade do tema em debate. O monitor
classifica 0 momento como uma “mordaga invisivel”’, pois nem sempre ha um conflito

direto, mas no atual momento € sempre necessario analisar o que se fala no

processo de ensino e aprendizagem. Para este monitor o debate da Agroecologia

20 Integracao dos saberes e rompimento com a légica disciplinar.
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permite ainda adentrar nestas teméticas, e que talvez possa ser um caminho para a
escola retomar a critica na sua profundidade, sempre observando o0s sinais que a

realidade vai mostrando.

Porque as vezes vocé faz um encolhimento, é consciente, e as vezes no
inconsciente, porque vai tensionando, tensionando, quando vocé vé, e se
vocé nao faz a critica, vocé convencionalizou ja, vichi rapaz. Entédo os sinais
gue a realidade vai dando, agente tem que ficar muito atento né, entéo isso
foi muito forte nesse, foi e est4d sendo. NOs estamos ainda muito na
trincheira do nosso plano de curso, e tal, € uma pauta assim que, ai qual
que é a pauta que vocé vai continuar infiltrando? Que permite ainda? E a
pauta muito da agroecologia, essa pauta permite vocé ficar. Agora vai pra
uma pauta mais de posicionamento ideolégico, reforma agraria, por
exemplo, é uma pauta que vocé tem que ir com ela mais regada, a pauta
indigena, ta vendo, da ocupacéo do territério, que € as grandes pautas que
estdo em discussdo. Entdo nds temos que se preparar muito bem, porque
agora, é, vocé tinha a possibilidade de fazer um tensionamento local, mas
gue um direcionamento nacional ia de encontro, ai isso hoje ndo, vocé faz
um tensionamento local, mas que o nacional e o internacional é contrario.
(PEDRO, 2019).

3.1.3.5 - Integracao de Saberes e Formagao Integral na PA

Os monitores entrevistados relataram de modo geral que a estrutura da pedagogia
da alternancia contribui para uma formacao diferenciada dos sujeitos que por ela
passam, e que a integracdo dos conhecimentos potencializa ainda mais este
processo. Dina e Patrick sinalizam que os estudantes aprimoram sua formacgéo
desde o ambito das relacBes na escola, até as relacdes nas comunidades e por
consequéncia, melhor atuacédo profissional, com capacidade para dialogar com
diversas pessoas de diferentes formacdes e instrucdes,
Eu acho que sim, por que integrar conhecimento, o estudante vai se
percebendo, se descobrindo, e descobrindo coisas né, dali, e ele também
ao mesmo tempo pode ir atuando melhor no local onde ele estj, se
inserindo, assim, sem cobrancas, mas vamos dizer assim, naturalmente ele
vai se, se envolvendo mais no ambiente, eu acho que isso é fruto desse

processo, tanto da formacdo integral como da integracdo dos
conhecimentos. (DINA, 2019).

Para Leidi e Rachel, a pedagogia da alternancia tem meios que possibilitam que a
mesma faca um trabalho de integracdo de saberes e formacdo integral dos
estudantes, e que muito a difere das demais escolas, propiciando que os estudantes

tenham uma ampla formacéo auxiliando na sua atuacao em sociedade,
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N&o s6 o conhecimento cientifico, € um conjunto de conhecimentos, um
conjunto de formacéo, da prépria pessoa, entdo a pedagogia da alternancia
e a educacdo do campo é a que permite, hoje, trabalhar toda a formagédo
completa do estudante. Acho que sem ela acho que nédo é possivel, porque
mesmo que as outras escolas tentam, mas acho que a pedagogia
alternancia tem todo um jeitinho, toda uma afetividade, acho que é esse
compromisso, com a formacéao por inteiro da pessoa. (LEIDI, 2019).

Pedro aborda em suas narrativas a importancia da pedagogia da alternancia numa
perspectiva de formacdo e humanizagcdo das pessoas envolvidas, segundo o
monitor, a PA contribui para que os estudantes enxerguem o mundo e as pessoas
de outra forma, melhorando suas relacdes pessoais com respeito ao meio ambiente,

despertando uma vontade de conhecer,

Eu acho assim, que a pedagogia da alternancia, ela, como ela tem essa
capacidade de, de humanizar as pessoas assim, porque eu acho que um
saldo muito grande da pedagogia da alternancia, € essa, de poder
humanizar e despertar o interesse para as coisas, principalmente esse
interesse solidarios, assim. (...) humanizar no sentido assim de, despertar a
vontade de conhecer, o respeito, 0 amor, nos meninos né porque, sé vai ter
assim, eu imagino assim, que eu sé vou ter abertura para essas coisas
cientificas, ecoldgica, ética, a medida que eu que eu vou me apaixonando, e
gostando dessas coisas, porque sendo eu posso ser um profissional ético,
mas minha ética ndo valer nada. Entdo eu acho que a pedagogia da
alternancia, vocé consegue isso, que €&, essa valoriza¢do. Primeiro que vocé
valoriza o0 ser humano, valoriza os meninos, as pessoas, da forma que eles
sdo, a pessoa sente valorizada, ai depois os elementos da ciéncia, o
estudante trazendo a sua prépria vida para dentro da escola e tal, entdo eu
acho que isso vai ajudando assim, a chegar na formagédo integral (...).
(PEDRO, 2019).

3.2 - OS ESTUDANTES: SUJEITOS EM FORMACAO

Os estudantes, ou alternantes como nos traz Gimonet (2007), sdo os principais
sujeitos na alternancia, afinal, enquanto aprendizes possibilitam também que os
demais parceiros envolvidos adentrem neste processo de formacdo. Numa
pedagogia da complexidade, que € a alternancia, os estudantes tem papel
fundamental, ndo como seres passivos, mas protagonistas no processo de ensino e
aprendizagem, desde o relacionamento na sessao e na estadia, como também no
desenvolvimento dos instrumentos da alternancia e dos conhecimentos disciplinares.
Neste sentido, observando a importancia dos mesmos dentro da escola, faremos
uma analise das compreensdes dos estudantes da 32 série do ensino médio

integrado ao curso técnico em agropecuaria, sobre a tematica da pesquisa, e assim
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refletir os distanciamentos com as falas dos monitores e com o curriculo prescrito da

escola.

3.2.1 - Quem sé&o os estudantes do CEFFA Bley?

O CEFFA Bley atende atualmente cerca de 240% estudantes, distribuidos entre os
anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e ensino médio integrado a
educacgédo profissional em técnico em agropecuaria (12 a 42 série). Segundo dados
do relatério anual de 2018 da escola, a instituicdo possuia estudantes que se
enquadravam nos mais diversos grupos socioecondmicos, sendo a maioria

vinculados a agricultura familiar como se apresenta o gréafico a sequir,

GRAFICO 05: Situacéo Socioeconémica dos Estudantes do CEFFA Bley em 2018%
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Fonte: Adaptado, CEFFA Bley, 2018.

Segundo o relatério anual de 2018, do total de estudantes matriculados (264), cerca

de 150 eram do sexo masculino e 80 do sexo feminino, possuindo idades que

2 Informacao obtida através da secretaria da escola.
?2 0s dados de 2019 ainda n3o estdo disponiveis, por este motivo foram utilizados as informac6es do

ano de 2018.
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variam entre 10 anos e acima de 21 anos, sendo na grande maioria oriundos dos
municipios de S&o Gabriel da Palha (124) e Vila Valério (72).

3.2.1.1 - Conhecendo a 3?2 série do Ensino Médio e Educacéo Profissional

A turma da 32 série é composta por 21 estudantes, e que no dia em que foi aplicado
0 questionario se faziam presentes na sala 20 estudantes, ou seja, 95%. Deste
guantitativo pesquisado, 60% sao do sexo masculino e 40% feminino, e vivem no
campo 95% da turma, e apenas 5% mora na cidade. Os estudantes sdo oriundos
dos seguintes municipios: Vila Valério, Sdo Gabriel da Palha, Sooretama, Aguia
Branca, Sdo Domingos do Norte e Nova Venécia, ambos no estado do Espirito
Santo.

Entre os estudantes pesquisados, 50% se autodeclara de Cor/Raca Branca, 45% se
reconhece como Pardo e 5% se identifica de cor/raca Amarela. Os estudantes
possuem faixa etaria que varia entre 16 e 19 anos de idades, estando distribuidos

de acordo com o grafico abaixo,

GRAFICO 06: Idade dos estudantes da 32 série
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Perguntados sobre desde quando estdo estudando na escola do Bley, encontramos
uma média de 3,3 anos de estudo no CEFFA, possuindo variacdo entre 1 e 6 anos

OU mais como nos traz a tabela abaixo,

TABELA 02: Tempo de Estudo no CEFFA Bley pelos estudante da 32 série

Tempo de Estudo Quantidade de Estudante
1a2anos 04
2 a3 anos 06
3 a4 anos 02
4 a5 anos 04
5a 6 anos 02
Acima de 6 anos 02

Fonte: Pesquisador

Perguntados sobre o motivo de estarem estudando nesta escola, os estudantes da
32 série enfatizaram em suas falas a pedagogia da alternancia e a formacéo
técnica/profissional oferecida pela escola, e em menor escala os aspectos como a
permanéncia no campo e por vontade propria. A distribuicdo quantitativa de cada

escolha feita pelos estudantes se apresenta no gréafico abaixo.

GRAFICO 07: Motivos elencados pelos Estudantes para estudar no CEFFA Bley
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Fonte: Pesquisador

Vale ressaltar que muitos estudantes que disseram estar na escola pela formacéo
técnica/profissional e pela pedagogia da alternancia, evidenciaram que querem por
seus conhecimentos em praticas, o que supde que este processo possa ocorrer nas
propriedades rurais onde estao inseridos.
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3.2.1.1.1 - A Integragéo de Saberes: O que expressam 0s estudantes da 32 série do
CEFFA Bley?

Passaremos neste momento a refletir sobre as expressdes manifestadas pelos
estudantes da 32 série, sobre como percebem a integracdo de saberes no contexto
da escola. Inicialmente questionados se as praticas de ensino e aprendizagem
utilizadas pela escola contribuem para a integracéo de saberes, e identificamos que

todos os estudantes disseram que sim, variando em algumas categorias, a saber.

Uma primeira categoria apresentada é da Integracdo Teoria e Pratica (10/20), em
gue os estudantes evidenciam que identificam a integracdo de saberes na escola a

partir deste movimento entre o campo da teoria com a prética,
Sim, ainda aprendemos a teoria na escola e levamos a pratica na estadia, e
0S Nossos conhecimentos que temos na pratica, e de nossos familiares

trazemos a teoria, para a escola, onde vemos a juncdo de ambos. (NAGILA,
2019).

A Escola sempre fez questdo que soubéssemos primeiro a teoria, para que
depois passidssemos para a pratica e virse e versa, pois assim garantiremos
um maior conhecimento. (BRENDA, 2019).

Sim, pois estes instrumentos de ensino nos incentivam a busca do
conhecimento tedrico, pratico e vivéncia. (WILLIAN, 2019).

Dentro desta categoria, evidenciamos também a fala da Estudante Erica, que realca
a que a integracdo da teoria com a prética possibilita que diversos saberes dos

agricultores da regiao entrem em dialogo,

Sim, Pois tem uma grande integracdo entre teoria e pratica, e também com
os planos de estudo possibilita o didlogo dos agricultores de diversas
regides com realidades diferentes a se interagirem. (ERICA, 2019).

Uma sub-categoria identificada aqui € o Ensino a partir da Realidade (1/ 10), a
estudante frisa esta especificidade da pedagogia da alternancia, quando traz a

realidade para ser aprofundada pela escola,

Sim, porque a pedagogia da alternancia garante que os conhecimentos da
nossa realidade venham para sala de aula e estudamos sobre isso e sobre
conhecimentos que vem do curriculo que s&do necessarios. (JULIANA,
2019).
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Outra categoria identificada & da Formacao Integral (2/20), no qual os estudantes
destacam que percebem a integracdo de saberes a partir desta formacéo ampla
oferecida pelo CEFFA,

Sim, pois a forma que se trabalha o ensino na instituigdo nos estimula em
campos de coordenacdo, permitindo além de uma boa formacédo técnica,
uma formagé&o social e moral dos estudantes. (BRENO, 2019).

Sim, contribuem e muito, pois esse é o nosso diferencial e o que no ajuda a
interpretar como as culturas e outras realidades funcionam de verdade, e
nos traz ética (respeito, outros costumes, as tradicbes apresentadas e
outras), e o estudo cientifico trazendo suas comprovacdes. (PEDRO, 2019).

Uma terceira categoria encontrada € a Aprendizagem Diferenciada da Escola (8/20),
caracterizada pelo fato de os estudantes enfatizarem a formagao que possuem na
escola e assim identificar praticas de integracao de saberes,
Sim, porque a escola junto com a pedagogia da alternancia trds modos de
aprendizados diferentes de outras escolas. (ILTON, 2019).

Sim. As escolas da alternancia ajudam a formar bons cidaddos e mostra
uma realidade do mundo diferente, que para atingir os objetivos temos que
passar por lutas para depois sabermos valorizar, nosso esfor¢o e dos outros
pois atividades realizadas aqui e em outras escolas da alternancia leva, ao
conhecimento uns dos outros e a formar nosso caréater. (FABIOLA, 2019).

Nesta Ultima categoria encontramos uma sub-categoria, de Protagonismo dos
Estudantes (2/8), onde os estudante evidenciam que sua participagdo efetiva no
processo de ensino/aprendizagem é uma caracteristica marcante como pratica de

integracao de saberes,

Sim. Porque vocé pode mostrar que vocé sabe (e aprende), e te mostram o
que outras pessoas sabem e aprendem. Além de melhorar o seu convivio
(momento de integracdo). (JOAO, 2019).

Sim, porque vocé pode passar seus conhecimentos para as outras pessoas,
de uma maneira mais clara de entender. (DUDA, 2019).

Apos esta explanacado sobre a integracdo de saberes na escola a partir da visdo dos
estudantes, os mesmos foram questionados sobre qual ou quais 0s instrumentos da
PA que possibilita a integragdo dos diversos conhecimentos. A maioria dos
estudantes (15/20), destacaram que o0s planos de estudo e estagio sao instrumentos
gue muito contribuem para a integracdo de saberes na escola, e ao justificar suas
afirmacdes, percebemos algumas categorias®, ressaltando que quatro estudantes

trouxeram ainda a Experiéncia e a Avaliagdo Final, utilizando das mesmas

28 Um estudante apenas disse que é o estagio, e nao justificou sua colocagéo, ndo estando presentes
nas categorias.
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justificativas apresentadas ao plano de estudo e estagio. Uma categoria apresentada
€ a Integracdo Teoria e Pratica (7/15), em que os estudantes reforcam que o PE e o
Estagio possibilitam este movimento de diferentes campos do conhecimento,
Estagios e Planos de Estudo, pois na escola estudamos a teoria e levamos
para nossa casa e comunidade, e aprendemos a pratica, que podemos

assim retorna-la para a escola. Isso nos proporciona um maior
conhecimento e aprendizado. (LORRAYNE, 2019).

P.E., Estagio, porque é onde vocé aprende vérias formas de trabalho e
também estudo. (DUDA, 2019).

A integracdo Teoria/Prética, que esta integrado nos estagios, experiéncias,
P.E., avaliacdo final...Onde nos mostra mais afundo nossa realidade, nos
preparando para uma vida no campo com uma nho¢do ampla de
conhecimentos da agricultura convencional e principalmente da
agroecologia. (AUGUSTO, 2019).

A segunda categoria encontrada é a Troca de Conhecimentos (7/15), no qual foi
possivel verificar que os estudantes reforcam que o movimento da alternancia, de
articular diferentes espacos de formacdo contribui para que haja dialogo com os
conhecimentos dos demais sujeitos de seus territorios, sendo o PE e os Estagios, de
acordo com estes estudantes o que possibilita este processo,

Plano de Estudo (PE), e também o0s estagios que nos mostram outras

realidades e outras técnicas através das trocas de conhecimentos. (ERICA,
2019).

O Plano de Estudo porque traz a opinido dos agricultores, a nossa opinido,
gue sdo transformadas em matéria e distribuidas para um melhor
aprendizado (cientificamente) daquilo que vimos da realidade. (JULIANA,
2019).

Um instrumento, o P.E. que faz com que os estudantes busquem da sua
realidade, situacdes e praticas diferentes, que acontecem em sua realidade,
para a escola. (MAURICIO, 2019).

Outra estudante (1/20), relata diferentemente dos apresentados anteriormente, que
o Cursinho e a atividade pratica sdo instrumentos/momentos que a escola possui
que propicia a integracdo de saberes, a partir da interacdo entre estudantes e

monitores.

Os métodos de ensino, o trabalho préatico, os cursinho realizados com
alunos e monitores, pois com estes pontos ocorre maior integracdo de
alunos com monitores, e alunos com alunos de séries menores. (PATRICIA,
2019).

Quatro estudantes elencam que os momentos de integragcédo dos conhecimentos, e a
relacdo dos estudantes, familias e monitores, sujeitos em parceria na formacao, sdo

instrumentos que o CEFFA Bley possui para propiciar a integracao dos saberes.
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A juncao escola, familia e monitor, assim temos a unido de forcas e troca de
conhecimentos, podendo assim avancar mais no quesito conhecimento e
aproveitamento (trazendo adaptagBes, melhoramento nas técnicas e no
convivio em sociedade). (PEDRO, 2019).

A integracdo dos conhecimentos, a pratica com a teoria, juntando as duas e
tornando um Unico conhecimento. (JERONIMO, 2019).

A juncéo do trabalho, vivéncia e estudo, porque esses trés elementos estéo
totalmente interligados, ou seja, um elemento ajuda na formacg&do de
conhecimento do outro. (ILTON, 2019).

3.3 - INTEGRACAO DE SABERES NA PA E NA EDUCACAO DO CAMPO:
ALGUMAS REFLEXOES

Durante a caminhada nesta pesquisa, podemos perceber a importancia do
conhecimento para a humanidade, e que a mesma o produz continuamente, sendo
gue estamos diante de conhecimentos diferentes, de saberes multifacetados que se
manifestam em funcdo do meio em que estdo. Percebe-se a importancia do
conhecimento tradicional e popular, produzido pela sociedade a partir de suas

relacdes e necessidades que os momentos histéricos foram tensionando a produzir.

No contexto da educacdo do campo, ao retomarmos suas origens a partir das
reflexdes de Arroyo (1999), reafirmamos a importancia deste movimento enquanto
proposta de ensino que valorize os saberes que estdo articulados a cultura dos
povos do campo, e assim levar outros conhecimentos (cientificos) a estes povos,
que ao longo do tempo foram marginalizados com curriculos minimos, construindo
uma imagem do campo como local de atraso e carente de conhecimento.
Observamos durante a pesquisa que a educacdo do campo, a partir da experiéncia
do CEFFA Bley, contribui fortemente para a formacgéo dos sujeitos do campo, desde
sua proposta pedagodgica até a compreensdo de estudantes e monitores sobre o
processo de integracdo de saberes, em que 0s mesmos abordaram aspectos da
relacdo da teoria com a pratica, da contextualizacdo do conhecimento, da formacao
integral dos estudantes, reconhecendo todos os saberes como fundamentais no

desenvolvimento da aprendizagem.

Esta constatacdo se alinha as reflexdes de Freire (2014), em que o autor afirma a

necessidade de fundamentar a teoria a partir da pratica, promovendo uma educacao
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que reflita a realidade, em vista de os sujeitos se situarem no mundo e poderem nele
intervir. A proposta do autor, de promover uma “curiosidade epistemoldgica” se
articula muito com as certificacbes que obtivemos com o caminhar desta pesquisa,
na medida em que por um lado verificamos uma escola com um Plano de Curso que
visa permear a realidade, educadores comprometidos com a proposta desta
instituicdo e que para isso labutam para romper os limites da fragmentagdo do
conhecimento, e na extremidade os estudantes que compreendem que estao
imersos num processo de formacéo integral, refletindo constantemente seu meio em

dialogo com a apropriacdo do conhecimento cientifico.

Observamos ainda que a formacao dos educadores interfere incisivamente nas suas
praticas, e como destaca Foerste (2005), é preciso constantemente estar em
formacdo para que se possa entender a complexidade da escola, suas
possibilidades e desafios. Constatamos a partir das expressdes dos educadores que
a formacao inicial e continuada dos mesmos, além de sua relacdo com a pedagogia
da alternancia e a educagdo do campo séo fatores que refletem suas praticas como

fator de grande relevancia para aprimorar sua insercao na escola.

Arroyo (1999), Foerste (2005) e Freire (2014) enfatizam que a escola vai além de
suas estruturas, mas perpassa pelas pessoas que fazem parte do cotidiano da
mesma, da realidade no qual estd imersa, neste sentido o campo faz parte da
escola, dai um das necessidades de pensar uma educacdo que promova este
dialogo, que leve a ciéncia, mas num movimento dial6gico, de respeito aos saberes
locais. Quando Arroyo (1999) nos afirma que o campo € um movimento social e
educativo, podemos voltar nossos olhares para a experiéncia do CEFFA Bley, uma
escola que traz nas suas paredes a mistica camponesa, seus instrumentos
pedagdgicos estabelecem as conexdes com a realidade, e promove uma educacao

critica numa perspectiva transformadora.

Quando compreendemos a importancia dos diversos saberes, avangcamos nossas
reflexdes diante da necessidade de superar sistemas colonialistas de conhecimento,
em que o saber ndo é distribuido de forma democratica, e por consequéncia,
propicia relagdes de poder e desigualdade. Neste sentido, Santos (2010), ao trazer a
proposta da Ecologia de Saberes, deixa evidente os limites do conhecimento

cientifico ao se apresentar como mais importante, mas que a atualidade exige um
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olhar amplo e integral dos saberes, valorizando todos, e observando a finalidade de
cada um para cada momento em que serd utilizado. Constatamos esta tendéncia em
nossas pesquisas no CEFFA Bley, pois a escola é rica de media¢cbes, que
perpassam desde as relacfes entre monitores e estudantes, até a intervencdo na
realidade em que a cerca, sendo esta uma expressao forte levantada pelos sujeitos
envolvidos na pesquisa, quando afirmam a importancia da escola na sua formagéo e

posteriormente na forma de ver e atuar no mundo.

Reforcamos que a educacdo do campo e a pedagogia da alternancia, a partir da
experiéncia do CEFFA Bley € uma proposta contra hegemédnica de ensino e
aprendizagem, afinal, vdo de encontro com as afirmacdes de Santos (2010), quando
0 autor realgca que a ciéncia se desenvolve alinhada a expanséo e afirmacgéo do
sistema capitalista, e neste sentido, ao debater criticamente a realidade, promover
uma educacdo contextualizada num movimento dialético entre teoria e pratica, o
CEFFA se constitui como um movimento que promove e enxerga o ser humano e o

meio na sua complexidade e totalidade.

Ao verificarmos as possibilidades de integracdo de saberes no CEFFA Bley,
remetemo-nos novamente nossos olhares para a Ecologia de Saberes, afinal o
conhecimento se constréi de diversas formas, e se manifesta também neste sentido,
portanto, ter acesso aos demais saberes € uma forma de o0s sujeitos se
emanciparem (SANTOS, 2010). Se por um lado o campo ja rico na diversidade de
saberes, a pedagogia da alternancia através de seus instrumentos € uma alternativa
gue propicia por em dialogo os diferentes saberes na constru¢cdo do conhecimento,

onde uns instrumentos atuam mais no fato de trazer a realidade, outros em refleti-la.

As mediacdes que o CEFFA Bley utiliza para a integracdo de saberes atuam numa
complementaridade, mas é o Plano de Curso da instituicAo que garante que haja
uma unidade pedagdgica, propicia que o monitor atue nesta perspectiva e que por
consequéncia a escola se articule com o contexto do campo, suas historias, culturas,
lutas e possibilidades (ARROYO, 1999). Dentre os diversos instrumentos,
ressaltamos o papel do PE na integracdo dos conhecimentos, visto que muitos
monitores e estudantes enfatizaram este instrumento como possibilidade desta

praxis, afinal ele investiga a realidade e garante que os demais instrumentos sejam
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aprofundados de acordo com a teméatica debatida, assim como salienta Brum e

Telau,
A dinamica do método do Plano de Estudo induz ao trabalho integrado dos
diversos campos da ciéncia. Ao iniciar o estudo de um tema trazendo os
elementos da realidade vivenciada sobre ele e organizando os
guestionamentos que se tem sobre eles em eixos a serem trabalhados, cria-
se a necessidade de que os responsaveis pro este trabalho, ou seja, os
monitores, se dediquem a refletir sobre como o conteddo da disciplina em
gue atua deve se articular com o de outras para atender a demanda que

parte dos estudantes com contelddos sistematizados no plano de curso da
instituicdo. (BRUM & TELAU, 2016, p.17).

Nas narrativas dos educadores, ao trazerem o PE e sua importancia, fica perceptivel
a possibilidade deste instrumento para superar os muros das disciplinas, afirmando
que integrar saberes é muito mais que a propria interdisciplinaridade, afinal, é o
conhecimento empirico que foi valorizado e posteriormente aprofundado com auxilio

da ciéncia.

Sabemos que uma das funcdes da escola é levar o conhecimento cientifico aos
estudantes, e dentro de um olhar baseado na ecologia de saberes de Santos (2010),
identificamos que o Projeto das Areas é fundamental para a producéo e integracéo
dos conhecimentos. Mesmo que o PE € quem impulsiona este movimento,
afirmamos nesta pesquisa a importancia da ciéncia para a classe trabalhadora, e
quando a escola possui um mecanismo em que seu curriculo estd organizado de
forma integrada, o estudo é feito em muitos momentos em grupos, onde num
mesmo tema varias disciplinas estdo trazendo suas contribuicdes, sempre alinhadas
ao PE, podemos afirmar que o Projeto das Areas promove profundamente a
integracdo do conhecimento cientifico, expresso nas disciplinas/areas do
conhecimento com o saber prévio dos estudantes e de sua realidade.

O projeto das areas por sua vez pode ser uma experiéncia apenas no campo da
interdisciplinaridade, se pensarmos o0s conteudos trabalhados apenas no ambito da
ciéncia. Possibilita ainda romper o isolamento e individualismo no trabalho dos
monitores, o que é impulsionado por um processo de formacéo fragmentado, além
de conduzir a producédo coletiva do conhecimento. Um PE numa escola possui um
“término”, ou seja, entre a mudanca de temas durante o ano, vao se abrindo
lacunas, mas o projeto continua, portanto, ele faz ainda as articulagbes entre os

planos de estudo, em fim, o conhecimento na sua amplitude (SANTOS, 2010).
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O plano de curso de um CEFFA orienta profundamente suas a¢des, mas é a pratica
do monitor que vai dar consisténcia a todo este movimento integrativo que estamos
debatendo. Ao ouvir os monitores do CEFFA Bley, percebemos que aqueles que ja
passaram pela PA durante sua formacéao inicial, possuem uma visao consistente da
necessidade de romper os limites da fragmentacdo do saber, e reforcam a
necessidade de uma educacéo critica e que contribua para a formacgéo integral dos
estudantes. Desta forma, reforca-se o engajamento do trabalho dos monitores na
pedagogia da alternancia e na educacdo do campo, ao defenderem um projeto
campo que seja justo (ARROYO, 1999). O educador entdo nesta perspectiva atua
de modo organico, quando pensa e reflete alinhando ao seu contexto, rompendo

com logicas reacionarias como salienta Nosella,
[...] existem duas formas de o educador expressar 0 proprio compromisso
politico: a do intelectual tradicional que age em favor de uma causa politica
aplicando competentemente conteldos e metodologias educacionais
revolucionarias; e a do intelectual organico que luta em favor de uma causa
politica por meio da militAncia. As duas formas podem co-existir ou néo.
Quando o profissional competente, em circunstancias delicadas e graves,
nega seu apoio a alguma manifestacdo politica dos militantes, sera
considerado omisso; de outro lado, quando o militante € um incompetente

no exercicio da sua profissdo, sera considerado eticamente incoerente ou
até mesmo um oportunista. (NOSELLA, 2007, p.12).

Desta forma, ao refletir o papel do monitor, adentramos nos desafios expressos
pelos mesmos para a integracédo dos saberes. Constatamos que a PA e a educacgéao
do campo vém recebendo diversas influéncias das transformacdes que a realidade
passa, desde o contexto politico, aos tipos de familias e a caracteristica da
juventude que esta na escola atualmente. Sabe-se que estes sdo desafios amplos,
que interferem no curriculo da escola, sendo necessario que a alternancia enxergue
0S aspectos que precisam ser mudados, mas, por outro lado, que ndo perca seus
principios, e inclusive defendendo-os. No aspecto das avaliacbes externas, fica
explicito o tensionamento que o Estado faz sobre esta proposta, pois 0 mesmo visa
uma formagdo para o mercado de trabalho, e, portanto frisando os contetdos
cientificos, o que de certa forma é uma das partes da formacdo propiciada pelo
CEFFA Bley, mas as provas externas ndo avaliam estes quesitos da formacéao

integral.

Diante destes desafios, e ao relatarem a problematica do tempo para a integracao
dos saberes na escola, fica evidente a necessidade de repensar a organizacédo do

trabalho pedagdgico do monitor, e como realga Freire (2014), garantir a unido da
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teoria com a pratica, da reflexdo da realidade, do estudo contextualizado, mas, que o
educador tenha uma “rigorosidade metodica”, potencializando o tempo e suas agdes
nos momentos de estudo. Nosella (2007) também destaca este aspecto, pois o autor
retrata que ser militante na educacdo do campo, € também valorizar a técnica, afinal,
toda técnica esta alinhada a um projeto politico. Estas situacées nos levam a afirmar
a fala de Pedro (2019) sobre a necessidade de debater a integracdo de saberes com
maior profundidade nas formacdes, pois se por um lado a escola atua na construcao
de um projeto de campo de acordo com as peculiaridades da vida camponesa
(ARROYO, 1999), os tensionamentos externos, e a atuagdo dos monitores podem

por em xeque estas praticas.

Percebemos também grandes aproximacgdes entre as expressées dos monitores e
estudantes com o projeto da escola, deixando claro que ha relacao teoria e pratica,
num contexto geral da escola. Quando estamos diante da perspectiva da Ecologia
de Saberes, estas aproximacdes sdo fundamentais, afinal expressam a escola como
um projeto de educacéo transformador, que enxerga no didlogo um rico espaco para
por os diferentes saberes em evidéncia (SANTOS, 2010).

Por fim, afirmamos que o CEFFA Bley realiza a integracdo de saberes, possui
diversos instrumentos que potencializam esta pratica, € uma escola envolvida na
sua realidade, e sua praxis se alinha a proposta da Ecologia de Saberes, sendo que
0 momento atual exige a defesa destes instrumentos, para que em seguida se
construa novos caso haja necessidade. Mas ressaltamos, assim como trazem o0s
educadores que € preciso saber administrar estas praticas de integracdo, nao
criando mecanismos de combate entre 0 conhecimento empirico e o cientifico, mas
enxergando o papel e importancia de todos neste processo. Esta integracdo de
saberes realizada no CEFFA Bley se alinham as orientagBes tedricas no qual
pesquisamos, afinal a escola contribui para pensar o campo como local produtor de
conhecimento e que sua cultura deve ser valorizada (ARROYO, 1999), que o0s
estudantes sdo protagonistas no processo de formacdo, mas que o educador é
fundamental ao promover as reflexbes necessarias em sua praxis, articulando teoria
e pratica e respeitando os saberes que os estudantes possuem (FREIRE, 2014), e
ainda valorizando os processos formativos, enxergando a escola na sua

complexidade como nos traz Foerste (2005).
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7- TECENDO ALGUMAS CONCLUSOES

Pensar uma escola que atue numa perspectiva de formacao integral dos estudantes,
permeando pelos conhecimentos cientificos e tradicionais, com um ensino pautado
na realidade, pode parecer utopico, porém, ao analisarmos a educacdo e suas
contribuicdes na formagdo humana, reconhecemos que é necessaria tal pratica, e
para isso, é fundamental mudancas no grande universo que € a escola. No contexto
da educacdo do campo, e da pedagogia da alternancia, percebemos que a
integracdo dos diferentes saberes é uma orientacdo desde o campo teorico até o
nivel pratico, como necessidade para possibilitar a formacdo de estudantes que
possam estabelecer didlogos com as diferentes areas do conhecimento. E
perceptivel, portanto, que esta ndo é uma pratica tdo simples a se realizar, visto que
a formacéao disciplinar e fragmentada dos educadores, e ainda, num contexto amplo
da educacao, as avaliacdes externas e as cobrancas dos sistemas de ensino, por
sua vez visam uma formacao cientifica, mas que por diversas causas ocorre de
forma fragilizada, ou seja, um projeto de integracdo de saberes se encontra em meio

a esta ambiguidade.

A Ecologia de Saberes se faz uma necessidade na contemporaneidade, e a
educacdo do campo se articula nesta proposta, ao pensar e praticar um projeto de
escola alinhando a um projeto de campo, baseado na agroecologia, na justi¢ca social
e na democracia, onde os diversos saberes séo valorizados e respeitados, e a
ciéncia atua, mas em respeito a cultura historicamente produzida. Mas esta proposta
da ecologia de saberes se concretiza a partir da pratica do educador, que deve se
engajar neste projeto, que se disponha a aprender e a construir praticas que

promovam uma visdo ampla do conhecimento em vista de uma formacao integral.

A partir das explanacdes tedricas e das narrativas obtidas com a pesquisa, ficam
evidente a importancia dos instrumentos da alterndncia como praticas de integracéo
de saberes, em um curriculo que mesmo que é influenciado por fatores externos, se
abre ao debate para o saber que é classificado como nao cientifico, e, portanto

menos valorizado. O ponto de equilibrio entre saber popular e cientifico € uma

incégnita, afinal, a realidade de cada escola é diferente, e acreditamos que esta é
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uma pratica em construcdo influenciada pelo seu curriculo e pelos sujeitos que

fazem parte desta escola.

Partindo dos pressupostos da ecologia de saberes, entendemos que o
conhecimento cientifico € parte importante, assim como os demais saberes que a
humanidade produz. Analisar a integracéo de saberes na pedagogia da alternancia &
uma possibilidade de caracterizar desde as praticas, e assim as possibilidades e
desafios em um curriculo que atue nesta perspectiva, como também o0s
distanciamentos com o campo tedrico da educacdo do campo. Ressaltamos que
uma escola € um corpo dinamico, sua trajetoria e sua historia, o0 contexto no qual se
vive, influencia suas praticas, e que cada realidade é diferente, portanto, cada
escola, mesmo diante de um projeto comum, possui suas peculiaridades que a

caracteriza.

A presente producdo nos leva a refletir que, pensar uma educacéo que integre e
dialogue com os diversos saberes perpassa por afirmar que enquanto educacéo do
campo queremos interferir em algo, que nao nos satisfazemos com uma educacao
fragmentada e desconectada da realidade dos sujeitos do campo. Ao analisarmos o
curriculo e pratica do CEFFA Bley, percebemos como esta escola estd em profundo
didlogo com os sujeitos que fazem parte do campo que sua cultura e historia sédo
trazidos para serem aprofundados a medida que os instrumentos da pedagogia da
alternéncia possibilitam tal processo. Neste sentido, a atuagcdo dos
monitores/educadores em uma escola do campo é fundamental ao garantir a
efetivacdo de uma proposta curricular que se abre para a realidade, superando 0s

modos estanques e fragmentados de curriculo da atualidade.

Neste aspecto da atuacdo do monitor, a presente pesquisa evidenciou a
necessidade de pensar sua formacdo ancorando aos aspectos politicos que
envolvem a educacao, propiciar momentos de formacéo tedrico e pratico, para que
0S mesmos possam inferir na realidade da escola em que atuam. Percebemos ainda
gue a historia e trajetéria dos monitores possibilita que os mesmo enxerguem a
escola e sua fungéo social de forma mais ampla, e para o contexto da educacéao do
campo, a compreendemos articulada ao movimento social e educativo do campo,

que possui historia, cultura e uma identidade propria.
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Salientamos ainda que n&o existe conhecimento mais importante, existem
conhecimentos que sao utilizados em funcdo de uma necessidade e um momento
histérico de um sujeito geograficamente localizado, portanto, todo conhecimento dito
como popular/tradicional é carregado de ciéncia, que muitas vezes nas expressdes
dos sujeitos que os detém ndo manifestam sua cientificidade, e que € neste
momento que se percebe a importancia da ciéncia valorizar estes saberes a partir da

sua sistematizacao.

Ao provocar para uma “Curiosidade Epistemoldgica”, Freire (2014) nos direciona
para a necessidade de pensarmos e praticarmos uma educacao contextualizada, e
gue o educando, como um sujeito em aprendizagem, enxergue 0s conhecimentos
cientificos na sua amplitude e possa mudar sua realidade, utilizando a ciéncia para
emancipacdo do ser humano, rompendo logicas alienadoras de conhecimento. A
pratica da integracdo de saberes caminha nesta intencédo, pois 0s conhecimentos
sao refletidos e aprofundados na sua amplitude sempre em conexao com o meio em

que esta inserido.

Freire (2014) também nos orienta que a aprendizagem € um processo dialdgico, e
que requer saber ouvir os educandos, suas inquietacdes, duvidas e anseios. No
contexto desta pesquisa, ao conhecermos a experiéncia de uma escola familia
agricola, do trabalho engajado dos monitores, de seu curriculo, verificamos como a
educacdo do campo possibilita estas orientacdes de Freire, em que se concretiza
uma escola de enfretamento a uma educacdo compartimentalizada e que luta contra

as investidas do Estado aos projetos de educacdo contra hegemonicos;
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APENDICES
APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

By Universidade Federal do Espirito Santo — UFES
‘::‘;'ﬁ Centro Universitario Norte do Espirito Santo — CEUNES

" Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educacg&o Basica
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Titulo da Pesquisa: Integracdo de Saberes na Educacdo do Campo: Olhares a

partir da experiéncia de uma Escola Familia Agricola

Orientadora

Prof.2 Dra. Andrea Brand&o Locatelli

Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educacédo Basica — UFES/CEUNES

E-mail: andrea.locatelli@ufes.br

Estudante
Felipe Junior Mauricio Pomuchenq
Mestrando em Ensino na Educacéo Basica — UFES/CEUNES

Telefone: (27)9-9890-3016, E-mail: felipemauricio03@gmail.com

Vocé estd sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima
identificado. Todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa encontram-se
relacionadas abaixo e caso existam duavidas, favor esclarecé-las antes da assinatura

do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

1. Objetivo do Estudo:

Geral:

Caracterizar e compreender os processos de integracdo de sabres populares e
cientificos na educacdo do campo a partir da experiéncia em pedagogia da

alternancia da Escola Familia Agricola do Bley.
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Especificos:

o Refletir a integracdo de saberes na formacéo integral dos sujeitos envolvidos
na Pedagogia da Alternancia;
e Sistematizar e Analisar as préticas de Integracdo de Saberes propiciados pelo

curriculo da Escola Familia Agricola do Bley.

2. Procedimentos para a coleta de dados:

Na presente pesquisa serdo utilizados como procedimentos técnicos de coleta de
dados o questionario, a entrevista e o grupo focal. O questionario sera realizado com
0 conjunto de estudantes da 3% série da escola e com todos os
monitores/professores. A Entrevista sera com cinco monitores/professores que
atuam em diferentes areas do conhecimento na 32 série, sendo escolhidos a partir
de selecdo baseados nas respostas dos questionarios. O grupo focal serd com 10
estudantes da 32 série, escolhidos a partir de sele¢cdo baseada nas respostas dos
questionarios. Para participacdo de cada sujeito no estudo, sera solicitado

autorizacdo de cada um.

3. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo:

Vocé serd esclarecido sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. Os
pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais.
Seu nome ou o0 material que indique a sua participacdo nao sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo. Uma coépia deste consentimento informado serad arquivada pelo

pesquisador responsavel e outra sera fornecida a voceé.

4. Direito dos individuos quanto a privacidade

Os sujeitos envolvidos poderdo escolher um nome ficticio para preservar sua
identidade e, ao mesmo tempo, possibilitar que ele se reconheca no estudo. De toda
forma, os dados da pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador, podendo ser
disponibilizado somente ao sujeito

participante.
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5. Publicagéo das informagdes

Os dados obtidos serdo utilizados somente para fins académicos. Os meios e a
forma de publicacdo serdo através de perioddicos, cartilhas e comunicacfes em
eventos cientificos, onde obedecerdo aos procedimentos de preservacdo da

privacidade, conforme descritos acima.

Declaro que fui informado dos objetivos do estudo intitulado Integracdo de Saberes
na Educacdo do Campo: Olhares a partir da experiéncia de uma Escola Familia
Agricola, de maneira clara e detalhada, tendo sido esclarecidas as minhas duvidas.
Estou informado de que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e
modificar minha decisdo de participar da pesquisa, se assim o desejar. Declaro,
ainda, que concordo em participar desse estudo, tendo recebido uma cépia do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Sao Mateus, 10 abril de 2019.

6. Assinaturas

Prof.2 Dr2. Andrea Brandao Locatelli

(Orientadora)

Felipe Junior Mauricio Pomuchenq

(Estudante)

Sujeito da pesquisa e/ou responsavel
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APENDICE B: Questionario aplicado aos Monitores

* ﬁ Universidade Federal do Espirito Santo — UFES

£ it %

‘::; 4 ' Centro Universitario Norte do Espirito Santo — CEUNES
ETRRN .

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica

Projeto de Mestrado: Integracdo de Saberes na Educagdo do Campo: Olhares a
partir da experiéncia de uma Escola Familia Agricola.

Mestrando: Felipe Junior Mauricio Pomuchenq
Orientadora: Prof2. Dr2. Andrea Brandao Locatelli

Este € um questionario desenvolvido pelo estudante Felipe Junior Mauricio
Pomuchenqg, do Curso de Mestrado em Ensino na Educacdo Basica
(UFES/CEUNES), sob Orientacdo da Professora Doutora Andrea Brandao Locatelli.

Vocé esta convidado (a) para participar de uma pesquisa de mestrado acima
identificada, que tem como objetivo geral: Caracterizar e compreender 0S processos
de integracao de sabres populares e cientificos na educacdo do campo a partir da
experiéncia em pedagogia da alternancia da Escola Familia Agricola do Bley; e
como objetivos especificos: Refletir a integracdo de saberes na formacdo integral
dos sujeitos envolvidos na Pedagogia da Alternancia; Sistematizar e Analisar as
praticas de Integracdo de Saberes propiciados pelo curriculo da Escola Familia
Agricola do Bley.

Ficaremos muito gratos com sua participagéo e contribuicao!!!

1. Nome Completo

2. Como gostaria de ser identificado nesta pesquisa?

3. Qual a sua idade?

4. Qual a cor/raca no qual vocé se identifica?
( ) Branco
( ) Pardo
( ) Preta

( ) Outra

5. Quanto ao género, vocé se identifica:

() Masculino
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( ) Feminino

( ) Outro

6. Vocé é ex-estudante da pedagogia da alternancia?
( ) Sim
( ) Néao

7. Caso vocé € ex-estudante da Pedagogia da Alternancia, em qual escola vocé
estudou?

8. Qual a sua formag&o superior inicial?

9. Vocé possui formacdo em Pedagogia da Alternancia e/ou Educacdo do
Campo?

( ) Sim
( ) Nao
10.Qual o seu nivel de escolaridade?

( ) Graduacdo em andamento

( ) Graduado — Bacharel

( ) Graduado — Licenciatura

( ) Pos-Graduacao em nivel de especializacdo em andamento
( ) Especialista

( ) Mestrando

() Mestrado

( ) Doutorando

( ) Doutorado

11.Em qual das areas do conhecimento abaixo vocé atua na escola (Caso atue
em mais de uma area, destaque a que vocé atue em maior carga horaria)?

( ) Ciéncias Agropecuaria
( ) Ciéncias da Natureza

( ) Ciéncias Humanas
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( ) Matemética e suas Tecnologias
( ) Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

12.Vocé atua enquanto monitor/professor na turma da 32 série do ensino médio?
Caso sim, em qual disciplina/area do conhecimento?

13.Quantos anos vocé atua na educacao?

14.Quantos anos vocé atua na pedagogia da alternancia?

15.Para vocé, o que é integracdo de saberes?

16.Em quais momentos ocorrem integracdo de saberes na EFA do Bley?

17.Vocé considera que sua formacgédo inicial contribuiu para a construcdo de
praticas de integracao de saberes na escola? Por qué?

18.Vocé considera que sua formacado continuada contribuiu para a construcao de
praticas de integracao de saberes na escola? Por qué?
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APENDICE C: Roteiro de Entrevista aos Monitores

4 ””1
‘TA: v'; ‘i

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES
Centro Universitario Norte do Espirito Santo — CEUNES

Programa de Pés-Graduacédo em Ensino na Educacao Basica

Projeto de Mestrado: Integracdo de Saberes na Educacdo do Campo: Olhares a

partir da experiéncia de uma Escola Familia Agricola.

Mestrando: Felipe Junior Mauricio Pomuchenq

Roteiro de Entrevista aos Monitores

Orientacfes que devem ser repassadas aos entrevistados:

YV V VYV V

Se apresentar e relembrar o tema, objetivos e metodologia da pesquisa,
Agradecer pela disponibilidade em patrticipar da entrevista;
Retomar o Termo de consentimento Livre e Esclarecido;

Avisar que toda entrevista seré gravada;
Roteiro

Fale um pouco de vocé, sua formacdo, trajetéria escolar e sua insercéo na
pedagogia da alternéncia, na educagcao do campo e na EFA do Bley.

O que vocé compreende, e porque assim compreende como integracdo de
saberes?

Quais sédo as possibilidades de integracdo de saberes populares e cientificos,
a partir do curriculo prescrito e praticado pela escola? Existem instrumentos
na escola que contribuem com este processo? E quais sdo os desafios?

Em sua opinido quais sdo os principais instrumentos que contribuem com a
integracao de saberes populares e cientificos? Comente como eles sdo
realizados?

Nos processos de ensino e aprendizagem, em sua opinido como a pedagogia
da alternancia e a educagédo do campo contribuem para a integracéo de
saberes populares e cientificos? Por qué?

Como vocé relaciona a formacao integral na pedagogia da alternancia com a

integracéo de saberes?
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7. O que mais vocé gostaria de falar sobre esta temética da integracéo dos

conhecimentos?
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APENDICE D: Questionario aplicado aos Estudantes

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES

’,_ m}i
b‘;i

Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educagéo Basica

Centro Universitario Norte do Espirito Santo — CEUNES

Projeto de Mestrado: Integracdo de Saberes na Educacdo do Campo: Olhares a

partir da experiéncia de uma Escola Familia Agricola.
Mestrando: Felipe Junior Mauricio Pomuchenq
Orientadora: Profa. Dr2. Andrea Brandéao Locatelli

Vocé esta convidado (a) para participar de uma pesquisa de mestrado acima
identificada, que tem como objetivo geral: Caracterizar e compreender 0S processos
de integracao de sabres populares e cientificos na educacdo do campo a partir da
experiéncia em pedagogia da alternancia da Escola Familia Agricola do Bley; e
como objetivos especificos: Refletir a integracdo de saberes na formacao integral
dos sujeitos envolvidos na Pedagogia da Alternancia; Sistematizar e Analisar as
praticas de Integracdo de Saberes propiciados pelo curriculo da Escola Familia
Agricola do Bley. Ficaremos muito gratos com sua participacéo e contribuicdo.

1. Qual & o seu nome completo?

2. Como vocé gostaria de ser identificado nesta pesquisa?

3. Qual a suaidade?

4.  Qual seu telefone de contato?

5. Quanto a sua cor/raca, em qual destas op¢des vocé se identifica?
( ) Branca

( ) Pardo

( ) Preta
( ) Outro

6. Quanto ao género, em qual destas opcdes vocé se identifica?
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() Masculino
( ) Feminino
( ) Outros

7. Qual o seu endereco (Cidade, Comunidade/Bairro, Campo/Cidade)?

8. Desde quando vocé estuda na Escola Familia Agricola do Bley?

9.  Qual o motivo de iniciar os estudos nesta escola?

10. As praticas de ensino e aprendizagem utilizadas na escola
(instrumentos da pedagogia da alternancia e momentos de estudo/aulas),
contribuem para que 0S diversos conhecimentos/saberes

(populares/tradicionais e cientificos) se integrem/dialoguem? Por qué?

11. Qual o instrumento que a escola utiliza que em sua opinido garantem a

integracdo de diversos conhecimentos? Por qué?




APENDICE E: Temas Geradores e de Planos de Estudo do CEFFA Bley.

Tema Gerador

Plano de Estudo

6° ano

A Familia

A terra em que trabalhamos

A nossa familia e a nossa moradia

A Alimentacéo

A Alimentacéo das plantagfes e criacoes

A nossa alimentacao

A Saude e A saude das planta¢@es e criacbes
e A nossa saude
7° ano
O Clima e O clima e o trabalho e a utilizacdo da agua
A Energia e A utilizac&do das fontes de energia

Os meios de transporte
e comunicacao

A utilizacdo dos meios de transporte e
comunicacao

8% ano

Reproducao

A reproducao das plantacdes e criacdes

O planejamento familiar

Culturas e Criacoes

As nossas culturas anuais.

As nossas criacdes de pequeno e médio porte.

9% ano

Culturas e Criacoes

As nossas culturas perenes.

As nossas criacdes de grande porte.

IndUstrias e Comeércio

A industrializacdo e comercializacdo dos nossos
produtos.

Organizagdes Sociais

As organizacfes sociais de nossa regiao.

12 série

O Homem e a Terra

Uso e aproveitamento do solo;

A Distribuicdo da Terra
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A Alimentacao

A Alimentacéo das Plantacdes e das CriacOes

22 série

A Saude

A Saude das Plantactes e das Criacoes.

A Reproducao

A Reproducao das Plantacdes e das Criagoes.

32 série

Agroecologia

O Clima e a Energia na Produgé@o Agropecuaria.

Diversificacdo agropecuaria

42 série

Administracéo Rural

O Planejamento e a Organizacdo do
Estabelecimento Agropecuario com Bovinocultura.

As Organiza¢des Sociais do Campo
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da 32 série, 2° trimestre 2019
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ao Coleti
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ANEXO B: Plano de Estudo 32 série, 1° trimestre 2019.

O CLIMA E A ENERGIA NA PRODUC;AO AGROPECUARIA

Os fendmenos climaticos e energéticos, as formas de conviver com eles e seu
aproveitamento sao fatores relevantes para uma producdo agropecuaria de
qualidade. Porém com a modernizacdo da agricultura as grandes empresas buscam
ditar a forma dos agricultores lidar com esses fatores climaticos e energéticos,
visando uma diminuicdo da autonomia dos camponeses sobre esses fendmenos.
Vamos através deste plano de estudo, refletir sobre a influéncia do clima e da
energia na producao agropecuaria.

ABRANGENCIA:
Uma ou mais unidades produtivas diversificadas com técnicas de convivéncia com o
clima e manejo mais adequado da energia, com carga horaria total de 2
ROTEIRO DE OBSERVACAO:

Tipos e fertilidade dos solos;
Areas preservadas e degradadas; ”
Culturas e criacOes existentes na unidade produtiva,;
Equipamentos e instalacfes e seu estado de preservacao;
Microclimas da unidade produtiva e atividade realizada em cada um;g;
Técnicas existentes para o convivio com as altera¢des climaticas;
Fontes de energia existentes na unidade produtiva;

Realizar um croqui da unidade produtiva destacando cada atividadg

VVVYYVYVVYY

ROTEIRO DE ENTREVISTA:

1) Os elementos do clima (chuva, sol, vento, temperatura, umidade, frio...)
influenciam na producdo agropecuaria? De que forma?

Aspectos Forma que influencia | Epoca de influéncia

Preparo do solo

Plantio

Irrigacéo

Adubacéo

Poda, desbrota e desbaste

Manejo com o mato

Colheita

Beneficiamento

Alimentac&o dos animais

Reproducao dos animais
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Pragas e doengas das plantas e

animais

Comercializacéo

Outros

2) Para desenvolver as atividades agropecuarias e melhorar a producdo dos
cultivos, quais tipos de energia sao utilizados?

Tipos de
energia

Sua utilizacdo nas atividades
agropecuarias

Cuidados na utilizagéo

Elétrica

Solar

Eodlica

Hidraulica

Mecanica

Humana
(trabalho)

Outros

3) Quando falamos de alimentacdo dos animais e adubacdo das plantas,
também falamos de energia. Como € 0 uso da energia na nutricdo das
plantacdes e criacdes:

Nutricédo

Forma de
uso

Cuidados

Quantidade

Periodo

Plantio

Formacgao

Produgéo

Cria

Recria

Reproducéo

4) Esta sendo feito algo para adequar as técnicas de cultivo ao clima e as
formas de utilizacdo da energia para melhorar a produgcédo agropecuaria?

Aspectos

O que estamos fazendo

Captacdo e preservacdo da

agua

Cuidados
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Irrigacdo

Alimentacdo das plantas e
animais

Manejo com o solo

Tratos culturais

Reproducdo de plantas e
animais

Beneficiamento dos produtos

Comercializacéo

Outros

5) Da forma que estdo sendo realizadas estas técnicas de cultivos, como
interfere na preservacado do solo, da agua, das culturas, das criacfes e das
matas da unidade produtiva?

6) Quais as vantagens e desvantagens em se utilizar estas técnicas?

7) Nos ultimos anos houve alguma mudanca no jeito de trabalhar com as
culturas e criacdes por causa do clima, da disponibilidade e dos custos das
fontes de energia? Quais?

8) Em relacdo as técnicas de convivéncia com o clima, na utiliza¢do das fontes e
tipos de energia existem desafios? Quais? Por que?

9) Sobre a influéncia do clima e da energia na producdo agropecuaria:

Quais preocupagdes Que acdes estdo | Quais as perspectivas
existem sendo feitas

ASSINATURAS:

CEFFA Bley — 32 série — 2019
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ANEXO C: Exemplo de Projeto das Areas 6° ano.
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ANEXO D: Dindmica do Plano de Estudo na Pedagogia da Alternancia

Fonte: Adaptado, MEPES, 2016.



