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RESUMO

7

Considerando que a identidade é uma construgdo social, resultado de diversos
aspectos que influenciam a formagédo pessoal, cultural, social e educacional da
pessoa, pretendeu-se verificar como pré-vestibulandos de um curso preparatério
voluntario destinado a alunos de escola publica compreendem quatro identidades que,
ndo coincidentemente, lhes sdo intrinsecas: brasileiro, jovem, estudante de escola
publica e pessoa de baixa renda. Para isso, levam-se em conta redac6es produzidas
pelos pré-vestibulandos a partir de tematicas relacionadas a essas identidades. Além
disso, € observada ainda se tais manifestagfes valorativas guardam relacdo com o
proprio processo de escrita a que os alunos sdo submetidos, ndo apenas durante a
prova do Enem, mas em sua vida escolar como um todo. Tal ligacéo é observada a
partir de relatos produzidos no primeiro dia de aula, em que os alunos explicitam sua
relacdo com a escrita dentro e fora do ambiente escolar, sua vivéncia educacional e
0s sentimentos que tais situacdes lhes despertam. A reflexdo sobre tais textos resulta
nas analises presentes nesta pesquisa, amparadas nos estudos de identidade
realizados sobretudo por Hall (2006, 2014), Bauman (2005), Silva (2014) e Woodward
(2014), e nas ponderacOes sobre autoria, entre outros, de Bakhtin (2003), Barthes
(2012) e Foucault (2001), ampliando a discussédo para a producao textual na escola.
Os resultados mostram como as dissertacdes reproduzem alguns dos estere6tipos
presentes na sociedade, sobretudo aqueles defendidos pelas camadas favorecidas
socioeconomicamente que pretendem se manter como modelos para 0s menos
favorecidos. Além disso, é possivel perceber como o processo de escrita desenvolvido
na escola é homogeneizante, contribuindo com a perpetuacao dos preconceitos sobre
as identidades, sobre a prépria producao textual e até sobre a capacidade dos proprios
alunos.

Palavras-chave: Enem. Redac¢des. Identidade. Autoria.



ABSTRACT

Considering identity is a social construct, the result of several aspects that influence
the personal, cultural, social and educational formation of the person, it was intended
to verify as pre-university entrance exams of a voluntary preparatory course for public
school students understand four identities that coincidentally they are intrinsic to them:
brazilian, young, public school student and poor. For this, are analyzed essays
produced by pre-university students from themes related to these identities. It is also
observed such valuing manifestations are related to the writing process to which
students are submitted, not only during the Enem test, but in their school life as a
whole. This connection is observed from reports produced on the first day of school, in
which students explain their relationship with writing inside and outside the school
environment, their educational experience and the feelings that such situations arouse.
The reflection on such texts results in the analyzes present in this research, supported
by the identity studies by Hall (2006, 2014), Bauman (2005), Silva (2014) and
Woodward (2014), and the authorship consideration by Bakhtin (2003), Barthes (2012)
and Foucault (2001), expanding the discussion to textual production in school. The
results show how the dissertations reproduce some of the stereotypes present in
society, especially those defended by the socioeconomically favored strata that intend
to maintain themselves as models for the less favored. In addition, it is possible to see
how the writing process developed at school is homogenizing, contributing to the
perpetuation of prejudice about identities, about the textual production itself and even
about the ability of the students themselves.

Keywords: Enem. Essay. Identity. Authorship.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é atualmente um marco para o
estudante: além de avaliar o seu conhecimento ao final do periodo escolar, pode ser
responsavel por Ihe conferir a tdo sonhada vaga no ensino superior, ja que grande
parte das instituicbes do pais utiliza o exame como critério, parcial ou Unico, para o
ingresso de seus futuros alunos.

Dentre as provas aplicadas, certamente a de redacao € apontada como a mais
temida devido ao peso atribuido nos processos seletivos, além do tempo e esfor¢o
necessarios para garantir um bom desempenho. Para a avaliacéo, o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6rgédo responsavel pela
aplicagcédo do Enem, vem exigindo do candidato a elaboragao de um texto dissertativo-
argumentativo sobre um tema “de ordem social, cientifica, cultural ou politica” que
devera apresentar uma “tese — uma opinido a respeito do tema proposto —, apoiada
por argumentos consistentes, estruturados com coeréncia e coesao, formando uma
unidade textual” (BRASIL, 2018, p. 7).

O exame é merecedor de uma série de observacdes devido ao seu carater
excludente como mecanismo de selecdo para 0 ingresso no ensino superior, sua
nomenclatura ultrapassada em desacordo com as diretrizes educacionais nacionais e
sua avaliagado uniformizante para com a producao textual, dentre outros aspectos que
serdo levantados ao longo desta pesquisa. Apesar disso, o Inep o considera adequado
por entender que o texto a ser produzido pelos candidatos condiz com o que
preconizam as diretrizes educacionais brasileiras, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio, que determinam que, até o final de sua vida

escolar, o estudante desenvolva algumas competéncias, dentre elas a capacidade de

[...] utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informacédo e
comunicacdo em situagfes intersubjetivas, que exijam graus de reflexao
sobre contextos e estatutos de interlocutores; e saber colocar-se como
protagonista no processo de producdo/recepcao (BRASIL, 2000, p. 10).

Para o Inep, a prova seria, portanto, uma forma valida de avaliar se o aluno é
capaz de considerar um tema, analisar as diversas informac¢fes dadas e apresentar
conclusdes a partir de sua reflexdo, utilizando-se adequadamente dos recursos

linguisticos e fazendo com que a competéncia comunicativa “seja vista pelo prisma da
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referéncia do valor social e simbdlico da atividade linguistica e dos inUmeros discursos
concorrentes” (BRASIL, 2000, p. 11).

Nas producdes textuais dos candidatos ao exame, é possivel observar uma
série de aspectos bastante significativos sobre o que pensam acerca do mundo, da
sociedade e de si mesmos. Apesar de uma das caracteristicas mais frisadas pelas
escolas para a producdo da dissertacdo ser a impessoalidade, numa tentativa de
dessubjetivac@o do sujeito escritor (VIDON, 2017), é perceptivel a opinido do autor
sobre o assunto tratado e outros correlacionados em um texto que exige uma tomada
de posicdo. Nesse quesito, algumas redacdes costumam saltar aos olhos,
principalmente aquelas que apresentam certa apreciacao valorativa de determinados
temas.

E o que tenho observado ao longo de quinze anos como professora voluntaria
em cursos preparatoérios para vestibular/Enem: alguns assuntos sao tratados com uma
carga excessivamente negativa pelos estudantes. Exemplos disso sdo redacdes em
gue sao solicitadas reflexdes sobre o jovem ou o brasileiro. Essa visdo me chamou a
atencao por se relacionar com identidades que curiosamente coincidem com as dos
préprios alunos, o que me fez questionar por que eles trazem uma imagem em geral
tdo ruim de identidades que Ihes sao intrinsecas. O fato despertou meu interesse:
esse olhar pessimista estaria presente em outras identidades também inerentes a
esses estudantes? Essa avaliacdo estaria relacionada com aspectos culturais que
segmentam pessoas em diferentes grupos, classificando-os em uma escala de
valores?

A busca por respostas a essas perguntas motivou a execucao da presente
pesquisa, um estudo de caso realizado com alunos do Pré-Enem Atitude?, um curso
preparatorio voluntario localizado na regido de Goiabeiras, em Vitéria/ES, que atende
a cerca de 300 estudantes que cursaram ou ainda cursam o Ensino Médio em escolas
publicas e pretendem fazer o exame do Inep para garantir uma vaga no ensino
superior de forma gratuita.

Dentre as muitas identidades que podem ser atribuidas a esses alunos,

selecionei quatro por considerar que séo tracos comuns (e determinantes) a todos

1 Apesar de ser préatica no campo das Ciéncias Humanas a néo identificagdo dos ambientes em que as
pesquisas ocorrem, optei neste trabalho pela apresentagcao do nome do Pré-Enem Atitude por entender
gue projetos como esse merecem destaque, considerando seu significativo papel social, além de
compreender que a divulgagéo do nome nao implica identificacdo dos participantes da pesquisa, ja que
0 projeto possui uma grande quantidade de alunos e apenas alguns deles foram envolvidos.



12

eles: brasileiro, jovem, estudante de escola publica e pessoa de baixa renda. Apesar
de, como apontado anteriormente, ja ter percebido que as duas primeiras em geral
sdo marcadas por caracterizacbes negativas, considerei importante analisa-las
detalhadamente nesta pesquisa para nao me restringir ao campo das impressoes
pessoais, fundamentando tal intuicAo ou refutando-a por meio de investigacao
cientifica. A escolha das duas Ultimas ocorreu por se tratar de aspectos que
influenciam significativamente a participagéo e, sobretudo, o resultado dos alunos nos
processos seletivos do ensino superior, como mostram diversas pesquisas
(CARVALHO, 2017; ANDRADE, 2012; FIGUEIREDO, NOGUEIRAY, SANTANAZ,
2014; CAREGNATO et al, 2019, entre outros) que comprovam que renda e
escolaridade sédo determinantes ndo sé no desempenho mas também na escolha do
curso ou da instituicdo pelos candidatos.

O objetivo principal deste estudo, portanto, € analisar, a partir de textos
produzidos pelos alunos em simulados, como sdo concebidas as identidades de
brasileiro, jovem, aluno de escola publica e pessoa de baixa renda bem como a
sociedade em que tais identidades se manifestam. A partir disso, pretendo refletir
sobre como eles enxergam sua propria identidade, aspecto muito importante na
composicao da personalidade do ser humano, mais ainda do jovem, que esta na fase
da vida em que as incertezas sobre o futuro e sobre si mesmo se fazem tdo presentes.
Pretendo ainda destacar se tais manifestagdes valorativas guardam relagdo com o
proprio processo de escrita, sobretudo nas condicdes a que os alunos séao
submetidos, ndo somente na realizacdo da prova do Enem, mas também durante sua
vida escolar. Para isso, foram consideradas também as reflexdes realizadas pelos
proprios alunos em relatos redigidos no inicio do ano, em que eles expressam sua
relacdo com a escrita de forma especifica e com a escola de forma geral, apontando
angustias e davidas sobre a producao textual.

Ao trazer os alunos através de seus textos para o centro desta pesquisa,
pretendo situa-la junto a pratica em sala de aula, ndo me restringindo apenas ao
campo da analise, como cabe a uma investigacdo pertencente ao campo da
Linguistica Aplicada (a partir de agora denominada LA) ? ja que, como afirma Manso
(2017, p. 53),

2 E importante destacar que o comentario ndo tem o intento de diferenciar a Linguistica e a Linguistica
Aplicada como, respectivamente, o campo da teoria e o campo da pratica. Como pesquisadores em
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[...] como professores, linguistas e interessados pela ciéncia da linguagem, é
nosso dever manter nossos olhares atentos as construgdes politicas e
ideoldgicas expressadas na e pela linguagem de modo que possamos trazer
esclarecimentos e novas perspectivas que permitam que a sociedade seja
incomodada e tome parte desse processo, como principal nucleo que é
afetado pelas vozes institucionais.

Esta pesquisa se justifica, portanto, pelo fato de contribuir para a reflexdo em
torno do papel do professor como aquele que transcende o ensino de regras, sendo
também responsavel pelo incentivo ao pensamento critico do aluno. E preciso que o
estudante compreenda a necessidade de refletir sobre assuntos diversos, analisando
alternativas para construir sua opiniao e expor suas reflexdes, posicionando-se frente
as situacbes que se apresentam em seu dia a dia. A capacidade de defender seu
ponto de vista tera efeito ndo apenas em sua nota no Enem mas também na forma
como o estudante encara a sociedade: se ele considera suas préprias identidades
como inferiores, serd dificil se colocar com uma atitude afirmativa, o que pode
influenciar significativa (e principalmente negativamente) sua vida.

Visando a atender aos objetivos tracados acima, divido este trabalho em cinco
capitulos. Apos estas Consideracdes Iniciais, o Capitulo 1 busca verificar como a
producao textual é tratada na escola atualmente, a partir de trés perspectivas: 1) a da
recente legislacdo educacional, em uma analise dos PCNs e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); Il) a das pesquisas realizadas em campo e reflexdes de
linguistas sobre o tema; Ill) a do conceito que o préprio Enem tem de texto, a partir da
analise da Cartilha do Participante, considerando o papel que esse exame exerce no
ensino béasico e no acesso ao nivel superior.

O Capitulo 2 traca um panorama sobre a questdo da autoria com base nas
teorias de Bakhtin (2003), Barthes (2012) e Foucault (2001), discutindo também essa
ideia em textos escolares e mais especificamente no Enem, tendo por base estudos
e reflexdes de Possenti (1993, 2001, 2002 e 2013) e Vidon (2011, 2012, 2014 e 2017).

O Capitulo 3 apresenta uma reflexdo sobre o conceito de identidade e outros
aspectos intrinsecamente envolvidos com o tema a luz dos Estudos Culturais, a partir
dos estudos de Hall (2006, 2011, 2014), Woodward (2014), Silva (2014) e Bauman

LA, sabemos que “nosso trabalho tem-se pautado por teorizagbes”, mas é importante ressaltar que,
neste campo de investigacédo, “o conhecimento que ndo considera as vozes daqueles que vivem a
pratica social ndo pode dizer nada sobre ela” (MOITA LOPES, 2006, p. 101). E neste sentido que
destacamos o papel da LA.
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(2012), entre outros; trago ainda ponderacdes sobre as quatro identidades a serem
analisadas nos textos produzidos pelos alunos.

O Capitulo 4 apresenta a metodologia de pesquisa utilizada e o Capitulo 5 se
debruca sobre a analise dos textos produzidos em sala de aula, tanto os textos
escritos nos simulados quantos os relatos feitos no primeiro dia de aula. Por fim, trago

as consideracoes finais sobre a pesquisa e a experiéncia por ela proporcionada.
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CAPITULO 1: A PRODUGCAO TEXTUAL

Sobre escrever ndo tenho receio de falar, apenas ndo gosto de escrever. Ao
contrario do que possa parecer ao ler até aqui eu gosto de escrever o
problema é que néo sei.
Durante toda minha vida eu tive que escrever mas na maioria das vezes néo
era dado a importancia merecida nem por mim escritor, nem pela pessoa que
lia, pelo menos nunca houve feedback negativo.
Acontece que eu tratava a escrita como a fala, mas néo era de proposito, eu
apenas ndo sabia que ha uma grande diferenca entre elas. Até que surge o
dignissimo Vestibular trazendo consigo o medo de escrever errado.
Durante o ensino regular fui instruido a praticar a escrita mas na maioria das
vezes so fazia o basico necessario para ndo receber um zero.
As coisas mudaram hoje sei que escrever € importante por véarias razoes,
mas ainda ndo aprendi como faze-lo. Espero que até o final do curso
prevestibular isso aconteca.?

Pré-vestibulando Atitude

O texto acima foi escrito por um dos alunos do Pré Enem Atitude no seu
primeiro dia de aula em atendimento a meu pedido para que narrasse como era sua
relacdo com a escrita, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, e como foi sua
vivéncia com a disciplina de Lingua Portuguesa durante a educacéo basica.

O final do primeiro paragrafo traz uma afirmativa recorrente a grande maioria
dos textos apresentados: “eu ndo sei escrever’, um pensamento que deveria soar
como incoerente por vir de alunos que passaram a Ultima década frequentando salas
de aula do ensino regular. Mais incoerente ainda é a forma como o aluno manifesta
essa opinido: através de um texto escrito, com certa fluidez e poucos erros
gramaticais, o que demonstra uma verdadeira contradicdo — como € possivel afirmar
que nao sabe escrever através da escrita?

A experiéncia em cursos pré-vestibulares aponta que nao se trata exatamente
de ndo saber escrever mas sim de ndo saber escrever dissertacdes, Unico género
exigido no Enem e em grande parte das faculdades que ainda realizam processos
seletivos independentes, o que faz desse o género dominante nas aulas em que a
producéo textual € colocada em prética, sobretudo no ensino médio, periodo que vem
se transformando, em escolas particulares e algumas da rede publica, num verdadeiro
preparatorio intensivo para o vestibular.

Os dois paragrafos finais do texto também apresentam uma ideia usual entre

0s alunos: escrevia-se em sala de aula apenas para se obter uma nota. Nao se trata,

3 O texto foi transcrito aqui conforme sua versao original, sem corregao de desvios gramaticais ou outras
alteragGes por entender que tais preocupac¢des ndo cabem num trabalho como este, cujo foco € o
contetido e ndo a obediéncia as normas da Gramética Tradicional.
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portanto, de desenvolver habilidades ou capacidades importantes para sua vida, mas
sim do atendimento as exigéncias da escola com o objetivo de alcancar a média
necessaria para passar de ano.

Ha no texto muitos outros aspectos que merecem reflexdo, como a crenca de
gue se adquirira, em um ano de preparatorio, conhecimento suficiente para suprir
aquilo a que se julgava inabil apos todo o ensino fundamental e médio, mas por ora a
intencéo é frisar a triste frequéncia do pensamento de incapacidade para a escrita e a
visao de tal ato como uma imposi¢cdo. Ambas ndo sao simplesmente invencdes da
mente apavorada de um pré-vestibulando, mas sim um processo nutrido ao longo de
toda a vida escolar que faz com que o aluno chegue ao final desse periodo com receio
de escrever, atividade que deveria ser uma das mais comuns em sala de aula.

A tentativa de observar como esse processo se desenvolve justifica a
necessidade de se verificar como a producdo escrita é tratada ao longo dos ensinos
fundamental e médio no Brasil fazendo com que um aluno chegue ao final desse longo
periodo com tal concepg¢do. Buscando discutir conjuntura tdo complexa, neste
capitulo, debato sobre o tratamento dado a producdo textual escrita na escola
atualmente a partir de pesquisa de levantamento bibliografico. Por isso, o capitulo esta
subdividido em trés partes: o que prescreve a legislacdo educacional brasileira; o que
se verifica efetivamente em sala de aula, segundo estudos realizados em campo; o
gue o Enem compreende como texto e seu papel nos processos seletivos que utilizam

a prova como referéncia.

1.1. A producéo textual nos documentos oficiais

A legislacéo brasileira apresenta uma série de leis, diretrizes e parametros
para a educacdo béasica nacional. Dentre os documentos que norteiam 0 ensino,
ganham destaque atualmente a BNCC e os PCNs, por se tratar de textos que
pretendem estabelecer conteddos minimos e competéncias a serem trabalhadas em
todas as disciplinas ministradas durante periodo escolar, o que vem levantando
inUmeras discussdes entre pesquisadores académicos e profissionais que atuam em
salas de aula.

A BNCC é “um documento de carater normativo que define o conjunto

organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
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desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica” (BRASIL, 2018,
p. 7), em conformidade com o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Aprovado em sua
versao final em 2018, o texto traz dez competéncias a serem desenvolvidas com 0s
alunos em quatro areas — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas % — da educacéo infantil até o ensino médio.

Ja os PCNs apresentam-se como documento cuja finalidade é “constituir-se
referéncia para as discussdes curriculares da area”, além de “contribuir com técnicos
e professores no processo de revisao e elaboracao de propostas didaticas” (BRASIL,
1998a, p. 9) durante os ciclos dos ensinos fundamental e médio, sendo a primeira
parte lancada em 1998, com conteudo dividido conforme as disciplinas, e a segunda
em 2000, com divisdo entre as areas de conhecimento, como a BNCC.

Por se tratar de documentos que se complementam, € possivel perceber uma
série de semelhancas, como o propdsito de atingir competéncias gerais e especificas,
desenvolver habilidades e aprofundar conhecimentos a medida que o aluno vai
avancando do ensino fundamental para o médio. Ha afinidades ainda no tratamento
dado a linguagem, vista por ambos como uma forma de acao e interagdo no mundo,
em uma referéncia aos estudos da Linguistica da Enunciacdo e as concepc¢des de
Bakhtin de sujeito constituido pelas praticas de linguagem.

Tal compreensao fica evidente quando os PCNs declaram que “o aluno deve
ser considerado um produtor de textos, aquele que pode ser entendido pelos textos
que produz e que o constituem como ser humano” (BRASIL, 2000, p. 18). Trata-se,
portanto, de uma mudanca significativa de percepcéo da linguagem e do contetudo
gue o aluno deve aprender em sala de aula, deslocando o foco do ensino da analise
gramatical de frases isoladas para aspectos determinantes na producdo de um texto,
seja ele oral ou escrito, como a situacédo de producao, o destinatario, a finalidade e
intencao do autor, o suporte, etc. Para tanto, frisa-se que “a unidade basica de ensino
s6 pode ser o texto” (BRASIL, 2000, p. 23), sempre relacionando-o a seus contextos
de producéo.

Exemplo dessa relacao entre producéo e contexto na BNCC € a apresentacéo
de habilidades a serem trabalhadas com os alunos no eixo Produgéao de Texto, um

dos quatro tracados para o ensino fundamental®, em que cabe ao professor discutir e

4 Para o Ensino Fundamental, é incluida ainda a area de Ensino Religioso.
> Os demais eixos sdo Leitura/Escuta, Oralidade e Andlise Linguistica/Semiética, que nédo serdo
abordados aqui.
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evidenciar aspectos como as condi¢cfes de producdo, a dialogia, a construcdo da
textualidade e as estratégias de producédo, entre outros. Essa selecdo de fatores
aponta que o objetivo € efetivamente uma compreensdo global do processo de
producao textual e ndo apenas a elaboragéo de uma redacéo deslocada da realidade.
Para desenvolver tais aspectos, o foco passa a centrar-se principalmente nos
géneros, colocados como um objeto importante de trabalho pela BNCC.

Neste ponto, cabe destacar certa incoeréncia do documento em relacdo a
teoria e @ nomenclatura adotadas: apesar de toda a argumentacao realizada ao longo
do texto apontar para sua convergéncia com as ideias bakhtinianas, ao apresentar as
possibilidades de géneros a serem trabalhados, o documento opta pelo termo
“géneros textual”, ao invés de “géneros discursivos”, adotado pelo pensador russo, 0
que manteria a conformidade tedrica do documento. A questdo ndo se restringe a
mera selecao lexical: como aponta Rojo (2005, p. 186), trata-se de duas diferentes

vertentes tedricas:

Os trabalhos que estou classificando como adotando uma teoria de géneros
do texto tendiam a recorrer a um plano descritivo intermediario — equivalentes
a estrutura ou forma composicional — que trabalha com nog¢ées herdadas da
linguistica textual (tipos, protétipos, sequencias tipicas etc.) e que integrariam
a composicdo dos textos do género. A outra vertente, a dos géneros
discursivos, tendia a selecionar os aspectos da materialidade linguistica
determinados pelos pardmetros da situacdo de enunciacdo — sem a pressao
de esgotar a descricdo dos aspectos linguisticos ou textuais — mas apenas
ressaltando as ‘marcas linguisticas’ que decorriam de/produziam
significacdes e temas relevantes no discurso. (grifos da autora)

A adocao desse ou daquele termo apresenta, assim, as posicdes teorica e
metodoldgica adotadas. Neste sentido, os géneros discursivos parecem apontar para
principios e procedimentos muito mais adequados para as pretensdes do documento,
gue busca auxiliar os alunos no processo de se constituirem como sujeitos de sua
aprendizagem, capazes de se expressar dentro dos diferentes contextos e praticas
sociais.

O documento traz ainda uma selecédo de géneros sugeridos e divididos em
cinco campos de atuacédo social®, visando a “contextualizar as praticas de linguagem”
(BRASIL, 2018, p. 501), o que soou como uma postura prescritiva do MEC ao elencar
0s géneros a serem trabalhados ao longo dos anos escolares. Tal atitude sofreu duras

criticas por parte de linguistas, pedagogos e tedricos educacionais, que consideraram

6 S&o eles: campo da vida pessoal, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa,
campo jornalistico-midiatico e campo de atuagdo na vida publica. Por uma questédo de foco do trabalho,
ndo nos deteremos nessas defini¢cdes.
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a listagem uma tentativa de engessar o curriculo ao definir previamente os géneros a
serem trabalhados.

Apesar de ser ressaltado que ndo se trata de “um modelo obrigatério para o
desenho dos curriculos” mas sim de “um arranjo possivel (dentre outros)” (BRASIL,
2018, p. 275), a justificativa de flexibilizacdo fica bastante prejudicada quando
considerada a relacao entre a quantidade de géneros propostos e o tempo disponivel
para seu tratamento em sala de aula. Como exemplo, é possivel considerar os anos
finais do ensino fundamental em que, em apenas uma das chamadas habilidades’ de
um dos campos de atuacdo social (jornalistico-midiatico), propfe-se trabalhar os

seguintes géneros:

Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas,
cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global,
textos de apresentacéo e apreciacdo de producédo cultural — resenhas e
outros préprios das formas de expresséo das culturas juvenis, tais como viogs
e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, anlncios,
propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de repérter, de comentador,
de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger
(vlogueiro) etc. (BRASIL, 2018, p. 143)

No trecho, é possivel identificar mais de vinte géneros diferentes, o que torna
valido o adjetivo “pretensiosa” atribuido por Geraldi (2015, p. 389) para essa gama de
textos, que “impede que professores elaborem projetos de continuidade e
profundidade num mesmo género”, resultando num conhecimento superficial para que
seja possivel atender a todo o curriculo basico tracado pela BNCC, prejudicando,
portanto, a extensao para outros géneros que nao os listados no documento, como
esse sugere ser possivel.

O enorme conjunto de géneros propostos causa ainda um outro problema
para seu tratamento em sala de aula: a artificializacdo do processo de escrita. Como
reforcam a BNCC e os PCNs, a linguagem € uma atividade localizada,
contextualizada, ndo cabendo, portanto, sua reprodugéo em sala de aula apenas para
assinalar como conteddo dado. Ou seja, ndo ha sentido fazer com que o aluno
produza uma fotodenuncia se o Unico a ler a acusagcao for o professor, o que

esvaziaria o significado da producéo, reduzindo-a a mera nota para a media escolar,

7 A BNCC especifica que “as habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018, P. 29), estando
relacionadas “a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteddos, conceitos e
processos” (BRASIL, 2018, p.28)
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como pontuou o aluno na epigrafe deste capitulo. Como destaca Geraldi (2015, p.
390),

[...] produzir um texto é estabelecer uma comunicagdo escrita, e essa
demanda leitores. N&ao se pode produzir textos para ninguém! E muito menos
textos para quem ja sabe tudo aquilo que se tem para dizer, particularmente
guando esse leitor ja ouviu isso porque ja lhe disse, como acontece
frequentemente em sala de aula.

Ou seja, fazer com que a turma reproduza uma estrutura de género, conforme
coordenadas do professor e segundo assunto delimitado pelo préprio docente néo faz
do estudante um produtor de textos mas um reprodutor de comando, o que néo condiz
com as premissas preconizadas pelas diretrizes educacionais. Mesmo que seja
destacada ao longo dos documentos a necessidade de contextualizacdo, é possivel
observar trechos que toleram essa artificialidade em sala de aula, como o recorte

abaixo dos PCNs:

Os usos das linguagens e seus codigos so6 sé@o possiveis pela pratica, mesmo
gue em situacdes de simulag8o escolar. O saber exige mais do que uma
atitude de reproducéo de valores. E o sentido da eficacia simbolica mediada
pela linguagem, o conhecimento das redes de textos que se cruzam em
constante transformacéo. (BRASIL, 2000, p. 65 — grifo nosso)

O que os PCNs classificam como “situagdes de simulagcédo escolar” podem
facilmente deixar de ser uma excecao e tornarem-se uma pratica no ensino, o que
comumente ja ocorre. O pequeno trecho pode fazer cair por terra todo o sentido de
inovagao presente ao longo do documento que frisa a necessidade de desenvolver a
competéncia discursiva do sujeito, ou seja, sua capacidade de “utilizar a lingua de
modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a
diferentes situagdes de interlocugéo oral e escrita” (BRASIL, 1998b, p. 23). Nao é
possivel se adequar a diferentes situacdes de interlocucdo quando ha apenas uma
situacdo: escrever para o professor corrigir e dar nota final.

Se a escrita é consumada de tal forma, retira-se do aluno ainda uma parte
importante desse processo apontada pelos préprios PCNs desde o ensino
fundamental, a reescrita, pois “um texto pronto serd quase sempre produto de
sucessivas versdes. Tais procedimentos devem ser ensinados e podem ser
aprendidos” (BRASIL, 1998b, p. 77). Somente dessa forma pode ser trabalhada
juntamente com o aluno a concepc¢édo de texto como processo, em que, além de
corregdes superficiais, sdo pensados também a estrutura mais profunda do texto, os
recursos que estabelecem didlogos diversos com o leitor, as ideias e construgdes

necessarias para que se alcance o que se pretende dizer, entre outros itens
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destacados pelo documento como fundamentais para a producéo textual. Assim, o
aluno exercita o preceito USO-REFLEXAO-USO, considerado o condutor das praticas
a serem desenvolvidas em sala de aula, pois “os conteudos de Lingua Portuguesa
apresentam estreita relacdo com o0s usos efetivos da linguagem socialmente
construidos nas multiplas praticas discursivas” (BRASIL, 1998b, p. 40).

Nesse ponto, merece destaque o foco dado tanto pela BNCC quanto pelos
PCNs a questéo da relagéo indissociavel existente entre a linguagem e a sociedade
desigual em que vivemos, sendo a primeira ao mesmo tempo mantenedora das
diferencas e possibilitadora de emancipacdo dessa condicdo. A BNCC ressalta o
processo de naturalizacdo das desigualdades educacionais que permeia a historia do
pais e pondera que, pelo ensino dos géneros reivindicatorios e propositivos, por
exemplo, é possivel desenvolver o debate de ideia e estimular a participagéo do jovem

na sociedade num processo em que

[...] ndo se trata de promover o silenciamento de vozes dissonantes, mas
antes de explicita-las, de convoca-las para o debate, analisa-las, confronta-
las, de forma a propiciar uma autonomia de pensamento, pautada pela ética,
como convém a Estados democréticos. (BRASIL, 2018, p. 137)

A prética da linguagem deve mostrar-se, entdo, verdadeiramente ligada a
nocéo de formacao e desenvolvimento humano global postulado pelo documento, que
passa a compreender o aluno como um ser complexo, ndo sendo possivel focar
apenas nos seus aspectos cognitivos, ja que comporta outras dimensées como a
afetiva e a coletiva. Por isso destaca que a escola deve ser um suporte para a
construcao e viabilizacdo do projeto de vida® dos estudantes.

Os PCNs sao ainda mais enfaticos ao tratar, desde o ensino fundamental, da
necessidade de trabalhar as relacfes sociais desiguais existentes, fazendo o aluno
perceber-se como situado em determinada condicdo social e mostrando-o a
possibilidade de transcendé-la ja que o papel da escola, “diferentemente de outros
agentes sociais, € o de permitir que o sujeito supere sua condigdo imediata” (BRASIL,
1998b, p. 47). Isso implica um processo de destacar a voz do aluno, tornando-o
protagonista na escola, na sociedade e em sua proépria vida. Para isso, reforca-se a

necessidade de “arma-lo para poder competir em situacdo de igualdade com aqueles

8 Projeto de vida é definido pela BNCC como “o que os estudantes almejam, projetam e redefinem para
si ao longo de sua trajetdria, uma construgdo que acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s),
em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para
promover, ora para constranger seus desejos.” (BRASIL, 2017, p. 472-473)



22

que julgam ter o dominio social da lingua” (BRASIL, 2000, p. 22). Transformar o
espaco das aulas de Lingua Portuguesa num ambiente de reflexdo ndo apenas da
propria linguagem, mas também de toda a sociedade e da relagcdo que ambas
estabelecem entre si é por em acao a teoria de “prética de linguagem contextualizada”
gue permeiam as diretrizes.

Apesar da presenca em ambos os documentos desse tom politico de luta
contra a desigualdade e libertagdo social, &€ impossivel fugir & pergunta que vem a
mente diante de tais palavras: ser4 que 0s governos responsaveis pela aprovacao
desses documentos apresentaram praticas condizentes com a teoria defendida, que
possibilitassem aos alunos perceberem tais relacdes e supera-las? A atual situacao
da educacéo brasileira (bem como o quadro de desigualdades socioecondémicas)
indica que ndo. Mesmo com 0s avan¢os ocorridos nos ultimos anos, em especial
durante os governos petistas, as acBes nao foram suficientes para alterar
significativamente a realidade daqueles que mais deveriam ser beneficiados por elas,
como aqueles sobre os quais falo nesta pesquisa: os brasileiros, jovens, estudantes
de escola publica, provenientes de familias de baixa renda, que, em sua maioria, ndo
tiveram um ensino que lhes desse oportunidade de alcancar uma vaga no ensino
superior gratuito de qualidade.

Fica evidente, entdo, a distancia existente entre a teoria revolucionaria
defendida pelos governos e a pratica exercida de forma proporcionalmente inversa,
gue mantém oprimidos e opressores nos mesmos lugares que ocupam desde que tais
relacGes foram estabelecidas. Isso ocorre, segundo Freire (1982, p. 43), porgue “seria
uma contradicdo se 0s opressores, ndo s6 defendessem, mas praticassem uma
educacdo libertadora”. Assim, a propaganda de uma educagdo contraria as
desigualdades € apregoada na teoria enquanto a pratica sustenta o status quo, ja que
propor-se como partidario dos oprimidos, como faz o Ministério da Educacéo nos dois
documentos discutidos, mas “considerar-se proprietario do saber revolucionério, que
deve, desta maneira, ser doado ou imposto ao povo, é manter-se como era antes”
(FREIRE, 1982, p. 51).

Essa posicdo fica evidente quando se observa que as pertinentes
consideracdes que a BNCC e os PCNs trazem foram elaboradas sem a participacéo
de dois principais envolvidos em todo o processo educacional: os professores e os

alunos. Esses néo estéo entre os idealizadores dos documentos, sendo 0s primeiros
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apenas consultados sobre um texto que ja chegou as suas maos praticamente pronto,
restando a eles apenas fazer sugestdes para normas redigidas por “consultores
universitarios, comités de especialistas e técnicos competentes”, como afirma Geraldi
(2015, p. 384); aos segundos, principais interessados, sequer tal possibilidade foi
dada, podendo contribuir apenas como cidaddos comuns através das consultas
realizada via internet. Nao se trata, portanto, de um documento que nasceu das
necessidades levantadas pela escola, mas sim de uma “imposicéo vertical’.

Como afirma Geraldi (2015, p. 394), “produzir documentos oficiais, em lugar
do convivio real com a escola para fazer uma mudanca emergir de baixo para cima, é
arvorar-se em profetas do que sera o mundo futuro. E cobrar para que esse mundo
futuro seja aquele que preveem”. A escola, com toda a sua complexa realidade, ndo
cabe a aplicacdo de uma férmula pré-fabricada e homogénea, imposta por aqueles
gue ndo conhecem as demandas do dia a dia, a espera de um resultado satisfatorio.
Esse s6 serd possivel se forem concedidos o protagonismo e o poder de
transformacao a quem realmente o detém por direito: os professores e os alunos.

A seguir, a partir de reflexdes levantadas por linguistas e pesquisas realizadas
sobre a producédo escrita em salas de aula nos ultimos anos, busco saber se as

previsdes feitas encontraram ecos na pratica de escolas publicas brasileiras.

1.2. O que se verifica na pratica do ensino basico

Em 1984, na primeira edi¢ao do livro O texto na sala de aula, considerado um
marco do assunto, Geraldi (1984, p. 121) ressaltava o carater de exercicio-simulacao
da producao escrita na escola, em que “ndo se produzem textos em gue um sujeito
diz sua palavra, mas simula-se o uso da modalidade escrita, para que o aluno se
exercite no uso da escrita, preparando-se para de fato usa-la no futuro”. Em 1991, em
Portos de Passagem, o mesmo autor alerta para a necessidade de focar o processo
de ensino/aprendizagem da lingua na producao de textos orais ou escritos (GERALDI,
1997, p. 135), como preconizariam os documentos oficiais anos depois.

A perpetuacdo de uma cultura de producdo textual automatizada e
artificializada dificilmente seria extinta assim que entrassem em vigor as novas
diretrizes educacionais para a educacdo basica. E o que se pode constatar na

pesquisa de Koche (2002), realizada com vinte e cinco professores de nivel médio no
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municipio de Bento Gongalves, no Rio Grande do Sul, sobre o ensino de dissertacoes,
em que ainda vigorava a divisdo dos textos em tipos (dissertacdo, narracao e
descricdo) e ndo géneros, como j4 apontavam os PCNs para o ensino médio,
aprovados em 2000.

Apesar do pouco tempo transcorrido entre a publicacdo do documento e a
realizacdo do estudo, ja seria possivel vislumbrar a necessidade de mudancas nas
Ultimas séries da educacdo béasica ja que os Parametros voltados para o nivel
fundamental, datados de 1998, preconizavam o trabalho a partir de géneros e néo
mais tipos textuais. Nao seria adequado, portanto, que a pratica do ensino médio
retomasse o modelo antigo que aconselhava a divisdo entre textos dissertativos,
narrativos e descritivos.

A pesquisa de Koche (2002) evidencia outro ponto em desacordo com as
novas orientacdes educacionais: a preferéncia pela correcédo da estrutura formal e das
regras gramaticais em detrimento do conteldo teméatico, o que explicita o ensino
normativo da lingua, com foco no estudo da frase e na memorizacdo de modelos,
paradigma desaprovado pelos PCNs. Cabe destacar ainda os resultados obtidos em
relacdo ao processo de analise, discussédo do texto produzido e sua reescrita, praticas
pouco comuns entre os pesquisados: a maioria dos professores nao trabalha com a
reescrita ou, quando o fazem, admitem que ignoram a nova composicao, esvaziando
o sentido da acéo e estabelecendo uma concepc¢ao de texto como produto e ndo como
processo. Tal posicionamento dos professores faz com que o aluno ndo compreenda
a escrita como um ato complexo que envolve a producdo inicial, a revisdo e o
refazimento. Na verdade, ndo compreende tal trabalho como necessério ja que o
professor ndo se dedicara a leitura das demais versées.

Por ndo trabalhar com a reescrita, o professor priva o aluno do
desenvolvimento de uma caracteristica muito importante do processo de producéo
textual: a capacidade de analisar seus proprios textos, avaliando-os para realizar
alteracdes que julgar necessarias. Antunes (2006, p. 165) chama atencao para o fato
de a pratica da autoavaliacdo ser um recurso pouquissimo utilizado no sistema de

ensino brasileiro mas que muito teria a contribuir para o desenvolvimento da escrita:

Falta destinar um tempo para que os alunos revejam suas producdes e, antes
do professor, as examinem, julguem e apreciem, conferindo o que esta escrito
com o que foi planejado, e avaliando a inevitavel adequacéo do produto as
condi¢Bes de sua producéo e circulacéo.
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Esse processo € capaz de despertar no aluno a consciéncia sobre o seu
préprio texto e sobre si mesmo, ja que nos seus escritos estdo (ou deveriam estar)
suas proprias ideias e concepcgoes. Para isso, o trabalho com o texto ndo pode ser
tomado como um item acessorio nas aulas de portugués.

Alterar esse quadro evidentemente ndo é uma tarefa facil, dada a grande
complexidade que envolve. Cruz (2005) destaca barreiras presentes nos dois lados:
professores reclamam da dificuldade de seus alunos em produzir textos proficientes;
ja os alunos enfrentam problemas com a producao de redac¢des que se distanciam de
situacdes efetivas de uso da lingua. A solucéo, segundo a pesquisadora, passa pelo
caminho ja indicado nos PCNs: uma metodologia dialégica, em que “o professor deixa
de ser o detentor do conhecimento e passa a atuar como mediador na construgéo do
saber” (CRUZ, 2005, p. 21).

Segundo a autora, atento as exigéncias apontadas por Geraldi (1997) como
fundamentais para o desenvolvimento de um texto (ter o que dizer, ter uma razéo para
dizer, ter para quem dizer, constituir-se locutor enquanto sujeito do que diz e escolher
estratégias para dizer), o professor pode criar situacdes significativas no proprio
contexto escolar, levando o aluno a sentir necessidade de se expressar por escrito e

se relacionar socialmente. Para isso,

[...] o conteddo dos textos também deve ser significativo para que o aluno
possa efetivar trocas e interacdo entre o grupo social a que pertence. A partir
do momento que este aluno perceber que tem algo significativo para dizer ao
seu interlocutor, ele se sentira sujeito de seu discurso, pois o que diz tem
sentido para ele. (CRUZ, 2005, p. 27)

E imprescindivel, portanto, que o trabalho linguistico em sala de aula parta do
“uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas”
(BRASIL, 1998b, p. 18), como preveem os PCNs. Porém essa nao foi a realidade
encontrada pela pesquisadora em sala de aula: seu estudo em duas escolas publicas
no municipio de Tangara da Serra, em Mato Grosso, constatou que os professores
ainda carregam uma concepcao tradicional de linguagem, que se reflete no processo
de ensino-aprendizagem.

Exemplo disso € o tratamento fragmentado do conteddo, que divide as aulas
de acordo com a pratica a ser abordada: das quatro aulas semanais de Lingua
Portuguesa, uma era destinada ao ensino da literatura, uma a redagcédo e duas a
gramatica. Tal segmentacgéo contraria as diretrizes educacionais que predicam que o

processo de ensino/aprendizagem deve se basear em propostas interativas,
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integrando inclusive diferentes disciplinas trabalhadas ao longo da educacao basica.
A pesquisadora ressalta como essa divisao prejudica a pratica textual, que se limita a
guarenta minutos por semana, sendo muitas vezes deixada de lado para abordar outro
assunto considerado mais relevante (em geral, 0 ensino da gramatica), além de ser
frequentemente interrompida no final da aula e ndo retomada na seguinte.

Assim como constatado na pesquisa de Koche (2002), Cruz (2005) percebe
que os professores ndo desenvolvem o0 processo de reescrita dos textos e
privilegiaram a tipologia textual ao invés dos géneros, em desacordo com O0sS
normativos educacionais. A producdo escrita torna-se, assim, uma reproducao de
modelos e contetdo tematico, usada como mero produto de avaliacdo, esvaziando o
sentido do trabalho ja que néo € possivel aplica-lo fora do ambiente escolar por ndo
se relacionar aos ambientes, géneros e necessidades do aluno frente a linguagem.
Dessa forma, como afirma a autora, “o trabalho pedagodgico desenvolvido néo
contribui para desenvolver a competéncia comunicativa escrita dos alunos” (CRUZ,
2005, p. 92).

Silveira (2009) observou igual cenério em pesquisa realizada com turma de 82
série do ensino fundamental em Castanhal, no Para: de treze aulas observadas,
apenas a metade de uma se dedicou a producdo textual, quando foi solicitado aos
alunos que “falassem sobre o ano letivo de 2007”. O tema escolhido ndo se mostra
relevante para os alunos nem mesmo para a professora ja que, conforme observou a
pesquisadora, as redacdes foram devolvidas apenas com corre¢des gramaticais, sem
comentarios sobre o assunto abordado. A producdo tinha como objetivo apenas
garantir o ponto extra que seria somado a nota da prova, como prometido pela
docente, e ndo um verdadeiro exercicio de escrita que possa se mostrar Gtil em algum
momento da vida dos estudantes.

A pesquisadora destaca ainda que as demais aulas observadas se voltaram
para o ensino da gramatica normativa, o que foi justificado pela professora como uma
condicdo para a escrita: “se eles soubessem a metalinguagem, poderiam escrever
melhor” (SILVEIRA, 2009, p. 69). Tal atitude reforgca o alerta feito por Antunes (2006,
p. 177):

E flagrante, na escola, a falta de condi¢des para que a escrita seja uma
prioridade e ocupe, de fato, um plano de trabalho significativo. Pesquisas ja
tém demonstrado que a maior parte do tempo em sala de aula é gasta com
explicacbes e exposicOes orais — compativeis com o papel “transmissivo” que
os professores historicamente assumiram, deixando as atividades de leitura
e de escrita (entenda-se aqui planejamento, redacdo e revisao de texto)
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relegadas a um segundo plano, na dependéncia do tempo que sobre e do
espaco disponivel na pauta do programa.

7

Mais do que uma mudanca de atitude do professor, € necessaria uma
reformulacéo do trabalho realizado com a linguagem na escola para que o aluno seja
“capaz de utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido
e adequar o texto a diferentes situacdes de interlocugédo oral e escrita” (BRASIL,
1998b, 23), como apontam os PCNs, cujas diretrizes deveriam conduzir as escolas de
todo o pais, inclusive essa em que se realizou a pesquisa.

Nesse ponto, cabe uma comparacao temporal em relacéo ao estudo realizado
por Koche (2002): ao contrario do pequeno periodo de dois anos que separou a
publicacdo do documento oficial voltado para o nivel médio e a pesquisa junto ao
professores das escolas de Bento Gongalves, aqui temos um intervalo de quase 20
anos em relacdo a aprovacédo dos PCNs para ensino fundamental, tempo suficiente
para que as instituicoes realizassem alteracdes de ordens diversas para alcancgar 0os
objetivos esperados.

Em outras escolas, o que vem definindo os propdsitos em sala de aula sao os
interesses apresentados pelo mercado, dentre eles o principal € o Enem, que vem
ocupando o lugar que anteriormente cabia aos vestibulares. Silva (2017) observou em
pesquisa realizada em duas escolas estaduais de ensino médio de Jodo Pessoa (PB)
como o foco passou a se concentrar quase que exclusivamente no trabalho com o
texto dissertativo exigido na prova, ja que “a necessidade de atender a demanda do
Exame faz com que professores busquem adequar metodologias e contetdos de
modo a preparar 0s estudantes para a temida avaliagéo” (SILVA, 2017, p. 115).

Assim, as competéncias utilizadas pelo exame passam a fazer parte do
processo de avaliagdo também em sala de aula, tornando o trabalho de um ano (ou,
muitas vezes e em muitas escolas, de todos o ensino médio) direcionado para a prova,
como mostra a realizacdo de simulados, instrumento tipico dos cursos preparatorios
que faz parte do programa das escolas estudadas, sendo usado como ferramenta de
avaliacao.

Cabe ressaltar, porém, como aponta a pesquisadora, que “as docentes
também estdo inseridas em um trabalho coletivo, que também determina a agdo em
sala de aula” (SILVA, 2017, p. 116). Isso fica evidente quando considerada a divisdo
das aulas aplicada em uma das escolas analisadas, que mantém a estrutura literatura-

gramatica-redacgdo, cabendo a uma professora ministrar apenas aulas de redacéo.
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Além do aspecto fragmentado em discordancia com as diretrizes educacionais
brasileiras, a separacdo gera um acumulo descomunal de trabalho para a docente,
que leciona em dezoito turmas diferentes com média de uma produgdo por semana
por aluno. A segunda professora da pesquisa, que atua em outra escola, concentra
todas as aulas de Lingua Portuguesa, o que permite maior integracdo do conteudo
mas, por outro lado, tal unido resultou em menor tempo de trabalho com a escrita,
preterida em razdo de outros conteudos, como destaca a pesquisadora.

Os estudos, realizados em diferentes regides do Brasil, sdo exemplos que
reunem alguns dos problemas que persistem no sistema educacional, apesar das
orientacdes recentes da BNCC e mais longevas dos PCNs: a fragmentacdo do
contetdo, o desenvolvimento da pratica textual de forma descontextualizada e o
desprezo pelo texto do aluno como centro do trabalho com a linguagem.

Mas, felizmente, também ha relatos de experiéncias em sala de aula que
colocaram em prética alguns dos objetivos tracados pelas diretrizes educacionais,
focando na producédo textual contextualizada e visando ao desenvolvimento do
pensamento critico do aluno. Algumas pesquisas desenvolvidas no Programa de Pés
Graduacado desta universidade apresentam esse viés, como o trabalho de Costa
(2018) que, a partir do uso da sequéncia didatica, desenvolveu o hiperconto com
alunos do terceiro ano do ensino médio em escola de Colatina (ES), abordando a
tematica da intolerancia em sala de aula e divulgando o resultado a toda a comunidade
com a ajuda das redes sociais. Assim, o trabalho englobou uma série de elementos
apontados como pontos importantes para a educacdo como o conceito de géneros
discursivos, o processo de reescrita, o desenvolvimento do pensamento critico do
aluno, o emprego das novas tecnologias e a interagdo com a comunidade.

Assim como Costa, também as pesquisas de Sa (2016) e Tassan (2015),
ambas realizadas em escolas de ensino médio do municipio de Serra (ES), utilizaram
como instrumento a sequéncia didatica, ferramenta de baixo custo e que por isso pode
ser peca importante em escolas com poucos recursos, auxiliando o professor néo
apenas nas aulas de producéo textual mas em diversos outros contetdos: a primeira
aplicou a metodologia para o desenvolvimento do género carta do leitor, aliando a
pratica da leitura a producdo textual e a analise linguistica; a segunda valeu-se ainda

do bilhete orientador para instaurar um ambiente dialégico com o aluno ao trabalhar o
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género artigo de opinido, focando ainda na importancia da reescrita como parte
integrante do processo.

Ao contrario das demais pesquisas relatadas anteriormente, as trés ultimas
ndo se limitaram a analisar o ambiente escolar, sendo desenvolvidas pelos proprios
pesquisadores em suas salas de aula, obtendo assim uma visdo completamente
diferente do fendbmeno analisado: aqui ndo € possivel supor distanciamento entre
pesquisador e “sujeito analisado”, ja que ambos sdo a mesma pessoa, 0 que diminui
o0 hiato que ha entre a escola e a universidade, colocado muitas vezes como metéfora
da dicotomia prética x teoria.

Estudos desenvolvidos dessa forma tém um duplo beneficio para quem os
realiza: o pesquisador, enquanto professor, ja conhece os problemas existentes em
sua comunidade escolar e, por isso, ndo detém o &mago da pesquisa nesses pontos,
buscando ultrapassa-los; por outro lado, o professor, assumindo-se pesquisador, tem
a possibilidade de lancar um novo olhar sobre o trabalho que desenvolve em sala de
aula, ndo temendo o excesso de criticas do outro, j& que essas virdo exatamente do
seu processo de reflexdo sobre a propria prética.

Obviamente, ndo se trata de exigir que todo professor seja um pesquisador
académico nem considerar que um estudo é valido apenas quando for realizado pelo
préprio professor, mas sdo questdes necessarias de serem levantadas quando
estamos nés mesmos fazendo pesquisa e percebemos diferencas gritantes entre o
gue prega a academia e o que ocorre efetivamente nas salas de aula da educacéo
basica, numa situacdo em que a universidade se apresenta na posicéo de “retentora
do saber que tentara ‘passa-lo’ aqueles que estdao em deficiéncia” (TELLES, 2002, p.
96). Trata-se, portanto, de uma necessidade de unir forcas para que as politicas
publicas pautadas com o auxilio de significativos nomes da educagéo superior sejam
compreendidas e possiveis de serem colocadas em praticas entre os professores de
ensino fundamental e médio.

A seguir, finalizo este capitulo tracando consideracdes sobre a concepcao de
texto apresentada pelo Enem, caminho que atualmente une a educagdo basica ao
nivel superior, bem como o0 papel que o exame vem assumindo no ambiente

educacional brasileiro na atualidade.
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1.3. A concepcdao de texto para o Enem

O Enem foi aplicado pela primeira vez em 1998 com o objetivo de avaliar o
desempenho dos alunos que estavam concluindo o ensino médio, transformando-se
entdo em instrumento de afericdo criado pelo MEC para analisar a situacdo da
educacédo oferecida. Na época, o governo federal realizava uma série de mudancas
neste ambito, como a aprovacdo de alteracbes na Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional, a LDB, em 1996, que trariam mudancas significativas as diretrizes
nacionais, entre elas a implementacéo dos PCNs e a reforma do ensino médio.

Ao longo dos anos, com a incorporacéo de sua nota como parte do processo
seletivo de universidades, o Enem foi ganhando importancia pois deixou de ser uma
avaliacdo cujo resultado interessava apenas ao Ministério e as Secretarias de
Educacéo e passou a fazer parte do calendéario de provas de alunos, ao substituir o
vestibular na maioria das instituicbes de ensino superior, tanto da rede publica quanto
da privada.

Desde sua primeira edicdo, a prova vem exigindo dos seus participantes, além
de respostas objetivas a questdes de diferentes areas de conhecimento, a producéo
de um texto cujos critérios de avaliagdo foram ficando cada vez mais delineados com
0 objetivo de “tornar o mais transparente possivel a metodologia de correcdo da
redacdo, bem como o que se espera do participante em cada uma das competéncias
avaliadas” (BRASIL, 2018, p. 3). Pensando nisso, a partir de 2012, o INEP passa a
divulgar o caderno A redacéo no Enem: Cartilha do Participante (BRASIL, 2012), onde
sdo apresentadas as cinco competéncias utilizadas para dar notas aos textos
produzidos.

Apesar de ser lancada uma nova versdo a cada ano, desde sua primeira
edicdo, o documento sofreu poucas alteracdes, realizadas quando era necessario
adapta-lo a mudancas efetuadas na prova. Afora isso, o texto da Cartilha do
Participante manteve-se praticamente inalterado, jA que os critérios continuam o0s
mesmos. Por esse motivo, ndo realizarei comparacdes exaustivas entre as diferentes
versoes, discutindo apenas mudancas que julgar necessario para compreender as
alteracdes sofridas pelo Enem ao longo do tempo, e tomarei como base o ultimo

documento divulgado, datado de 2018, onde é detalhado o texto exigido no exame:

A prova de redacéo exigird de vocé a producéo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica,
cultural ou politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as
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competéncias que devem ter sido desenvolvidas durante os anos de
escolaridade. Nessa redacao, vocé devera defender uma tese — uma opiniao
a respeito do tema proposto —, apoiada em argumentos consistentes,
estruturados com coeréncia e coesdo, formando uma unidade textual. Seu
texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita formal da
lingua portuguesa. Vocé também deverd elaborar uma proposta de
intervencao social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto
gue respeite os direitos humanos. (BRASIL, 2018, p. 7)

A especificacdo dada na apresentacdo da cartilha aponta que o Enem utiliza
como base o tipo textual dissertativo, avaliado pela competéncia 2. O trecho evidencia
a necessidade de defesa de uma tese, classificada como “uma opinido a respeito do
tema proposto”, que se apoiara em argumentos consistentes, item principal de
avaliacdo na competéncia 3. Além disso, informa que a redacédo do candidato deve
apresentar uma unidade textual baseada em coeréncia e coesdo, avaliada na
competéncia 4. Por fim, reforca o uso da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, analisado na competéncia 1, e a exigéncia de uma proposta de
intervencao social para o problema conforme as ideias expostas e em respeito aos
direitos humanos, mensurada na competéncia 5. O atendimento de tais critérios
tipifica o0 que o Enem qualifica como o texto adequado (ou seria ideal?) de um
concluinte do ensino médio.

A unido das notas individuais de cada competéncia, que podem oscilar entre
0 e 200 pontos, resultara na nota final, que varia entre 0 e 1000. A pontuacdo maxima
se transformou em uma expressao cristalizada, a Redacao Nota Mil, objeto de desejo
dos participantes da prova e fonte de exploracéo financeira para escolas, cursinhos e
programas de treinamento em redacdo. Livros, apostilas, videoaulas e cursos
milagrosos prometem a candidatos a conquista de todos os pontos nas cinco
competéncias a partir do cumprimento de uma série de dicas baseadas em redacdes
de outros candidatos que, em concursos anteriores, atingiram tal marca. Alguns
desses textos sdo divulgados na propria Cartilha do Participante, que traca ainda
comentarios sobre os mesmos, mostrando como foram contempladas as cinco
competéncias que, conforme a apresentacao da Cartilha do Participante, “devem ter
sido desenvolvidas durante os anos de escolaridade”.

Cabe aqui fazer uma pequena consideracao sobre esse trecho, cujo sentido
pode passar despercebido em uma leitura menos atenta. O uso do termo “devem ter
sido contempladas” aponta que o Inep teve um cuidado especial ao ndo afirmar que

todos os estudantes que estdo prestando o exame (ou seja, todos os que concluiram
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ou estdo concluindo o ensino médio) tiveram acesso ao desenvolvimento de tais
competéncias, mas devem ter tido. O verbo “devem” nessa circunstancia indica uma
possibilidade: “é possivel que todos tenham tido, mas ndo temos como afirmar isso”.
A expresséo tem especial significado por ter sido proferida pelo Inep, instituto que
recebe as diretrizes do MEC, 6rgdo que deveria garantir que todos os estudantes
tivessem tal acesso, 0 que infelizmente ndo € a realidade brasileira. Ocorre, portanto,
certo constrangimento ao verificar que o Inep precisa se valer da imprecisdo da
expressao ja que ndo pode assegurar que as competéncias a serem avaliadas foram
aprendidas ou sequer expostas a todos 0s concorrentes, o que ja denota o carater
desigual do exame. Tal ponto, porém, obviamente ndo é discutido na Cartilha do
Participante, que foca suas observacdes nos critérios de avaliagdo, detalhando as
cinco competéncias, que podem ser apreciadas no quadro abaixo e sobre as quais

sao detalhados alguns pontos a seguir:

Competéncia Descricéo

Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Compreender a proposta de redacgéo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em
prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru¢do da argumentacao.
Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado

gue respeite os direitos humanos.
Quadro 1 - Competéncias de avaliagdo da redac¢do do Enem

Competéncia 1

Competéncia 2

Competéncia 3
Competéncia 4

Competéncia 5

A competéncia 1 avalia a capacidade do participante em utilizar a “modalidade
escrita formal da lingua portuguesa, o que inclui o conhecimento das convencgdes da
escrita” (BRASIL, 2018, p. 11). O documento destaca que a “escrita formal é a
modalidade da lingua associada a textos dissertativos-argumentativos” (BRASIL,
2018, p. 12), criando uma relacao direta entre modalidade/variedade e tipologia
textual, como se um texto sO pudesse ser dissertativo-argumentativo caso se valesse
de tais aspectos, concepc¢ao que deixa de fora uma série de géneros discursivos que

tém como base a oralidade e/ou variedades mais informais da lingua, como discursos
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politicos/sociais, debates argumentativos, textos de internet (o famoso “textao” de
redes sociais), entre outros.

Além disso, o termo “modalidade escrita formal” faz crer que ha apenas uma
categoria que pode ser assim enquadrada, desconsiderando a grande diversidade de
formas escritas e formais existentes em qualquer lingua, como destaca Bortoni-
Ricardo (2005, p. 24) ao apontar que a variacdo linguistica no Brasil ndo é
compartimentada, compondo “um continuum horizontal, em que as variedades se
distribuem sem fronteiras”.

E evidente que se podem analisar as formas ja consagradas pela Gramatica
Tradicional, que se enquadram no que a Cartilha do Participante chamou de
convencdes de escrita (“acentuacao, pontuagdo, separacgao silabica” etc.), bem como
0s aspectos gramaticais (“concordancia verbal e nominal, flexdo de nomes e verbos”
etc.). Porém itens como a escolha do registro e a escolha vocabular, considerados
também critérios de corre¢cdo da competéncia 1, podem apresentar uma larga escala
de variacao dentro do que o Inep classifica como modalidade escrita formal, o que faz
questionar como ¢€ a distribuicdo da nota nessa competéncia.

A considerar as analises realizadas sobre as Reda¢des Nota Mil apresentadas
na edicdo de 2018, trata-se de mera contagem de desvios, ja que, conforme
comentarios, as redacdes apontadas apresentam “estrutura sintatica excelente”, o que
nao é explicado nem exemplificado, e apenas dois, um ou nenhum desvio gramatical,
aspecto destacado nos comentarios sobre a referida competéncia. A simplificacdo da
avaliacdo a quantificacdo de erros remete ao ensino tradicional e ultrapassado onde
a utilizacdo adequada das regras gramaticais é priorizada em detrimento, por
exemplo, da intencéo do autor, que pode ser evidenciada a partir das suas escolhas
lexicais, item que, apesar de constar como objeto de avaliacdo na competéncia, nao
foi mencionado em nenhum dos comentarios as redagfes que obtiveram nota
maxima, 0 que aponta a pouca relevancia dada ao aspecto durante a correcédo da
redacao.

A competéncia 2 apresenta um peso substancial ja que é a Unica que, se ndo
atendida, resulta na anulacdo da redacdo. Nela se reafirma a exigéncia trazida na
apresentacao da Cartilha de producdo de um texto do tipo dissertativo-argumentativo,
0 que mostra que o exame esta em desacordo com 0s preceitos que pregam as

diretrizes nacionais, como 0os PCNs e a BNCC, que privilegiam o ensino dos géneros
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por considerarem que o trabalho com a linguagem deve se basear em situacdes
comunicativas reais onde esses figuram ja que a linguagem é “um processo de
construcéo de significado em que o sujeito interage socialmente” (BRASIL, 2000, p.
17).

O documento explica que um texto dissertativo-argumentativo € “o tipo de
texto que demonstra, por meio de argumentacéo, a assertividade de uma ideia ou de
uma tese”, alertando que o candidato “deve evitar elaborar um texto de carater apenas
expositivo, devendo assumir claramente um ponto de vista” (BRASIL, 2018, p. 13).
Porém ndo é anunciado quem sera o interlocutor do texto, o que o prejudica
consideravelmente o desenvolvimento de estratégias para convencimento do leitor
desconhecido, ndo sendo possivel estabelecer um processo de interacdo efetivo.
Assim, como destaca Manso (2017, p. 12), nessas situacdes, “a producéo de textos
nao tem sido um componente social de existéncia do Eu e do didlogo com o Outro,
mas uma suposicdo de um Eu que monologa para uma suposi¢do de um Outro que
sé escuta e sentencia, aparentemente”. Tal situacdo justifica o vasto material
disponivel no mercado que se vale de afirmativas como “o corretor nao gosta quando
vocé faz isso ou aquilo”: como é impossivel realizar um texto sem ter um interlocutor
em mente, o Unico interlocutor possivel na situacdo da prova do Enem € o proprio
corretor.

A mesma competéncia ainda traz consideragbes sobre o atendimento ao
assunto da prova, direcionado a partir da proposta apresentada e amparado nos
textos de apoio, uma coletanea de textos de diversificados géneros em que a tematica
€ abordada. Apesar de a Cartilha destacar que o candidato deve evitar ficar preso as
ideias ali presentes, ressalta também que o cuidado necessario para ndo se afastar
do foco pedido. Assim, como destaca Simdes (2014, p. 45), antes de se colocar na
posicdo de autor, ao candidato é imposta a situacdo de leitor da coletanea
apresentada, o que faz da “avaliagdo do sujeito-aluno-autor, imaginariamente pautada
no que € por ele escrito, também consequéncia da leitura previamente proposta,
efeito-leitor determinante & manutenc&o do ja-dito nos textos oferecidos”. E, portanto,
previamente estabelecido o que se espera na redacdo, apagando antecipadamente
as percepcdes que o proprio candidato poderia ter sobre o tema e substituindo-as por

aguelas ja fixadas pelos textos motivadores, que o suscita a escrever sobre pontos de
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vista que ndo necessariamente condizem com 0s seus, mas que serdo assumidos
como tal a partir da leitura.

O documento apresenta ainda o conceito de tangenciamento ao tema, que
ocorre quando o candidato trata apenas de assunto relacionado a tematica, sem
aborda-la efetivamente. Para exemplificar, utiliza-se da redacédo de 2017 (“desafios
para a formacao educacional de surdos no Brasil”) e aponta que seria tangenciamento
se o0 texto tratasse apenas da surdez e de elementos relacionados a esse universo,
ou somente da formacdo educacional do surdo sem relacionar aos desafios, ou
exclusivamente dos desafios sem relacionar a formacédo educacional, ou ainda
tratasse do contexto integral focado em outro pais que ndo o Brasil. Percebe-se,
entdo, um verdadeiro engessamento ao tema pedido, o que faz com que o candidato,
com medo de ter sua redacao anulada, se fixe nos textos motivadores, estratégia
bastante comum na prova.

A competéncia 3 informa que avalia “a forma como vocé, em seu texto,
seleciona, relaciona, organiza e interpreta informacdes, fatos, opinides e argumentos
em defesa do ponto de vista escolhido como tese.” (BRASIL, 2018, p. 17). Apesar de
apontar para aspectos como a inteligibilidade do texto, sua coeréncia e a
plausibilidade entre as ideias expostas, uma andlise dos comentarios sobre as
Redacdes Nota Mil mostra que tal competéncia esta bastante circunscrita as citacées
realizadas nos textos: das nove redagdes examinadas, apenas uma nao apresenta o
que 0S cursos preparatorios chamam de argumentos de autoridade, ou seja, frases
de escritores, cientistas, filosofos, sociélogos, historiadores ou outras pessoas
consideradas sumidades em determinado assunto. O destaque dado pela Cartilha do
Participante a tais citagdes faz com que elas se tornem um quesito considerado
obrigatorio nas redacgdes dos candidatos, o que é reforcado nos cursos preparatorios
onde professores apresentam listas de citacdes para utilizar nos mais diversos temas
possiveis de serem abordados pelo Enem.

A avaliacdo feita em relacdo a competéncia 4 também causa igual exercicio
de repeticdo na preparacdo do candidato: apesar de afirmar que a avaliacdo se
baseard em itens como referenciacdo, estruturacdo do paragrafo e dos periodos, 0s
comentarios as Redacdes Nota Mil se restringiram a listar as conjuncdes utilizadas.
Assim, a percepcédo de conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para

a construcdo da argumentacédo fica limitada a memorizagcdo das conjuncdes e sua
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classificacéo, repetindo exercicio de catalogacdo tdo comum e ineficiente praticado
pela escola. Essa atitude ndo auxilia o estudante no processo de transformacao de
seu pensamento em texto argumentativo capaz de convencer o leitor do ponto de vista
exposto.

A competéncia 5 avalia a proposta de intervencao que o candidato apresenta
para o problema discutido, articulando-se em conformidade com a tese defendida ao
longo do texto e respeitando os direitos humanos, o que, segundo o documento, se
define como “ndo romper com os valores de cidadania, liberdade, solidariedade e
diversidade cultural” (BRASIL, 2018, p. 22). Tal quesito causou grande polémica as
vésperas do Enem de 2017, quando a Associacao Escola sem Partido impetrou acao
junto ao Tribunal Regional Federal da 12 Regiao (TRF-1) por considerar que tal
exigéncia constituia “ofensa as garantias constitucionais de livre manifestacdo do
pensamento e da liberdade de consciéncia e de crencas” bem como aos “principios
constitucionais de pluralismo de ideias, da impessoalidade e da neutralidade politica
ideologica e religiosa do Estado” (BRASIL, 2017, p. 1).

Trata-se de ponto bastante controverso: por um lado, como afirma a
Associacdo Escola sem Partido, a anulacdo da prova de redacdo por “questdes
ideolégicas™ ndo realiza nenhuma avaliacdo em relacdo ao conteldo intelectual do
candidato, ou seja, ndo considera realmente a sua capacidade de argumentacao, mas
a sua habilidade em se manter dentro do que o aplicador do exame considera
adequado para aquele tema, ja que a delimitacdo do que seria respeitar os direitos
humanos ndo é devidamente especificada na Cartilha do Participante; por outro,
parece dificil conceber que a defesa de ideias como retirar o contato dos surdos com
a comunidade geral ao coloca-los em escolas especiais, aposenta-los
compulsoriamente apds o ensino basico ja que “n&o s&o pessoas normais, ndo podem
trabalhar” ou outras ainda mais absurdas como “o sacrificio logo apds a descoberta

da ‘maldi¢éo’, evitando assim sofrimento de todas as partes e mantendo a sociedade

9 Como militante da educacdao publica de qualidade e igualitaria para todos e ciente de que ndo é esse
0 atual quadro do pais, onde o conceito de meritocracia apaga as desigualdades existentes, tenho a
necessidade de afirmar que ndo compactuo com as ideias expressas pela Associacdo Escola sem
Partido, porém ndo ha como negar, como ja apontado por outras pesquisas, o carater delimitador do
pensamento atualmente exercido pelo Enem. Estamos, no entanto, eu e a Associacdo Escola sem
Partido, vislumbrando a questdo por posicBes diferentes: para eles, trata-se de aparelhamento
ideologico realizado pela esquerda; para mim, trata-se de manutencgéo do status quo. Dificil apontar
quem tem razao.
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no rumo da evolugdo™® (BRASIL, 2018, p. 24) possa se constituir como liberdade de
expressado e um direito que deve ser garantido ja que fere direitos essenciais de outros
seres humanos.

Cabe entéo o questionamento aos dois lados: no primeiro ponto, perguntamos
se a redacdo do Enem est4 efetivamente avaliando a capacidade do candidato de se
expressar por escrito ao apresentar suas ideias de forma coerente, utilizando-se de
recursos eficazes para fazer com que o leitor compreenda seu posicionamento, ou
estd simplesmente verificando se suas ideias condizem com o0 apresentado na
coletanea motivadora, que refletem as concepc¢des do préprio governo sobre o tema;
no segundo ponto, precisamos refletir se, como exame avaliador do ensino médio,
gue tem entre suas funcdes o preparo do aluno para a vida social e a sele¢cado dos
futuros profissionais a partir da formacao em nivel superior, interessa ao Enem (e a
sociedade) cidadados que defendem ideias tdo segregadoras e desiguais.

A competéncia destaca ainda que a proposta apresentada deve ser concreta,
especifica e consistente, contendo o ator social competente, o meio de execucao da
acao e o efeito resultante; trata-se de uma longa lista de instru¢des para um texto que
na sua totalidade deve conter no maximo trinta linhas. Além disso, a complexidade
dos temas discutidos € tdo significativa que se mostra como uma dificuldade até
mesmo para o governo resolvé-la na sociedade, o que faz questionar como pode ser
solucionado em poucas linhas numa dissertacdo escolar. Se é uma ardua tarefa para
as autoridades competentes, imagine para o candidato que muitas vezes € vitima de
tais problemas e impossibilitado de enxerga-los em sua complexidade.

A andlise das cinco competéncias avaliadas no exame mostra o texto que o
Enem espera de seus candidatos: utilizando uma unica modalidade (a formal, pouco
dominada pela maioria da populacdo); atendendo a uma tipologia textual ndo mais
desejada para o0 ensino, segundo as proprias diretrizes educacionais nacionais;
restrita a um aspecto bastante especifico de um tema; baseada em citacées de
autoridades; com a presenca macica de conjuncles retiradas de uma lista e a
apresentacdo de uma proposta de intervencdo concreta e consistente para um
problema que as proprias autoridades competentes ndo sao capazes de lidar. Nao ha

como negar que séo poucos os alunos do ensino médio (ou de qualgquer outro nivel)

10 As propostas foram exemplos utilizados pelo Inep na Cartilha do Participante 2018 para ilustrar o que
seria considerado desrespeito aos direitos humanos, recolhidas de redacdes de candidatos do exame.
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capazes de desenvolver tal texto. Isso porque ndo apenas a redacao cobrada pelo
Enem ¢é idealizada como também o € o candidato que fara a prova, sujeito a
interferéncias diversas que perpassam o0 momento mas que sdo desconsideradas
durante a avaliacdo: o tempo restrito, as outras 90 questdes objetivas a serem lidas e
respondidas, o peso da definicdo do seu futuro profissional etc.

O Enem, no entanto, vem ignorando ndo somente 0s aspectos que envolvem
as quase dez horas de prova mas todas as circunstancias que levaram os candidatos
até aquele momento, como o processo educacional que incidiu sobre eles desde sua
alfabetizacdo até a preparacdo para o exame. Isso evidencia o carater seletivo e
excludente do processo, que se coloca como porta de entrada para o ensino superior
mas omite a informacéo de que se trata de uma porta bastante estreita, restrita a uma
pequena parcela da populacdo ja que ndo h4 vagas para todos. A quem elas
pertencerdo? Aqueles que tiverem a maior nota no exame.

A avaliacdo pode ser tida, portanto, como meritocratica, colocando sob
responsabilidade do candidato o seu resultado, ignorando que 0 acesso a uma escola
de qualidade sempre foi privilégio de um grupo bastante restrito e desconsiderando
ainda aspectos de ordem social, familiar e financeiras a que estdo submetidos
sobretudo os alunos oriundos das classes economicamente desfavorecidas. A
avaliacao, portanto, como afirma Machado (2012, p. 78), ndo pode ser considerada
neutra e ingénua pois “é capaz de legitimar a¢gdes como a reten¢ao ou a promogao de
série” ndo apenas na educacgao basica mas também no acesso ao nivel superior. Ou
seja, “ela legitima o sucesso bem como o fracasso”, ambos atribuidos exclusivamente
aos esforcos dos candidatos.

Nem mesmo programas de inclusdo social que tentaram reverter a falta de
acesso ao ensino superior conseguiram atingir plenamente seu objetivo. O Programa
Universidade para Todos — ProUni — é um exemplo disso ja que, como destaca
Barbosa (2013, p. 24), mesmo com a promessa presente em seu nome, “néo significa
a inclusdo de todos na universidade, mas de apenas alguns estudantes de baixa
renda, desde que consigam atingir bom desempenho no Enem”. Ou seja, a nota
alcancada nos exames ainda se coloca como determinante no sucesso ou fracasso
do aluno, agora com um agravante ja que esse nao esta mais concorrendo com seus
colegas de escola de periferia, que possuiam também um ensino deficitario, mas com

alunos de escolas particulares e cursos preparatorios que 0S instruiram



39

suficientemente para que ocupem, se nao todas, pelo menos a maior parte das vagas
oferecidas.

O sistema de cotas implantado em grande parte das universidades gratuitas
brasileiras também pretende se mostrar como uma alternativa para alunos de escolas
publicas ou descendentes de etnias historicamente desfavorecidas, como negros e
indigenas, mas nédo resolve o problema fundamental: a precaria qualidade no ensino
bésico, que ndo garante aos seus alunos competir em igualdade nas provas. Além
disso, ndo é assegurada a continuidade dos estudos no ensino superior ja que séo
poucas as ofertas de auxilio financeiro que garantam que 0s cotistas conseguirdo
concluir seus cursos, ainda mais limitadas no governo atual, para quem a educacéao
parece ser entidade demonizada.

Como bem afirma Barbosa (2013, p. 68), “0 Enem, como discurso da
democratizacdo do acesso, se realiza apenas como representacdo imaginaria, uma
vez que as bases de formagdo continuam as mesmas”. A democratizacdo da
educacéo, de forma igualitaria, continua a se constituir como uma falacia, propagada
pelo governo nas campanhas institucionais, mas que néo atinge as camadas
populacionais em sua totalidade.

A seguir, trato da autoria, refletindo sobre sua presenca em textos de uma
forma geral e em redacdes escolares em especial, tema que avanca na discussao

realizada neste capitulo sobre o trabalho com a escrita em sala de aula.
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CAPITULO 2: AUTORIA

A competéncia 3 do Enem, ao avaliar a capacidade do candidato em
selecionar argumentos em defesa de seu ponto de vista, atribui nota maxima aquele
que conseguir “apresentar informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema

proposto, de forma consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um

ponto de vista” (BRASIL, 2018, p. 19 — grifo nosso). Apesar de, ao longo do
documento, o conceito ndo ser definido, € possivel perceber que, ao atribuir autoria
ao candidato, o Enem considera que ocorre uma modificagdo de sua condicéo,
deixando de ser mero reprodutor de informacdes para se constituir como autor, criador
de sua obra. O termo pode gerar muitas discussdes, ndo apenas no exame, mas
também em diferentes ambientes em que se aborda o processo de autoria, o que faz
com que haja muitas vozes sobre o assunto.

Neste capitulo, busco algumas delas para apontar como a questao da autoria
€ vista nos textos de uma forma geral e mais especificamente no texto escolar e
redacBes cobradas em processos seletivos, como o Enem. Para isso, o capitulo é
dividido em duas partes: a primeira traz reflexdes a partir de trés escritos considerados
basilares sobre o conceito, O autor e a personagem, de Mikhail Bakhtin (2003 [1929]),
O que € um autor?, de Michel Foucault (2001 [1969]), e A morte do autor, de Roland
Barthes (2012 [1980]); em seguida, tal entendimento é observado mais
especificamente nos textos escolares, utilizando, além dos conceitos dos trés textos-
base, reflexdes de autores que focaram na producao escolar, em especial Possenti
(1993, 2001, 2002 e 2013) e Vidon (2011, 2012, 2014 e 2017).

2.1. A questéo da autoria

A discusséo sobre autoria € recorrente entre estudiosos que consideram o
texto literario como seu objeto de analise. Bakhtin e seu ensaio O autor e a
personagem (2003, p. 9) sdo sem duvida fundamentais para a compreensao do
assunto, sobretudo devido a instauracdo da diferenca entre autor-criador e autor-
pessoa: o primeiro é tido como “elemento da obra”, ou seja, uma fungéo estética
prépria da obra, enquanto o segundo é tomado como “elemento do acontecimento

ético e social da vida”, isto é, o escritor real.
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Rabaiolli (2016, p. 21) chama a atencéo para o fato de que tal afirmativa pode
parecer Obvia para a analise literaria atual, mas a época em que o pensador russo
desenvolveu esse entendimento — por volta da década de 20 do século passado —
soou como verdadeira novidade entre os estudiosos por desvincular a imagem do
escritor real daquela gerada pela obra, o que evita, segundo o préprio Bakhtin (2003,
p. 9), “aincompreensao e deformagao da personalidade ética, biografica do autor, por
um lado, e a incompreenséo do conjunto da obra e da personagem por outro”. Sendo
duas figuras diferentes, ambas possuem caracteristicas diferentes, pensamentos
diferentes e atitudes diferentes.

O autor gue age no texto, portanto, é o autor-criador, responsavel por criar o
herdi e seu mundo, gerando um novo sistema de valores, que ndo necessariamente
condiz com o sistema de valores do autor-pessoa. Faraco (2005, p. 39) explica que
iSS0 ocorre porque ao autor-criador € permitido realizar transposi¢des do plano da vida
para o plano artistico, organizando assim um novo mundo cujas posi¢cdes valorativas
podem ser diferentes daquelas encontradas no mundo exterior (inclusive aquelas
defendidas pelo autor-pessoa).

Essa visdo, porém, ndo impede a identificacdo de semelhancas entre ambas
as figuras ja que, como afirma o proprio Bakhtin (2003, p. 6), “o autor-criador nos ajuda
a compreender também o autor-pessoa, e ja depois suas declaracbes sobre sua obra
ganhardo significado elucidativo e complementar”. Isso porque, segundo Faraco
(2005, p. 39), o autor-criador € ao mesmo tempo uma posicao refratada e refratante:
“refratada porque se trata de uma posigcao axiolégica conforme recortada pelo viés
valorativo do autor-pessoa; e refratante porque € a partir dela que se recorta e se
reordena esteticamente os eventos da vida”.

Décadas mais tarde, em debate na Sociedade Francesa de Filosofia realizado
em 1969, Foucault apresenta o texto O que € um autor? (2001, p. 272), em que reforca
tal separacdo ao tratar da distincdo entre nome proprio, ou seja, 0 escritor
propriamente dito, e nome do autor, conceito com sentido bastante complexo, pois
nao se restringe a pessoa em si mas ndo pode ser tomado simplesmente como um
elemento do discurso, ja que exerce um certo papel em relacdo ao discurso, sendo
capaz de permitir “reagrupar um certo nimero de textos, delimita-los, deles excluir
alguns, op6-los a outros”. Ou seja, 0 nome do autor é capaz de caracterizar “um certo

modo de ser do discurso”.
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Ao explanar o conceito, Foucault (2001, p. 274) traz um termo bastante

significativo em sua teoria, a fungéo autor:

O nome do autor néo esta localizado no estado civil dos homens, ndo esta
localizado na ficcao da obra, mas na ruptura que instaura um certo grupo de
discursos e seu modo singular de ser. Consequentemente, poder-se-ia dizer
gue ha, em uma civilizacdo como a nossa, um certo nimero de discursos que
sdo providos da funcao ‘autor’, enquanto outros sédo dela desprovidos. [...] A
funcédo autor é, portanto, caracteristica do modo de existéncia, de circulacédo
e de funcionamento de certos discursos no interior de uma sociedade.

Foucault aponta que tal fungdo nao ocorre uniformemente em todos os
discursos, em todas as civilizacdes e em todas as épocas. Isso fica visivel quando se
compara a ideia de autoria ao longo da historia da humanidade, uma caracteristica
pouco considerada até o final do século XVIII e inicio do século XIX, quando se
instaurou um regime de propriedades para os textos e se tornou possivel aplicar
punicbes a seus produtores na medida em que os discursos podiam ser
transgressores. Anteriormente a isso, 0s textos hoje chamados de literarios circulavam
livremente sem considerar seus verdadeiros autores, porém os discursos cientificos
estabeleciam-se apenas quando nomeados, 0 que mostra como cada area possui
regras proprias dependendo também do periodo e da sociedade em que circulam.

Barthes (2012, p. 58), em A morte do autor, texto datado de 1980, corrobora
tais ideias ao destacar que o autor € uma personagem moderna, fruto de uma
sociedade que descobriu o prestigio do individuo. Em seu texto, ha certa censura a
critica literaria devido a forma como essa passou a valorizar mais o autor do que a

obra em si, procurando nela indicios da pessoa:

O autor ainda reina nos manuais de historia literaria, nas biografias de
escritores, nas entrevistas dos periddicos e na prépria consciéncia dos
literatos, ciosos por juntar, gragas ao seu diario intimo, a pessoa e a obra; a
imagem da literatura que se pode encontrar na cultura corrente esta
tiranicamente centralizada no autor.

A censura de Barthes mostra a dificuldade em aceitar a desvinculag&o de duas
instancias distintas, como ja apregoava Bakhtin seis décadas atras, quadro que se
observa ainda hoje em diversas criticas literarias e livros didaticos de literatura, onde
a obra é muitas vezes justificada a partir da historia de vida do préprio escritor, “como
se, através da alegoria mais ou menos transparente da ficcao, fosse sempre afinal a
voz de uma sG e mesma pessoa, 0 autor, a revelar sua ‘confidéncia’, como afirma
Barthes (2012, p. 58). Essa forma de encarar a criacao literaria é limitada e limitante
tanto da obra quanto do autor, pois faz crer que ambos sé&o produtos acabados, nao

cabendo a primeira outras interpretacdes que nao as baseadas nas particularidades
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de seu criador e ndo restando ao segundo outros pontos de vistas que ndo 0s mesmos
expressos em sua criagao.

Buscando alternativas a tal visdo, Barthes (2012, p. 59) destaca a figura de
Mallarmé como aquele que percebeu ser necessario colocar no lugar de destaque a
linguagem e ndo o autor, até entdo considerado seu proprietario. Assim, Barthes
afirma que corrobora a ideia de Mallarmé de que “é a linguagem que fala, ndo o autor”
pois “escrever €, através de uma impessoalidade prévia [...] atingir esse ponto em que
sé a linguagem age, ‘performa’, e nao eu”. Dai a necessidade do afastamento do autor
da sua criacdo, acao que transformou radicalmente o texto moderno ja que “o texto €,
doravante, feito e lido de tal forma que nele, em todos os niveis, ausenta-se o autor”
(BARTHES, 2012, p. 61).

Essa exigéncia ja havia sido apontada por Bakhtin (2003, p. 11) com alguma
diferenca: para ele, o autor ndo é necessariamente ausente da obra, mas
transgrediente a ela, ou seja, apesar de ser um elemento da obra, ele ndo esta
circunscrito a limites rigidos do texto, podendo exceder suas barreiras. E exatamente
esse status que Ihe confere o chamado excedente de viséo, capacidade que o permite
gue nao sO enxergue tudo o que cada personagem enxerga individual e coletivamente
como também alcancar aquilo que é inacessivel a todas elas. Sua consciéncia €, na
verdade, uma “consciéncia da consciéncia”. Nela se encontram “todos os elementos
do acabamento do todo, quer das personagens, quer do acontecimento conjunto de
suas vidas, isto €, do todo da obra” (BAKHTIN, 2003, p. 11).

Para atingir essa capacidade, o autor necessita de certo distanciamento da
personagem, da obra e de si mesmo. E preciso “colocar-se & margem de si”, “tornar-
se o outro em relagéo a si mesmo”; assim, “o autor vivencia a vida da personagem em
categorias axiolégicas inteiramente diversas daquelas em que vivencia sua propria
vida e a vida de outras pessoas” (BAKHTIN, 2003, p. 13). Faraco (2005, p. 40) ressalta
gue a atitude € necessaria para que o escritor seja capaz de trabalhar numa linguagem
engquanto permanece fora dela e Cavalheiro (2008, p. 77) endossa que o processo faz
com que o0 autor possa realizar um duplo deslocamento: sua propria linguagem
realiza-se numa linguagem do outro; sua prépria visdo de mundo passa para a visao
de mundo do outro. Assim, ele é capaz de interferir na obra sem sofrer as amarras

gue determinada linguagem ou visdo de mundo lhe impdem.
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Ja Foucault (2001, p. 267) coloca o autor como algo externo a obra, pelo
menos aparentemente. Mas ressalta que nao se trata de enaltecimento da figura do
criador, mas, ao contrario, de um processo de apagamento do autor frente a seu
trabalho, o que da a escrita um papel de destaque, numa concepg¢ao que se aproxima

da ideia barthesiana de que é a linguagem que age:

A escrita se desenrola como um jogo que vai infalivelmente além de suas
regras, e passa assim para fora. Na escrita, ndo se trata da manifestacao ou
da exaltacdo de um sujeito em uma linguagem; trata-se da abertura de um
espac¢o onde o sujeito que escreve ndo para de desaparecer. (FOUCAULT,
2001, p. 268)

O sujeito-autor é absorvido pelo proprio processo de criacdo e pelo seu
resultado, a obra em si, gerando o seu desaparecimento. A escrita envolve, por
conseguinte, o sacrificio do autor, 0 seu apagamento involuntario, o que parece uma
grande ironia ja que “a obra que tinha o dever de trazer a imortalidade recebeu agora
o direito de matar, de ser assassina do seu autor” (FOUCAULT, 2001, p. 269). Esse
aniquilamento abarca também o desaparecimento das caracteristicas individuais do
sujeito que escreve e a destruicdo de suas particularidades, visdo semelhante a
defendida por Bakhtin quando sugere que o autor se coloque a margem de si. Ja para
Barthes (2012, p. 57), esse processo é mais radical pois, a partir da realizacdo da

escrita, 0 autor tem sua voz destruida ja que

[...] a escritura é a destruicao de toda voz, de toda origem. A escritura € esse
neutro, esse composto, esse obliquo pelo qual foge o nosso sujeito, o branco-
e-preto em que vem se perder toda identidade, a comecar pela do corpo que
escreve.

Mais do que se colocar a margem de si, a escritura € a aniquilacao do autor,
gue, ao reunir o todo que compde os elementos da obra, faz com que sua voz seja
completamente desfeita. Esse processo de desmanchar quem escreve é reforcado
ainda pelo fato de néo existir um texto genuino, ja que todo texto é feito de “um espaco
de dimensdes multiplas, onde se casam e se contestam escrituras variadas, das quais
nenhuma é original” (BARTHES, 2012, p. 62). O texto é visto, portanto, como um
tecido de cita¢des, advindas de diversas fontes e feito de escrituras multiplas, onde o
escritor € tomado como aquele que “imita um gesto sempre anterior, jamais original”.
A palavra, portanto, ndo é sua, mas de muitos outros, transformada nesta obra nova
(mas né&o inédita).

A tarefa de desfiar essa multiplicidade de sentidos cabera a uma figura que,

em Barthes, ganha status diferenciado: o leitor. Nao é, portanto, o autor, mas o leitor
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esse “espaco onde se inscrevem, sem que nenhuma se perca, todas as citacdes de
gue é feita uma escritura”. A primazia do texto €, portanto, dele, ja que a unidade da
obra “ndo esta em sua origem, mas no seu destino” (BARTHES, 2012, p. 64).

Tal pensamento parece encontrar ecos na concepgdo de dialogismo de
Bakhtin (2003, p. 279), defendida no ensaio Os géneros do discurso, em que o0 autor
trata da “alternancia dos sujeitos do discurso, que emoldura o enunciado e cria para
ele a massa firme, rigorosamente delimitada dos outros enunciados a ele vinculados”.
O principio aplica-se ndo somente aos chamados géneros discursivos primarios,
agueles que se “formam nas condicdbes de comunicac¢do discursiva imediata”
(BAKHTIN, 2003, p. 263), mas também nos géneros discursivos secundarios, como &
0 caso dos romances. Isso porque, para Bakhtin (2003, p. 279), “a obra, como réplica
do didlogo, estd disposta para a resposta do outro (dos outros), para sua ativa
compreensao responsiva”. A obra literaria, portanto, também possui um interlocutor,
0 seu leitor, que responde ativamente ao processo de interacdo, ndo sendo mero
receptor, mas responsavel pela constru¢cdo da mensagem transmitida.

Barthes vai além nesse conceito pois, ao excluir a distancia entre leitura e
escritura, propde, na verdade, uma equiparacdo entre leitor e autor, sendo ambos
“produtores do texto” (CAVALHEIRO, 2008, p. 72), reforcando as semelhancas entre
sua concepcdo e o dialogismo bakhtiniano em que as vozes dos interlocutores
dialogam, pois “é no reconhecimento do outro que os individuos se constituem como
sujeitos” (CAVALHEIRO, 2008, p. 79). Assim, leitor e autor séo partes fundamentais
para que o texto ganhe sentido e, por conseguinte, efetivamente se realize.

Os trés textos aqui discutidos possuem uma gama diversificada de reflex6es
gue podem ser levantadas sobre a questédo da autoria, por isso mesmo séo foco de
diversas pesquisas em gque o0 assunto é largamente discutido, sem nunca alcancar a
exaustdo. Porém, como o ponto principal deste trabalho € o texto de pré-
vestibulandos, que, por exigéncia dos processos seletivos, se realiza de forma
bastante restrita quanto a tipologia textual (dissertativo-argumentativa), me limito a
estas poucas consideracdes ja que grande parte dos conceitos apresentados até
entdo ndo remetem especificamente a esse objeto de analise.

N&o é possivel considerar, por exemplo, o poder concedido por Bakhtin ao
autor em sua capacidade de transposic¢ao do plano de vida para o plano artistico, pois

tal poder € limitado pelas instru¢des impostas pelo professor em sala de aula ou pelas
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bancas de vestibulares. O predominio da linguagem como aquela que age sobre o
préprio autor, defendido por Barthes, ndo seria uma justificativa aceita pelas bancas
corretoras de vestibular. Da mesma forma, ndo é possivel acreditar que Foucault
atribuiria a funcdo autor as redacdes de alunos. Mas ha uma série de associacdes que
podem ser feitas entre os conceitos discutidos neste subcapitulo e os textos escolares.
E 0 que apresento a seguir, com o auxilio de outros autores que, a partir dos conceitos
fundadores desses trés escritos aqui considerados, se debrugcaram sobre os textos
produzidos para a escola e para 0s processos vestibulares.

2.2. Autoria em textos escolares

Bakhtin, Foucault e Barthes discutem em diferentes épocas um mesmo
assunto: o autor de textos literarios. O autor e a personagem, O que € um autor? e A
morte do autor perduram entre 0s principais ensaios sobre o assunto até os dias
atuais, mas o tema da autoria € muito mais amplo do que o apresentado nesses trés
escritos fundadores. Por isso outros estudiosos também se dedicaram a problematica
abordando aspectos relacionados, como a autoria dos textos produzidos dentro do
ambiente escolar e/ou para atendimento das demandas apresentadas pelos
concursos vestibulares, ponto de interesse desta pesquisa que sera discutido neste
subcapitulo. Porém nada impede uma tentativa de tracar algumas comparacgdes entre
conceitos-chave dos textos citados acima e o tema deste subcapitulo, assim como
fizeram alguns autores que também serdo aqui discutidos.

O primeiro ponto, que se mostra como consenso entre os estudiosos dos
textos escolares, € que esses estdo entre os que Foucault classificou como
desprovidos da fung&o autor. Como destaca Possenti (2002, p. 108), um estudante
nao tem nenhuma obra (e mesmo que a tenha, ndo sera julgado por ela no vestibular
ou em uma avaliagdo escolar). Isso nao significa que nao ha ali a ideia de autoria,
projetada sob diferentes circunstancias, mas ainda assim presente. Afinal, como
destaca Rabaiolli (2016, p. 30), as definicbes para autor e autoria variam conforme a
corrente tedrica, além do momento social e histérico em que essa € constituida.
Possenti (2001, p. 17) deixa isso evidente ao refletir sobre a funcao autor foucaultiana,
destacando que até essa € situada no tempo, pois ela se modifica devido a alteragbes
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e diversificacbes das modalidades enunciativas, ndo se caracterizando a partir de uma
personalidade.

N&o seria, portanto, adequado e muito menos justo medir as redacdes
escolares a partir da mesma régua aplicada aos grandes escritores, j que se trata de
textos escritos em diferentes circunstancias com diferentes objetivos. Isso porque,
Possenti (2013, p. 242), existe uma diferenca fundamental: alunos ndo sédo autores,
segundo a concepcao tradicional, pois ndo possuem uma obra que possa ser avaliada
como unidade. Por isso, para “propor algum tipo de autoria de escreventes que nao
sdo autores”, o autor prefere “valorizar tragos de estilo, ou seja, a manifestagao de
algum tipo de singularidade, que, eventualmente, pode subverter ou, pelo menos,
tangenciar o dominio de tipo escolar do texto” (POSSENTI, 2013, p. 242).

Nesse sentido, Possenti (2002) propde uma brecha para incluir uma nova
nocao de autoria, diferente da discutida por Foucault, que seria mais adequada para
textos de estudantes: os indicios de autoria. A ideia surgiu quando, assumindo a
coordenacdo da banca de correcdo de vestibular, o autor ouviu de avaliadores
experientes sobre certos candidatos que apresentavam “tragos de autoria”. Para ele,
nao se tratava de “simples reda¢des”, mas textos com certo estilo e com marcas que
os destacavam. A questdo que se colocava era: como identificar se tais tracos e
marcas eram capazes ou ndo de caracterizar a presenc¢a de um autor? Como distinguir
textos com de textos sem autoria? Para isso, Possenti se valeu da epistemologia de
paradigmas indiciarios de Guinzburg: deve-se rastrear sinais, signos, indicios dessa
autoria. Como exemplos, ele observou o uso de aspas, da ironia, de citacdes
singulares, num processo de jogo entre leitor e autor, em que este ndo parecia
temeroso com os riscos envolvidos ao assumir tal postura.

Para atingir esse objetivo, o candidato ndo poderia se limitar as exigéncias
gramaticais ou de ordem textual, pois “as verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem
do discurso” (POSSENTI, 2002, p. 112). E necessério, portanto, que ele utilize os
diversos recursos da lingua, colocando-os em pratica conforme sua intengao, ou seja,
€ necessario que ele detenha conhecimento suficiente para trabalhar a lingua. A
autoria, nesse sentido, “ndo cai do céu nem decorre automaticamente de algumas
marcas, escolhidas numa lista de op¢des possiveis”, mas exige uma manipulacao da

palavra para atingir determinados objetivos.
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Um exemplo concreto de tal manipulacdo € o que Possenti (2013, p. 242)
chama de controle do texto: quando o candidato é capaz de expor pontos de vista
contraditorios, mas nao perde o fio condutor da ideia. Seu texto traz discursos variados
a tona, mas detém o controle sobre essas vozes. Mendoncga (2016, p. 277) destaca
gue tal conceito aponta que, para Possenti, a nocdo de indicios de autoria esta
relacionada com a leitura e com a escrita pois o texto classificado com tal marca &
capaz de “organizar discursos de diferentes fontes e pontos de vista, podendo haver
citagdo direta ou ndo deles”. O que o torna diferente é exatamente o trabalho com a

linguagem, ou, como aponta o préprio Possenti (2002, p. 114):

Observa-se, num texto aparentemente banal, o quanto fica claro que o
discurso do autor nédo Ihe pertence, pertence a toda uma comunidade cultural.
Para usar um lugar comum, seu discurso € atravessado pelo do outro. No
entanto, ha algo do autor: € o jeito, 0 como.

A partir da concepcéao defendida por Bakhtin (2005, p. 195), em Problemas da
poética de Dostoiévski, Possenti reforca a ideia de que os discursos se atravessam e
se confundem, retomando também o conceito de Barthes (2012, p. 62), discutido na
subsecao anterior, do texto como um tecido de citagdes, em que o autor “pode apenas
imitar um gesto sempre anterior”. Se tal ideia é aplicada a grandes autores literarios,
também pode ser valida para estudantes: ambos sdo discursos constituidos de outros
discursos. Mais uma vez estamos diante da diferenca existente entre os tipos de autor:
espera-se do autor literario um preparo maior para fundir sua voz a de outros;
enquanto o aluno em geral estd num processo de experimentacdo da escrita,
encontrando mais dificuldades para definir quais palavras reforcam a sua e quais
podem ter efeito contréario.

Apesar disso, em ambos 0s campos de atuagéo, o que diferencia um texto do
outro é a méo que escreve: a habilidade do autor profissional de gerar textos
considerados peculiares faz com que ele seja apontado como talentoso; ja a
habilidade do estudante o permite elaborar uma redacdo que pode ser conter indicios
de autoria, apesar da série de itens capazes de assemelhar os textos, como o género,
o tema, o tempo disponivel etc. Neste ponto, cabe trazer novamente ao debate a
critica realizada por Barthes sobre a supervalorizagcdo do autor, porém aqui chamo
atencdo para a figura presente na outra ponta de nossa dicotomia: se € comum o0
enaltecimento do escritor literario, mais habitual ainda é o desprezo pelo escritor

estudantil.
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N&o é raro ouvir professores lamentando a qualidade dos textos de seus
alunos, como destacado no trabalho de Cruz (2015), citado no primeiro capitulo desta
pesquisa. Essas reclamacdes, porém, ndo observam que 0 ensino realizado na escola
ndo da a devida importancia & questdo da autoria. Sampaio (2008, p. 6) afirma que,
ao que parece, a producao escrita na escola ndo exige do aluno fluéncia de ideias, de
reflexdo, que o permita criar, mas o restringe a uma concepc¢ao pré-fabricada. Assim,
ocorre o que Vidon (2011, p. 8) classifica como um processo didatico-pedagdgico de
homogeneizagdo, em que os enunciados dos estudantes sdo enquadrados em
modelos pré-definidos. Seus pontos de vista devem ser encaixados dentro dos
critérios apontados pelo exercicio da vez, seja quanto as ideias apresentadas, seja
quanto ao género em que € possivel se expressar. Esses dois pontos limitam o
desenvolvimento do aluno e, por isso, merecem atengao.

O controle das ideias ocorre de diversas maneiras em sala de aula, em geral
amparada nas atitudes do professor (ou na imagem que se faz dele). Seja pela
discusséo realizada em sala de aula, seja pelos textos que servem de base para o
debate (quando esse ocorre) ou para a producdo textual, seja pela propria correcao
do texto final, o professor aponta aos alunos indicios do que ele espera nas redacoes
e esses tentardo atender ao que (entende-se que) é a sua vontade, com o objetivo de
alcancar a nota relacionada a atividade, o que em geral costuma ser a Unica motivacao
para a producéo de textos na escola. Capponi (2000, p. 12) destaca que a redacao
escolar parece ser o lugar em que o conflito, a heterogeneidade e a subjetividade n&o
cabem ja que, ainda que o aluno faca escolhas, elas sdo sempre limitadas pela
imagem que se tem das expectativas do professor, Unico leitor e avaliador. Isso gera
uma homofonia da voz legitimada, disfargada de harmonia.

Dessa forma, a escola ndo se coloca como local para apresentacdo das
ideias, mas sim para reproducdo daquelas ja pré-definidas. Possenti (1993, p. 203)
destaca que séo atitudes como esta que fazem com que a escola, “ao invés de abrir
um novo mundo para o aluno através da escrita, 0os introduza em um mundo ja pronto,
acabado, constituido de chaves e de verdades que representam a ideologia de um
grupo, a ser imposta a todos”. A questao, portanto, ultrapassa a escrita e a autoria na
escola e se estende ao pensamento desenvolvido no ambiente.

Essa atitude pode ser feita de forma direta, atravées da exigéncia de se abordar
determinado tema sob certa visdo, ou indireta, como aponta Pfeiffer (1995), com a
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utilizacdo de outros recursos como taxar a falta de técnica dos estudantes de expor
seu ponto de vista, reforcando a ideia de que a linguagem pertence a poucos, dentre
0s quais o aluno néo esta incluido e, por isso, ndo tem capacidade de utiliza-la (nem
de ter voz através dela). Cabe a ele, entdo, apenas reproduzir ideias na propor¢cao
gue lhe é apresentada. Quem Ihe concede tal possibilidade € o professor, que ocupa

posicdo de autoridade de ler os textos produzidos e filtrar os sentidos existentes:

E o professor que apresenta o sentido Gnico e autorizado de cada texto, para
gue em seguida o aluno possa dizer estes mesmos sentidos em seu texto,
apagando o lugar do professor como produtor dos sentidos que constroi.
(PFEIFFER, 1995, p. 120)

O que se tem ndo é um texto de autoria do aluno, mas a transfiguracdo das
ideias do professor conforme as palavras do aluno, o que reforca a ideia de Pfeiffer
(1995, p. 125) de que, na escola, “a autoria encontra-se no limiar da repeticao formal
e historica”. Essa reproducdo € realizada ndo apenas nas ideias mas também na
limitacdo dos géneros em que o texto € desenvolvido, op¢do que raramente é
delegada ao aluno. Em algumas situacoes, percebe-se a intencdo nas atividades
desenvolvidas, sobretudo nos livros didaticos, em fingir a livre escolha ao pedir que
seja apontado qual género seria o ideal para responder a determinada situacéo
comunicativa, porém € evidente a resposta esperada quando se percebe que o
exercicio esta situado em capitulo que trata de determinado género que parece se
encaixar perfeitamente como resposta a questao.

Assim, o processo de reflexdo sobre o género adequado a situacdo €, na
verdade, um simulacro, bem como o préprio texto que se realiza em contexto virtual,
ficticio. Isso gera uma artificializagcdo do processo de escrita, como ja apontado no
capitulo anterior, o que interfere significativamente na questdo da autoria ja que, para
que o aluno se apresente como autor de um texto, deve ser responsavel pela
construgdo que o envolve e 0 género € um dos itens fundamentais nesse processo de
criagdo. Ao restringir tais tomadas de decisdo, é retirada do aluno a possibilidade de
se representar como origem do seu dizer, afirma Pfeifer (1995, p. 127). Para a autora,
“se 0 aluno entrasse de fato no efeito de se sentir dono e controlador de seu dizer, ele
conseguiria ser autor: seria dada a ele a responsabilidade”.

Esse direito Ihe € negado quando o aluno é orientado (ou coagido) ndo a expor
suas ideias da forma que Ihe parece a mais adequada, mas a preencher espacos
dentro de um modelo pré-determinado. Mendonga (2015, p. 44) observa que essa

tendéncia ja existia desde a década de 1970, quando diversos estudos apontavam
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para o esvaziamento da atuacdo do eu sobre o outro na producédo textual escolar.
Citando trabalho realizado por Lemos (1988), a autora observa a presenca de modelos
estruturais que mal aplicados resultam, por exemplo, em mau uso de conjunc¢des na
introducdo de paragrafos, causando problemas de entendimento e formando um
discurso confuso e estereotipado que impede a reflexao pessoal do autor.

A orientacdo dos anos 70 ainda se faz presente em diversas situacfes
escolares, sobretudo naquelas em que se tem como objetivo preparar o aluno para as
provas vestibulares, em especial o Enem. Vidon (2011, p. 6) destaca que vem dessa
época o estabelecimento da prova de redacdo como obrigatdéria nos processos
seletivos das instituicdes de nivel superior e a instauracao da dissertacdo como forma
de composicéo ideal. Segundo o autor, esse modelo de proposta de redacao, exigido
até hoje pelo Enem, parece contribuir para que o ensino da producéo textual na escola
focalize a analise da estrutura de certos géneros discursivos e sua aplicacédo de forma
mecanica (VIDON, 2017, p. 87). Assim o trabalho de formacéo de leitores e escritores
na escola é reduzido a aprovacao no processo de selecdo vestibular, algo que nao
deveria ser admissivel.

Vidon (2017, p. 85) afirma ainda que o modelo de texto dissertativo
argumentativo pedido pelos vestibulares, por tentar alcancar o discurso cientifico, de
natureza racionalista, coloca seu autor em uma posicao descorporificada, distanciado
da realidade de que faz parte, usando a lingua “tdo somente como instrumento de
comunicacdo”. Esse processo faz com que a prética textual escolar acarrete o que o
autor chama de dessubjetivacdo do sujeito escritor, fazendo com que enunciador e
destinatario sejam colocados em um “tempo-espaco abstrato, dessituado,
desencarnado” (VIDON, 2017, p. 85). Tal situagdo apresenta caracteristicas
limitadoras para a aprendizagem, pois faz com que o aluno, que esta no processo de
desenvolvimento ndo s6 de sua escrita, mas de sua interagdo mais proxima com o
mundo ao seu redor, tenha sua forma de expressao limitada a um unico tipo, em que
nem ele, nem seu interlocutor, nem suas realidades se fazem presentes no texto,
‘como se nao importasse, de fato, os sujeitos concretos envolvidos na enunciagéo e
o tempo e espaco reais dessa enunciagéo” (VIDON, 2017, p. 86).

Exemplo latente disso foi a redacado do Enem de 2015, cujo tema relacionado
a violéncia contra a mulher fez com que 55 candidatas descrevessem em seu texto

‘relatos contundentes” de agressbes, assédios e estupros sofridos, conforme
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entrevista concedida pelo entdo ministro da educacdo, Aloizio Mercadante
(PASSARINHO, 2016). Apesar de ter ressaltado a importancia de discutir o tema na
sociedade brasileira, o ministro destacou que nao seria realizado contato com as

vitimas, conforme orienta¢cdes do Ministério Publico:

Vamos supor que 0 agressor tem acesso ao e-mail [da mulher que relatou a
violéncia]? Ndo podemos tomar a iniciativa. O que estamos dizendo € que,
assim como estamos tendo sigilo com a redagéo dela, a informagéo que ela
der pelo 180 [numero da Central de Atendimento & Mulher] ser& preservado
com total sigilo. H4 casas de protecdo. S6 tem um jeito de proteger, é ela
tomar iniciativa. (PASSARINHO, 2016)

A redacdo das candidatas pode ter sido uma forma (a Unica, talvez)
encontrada por elas para denunciarem a situacdo de violéncia por que vinham
passando, porém, como a dissertacdo é um texto impessoal, em que deve imperar a
linguagem técnica, o relato de agressdes, assédios e estupros nao é o suficiente para
fazer com que as autoridades ao menos investiguem as situacdes narradas, como se
realmente ndo importasse 0s sujeitos envolvidos, mas apenas 0 atendimento ou nao
das competéncias exigidas.

E dessa forma que funciona a impessoalidade nas redacdes escolares: o
aluno deve aprender a mascarar suas opiniées e vivéncias para ser o mais imparcial
possivel, dando a impressao de um texto objetivo, quase cientifico. Porém um texto
dissertativo exige a defesa de um ponto de vista, o que, segundo Vidon et al. (2014,
p. 12), deixa seu escritor num impasse: ele precisa expor suas ideias sobre o tema,
ou seja, precisa apresentar uma subjetividade, mas usando um padrdo de texto
objetivo e supostamente isento.

O equilibrio entre os dois pontos parece dificil de ser alcancado e efetivamente
0 €, principalmente para alunos de ensino médio que estao finalizando uma etapa da
vida escolar e se preparando para ter medida tal capacidade numa prova que pode
definir seu proximo passo. Os dois extremos sao indesejaveis: a subjetividade pura
pode ser entendida como ndo compreensao da estrutura dissertativa, o que pode
acarretar anulacdo da sua prova, como ocorre no Enem; ja a completa objetividade
pode dar a impressao de que nao ha tese sendo defendida no texto, caracterizando o
nao atendimento ao que foi pedido, o que resulta numa nota baixa (ou zero) no exame.

A solucdo é a utilizacdo de certos elementos que acabam se tornando marcas
de dissertacdes em vestibulares: a estruturacdo do texto dividida em introducéo,
desenvolvimento e conclusdo; o uso de expressdes enfaticas como “é fato” e “é

inadmissivel”; clichés como “da noite para o dia”. Tais itens apontados por Vidon
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(2011, p. 9) se transformaram em férmulas discursivas cristalizadas das quais
estudantes e vestibulandos se apropriam “sem dar sua cor, seu tom”, gerando uma
“voz sem nome”.

Esse apagamento das marcas subjetivas que cria uma atmosfera de
impessoalidade e distanciamento € o responsavel pela criagcdo de uma figura almejada
pelos candidatos, o Aluno Nota Mil, aquele capaz de incorporar todas as dicas,
sugestdes e imposicoes feitas por especialistas em redagcéo no seu texto, retirando-
se da escrita para que seja dada vez a uma voz amorfa, um ser indefinido. Nao se
trata, na verdade, de um novo autor, mas de um personagem, que tem como Unico
objetivo alcancar a nota maxima do exame. N&o é, portanto, um sujeito senciente,
mas uma maquina reprodutora dos saberes absorvidos.

Tal caracteristica pode lembrar o distanciamento apontado por Bakhtin (2003)
COMO necessario para o autor em relacéo a personagem, a obra e a si mesmo. Porém
temos aqui mais uma particularidade entre os textos analisados no subcapitulo
anterior e os que séo foco deste: ao contrario da obra literaria em que o afastamento
d& ao criador a capacidade de vivenciar a vida dos personagens em categorias
axioldgicas diferentes daquela em que vive a sua prépria, no texto dissertativo, o que
se pretende é exatamente observar como o0 autor vivencia e compreende a sua
realidade. O distanciamento, nesse caso, afastaria o autor da autoria, como afirma
Rabaiolli (2016, p. 56).

Se na dissertagdo ndo cabe o distanciamento do autor, menos ainda poderia
ser aplicado o conceito barthesiano de destruicdo da sua voz, pois, se 0 texto
dissertativo € agquele em que um ponto de vista é apresentado e defendido, ele, na
verdade, é a prépria voz do seu autor, o meio utilizado por esse para trazer suas ideias
a sociedade e mostrar como elas sdo relevantes, importantes de serem ouvidas
(apesar de néo ser essa a finalidade atual nos exames vestibulares e em grande parte
das atividades em sala de aula).

Como ja apontado, essa voz ndo é unica, singular, mas um recorte de outras
muitas vozes. I1sso nao significa, no entanto, que temos aqui 0 mesmo processo de
apagamento do sujeito que ocorre na homogeneizacgéo das ideias, citado por Vidon
(2011, p. 15). Segundo ele, uma subjetividade singular pode ser encontrada quando
o orador se assujeita ao outro discursivo manipulando recursos expressivos, 0 que

configura ndo um assujeitamento, mas sim um lugar de subjetividade. Possenti (2002,
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p. 113) j4 apontava como indicio de autoria “dar voz explicitamente a outros e
incorporar ao texto discursos correntes”, misturando-se de modo a produzir efeitos.
Isso sO6 é possivel quando o autor esta situado, contextualizado em determinada
época, com certos parceiros interlocutores, que poderao identificar tais marcas, pois
trata-se de elementos comum a ambos. A dessubjetivacéo do sujeito, portanto, parece
inadequada nesse contexto.

Possenti (2001, p. 18) afirma que ndo h&d como desprezar o proprio processo
de inscricdo do autor, se ele € homem ou mulher, pobre ou rico, mais ou menos
conservador etc., pois tais caracteristicas fazem parte ndo apenas do sujeito, mas

também de sua escrita. Assim,

[...] trata-se de postular ndo uma espécie de média estatistica entre o social
e o individual, mas de tentar captar, através de instrumentos tedricos e
metodolégicos adequados, qual € o modo peculiar de ser social, de enunciar
e de enunciar de certa forma, por parte de um certo grupo e, eventualmente,
de um certo sujeito. Trata-se, em suma, de priorizar 0 pequeno, 0 quase
desprezivel indicio, depois do estrondoso e suspeito sucesso das grandes
andlises estruturais.

Isso porque, quando temos um texto dissertativo, que emite uma opinido, por
mais que a palavra reflita uma entidade autor, ndo ha como deixar de considerar a
pessoa que esté por tras dele. Como afirma Rabaiolli (2016, p. 36), “ndo existe autoria
sem sujeito, assim como nao existe sujeito sem identidade e ambas — autoria e
identidade — tém uma relacdo intima com a cultura e com a ideologia daquele que
escreve”. Por estar envolvido em determinada cultura, o autor esta sujeito a ela e isso
ird se refletir em seu texto, o que influencia significativamente no processo de autoria.

E impossivel também ignorar a figura do leitor, qual sua histéria, qual a relacdo
com o autor, como eles interagem, pois todo texto “¢ uma ‘via de mao dupla’, um
processo reciproco de constituicdo, e ndo um processo unilateral” (VIDON, 2012, p.
421). E o principio do dialogismo bakhtiniano que se faz presente na interacio

humana, pois

[...] € no contraste do discurso de um sujeito com o outro que se é possivel
notar que uma centralizagdo monoldgica do discurso torna-se impossivel e
inviavel. Esta em nossa natureza linguistica a necessidade de ir ao encontro
de outro(s) para a realizacdo do dialogo em suas variadas formas. (MANSO,
2016, p. 4)

N&do ha, portanto, um Eu monologico, sem um interlocutor, pois todo
enunciado é interagcdo. Mesmo que o didlogo entre autor e leitor ndo seja explicito nas
redacdes escolares e vestibulares (e que alguns professores e bancas insistam em

dizer que a dissertacdo é um texto impessoal), o aluno/candidato sabe que esta
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escrevendo para o professor/corretor e € para este interlocutor que ele dirigira seus
recursos discursivos. Ou seja, é pensando nele que o texto € escrito, como ocorre em
qualquer enunciado que produzimos: sado considerados o interlocutor, o contexto, a
intengdo do autor etc.

A associacado entre autor e leitor envolve uma série de relacbes cuja
complexidade ultrapassa a questao da autoria e se reflete na unido/separacéo do Eu

e do Outro, na Alteridade e na Identidade. Esse sera o foco do proximo capitulo.
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CAPITULO 3: IDENTIDADES

Todos os bichos séo iguais
mas alguns bichos sao mais iguais que outros
George Orwell, A Revolugéo dos Bichos

A frase, o ultimo e definitivo mandamento a vigorar na Granja dos Bichos sob
o dominio dos porcos, no romance de George Orwell (2007), € exemplo de como os
seres realizam a segmentacdo de seus — aparentemente — semelhantes conforme
caracteristicas que aproximam alguns e, automaticamente, excluem outros. A
identificacdo entre os bichos, que no inicio da revolucdo eram considerados
equivalentes entre si, passa por mudancas ao longo da narrativa, fazendo com que,
ao final, os porcos sejam vistos como superiores, tendo em segundo nivel os céaes,
gerando uma nova hierarquia entre 0os animais, assim como ocorria no periodo em
gue esses estavam sob dominio do fazendeiro.

O jogo de palavras presente na frase ilustra como as semelhancas/diferencas
podem ser escondidas/realcadas, a depender do que se pretende. Ndo se trata
apenas de um conto de fadas, como classificado pelo autor no subtitulo, mas de uma
interpretacdo da sociedade soviética em que Orwell vivia nas décadas iniciais de
1900, cujos tracos permanecem até os tempos atuais ndo apenas naquela
comunidade, mas em grande parte dos grupos sociais. Tragos esses estabelecidos
por aqueles que atingem o poder e dele ndo desejam abrir m&o, mantidos a partir de
um perverso sistema de inclusdo/exclusdo que se ancora ha linguagem e na cultura
disseminadas.

Esse é o tema principal deste capitulo: em sua primeira parte, trato da questao
da identidade e de outros conceitos indissocidveis como diferenca, processos de
inclusédo/exclusédo, o Eu x o Outro, a partir das teorias ligadas aos Estudos Culturais
de Bauman (2005), Hall (2006, 2014), Silva (2014) e Woodward (2014). A seguir,
abordo mais detalhadamente as quatro categorias relacionadas as identidades que
serdo analisadas nas redacdes dos alunos no capitulo 5 — nacionalidade, idade,
escolaridade e renda —, a partir das discussodes realizadas pelos autores acima, além
de Coracini (2003), Fanon (2008), Coelho (2002), Haesbaert (2002) e Louro (2000),

entre outros.
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3.1. O que é(sao) identidade(s)?

A profuséo de estudos no campo das Ciéncias Sociais sobre identidade(s) €
um fato caracteristico da contemporaneidade. Hall (2006) e Bauman (2005)
concordam sobre o motivo que despertou a atencao para esse tema: a sua crise. Para
Hall (2006, p. 7), “as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado”. Nao se trata, portanto,
de uma crise individual, mas de um processo mais amplo de mudanca que esta
ocorrendo nas sociedades modernas e reestruturando as bases do mundo social.
Essa recomposicao, porém, ndo ocorre sem o abalo da estrutura anterior.

O autor destaca as significativas mudancgas ocorridas no campo das Ciéncias
Humanas que resultaram no fim do sujeito socioldgico, aquele que “era formado na
relacdo com outras pessoas importantes para ele, que mediavam para 0 sujeito 0s
valores, sentidos e simbolos — a cultura — dos mundos que ele habitava” (HALL, 2006,
p. 11). Os estudos de Marx e suas interpretacdes, a descoberta do inconsciente por
Freud, a linguistica estrutural de Saussure, os estudos de Foucault sobre o poder
disciplinar e os movimentos sociais, em especial o feminismo, foram os responsaveis
por alterar substancialmente o antigo pensamento iluminista da pessoa humana como
um sujeito centrado, unificado (HALL, 2014).

Esse periodo, designado pelo autor de modernidade tardia, traz a tona a
desestabilizacdo das identidades a partir do momento em que se percebeu que a
sociedade nao € “um todo unificado e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se
através de mudancas evolucionarias a partir de si mesma” (HALL, 2006, p. 17), mas
um organismo que esta constantemente sendo descentrado, deslocado,
desarticulado. Tal mudanca, que néo apresenta um unico evento fundador de sua
alteracao, retirou — ou, Hall diria, libertou — o individuo de seus apoios estaveis. Assim
0 sujeito, anteriormente visto também como tendo uma identidade unificada e estavel,
passa a ser entendido como mudltiplo, detentor ndo apenas de uma, mas de varias
identidades, sendo algumas delas até mesmo contraditérias.

Bauman se utiliza de uma imagem visual para denominar o periodo que marca
o rompimento dessa sociedade tradicional, associada a uma comunidade com lagos
de identidade solidos e perenes entre seus membros, em relacdo a nova situacéo, em

que as relacdes entre as pessoas e dessas com 0s objetos, as realidades e as
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situacdes tornaram-se mais fluidas. Assim, a modernidade soélida, palpavel e
manifestadamente compreensivel, cede lugar a modernidade liquida, com ligacdes,
valores e convivéncias néo se apresentam de forma delimitada, previamente definida.

O autor destaca que essas mudancas fazem com que também as identidades
percam as ancoras sociais que as faziam parecer naturais, predeterminadas e
inegociaveis. Com isso, elas ganham voo livre e agora cabe a cada individuo “captura-
las” (BAUMAN, 2005, p. 30). Esse processo causa duas atitudes nos sujeitos: ou
passam a observar as identidades fixas como algo indesejavel, malvisto; ou anseiam
por “um ‘nés’ a que possam pedir acesso” numa busca desesperada pela seguranca
da fixidez. Essa confusdo de posicionamento ndo € descabida, pois “a ambivaléncia
que a maioria de nds experimenta ao tentarmos responder a questdo da nossa
identidade é genuina. A confusdo que isso causa em nossa mente também € genuina”
(BAUMAN, 2005, p. 105).

Apesar de contrarias, as duas posturas apontadas por Bauman refletem a
(incbmoda) consciéncia despertada pela modernidade de que “o ‘pertencimento e a
identidade’ ndo tém a solidez de uma rocha” (BAUMAN, 2005, p. 17), ndo sendo
imutaveis e fixos, como pensavamos até pouco tempo atras. Pelo contrario: trata-se
de conceitos negociaveis e renegociaveis ao longo de toda a vida, modificando-se
conforme as decisbes, acbes e caminhos tracados, ndo apenas individual, mas
também coletivamente.

Tal compreensdo s6 se apresenta a nossa frente em momentos de crise,
como o atual, ja que “a ideia de ‘ter uma identidade’ ndo vai ocorrer as pessoas
enquanto o ‘pertencimento’ continuar sendo o seu destino, uma condicdo sem
alternativa” (BAUMAN, 2005, p. 17). Falando por experiéncia propria, Bauman destaca
gue a ele mesmo néo lhe ocorria pensar sobre seu “polonesismo” antes de ser posto
em duvida devido a conflitos politicos em seu pais que o forcaram a se exilar na
Inglaterra. Ou seja, foi a partir da possibilidade de perda de sua condigdo como
polonés que comegou a considera-la. Assim ocorre atualmente: € a partir da nogdo de
multiplas identidades que se intensifica o debate sobre o tema. Isso ocorre
principalmente porque a identidade tem papel fundamental na constituicdo da pessoa:
€ ela a responsavel por distinguir, separar o Eu do Outro, o N6s do Eles.

Para se aprofundar nesse conceito, € necessario trazer a tona outro

intimamente relacionado a ele: a diferenca. Silva (2014) e Woordward (2014)
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apresentam importantes reflexdes sobre o assunto, destacando que a diferenca &
fundamentalmente o meio pelo qual a identidade se realiza. Silva (2014, p. 74) ressalta
que, a principio, pode parecer facil definir identidade:

A identidade é simplesmente aquilo que se é: ‘sou brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou
heterossexual’, ‘sou jovem’, ‘sou homem’. A identidade assim concebida
parece ser uma positividade (‘aquilo que sou’), uma caracteristica
independente, um ‘fato’ autbnomo. Nessa perspectiva, a identidade s6 tem
como referéncia a si prépria: ela é autocontida e autossuficiente.

O mesmo parece acontecer em relacdo a diferenca, que aparenta ser
autorreferenciada, algo que remete a si propria. Porém um olhar mais dedicado ao
assunto faz notar que identidade e diferenca possuem uma relacdo de estreita
dependéncia, maquiada pela forma afirmativa utilizada para expressar tais conceitos.
Silva (2014, p. 75) exemplifica isso com a frase “sou brasileiro”: s6 é necessario se
declarar como tal porque existem outros seres humanos que nédo o sao. Ou seja, a
identidade de brasileiro “é parte de uma extensa cadeia de ‘negacdes’, de expressoes
negativas de identidade, de diferencas”, por isso o autor afirmar que identidade e
diferenca sdo mutuamente determinadas, jA que a constituicdo de uma implica
necessariamente a existéncia da outra. Ao assumir essa posic¢ao, Silva (2014, p. 76)
entende que a diferenca ndo é simplesmente produto derivado de um processo — a
identidade —, mas sim que ambas se formam num mesmo processo, sendo dele
resultado. Ambas sao, portanto, inseparaveis.

Woodward (2014, p. 9) compartilha de semelhante visdo ao afirmar que a
identidade se distingue por aquilo que ela nao é: “ser sérvio é ser um ndo croata”. Ou
seja, identidade e diferenca ndo sdo termos opostos, mas sim dependentes, ou, para
ser mais exato, a primeira depende da segunda para se fazer presente. A identidade,
portanto, € relacional, sempre considerada a partir de um jogo de diferencas em
relacdo a outras, criando um sistema de distingdes.

Uma comparacéo utilizada pela autora para exemplificar esse mecanismo é o
sistema de dias da semana: retomando as ideias de Mary Douglas (1966), Woodward
(2014, p. 47) mostra como a separacao dos sete dias, com sua sequéncia regular, faz
com que cada um deles adquira um significado que faz parte de um padréo, com seus
nomes e suas singularidades. Para a autora, fica evidente que “nossa compreensao
dos conceitos depende de nossa capacidade de vé-los como fazendo parte de uma

sequéncia”’. Com as identidades ndo é diferente: sdo criadas relacdes entre elas,
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destacando as ligagcdes que aproximam iguais ou distanciam diferentes, em uma
espécie de categorizacdo, que as distingue e caracteriza individualmente.

Silva (2014, p. 77) utiliza como ilustracdo o funcionamento da lingua. Ele cita
Saussure que afirma que, se considerados isoladamente, os elementos de um idioma
nao fazem sentido, adquirido apenas quando séo relacionados a uma cadeia de outros
componentes diferentes. Em outras palavras, “a lingua ndo passa de um sistema de
diferengas”. Esse processo de marcacéo cria também um sistema de classificacdo
dos elementos pertencentes ao conjunto: € a partir da distincdo entre eles que se
separa um artigo de um substantivo, uma palavra dissilaba de uma monossilaba,
paroxitona de proparoxitona. Na relacdo entre sujeitos, essa premissa também é
vélida: as pessoas sdo caracterizadas conforme suas identidades a partir da
classificagdo que cada uma delas recebe dentro do sistema.

Silva (2014) e Woodward (2014) concordam que a mais importante forma de
classificacdo utilizada é através de oposicOes binarias; no caso especifico das
identidades, a distingdo est4 sempre ligada a separacdo entre Eu e o Outro, Nés e
Eles. Ambos os autores consideram também que esse processo ndo € apenas um
sistema de diferenciacédo, que ocorre de forma despretensiosa: Silva (2014, p. 82)
afirma que “as classes nas quais o mundo social é dividido ndo sado simples
agrupamentos simétricos. Dividir e classificar significa, neste caso, também
hierarquizar”. Ou seja, os binbmios separam 0s sujeitos como aqueles que devem ser
enaltecidos ou discriminados. Nesse ambito, ndo é dificil deduzir quem é superior e
guem é inferior: como reforca Woodward (2014, p. 51), “um dos termos é sempre
valorizado mais que o outro, um é a norma e 0 outro € o ‘outro’ — visto como ‘desviante
ou de fora™.

As identidades séo, entdo, uma forma de valorizacdo do que |Ihe é proprio e
desprezo do que é estrangeiro. E exatamente essa capacidade de diferenciacdo que
faz com que alguns individuos sintam orgulho exacerbado de suas proprias
identidades, glorificando suas caracteristicas em detrimento das de outros sujeitos. E
o que afirma Hall (2014, p. 110) ao destacar que € a possibilidade de excluir, de deixar
de fora, de transformar o diferente em “exterior”, em abjeto, que faz com que as
pessoas se reconhecam e se apeguem a determinadas identidades.

Bauman (2005, p. 27) € mais enfatico ao afirmar que “o pertencimento teria
perdido o seu brilho e o seu poder de seducéo junto com a sua funcéo integradora/
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disciplinadora, se ndo fosse constantemente seletivo nem alimentado e revigorado
pela ameaca e pratica da exclusdo”. Nao € interessante, portanto, que todos os
sujeitos sejam abarcados dentro de determinadas identidades, pois, se iSSoO ocorrer,
elas deixardo de ser valorizadas: € necessario que haja individuos fora para serem
desprezados e individuos dentro para serem prestigiados.

E evidente, portanto, que, na criacéo da oposic¢éo binaria entre o Eu e o Outro,
NOs e Eles, ha o propésito de estabelecer relagdes de incluir e excluir, definindo quem
pertence e quem nédo pertence. Isso mostra que Silva (2914, p. 81) tem razédo ao
afirmar que “identidade e diferenca ndo sao, nunca, inocentes”. Ha sempre uma
intencao por tras da aparente selecéo natural entre os que pertencem a este ou aquele
grupo.

Ha neste jogo ainda um processo de normalizacdo de algumas identidades:
0S que pertencem sdo enquadrados naquela tomada como parametro, como padrao,
uma identidade que adquire tal forca que se fixa como norma, como a identidade (e
nao apenas uma identidade). Assim, cabe a todas as demais serem uma
variante/desviante dessa, recebendo uma marcacao que a inferioriza numa escala de
valores. Essas sdo as que nao pertencem, classificadas por Woodward (2014, p. 46)
como “forasteiros” (outsiders): individuos que transgrediram o padréo e por isso estédo
fora, o que garante um certo controle social.

Nesse ambiente, estar incluido ou excluido tem forte relagcdo com a cultura
em que os individuos estdo submersos: é dentro de seu grupo social que as
identidades séao fixadas, classificadas e hierarquizadas, definindo os critérios do que
€ tido como padréo e do que é tido como anormal. Woodward (2014, p. 42) destaca

que

[...] cada cultura tem suas préprias e distintivas formas de classificar o mundo.
E pela construcdo de sistemas classificatérios que a cultura nos propicia os
meios pelos quais podemos dar sentido ao mundo social e construir
significados. H& entre os membros de uma sociedade, um certo grau de
consenso sobre como classificar as coisas a fim de manter alguma ordem
social. Esses sistemas partilhados de significac@o séo, na verdade, o que se
entende por ‘cultura’.

Aos olhos dos membros de determinada comunidade, seus sistemas de
significacdo compartilhados parecem entidades preexistentes que “passaram a estar
ai a partir de algum momento fundador” (SILVA, 2014, p. 96) e assim permanecerao
ja que sé@o o normal, algo quase que determinado pela propria natureza, como uma

esséncia. A histéria da Humanidade mostra diversas circunstancias em que a questao
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bioldgica, por exemplo, foi tomada como argumento para marcar a separacao entre
os individuos: as teorias do indio/negro sem alma e da superioridade do branco sobre
as demais ragas durante o periodo de colonizacdo das Américas e da Africa séo
exemplos do que parecia totalmente validado pela natureza a ponto de serem
supostamente comprovadas cientificamente a época. Silva (2014, p. 86), porém,
elucida que “as chamadas interpretagdes bioldgicas sédo, antes de serem bioldgicas,
interpretagbes”. Ou seja, tal visdo ignora que as diferengas marcadas nessas
situacdes sdo, na verdade, criagOes fabricadas pelos contextos cultural e social,
mesmo ambiente em que as identidades e diferencas efetivamente séo forjadas.

Dentro do meio cultural e social, hd um elemento fundamental que propicia a
criacdo e fixacado das identidades e da diferenca: a representacdo. Segundo Silva
(2014, p. 91), ela é uma forma de atribuir sentido. No entanto, ndo se trata de uma
“representacdo mental ou interior”, mas sim de uma “marca ou trago visivel, exterior”.
Nesse sentido, para Hall (2014, p. 109), as identidades tém mais a ver com questdes
como “quem noés podemos nos tornar”, “como nds temos sido representados” e “como
essa representacdo afeta a forma como nés podemos representar a nés préprios” do
gue com perguntas que poderiam ser consideradas mais profundas como “quem nos
somos” e “de onde nds viemos”. Woodward (2014, p. 18) afirma que é por meio dos
significados produzidos pelas representacfes que damos sentido a nossa experiéncia
e aquilo que somos individual e coletivamente, estabelecendo as identidades e os
sistemas simbdlicos nos quais elas se baseiam; isso porque “toda pratica social é
simbolicamente marcada”.

Na validac&o do simbdlico na sociedade, a linguagem ocupa lugar bastante
significativo. Hall (2014, p. 109) destaca que no processo de formacdo das nossas
identidades realizamos uma narrativizagao do eu, ou seja, “contamos histérias” sobre
nds mesmos para ratificar a propria imagem. Apesar da natureza necessariamente
ficcional presente neste processo, isso ndo diminui sua eficacia discursiva pois “as
identidades séo construidas dentro e ndo fora do discurso”. No entanto, esse jogo nao
ocorre por determinacdo de um sujeito individualizado ja que ele ndo tem poder sobre
a lingua pois, como afirma Hall (2006, p. 41), “apesar de seus melhores esfor¢os, o/a
falante individual n&o pode, nunca, fixar o significado de uma forma final, incluindo o
significado de sua identidade”. E necessario, entdo, valer-se dos significados

validados socialmente para realizar a identificacao propria e dos outros, pois
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[...] falar uma lingua nédo significa apenas expressar nossos pensamentos
mais interiores e originais; significa também ativar a imensa gama de
significados que j& estdo embutidos em nossa lingua e em nossos sistemas
culturais. (HALL, 2006, p. 40-41)

Assim, quando o individuo fala sobre si e sobre o outro esta reforcando
através de seu discurso o0s preceitos culturais da sociedade em que vive e,
consequentemente, as marcacdes de identidades como padréo ou desvio, adequadas
ou inadequadas, valorizadas ou excluidas. Trata-se de um processo téao eficaz que
faz com que os sujeitos ndo percebam que ele é reforcado e validado pela repeticdo
incessante existente no cotidiano de qualguer comunidade. Silva (2014, p. 95)

exemplifica como esse processo ocorre:

Quando utilizo a expresséo “negdo” para me referir a um homem negro nédo
estou simplesmente manifestando uma opinido que tem origem plena e
exclusiva em minha intencao, em minha consciéncia ou em minha mente. Ela
nao é a simples expressao singular e Unica de minha soberana e livre opiniéao.
Em um certo sentido, estou efetuando uma operagéao de “recorte e colagem”.
Recorte: retira a expressdo do contexto social mais amplo em que ela foi
tantas vezes enunciada. Colagem: insiro-a no novo contexto, no contexto em
gue ela reaparece sob o disfarce da minha opinido, como o resultado da
minha exclusiva operacdo mental. Na verdade, estou apenas “citando”.

Utilizando o conceito de performatividade de Butler (1999), Silva mostra que
nao se trata de uma opinido pessoal, refletiva a exaustdo até considera-la adequada,
mas simplesmente de “mais uma ocorréncia de citagdo que tem sua origem em um
sistema mais amplo de operacdes de citacédo, de performatividade e, finalmente, de
definicéo, producéo e reforco da identidade cultural”’(SILVA, 2014, p. 95). E a repeticéo
inconsciente que faz com que a expressao e, consequentemente, a ideia por tras da
expressao, seja naturalizada.

Tal concepcao pode ser perfeitamente aplicada as demais identidades, como
as gue analisamos nesta pesquisa: atribuir a alguém a designacéao de “pobre” ndo tem
efeitos apenas de designagcao, mas faz com que aquela pessoa seja estigmatizada
como tal na sociedade em que vive, de tal forma que se espera dela uma série de
acOes tipicas de quem é da mesma classe social. Assim, através da continua
repeticdo de tal pensamento, ela passara a perceber a si propria (e aos iguais) dessa
forma, uma visao que, ndo por acaso, é negativa.

Se nédo cabe ao sujeito o estabelecimento da identidade prépria ou de outros,
a quem caberia? Segundo Silva (2014, p. 81), “na disputa pela identidade, esta
envolvida uma disputa mais ampla por outros recursos simbdlicos e materiais da

sociedade”, disputa essa ligada a vetores de forca, a relagdes de poder que ndo séo
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definidas e sim impostas por agueles que conseguiram se estabelecer como grupos
privilegiados. Dessa forma, “guem detém o privilégio de classificar detém também o
privilégio de atribuir diferentes valores a grupos assim classificados” (SILVA, 2014, p.
82). Bauman (2005, p. 44) reforca que o processo de atribuir identidades é um fator
poderoso de estratificacdo, dividindo os sujeitos em categorias que vao de um extremo

ao outro:

Num dos polos da hierarquia global emergente estdo aqueles que constituem
e desarticulam as suas identidades mais ou menos a propria vontade,
escolhendo-as no leque de ofertas extraordinariamente amplo, de
abrangéncia planetaria. No outro polo se abarrotam aqueles que tiveram
negado o acesso a escolha da identidade, que ndo tém direito de manifestar
as suas preferéncias e que no final se veem oprimidos por identidades
aplicadas e impostas por outros — identidades de que eles préprios se
ressentem, mas nao tém permisséo de abandonar nem das quais conseguem
se livrar. Identidades que estereotipam, humilham, desumanizam,
estigmatizam.

As identidades fluidas, flexiveis, ndo sdo uma atributo garantido a todos os
individuos: ao mesmo tempo em que € permitido a uma parte da sociedade, aquela
gue detém o poder, ndo apenas definir sua prépria identidade como cambia-la
conforme sua vontade, a outros resta aceitar (mesmo que desgostosos) as
identidades que lhes sdo impostas, aquelas marcadas como inferiores, menores,
justificando diferencas em todas as esferas, sobretudo nas sociais.

Assim, por mais que as diversas teorias das Ciéncias Sociais afirmem, por
mais que os estudiosos tentem comprovar a partir da no¢cado de mundo pds-moderno,
pés-estruturalista e pds-colonial, por mais que linguistas aplicados se esforcem por
buscar uma relacdo entre todos esses conceitos, a realidade mostra que, para
diversas camadas sociais, o conceito de identidade apresenta-se como bastante
inflexivel, mantendo forte carga negativa sobre cada um dos individuos que as
compdem, separando por um abismo as pessoas que séo rotuladas como
pertencentes a identidades inferiores daquela posicdo em que elas gostariam de estar.

Cabe destacar que tal afirmacdo ndo contradiz a discusséo realizada até o
momento, como se as identidades ndo fossem realmente mutaveis e fragmentadas.
O que se pretende € ressaltar que a oportunidade de escolha de suas préprias
identidades ndo possui a mesma liberdade nem se apresenta de igual maneira a todos
os integrantes de uma comunidade. Muitos deles, mesmo a contragosto, acabam por
serem taxados a partir das caracterizacdes que Ihes sado impostas. Acreditar que cabe

a cada um a escolha livre de suas identidades é confiar em ideias meritocraticas que
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manifestadamente ndo podem ser aplicadas quando a desigualdade € condicéo e
regra, como ocorre em grande parte do mundo globalizado atual — o Brasil ndo é
excecao.

E evidente que ha formas de resisténcias, de ressignificancias, de
reidentificacdes, que irrompem cada vez mais na sociedade, a contragosto das
camadas detentoras do poder instituido. Seja constituida por grupos organizados de
militdncia, seja representada por vozes solitarias mas significativa dentro de seus
ambientes de vivéncia, ha pessoas que questionam as hegemonias vigentes, postas
como Unicas possiveis na dentro de nossa sociedade, e buscam legitimar para quem
ainda ndo conhece (ou finge que ndo existem) aqueles que estiveram sempre a
margem. O proprio pré-vestibular em que essa pesquisa se desenvolveu tem essa
proposta. No entanto, ndo ha como negar que ainda ha um grande caminho a ser
percorrido até que tais movimentos possam se estabelecer plenamente em nossa
sociedade, invalidando na pratica cotidiana 0s estere6tipos que segmentam a
populacao entre importantes e insignificantes.

No subcapitulo a seguir, trataremos mais detalhadamente de quatro dessas
identidades marcadas, que estao sendo analisadas nesta pesquisa: brasileiro, jovem,

estudante de escola publica e pessoa de baixa renda.

3.2. Jovem, brasileiro, estudante de escola publica e pessoa de baixa renda:
guatro identidades marcadas

Quando pensadas como um conjunto, as quatro identidades escolhidas para
analise nesta pesquisa apresentam uma caracteristica especial que as une: todas sdo
identidades das quais os sujeitos ndo conseguem “se livrar”. Exceto rarissimas
excecdes, como a ocorrida com Bauman, a identidade nacional é indissociavel do
sujeito: ser brasileiro € uma condicdo da qual ndo se pode abrir mdo, caso tenha
nascido no pais.

As outras trés identidades podem sofrer certa alteracdo ao longo da vida do
individuo, mas isso ndo apaga sua condicdo num momento anterior. Apesar de ser
possivel a uma pessoa que nasceu em uma familia de baixa renda se desenvolver
financeiramente e alcancar as altas camadas da elite econémica de uma sociedade,

nao ha como ignorar sua origem — algo que, na verdade, alguns fazem questao de
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destacar seja em relagao a si préprio (como um mérito por ter “vencido na vida”) ou
ao outro (como forma de diferencia-lo e diminui-lo por ndo ser como eles, ja que ndo
nasceu rico).

O melhor e o pior aluno da turma podem apresentar diferencas significativas
para seus professores, mas fora da sala de aula ambos sédo vistos como alunos de
escola publica em oposicédo aos estudantes de escolas privadas. E, mesmo apods sua
graduacdo, seja em uma instituicdo publica ou particular, seus curriculos ainda trardo
0 registro da formacdo basica (ou seja, eles sempre serdo ex-alunos da escola
publica). Semelhante situacdo ocorre ao jovem: pelo menos dos 15 aos 24 anos'?, ele
sera rotulado como tal, independente das diversas variaveis que possam diferenciar
os individuos pertencentes ao grupo, e, apés essa idade, sempre é possivel lembréa-
lo de que ja foi jovem anteriormente. Trata-se, portanto, de classificacfes delimitadas
pelo meio social e cultural em que vivem, que separam os individuos em grupos num
determinado momento ou por toda sua vida.

Em diversas situacdes, as quatro identidades sdo, como ja transpareceu em
alguns trechos anteriores, marcadas por oposi¢coes: brasileiro x estrangeiro, pobre x
rico, estudante de escola publica x estudante de escola particular, jovem x adulto'?.
Como destacado no subcapitulo anterior, essas dicotomias costumam apresentar um
elemento que € valorizado e um menosprezado. As analises no capitulo 5
evidenciardo tais posicdes, mas nao € dificil para o leitor desta pesquisa,
principalmente agquele que esta inserido na cultura brasileira contemporanea, perceber
gque ha uma preferéncia por pertencer aos grupos que englobam as segundas
identidades dos binbmios acima, por serem aguelas apontadas como privilegiadas e,
por isso, melhores que as primeiras.

Para compreender tais escolhas, € necessario se aprofundar um pouco mais
nos quatro aspectos que envolvem essas identidades: nacionalidade, renda,
escolaridade e idade. A primeira €, sem davida, uma das mais discutidas dentro dos
Estudos Culturais. Bauman (2005, p. 28) destaca uma caracteristica que faz com que
a identidade nacional ocupe uma posicao diferente das demais: ela ndo aceita

competidores nem opositores, exigindo fidelidade exclusiva. Mesmo em seu caso

11 Classificagcao definida por 6rgdos de estatisticas do Brasil, como o IBGE, como o periodo que
compreende a juventude.

12 Apesar dos diversos pares opositores possiveis com o termo jovem (jovem x velho, jovem x crianga
etc.), optei pela adogdo do bindbmio jovem x adulto pois, no d&mbito desta pesquisa, o termo refere-se
quase sempre ao “adolescente” em oposi¢ao ao “adulto”, como ficara visivel no capitulo 5.
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especifico, que teve os direitos politicos e de cidadao retirados, ndo € possivel negar
0 seu polonesismo pois se trata de uma condicdo existente desde seu nascimento.

Porém isso néo significa que a identidade nacional é algo “natural’, inato ao
individuo. Assim como as demais, ela € construida através do discurso a partir das
condi¢cbes sociais e culturais da sociedade. Para Bauman (005, p. 29), trata-se de
‘uma convencdo arduamente construida”, fruto de muita coercdo e de muito
convencimento para ter uma “aparéncia de naturalidade que era tudo, menos natural”.
O estabelecimento da identidade nacional foi fortemente influenciado pela
necessidade dos estados modernos de estabelecerem uma espécie de subordinacao
incondicional de seus membros durante seu processo de constituicdo. Nada melhor
do que o sentimento de igualdade entre seus integrantes para aflorar uma unidade
ficcional em que as diferencas sao postas de lado em prol de uma marcagcao de
fronteiras em relacdo aos demais povos.

Hall (2006, p. 47) apresenta ideia semelhante ao afirmar que, apesar de as
identidades nacionais néo estarem literalmente presentes em nossos genes, elas sdo
uma das fontes da nossa identidade cultural. O autor utiliza o conceito de teto politico,
de Gellner (1983), para mostrar que as pessoas nao apenas se consideram cidadaos
de um pais mas também participam da ideia de nacdo representada pela cultural
nacional, inclusive ocultando as diferencas regionais e étnicas para dar a impressao
de possuirem todos as mesmas caracteristicas, 0S mesmos costumes, a mesma
identidade. Para isso, a memodria coletiva, ou melhor, a invengdo de uma memoria
coletiva é um potente catalizador do processo de identificacdo, transformando o
passado em um evento impar, compartilhado por todos os membros, mesmo que
anteriormente n&o houvesse tal unidade. E o que Hall (2006, p. 52) denomina narrativa
da nacao, aquela “contada e recontada nas histérias e nas literaturas nacionais, na
midia e na cultura popular”, gerando um conjunto de simbolos que representam “as
experiéncias partilhadas, as perdas, os triunfos e os desastres que dao sentido a
nacao”.

Essa narrativa é passada de geracdo a geracao, criando uma continuidade
com “um passado histérico adequado”, procedimento que Hall (2006, p. 54) denomina
invencdo da tradicdo. Um item fundamental para seu estabelecimento é o mito
fundacional, que cria “uma estéria que localiza a origem da nag¢ao, do povo e do seu

carater nacional num passado tao distante que eles se perdem nas brumas do tempo”.
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No Brasil, 0 exemplo mais evidente desse recurso € o mito da miscigenacao das racas,
que apresenta um pais formado a partir da unido entre branco, indio e negro, o que
despreza a desigualdade de forcas entre os envolvidos e toda a gama de atrocidades
cometidas ndo apenas a época da colonizacao, mas também dos anos que a seguiram
até a atualidade, inclusive com politicas publicas de branqueamento, higienizacéo e
desterritorizalizacdo praticadas de forma sistémica ao longo da Historia que
resultaram no exterminio parcial ou total de diversos povos, que tiveram assim suas
histérias apagadas. Os acontecimentos sdo vistos como um encontro de etnias, o que
gerou uma sociedade que tem a diversidade como pilar, visdo romantizada da historia
gue vem sendo cada vez mais contestada por diversas correntes.

A idealizacdo da identidade nacional utiliza os elementos do passado para
justificar as posicdes atualmente adotadas e/ou atribuidas a uma sociedade, que,
apesar de bastante diversa, continua a esconder suas variacdes atras de uma figura
unificada que, na tentativa de representar a todos, ndo é a representacao efetiva de
nenhum dos membros que a compfe. Mas, ainda assim, essa figura é aceita por
todos. Para explicar a complexa relacdo entre a visédo que se desenvolve sobre uma
identidade nacional e o sujeito que de fato a assume, Hall (2006) e Woodward (2014)

se valem do conceito de comunidades imaginadas, de Anderson (1983):

A identidade nacional é inteiramente dependente da ideia que fazemos dela.
Uma vez que ndo seria possivel conhecer todas aquelas pessoas que
partilham de nossa identidade nacional, devemos ter uma ideia partilhada
sobre aquilo que a constitui. A diferenca entre as diversas identidades
nacionais reside, portanto, nas diferentes formas pelas quais elas séo
imaginadas. (WOODWARD, 2014, p. 24)

Assim as identidades nacionais acabam se fixando a partir do que se imagina
gue seria o cidadao-padrao de cada pais, o que gera um processo de estereotipacéo
dos sujeitos conforme sua nacionalidade. Nao é raro, por exemplo, ver brasileiros
atribuindo a si préprio ou a seus conterrdneos alguns adjetivos que consideram
comuns a todos, como cordial, acolhedor, malandro, alegre etc. Mesmo que tal
caracterizacdo ndo possa se aplicar a todos os cidaddos do pais, ela foi e ainda &
reforcada pela cultura, fazendo com que as pessoas as repitam como verdades,
apesar de muitas vezes elas mesmas nédo se enxergarem de tal forma.

Coracini (2003) mostra como o0s estereétipos sdo corroborados tanto na
sociedade local quanto em outras nagdes através da midia: ao analisar textos escritos
por jornalistas brasileiros e estrangeiros, a autora percebe a recorréncia de

representacdes sobre nosso povo que podem ser condensadas em oito afirmativas,
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cuja esséncia sintetizo aqui nos adjetivos indisciplinado, desonesto, violento (apesar
da aparente cordialidade), gastador, confiante (no 9eitinho”), irresponsavel,
dependente, campedo (do futebol). Como a identidade é firmada na diferenca, a
autora percebeu que, a partir da caracterizacdo do que é um brasileiro, é possivel
também apontar o que um estrangeiro €: superior (ao brasileiro); solidario; sabe
avaliar a si préprio; tem muito a nos ensinar; (tudo estrangeiro) € melhor do que
brasileiro; € bom ser brasileiro mas € melhor ser estrangeiro. A Ultima frase é a
sintetizacao da visao negativa que recai sobre a identidade nacional quando colocada
em perspectiva com outras, sobretudo a estadunidense ou a europeia, numa
internalizacao do discurso de subalterno que anseia pelo estrangeiro como “o paraiso
perdido da totalidade impossivel, do seio materno do conforto e do repouso”
(CORACINI, 2003, p. 219).

Essa afirmativa faz lembrar a declaracdo de Fanon (2008, p. 34) sobre os
povos colonizados nos quais nasce “um sentimento de inferioridade devido ao
sepultamento de sua originalidade cultural” e, por isso, passa a tomar posi¢cao diante
da cultura da metrépole. Ao falar de sua realidade como martinicano, o autor destaca
que “o negro que conhece a metropole € um semideus”, relacdo que também pode se
estabelecer para os brasileiros atuais, 0s quais consideram aqueles que tiveram a
possibilidade de viajar a paises europeus ou aos Estados Unidos'® um individuo
moderno, mais evoluido do que seus conterraneos que s6 conhecem sua prépria terra.

Assim, “a inferiorizacdo € o correlato nativo da superiorizacdo europeia”
(FANON, 2008, p. 90) — a qual se acrescenta ainda a estadunidense, devido a sua
hegemonia global atual, motivada por aspectos culturais, politicos e econdmicos. Esse
altimo influencia ndo apenas o peso de cada nacédo, colocando como valorizadas
aguelas que apresentam maior poder financeiro e menosprezando os paises menos
desenvolvidos economicamente, mas também estabelece relaces de poder entre 0s
sujeitos e 0s grupos nos quais esses se dividem devido ao seu capital. Esse é o
segundo aspecto/identidade que sera discutido neste subcapitulo.

A renda de um individuo sempre foi um fator determinante da sua posi¢ao na
sociedade, o que influencia também a formacao de sua identidade. Em locais onde a

desigualdade social € um problema latente, como o Brasil, a questao financeira torna

13 Apesar de termos sido anteriormente col6nia de Portugal, sabemos que o mundo globalizado atual
faz com que a colonialidade seja metaforicamente alargada para outros paises, entre os quais se
destaca o dominio estadunidense.
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as diferencas ainda mais evidentes, pois 0 pertencimento a certos grupos pode ser a
garantia de acesso a bens sociais que a outros sdo completamente negados por sua
condicdo. Essa regra se aplica em todas as situacées que circundam a vida do
cidadéo, desde itens que podem ser considerados supérfluos, como lazer e esportes,
até aspectos fundamentais, como saneamento basico e moradia. Assim a diferenca
entre aqueles que sao classificados como ricos ou pobres tem efeito significativo sobre
a vida dos sujeitos que carregam este ou aquele titulo.

Woodward (2014, p. 44) apresenta a alimentagdo como um exemplo dessa
realidade, relacionando-a a questdo da identidade: para a autora, o consumo de
alimentos é um grande divisor dos grupos pois uma pessoa sé pode comer aquilo que

ela pode comprar ou esté disponivel em uma sociedade particular. Assim,

[...] a analise das praticas de alimentagdo e dos rituais associados com o
consumo de alimentos sugere que, ao menos em alguma medida, “nés somos
o0 que comemos”. Na verdade, se considerarmos as coisas que, por uma
raz&8o ou outra, n0s ndo comemos, talvez a afirmacdo mais exata seja a de
que “ndés somos 0 que nhao comemos”

Ter a possibilidade de escolher entre este ou aguele alimento coloca a pessoa
em posicdo superior aquela que ndo tem essa opg¢ao, 0 que ndo esta relacionado
necessariamente a quantidade de nutrientes ingeridos, mas ao prestigio que tal
escolha concede. N&o se trata de uma questdo de saude e sim de privilégio.
Obviamente em determinadas situacdes a impossibilidade de escolha dos seus
alimentos marca uma situacdo de miserabilidade, daquele que efetivamente ndo tem
nenhum mantimento disponivel, porém entre grupos com uma maior proximidade
financeira a sele¢do da comida é feita com o objetivo de comprovar seu status social,
estabelecendo-se como superior e modelo a ser seguido.

Essa relacao entre identidade e acesso pode ser estendida para outros itens
cuja posse garante prestigio a seu dono. Coelho (2002, p. 69) aponta que objetos, de

uma forma geral, podem identificar individuos, grupos sociais e culturas:

Para se conscientizar de si proprio, o ser humano faz objeto de si mesmo. E
para ampliar sua capacidade fisica e mental, usa o objeto como protese de
seus 6rgdos. E o objeto que constitui a base do valor do trabalho e a marca
do status do seu possuidor.

O objeto deixa de ser um simples instrumento de uso e adquire significado
para 0s que 0 possuem em contraste com aqueles que ndo podem compra-lo, o que
Ihe garante uma posi¢ao superior dentro de uma hierarquia de valores que acaba

sendo compartilhada por todos os membros de uma sociedade de consumo. Segundo
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Coelho (2002, p. 74), o objeto passa a servir de “amalgama social”, ou seja, ao mesmo
tempo em que difere e personaliza seu possuidor, faz sua ligacdo com o grupo de
pessoas que se reconhecem como iguais pela sua posse.

Essa sensacao de propriedade pode se ampliar ainda mais e recair também
sobre lugares que acabam sendo monopolizados por determinadas classes.
Haesbaert (2002, p. 41) chama atencao para a privatizacdo dos espacos publicos e o
confinamento do publico a areas fechadas ou partilhadas por certas comunidades
conforme o segmento econdmico ou de consumo. Os shopping centers sdo um
exemplo disso: para o autor, trata-se de um espaco publico que foi parcialmente
privatizado ao selecionar seus frequentadores de forma direta (pela aparéncia fisica
das pessoas) ou indireta (pela classe socioeconémica do consumidor), o que resulta
na desterritorializacdo do individuo, excluido do convivio com pessoas de classes que
se consideram mais elevadas e ndo querem ser obrigadas a dividir seus espagos com
agueles julgados inferiores. Haesbaert (2002, p. 49) destaca a perversidade de tal
atitude ja que “a pior e mais drastica exclusédo é aquela que nos impede o0 acesso ao
proprio espaco, concreta e/ou simbolicamente apropriado, fundamento ontolégico da
existéncia humana”.

Baseando-se nas ideias de Bauman, Haesbaert (2002, p. 35) afirma que esse
processo de desterritorializacdo dos sujeitos encolhe o0 mundo ao redor de pessoas
consideradas pobres, circunscrevendo sua passagem apenas aqueles ambientes
onde sua presenca é autorizada (ou tolerada), o que torna sua movimentacao
insegura. Ultrapassar essas fronteiras s6 € permitido em situacdes extremas ou
compulsérias, como refugiado ou imigrante ilegal. Em situacdo completamente
contraria esta o transito dos ricos: para eles, as portas de todos os lugares estao
abertas, permitindo sua passagem ou permanéncia sem entraves. Para o grande
executivo de empresa transnacional, por exemplo, o processo de desterritorializagéo
€ algo seguro, pois nunca |lhe é imposto, ja que ele tem certos niveis de autonomia
para optar pelos deslocamentos. Desterritorializacao, portanto, possui um “significado
diametralmente distinto” para ricos e pobres.

Bauman (2005, p. 104) j4 havia destacado anteriormente que essas
diferencas ndo s&o percebidas pelas pessoas que se encontram em grupos
privilegiados, que consideram que os alargamentos de horizonte proporcionados pela

modernidade estdo ao alcance de todos, mas alguns preferem néo se aventurar. O
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autor afirma que € como se os ricos dissessem “somos livres para nos tornar qualquer
coisa que desejemos ser, mas o ‘povo’ prefere ater-se as condi¢cdes em que nasceu
e foi ensinado a permanecer. Que o faca — € problema deles, ndo nosso.” Tal visédo &
bastante limitada, pois encobre o fato de que, para pessoas de baixa renda, estar
preso ao local de nascimento (e as identidades a ele ligadas) ndo é uma escolha, mas
a Unica opcao possivel ja que “se desejassem ir para outros lugares em busca de uma
vida melhor ou simplesmente diferente, seriam detidos na fronteira mais préxima”.

Essas fronteiras séo colocadas para as pessoas de baixa renda desde a idade
mais tenra, fazendo-os perceber que suas possibilidades de movimentacdo sdo
restritas, ndo lhes sendo permitido o acesso a determinados lugares. Exemplo disso
é a questdo da escolaridade, a terceira identidade a ser analisada. E possivel perceber
uma relacéo estreita entre a renda e a instru¢ao a que um sujeito tem direito: o grande
contingente de estudantes de escola publica € formado por criancas e jovens de
classes economicamente desfavorecidas. Isso porque as familias que possuem
melhor condicéo financeira preferem que seus filhos estudem em escolas particulares
por considerarem o ensino publico insatisfatorio e incapaz de lhes proporcionar
acesso ao ensino superior publico, este sim valorizado por ser visto como de
qualidade, além de ser gratuito.

Machado (2012, p. 41) destaca que se trata de uma questdo histérica
brasileira, ja que 0 acesso ao ensino de qualidade sempre foi um privilégio das classes
dominantes que constituem o que se considera a casta intelectualizada do pais. Para
as camadas populares, a educacéo deveria se resumir a uma formacéo minima capaz
de permitir o desempenho de suas futuras atividades bracais, empregos destinados a
populacdo de origem socioeconomicamente considerada inferior. Segundo o autor,
essa visao reforcava a ideia de que o trabalho era algo indigno para os cidadaos livres
do século XIX, fazendo a distingéo entre os cultos e o0s vis. Assim apresentou-se uma

evidente divisdo entre o ensino profissionalizante e o ensino elitizado:

O ensino profissional, conforme descreve Garcia (2000), desde o periodo
colonial no Brasil, carregava um estigma ligado a escraviddo e a miséria, de
forma a ser rejeitado pelas classes ‘mais elevadas’ da sociedade,
evidenciando a existéncia de categorias profissionais elitizadas em
detrimento de outras mais ‘humildes’. Com a necessidade de industrializacéo
do pais, o ensino profissional destinava-se aos pobres e ‘desvalidos’,
demonstrando que a classe operaria brasileira nasce sob o peso da
segregacao social. (MACHADO, 2012, p. 38)
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Ao pobre cabia apenas a sua instrucao para o trabalho, deixando para o rico
0 ensino secundario e superior. Esse quadro criou raizes profundas no pensamento e
nas politicas educacionais brasileiras que ainda ndo foram totalmente superadas. A
percepcdo da educagdo como algo pertencente as elites desestimula diversos
estudantes da escola publica a dar continuidade a sua instrucdo, algo que consideram
finalizado com o encerramento da educacédo basica, o que gerou a expressao
“terminar os estudos” para se referir a concluséo do ensino médio, termo bastante
comum entre as camadas menos favorecidas economicamente. Assim, muitos sequer
concebem a possibilidade de ingressar no ensino superior ou, quando o fazem, em
geral optam por cursos considerados de menor prestigio, sobretudo as licenciaturas.

A perpetuacdo de tais ideias traz consigo também uma classificacdo dos
cursos superiores e suas respectivas profissdes: as pessoas de classes
financeiramente privilegiadas cabem as formacGes de prestigio, como medicina,
engenharia e direito, que exigem maior dedicacdo aos estudos (em geral, em tempo
integral) e altos custos para sua conclusdo, mesmo quando o curso é realizado em
instituicBes gratuitas; as pessoas de baixa renda cabem ocupacdes que permitam a
sua formacao em conjunto com outra atividade profissional paralela, em geral, cursos
ofertados pelas instituicdes de ensino superior no periodo noturno, pois néo é possivel
a dedicacdo exclusiva aos estudos apds o0 encerramento da educacao basica (e,
muitas vezes, nem mesmo durante essa), sendo necessario trabalhar para sustentar
a si e sua familia com outra atividade enquanto ndo conclui o curso superior.

O acesso a esse nivel de educacédo também é algo que deixa evidente as
dificuldades que separam alunos de escolas publicas daqueles que estudam na rede
privada, principalmente devido ao vestibular e sua principal prova, largamente
discutida nesta pesquisa, o0 Enem. O exame exige dos candidatos um vasto
conhecimento sobre os conteudos previstos para todo o periodo basico da educacao.
Para isso, como ja citado, escolas particulares costumam transformar os trés anos de
ensino meédio num longo periodo de preparacéo, com aplicacao de simulados, cursos
complementares e aulas especialmente desenvolvidas para fixacdo de determinados
temas e matérias comuns na prova.

Tal pratica ndo ocorre na escola publica, onde muitas vezes os alunos sequer
séo estimulados a fazerem o exame. N&o se trata aqui de enaltecer o comportamento

da rede privada que reduz o ensino médio a um curso pre-vestibular, mas de apontar
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gue a conduta da escola publica ndo apenas afeta o desempenho do aluno no exame,
mas também desestimula aqueles que pretendem progredir nos estudos.

Outro ponto relacionado ao Enem envolve, mais uma vez, a condigdo
financeira dos alunos de escola publica: assim como ndo é possivel que seus pais
apliguem recursos em uma educacdo de melhor qualidade pagando uma escola
particular, tornam-se inviaveis também despesas com cursos preparatorios que
possam complementar o ensino insuficiente a que teve acesso, sendo necessario que
o aluno, por meios proprios, tente compreender contetdos néo tratados na escola ou
busque auxilio de cursos de baixo custo ou gratuitos, como o ambiente em que essa
pesquisa se desenvolveu.

E evidente, portanto, que a democratizacio do ensino basico ndo garantiu a
educacao de exceléncia a todos, apesar do alto custo para o governo. Carvalho (2017,
p. 134) apresenta interessante dado que mostra que 0s investimentos em alunos da
rede publica giram em torno de R$ 769,29 mensais, valor compativel com a investida
por pais em escolas particulares, no entanto, os resultados obtidos pelos alunos
destas em geral sdo melhores do que os daquela, o que nos faz refletir que ndo se
trata de uma questao meramente financeira: mesmo que 0s pais ndo tenham recursos
para investir em seus filhos, o Estado oferece tal possibilidade, mas ndo obtém o
mesmo desempenho que as escolas particulares, apesar de aplicar valores
semelhantes.

Numa tentativa de responder por que isso ocorre, Carvalho (2017, p. 92) se
vale do conceito de capital cultural, de Bourdieu (1998), aplicando-o a realidade
brasileira, em que constata que, no pais, “o capital cultural esta fortemente atrelado
ao capital financeiro, haja vista que para se possuir bens culturais, € preciso ter capital
econdmico, pois o Estado ainda ndo disponibiliza o acesso a esses bens a toda
populacdo”. Nao se trata apenas de educacéo formal, mas de proporcionar bens
materiais culturais como livros, novas midias, ingressos para espetaculos etc.,
fazendo com que os estudantes consigam enxergar os valores humanos que tais bens
veiculam. Como afirma Soares (2009, p. 15), “na escola ndo se aprende apenas
conteudos, competéncias e habilidades”, por isso € fundamental trabalhar com os
estudantes a consciéncia de que a educacao vai além da compreensédo de matérias,
envolvendo também o desenvolvimento do pensamento critico, algo essencial para o

ser humano que vive em sociedade.
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O periodo escolar traz um significativo estreitamento entre outras duas
identidades analisadas nesta pesquisa: a de estudante e a de jovem. Afinal, caso
esteja realizando sua instrugcdo formal na época considerada adequada segundo a
legislagédo educacional nacional, o periodo do ensino médio coincidira com a fase da
adolescéncia/juventude. Ambas sdo momentos de grandes descobertas para o sujeito
em sociedade: a escola significa a ampliacdo dos horizontes da crianca, com a
possibilidade de conviver com pessoas diferentes daquelas que a cercaram durante
sua primeira infancia; a juventude é o momento em que o individuo se percebe como
ser independente que deve em breve tracar seu proprio destino, longe do ambiente
familiar. Devido a tantas mudancas, o periodo entre os 15 e 24 anos é tido como uma
fase de conflitos — com a autoestima, com aqueles que 0s cercam, coOnsigo mesmo.

Essa ideia enquadra a juventude simplesmente como uma transi¢cao entre a
infancia e a vida adulta, o que ndo parece adequado. Dayrell (2003, p.42) considera
gue nao se trata de “um tempo que termina”, mas sim “um momento no qual se vive
de forma mais intensa um conjunto de transformacdes que vao estar presentes, de
algum modo, ao longo da vida”. Obviamente ndo ha como negar a grande quantidade
de mudancas que ocorrem no periodo: do corpo, das relacdes, de referéncias etc.
Porém nao se deve considerar o jovem como um “vir a ser” (DAYRELL, 2003, p. 41),
um individuo que s6 ira se concretizar como tal posteriormente, jA que as suas
vivéncias atuais também fazem parte de sua vida e a transformam tanto no futuro
quanto no presente.

Essa é apenas uma das estereotipacfes lancadas sobre os jovens, quase
sempre colocadas em oposicdo ao adulto: o jovem rebelde (ao contrario do adulto
responsavel); o jovem experimentador (diferente do adulto experiente); o jovem
hedonista (distinto do adulto moralista) etc. A juventude parece, entdo, um anténimo
de tudo aquilo que é o homem-feito, povoada por caracteristicas que serdo
suplantadas quando chegar a maturidade. Trata-se evidentemente de uma visao que
considera o jovem um ser marcado por determinados adjetivos, quase sempre
condenaveis e nao condizentes com a realidade da maioria.

Dayrell (2003, p. 44) destaca que, na verdade, os jovens “sdo sujeitos
concretos, com experiéncias singulares, cujas trajetérias de vida podem fornecer
elementos para melhor compreendé-los”, o que ultrapassava uma caracterizacéo fixa

e uniforme. Em pesquisa sobre a realidade de jovens rappers e funkeiros, o autor pode
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perceber como ha uma série de elementos que fazem com que a visdo estereotipada
de jovem caia por terra, principalmente para aqueles que provém das camadas
populares, economicamente desfavorecidas, em que a juventude se coloca como um
‘momento duro, de dificuldades concretas de sobrevivéncia, de tensdes com as
instituicdes, como no caso do trabalho e da escola” (DAYRELL, 2003, p. 50). Para o
autor, ha efetivamente uma distincdo, realizada também pelo jovem, entre ele e o
adulto, na sua tentativa de alongar a juventude, mas por um motivo diferente do que

apontam os mais velhos:

O sentido dessa tentativa ndo € tanto o de uma suspenséo da vida social ou
de irresponsabilidade, como geralmente é vista, mas de garantir espagos de
fruicdo da vida, de ndo serem tdo exigidos, de se permitirem uma relacao
mais frouxa com o trabalho, de investirem o tempo nha sociabilidade e nas
trocas afetivas que esta possibilita. (DAYRELL, 2003, p. 51)

Assim como o adulto tem uma visdo negativa do jovem, este também enxerga
aguele com olhos pesados: ser adulto significa ceder o espac¢o do entretenimento e
da alegria para o compromisso sério e sisudo. Nesse ambiente, Dayrell (2003, p. 50)
argumenta que o que ocorre ndo é uma crise na “entrada” da juventude, mas sim na
sua “saida”. E a chegada a vida adulta que perturba devido & sua imagem negativa,
ainda mais impactante para jovens de baixa renda para quem “ser adulto é ser
obrigado a trabalhar para sustentar a familia, ganhar pouco, na légica do trabalho
subalterno”. Aqui, mais uma vez, as identidades analisadas se cruzam e mostram
como sdo determinantes, na vida de alguns mais do que de outros. Dayrell (2003, p.
43) aponta como 0 contexto social € significativo para a identidade do jovem,
sobretudo quando esse estd em um ambiente que, ao invés de construi-lo como ser

humano, o desumaniza:

Podemos concluir que o pleno desenvolvimento ou néo das potencialidades
gue caracterizam o ser humano vai depender da qualidade das relagbes
sociais desse meio no qual se insere. [..] Mas temos de levar em
consideragdo que existem varias maneiras de se construir como sujeito, e
uma delas se refere aos contextos de desumanizacdo, nos quais o ser
humano é “proibido de ser”, privado de desenvolver as suas potencialidades,
de viver plenamente a sua condi¢do humana.

Para jovens de baixa renda, com pouca expectativa de crescimento
profissional e econdmico, previamente marcados socialmente, as identidades sao
construidas “na especificidade dos recursos de que dispéem”, dentro de
possibilidades limitadas (e limitadoras). Tal concep¢édo nos remete a nog¢ao de corpo
abordado por Louro (2000, p. 61), que extrapola a questao fisica e se faz presente

também na esfera representativa: para a autora, o corpo nao é “dado” exclusivamente
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por razdes biologicas, por exemplo, mas produzido cultural e discursivamente num
processo em que as marcas da cultura sdo adquiridas, instaurando diferencas. Os
corpos, entdo, sdo limitados ao que Ihe é possibilitado (ou melhor, autorizado), dentro
de limites que ndo dizem respeito apenas a espagos materialmente construidos mas
também impalpaveis.

Nesse ponto, a educacao formal e, consequentemente, a escola tém papéis
fundamentais: Louro (2000, p. 60) afirma que “todos os processos de escolarizagéo
sempre estiveram - e ainda estéo - preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir,
construir os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e mulheres”. Porém,
paradoxalmente, o corpo parece ser assunto proibido nas escolas — e em outros
ambientes em que o jovem busca saber mais sobre ele, como a prépria familia.
Nesses lugares, o corpo é preterido em troca de seu opositor no dualismo ocidental,
a mente. Cabe, portanto, se preocupar com o raciocinio, deixando o corpo de lado,
ou, como coloca Louro (2000, p. 60), “mais do que isso, suspeitando do corpo”.

O que tal escolha encobre é seu contrario: uma excessiva preocupacao,
principalmente no campo educacional, de fazer com que corpos sejam adestrados
conforme modelos predeterminados e predefinidos, uma vez que “o disciplinamento
dos corpos acompanhou, historicamente, o disciplinamento das mentes” (LOURO,
2000, p. 60). O objetivo final de tal acdo é apenas um: adaptar, conformar os
individuos a realidade ja estabelecida.

Freire (1982, p. 34) destaca um dos principais instrumentos utilizados para
isso: a prescricao. Caracterizada como “a imposicao da opcao de uma consciéncia a
outra”, Freire explica que, nesse processo, aquele que recebe passa a hospedar a
consciéncia opressora, incorporando as praticas destes como se fossem proprias.
N&o é coincidéncia a escola se basear em modelos prescritivos, afinal “a educagao
reflete a estrutura do Poder” (FREIRE, 1982, p. 71). Assim os individuos sdo, desde
cedo, ajustados ao arquétipo social vigente.

E nessa pratica que se desenvolve a educacdo bancaria, aquela que
considera os educandos vasilhas, recipientes a serem enchidos pelo educador através
de depdsitos, uma espécie de “doagao dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber” (FREIRE, 1982, p. 68), sendo os primeiros os detentores do conhecimento e
os segundo “meras incidéncias” que “recebem pacientemente, memorizam e repetem”

numa praxis em que
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[...] cabe a educacao apassiva-los mais ainda e adapta-los ao mundo. Quanto
mais adaptados, para a concepg¢éo ‘bancaria’, tanto mais ‘educados’, porque
adequados ao mundo.

Esta € uma concepgdo que, implicando numa pratica, somente pode
interessar aos opressores que estardo tdo mais em paz, quanto mais
adequados estejam os homens ao mundo. (FREIRE, 1982, p. 72)

Encaixar-se nesses paradigmas estabelecidos envolve disciplina e
obediéncia, caracteristicas que, em geral, ndo sdo atribuidas aos jovens,
possivelmente n&o por incapacidade mas por desinteresse. Isso talvez explique a
indiferenca cada vez maior dos adolescentes em relacdo a escola, por identifica-la
como um ambiente que pretende preestabelecer padrdes que nao lhes parecem
relevantes e aos quais ndo querem seguir.

Contrario a tal padronizacao, o jovem utiliza o proprio corpo como forma de
manifestar-se como diferente, o que explica as caracteriza¢cfes tidas como tipicas da
idade: roupas, cabelo, musica e estilo proprios sdo criados para diferencia-los nao
apenas dos adultos e das criangas como também entre si, marcando as chamadas
tribos. Louro (2000, p. 72) destaca que tais intervengfes sdo formas de torna-las
representativas de suas proprias identidades. A autora afirma que o conceito de “corpo
como um projeto”, de Chris Schilling (1997), se encaixa perfeitamente nesse situacao:
a acao deliberada sobre o corpo praticada pelo individuo evidencia sua intencéo de
tornar reconhecivel pela prépria aparéncia uma determinada identidade.

E essa necessidade de diferenciar-se que faz com que tantos adultos
caracterizem os jovens como rebeldes sem causa, pois acreditam que adolescentes
ndo sao capazes de refletir sobre por que € melhor seguir este ou aquele estilo ao
invés de serem “normais como todo mundo €”. O que tal visdo ndo compreende € que,
mais do que tentar se explicar com palavras, 0 jovem mostra suas concepcdes nas
suas atitudes e em seu estilo pois para ele a divisdo entre mente e corpo ndo esta
estabelecida como definitiva, como ocorre com adultos que ja passaram pelo processo
de adestramento do corpo para controle da mente.

Além disso, a dificuldade de se expressar através das palavras esta
diretamente relacionada ao processo instrucional pelo qual vem passando desde sua
infancia. Soares (2009, p. 113) apresenta interessante questionamento sobre a
posicdo do jovem e sua capacidade de expressar suas opinides: “quando criangas,
sera que tiveram espaco de expressao e que, pelo menos algumas vezes, suas vozes
foram ouvidas?”. Para que jovens expliguem por que preferem essa ou aquela

aparéncia, o que acham sobre os problemas da vida adulta e 0 que consideram
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referente a determinados temas complexos, € necessario um trabalho em que ele
possa expor suas ideias, refletir sobre elas e desenvolver habilidades até alcancar um
texto (oral ou escrito) consistente, coerente e bem argumentado. Se tal trabalho ndo
foi realizado anteriormente, ele ndo ir4 se estabelecer sozinho, sem a pratica. A
adolescéncia pode ser a etapa da vida para trabalhar aspectos, que fardo tanta
diferenca na vida adulta, porém isso demanda tempo e trabalho, o que, em geral, nédo
é dispensado aos jovens na medida necessaria.

Na verdade, trata-se de tempo e trabalho que ndo € empregado a nenhum
grupo de individuo considerado menor, irrelevante, como as identidades analisadas
aqui. Trata-se de individualidades que néo interessam a uma sociedade que entende
a diferenca como inferior e por isso abjeta e desprezivel. Isso faz com que o
desenvolvimento das identidades seja um processo doloroso e arduamente construido
por aqueles que ndo podem ocupar as posicoes privilegiadas desse sistema de
classificagdo. Como afirma Soares (2009, p. 105), “os discursos e os sistemas de
representacdo constroem os lugares a partir dos quais os individuos podem se
posicionar e a partir dos quais podem falar”; para aqueles que ocupam posi¢oes tidas
como inferiores, os lugares de fala também serdo subalternos, dependentes do
espaco que lhes é concedido, que frequentemente € minimo, ou até mesmo nulo.

Os trabalhos desenvolvidos ao longo desta pesquisa séo tentativas de trazer
a tona um pouco do que essas vozes tém a dizer, 0 que sera mostrado no capitulo 5.

Antes, porém, convém apresentar a metodologia utilizada por esta pesquisa.
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CAPITULO 4: METODOLOGIA DE PESQUISA

A realizacdo de uma pesquisa exige aplicacdo de instrumentos especificos
para se alcancar os propoésitos tragados inicialmente. Para que haja transparéncia no
processo cientifico, é necessario que aqueles que tém acesso aos resultados do
estudo saibam em que ambiente ele se desenvolveu, compreendendo como os dados
foram obtidos e como a analise foi realizada. Por isso este capitulo se faz necessario.

A seguir, apresento 0 passo a passo deste projeto. Primeiramente, discorro
sobre o tipo de pesquisa realizada, justificando a escolha do método; a seguir,
caracterizo o ambiente em que o estudo se desenvolveu, apresentando o Pré-Enem
Atitude para que o leitor possa compreender a realidade do projeto e dos alunos que
participam dele; por fim, trago os dados que serdo analisados no capitulo 5, mostrando

0 processo desde o recolhimento dos relatos até a aplicagdo dos simulados.

4.1. Tipo de pesquisa

Esta pesquisa adota em sua fundamentacao uma abordagem qualitativa, pois,
conforme afirmam Divan e Oliveira (2008, p. 187), “para se estudar os fatos sociais, &
preciso fazer uso de métodos qualitativos em vez de quantitativos, pois sendo o
comportamento humano subjetivo, a ciéncia social serd& sempre uma ciéncia
subjetiva”. O intuito aqui ndo é a quantificacéo, gerando uma classificacao hierarquica
dos envolvidos, comum quando se utiliza métodos quantitativos; o que se pretende é
observar os textos dos envolvidos para tracar reflexdes sobre a teméatica das
identidades.

Além disso, como se trata de uma pesquisa da area da Linguistica Aplicada,
seu objetivo ndo se resume apenas a uma analise fria e distante, mas pretende se
inserir na realidade encontrada, buscando caminhos para altera-la. Tal visdo
corrobora a definicdo tracada por Denzin e Lincoln (2006, p. 17) da pesquisa
qualitativa como “uma atividade situada que localiza o observador no mundo”, postura
tipica do modo de fazer pesquisa no século XXI, em que o cientista ndo é apenas
observador, mas também situa-se em seus textos e na sociedade como agente

transformador, pois, como afirmam os autores, “nossa luta hoje € no sentido de
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relacionar a pesquisa qualitativa as esperancas, as necessidades, aos objetivos e as
promessas de uma sociedade democratica livre”.

Por fim, ainda tomando como base as reflexdes de Denzin e Lincoln (2006, p.
21), a escolha do método qualitativo se faz devido a sua multiplicidade: tanto sua
pratica metodologica quanto seu campo disciplinar sdo amplos, permitindo o uso de
diversos métodos para coleta de materiais (dentre os quais, opto neste trabalho pela
andlise documental) e incursao por diferentes teorias das Ciéncias Sociais (das quais
se destacam aqui a Linguistica Aplicada e os Estudos Culturais).

Apesar dos diferentes métodos utilizados, os procedimentos adotados
permitem caracterizar a pesquisa como um estudo de caso, definido por Starman
(2013, p. 31, traducdo nossal4) como “uma descricdo abrangente de um caso
individual e sua analise, ou seja, a caracterizacdo do caso e os eventos, bem como
uma descricdo do processo de descoberta desses recursos, que € o proprio processo
de pesquisa”. E exatamente esse o contexto no qual esta pesquisa se insere.

Cabe destacar que, por se tratar de pesquisa desenvolvida com seres
humanos, este trabalho possui autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Espirito Santo, conforme parecer n® 01965818.3.0000.5542.

4.2. O ambiente de pesquisa

O ambiente escolhido para a realizacdo desta pesquisa foi a Associacao
Atitude. Trata-se de uma associacao civil sem fins lucrativos que oferece desde 2002
curso preparatério para que alunos e ex-alunos de escolas publicas ou bolsistas da
rede particular possam ingressar no ensino técnico ou superior de forma gratuita, seja
através da educacao publica, seja com bolsas de estudos concedidas por instituicdes
particulares. A preparacao é realizada por projetos da associacao intitulados Pré-Ifes
Atitude e Pré-Enem Atitude. E no ambiente desse ultimo que se desenvolveu a
pesquisa.

O publico-alvo do Pré-Enem Atitude € a populagédo de baixa renda, que nao
teve educacgdo basica substancial e/ou ndo possui recursos financeiros suficientes

para custear uma graduacao em instituicdes privadas ou um curso pré-vestibular que

14 Texto original: “a case study is a comprehensive description of an individual case and its analysis;
i.e., the characterization of the case and the events, as well as a description of the discovery process of
these features that is the process of research itself”
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facilite 0 acesso a vagas no ensino publico superior. Conforme formulario preenchido
no ato de matricula no projeto, os estudantes fazem parte de familias das classes C,
D ou E', residentes dos municipios da regido metropolitana capixaba, grande parte
deles pertencentes a bairros denominados periferia.

Com corpo docente, de apoio e coordenacdo totalmente compostos por
voluntarios, o Pré-Enem Atitude opera com 14 turmas!®, sendo 8 delas no periodo
noturno durante a semana, das 19 as 22 horas, de segunda a sexta, nas dependéncias
cedidas pela escola municipal Adao Benezart, localizada no municipio de Vitoria, e as
outras 6 concentradas aos sabados, com aulas das 8h:30min as 18h:30min, em salas
oferecidas pela escola estadual Almirante Barroso, também na capital capixaba,
resultando em capacidade maxima do curso de até 400 alunos. A distribuicdo e a
oferta diferenciada de horarios/dias buscam atender a diferentes demandas
apresentadas pelos alunos, que, em sua maioria, possuem jornadas mdultiplas de
trabalho e estudo.

Apesar do incentivo dos voluntarios e do esfor¢o dos estudantes, o Pré-Enem
também esta sujeito a alguns dos problemas tdo comuns em escolas publicas
regulares. A evasao € uma delas: a medida que o ano avanca, a quantidade de alunos
costuma diminuir drasticamente por inGmeros motivos, como desestimulo da familia,
necessidade de ingressar no mercado de trabalho ou intensificar suas atividades para
obter mais recursos financeiros, dificuldades para custear o deslocamento casa-
escolal’ etc. Dessa forma, ao longo do ano as turmas costumam ser reunidas e o
contingente de alunos final corresponde a aproximadamente um quarto do inicio.
Trata-se de um sério problema, infelizmente sem solucdo até o momento.

Cabe ressaltar que a Associacao Atitude ndo recebe nenhum tipo de incentivo
financeiro de instituicdes publicas ou privadas, por isso, para manter suas atividades,
conta com a contribuicdo espontédnea de R$ 30,00 (trinta reais) mensais que cada

aluno pode oferecer. O valor em questao é utilizado para custear material para as

15> Apesar de o IBGE néo apresentar a nomeagado de classes, o instituto realiza divisdo conforme renda
em 05 niveis, que popularmente ficaram conhecidas como classes A, B, C, D e E: acima de 20 salarios
minimos, de 10 a 20 salarios minimos, de 05 a 10 salarios minimos, de 02 a 05 salarios minimos, até
02 salarios minimos, respectivamente.

16 Dados referentes ao ano de 2018, quando a pesquisa foi realizada.

17 Apesar de constituida juridicamente, a Associagdo Atitude ainda ndo conseguiu reunir 0s requisitos
legais para que fosse concedido a seus alunos o direito ao passe escolar, com custo menor. Dessa
forma, cabe ao estudante custear o valor integral do transporte publico, o que faz com que o
preparatério se torne dispendioso para muitos, que, infelizmente, acabam desistindo.
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aulas (copias), realizacdo de simulados e pagamento de passagem para 0S
voluntarios, Gnica compensac&o monetaria recebida. E importante destacar ainda que
parte dos profissionais que se disponibilizam a contribuir com o projeto é composta
por graduandos, muitos deles sem vinculo empregaticio; dessa forma, o pagamento
da passagem visa a assegurar o deslocamento dos colaboradores até o local onde o
curso é oferecido.

Além da oferta de aulas tradicionais, em que sao apresentados os contetdos
cobrados pelo Enem, o projeto promove palestras sobre temas diversificados e
simulados mensais. Apesar de tentarmos imitar 0 momento da prova, algumas
adaptacdes se fizeram necessarias para atender melhor as necessidades dos nossos
alunos. O Enem é aplicado em dois domingos consecutivos, composto por 90
questdes distribuidas entre Linguagens e Ciéncias Humanas, além de uma redacao
dissertativo-argumentativa, no primeiro domingo, e 90 questdes de Ciéncias da
Natureza e Matematica no segundo domingo, com duracéo respectiva de 5 horas e
30 minutos e 5 horas.

Para se adaptar a realidade do projeto e de seus alunos, optou-se pela
realizacdo alternada das provas, sendo aplicada em um més avaliacdo de Ciéncias
Humanas e Linguagens, e no outro, Ciéncias da Natureza e Matematica. Foi preciso
ainda realizar o aumento progressivo ao longo do ano da quantidade de gquestdes e
tempo de prova, iniciando os primeiros simulados com 45 questbes e 3 horas,
respectivamente, até atingir o niamero oficial. Por fim, percebemos a necessidade de
incluir a realizacdo da redacdo em todos os simulados para que os alunos se
sentissem melhor preparados para a prova que € tida como a mais temida do Enem.
Os textos redigidos nesse ambiente constituem parte da analise realizada nesta

pesquisa.

4.3. Os dados

Os dados analisados no capitulo 5 desta pesquisa sdo compostos por dois
tipos diferentes de textos: as redacdes desenvolvidas durante o simulado e os relatos
pessoais escritos pelos alunos na aula inicial. As redacdes foram produzidas durante
a aplicacdo dos simulados num ambiente bastante caracteristico do vestibular: o

tempo cronometrado (que deve ser dividido entre a producdo de um texto do tipo
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dissertativo-argumentativo e a resolucdo de questdes objetivas), a impossibilidade de
realizar consultas sobre o tema ou regras gramaticais e a propria atmosfera causada
pela simulacdo da prova séo alguns dos responsaveis pela elaboracédo de textos
artificializados produzidos pelos alunos, de carater impessoal e com utilizacdo de
outros elementos caracteristicos como os discutidos nesta pesquisa.

Apesar disso, 0s temas sobre 0s quais 0s estudantes precisam escrever sdo
assuntos pungentes, em que a manifestagéo e a defesa de um ponto de vista se fazem
necessarias. A mistura é contraditoria, porém os simulados, como o préprio nome
sugere, imitam o0 ambiente que os estudantes encontram na prova do Enem, com peso
menor por se tratar de um teste, por isso parece uma situacdo adequada para
observar como eles desenvolvem os textos e verificar suas percepc¢des sobre
determinado tema, j& que é possivel analisar seus pontos de vista através da escrita,
0 que ndo é comum a maioria que esta mais acostumada a expressao oral.

Como o foco desta pesquisa sdo as identidades, as questdes aplicadas ao
longo dos quatro simulados buscaram tratar de teméaticas relacionadas para que fosse
possivel verificar como 0s alunos enxergam as quatro caracteristicas identitarias,

conforme quadro abaixo:

_ Caracteristica
Simulado Tema da prova

identitaria

1° simulado Jovem “‘Quem é o jovem na atualidade?”
. . “Como combater a desigualdade e a
2° simulado Classe baixa _ o _
exclusao sociais no Brasil?”
Estudante de . . ~
3° simulado O papel da escola publica na formagéo do
escola publica cidadao brasileiro”
4° simulado Brasileiro “A identidade brasileira no século XXI”
Quadro 2 - Simulados aplicados
A prova de redacdo seguia 0 mesmo modelo aplicado no Enem: além do tema
sugerido, foram apresentados textos motivadores de variados géneros (noticias de
jornal, depoimentos, charges, comentarios de especialistas, obras artisticas etc.) que
abordavam o assunto. Os temas juntamente com seus textos de apoio podem ser
conferidos no Anexo A desta pesquisa. Durante a selecdo, buscou-se contetdo que
nao induzisse o aluno a tomar determinadas posi¢cdes: 0s textos motivadores do

primeiro simulado, por exemplo, traziam depoimentos diversos, sendo dois
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identificando o0 jovem com caracteristicas positivas e dois com caracteristicas
negativas. Assim entende-se que o aluno escrevera defendendo a posicdo com que
mais se identifica. Dessa forma, pretende-se ndo criar expectativas sobre o que
espera o leitor/corretor da redacgédo, ou o “destinatario projetado”, como nomeado por

Atkinson e Coffey (2004, p. 70, traducdo nossa?®):

Documentos, como todos os textos e enunciados, possuem “destinatarios
projetados”. Ou seja, eles refletem suposicdes implicitas sobre quem sera o
ouvinte ou leitor. O leitor implicito ndo tem que ser um individuo especifico.
Em muitos casos, o leitor implicito corresponde ao que George Herbert Mead
se refere como o “outro generalizado”. E um principio basico da analise social
interacionista em que os atores sociais moldam suas acdes a luz das
respostas e avaliacbes atribuidas a outros. Entdo quando criamos um
documento, estamos a luz do tipo de leitor que esperemos ou para quem
escrevemos.

Assim, se 0s textos apresentassem somente caracteristicas positivas ou
negativas sobre alguma das identidades analisadas, ficaria evidente para os alunos
gue a intencéo seria uma redagao que seguissem o mesmo caminho. Como o objetivo
era perceber se tais caracteristicas eram vistas como positivas ou negativas, optou-
se por tal estratégia. Cabe destacar ainda que essa postura ndo € comum na prova
do Enem, que costuma trazer implicito em sua proposta algum pressuposto. Exemplo
disso é a redacdo aplicada pelo exame no ano de 2018 com o tema “manipulacao do
comportamento do usuario pelo controle de dados da internet”’, em que tanto o tema
guanto os textos motivadores deixavam manifesto que ha& manipulacdo do
comportamento do usuario, ndo sendo possivel, portanto, negar tal fato.

A quantidade de provas realizadas em cada simulado esta especificada no
quadro abaixo. E preciso destacar que, apesar do grande nimero de alunos que o
preparatério possui, a adesdo aos simulados ndo € alta por diversos motivos:
indisponibilidade de tempo, medo do resultado, falta de interesse, evaséo etc., o que

fica evidente com a diminuicdo do namero de redacdes ao longo das aplicacoes.

18 Texto original: “Documents, like all texts and utterances, are 'recipient designed' . That is, they reflect
implicit assumptions about who will be the 'hearer' or reader. The implied reader does not have to be an
actual individual person. In many ways the implied recipient corresponds to what George Herbert Mead
referred to as the 'generalized other'. It is a basic tenet of interactionist social analysis that social actors
monitor and shape their actions in the light of generalized others' imputed responses and evaluations.
So when we create a document, we do so in the light of the kind of readership we are expecting or
writing for.
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Quantidade de

Simulado
redacdes realizadas
1° simulado 237
2° simulado 159
3° simulado 57
4° simulado 41

Quadro 3 - Redacdes realizadas

De posse dos textos, foi realizada uma selecdo das provas, descartando
aquelas que ndo atendiam a alguns critérios tracados, sendo eles: folha de redacéo
entregue em branco (mesmo que o texto estivesse na folha de rascunho), textos com
menos de 07 linhas ou ilegiveis, dissertacdes que ndo atendem ao tema solicitado ou
producbes realizadas em outros géneros textuais. Os critérios coincidem com 0s
utilizados pelo Enem. ApOs essa selecdo, obteve-se a seguinte quantidade de

redacdes para analise:

Quantidade  Quantidade de

Simulado de provas redacoes
realizadas YEULET
1° simulado 237 191
2° simulado 159 101
3° simulado 57 35
4° simulado 41 24
Total de redacdes validas: 351

Quadro 4 - Redacgdes validas

Com o corpus selecionado, passou-se a analise das redacdes. Aqui foi
realizada leitura detalhada de cada uma, observando se as caracteristicas apontadas
para cada identidade eram tidas como positivas, negativas ou ndo possuiam posi¢ao
notadamente definida, além de analisar outros aspectos ligados a tematica capazes
de influenciar tal ponto de vista. Devido a grande quantidade de textos considerados
validos, o que dificultaria a descricdo individualizada, foram necessarios alguns
procedimentos que auxiliassem na apresentacdo dos dados, como a selecdo de 05
(cinco) redacdes consideradas representativas de cada uma das identidades, ja que
nelas pude perceber uma condensagdo das ideias e sentimentos presente na

totalidade dos textos, o que fica evidente quando observados os quadros existentes
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em cada uma das identidades, que apontam as caracteristicas destacadas nas
redacdes bem como a quantidade de textos que citam tais aspectos. Esses dados
podem ser apreciados no capitulo seguinte, que apresenta a analise das redacdes.

No Anexo B consta a integra das redac¢fes analisadas. Cabe destacar que o
procedimento de digitacdo integral dos textos foi realizado, tanto com as redacfes
produzidas durante o simulado quanto com os relatos, com o objetivo de evitar
possiveis problemas de inteligibilidade do texto, devido a letra dos alunos ou a
digitalizacdo dos documentos (alguns escreveram seus textos a lapis, o que pode
dificultar a leitura do original). Além disso, as digitacbes foram realizadas de forma
literal, sem correcdo de desvios gramaticais ou outras alteracdes por entender que
ndo cabe aqui preocupacdes de tal ordem, ja que o foco desta pesquisa € o contetdo
dos textos.

No segundo grupo de texto analisado, estdo os relatos solicitados pela
professora-pesquisadora a quatro das oito turmas do periodo noturno apdés uma
conversa inicial realizada na primeira aula de redagdo. O texto deveria atender ao
seguinte enunciado: com base na sua propria experiéncia, fagca uma redacédo sobre
sua experiéncia de “escrita”: como vocé se sente quando tem que escrever? Gosta de
escrever ou ndo? Se sente bem ou nervoso? Costuma (ou costumava) desenvolver
textos na escola?

Percebe-se aqui, uma nitida diferenca na forma de expressdo em relacao as
redacdes produzidos durante os simulados: por se tratar de um texto inicial, escrito no
primeiro dia de aula, ndo foram utilizadas nomenclaturas especificas para denomina-
lo nem houve exigéncias quanto ao género ou caracteristicas particulares do que
deveria ser produzido, numa tentativa de evitar (pelo menos inicialmente) a temida
dissertacdo. Dessa forma, houve até mesmo um incentivo para que eles se
manifestassem em primeira pessoa, tornando o texto mais intimo.

Trata-se de uma estratégia que, como professora, utilizo ha bastante tempo:
o relato pessoal, escrito sobre suas proprias experiéncias, € uma forma de diminuir
distancias entre aluno e professor (o que ocorre para ambos os lados ja que ele é
respondido também em primeira pessoa, como numa conversa), conhecer melhor
suas duvidas e medos, além de trazer uma boa avaliagdo do nivel de conhecimento
discursivo e gramatical da turma como um todo e dos alunos individualmente. Ainda

na tentativa de deixa-los a vontade com a producéo textual, foi permitido aqueles que
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nao conseguiram finalizar a escrita em sala de aula que entregassem na aula seguinte,
terminando-a em casa, em um ambiente mais acolhedor.

A andlise desses relatos foi importante para observar como os estudantes se
sentem em relagdo a escrita, a seu desenvolvimento como produtor de textos e até
mesmo em relacdo a simesmos, sem as mascaras que a estrutura dissertativa impde,
0 que pode ainda apontar se ha relacdes entre as manifestacdes valorativas referente
as identidades analisadas e o proprio processo de producao de textos a que os alunos
sdo submetidos. Nesses textos, foi possivel observar as impressfes que trazem da
escola, os traumas e felicidades gerados durante esse periodo e, principalmente,
como isso se reflete ndo sé nas sua capacidade de desenvolver textos mas também
em questbes mais profundas, como autoestima, como ficara evidente na andlise
realizada no proximo capitulo.

Ao fim, foram recolhidos trinta e oito textos. Nessa fase, néo foi estabelecido
nenhum critério de selecdo especifico, sendo todos tidos como validos, porém, por
uma questao de concisao necessdria nesta pesquisa, foram analisados integralmente
oito relatos, considerados representativos do pensamento presente nos demais.
Busquei, dessa forma, trazer para a discussao aspectos referentes a escrita
levantados pelos alunos que encontraram ecos entre seus colegas de classe, como
mostra quadro semelhante ao utilizado para as identidades, além de algumas
particularidades bastante fecundas para reflexdo sobre o tema. As imagens dos textos
originais, sem a indicacdo dos nomes dos alunos, estédo disponiveis no Anexo C.

As redacdes produzidas abordam conteldos bastante variados, o que dificulta
a aplicacdo de critérios Unicos para todos eles. Mas, em linhas gerais, seréo
observados principalmente 0s seguintes aspectos: 0s textos consideram as
identidades apresentadas positivas, negativas ou ndo apresentam juizo de valor sobre
elas? O contexto relacionado aquela identidade é positivo, negativo ou néo interfere
significativamente na identidade? No caso dos relatos pessoais, tais caracteristicas
nao serdo analisadas em relagdo a uma identidade fixa, mas em relacéo ao proprio
aluno, sua formacéao e seu desenvolvimento como produtor de textos, o que possibilita
tracar paralelos em relacdo a escrita desenvolvida nas disserta¢cdes dos simulados e
as ideias presentes nessas. Assim, intenciono responder aos objetivos tragados nas
consideracdes iniciais deste estudo: como as quatro identidades em questdo sdo

concebidas; como os alunos enxergam sua propria identidade; qual € a visao que eles
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tém da sociedade em que vivem; qual a relacéo entre tais manifestacfes valorativas
e 0 processo de escrita.

Cabe destacar que optei pela selecdo de textos considerados significativos
pois nado foi possivel reunir outro critério mais rigido, como, por exemplo, a andlise de
textos produzidos por um mesmo aluno, ja que, como destacado anteriormente, a
evasao no curso é uma carateristica marcante no curso. Assim, das cinco redacdes
aplicadas, foi possivel reunir apenas trés de um mesmo aluno e numeros inferiores
em relacdo aos demais.

Por ultimo, ressalto que o trabalho em sala de aula se estendeu para além dos
resultados apresentados nesta pesquisa, como a realizacdo de aula-debate em que
foram apresentados aos alunos alguns trechos referentes a cada uma das
caracteristicas apresentadas para as identidades para que juntos pudesse surgir uma
reflexdo mais ampla e profunda sobre o assunto. Inicialmente, tal parte também
integraria este estudo, porém, por uma questdo de adequacéo as dimensfes comuns
aos trabalhos de pés-graduacao, optei por priorizar os textos escritos dos alunos, o
gue nao impede a exploracdo do (vasto e interessante) material coletado em outros

estudos.
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CAPITULO 5: ANALISE DOS DADOS

O foco deste capitulo é a voz dos estudantes. Aqui a atencdo recai sobre os
textos escritos com seus pensamentos e suas reflexdes, suas dividas e certezas.
Primeiramente, serdo considerados os textos produzidos durante os simulados
executados ao longo do ano e as caracteristicas apontadas para as quatro
identidades, pontuando aspectos positivos, negativos e/ou indiferentes levantados
bem como a influéncia do contexto a sua volta. Em seguida, analisamos os relatos
produzidos na primeira aula de redagdo do ano de 2018 e, dentro desses, as
concepcdes sobre o0 processo de escrita, sobre a escola, sobre a sociedade em que
vivem e principalmente sobre si préprios, relacionando-os as caracteristicas

anteriormente apontadas.

5.1. Os simulados

As redacgOes aqui analisadas compreendem textos produzidos pelos alunos
nos quatro simulados realizados ao longo do ano, conforme descrito no capitulo
anterior. Ao observar as propostas de redacdo que nortearam a elaboracéo dos textos
(Anexo A), é possivel perceber que algumas apresentam a identidade a ser analisada
de forma ostensiva, como é o caso do tema abordado no primeiro simulado, “Quem é
o jovem na atualidade?”, enquanto outras sdo mais dissimuladas no enfoque da
temética, como a proposta do segundo simulado que trata da desigualdade e excluséo
sociais, tema que obrigatoriamente perpassa a condicdo de pessoa de baixa renda.
Evidentemente, essa estratégia teve efeito também sobre a frequéncia de ocorréncias
de cada uma das identidades: nas primeiras redacdes, estdo muito mais manifestas
as opinides sobre o que é o jovem do que nas segundas sobre o que é uma pessoa
de baixa renda. Neste caso, foi necessario um trabalho de garimpo da identidade
dentro de um tema mais amplo.

Obviamente, teria sido mais interessante para esta pesquisa se todos o0s
temas fossem apresentados exatamente como o primeiro (‘quem é o pobre na
atualidade?”, “quem é o estudante de escola publica na atualidade?” e “quem ¢é o
brasileiro na atualidade?”), porém esta € uma pesquisa desenvolvida em uma sala de

aula concreta, com mais pessoas envolvidas além de uma pesquisadora querendo
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colocar seu estudo em pratica: havia alunos com sua necessidade de se prepararem
para o vestibular, produzindo textos dentro do contexto esperado no exame do Enem;
havia outros professores de redacao, responsaveis em conjunto pela elaboracdo das
propostas. Por isso ndo seria honesto de minha parte forgar todos a aceitarem
propostas que seriam convenientes para minha pesquisa mas inlteis para as
necessidades dos demais. Cabe, entdo, a mim, como pesquisadora, aceitar as
condi¢gbes que puderam ser negociadas diante de uma situacao real que nem sempre
é a idealizada para um ambiente de pesquisa, mas que deve ser considerada quando
estamos dispostos a atuar na area da Linguistica Aplicada, em que o trabalho com
seres humanos traz muitas vezes resultados inesperados.

Por uma questdo de organizacdo, apresentarei cada identidade
individualmente, mas, como apontado no terceiro capitulo deste estudo, em diversas
circunstancias elas se mesclam, por isso, apesar da tentativa de tracar uma linha
divisdria entre as quatro, algumas andlises irdo se associar, combinacdo necessaria
para nossas reflexdes. Além disso, a ordem apresentada neste estudo ndo condiz
com a de aplicacdo das atividades pois compreendi que da forma aqui exposta €
possivel alcancar um aprofundamento no tema que a sequéncia inicial nao trazia.

Antes de iniciar a analise das redacfes, trago em cada identidade um quadro
comparativo dos principais aspectos encontrados no conjunto geral de textos
produzidos pelos alunos, o que justifica a representatividade das redacdes aqui
expostas. Excecdo a essa regra ocorre na ultima identidade analisada, a de “jovem”,
que, devido a grande quantidade de caracteristicas observadas, exigiu diferente

estratégia, explicada mais a frente.

5.1.1. A identidade “brasileiro”

A proposta de redacédo elaborada para este tema trazia o titulo “A identidade
brasileira no século XXI”, amparada por textos que apresentavam informacdes sobre
a histéria e a identidade do povo brasileiro. No contingente de redacdes realizadas
pelos alunos consideradas validas, foram encontradas ponderacdes sobre aspectos
gerais, como a formacédo da identidade brasileira, e reflexdes especificas, sobre o

carater do brasileiro, conforme quadro abaixo:
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Aspectos Ocorréncias

A diversidade € a principal caracteristica do povo brasileiro 13 redacoes

N&o € possivel tracar um unico perfil do povo brasileiro 4 redacdes
A identidade brasileira é resultado da sua historia 4 redacdes

A cultura brasileira mudou com o passar do tempo 2 redagbes
O brasileiro s6 pensa em si mesmo 2 redacgoes

O brasileiro prefere o estrangeiro 2 redacbes

A real identidade brasileira é a indigena 1 redacao

Ha uma imagem estereotipada do que é o brasileiro 1 redacao

Quadro 5 - Aspectos referentes a identidade “brasileiro”

E possivel observar que a quantidade total do Quadro 5 é maior do que a
quantidade de redacdes validas do Quadro 4. Isso ocorre porque alguns textos
abordaram mais de um dos aspectos acima apresentados, o que se repetira também
nas demais identidades. Considerando os dados acima, foram selecionadas cinco
redacBes para serem discutidas as quais relinem as principais reflexdes encontradas.
A Redacao Brasileiro 01, primeiro texto analisado, aborda o aspecto mais discutidos

nos textos produzidos, a diversidade, mas trazendo uma outra visao sobre o assunto:

“Somos um povo novo, vale dizer um género singular de gente marcada por nossas matrizes, mas
diferentes de todas (...)". A afirmacéo de Darci Ribeiro em O Brasil como problema manifesta uma
cultura diferente de cada uma delas.

Formado por diferenciadas culturas, o povo brasileiro apresenta uma imensa diversidade em seu
territério. Essa pluralidade exemplifica uma das razdes pelas quais é impossivel determinar um perfil
generalizado para a populacéo brasileira, uma vez que cada parte do Brasil sofreu influéncias de
variados povos, como os colonizadores portugueses, 0s nativos indigenas, entre outros. Por isso cada
povo expressa suas tradicdes de maneiras diferentes.

Mesmo considerando apenas uma determinada regido, existem fatores como raca e classe social a
serem contados, pois esses afetam profundamente as experiéncias e as identidades de um individuo
ou um grupo. Com o preconceito tdo presente ao longo da histéria e até mesmo a atualidade do Brasil,
seria impossivel separa-lo das caracteristicas que compdem a sociedade, uma vez que a exclusao
social e a falta de oportunidades limitam o acesso a cultura ja existente, contribuindo para o isolamento
de um grupo, o que leva ao desenvolvimento de ainda mais diferencas nas manifestacdes culturais.
Levando em consideracao tantos fatores, fica claro que a identidade nacional ndo deve ser limitada a
apenas um perfil de brasileiros, principalmente no século XXI, quando o pais esta passando por tantas
mudancas. Por isso é importante abracar a verdadeira identidade nacional: a diversidade. (Redacéo

Brasileiro 01)
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A aluna®?® inicia com citacéo retirada dos textos de apoio que aborda o aspecto
mais frequente entre as redacles: a diversidade do povo brasileiro. O ponto foi
utilizado como justificativa para a apresentacdo do que o Enem classifica como tese,
a ideia defendida por seu autor. Para a estudante, a heterogeneidade existente no
pais impede a fixacdo de uma identidade Unica, ja que ela € multipla devido a sua
propria formacdo. Os dois pontos unidos em sua afirmacdo sao facilmente
identificaveis entre as ideias presentes nos textos de apoio, 0 que aponta para a
influéncia que a coletéanea efetivamente exerce no Enem, como Simodes (2014, p. 45)
bem destacou, ja que, para produzir seu préprio texto, todos aqueles que séo
submetidos ao exame precisam ler as informac¢des repassadas pelo proprio Enem (ou,
neste caso, pela proposta de redacdo do simulado). Assim, a escrita € tomada pelas
palavras antes das suas préprias.

Ao longo do texto, a estudante apresenta outros argumentos para validar sua
tese os quais ndo sdo encontrados diretamente no texto de apoio, como raca e classe
social, presentes no terceiro paragrafo, fugindo a genérica ligagédo da pluralidade aos
diversos povos que ocuparam o pais desde sua colonizacéo, aspecto mais citado para
justificar a multiplicidade da identidade brasileira. Obviamente, as duas caracteristicas
se ligam a historia desses povos, como fica evidente em seu comentario sobre o
preconceito ainda existente em nossa sociedade, mas a fuga a explicacdo comum
aponta que a aluna tenta efetivamente desenvolver sua critica a generalizacdes da
identidade brasileira, ideia reforcada no ultimo paragrafo do texto ao afirmar que “a
identidade nacional ndo deve ser limitada a apenas um perfil de brasileiros”.

Interessante notar que, ao longo de toda a argumentacdo, em nenhum
momento sdo apresentadas opinides valorativas sobre a identidade brasileira que a
classifiqgue com aspectos positivos ou negativos, talvez para reforcar sua ideia de que
nao é possivel definir o brasileiro a partir de um unico perfil. Apenas séo apresentados
elementos, como o preconceito, a exclusdo social e a falta de oportunidades, que
influenciam nas diferencas de raca e classe social discutidas no terceiro paragrafo,

sem explicitar, porém, quem sao os individuos responsaveis por sua pratica e difusao.

19 Durante a andlise das redag0es e dos relatos, optei por apontar quais textos foram escritos por alunos
e quais foram escritos por alunas numa tentativa de, ao menos em parte, nao despersonaliza-los nem
uniformiza-los sob o rétulo de um Gnico género. Destaco ainda que, no ano de 2018, (infelizmente) ndo
tinhamos em nosso quadro de alunos pessoas com identidades além da cisnormatividade, por isso
todas foram assinaladas apenas com o género masculino ou feminino.
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O texto como um todo parece atender ao que o Enem classifica como
dissertativo-argumentativo, ja que a estudante apresenta sua tese e a defende com
argumentos plausiveis de forma organizada e coerente. Porém ela sofreria corte
significativo em sua nota por ndo apresentar uma proposta de intervencgao relacionada
ao assunto, aspecto avaliado na competéncia 5 da prova, que corresponde a 20% da
nota total. Ou seja, mesmo apresentando suas ideias, conforme exigéncias do exame,
sua nota seria consideravelmente prejudicada devido a aspectos que o Enem
considera mais relevantes do que a argumentacao realizada.

O ultimo aspecto a destacar da redacao refere-se a ultima frase, que parece
indicar uma visado idealizada em relacdo a pluralidade discutida: a atitude de abracar
a diversidade cultural brasileira pode remeter ao entendimento de que tal
heterogeneidade é pacifica, o que vai de encontro ao que foi exposto ao longo do
texto. Essa sensacéo provavelmente decorre de posicées semelhantes assumidas por

outros alunos, como ocorreu na Redacao Brasileiro 02:

Pode-se dizer que a identidade do povo brasileiro comegou a ser criada e contada a partir do
descobrimento do Brasil. Um exemplo s@o os indigenas que viviam no pais, j& possuiam um modo
proprio de viver e se relacionar entre si, com suas proprias crencas e rituais.

A partir do inicio da colonizagdo, ocorrem pequenas mudancas no modo de se relacionar entre as
pessoas. Os negros por conta da cor da sua pele séo feitos escravos. Com o passar dos anos isso
muda com a abolicdo da escravidéo e todos podem se dizer iguais independente de qualquer fator.
Registros mostra que algumas tradicdes antigas ainda fazem parte da vida de diversas pessoas em
todo o territ6rio nacional. A religido € uma delas, muitos seguem a doutrina de seus antepassados que
foi sendo passada de geracdo em geracao, isso acontece também com alguns habitos de vida, gosto
por determinado esporte, profissdo ou estilo musical. O que se vé é que muitas tradic6es de épocas
passadas sdo mantidas até os dias de hoje.

Para que esta identidade seja mantida para as futuras geragdes, deve-se ter uma maior exposicao dos

costumes antigos, mas sem que haja regresso nos direitos ja conquistados. (Redacgéo Brasileiro 02)

A afirmacdo do aluno no primeiro paragrafo sobre a origem da identidade
brasileira pode gerar duas interpretacbes diferentes: para ele, ou a identidade
brasileira passa a ser criada apenas a partir da unido do portugués com o indio, ou
ela € derivada apenas da portuguesa, ja que, apesar de citar que os indigenas ja
viviam no pais e possuiam suas proprias crencas, acredita que a identidade brasileira
se funda apenas com a chegada do colonizador. Em ambos os casos, trata-se de uma
visdo idealizada da formacdo do povo brasileiro, que retoma o conceito de mito

fundacional discutido por Hall (2006).
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A “estoria localizada num passado tdo distante que se perde nas brumas do
tempo” (HALL, 2006, p. 52) é uma estratégia bastante utilizada para naturalizar fatos,
transformando eventos brutais em acontecimentos pacificos, o que pode ser
evidenciado no segundo paragrafo do texto, que traz eufemismos para tratar de parte
tdo cruel da Historia do pais como a escravizacao e o exterminio dos povos africanos
e indigenas, chamados de “pequenas mudangas”. A cor da pele atuando como
justificativa para escravizar negros e a resolucao pacifica das desigualdades a partir
da abolicdo parecem ignorar registros histéricos e narrativas que apontam o terror de
tal época e os danos gerados, que se estendem até o momento atual (e continuardo
a se perpetuar pelo futuro quando discursos como este sao refor¢cados), fortalecendo
uma narrativa da nagéo que nao condiz com a realidade.

O terceiro paragrafo mostra como tais relatos se mantém: através da tradicao.
Além de itens como religido e habitos de vida, um elemento chama a atencao entre
os destacados como influenciados pela tradicdo por se tratar de algo que
contemporaneamente nao seria considerado um legado passado de geragcao a
geracgao: a profissdo. O que o aluno n&o percebe ao incluir tal item entre as herangas
transmitidas é que, na verdade, esta naturalizando um processo gue mais tem a ver
com as desigualdade sociais do que com as identidades nacionais propriamente ditas:
€ a tentativa de manter o status quo inalterado que faz com que muitos pensem que
cabe ao filho do empresério ser também empresario, herdando os negdcios da familia,
da mesma forma que cabe ao filho do operéario continuar na mesma profissao. Neste
ponto, como ja havia prenunciado, as identidades se misturam: a vivéncia em um pais
onde a desigualdade social € latente faz com que aspectos socioecondmicos sejam
considerados caracteristicas nacionais.

O paréagrafo final do texto demonstra que, para o aluno, tal situacédo ndo é
incébmoda ja que recomenda sua manutencgdo. A proposta de exposi¢ado dos costumes
antigos poderia trazer em si uma contradicdo: ao expor tais eventos, seria possivel
perceber sua atrocidade, o que faria com que fossem desprezados, como é o caso da
escravidao. No entanto, tal apresentacdo nao fugiria a idealizagcdo dos fatos que
compdem a narrativa de nacdo, abrandando-os a ponto de parecerem bonitas
histérias do passado, como as contadas nesta redacdo pelo aluno. Além disso, a
ressalva sobre 0 néo retrocesso dos direitos ja conquistados presentes na ultima frase

aponta para a compreensdao de que determinadas situacdes ndo seriam mais
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apropriadas para o mundo atual (apesar de tal consideracéo ter sido ocultada ao longo
do texto).

A redacdo como um todo parece demostrar uma visdo bastante positiva da
identidade brasileira, caracterizada pela igualdade “independente de qualquer fator” e
pela manutencao das tradi¢cdes. Outro ponto de destaque da redacao é a auséncia de
criticas a algum aspecto da realidade brasileira, item presente em praticamente todos
0s textos sobre o tema, o que demonstra mais uma vez a natureza pacifica (ou
pacificada) do autor. Essas elucubracbes, porém, ndo sao criacbes da mente
imaginativa de um pré-vestibulando. Sua redacdo reproduz discursos repetidos
incansavelmente até que parecessem veridicos e verossimeis, ndo apenas para ele,
mas para todos que os ouviram iniUmeras vezes desde sua infancia. Tal acdo pode
resultar em visbes ingenuamente positivas, como a da redacdo analisada, ou

fortemente negativas, como pode ser observado na Redacéo Brasileiro 03:

A imagem brasileira € buscada desde o segundo reinado. No entanto, o pouco que foi construido na
época perdeu-se com a proclamacéo da republica e ainda hoje é possivel notar por meio da sindrome
do viralatismo e do estrangeirismo exagerado a falta de uma identidade brasileira.

O Brasil € uma colbnia cultural dos Estados Unidos. Pode-se notar isso pelo, grande contingente de
produtos e cultura abstrata que os brasileiros consomem cotidianamente dos yankees. Além disso,
vérias palavras da lingua inglesa foram adicionados ao vocabulario portugués, sendo o idioma um dos
principais simbolos de identidade nacional, percebe-se que a imagem do brasileiro quanto ao Brasil
esta abalada.

Ademais, a populacao brasileira do século XXI, sofre da sindrome do viralatismo, ou seja, diante a um
imigrante ou nagdo estrangeira o brasileiro tende a inferiorizar o Brasil. Isso ocorre devido, a falta de
identificacdo populacional com a nagdo, que é regida politicamente por pessoas que nao atendem as
necessidades da maior parte da populacdo, gerando dessa forma um estranhamento do brasileiro com
0 Brasil.

Dado o exposto, nota-se a necessidade de valorizacdo de produ¢des culturais nacionais, por meio de
maiores divulgacdes na televiséo e no radio. Para além disso, o governo federal em conjunto com o
governo estadual deve diminuir massivamente a burocracia nos servigos de atendimento a populagéo,
pois dessa forma os processos se dardo com maior rapidez e eficiéncia, criando dessa maneira um

vinculo protetor entre estado e povo fazendo surgir um menor estranhamento. (Redagéo Brasileiro 03)

O aluno traz, em seu primeiro paragrafo, uma afirmativa categorica e bem
mais negativa do que as apresentadas nas redacdes anteriores: a pouca identidade
brasileira foi perdida com a proclamacao da republica. Apesar de néo ser explicada, a

declaracédo faz supor que tal entendimento ocorre pois a identidade brasileira se
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confundia com a de sua metropole: se findado o vinculo existente entre ambos, a
colonia perde sua referéncia. Tal desorientacdo resultou na atualidade em duas
caracteristicas vista pelo estudante com desagrado: o “viralatismo” e o estrangeirismo
exagerado. Ambos se relacionam a um mesmo sentimento que coloca o brasileiro
como admirador dos costumes, dos produtos, do estilo de vida etc. do que vem de
outros paises, ideia que parece coincidir com a identificada por Coracini (2003) em
seu estudo. O aluno da especial atengéo a subserviéncia aos Estados Unidos, a ponto
de classificar o Brasil como sua “col6nia cultural”, devido a grande quantidade de
produtos consumidos diariamente pelos brasileiros, entre eles a lingua.

Merece destaque o termo “viralatismo” cunhado pelo estudante, uma
adaptacao do que € popularmente chamado de sindrome de vira-lata, o que aparenta
dar um aspecto mais formal (e, portanto, mais culto) a ideia comumente difundida de
gue o brasileiro tem verdadeira adoracdo pelo que vem do exterior. Assim, ao
intelectualizar o termo habitual no senso comum, o aluno entende estar atendendo
melhor as exigéncias da competéncia 1 do Enem. A razdo desse sentimento é
explicada no terceiro paragrafo: segundo o estudante, a questdo politica €
determinante para que o brasileiro ndo seja capaz de se identificar com sua propria
nacéo, gerando um “estranhamento” da populacao.

As ideias negativas em relacdo a identidade brasileira expostas no texto
apresentam grande semelhanga com as reflexdes de Fanon (2008, p. 34) sobre a
inferioridade gerada a partir do “sepultamento de sua originalidade cultural”’, havendo,
na redacédo do aluno, um ponto dissonante: para ele, a originalidade brasileira estava
presente na metropole Portugal e ndo em outra ancestralidade, como a indigena.
Dessa forma, poderia se considerar que a postura de adocdo da cultura de seu
colonizador como a verdadeira também € uma espécie de “viralatismo”, o que explica
a visdo excessivamente negativa que tem sobre a atual situagdo da identidade
brasileira dependente da cultura estadunidense.

A Redacdao Brasileiro 04 prefere abordar a identidade nacional por um outro
ponto de vista: a do estrangeiro.
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Nos Ultimos anos, o Brasil se tornou um pais visado mundialmente por sua vasta cultura e seu cenario
politico. Consequentemente foi criada uma identidade brasileira para definir o pais como um conjunto
de transformacdes.

Em primeiro plano, a cultura brasileira € bem conhecida porque possui grande diversidade, seja em
danca, teatro, musicas e principalmente as festas comemorativas. Temos como maior exemplo o
carnaval, que atrai inimeros turistas que se concentram nos blocos, micaretas e sambddromos. Tudo
isso € mostrado no mundo inteiro em jornais, TV’s e outros meios de comunicagdo. Diante disso, temos
uma frase de Mary Midgley para nos fazer refletir; “o que fariamos sem uma cultura?”

Outrossim, a questéo politica contribui bastante para a criacdo de uma identidade, pois com tantos
casos de lavagem de dinheiro, funcionarios fantasmas e luxos para politicos acabam repercutindo nao
apenas no Brasil e sim em demais paises. Exemplo mais claro nesse aspecto é a Operacao Lava Jato,
que se torna manchete em muitos jornais por conta de tremendo escandalo e corrupcao.

Portanto, algumas ac¢des por parte do governo, mais precisamente do Ministério da Cultura podem ser
tomadas, tais como: implantacdo de projetos em escolas e ONG’s onde os alunos possam conhecer
mais sobre o Brasil e sua vasta diversidade cultural, desenvolvendo atividades com livros teméticos,
musicas, teatros e dancas. Além disso, desenvolver palestras que narrem o ciclo histérico brasileiro,
desde seu descobrimento até os dias de hoje, visado deixar claro que os fendbmenos politicos que
acontecem e ja aconteceram no pais. Entdo, pode-se concluir que a identidade brasileira no século XXI
é formada a partir de acontecimentos remotos que deixaram marcas na cultura que prevalecem até

hoje e noticias que repercutem em todos os lugares. (Redacao Brasileiro 04)

Nos dois primeiros paragrafos do texto, o aluno destaca a pluralidade cultural,
mas utiliza um dos exemplos mais estereotipados para representar a nossa
identidade, o carnaval. O estudante deixa evidente, porém, que ndo considera a
caracterizacdo nacional pelo evento ruim, apresentando-o como algo positivo, ja que
“atrai inumeros turistas”. Para finalizar o trecho, o aluno utiliza uma frase da filosofa
britAnica Mary Midgley sobre a cultura, numa tentativa de atrair a simpatia do Enem
pelo uso dos chamados argumentos de autoridade, porém nao ha o desenvolvimento
da ideia apresentada nem a associa¢do com o ponto de vista defendido pelo aluno.

No terceiro paragrafo do texto, o estudante destaca ainda um segundo
aspecto que ele considera representativo da nossa sociedade: a questao politica, essa
tratada sob um viés negativo devido aos inimeros escandalos que repercutem nao
apenas no Brasil mas também no exterior. Nesse ponto, o aluno nao traz reflexdes
proprias sobre o0 assunto, apresentando apenas a Operacao Lava Jato como exemplo.
Interessante observar que a construgao textual do trecho pode fazer com que uma

pessoa nao familiarizada com a realidade brasileira compreenda a operacdo da
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Policia Federal como algo negativo, ja que o aluno ndo evidencia que se trata de uma
operacdo de combate a corrupcao.

Os dois tépicos discutidos na redacéo parecem indicar uma tentativa do aluno
de suposta neutralidade, apresentando tanto fatores positivos quanto negativos da
identidade brasileira, porém existe certa articulacdo entre as ideia, fazendo com que
elas ndo sejam contraditorias. As propostas de intervencao apresentadas, porém, nao
caminham na mesma direcdo dos assuntos tratados, envolvendo recomendacdes
mais gerais sobre a cultura brasileira, como sua maior divulgacao entre a populacao.

A finalizacdo do texto também apresenta uma discordancia em relacdo ao
conteudo anterior ja que, apesar de, ao longo do texto ter retratado aspectos
relativamente recentes da identidade cultural brasileira, como o contingente de turistas
durante o carnaval e acfes contra a corrup¢cao como a Operacao Lava Jato, o aluno
afrma como um dos elementos formadores da identidade nacional os
“acontecimentos remotos que deixaram marca na cultura”, assunto nao tratado
anteriormente. A escolha por encerrar com tal afirmacgé&o parece indicar uma tentativa
de se aproximar dos textos de apoio, que apresentavam grande foco nas questbes
histéricas do passado brasileiro.

A Redacédo Brasileiro 05 € a mais curta, mas traz uma declaracdo sobre a
identidade brasileira, de forma geral, e outra, mais especifica, sobre o brasileiro em si,

mostrando assim caracteristicas que podem ser tidas como distintivas da identidade:

A identidade brasileira é diversa mas é o que os faz Unico, sdo de diferentes classes sociais, estilos
musicais, cultura, género, mais sdo um mesmo pais, deveriam lutar pela mesma causa.

Mas a realidade é outra, todos pensam s6 em si mesmos, trazendo para a nacao problemas sociais,
se fosse reciproco ndo haveria isso. Em pleno século XXI as pessoas ndo sabem conviver com a
diferenca e nem ajudar ao proximo

Se houvesse mais compaixdo entre a nacao e ajuda do governo com palestras e igualasse (Redacgéo

Brasileiro 05)

A pluralidade da identidade € o ponto inicial para o texto, que afirma que tal
caracteristica € o que os faz unicos apesar de tantas diferencas, um lugar-comum
bastante utilizado para falar sobre a heterogeneidade brasileira. Mas o paragrafo
seguinte indica uma mudanca de posi¢cdo ao descartar caracteristicas do brasileiro:
“todos s6 pensam em si mesmos”, “ndo sabem conviver com a diferenca e nem ajudar
ao proximo”. Assim, a ideia positiva de diversidade da identidade apresentada no

trecho inicial cai por terra quando ocorre uma generalizacéo ao definir o povo brasileiro
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com predicados negativos como egoista, intolerante e misantropo, mostrando uma
evidente contradicdo entre a avaliacdo do coletivo e do individuo.

A frase final do texto d4 a impressdao de que ele ndo foi finalizado
(provavelmente interrompido com o encerramento do prazo da prova), porém ainda
assim atende as condi¢cdes minimas exigidas pelo Enem, inclusive com a proposta de
intervencao, que, mesmo estando apenas sugerida e nao explicita, devido a estrutura
utilizada (“se houvesse...”), resultaria pelo menos em pequena pontuacdo na
competéncia 5, o que ndo ocorreria, por exemplo, na Redacgé&o Brasileiro 01, bem mais
desenvolvida mas sem nenhum encaminhamento que solucionasse os problemas
apontados. Essas discrepancias reforcam os questionamentos feitos ao longo desta
pesquisa sobre os critérios de avaliagdo do exame.

Ao final da andlise das cinco redacdes, é possivel reunir algumas
constatacdes sobre a identidade brasileira e as caracteristicas atribuidas aos
brasileiros, sendo a principal delas a percepcéo de que a primeira e a segunda sao
instancias diferentes. A identidade brasileira € uma espécie de entidade, algo maior
que o brasileiro em si, como o conceito de teto politico de Hall (2006, p. 47), em que
a ideia de nacao é representada pela esséncia da cultural nacional, entidade quase
imaterial, retratada sempre por aspectos positivos, dentre os quais se destaca a
diversidade. Porém, quando se reflete sobre o brasileiro em si, as referéncias sdo em
geral negativas, recuperando temas como a corrupcao, 0 egoismo, a inferiorizacao
frente ao estrangeiro etc. Assim, a primeira instancia € valorizada, pois € maior que
do que individuo em si, enquanto o sujeito pertencente a identidade é inferiorizado
devido as caracteristicas negativas que carrega.

Essa separacao entre entidade coletiva e individuo se reflete na viséo sobre
si mesmo, ja que, enquanto nagdo, somos adequados, mas, como sujeitos, as falhas
sao perceptiveis e destacadas. Como ficara exposto nos relatos, esse olhar negativo

individual influenciara a autoimagem.

5.1.2. A identidade “pessoa de baixa renda”

A proposta de redacdo apresentava como tema “Como combater a
desigualdade e a exclus&o sociais no Brasil’”, uma abordagem que envolvia uma

ampla gama de aspectos além da simples dicotomia pobre x rico. Isso fica evidente
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guando se observa a tematica tratada nas redacdes, que ndo se restringiram a
identificacdo de diferencas entre os polos socioeconémicos da sociedade, atingindo
guestdes mais profundas. O quadro abaixo sistematiza essas questdes:

A desigualdade e a excluséo sociais Ocorréncias

Estéo relacionadas a educacéo (como causa, .
o . 24 redacgoes
consequéncia ou solucao para o problema)

Envolvem questdes raciais 11 redacgoes
Diferenciam pessoas como superiores X inferiores 5 redacbes
Sao geradas pela corrupcao 9 redacbes

Sao causadas pelos politicos 6 redacoes

Levam as pessoas ao mundo do crime 4 redacdes

Foram confundidas com outras formas de preconceito .
o ) . 13 redacdes
(contra mulheres, deficientes, orientagéo sexual etc.)

Quadro 6 - Aspectos abordados juntamente com a identidade “pessoa de baixa renda”
Além desses pontos, que serao discutidos ao longo da analise das redacoes,
foram reconhecidas algumas caracteristicas atribuidas as pessoas que pertencem as

classes socioeconémicas desprivilegiadas:

Caracteristicas das pessoas de baixa renda Ocorréncias

N&o tém acesso a itens basicos como salde, educagéo, .
28 redacbes
saneamento, seguranca, cultura etc.

Sao excluidos e marginalizados 19 redacoes

Ganham pouco 16 redacdes

Moram nas ruas 6 redacoes

Sofrem preconceito 6 redacgdes
Trabalham muito 5 redacoes

Passam fome 4 redacdes

Largam os estudos para trabalharem 4 redacoes
Lutam por melhores condi¢des 1 redacao

Quadro 7 - Aspectos referentes a identidade “pessoa de baixa renda”

Entre o total de redacdes desenvolvidas com o tema, chamou a atencao ainda
um outro detalhe bastante significativo: dos 101 textos, 13 pareceram nao
compreender plenamente os conceitos de desigualdade social e exclusdo social,

tratando em sua totalidade ou parcialmente de diferentes tipos de preconceitos nao



102

necessariamente relacionados com a questdo socioecondmica a que 0 assunto
remetia, como preconceito com deficientes, machismo, intolerancia religiosa, bullying,
homofobia etc. Ndo ha como negar que alguns temas estao diretamente relacionados
a desigualdade e a exclusdo, como a questao racial, abordada em diversos textos,
porém os autores dessas 13 redacdes ndo foram capazes de exemplificar situacbes
de ou caracterizar adequadamente o que € desigualdade social, o que leva a uma
triste reflexdo: se ndo sédo capazes de compreenderem o conceito, como poderiam se
considerar inseridos em um ambiente de exclusdo e lutar contra tal situacdo?? E o

gue pode ser percebido em trechos da Redacédo Baixa Renda 01:

A desigualdade social € a excluséo social atinge a maior parte da sociedade brasileira sendo dentro
das escolas, trabalho e o convivio com as pessoas.

Muitas vezes dentro da propria escola, onde seria um local para aprender e estudar esta excluindo a
crianga, quando ndo pode participar de alguma brincadeira ou atividade pois ela ndo se encaixa nos
padrdes.

Percebemos a desigualdade quando a mulher exerce a mesma fun¢éo do que o homem, porém os
salarios sao diferentes, quando 66% das familias ganham em média até R$ 2.034,00.

Portanto deve-se incentivar o atual governo do pais a igualdade entre salérios, para que isso ocorra,
deve diminuir ou cortar varios beneficios, como auxilio moradia, auxilio escola e entre outros. E
promover a todos os alunos atividades que pode ser participada por todos, para novas geracées nao

passar a presenciar a excluséo social. (Redagéo Baixa Renda 01)

Em seu primeiro paragrafo, o aluno destaca que a desigualdade e a excluséo
sociais estao presentes “na maior parte da sociedade brasileira”, exemplificando com
lugares como a escola e o trabalho. O trecho poderia ser caracterizado como uma
introducdo bastante comum, em que se apresenta como o problema é amplo, dando
margem para o aluno trazer posteriormente reflexdes mais profundas com exemplos,
como ambientes de trabalho em que pessoas com situagbes socioecondmicas
bastante discrepantes convivem.

Apesar de comecar o paragrafo seguinte com um exemplo, a abordagem
utilizada parte para outra dire¢do: ao invés de focar nas desigualdades sociais, o aluno

apresenta a exclusao da crianga que, segundo ele, “ndo se encaixa no padrao”. Tal

20 Cabe aqui uma nota sobre a postura adotada pelos professores e coordenadores do Pré-Enem
Atitude diante de tal acontecimento. Como nosso objetivo ndo é simplesmente a transmisséo de
conteddos para um exame mas uma educacao que auxilie no processo de reflexdo sobre a sociedade
em gque vivemos, consideramos que se tratava de uma situagdo que exigia uma intervencdo maior.
Para isso foram programadas aulas-debate juntamente com professores de Sociologia e Filosofia em
que o tema foi exposto e discutido entre os alunos.
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definicdo nao é explicada ao longo do texto, mas parece se referir mais diretamente a
deficiéncias do que situacdes socioecondémicas.

No paragrafo seguinte, a questédo da renda se faz presente mas para apontar
diferencas salariais entre homens e mulheres. Apesar de o foco deste trabalho ndo
ser exatamente a organizacao estrutural do texto, cabe destacar como ela influencia
a falta de articulacdo entre as ideias apresentadas: para validar seu ponto de vista, 0
aluno utiliza informacao existente nos textos de apoio sobre a renda média no pais,
porém ndo mostra a relacao que tal dado apresenta com a afirmacao anterior, o que
resulta na mera sequéncia de frases, sem coesao entre as ideias apresentadas.

Trata-se de um problema comum nas redacdes analisadas: o aluno sabe que
necessita legitimar seu ponto de vista na dissertacdo, porém a falta de pratica em
expor e defender suas opinides, capacidade em geral pouco trabalhada na escola, faz
com que se atrapalhe na prova escrita. Para isso costuma se valer dos dados
existentes na coletanea dada pela propria prova, por considera-los argumentos
relevantes, ja que fornecidos pela realizadora do exame. Tal acdo parece uma
tentativa de mostrar concordancia com o posicionamento da banca, porém muitas
vezes 0s dados usados nédo trazem relacdo direta com sua opinido nem mesmo séo
construidos lacos que unam tais informacdes. Assim, a ideia inicial é esvaziada e resta
um texto composto de frases soltas, desconectadas.

Dessa forma, a preferéncia pelos dados do texto de apoio deixa de lado
diversas questdes que poderiam relacionar adequadamente a desigualdade social a
diferenca entre homens e mulheres, como a grande quantidade de mées que néo
conseguem se inserir no mercado de trabalho pois seus filhos ndo tém acesso a
educacéo integral gratuita, e por isso ndo atingem uma renda minima para manter o
sustento da familia, o que em geral ndo € um empecilho para os homens devido as
tarefas tipicamente atribuidas em nossa sociedade aquelas e ndo cobradas desses.
Reflexdes como essa mostrariam de forma mais nitida a relagdo entre renda e
sexismo a que o aluno tentava se referir, tornando o texto mais interessante e
articulado.

A conclusao da redacéo traz como propostas de intervencao solugbes para
problemas que ndo haviam sido citados ao longo do texto, como a diminuicdo de
beneficios como auxilio-moradia e auxilio-escola, o que gera uma duvida no leitor:

esta o aluno se referindo a assisténcias prestadas para as classes desfavorecidas,
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como o programa Bolsa Familia, ou vantagens de determinados grupos, como
politicos e funcionarios do judiciario? A duvida nao pode ser sanada pois, como dito,
as propostas ndo se relacionam com a temética tratada anteriormente, o que mais
uma vez destaca o carater desarticulado das ideias da redacao.

Esses e outros pontos analisados deixam evidente que, além de néo
compreender plenamente a ideia principal pedida pelo texto?! (ou exatamente por
iISS0), 0 aluno nao conseguiu articular seu pensamento de forma coerente, o que pode
ter acontecido tanto por falta de habilidade com os mecanismos de coeséo quanto por
falta de conhecimento sobre o0 assunto, 0 que também ocorreu em certa propor¢ao na

Redacao Baixa Renda 02:

O Brasil é um pais em desenvolvimento, com isso temos pobres, ricos, incluidos e excluidos.

A desigualdade em alguns estados do pais € grande, parando para analisar a maior parte esta
concentrada no nordeste e norte, lugares que ou a terra é infértil e faz muito calor ou local com muitas
florestas, impossibilitando haver muitas pessoas morando la. Os moradores dessas regifes, tem menas
chances de se tornar um agricultor, um pecuarista ou mesmo ter o seu préprio negécio, e por esse
motivo sédo considerados os locais com menos rendas.

Antigamente, as pessoas procuravam morar na cidade grande, falando que nesses lugares teriam mais
oportunidade, mas de uns anos para ¢4, isso foi mudando. As pessoas estdo indo para a rog¢a, por falta
de emprego na cidade urbana, as empresas preferem ter maquinas do que pessoas, elas ddo menos
gastos e produzem mais rapido, e também por causa dos altos impostos.

O governo tem que diminuir os impostos, que com isso as fabricas contratardo mais pessoas e eles
conseguirdo mais dinheiro para pagar suas dividas, mas a sociedade também tem que fazer o seu
papel respeitando, incluindo, colocando-se no lugar do outro, sendo solidario e ndo fazendo
preconceito pelo lugar que mora, pela sua renda e pelo seu modo de falar, afinal somos todos

brasileiros. (Redagédo Baixa Renda 02)

O texto se inicia a partir de um pressuposto: somos um pais em
desenvolvimento, logo temos pobres e ricos. A frase traz consigo a deducao de que
todo pais que estd em desenvolvimento obrigatoriamente apresenta um quadro de
desigualdade social, uma ideia pré-concebida semelhante a diversas outras que se

multiplicam ao longo do texto, como a afirmativa presente no segundo paragrafo de

21 Como a redacao ndo abordou efetivamente a teméatica solicitada, ndo foi possivel apontar se, para o
aluno, a identidade em questdo se apresenta com aspectos positivos ou negativos, mas julguei
importante analisa-la dada a recorréncia de redagdes que se desviaram do tema. Inicialmente, pensei
gue tais textos deveriam ser descartados, porém um analise mais apurada me fez perceber que elas
sdo muito mais significativas da situacdo em que os alunos se encontram: ndo compreender 0 que é
desigualdade social, mesmo estando inserido nela, se configura como um atestado de seu poder sobre
o individuo.




105

que “a maior parte [da desigualdade] esta concentrada no nordeste e norte”. A
declaracdo, provavelmente elaborada a partir da observacdo do Mapa da
Desigualdade existente nos textos de apoio, traz um pensamento comum de diversas
das redagbes analisadas sobre o tema: a desigualdade se faz presente apenas nos
lugares pobres. Isso mostra que, para grande parte dos alunos, a desigualdade nao
reside na diferenca entre ter ou ndo recursos, mas sim apenas naqueles que nao tém.
Ou seja, ter recursos é a regra; ndo ter, a excecdo (apesar da realidade brasileira
apontar para o contrario).

Tal posicionamento reforca a ideia de apontada por Silva (2014) e Woodward
(2014) de normalizacdo de determinadas identidades, colocando as demais como
opostas a esta, desviantes. Isso fica evidente com a frase seguinte, em que o aluno
aponta “justificativas” para essas regibes apresentarem o0 que ele chama de
desigualdade: trata-se de terras inférteis, locais com muitas florestas ou em que faz
muito calor, “impossibilitando haver muitas pessoas morando 1a”. A observacao
aponta para certa dificuldade de interpretar adequadamente os dados do texto de
apoio em que estéo especificados os trés itens usados para a medi¢éo do IDH (renda,
escolaridade e expectativa de vida), o que faz concluir que o indice ndo é calculado
numa relacao entre tamanho do local versus quantidade de pessoas, como deduzido
pelo aluno.

Além disso, questao mais latente que se mostra no trecho é usar as condicdes
climaticas como fundamento para explicar porque os moradores da regido tém menos
chances de “se tornar um agricultor, um pecuarista ou ter seu proprio negécio”. A
desculpa explica, portanto, porque as pessoas nesses lugares recebem menos,
realidade diante da qual ndo parecem ter muitas alternativas a nao ser se
conformarem, o que remete a concepc¢ao de Freire (1982, p. 163) de mundo como
“algo estatico, ja dado”, a que os homens devem ser adaptar: diante da precariedade
da terra, seja pelo excesso de calor, seja pelas grandes florestas, seja pela terra
infértil, cabe aos homens que vivem nesses locais aceitarem sua baixa renda e a
precariedade de sua vida pois ter menos chances de ascender financeiramente € uma
condi¢céo de antecede a eles.

Esse conformismo também é verificado no terceiro paragrafo do texto, quando
o aluno trata do éxodo rural de décadas atras e agora do processo contrario: apos a

vinda para a cidade em buscas de oportunidade e o fim dessas devido a preferéncia
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pelas maquinas, resta ao homem retornar ao campo, sem questionar a politica das
grandes empresas que trocam seus funcionarios por equipamentos que “dao menos
gastos e produzem mais rapido” nem o repasse do 6nus com 0S impostos aos
empregados, encargo que deveria pertencer exclusivamente aos patroes.

A ingenuidade de tal pensamento se estende para a proposta de intervencgao,
ao sugerir a diminuicdo dos impostos como solugcao para que as empresas possam
contratar mais, 0 que leva a um questionamento: se as empresas ja preferiram
anteriormente as maquinas por serem mais produtivas, por que, com a diminuicdo dos
impostos, irdo contratar mais ao invés de comprar mais equipamentos? Mais uma vez,
Freire (1982, p. 164) responde a duvida ao apresentar a manipulacdo das massas
como item fundamental para seu dominio como no “mito de que as elites dominadoras,
‘no reconhecimento de seus deveres’, sdo promotoras do povo, devendo este, num
gesto de gratidao, aceitar a sua palavra e conformar-se com ela”.

Assim, a populacdo passa a crer que, Se 0S empresarios pagarem menos
impostos, irdo, em retribuicdo, contratar mais pessoas, num gesto de (falsa)
generosidade. Para isso, 0 povo precisa confiar e também retribuir, nas palavras do
estudante, com o respeito e a empatia aos (outros) marginalizados. Dessa forma,
temos a instauracdo de uma sociedade (imaginaria) perfeita: o governo diminui 0s
impostos para que 0s empresarios possam contribuir contratando empregados, que
devem retribuir respeitando os demais. Posto desse modo, o funcionamento da
sociedade parece uma engrenagem em que € necessario que cada um cumpra seu
papel, sem possibilidade de reordenacédo das “pecas” (ou seja, sem alteracdes das
posicdes atuais), o que poderia causar problemas no mecanismo.

As consideracdes realizadas ndo apontam nem ricos nem pobres como bons
Ou maus, ja que nao séo culpados das circunstancias em que se encontram, pois
todos possuem destinos contra os quais ndo adianta lutar, afinal jA& foram
estabelecidos muito antes deles. Assim a passividade é praticamente uma condi¢éo
inata ao ser humano, independentemente de sua situacao socioeconémica, restando
apenas a aceitacao do estabelecido. Alguns alunos, em alguma medida, percebem a
rigidez presente em tal concepcdo, mas apresentam suas percep¢des de maneira

mais contida, como ocorre na Redacgéo Baixa Renda 03:
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A falta de investimentos em areas basicas para a sobrevivéncia da populacdo reflete um quadro de
varios problemas que grande parte das pessoas sofre. Isso leva a dificuldade de relacdo entre
individuos que por terem uma melhor condicdo se acham superiores a outros.

Um dos principais fatores que levam a essa desigualdade de classes é a educacéo, ela € sem davida
0 principal recurso que se tem para a pessoa mudar ndo s6 a propria realidade como a de um lugar. E
€ por falta de oportunidades educacionais que muitas pessoas ndo conseguem uma boa qualificagao
profissional e assim acabam ficando sem perspectiva e acabam se acomodando a essa situagao.

O pouco investimento em regiées menos favorecidas como acontece em bairros periféricos mostra ha
tratamento considerado diferente para os lugares considerados nobres nas cidades que tem varios
recursos a disposicao, isso leva a problematicas sociais como por exemplo o preconceito que se instala
precipitadamente aos moradores desses bairros. Estes ndo possuem um bom atendimento em unidade
de saude, falta de acesso a cultura como cinema e teatro, ndo se sentem seguros, entre outras coisas.
N&o h& porque ter essa divisdo de investimentos entre mais ricos e mais pobres, todos devem ter
acesso as mesmas oportunidades.

Portanto, é necessario que haja cada vez mais investimento em lugares mais necessitados, o governo
de cada cidade deve ter prioridade em relagdo a educacdo e saude, junto disso as secretarias de
seguranca publica das mesmas podem promover mais agdes fiscalizadoras, ronda policiais para que

as pessoas sintam-se mais seguras. (Redacgéo Baixa Renda 03)

A aluna inicia o texto expondo “a falta de investimentos em areas basicas para
a sobrevivéncia do povo”, mas ndo apresenta de forma direta nem nesse trecho nem
ao longo do texto o “culpado” por essa situacéo, o que parece indicar certo receio em
repreender o governo por sua (falta de) atitude. Trata-se de um mito comum entre
alunos, difundido por alguns professores: ndo se deve falar abertamente contra o
governo ja que o Enem é elaborado pelo préprio. Tal crenca, porém, ndo encontra
sustentacao entre as regras do exame.

Ao final do primeiro paréagrafo, a estudante apresenta um vildo substituto: as
pessoas de classes financeiramente abastardas que se sentem superiores aos mais
pobres. Assim ha uma transferéncia da perversidade que poderia ser atribuida ao
governo por nao realizar suas fungdes a um outro agente, aqueles que, sendo ricos,
deslocam a valorizacao do seu status financeiro para seu status de cidadéo.

O segundo paragrafo traz a premissa mais citada nas redac¢des desse tema:
desigualdade social e educacdo estdo intimamente ligadas. Essa relacdo esta
presente em 24 dos 101 textos analisados, podendo a educacdo aparecer como
causa, como consequéncia ou como saida da desigualdade social, como apresentado
no segundo paragrafo dessa redagéo: apesar de iniciar apontando-a como fator que

leva a desigualdade e, portanto, uma causa, a aluna mostra na continuidade do texto
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que, no fundo, a educacédo € uma possibilidade dada as pessoas de baixa renda de
modificarem sua situacao, através da ascenséao social alcancada por sua colocacao
profissional.

Cabe ressaltar que, apesar de citar sobre a possibilidade de mudar a realidade
de um lugar, da forma como foi exposta no texto, a educacédo nao se apresenta como
uma ferramenta de superacao coletiva da desigualdade social, mas sim individual:
aquele que pode estudar e com isso emergir a uma posicdo superior devido a sua
colocacdo profissional saird da zona considerada desprivilegiada, mas os demais
continuardo como antes. O que ocorre em tal situacdo ndo é o fim da desigualdade
para todos mas sim a ascensao particular, numa tendéncia de ver a burguesia como
modelo a ser seguido pelo oprimido, como apontado por Freire (1982, p. 172).

Assim, a educacao € diretamente relaciona a questao financeira e a promoc¢ao
social a ela vinculada, e ndo como forma de obter conhecimento para lutar por seus
direitos. Isso fica evidente na ultima frase do paragrafo em que é destacado que
agueles que nao conseguem uma boa qualificacdo profissional, perdem
oportunidades, ficando sem perspectiva e se acomodando. Assim como apresentado
na Redacdo Baixa Renda 02, o comodismo € posto como marca das pessoas que
apresentam situacdo socioeconémica inferior.

O terceiro paragrafo retoma as ideia presentes no primeiro, destacando a falta
de investimentos sobretudo quando comparada a bairros considerados nobres que
possuem melhor estrutura. A aluna destaca a falta de acesso a itens como saude e
cultura, mostrando que a realidade apontada por Haesbaert (2002, p. 41) de
privatizacdo dos espacos vai além dos shopping center, atingindo itens que poderiam
ser considerados essenciais, como postos médicos e educacgdo, apontada no
paragrafo anterior.

Ao final do texto, mesmo diante de itens apresentados como responsabilidade
das autoridades, como o atendimento basico de saude ou educacéo de qualidade, a
acao do governo é colocada apenas de forma propositiva, sem acusacdes quanto as
desigualdades existentes. Essa posicao hesitante fica nitida em suas propostas de
intervencao em que 0 governo aparece como agente que realiza a¢des afirmativas ou
aguele gue necessita retificar sua politica de investimentos, tdo criticada ao longo do
texto, mas ndo como entidade que vem realizando suas ac¢des de forma inadequada

ao longo dos anos até resultar no atual quadro de desigualdade. Assim, fica evidente
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que, apesar de toda a argumentacdo, o governo nao deve ser taxado como
responsavel, mas como o agente que pode transformar essa realidade. Culpa mesmo
possuem 0s ricos, que se valem de sua condi¢cdo para menosprezar os pobres, esses
postos como os infelizes da situagéo.

Com posicionamento bastante diferente, a Redacdo Baixa Renda 04 parece

ter bem definido o agente considerado vildo da desigualdade social: a familia.

No Brasil € um fato inegavel a desigualdade, mas por qué? O que mantém isso de pé até hoje? Como
podemos diminui-la?

O Brasil n&o é um pais pobre!, ele & dono do 6° maior PIB do mundo o que causa a pobreza é o baixo
idh? O problema esta no inicio, ndo na colonizac¢ao, sim a familia, de acordo com o Datafolha 66% das
familias sobrevivem com menos de R$ 2.034,00, isso se mantem devido ao padrdo social que nossa
sociedade reproduz. Desde pequenos somos incentivados a estudar, mas até quando? Hoje em dia
somos incentivados a estudar até o ensino médio e quando o concluimos as portas comegcam a se
fechar a pressédo familiar aumenta e € desestimulado a continuar os estudos para que possamos ter
um emprego melhor ou instrucdo melhor.

A desigualdade no Brasil se d& por um padréo social extremamente enraizado e iSSo gera um prejuizo
enorme tanto ao individuo quanto ao pais. Nao somos limitados apenas por familia mas tambem por
vagas e isso é explicavel pelo enorme nimero de desisténcias. Somos desestimulados a progredir e
nos conformamos com um ensino médio, um trabalho médio, uma familia média, uma vida média e
tudo isso por falta de estimulo 14 atras.

Esse problema ndo serd tirado facilmente devido a larga escala com que é reproduzido, devem ser
induzidos os jovens a mudar isso ocorrera através da educacdo. Um exemplo disso € que quando
estudamos o salario é maior, a educacao basica deve ser integral pois la ocorrem menos numeros de
desisténcias, possibilitando um alcance muito maior l4 o incentivo deve ser imenso pois na maioria das
casas nao o ha. Associagdes com Ong’s e secretarias de educacao devem ser criadas para promover
uma maior oportunidade e verem que se interessa possibilitando uma maior mobilidade social.

(Redacéo Baixa Renda 04)

A redacdo se inicia com uma estratégia bastante ensinada nos cursos
preparatérios: a introducéo-interrogagdo, em que o primeiro paragrafo é aberto com
uma declaracdo geral sobre o tema, seguida de algumas perguntas que devem ser
respondidas ao longo do texto. Observa-se, porém, que ndo ha correspondéncia exata
entre as guestdes levantadas e o texto seguinte, jA que nao é possivel verificar
resposta para a primeira pergunta.

O paragrafo seguinte traz frase em que a aluna apresenta o0 agente que,
segundo ela, é responsavel pela desigualdade: “O problema esta no inicio, ndo na

colonizagéo, sim a familia”. Mais abaixo, a estudante explica o motivo da condenacéo:
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o desencorajamento praticado em relacdo ao estudo, mais uma vez colocado como
recursos para fugir da desigualdade social. As tentativas de desestimular a
continuidade a educacgéo parecem guardar as mesmas raizes histdricas apontadas
por Machado (2012, p. 38) ao tratar de educacdo como um privilégio de determinadas
classes do pais, restando aos pobres a instru¢ao para o trabalho. Nesse sentido, sédo
diversas as formas de persuasdo usadas: da pressao para conseguir um emprego a
escassez de vagas, pequenos fragmentos biograficos trazidos para o texto
dissertativo que refletem a realidade da aluna, que, neste ponto, ndo consegue se
apresentar de forma impessoal e distanciada, como exigido pelo género.

Mas é entdo seu estilo pessoal parece intensificado por trechos como o
seguinte em que o uso da palavra ‘médio’ é explorado, beirando a poesia: “nos
conformamos com um ensino médio, um trabalho médio, uma familia média, uma vida
meédia e tudo isso por falta de estimulo 14 atrds”. A partir da expressao cristalizada
“ensino médio”, que indica um grau especifico da educacado basica, a aluna cria uma
série de associacfes com algumas etapas da vida que seriam também, pela falta de
incentivo anterior, medianas, comuns, mediocres, num exercicio de previsdo do futuro
gue néo parece |lhe agradar.

Para escapar de tal amanha que lhe parece sombrio, a aluna elege a
educacdo como salvadora, ja que é através dela que os jovens poderiam mudar sua
realidade. Logo, todas suas propostas de intervencdo se encaminham para essa
tematica. Entre elas, ha mais um trecho em que sua realidade é trazida a tona: ao
defender a necessidade de uma educacao basica integral, a aluna apresenta uma
suposicdo do que gostaria que tivesse acontecido consigo: “la o incentivo deve ser
imenso pois na maioria das casas nao o ha”.

Por néo ter vivenciado a experiéncia de um ensino integral (e de qualidade),
a aluna conjectura como esse seria e a diferenca que faria em sua vida se esse
incentivo tivesse sido recebido. O verbo “deve” se coloca, entdo, como uma
possibilidade, numa aplicacéo similar & do tempo classificado como futuro do pretérito
na gramatica tradicional: um acontecimento (a educacao de qualidade) que poderia
ter acontecido posteriormente a uma situacdo passada (o incentivo da familia), mas
gue infelizmente ndo aconteceu. Assim, a aluna deixa evidente sua magoa com a
instancia da sociedade (e de certa forma com toda a sociedade) que deveria ter sido

a responsavel pelo seu crescimento financeiro e social, mas que, ao final, apenas a
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influenciou negativamente, mantendo-a até o momento no extremo indesejado da
desigualdade social.
A ultima redacao analisada nesta identidade traz o segundo ponto mais ligado

a desigualdade social: a questao racial.

Quando a escraviddo acabou e os escravos foram finalmente libertos, comecou ali uma outra forma de
escravidao. Tendo saido da fazenda de seus senhores sem nada, o0 negro buscou um lar e um trabalho,
e naquele momento comecou a desigualdade social.

Desde aquele momento até hoje a divida historica prevalece, encontram-se mais negros em prisfes e
mais brancos em novelas, mais negros nas favelas e mais brancos em cargos altos e na politica. Assim
sendo a desigualdade social esté ligada diretamente a questdo da raca, a questdes de estética que é
aceita e aquela que nao é.

Os tempos podem ser outros mas as coisas ndo mudaram tanto. Nota-se uma barreira social e
economica que impede 0s grupos sociais mais baixos crescam esse grupo social € composto por um
padrdao que ndo mudou muito desde a escravidao.

Quando uma pessoa nasce em uma situa¢do confortavel financeiramente ela vai ter privilegios como
escolas particulares, cursos, faculdade, facilidades de encontrar um emprego, privilegios que o outro
lado da sociedade ndo tem acesso.

Entédo o que separa a baixa classe é educacédo de qualidade que é paga, a educacédo deve-se melhorar
por parte dos investimentos governamentais tanto em estrutura quanto em profissionais que por vezes
nao se vé recompensado. Mais cursos devem-se abrir e mais incentivos em propagandas para todos
se sentirem incentivados de que o Brasil pode se tornar um pais mais igualitario com todos. (Redacao
Baixa Renda 05)

A redacdao se inicia retomando fatos histéricos do pais ao abordar o processo
de fim da escraviddo e apresentando-o como marco para a instauracdo da
desigualdade social. Interessante notar que a fixacdo de tal data ignora a brutal
diferenga existente entre as diversas classes do Brasil no periodo anterior a ela, como
a propria separacao entre senhores e escravos, essa ja se caracterizando como uma
desigualdade socioecondmica. Cabe destacar ainda que o estabelecimento de uma
data ou periodo como instaurador da desigualdade social foi uma estratégia comum

em muitas dissertacdes do tema, o que resultou no quadro abaixo:
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Quando “surgiu” a desigualdade Ocorréncias

Colonizagao do Brasil 7 redagodes
Abolicdo da escravidao 3 redacbes
Revolucao Industrial 2 redacoes
Escravid&o no Brasil 2 redacoes
Idade média 1 redacéo
Desde os primordios 1 redacao
Descobrimento do Brasil 1 redacéo

Quadro 8 — Surgimento da desigualdade social

Os estudantes destacaram de datas especificas a momentos historicos que
podem ser tidos como marco para a instauracéo da desigualdade social na sociedade
brasileira ou mundial, um processo que se perde junto com a prépria historia da
humanidade, sendo, portanto, de dificil definicho. Porém as demarcacfes
apresentadas nos textos se colocam como um recurso discursivo para contextualizar
melhor as narrativas e reflexdes que pretendem trazem em suas dissertacdes. Na
Redacdo Baixa Renda 05, a abolicdo da escraviddo no Brasil € um importante fator
para pontuar o que o estudante acredita ser um dos principais pontos relacionados a
desigualdade social: o preconceito contra o negro.

Para comprovar como essa discriminagdo continua presente em nossa
sociedade, o aluno parte de exemplos do cotidiano atual, tragando uma linha diviséria
em que ha maior presenca de negros em lugares menosprezados como prisées e
favelas e concentracdo de brancos em ambientes considerados prestigiados como
altos cargos e novelas. Ao contrario do que ocorreu em outras redacdes analisadas,
nessa € perceptivel a adequacdo dos exemplos para validar o ponto de vista do
estudante, que consegue articular suas ideias de forma eficiente ao unir passado e
presente com frases como “os tempos podem ser outros mas as coisas ndo mudaram
tanto”.

O aluno trata ainda do que ele chama de “barreira social e economica” que
impede o crescimento de grupos sociais mais baixos, o que, para ele, é nitidamente
marcado pela qualidade da educacdo disponivel, colocada como um privilégio de
determinadas pessoas, ja que nao atinge a toda a sociedade. Triste afirmacéo é a que
inicia o ultimo paragrafo, mostrando o ponto de vista do estudante: a educacao de

qualidade é aquela que é paga. Apesar de ser possivel fazer uma série de contra-
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argumentacdes sobre a declaracdo, como o fato de o préprio aluno estar em busca
de uma educacéao publica considerada de qualidade, a superior, cabe destacar que o
posicionamento marca a pratica do estudante até o momento: mesmo que haja
ambientes de qualidade na esfera publica, esses nunca fizeram parte de sua vida,
cuja experiéncia se restringiu a um ensino sempre colocado como inferior ao
particular, o que o faz acreditar que se trata de regra cabivel em todos os contextos.

Os cinco textos selecionados como representativos trazem uma série de
informacdes sobre o que pensam o0s alunos sobre o tema, sendo dificil sua
condensacédo em afirmativas: ha alunos que compreendem a separacao entre ricos e
pobres como algo anterior a eles, presente “desde os primérdios”, como apontado por
uma das redacg0des, e por isso contra a qual ndo adianta lutar; outros percebem em
diferentes niveis que ndo se trata de uma situacao imutavel, sendo possivel utilizar
ferramentas como a educacao para reverter o cenario atual, seja de forma coletiva,
buscando a libertacdo de todos os desfavorecidos social e economicamente, ou
individual, para (tentar) alcancar as classes mais prestigiadas e (tentar) tornar-se um
deles. Muitos partem de sua propria realidade para representar a existéncia de toda
uma classe de pessoas de baixa renda: se a mim foi negado o direito de buscar uma
vida melhor, isso deve ser comum para todo pobre; se eu sofri mais por ser negro, €
a realidade de todos que tem a minha cor; se a minha escola ndo era boa, com certeza
todas as escolas publicas séo iguais.

Em todos, porém, uma caracteristica € apontada comumente: o pobre € um
ser marginalizado e abandonado, que na maioria das vezes desperta um sentimento
de piedade. Apesar de sua situacdo ser destacada como desagradavel, tais
caracteristicas ndo sao repassadas para a sua figura, como ocorreu com a identidade
“brasileiro”: o pobre &, na verdade, um coitado, uma vitima de sua situagdo. O mais
critico, porém, se mostra quando a concepc¢do do que é desigualdade social ndo é
compreensivel a eles: visdes distorcidas sobre o tema, considerando-o apenas
referente ao deficiente, a diferenca salarial entre homens e mulheres, ao preconceito
sexual, faz com que o proprio sujeito ndo perceba que ele também esta presente neste
processo de excluséo, ou seja, apesar de colocar o outro como o coitado, na verdade

ele préprio esta sendo vitima, ja que ele é esse outro.
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5.1.3. A identidade “estudante de escola publica”

A proposta de redacéao do terceiro simulado do ano de 2018 tinha como tema
“0 papel da escola publica na formagao do cidadao brasileiro”. Devido a amplitude do
tema, assim como ocorreu nos anteriores, as redac¢des abordaram diversos aspectos
além da identidade em questao, sendo a principal delas o papel da escola, o0 que é ou

deve/deveria ser ensinado em tal ambiente, cuja reunido resultou no quadro abaixo:

O que se aprende na escola Ocorréncias ‘
A se posicionar e ser um cidadao critico/politico 7 redacbes
Direitos e deveres 4 redacdes
Respeito 3 redagbes
A escola esta faltando em seu papel de formacéao 3 redacbes
A ser alienado e ignorante 1 redacao

Quadro 9 - Aspectos abordados juntamente com a identidade "estudante de escola publica"
Houve também uma grande quantidade de redac¢des (13 das 35 consideradas

validas) que focou nos problemas existentes nesse ambiente:

Problemas da escola: Ocorréncias ‘
Falta de investimento no ensino béasico 3 redacdes
Escolas sucateadas e/ou depredadas 3 redacbes
Falta de material 3 redacgbes
Professores mal remunerados 2 redacbes
Falta de acessibilidade 1 redagéo
Poucas vagas no ensino superior 1 redacao

Quadro 10 - Redagbes que focaram em problemas da escola
Nos textos que enfatizaram a identidade “aluno de escola publica”, foi possivel

verificar as seguintes caracteristicas:

Aspectos da identidade “aluno de escola publica” Ocorréncias ‘
Se sentem desestimulados 3 redacdes
S&o suscetiveis a criminalidade 3 redacgbes
Sao desinteressados 2 redacgobes
Séo influenciados por outros meios (midia, colegas) 2 redacoes
Estudam para ter uma vida melhor 2 redacoes
Séo o futuro da nacéo 2 redacoes

Quadro 11 - Aspectos referentes a identidade "estudante de escola publica”
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Assim como muitas redacfes sobre desigualdade social recorreram a questao
da escolaridade para debater o assunto, sera comum retomar aquele tema para
discutir sobre este, mostrando que se trata de duas identidades estreitamente
relacionadas. Essa ligacdo € destacada ja no inicio da Redagéo Escola Publica 01:

Uma boa parte da populagéo brasileira de classe média tem seus filhos matriculados em escola publica
algumas vezes por ndo conseguirem pagar um colégio privado, enquanto a maioria da classe alta opta
por pagar escola particular.

Algumas pessoas ainda tem aquele pensamento de que o ensino publico é inferior ao particular e por
isso as oportunidades sdo menores, mas na verdade depende de cada estudante fazer a sua parte
para aprender. A formacgéo do cidadao se d4 em parte pela escola ensinando ndo s6 conteddos, mas
também valores para que os alunos se tornem bons cidaddos.

Os professores de escola publica encontram alguns obsticulos na hora de exercer sua funcao,
péssimas condic¢des de trabalho, assim como alunos desinteressados. O governo do estado deve fazer
melhorias nas escolas publicas e a sociedade deve contribuir também incentivando as criangas e 0s

jovens para que se tornem cidad@os melhores. (Redacéo Escola Publica 01)

A aluna inicia comentando sobre a diferenca entre pessoas de classe média
e alta: enquanto os primeiros matriculam seus filhos em escolas publicas, “por nao
conseguirem pagar um colégio privado”, a classe alta opta pelo ensino particular.
Interessante notar que, tanto neste paragrafo inicial quanto no restante do texto, a
aluna sequer cita a classe baixa, aquela que mais frequenta a escola publica.

A sequir, € justificada a preferéncia pela escola particular: a qualidade do
ensino é melhor do que no publico, tese contestada pela aluna para quem “depende
de cada estudante fazer sua parte para aprender”. A frase apresenta certa tendéncia
a meritocracia, em que ambiente e qualidade do ensino ndo séo influenciadores,
dependendo de esforgos préprios o sucesso ou o fracasso, num pensamento que se
assemelha ao observado no Enem, como debatido no primeiro capitulo. Mais uma
vez, 0s mitos apresentados por Freire (1982, p. 163) se fazem presente, aqui no direito
de todos a educacéao igualitaria, o0 que ndo encontra ecos na realidade brasileira.

Para defender esse ponto de vista, a aluna destaca que, além dos conteudos,
sdo necessarios também valores para se tornar um bom cidadao, mas nao especifica
como tais valores serdo aprendidos: na escola, independente de sua situacdo; em
casa, a maneira de seus pais, sem considerar se a eles foi possivel ou ndo receber
esses ensinamentos; na sociedade, em que tais valores divergem conforme cada
grupo ou interesse. Em qualquer desses ambientes, é perceptivel que ha aspectos

envolvidos que ndo dependem apenas do estudante, como defendido.
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Para finalizar a redacéo, a aluna traz ao debate a figura do professor, retratado
como alguém que enfrenta “péssimas condi¢cdes de trabalho, assim como alunos
desinteressados”. Esse Ultimo é posto como um “obstaculo” para a escola e ndo a
razdo pela qual ela existe, numa inversdo de papeis em que 0 mais importante é o
professor poder exercer sua funcdo, a qual fica a pergunta: qual seria essa sendo
contribuir com os conteudos e valores destacados anteriormente? Se € essa a sua
funcdo, como poderiam ser os alunos, mesmo que desinteressados, obstaculos?

O desprezo por esse estudante retoma ideia de Louro (2000, p. 60) sobre o
processo realizado pela escolas de disciplinamento dos corpos e das mentes, em que
€ necessario encaixar-se nos paradigmas estabelecidos com base na obediéncia.
Assim, o estudante que nao percebe as “oportunidades” que a escola Ihe oferece nédo
é interessante para ela, se constituindo num obstaculo. Reconhecido como problema,
€ necessario apresentar uma solugéo, trazida no ultimo paragrafo: a sociedade deve
incentivar criangas e jovens a se tornarem cidadaos melhores. As acdes necessarias
para isso, porém, ndo sao explicitadas. Nao foi somente essa redacédo que destacou
o estudante como problema da escola. A Reda¢do Escola Publica 02 também

apresenta outra “falha” dos cidaddos: o comodismo.

A maior parte da populacdo brasileira depende do ensino basico das escolas publicas, visto que, as
particulares tornam-se inacessiveis devido ao alto custo financeiro. Entretanto, a ineficacia da formagéo
nessas instituicdes é observada a partir do alto indice de violéncia e desemprego. Isso resulta da méa
administragdo do pais e comodismo das pessoas.

A falta de acesso a informacéo e o desinteresse em obte-las predominantes faz com que n&o haja um
senso critico em relagdo aos problemas sociais que acabam agravando-se. Simplesmente, h4 uma
satisfacdo com o que é ‘facil’ que pode ser descrito pelo que é divulgado pela midia onde ndo ha busca
por novas fontes nem a curiosidade em conhecer os direitos para entdo cobra-los.

Os descaso das autoridades, bem como, a insuficiéncia de investimentos também sao responsaveis
pela desorganizacéo no &mbito nacional. Os professores sdo mal remunerados, as escolas possuem
péssimas condi¢des de infraestrutura e os alunos ndo recebem incentivos para buscar qualificacéo.
Assim, o que é previsto pelo MEC — Ministério da Educac¢ao —, como assumir o papel de cidadéo, gozar
das qualidades socioculturais e entre outros aspectos, ndo é colocado em préatica, uma vez que, as
escolas nao possuem capacidade para oferecer isso.

Diante dos pontos mencionados, pode-se concluir que o suprassumo da qualidade de vida em um pais
€ o desenvolvimento da populagcdo o qual ndo sera possivel se as instituicdes de ensino estiverem
defasadas. Portanto € necesséario que os individuos demonstrem maior interesse no engajamento
politico com o intuito de cobrar os deveres das autoridades. Estas, por sua vez, poderiam promover
campanhas e palestras sobre a importancia da educacéo, investir na reforma e construcéo de escolas,

além de valorizar os professores da rede publica. (Redacao Escola Publica 02)
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A redacéo se inicia mostrando a distribuicdo da populacédo brasileira entre
escolas publicas e particulares, apontando que as ultimas sO6 tem acesso um
percentual pequeno da populacao “devido ao alto custo financeiro”. Em seguida, sao
apresentadas duas consequéncia e duas causas da atual educacdo publica: o alto
indice de violéncia e o desemprego resultados deste ambiente, que se encontra na
situacdo atual devido a ma administracdo do pais e ao comodismo das pessoas,
causas explicadas nos paragrafos seguintes.

Para o aluno, ha uma cadeia de consequéncias que atuam para atingir tal
quadro: ha pouco acesso a informacéao e certo desinteresse das pessoas em obté-la,
0 que faz com que o senso critico ndo seja plenamente desenvolvido; por isso, ha

“‘uma satisfagdo com o que é ‘facil’””, classificado como aquilo que é divulgado pela
midia e aceito passivamente. O trecho ndo define se tal atitude parte dos alunos ou
da sociedade como um todo, porém, em ambos os casos, cabe relembrar o destaque
dado por Bauman (2005, p. 104) a visao tipica das classes prestigiadas que acreditam
que todos sao livres, mas “o ‘povo’ prefere ater-se as condi¢cées em que nasceu e foi
ensinado a permanecer”, sem perceber que, na verdade, se trata de uma situacéo
mais complexa, como ficou evidente em algumas redacfes anteriores, em que 0S
alunos tomam a sua realidade como a Unica possibilidade de realidade e, por isso,
imutavel. Se a eles até o momento foi possivel apenas aquela possibilidade de
conhecimento, como saberiam que h& algo além dela? E, como néo lhes € ensinado
sobre seus direitos, ndo os conhecem, o que torna dificil o ato de os reivindicar.

O paragrafo seguinte traz indicacdes sobre porque isso ocorre: o descaso das
autoridades, que resulta numa educacédo em que professores sao mal remunerados e
escolas apresentam péssima condi¢des de infraestrutura. Essa falta de investimento,
porém, ndo ocorre simplesmente devido ao descaso apontado pelo aluno, mas a um
projeto mais intenso, revelado por Freire (1982, p. 43): “seria uma contradicdo se 0s
opressores, ndo s6 defendessem, mas praticassem uma educacao libertadora”. Como
poderia 0 governo ser o responsavel pela propagacao de uma educacao que desperte
0S sujeitos para perceber suas limitagdes, compreender suas realidades e se rebelar
por seus direitos, se tal insurreicdo se daria exatamente contra a estrutura da qual o
préprio governo faz parte?

O paragrafo final do texto aponta exatamente para a necessidade do

desenvolvimento da populacdo, expresso na primeira frase do trecho. Porém as
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propostas de intervencao que seguem mostram a complexidade do assunto, expressa
através de uma contradicdo cometida pelo aluno: a primeira solucdo prevé o
engajamento politico dos cidaddos para cobrar as autoridades aquilo que seria sua
obrigagcdo; a segunda foca na promocao realizada pelo governo para a
conscientizacdo da populacdo para a educacdo, o que lhe despertaria para as
cobrancas da primeira proposta. As ideias parecem, assim, um circulo que ndo se
fecha: se, como dito anteriormente, as pessoas nao tém tal consciéncia, como
poderiam cobrar das autoridades; por outro lado, se o descaso dos governantes ja foi
constatado, por que iriam eles se moverem para conscientizar 0 povo contra Si
mesmos?

Assim, o texto resulta num conjunto de condenacg&do que vé governantes e
estudantes (e a sociedade como um todo) como problemas da atual situacao
educacional brasileira, sem apresentar uma acado efetiva que pudesse alterar tal
realidade, ja que as propostas tém como ponto de partida 0s proprios sujeitos postos
como causadores das adversidades, gerando um ciclo vicioso que nao parece ter
solucdo. Essa tendéncia de atribuir culpados para a precariedade do ensino foi
recorrente em diversas redacdes, como ocorre na Redacdo Escola Publica 03, em
gue a autora tende a enxergar um dos lados como o efetivamente responsavel pelo

problema: o governo, mais especificamente na figura da escola.

A escola publica ndo estd cumprindo com seu papel na formacao do cidadao brasileiro. Ela e o governo
estdo deixando que as criancas e adolescentes formem seu carater nas ruas, em suas amizades e em
ambientes em que o jovem nem sempre recebe um bom ensino de valores e moral.

Em um pais com mais de 100 mil escolas de educagédo béasica, o jovem ndo recebe uma boa educacdo
sobre quais sdo seus direitos e deveres como cidaddo em uma sociedade. O ensino fundamental, que
€ o responsavel pela formacao de carater, alem dos pais e outros meios, ndo cumpre seu dever.

Os cidadé@os saem da escola sem o0 minimo de conhecimento de seus deveres, e uma boa parte até de
seus direitos. As escolas ndo estdo formando cidadaos capacitados de viver em sociedade, ja que
todas as sociedades possuem leis, que permitem que as pessoas vivam com um certo tanto de
liberdade e em armonia com outras pessoas. Essas leis também se aplicam ao governo, que é o
responséavel pelo bem estar dos seus cidadaos.

Assim sendo, para que as escolas publicas, que possuem parte na formacéo do cidad&o, cumpra com
seus deveres, o0 MEC, com o auxilio do governo, deve investir dinheiro nas escolas municipais, pois a
maior parte das escolas publicas estdo sob responsabilidade do municipio. Os dois 6rgdos devem
trabalhar juntos na criagdo de materias e atividades extracurriculares que desenvolvam o senso critico
e que despertem o interesse dos jovens para participar socialmente e politicamente da sociedade.

(Redacéo Escola Publica 03)
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A aluna inicia seu texto com uma afirmacéo que contesta o titulo da proposta
de redacéo: a escola publica ndo vem cumprindo seu papel no processo de formacéo
do cidadéo brasileiro. Trata-se de uma quebra de expectativa pouco comum em
redacBes de vestibulandos, que tendem a partir da premissa de que o tema dado é
uma verdade indubitavel, cabendo a eles apenas dissertar sobre aspectos envolvidos.
A aluna ndo nega que a escola publica tenha papel relevante na sociedade, porém,
para ela, é evidente que este ndo vem sendo cumprido. Assumir tal postura exige uma
série que argumentos capazes de manter sua posicéo até o final do texto, ao invés de
optar por apresentar em algum trecho pequeno comentario sobre os empecilhos
enfrentados pela escola para cumprir seu papel, estratégia largamente utilizada entre
os alunos.

Ainda no primeiro paragrafo, a aluna demonstra como a ineficiéncia do
governo tem afetado a vida dos estudantes: por ndo terem formacdo adequada na
escola, essa esta se realizando “nas ruas, em suas amizades e em ambientes em que
0 jovem nem sempre recebe um bom ensino de valores e moral”’. O trecho deixa
transparecer certa preferéncia pela educagéo formal como meio de transmisséo de
valores, o que nem sempre encontra correspondéncia com a realidade j4 que os
demais ambientes frequentados por crian¢as e adolescentes também sao igualmente
responsaveis por desenvolver seu carater.

A partir do segundo paragrafo, a aluna explicita quais ensinamentos se
mostram importantes: de direitos e deveres. Apesar de destacar que tal tarefa também
cabe aos pais, ela foca na necessidade de sair da escola com conhecimento suficiente
sobre o assunto ja que “todas as sociedades possuem leis, que permitem que as
pessoas vivam com um certo tanto de liberdade e em armonia”. A escola seria,
portanto, responsavel por “habilitar” o cidadéo para viver em sociedade, ensinando-o
sobre seu funcionamento. Mais uma vez, fica evidente o processo de disciplinamento
realizado pela escola sobre os jovens, apontado por Louro (2000, p. 60).

A capacidade para cumprir com suas obrigacdes também é destacada como
obrigatéria para o governo, que deveria ser o responsavel pelo bem estar dos
cidadaos, proporcionado neste caso através da educacdo que ensina a seus alunos
sobre direitos e deveres. Dai a necessidade de investir mais dinheiro nas escolas
municipais, destacada ao final do texto, ja& que “a maior parte das escolas publicas

estao sob responsabilidade do municipio”.
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Neste trecho, surge outro ponto, até entdo nao abordado, que deveria ser foco
da escola: o desenvolvimento do senso critico e do interesse pela participacao social
e politica na sociedade. A proposta de producédo de materiais que trabalhem com tais
capacidades d4 a entender que, para a estudante, ndo ha diferencas entre a instrugcéo
sobre direitos e deveres e 0 desenvolvimento do senso critico, porém essa relacéo
nao é tao evidente como se faz crer ja que a primeira pode ser realizado de forma
autoritaria, através da aceitacdo passiva de “verdades”, sem despertar no aluno a
reflexdo sobre as regras da sociedade. A Redacdo Escola Publica 04 apresenta
alguns trechos que podem ser tomados como exemplos desse pensamento de

concordancia sem senso critico.

Pode-se notar que a educacao publica tem um importante papel na formag&o do cidad&o brasileiro, ou
de qualquer outra nacionalidade. Neste sentido dois aspectos se faz relevantes; o histérico-cultural e a
inclusdo dos menos favorecidos na sociedade.

No decorrer da histéria nota-se que pessoas que tinham a oportunidade de estudar, tinham maiores
chances de trilhar um caminho de sucesso, e conquistar boas oportunidades de emprego. Mas
infelizmente nem todos tinham a oportunidade de estudar.

A criacdo da rede de ensino publico, teve e continua tendo um importante papel na sociedade brasileira,
pois, inclui socialmente pessoas de origem humilde e com baixa renda salarial, e mostra a jovens
vlneraveis a criminalidade, que com Educagédo € possivel construir um caminho longe da violéncia.
Diante dos argumentos supracitados, cabe aos governos Estaduais junto com 0s municipais, criar um
programa que incentive o cidadao, independentemente da idade, a estudar, e desenvolver campanhas
gue mostre que com educacao € possivel sim mudar vidas independente de sua origem. (Redacao
Escola Publica 04)

A frase inicial traz a reafirmacédo do tema dado pelo Enem, um exemplo nitido
da tendéncia citada anteriormente de anuéncia explicita com a proposta do exame. A
seguir, sdo apresentados os dois aspectos que serédo abordados ao longo do texto, o
contexto historico-cultural e a inclusdo dos menos favorecidos na sociedade, itens
detalhados nos paragrafos seguintes.

O primeiro aponta para a relacao existente entre a oportunidade de estudar e
as “chances de trilhar um caminho de sucesso, e conquistar boas oportunidades de
emprego”. Como foi comum nas redacgdes analisadas sobre a identidade “pessoas de
baixa renda”, a educacdo é apresentada novamente como instrumento para a
ascenséao social, reconhecida com base nos recursos financeiros dos sujeitos. Assim,
ter sucesso na vida é possuir um bom emprego, o que ndo pode ser uma conquista

coletiva ja que “infelizmente nem todos tinham a oportunidade de estudar”. O trecho
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final do paragrafo apresenta uma questao extremamente significativa mas que néo é
discutida pelo aluno, provavelmente por medo de fugir ao tema principal delimitado
pela prova. Assim, o texto perde muito a profundidade de sua discusséo: se o aluno
concorda que a escola é responsavel pela forma¢édo do cidaddo, como nao refletir
sobre o motivo pelo qual esse direito era negado a muitos?

O terceiro paragrafo foca na “inclusédo dos menos favorecidos na sociedade”,
dando continuidade a discusséo ao colocar a criagdo do ensino publico como forma
de insercdo através da ascensdo social, citada no paragrafo anterior. Mais do que
isso, a escola aparece como uma tdbua de salvacdo para a populacédo “de origem
humilde e com baixa renda salarial’”, um meio de afastar “jovens vlneraveis a
criminalidade” do mundo ilegal, salvando-os do destino que parece ser comum a
populacao pobre. Interessante observar que o tema nao limitava a fungao de formacao
da escola as pessoas de classes baixas, mas o aluno optou por esse recorte,
relacionando-o a questdo da criminalidade e tracando uma linha direta entre pobreza
e delinquéncia.

Os termos escolhidos pelo aluno ao longo do texto demonstram sua variagao
lexical e um cuidado especial em nédo utilizar nomes que poderiam ser considerados
ofensivos como “pobre”, expressdo compreensivel a qualquer cidadédo brasileiro de
forma bem mais transparente mas que poderia ser interpretada como depreciativa, 0
que apontar para uma espécie de eufemismo ao tratar do tema sem parecer grosseiro
com as pessoas pertencentes a essas camadas (a mesma a qual ele pertence)??.

As propostas de intervencdo ao final caminham em consonancia com a
concepcao presente em todo o texto de educacdo como meio de mudar vidas,
“‘independente de sua origem”, colocando o0 governo como responsavel por incentivar
o cidadao a estudar. Assim o0 aluno mantém uma postura supostamente neutra em
relacdo a acdo (ou a falta de acéo) das autoridades frente as realidades retratadas,
como a desigualdade de acesso a oportunidades histérica destacada no segundo
paragrafo ou as situacfes que expdem determinados jovens a maior risco de

criminalidade do que outros.

2 FE 9 mesmo cuidado que utilizei nesta pesquisa ao nomear a identidade como “pessoa de baixa renda”
ao invés de “pobre”. Confesso que, para mim, tal op¢cdo, num texto com o teor como desta pesquisa,
soa um tanto hipécrita, ao ndo adotar em tempo integral o termo de maior conhecimento entre a
populagdo. No entanto, a opcéo se deu por acreditar que “pessoa de baixa renda” € um termo mais
bem aceito (e procurado) academicamente do que “pobre”.
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Tal conduta em muito se assemelha a aceitacdo da realidade sem seu
guestionamento, que menciono ao final da andlise da Redacédo Escola Publica 03,
instrucdo que se mostra ineficiente: as informagfes historicas e atuais sobre a
educagéo no Brasil ndo foram capazes de fazer do texto do aluno um espago para
reflexdo daquilo que parece evidente ao longo de todo ele, as diferencas de
oportunidades existentes na sociedade, que fazem com que 0s ensinamentos na
escola ndo sejam 0 mesmo para ricos e pobres.

A Redacéo Escola Publica 05, por outro lado, apresenta-se nitidamente como
espaco de manifestacdo e protesto contra a educacéo ofertada, apesar do nivel de

escrita utilizado néo ser o desejado pelo Enem:

Sabe-se que a educacao € a base de tudo, mas também sabe-se que no sistema educacional brasileiro
h& grandes falhas. A educacéo bésica sobre direitos e deveres nas escolar € utdpica, pois ndo € o que
ocorre na atualidade, fazendo com que criem pequenos cidaddes alienados e ignorantes.

Ensinar matérias comuns com historia, geografia, matematica, etc. ndo torna o aluno um cidadadéao
conciente de seus deveres, direitos e valores. Ensinar a se posicionar de maneira critica diante das
situacdes sociais em que vivemos e essencial para transformar uma pessoa em um cidad&o conciente.
Para que isso seja muda é preciso que esta utopia torne-se uma realidade na educacéo do Brasil, para

que seja criado futuros cidaddos conscientes. (Redagdo Escola Publica 05)

O texto se inicia reforcando a importancia da educacdo através da
apresentacdo de frase que poderia ser considerada cliché tomada como um
conhecimento publico: “Sabe-se que a educagao é a base de tudo”. As falhas do
sistema educacionais brasileiro também sdo colocadas como patentes. A frase final
do paragrafo parece trazer a causa do problema: a escola ndo ensina adequadamente
sobre os direitos e deveres dos alunos, gerando “pequenos cidaddes alienados e
ignorantes”. A afirmativa € bastante dura, sobretudo quando se considera a sua
generalizacao, que faz com que ele préprio seja incluido nesse grupo ja que é também
aluno de escola publica. Seria ele, portanto, alienado e ignorante ou alguém que
escapou desse destino, apesar de nao ter apontado para essa possibilidade em seu
texto?

A continuidade da redac&o aponta o erro cometido pela escola ao priorizar as
chamadas “matérias comuns”, como histéria, geografia e matematica, o que parece
ndo contribuir para a criagdo de um posicionamento critico diante da sociedade,
funcdo essencial da escola, de acordo com o estudante. Assim, para ele, o

fundamental ndo é a transmissdo de conteudos, mas sim a transformacdo do
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estudante num cidadao consciente. O aluno ndo parece, no entanto, saber qual o meio
adequado para realizar tal mudanca nas escolas, ja que a proposta de intervencao
apresentada € bastante superficial ao sugerir apenas “que esta utopia torne-se uma
realidade”.

Entre as cinco redacdes analisadas, esta Ultima parece ser aquela em que a
opinido pessoal do aluno esta mais latente. Porém ela ndo é sequer proxima do
modelo de redacéo desejado pelo Enem, devido ao excesso de desvios em relacao a
gramatica tradicional, o que faria com que o texto alcangasse uma nota baixa no
exame, quando consideradas as competéncias que comp8em a nota final da redacao.
Na realidade, as cinco redacfes analisadas aqui passam longe do modelo de texto
esperado pelo Enem, no entanto elas sdo o fruto do proprio tema abordado: a
formacao do cidadéo pela escola publica.

Os textos mostram quem é o aluno da escola publica para eles mesmos. E
aguele gue tem efetivamente menos oportunidades, devido a situacdes relacionadas
as suas condi¢Bes sociais — como a falta de recursos para estudar em escolas
particulares, tidas quase que unanimemente como melhores do que as publicas — e a
realidade violenta e insegura de suas moradias. A0 mesmo tempo, ele € visto por
muitos como o acomodado, 0 que acaba prejudicando mais ainda a qualidade do
ensino oferecido nas escolas publicas, atrapalhando o professor e aqueles que
esperam ter éxito na vida através dos estudos, alcancando assim as camadas
econdmicas mais altas com um bom emprego. Assim, 0 sucesso ou fracasso parece
estar mais ligado a forca de vontade do que as oportunidades que se apresentam aos

estudantes.

5.1.4. A identidade “jovem”

Entre os simulados realizados, este era 0 que apresentava proposta de
redacdo mais direta para a caracterizagao da identidade analisada: “quem é o jovem
na atualidade?”. Isso fez com que as redacbOes focassem mais diretamente na
definicdo de um perfil do que se considera o tipico jovem contemporaneo.

Por se tratar de redacéo aplicada no primeiro simulado, que contava com o
maior numero de alunos, a quantidade de aspectos apontados foi consideravelmente

maior do que ocorreu nas demais identidades, por isso 0s quadros com caracteristicas
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positivos, negativos e consideracfes gerais sobre outros aspectos relativos ao tema
serdo apresentados ao longo das analises, divididos em grupos tematicos. Assim,
busco evitar um Unico quadro exaustivo com diversas paginas em que reflexdes
interessantes poderiam se perder devido ao excesso de informagéo.

A natureza das observac0Oes realizadas pelos alunos também tornou possivel
apresentar, em diversas circunstancias, pares de oposi¢cao entre aspectos positivos e
negativos, o que nao foi encontrado nas identidades anteriores e sera exposto aqui
em alguns quadros que, por esse motivo, destoam dos anteriormente expostos. Para
iniciar a analise, a Redacdo Jovem 01 traz um dos temas mais apontados entre 0s

textos: a relacéo entre o jovem e a tecnologia.

E inegéavel dizer que o jovem hoje em dia esta se aproximando mais de quem esta longe através de
uma tela e se distanciando de quem esta ao lado. O mesmo estd mais concentrado e viciado na
tecnologia, rede social e aplicativo de conversa.

O jovem na atualidade que se concentra tanto na tecnologia se esquece de que existe uma vida fora
daquela tela, proporcionando assim a prejudicacdo da sua salude causando assim problemas com
obesidade por passar diversas horas a frente de um computador e se alimentando mal. Podemos citar
também aqueles adolescentes que tem grande desinteresse pelos estudos, por melhorar de vida e
mudar sua realidade. Muitos tem o pensamento de que por morarem em lugar violento, viverem em um
ambiente de familia desestruturado e a realidade nao “colaborar” para o sucesso, ndo tém interesse
em mudar esta realidade, estudando para que poca mudar isto.

Para que possamos mudar essa realidade devemos fazer mais campanhas incentivando ao jovem a ir
a luta para que possa mudar de vida, incentivo da familia demonstrando preocupacéo e interesse pela
vida social e estudantil, palestras em escolas alertando sobre perigo de passar o dia inteiro na frente

da tela. (Redacg&o Jovem 01)

A oposicao aproximacao versus afastamento de mundos foi foco de diversas
redacdes, mostrando o jovem como aquele que prefere o ambiente virtual ao mundo
real para interacdes. Para isso, o termo “viciado” foi frequentemente utilizado,
mostrando que a relagcdo dos jovens com a internet € vista mais como uma
dependéncia do que uma interagdo, como pode ser ilustrado na frase de inicio do
segundo paragrafo: “o jovem na atualidade que se concentra tanto na tecnologia se
esquece de que existe uma vida fora daquela tela”. Os problemas que 0 uso excessivo
pode causar, segundo o aluno, séo diversos, com destaque para os danos a saude e
a educacédo, colocada mais uma vez, assim como aconteceu nas duas identidades
anteriores, como uma ferramenta de ascensao social. O quadro abaixo ilustra a

relacdo com a internet e as consequéncias presentes nesta e em outras redacoes:
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Relacdo do jovem com a tecnologia e suas consequéncias

Sé&o muito influenciados e/ou viciados em tecnologia: 82 redacdes

Séo ajudados pela tecnologia: 20 redagdes

N&o se interessam por relacdes presenciais: 15 redacdes

Sao sedentarios (sobretudo devido a internet): 13 redacdes

Mantém pouco contato ou estédo se afastando da familia: 5 redacdes

S6 manifestam suas opinides na internet: 6 redacdes

Quadro 12 - Relac¢des do jovem com a tecnologia

Na Redacdo Jovem 01, o aluno destaca algumas caracteristicas resultantes
do uso excessivo da internet: o sedentarismo que causa obesidade e o desinteresse
gue faz com que o jovem nao queira “melhorar de vida, mudar sua realidade”. Ambos
parecem se unir numa mesma ideia, a do comodismo presente na sociedade atual,
também lembrada nas redacdes sobre as pessoas de baixa renda e estudantes de
escola publica. Ndo coincidentemente, trata-se de caracteristica atribuida sempre
aquelas classes ou identidades tidas como desprestigiadas, o que parece justificar a
situacdo em que tais individuos se encontram na sociedade.

Interessante observacdo merece o final do segundo paragrafo em que a
precaria situacao de alguns jovens é colocada de forma atenuada frente a essa ideia
de comodismo: “Muitos tem o pensamento de que por morarem em lugar violento,
viverem em um ambiente de familia desestruturado e a realidade nao ‘colaborar’ para
0 sucesso, ndo tém interesse em mudar esta realidade, estudando para que poca
mudar isto”. Os entraves descritos séo fortes o bastante para afetar significativamente
a vida de qualquer pessoa, ja que se trata de ambientes em que ocorrem a formacao
de um sujeito, como a familia e a comunidade, no entanto, todos eles sédo colocados
de lado para apontar que a falta de interesse em mudar a realidade parte do proprio
jovem que passa por essa situacdo e ndo pelas proprias circunstancias descritas. Mais
uma vez o pensamento de Bauman (2005, p. 104), ja usado para tratar do estudante
desinteressado na identidade anterior, € retomado para afirmar que “o problema é
deles”, daqueles que ndo querem “subir na vida”.

Em ambos os casos, ha ainda um ponto bastante significativo: o sociélogo
polonés afirma que tal postura é tipica das pessoas que pertencem as classes
abastardas, alguém portanto que nao vive a mesma realidade dos pobres ou dos

estudantes de escolas publicas; os alunos do Pré-Enem Atitude, no entanto, estao
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todos dentro desta mesma classe de desfavorecidos economicamente e ainda assim
reproduzem as mesmas nocdes das classes superiores, acreditando que “somos
livres para nos tornar qualquer coisa que desejemos ser’” (BAUMAN, 2005, p. 104),
independente de nossas condi¢des. O sentimento freireano (FREIRE, 1982, p. 32) de
hospedar o opressor em si transparece em tais declaracoes.

N&o se trata de dizer aqui que ndo é possivel ultrapassar as barreiras que o
local de nascimento e o ambiente familiar lhes colocaram, porém acreditar que tal
possibilidade depende Unica e exclusivamente da forca de vontade do sujeito € aceitar
uma meritocracia que nao pode ser atribuida diante de situacdes extremadas como a
descrita na redacdo. Isso fica evidente quando se consideram as propostas
apresentadas: se moram num local violento, a escola € desinteressante, a familia é
desestruturada e a realidade n&o “colabora” para o sucesso, de onde viria o0 incentivo
apontado ao fim do texto?

Em oposicao, a Redacdo Jovem 02 aposta em visdo contraria: o ambiente

influencia de forma significativa os jovens. E, infelizmente, esse ndo é o melhor.

Os jovens sao influenciados na forma de viver de acordo com a sociedade em que esta. Vive-se uma
era tecnolégica, e esses jovens sdo manipulados por esses aparelhos que vém surgindo. A
acomodacdo faz com que eles ndo lutem por seus direitos de reclamarem de algo que esta sendo tirado
deles.

A pressao exercida nesses jovens atrapalha até na hora de decidir sua profissdo, formando assim
profissionais que néo irdo trabalhar com dedicagdo, porque escolheram suas profissbes pensando
apenas no status social ou no que os pais desejavam para eles.

Ademais, sofrem influéncia da midia e da induUstria de moda e beleza, que impdem um padréo a ser
seguido. Essas padronizacBes quando ndo sdo seguidas, podem trazer prejuizo a pessoa por ser
diferente do meio em que esta, esse jovem pode sofrer bullying, acarretando mais um problema no
desenvolvimento desse individuo.

Diante dessa realidade, cada vez mais os jovens ndo tém seus pensamentos formados por si s6,
levando em consideracé@o o bombardeio de informacgdes que eles sofrem. Essas informacdes deveriam
ser passadas pela midia de forma que os motivassem a se aceitar como sao. E se tratando da ajuda
das escolas, que elas influenciassem o jovem a lutar pelos seus direitos e que ndo se acomodassem.

(Redacédo Jovem 02)

Na primeira frase, a aluna traz sua tese sobre 0s jovens, que sao inspirados
pela sociedade em que vive. A seguir, ela retoma a questdo tecnoldgica e sua
influéncia direta sobre a geracdo, o que os torna manipulados e acomodados, dois

termos bastante comuns nas reda¢des analisadas sobre esta identidade. O segundo
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paragrafo aponta outro elemento significativo do jovem: a presséo para a escolha da
profissdo, realizada com base no status social ou nas opinides familiares. Por fim, a
aluna traz a midia e a indastria da moda e da beleza como determinantes ao fixar
padrées que, se nao seguidos, podem trazer consequéncias como o bullying. Trata-
se de uma série de influéncias atuam fortemente sobre o jovem nas mais diversas
situacdes, moldando-o de forma positiva ou negativa. O quadro abaixo aponta as mais
apontadas nesta e em outras redagoes:

Preocupam-se mais com padrbes, moda e beleza: 28 redacdes

Sao muito diferentes, com estilos proprios, sem seguir padrdes: 15 redacdes

Sofrem com as cobrancas e pressoes: 15 redagoes

Tentam fugir de seus problemas e/ou sofrem com depressao devido as

pressdes: 13 redacdes

Sao influenciados pela midia: 7 redacbes

Se tornam consumistas: 5 redacdes

Quadro 13 - Influéncia sobre o jovem
Na Redacdo Jovem 02, a aluna da destaque a diversos elementos que
influenciam negativamente a vida dos jovens, numa visao bastante pessimista sobre
as interferéncias que incidem sobre eles e os impedem de desenvolver um
pensamento proprio devido ao “bombardeio de informagdes que sofrem”, como frisado
no ultimo paragrafo. Dessa forma, h& correspondéncia entre o pensamento da
estudante e a afirmacdo de Dayrell (2003, p. 43) sobre a afetacdo causada pelo
contexto para o pleno desenvolvimento ou ndo de potencialidades que caracterizam
um ser humano, a depender da qualidade das relagbes sociais do meio em que esse
esta inserido: se todo o seu ambiente apresenta estimulos que fazem com que ele
nNAo possa expressar suas opinides, optar e tomar 0os rumos de sua vida, sera mais
dificil desenvolver tais habilidades por conta prépria, o que faz com que seja
caracterizado como acomodado quando na verdade esta subjugado pelas diversas
influéncias a sua volta.
Para a estudante, a solugcdo para modificar tal realidade passa exatamente

pelos agentes que praticam essa acao sobre os jovens: cabe a midia desmitificar a
ideia de padrdes e a escola influencia-los a lutar por seus direitos e ndo se

acomodarem. Essa ultima tem papel decisivo ja que pode se constituir no local que
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permitira ao aluno aprender a se expressar. Como destaca Soares (2009, p. 113), “a
capacidade de se posicionar [...] necessita pratica” e a escola é um ambiente
adequado para tal exercicio, como frisada em diversas redacbes da identidade
anterior em que a instituicdo € colocada ndo apenas como local de transmisséao de
conteudo mas também para o desenvolvimento do pensamento critico.

Para a autora da Redacao Jovem 03, 0 espaco para expressdo vem sendo
ocupado pelo jovem no mundo atual de forma adequada, apesar dos julgamentos
recebidos.

A cada dia que passa o0 jovem esta conseguindo garantir cada vez mais o seu lugar no mundo,
expressar suas opinifes, ir em busca de seus direitos e ter uma liberdade que até certo tempo nao era
possivel. Em consequéncia dessa liberdade que o jovem é quem ele quer ser, podendo ter suas
préprias atitudes, suas maneiras, suas escolhas. Porém, tudo isso muitas das vezes ndo sdo vistas de
uma boa forma pela sociedade, principalmente a sociedade de pessoas mais velhas.

Podemos dizer entéo, que os jovens estdo construindo sua prépria cultura. Isso quer dizer que o jovem
esta constituindo uma camada Unica na sociedade, fazendo parte da sua cultura, masicas, jeito de se
vestir e de falar diferente das outras camadas da sociedade, sendo totalmente contrarios as geracbes
de jovens anteriores, o qual s&o comparados, sendo a geragéo na qual deviam usar como exemplo. Os
jovens recebem muitas criticas por sua maneira atual de ser, sendo considerados preguigosos. E a pior
critica é a que diz respeito aos gostos, principalmente os gostos musicais, referindo-se principalmente
ao funk. Essa geracado de jovens séo considerados sem futuro.

Entdo podemos concluir que o jovem para muitas pessoas, estdo no mundo apenas para se divertir,
nao sendo levados a sérios. E que ndo serdo capazes de constituir uma sociedade digna com um futuro
melhor. (Redagéo Jovem 03)

A aluna inicia seu texto destacando a atitude do jovem atual de ocupar seus
espacos, diferente do que ocorria anteriormente, o que lhe permite maior liberdade de
ser como deseja. Para a estudante, no entanto, essa postura autoafirmativa ndo esta
sendo bem vista por parte da sociedade, sobretudo pelas pessoas mais velhas. Tal
sensacao existiu também em outras redagfes, mostrando que ha uma espécie de

comparacao entre as geracoes, que podem ser sintetizadas no quadro abaixo:
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Aspectos positivos Aspectos negativos

Sé&o melhores do que as geracgdes S&o piores do que as geracdes
anteriores: 3 redagdes anteriores: 15 redacoes
Querem ser ouvidos: 5 redacbes Ninguém se importa com o0s jovens: 2
redacoes
Séo (inadequadamente) malvistos Perderam seus valores: 4 redacdes

(pelos mais velhos, pela midia etc.):
35 redacbes
Quadro 14 - Comparacdes entre as geracoes

A comparacéo inevitavelmente leva a atitude de classificar valorativamente as
geracdes, colocando uma como melhor do que a outra. Este texto opta por defende o
jovem da atualidade, colocando-o como responsavel por criar uma cultura prépria e
“uma camada Unica na sociedade” devido aos seus héabitos, gostos e atitudes comuns.
Curiosamente, sua posicdo € contraria a da maioria dos textos analisados, que
atribuiram ao jovem caracteristicas negativas, como pode ser observado nos quadros
apresentados ao longo da analise desta identidade. A aluna, porém, ndo ignora as
criticas que existem a sua geracao, como destaca sua exemplificacéo a partir do funk,
género musical que, para ela, € malvisto atualmente. Interessante observar que a
aluna néo tenta defender sua posicdo nem apresenta argumentos que contrariem tais
opinides.

Essa postura marca alteracao significativa em relacdo a posicédo adotada no
inicio do texto: a defesa ostensiva que vinha sendo feita sobre o jovem, com
apresentacao de diversas caracteristicas positivas, vai gradativamente cedendo lugar
para a aparicdo da opinido de outras pessoas que apontam apenas 0S aspectos
negativos da juventude. Sem o0s contra-argumentos que se esperava diante de tal
situacdo, o texto € encerrado mantendo os julgamentos desfavoraveis como ultima
palavra. Observando a imagem do texto original, presente no Anexo B, é possivel
perceber que sua finalizagdo ndo se deveu a falta de espaco, problema comum nas
redacdes devido a limitacdo as 30 linhas de texto, restando ainda a aluna 05 linhas
disponiveis para concluir seu ponto de vista contra-argumentando essa Visédo
negativa. Nao é elucidado, portanto, se a finalizagdo negativa se deveu por julga-la

suficiente ou por falta de tempo durante a aplicacéo da prova.
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A Redacdo Jovem 04 também se centra em grande parte na comparacao
entre as diferentes geracoes, porém a posicdo adotada € contraria a que ocorre no

texto anterior:

O jovem sempre foi considerado um modelo rebelde diante da sociedade, seja talvez colocado como
“aquilo que ndo da para controlar”, por isso € comum vermos em documentarios e livros de histéria o
como o jovem tinha um apelo grande ao protesto ao governo e questionavam suas préprias liberdades.
Porém o jovem na Atualidade se perdeu. Compare por exemplo as musicas que fazem sucesso entre
0s jovens na Atualidade com as musicas antigas, Enquanto um faz criticas a sociedade e governo; os
sucessos atuais apenas mostram a ostentacdo e a objetificacdo das mulheres. Que essa geracao é
totalmente manipulada e escravizados pelos aparelhos eletrénicos, isso ninguém nega, Afinal € muito
mais facil vocé mexer no Facebook ou assistir um video no Youtube do que colocar suas criticas que
pairam sua cabeca durante a noite em acao.

N&o somos levados & sério no Brasil por que somos irresponsaveis, sé pensamos em diverséo,
paquerar virtualmente e relaxar confortavelmente em nossas casas.

N&o percebemos que as correntes que nos aprisionam, pode ser a nossa maior arma: a Internet, pois
nossas criticas podem ser compartilhadas por todo o mundo, atingindo aqueles que compartilham de
seus mesmos idedis a atingir pessoas que ganham uma nova perspectiva diante a situagdo em
destaque.

Deveriamos ser a voz do povo, discutir assuntos que outros ndo tem a iniciativa ou a coragem para tal,
lutar por nosso presente e futuro, ir as ruas exigir um pais melhor, temos o poder em nossas maos, sé

precisamos agir. (Redacdo Jovem 04)

O aluno inicia a redacgédo tratando da rebeldia, caracteristica atribuida como
tipica da juventude, ligando-a sobretudo aos protestos politicos e questionamento de
liberdades. Assim, ao contrario do que € comumente estabelecido, a rebeldia é vista
pelo aluno como um trago positivo. No entanto, a conjungdo adversativa que inicia a
segunda frase do texto mostra que nao se trata de um atributo do jovem atual, que,
para o estudante, “se perdeu”. Para comprovar sua posicéo, o aluno evoca 0 mesmo
argumento apontado na redacao anterior como desfavoravel ao jovem: a musica, que
deixou as letras politicamente engajadas para dar lugar a ostentacao e a objetificacao
das mulheres.

O aluno complementa sua posicdo sobre a alienacdo do jovem
contemporaneo retomando mais um elemento comum em outros textos: a utilizacédo
excessiva da tecnologia, sobretudo dos canais de comunicacéo e redes sociais. Para
ele, a juventude esta preferindo o conforto de receber as informac¢des do que o esforco

de ir a luta e colocar suas ideias em pratica. Sua revolta é, portanto, com a falta de
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acao, posicao corroborada por alguns estudantes e rebatida por outros nas diversas
redacdes analisadas, como mostra o quadro abaixo:

Lutam por seus direitos: 32 redacdes

Séo alienados: 28 redacbes

Séo conformados, conformistas e/ou acomodados: 24 redagbes

Expressédo suas opinides/possuem opinides proprias: 23 redacdes

N&o tém interesse nos seus direitos: 19 redacdes

S&o desinteressados social e/ou politicamente: 19 redacdes

N&o tém opinido propria: 8 redacbes

Quadro 15 - Posicionamento dos jovens

A partir do terceiro paragrafo, o aluno passa a utilizar determinados verbos
(“somos”, “pensamos”, “percebemos”) e pronomes (“nossa”, “nosso”’) que modificam
sua relacdo com o texto, incluindo-se entre o grupo analisado. Assim, ele se assume
como jovem e, portanto, também detentor das caracteristicas negativas apontadas.
Trata-se de uma estratégia que ndo é comum em textos dissertativos, que tém a
impessoalidade como uma de suas principais caracteristicas, como ja frisado nesta
pesquisa. Mas é possivel perceber que o aluno ja havia abordado a relacao entre os
interlocutores de forma atipica anteriormente ao utilizar o verbo “compare” no segundo
paragrafo, dirigindo-se assim diretamente ao leitor. O texto ndo €, portanto, para ele,
um espaco indeterminado, mas o lugar em que os interlocutores se fazem presentes,
sao convidados a refletirem conjuntamente e até analisados dentro do tema discutido,
como faz em relacdo a sua prépria identidade de jovem. A estratégia pode néo ser
aprovada pelo Enem, mas deixa o texto mais atraente para o leitor, que sente maior
proximidade com o autor.

O terceiro paragrafo ainda marca as caracteristicas negativas do jovem, o que
justifica a postura de desdém com esse grupo expressa em trecho de musica retirada
do texto de apoio, aqui utilizada sem citacdes e cuja reflexdo € tomada pelo aluno
como adequada diante da atitude irresponsavel do jovem. No paragrafo seguinte,
porém, h& certa mudanca de posicionamento do autor quando esse mostra que a
internet, um dos pontos colocados como desvantajoso para o jovem, €, na verdade,
uma ferramenta que pode ser utilizada na sua militancia politica. A redacéo parece

transformar-se, assim, num manifesto que incita outros jovens a também se
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manifestarem, a serem “a voz do povo”, através de sugestbes que poderiam ser
tomadas mais como palavras de ordem em um discurso do que propostas de
intervencao de uma dissertacdo argumentativa.

Comparando esta redagdo a anterior, € possivel perceber que, ao longo de
seu desenvolvimento, ha um movimento contrario entre elas: a Redacdo Jovem 04 se
inicia apontando as qualidades do jovem, exaltando aquele que pertence a geragao
atual devido as liberdades conseguidas, porém, a medida que vai pontuando as
caracteristicas negativas atribuidas pelos demais grupos aos jovens, parece que vai
gradativamente incorporando essa Vvisao pessimista, chegando ao final do texto, sem
defendé-lo contra as ofensas apresentadas; ja a Redacdo Jovem 05 estabelece uma
figura negativa do jovem a principio para progressivamente mostrar que esse possui
capacidade de se expressar e lutar por seus direitos, num processo em que incita o
jovem através da provocacdo ao colocar sua geracdo como aquela que néo € levada
a sério. A comparacédo entre as duas redacao ndo busca apontar o que é certo ou
errado, mas destacar as diferentes estratégias utilizadas pelos autores para atrair a
atencdao do leitor.

A Ultima redacdo analisada desta identidade ndo apresenta variacdes na
posicdo tomada, assumindo uma postura positiva em relacdo a juventude do inicio até

o final:

Maior participacéo na sociedade

Conciliando, estudo, trabalho e independéncia o jovem no Brasil, almeja, mais inser¢do no mercado de
trabalho e maior influéncia nas decis@es, sociais, econémicas e politicas no pais.

A juventude do século XXI, busca ser ouvida. Estilos de roupa e musicas sao apenas um adereco. O
gue deve ser levado em consideragéo € a militAncia por uma sociedade prospera e melhor.

Muitos saem de casa ainda muito cedo, para tentar melhores condi¢cbes de vida, buscando estudar,
para se capacitar para o mercado de trabalho, que seleciona os melhores perfis.

Tuitando, gritando, indo as ruas em busca de uma reforma no pais, ainda nédo é suficiente. Sendo os
jovens em uma relativa porcentagem na populacdo, falta ouvidos para ouvilos e a escasses de
empreséarios que atuam dentro do territério brasileiro, liberar mais oportunidades. Sendo que as

mesmas que 0s jovens possuem altualmente sao de industrias estrangeiras. (Redacao Jovem 05)

A redacéo é a Unica entre as analisadas que optou por apresentar um titulo,
recurso opcional no Enem. Nele ja € antecipado o que parece ser o desejo do jovem
atual: “maior participagdo na sociedade”. Os dois primeiros paragrafos do texto

apresentam uma série de atitudes e caracteristicas positivas atribuidas
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indistintamente a todos que fazem parte do grupo analisado: o jovem é visto como
aguele que concilia diversas atividades como estudo e profissdo, buscando sua
independéncia e inser¢do no mercado de trabalho. A vontade de ser ouvido e
participar ativamente da vida politica e social do pais também estdo presentes em
toda a geracdo, segundo a aluna. Algumas dessas caracteristicas também foram
encontradas em outras redacfes analisadas, bem como seu oposto, mostrando que
ndo ha uma visdo uniforme sobre a juventude atual (apesar de a maioria dos textos
terem priorizado as caracteristicas negativas). O quadro abaixo retrata alguma dessas
caracteristicas:

Priorizam os estudos: 4 redacdes  Nao tém interesse nos estudos: 10

redacoes

Sao empreendedores/inovadores: | S&o preguicosos: 7 redacoes

3 redacbes

S&o mais tolerantes (do que S&o mais intolerantes (do que geracdes

geracdes anteriores): 2 redacfes anteriores): 2 redacdes

Pensam mais no préximo: 1 S6 pensam em si mesmos / so eles

redacao estao certos: 4 redacdes

Séao sonhadores: 01 redacao Estdo sem perspectiva de futuro: 5
redacgdes

Buscam apenas prazeres (“farras”,
bebidas, futilidades): 22 redacgbes
Quadro 16 - Aspectos positivos e negativos sobre o jovem
O terceiro paragrafo traz aspectos comuns a alguns dos jovens mas que néo
sao unanimes, referindo-se aquela parcela que necessita sair de casa muito cedo para
ter melhores condi¢des de vida. A aluna nédo explicita quem faria parte desse grupo
mas fica evidente que ela estd aludindo aqueles que pertencem as camadas mais
pobres da sociedade, em que a transi¢céo da vida infantil para a adulta em geral ocorre
de forma mais rapida devido a questdes financeiras que nao atingem tao fortemente
jovens de classes ricas, 0 que explica a tentativa de alongar a juventude apontado por
Dayrell (2003, p. 50) como forma de fugir as responsabilidades da vida adulta. Mas,
nesta redacao, a estudante ndo considerou tal possibilidade, apresentando o jovem

como aquele que encara seus desafios sem estremecer.
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O Unico ponto apresentado como negativo ao longo de toda a redacéo é
trazido ao final do texto: a falta de atencéo dada as suas ideias e de oportunidades no
mercado. Apesar de ter sido capaz de identificar os problemas que os jovens
enfrentam, a estudante ndo apresentou nitidamente suas propostas de intervencéo,
apenas insinuadas pelas frases finais.

A multiplicidade de aspectos levantados para esta identidade mostra a
dificuldade em definir o jovem brasileiro contemporaneo uniformemente, o que parece
um aspecto positivo por indicar que a juventude ndo é vista como um bloco
homogéneo. Apesar disso, pelos numeros apresentados nos diversos quadros
referentes ao tema, é inegavel que o jovem € evidenciado mais por seus aspectos
negativos do que positivos. A colecao de termos pejorativos atribuidos aos jovens,
chamados de rebeldes, acomodados, pregui¢cosos, consumistas, entre outros termos,
parece saida do pensamento de pessoas que tiveram sua juventude ha muito tempo
e hoje relembram com saudosismo as suas aventuras, comparando-se com o0s atuais
e considerando-os piores simplesmente por serem diferentes e vivenciarem suas
experiéncias de formas distintas. No entanto, trata-se de textos produzidos também
por jovens, 0 que demostra a perpetuacao de ideias negativas de outras geracdes
sobre a sua propria.

Além disso, é possivel perceber que algumas caracteristicas tipicas da
modernidade que poderiam ser atribuidas a toda a sociedade foram limitadas apenas
a parte aqui analisada, como a influéncia da tecnologia e a falta de manifestacdes
politicas nas ruas. O mesmo ocorre com males modernos como a depressédo e o
sedentarismo. Assim, nos jovens parece se reunir todos os defeitos da atualidade,
num processo de metonimia em que, por refletirem sua realidade, sdo tomados como

sendo a representacao da propria.

5.2. Os relatos

Dos trinta e oito relatos recolhidos, selecionei oito para serem observados de
forma detalhada neste subcapitulo. Como explicado anteriormente, os estudantes néo
seguiram nenhum modelo especifico nem adotaram determinado género ja que o
objetivo era exatamente um texto em que pudessem falar de forma despreocupada

sobre a escrita. O resultado foram esses textos que reunem reflexdes sobre seu
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processo de escrever, 0s sentimentos despertados quando € necessario exercitar tal
capacidade, as principais dificuldades apresentadas durante a producao e a influéncia
da escola como incentivadora ou ndo da prética. Essas reflexdes tornam patente a
guestao da autoria presente nas dissertagdes produzidas e, em certa medida, explica
as manifestacdes valorativas das identidades la encontradas.

Cabe ainda uma ressalva sobre a ordem de apresentacdo dos textos: como
destacado anteriormente, esses relatos foram produzidos no primeiro dia de aula,
porém julguei mais adequado realizar sua analise ao final deste capitulo, diferente da
ordem de producéo dos textos, pois creio que assim ficara latente como o0 processo
de producédo textual desenvolvido na escola € homogeneizante e contribui com a
perpetuacdo dos preconceitos sobre as identidades, sobre a prépria producao textual
e até sobre a capacidade dos proprios alunos.

Antes de iniciar as analises, apresento quadro com 0s principais comentarios
sobre o processo da escrita recolhidos dos 38 relatos, divididos segundo aspectos
observados. Grande parte deles sera discutida mais detalhadamente nas analises
seguintes, ja que os relatos a serem analisados foram escolhidos exatamente por
serem representativos das ponderacdes presentes neste quadro:

Aspectos Ocorréncias ‘
Sentimentos em relacdo a escrita
Gosta de escrever / se sente bem escrevendo 11 redacoes
Fica nervoso / inseguro quando tem que escrever 13 redacbes
N&o gosta de escrever por obrigacdo / com tema definido / 4 redacdes

com tempo determinado

Tem facilidade de escrever 4 redacdes
N&o gosta de escrever 3 redacgbes
Tem medo de escrever 3 redacbes

Temas
Gosta de escrever sobre 0 que entende 5 redacbes
Gosta de escritas pessoais 4 redacdes
Gosta de escrever assuntos polémicos 1 redagéo

Problemas para escrever
Problemas para colocar as ideias no papel 8 redacbes

Problemas com as regras gramaticais 12 redacoes
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Se sente mal por causa dos erros 2 redacoes
Problemas de concentracdo 1 redacao

Incentivo e pratica na escola

S0 fazia 0 necessario 7 redacoes

Nunca foi incentivado / ndo escrevia 6 redacoes
Escrevia na escola mas nao escreve mais 4 redacgOes
Produzia / era incentivado 4 redacdes

Relacdo entre escrita e leitura
Acredita que para escrever € preciso leitura 4 redacoes
Quadro 17 - Consideragfes sobre o processo de escrita

Por uma questdo de organizacdo do texto, farei andlises individuais de cada
um dos relatos, o que ndo impede a retomada de algum texto especifico caso seja
interessante apontar concordancias e divergéncias entre eles, bem como o resgate
de alguma discussao realizada em alguma das quatro identidades analisadas. A
ordem de apresentacdo dos textos tentou seguir uma espécie de escala: daqueles
que se mostram mais a vontade com a escrita aqueles que dizem ter menos
intimidade. O intuito ao adotar tal disposicdo € fazer com que o leitor se aprofunde
gradativamente nas dificuldades que os alunos apresentam, compreendendo melhor
suas posi¢des a medida que elas sao explicitadas.

Nessa ldgica, iniciamos nossa analise com Relato 01:

Eu particularmente gosto muito de escrever e organizar meus pensamentos com base na sua
importancia, escrever € uma das minhas coisas favoritas no mundo, me sinto livre para me abrir e me
livrar de alguns sentimentos ruins que habitam em mim. Sinto que a caneta e o papel sdo meus
melhores amigos desde quando aprendi a manuseé-los, sentir que posso me livrar de tudo o que me
incomoda sem precisar contar com alguém para me “abrir” € muito gratificante, dai-mos gracas aos
criadores da escrita. Em nenhum momento me sinto nervosa ao escrever, na verdade me sinto até feliz,
lido super bem mesmo quando ndo domino muito do assunto dado em redacdes de concurso, pois lido
muito com opinido coletiva ao redigir um texto que ndo mando bem, inclusive ja fiz 2 redacgdes de
concurso e consegui me sobressair mesmo néo sabendo todas minhas ideias no primeiro (na medida
do possivel). Meus professores sempre pedem relatérios e anotacdes de documentarios e matérias

passadas. (Relato 01)

O relato possui visao bastante positiva sobre o processo de escrita, o que fica
evidente pelos adjetivos escolhidos pela aluna: “livre”, “gratificante”, “feliz”. E visivel

sua satisfacdo em produzir textos, sejam eles escolares ou pessoais, classificacao
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realizada por muitos alunos para separar as producoes feitas na escola daquelas que
ocorrem em momentos de maior privacidade. Para a aluna, durante a producao
pessoal, a escrita € uma forma de libertacao, que a permite “se abrir” sem necessidade
de contato com outras pessoas, 0 que pode apontar certa introspeccao, sentimento
que aqui aparece velado mas que foi manifestadamente assumido por alunos em
outras redacfes. Ja no ambiente escolar, a timidez é substituida pelo orgulho de
participar de concursos de escrita, destacando-se nas competigoes.

O nervosismo comum a outros estudantes ndo a atinge pois possui uma
estratégia: “lido muito com opinido coletiva ao redigir um texto que ndo mando bem”.
Trata-se de uma saida muito utilizada por estudantes em textos argumentativos: o uso
do senso comum. Ao invés de apresentar e defender uma posicédo pessoal, muitos
consideram mais facil expressar o ponto de vista geral sobre o0 assunto por se tratar
de algo que ja esta posto, dispendendo menor esforco com argumentos que validem
uma opinido prépria. Tal estratégia retoma a questdo da dessubjetivacdo do sujeito
apontada por Vidon (2017), em que além de valer-se de estruturas e recursos que
aproximem o texto de um discurso impessoal, afastando os interlocutores envolvidos,
também transforma a opinido emitida em algo despersonalizado, pertencente a todos
€ por isso mesmo a ninguém, nem mesmo a estudante que redigiu a dissertacao.

Assim, a producdo de textos ndo se mostra como uma forma de trazer a tona
as ideias do aluno, auxiliando-o a participar ativamente da vida em sociedade, mas
como uma reiteracdo das ideias gerais, 0 que pode ser bastante perigoso ja que é
exatamente nesse processo que a performatividade problematizada por Silva (2014)
se solidifica: a fala repetida deixa de ser uma simples fala para se tornar opinidao — e
acado — usual, reforcada por diferentes pessoas nas mais diversas situacdes, o que
resulta na perpetuacdo dos preconceitos presentes na sociedade, como as
estigmatizagOes das identidades analisadas.

Infelizmente, essa atitude de reprodugcdo do senso comum é até mesmo
incentivada por alguns professores, sobretudo de cursos preparatorios, em que é
frequente marcar como inadequada a apresentacdo das ideias que destoem
excessivamente do pensamento coletivo, pois isso pode fazer com que o aluno se
perca em suas palavras, gerando um texto confuso, sendo mais conveniente o

conforto do senso comum para pelo menos garantir uma nota mediana no Enem.
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Esse trecho, bem como a frase final do texto, destaca ainda uma outra
caracteristica da producao textual na escola: em geral, ela é direcionada a textos que
séo utilizados apenas na propria escola, como dissertacdes, relatorios e anotacoes, o
que exemplifica a pratica criticada por Geraldi (1997) de textos produzidos para a
escola, ou seja, para atender as necessidades apontadas pelas matérias, mas sem
praticidade na vida do aluno.

Apesar disso, mesmos em relacdo a esses textos, a aluna parece sentir-se
bem e gostar da producado escrita, inclusive como forma de competicdo através de
concursos. Trata-se, na verdade, de uma excecao: dos trinta e oito relatos entregues,
este € o Unico que expressa tal contentamento sem complementa-lo com uma frase
adversativa que manifesta algum sentimento de ddvida, medo ou inseguranca,
demonstrando uma autoconfianga em sua capacidade produtiva. O gosto por
participar de concursos de producédo escrita também foi manifestado exclusivamente
por esta aluna, enquanto todos os demais mostram-se até mesmo descontentamento
frente & necessidade de elaborar trabalhos escritos, o que leva ao inevitavel
questionamento: por que € tdo pequeno o nimero de alunos que se sentem a vontade
com a escrita, apesar de dizerem que gostam de pratica-la?

Obviamente, é preciso levar em consideracdao que pode haver uma tentativa
de agradar a professora ao demonstrar tal amor pela escrita ja que se trata do primeiro
texto produzido, ou seja, seria a primeira impressao que teria dos alunos (e tem-se a
percepcao de que, como diz o ditado, a primeira impresséo é a que fica). A suspeita
de que eles podem estar suavizando seus sentimentos € constante durante a andlise
dos textos produzidos e precisa ser considerada. Isso parece provavel também no
Relato 02, em que a aluna inicia o texto com uma bonita contemplagédo sobre o

processo de escrever, mas, em seguida, deixa transparecer suas incertezas:

Basicamente escrever € uma das coisas mais importantes que existe, € o caminho mais precioso, um
prazer inesplicavel. Ter uma curiosidade de como tal palavra se escreve é o0 que me deixa
desconfortavel.

Gosto de escrever, isso me deixa feliz, uma das areas que mais domino, tenho la minhas dificuldades,
questdes de ponto, virgula, acentuagdo, mas sei que o caminho correto é treinando e lendo muito.
N&o me sinto nervosa a escrever um texto, mas as vezes tenho dificuldade em formar tantas ideias
desenvolvidas, talvez isso acabe me prejudicando.

Na escola havia aulas focadas somente em redacgdo, quase toda semana a professora dava um tema

para que nés alunos desenvolvesse uma redacéo. (Relato 02)
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Apesar de apresentar a escrita como algo importante e precioso, quando
aborda a sua prépria relagdo com a pratica, o adjetivo utilizado é “desconfortavel”,
descrevendo algo diferente do “prazer inexplicavel” destacado quando tratava o
assunto de forma impessoal. Além disso, € intrigante a sele¢éo lexical da ultima frase
do primeiro paragrafo: o ato de ter curiosidade em geral € visto como algo positivo,
estimulante; sua combinagdo com o adjetivo “desconfortavel” parece ir de encontro ao
campo semantico que tal termo desperta.

Os dois paragrafos seguintes apresentam semelhancas com o primeiro: 0s
trechos comegam com aspectos positivos como “gosto de escrever, isso me deixa
feliz” e “nao me sinto nervosa”, mas, em seguida, sao evidenciadas as dificuldades
com as regras gramaticais e com as ideias a serem manifestadas no texto. Essa
estrutura repetida da a impressdo de que a aluna pretende se mostrar como
apreciadora da escrita em primeiro lugar para depois expor suas duvidas e problemas,
0 que aponta para uma estratégia para atenuar suas dificuldades frente a professora
que lera o relato. Apesar disso, é visivel sua inseguranca frente a escrita.

As dificuldades apontadas nesse texto sdo as mais comuns entre os alunos.
Os problemas de pontuacdo ganham destaque na maioria dos relatos, mas também
sdo ressaltados outros desvios gramaticais como falta de concordancia e erros
ortogréficos. Cabe notar que tais aspectos sdo colocados em primeiro lugar, sendo
citado apenas no paragrafo seguinte o embaraco na formacéo das ideias, o que
deveria ser o ponto principal de um texto. Afinal, como destacado pelos normativos
educacionais brasileiros abordados no primeiro capitulo desta pesquisa, 0 ensino
deve dar maior enfoque ao conteddo do que a analise gramatical pura e simples,
apesar de a pratica demonstrar em geral exatamente o contrario, como pode ser
constatado no relato da aluna que considera primeiro 0s aspectos formais para depois
tratar das ideias que compdem seu texto, resultado semelhante ao encontrado por
Koche (2002) em sua pesquisa, também destacada no primeiro capitulo.

Cabe ressaltar ainda observacao realizada no final do segundo paragrafo para
solucionar os erros gramaticais em questao: o treino e a leitura. Esse segundo aspecto
foi uma constante em alguns textos: muitos alunos associam seu baixo desempenho
na escrita com a pouca pratica de leitura. Notadamente trata-se de dois elementos
que apresentam ligacéo, ja que o habito de ler pode trazer muitos beneficios para o

primeiro, como expansao do repertorio vocabular e maior compreensao das estruturas
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da escrita formal, variedade linguistica exigida no vestibular. Porém a leitura é
colocada muitas vezes como uma tabua de salvacdo para o aluno, como se sua
constancia fosse suficiente para que, hum passe de magica, se pudesse aprender
como produzir textos tdo bons quanto dos grandes autores lidos na escola, uma
afirmacéo que ndo encontra fundamentacéo na pratica.

O paragrafo final ndo informa com precisdo como a producdo textual era
trabalhada na escola, mas € possivel perceber, pela descricdo da aluna, que o foco
era o texto dissertativo argumentativo quando explicita que as aulas tinham um tema
especifico, pratica comum de “treino” para esse género textual, o que faz lembrar
situacdo que Silva (2017) constatou em seu estudo ser uma espécie de politica escolar
em determinadas unidades em que as aulas sao focadas nos modelos, critérios e
aspectos fundamentais do Enem, preterindo o trabalho com as demais formas de
texto.

Assim como visto no Relato 01, nesse também o texto € direcionado para
atender as atividades escolares ou a elas ligadas, como é o caso do Enem, sem
reflexos na vida pratica e cotidiana do aluno, infelizmente outra constante entre os
textos analisados. No entanto, a comparacdo entre os dois relatos mostra posicoes
completamente diferentes entre as alunas: a primeira encontra prazer na producéo
escrita, enquanto a segunda, apesar de tentar aparentar amor a escrita, deixa
transparecer sua inseguranca frente a necessidade de desenvolver textos. Como
destacado anteriormente, a regra € a segunda situacdo; a primeira é a excecao.

O Relato 03 disserta sobre algumas dificuldades que podem ser responsaveis

por essa inseguranca:

Mesmo com uma certa preferéncia pelas sequéncias e calculos matematicos, sinais e incégnitas,
assumo que gosto muito de escrever, na maioria das vezes textos pessoais do que temas oferecidos
como treino para o Enem ou como atividade escolar.

Considero redacdo complicada quando se trata de trabalhar sobre um padréo, com uma grande
preocupacdo em gramatica, pontuacao, concordancia, etc.

Acredito saber expressar e defender minhas idéias por meio de um texto, mas sempre com um
nervosismo causado pela preocupacéo com algum erro que passou por despercebido, com um excesso
de virgulas ou alguma pontuacgéo errada.

Vendo o texto como uma forma de expressdo, me sinto mais a vontade de escrever quando estou
precisando extravasar algum sentimento ou quando o tema me impacta por ser relacionado a alguma

situacao que eu ja tinha vivido. (Relato 03)




141

O texto se inicia com uma diferenciacdo comumente realizada no ambiente
escolar entre pessoas que preferem humanas e aquelas que elegem as exatas como
area de dominio, como se houvesse uma incompatibilidade que torna a aptidao para
ambas impossivel, o que influencia negativamente o desempenho dos alunos sejam
eles “de humanas” ou “de exatas” por enxergarem seu desempenho na matéria
‘oposta” como aceitdvel mesmo quando baixo, ja que parece impossivel obter
sucesso nas duas areas ao mesmo tempo.

Em seguida, a aluna destaca que, apesar de gostar de escrever, sua
preferéncia é pela pratica como forma de expressao pessoal e ndo obrigacao escolar.
Seu comentario deixa patente que, para ela, se trata de duas ac¢fes distintas, como
se as atividades escolares tivessem um fim que se aplicasse somente aquele
ambiente ou a outros relacionados, como o Enem, diferente da pratica cotidiana,
pessoal. Um exemplo de texto que ndo desperta sua atengao sao os “temas oferecidos
como treino para o Enem ou como atividade escolar”.

Cabe destaque a palavra escolhida: serd que se trata de temas que
efetivamente sdo oferecidos, ofertados, ou sdo exercicios que a escola impde aos
seus alunos? E possivel que, ao utilizar tal palavra, ndo tenha Ihe passado & mente a
ideia das redacfes escolares como regalos, mas ndo deixa de haver certa ironia
(mesmo que nao intencional) na selecéo lexical utilizada, principalmente por se tratar
de uma atividade que ndo é considerada prazerosa. No paragrafo seguinte, a aluna
explica por que o desagrado com esse tipo de texto: “considero a redacéo complicada
guando se trata de trabalhar sobre um padréo”.

A aluna evidencia uma ideia comum sobre o texto escolar, sobretudo o
dissertativo, utilizado pelo Enem: ha um padrdo que deve ser seguido para se atingir
0 que se considera a redacado ideal. Tal padrdo tem mais a ver com as regras
gramaticais do que com as ideias expressas no texto a ponto de fazer com que a
aluna, que acredita saber se expressar bem, se sinta insegura por medo de deixar
passar despercebido algum erro gramatical. Ou seja, nao € o conteudo o foco do texto,
mas a capacidade de apresentar palavras e frases em conformidade com a gramatica
tradicional, concepc¢do reforgcada nas aulas direcionadas a pratica de escrita,
sobretudo aquelas voltadas para o Enem: o atendimento aos critérios de correcao faz

com gue o texto atinja determinada pontuacéo, ndo importando a ideia defendida ao
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longo da argumentacédo, desde que se encaixe nas competéncias e nos modelos ja
existentes.

A primeira frase do ultimo paragrafo poderia marcar uma contradi¢cdo da aluna
mas, na verdade, é um significativo reflexo da inversédo de ideias implantada pela
pratica da escrita na escola como uma forma de atender a esses padrbes pré-
estabelecidos: ao declarar “vendo o texto como forma de expressao”, a aluna deixa
nitido que a dissertacdo escolar ndo € uma forma de manifestar suas opinides, o que
ocorre apenas quando pode escrever seus textos pessoais, em que expde seus
sentimentos, ideias e experiéncias, pratica que parece ser comum a ela, a considerar
a naturalidade de seu relato ao expor seu ponto de vista sobre o processo escrito na
escola, postura bem diferente da adotada pela aluna do Relato 02.

Apesar da aparente facilidade em apresentar suas opinides no texto escrito,
as ideias mostram que, para ela, o texto escolar ndo é algo que lhe agrada,
diferentemente da aluna do Relato 01, principalmente devido a série de prescricoes
necessarias para atingir o padréo esperado.

As dificuldades com o processo da escrita também séo o foco do Relato 04:

Eu gosto de escrever mas tenho uma certa dificuldade com as palavras, eu fico um pouco nervosa
quando me pedem para fazer uma redacéo, mas depois que comeco a fazer vou tendo mais facilidade
em continuar com o texto, sempre escrevi muito textos em redes sociais, mas nenhum professor pediu
redacdo, acho que por eu ndo escrever muito eu tenho um pouco de dificuldade, dependendo do
assunto eu tenho uma certa facilidade em pensar e falar mas na hora de escrever tenho um pouco de
dificuldade pois ndo sei qual palavra usar na minha redacao, em meu texto, também acho que é um

pouco de falta de pratica. (Relato 04)

A aluna inicia afirmando que gosta de escrever, mas destaca seu embaraco
na escolha da palavra adequada para expor o que deseja, 0 que faz com que o
nervosismo se faca presente, pelo menos no inicio da producdo. Porém a analise do
texto mostra que, na verdade, ndo se trata apenas uma questao vocabular: é possivel
perceber que suas ideias sao repetidas ao longo do relato, como o sentimento de que
tem dificuldades com as palavras presente no inicio e no final do paragrafo Unico que
constitui o relato, o que da a impressédo de que a dificuldade que ela apresenta € de
organizacédo das ideias e ndo necessariamente de escolha lexical.

Ao falar dos diferentes momentos de prética, a aluna traz, assim como ocorreu
em outros relatos, a diferenciacdo entre textos da vida cotidiana e aqueles pedidos na

escola. Apesar de os textos escritos em redes sociais serem em geral opinativos, o
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gue poderia aproxima-los da dissertacdo escolar, a aluna considera que se trata de
categorias diferentes, o que nos faz retomar os questionamentos de Cruz (2005, p.
27), expostos no primeiro capitulo, sobre a necessidade de fazer com que o contetdo
dos textos seja significativo para as trocas e a interagao do aluno com seu grupo social
e a sociedade a que pertence: se, para o aluno, as aulas de redacdo em nada podem
ajudar, por exemplo, nas suas manifestacoes argumentativas em redes sociais (um
meio tado utilizado pelos jovens), de que servem os aprendizados da escola? O
contrario também € valido: se as ideias que expressam nas redes sociais, aguelas que
efetivamente fazem parte de suas convic¢bes, ndo podem ser aproveitadas nas
dissertacBes, género que deveria ter como principal funcdo a defesa de um ponto de
vista, qual ideia ira o aluno apresentar nessas produc¢des?

Obviamente, ndo h& como negar que cada género textual possui
caracteristicas préprias, em que o produtor se torna mais competente a medida que
pratica regularmente, porém é nitida a divisdo que a aluna realiza entre “escrever em
redes sociais” e simplesmente “escrever”, esse ultimo possivel apenas na atividade
escolar, como se o primeiro ndo pudesse ser utilizado como um exercicio que auxilie
no segundo ou como uma pratica tao efetiva e complexa quanto o “escrever” escolar.
E necessario ressaltar que, como fica evidente em outros relatos aqui analisados, tal
diferenciacdo ndo € uma invencao da aluna, mas uma opinido quase consensual entre
os estudantes, reforcada pela pratica escolar que privilegia determinados géneros,
restringindo o ensino a uma pequena selecéo.

Mais grave ainda é a afirmacao feita mais adiante, que pode ser compreendida
como uma queixa: nenhum professor pediu redacao. A declaracdo nédo é aprofundada,
por isso ndo é possivel saber se ela se refere apenas ao género dissertativo (o que
parece ser o caso, considerando outros aspectos apontados ao longo do relato) ou
gualquer texto. Ainda assim, causa espanto 0 nao tratamento da escrita em sala de
aula do ensino regular (a aluna cursava o ultimo ano do ensino médio), o que reforca
a triste afirmacédo de Antunes (2006, p. 165) de que a escrita ndo € prioridade no
ambiente escolar.

A aluna atribui a essa falta de pratica as dificuldades que possui com a escrita,
ja que considera ter certa facilidade em pensar e falar, “dependendo do assunto”. O
que lhe falta, portanto, € o dominio especifico da lingua escrita, um dos pilares da

educacdo conforme os documentos oficiais educacionais que, pelo visto, ndo esta
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sendo devidamente praticado nas salas de aula. Ou, quando o &, acaba se
concentrando em géneros especificos, dando aos alunos a impressdo de que é a

Unica forma de escrita possivel, como denota o Relato 05:

Gosto de escrever, me sinto confortavel com temas que eu tenho mais conhecimento, sou péssima
para desenvolver temas polémicos, geralmente eu evito esse tipo de texto. Muitas vezes acontece de
eu pensar muito sobre um tema, mas ndo conseguir por nada no papel, nem rascunho, isso acontece
também por conta do meu estado emocional em relagao ao tema (risos). Ja escrevi mais e melhor, hoje

em dias meus textos estdo um pouco defasados. (Relato 05)

Apesar da frase inicial tratar do processo de escrita de forma genérica, é
notavel a preferéncia por abordar ao longo do relato apenas os textos dissertativos,
género cobrado pelo Enem, o que pode ser percebido quando a aluna comenta sobre
temas polémicos, aspecto comum de ser tratado em aulas preparatorias para o
exame. Mais uma vez a escolha lexical chama a atencdo: ao invés de simplesmente
apontar que ndo gosta de escrever sobre tais temas, a aluna vale-se de um adjetivo
gue deprecia a si propria, “péssima”, o que aponta para um descrédito frente ao
desafio posto.

Cabe notar ainda que tal aversdo ndo esta relacionada a falta de opinido sobre
0 assunto, afirmativa comumente feita sobre os candidatos ao Enem. Como destaca
a aluna, “muitas vezes acontece de eu pensar muito sobre um tema” mas os
problemas surgem quando precisa transferir seus pensamento para o papel. Trata-se
de um medo muito comum entre os alunos, podendo ser tao significativo a ponto de
afetar o estado emocional, como mencionado, 0 que mostra uma preocupacao tao
grande em abordar certos temas que faz com que ela se sinta desestabilizada. Mais
uma vez fica evidente como a producéao textual vem se apresentando mais como um
problema do que um instrumento a favor dos alunos em sala de aula: a presséao
causada pelo tema é capaz de gerar mal estar psicoldgico, ndo devido a importancia
e/ou profundidade do tema, mas pela inseguranca de ndo saber como aborda-lo num
texto escolar.

Ou seja, nao se trata de nao saber o que falar sobre um assunto, mas como
falar de forma a agradar a quem vai ler. Afinal, quase sempre, n4o € um mero exercicio
de escrita descompromissado, mas um texto desenvolvido para avaliagédo, seja como
nota escolar, seja como processo seletivo para o ensino superior. I1sso reforca a ideia

de Pfeiffer (1995, p. 125), apresentada no segundo capitulo deste estudo sobre a
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autoria como repeticao, tdo presente e marcada nas producdes escolares que limita
os alunos a partir do género a ser utilizado, do enfoque a ser dado ao tema, da
estrutura desenvolvida etc.

Ao contrario do que ocorreu nos Relatos 02 e 03, esta aluna parece se mostrar
mais preocupada com a tematica tratada do que com as regras gramaticais, que
sequer sdo citadas, o que pode demonstrar um posicionamento diferente ante a
escrita. Ou talvez seu medo de desenvolver a escrita seja tao significativo que nem
mesmo consegue se prender a outros obstaculos, sentindo-se satisfeita quando
consegue expressar suas opiniées por escrito.

A Ultima frase do relato traz mais um sentimento corriqueiro entre 0os alunos
que j& finalizaram a educacéo bésica: suas producdes atuais estdo piores do que
anteriormente. Tal sensac¢éo possivelmente decorre do fato de que a préatica da escrita
escolar ndo faz mais parte do seu dia a dia e as praticas cotidianas ndo sao
consideradas exercicio de escrita tdo relevantes por possuirem técnicas e regras
diferentes, sendo assim tratada como uma escrita menor.

Ou, situacdo mais grave, trata-se de uma autodesvalia, em que se julgam
incapazes de produzir textos competentes fora do ambiente escolar, sem o auxilio do
professor, ja que é tdo comum, como apontei no segundo capitulo, o desprezo ao
escritor estudantil frente a outros autores considerados mais capacitados. Freire
(1982, p. 54) afirma que essa é uma caracteristica comum do oprimido, resultado da
introjecado da visdo do opressor em que “de tanto ouvirem de si mesmos que sao
incapazes, que nao sabem nada, que ndo podem saber, [...] terminam por se

convencer de sua ‘incapacidade’. Essa visao ira surgir de forma mais evidente em
outras redacdes em que os alunos notadamente se declaram desqualificados para a
producao escrita, como explicita o Relato 06, em que o aluno se declara incapaz ja na

introducéo do seu texto:
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Sobre escrever ndo tenho receio de falar, apenas ndo gosto de escrever. Ao contrario do que possa
parecer ao ler até aqui eu gosto de escrever o problema é que nao sei.

Durante toda minha vida eu tive que escrever mas na maioria das vezes ndo era dado a importancia
merecida nem por mim escritor, nem pela pessoa que lia, pelo menos nunca houve feedback negativo.
Acontece que eu tratava a escrita como a fala, mas nao era de proposito, eu apenas nédo sabia que ha
uma grande diferenga entre elas. Até que surge o dignissimo Vestibular trazendo consigo o medo de
escrever errado.

Durante o ensino regular fui instruido a praticar a escrita mas na maioria das vezes s6 fazia o basico
necessario para néo receber um zero.

As coisas mudaram hoje sei que escrever é importante por varias razdes, mas ainda nao aprendi como

faze-lo. Espero que até o final do curso prevestibular isso aconteca. (Relato 06)

Diferente do que fizeram outros alunos em relatos analisados anteriormente,
este parece adotar estratégia contraria a que poderia agradar ao professor: seu texto
€ iniciado com a afirmativa de que nao gosta de escrever. O mesmo nao ocorre com
a fala, da qual ndo sente receio. O relato prossegue com uma tentativa de minimizar
as palavras duras iniciais mas que se mostra ainda mais crua do que aquelas: “eu
gosto de escrever o problema € que nao sei”. Trata-se de uma das frases de maior
impacto entre os textos analisados: além da aparente incoeréncia existente em afirmar
que ndo se sabe escrever através da escrita, a observagédo traz consigo um profundo
descrédito. Como é possivel que um aluno, apés 11 anos frequentando salas de aula
do ensino basico, possa afirmar que ndo sabe escrever?

Tal afirmativa insinua que ao longo desse periodo nao |lhe foi ensinado a
escrever mas sim a acreditar que ndo sabe escrever nem ira adquirir tal capacidade,
uma triste constatacdo da atual situacdo da educacao (sobretudo publica) brasileira.
Cabe observar que, em paragrafo posterior, o aluno afirma que “durante o ensino
regular foi instruido a pratica da escrita”, porém isso nao foi o suficiente para despertar
sua vontade ou gosto por escrever, nem mesmo para se considerar apto a tal acéo.
Pelo contrario: “na maioria das vezes so fazia o basico necessario para nao receber
um zero”, colocando a nota mais uma vez como figura principal do aprendizado.

O aluno aponta ainda o motivo da indiferencga frente ao ensino: nem ele nem
“a pessoa que lia”, ou seja, o professor, dava a devida importancia ao que era escrito.
N&o havia, portanto, motivo para preocupar-se com a qualidade do texto produzido.
Isso talvez explique o fato de nunca ter recebido um feedback negativo: é provavel

gue os textos realizados ao longo da vida escolar tenham sido devolvidos apenas com




147

um visto ou correcBes gramaticais, como Silveira (2009) pode presenciar em sua
pesquisa. Se ndao havia avaliagcdo detalhada do texto, ndo ha como ter retorno
considerado negativo, resposta que, na verdade, ndo deveria ser considerada ruim ja
que, a partir do apontamento dos erros, desvios e incoeréncias, é que seria possivel
identificar o que poderia ser melhorado.

O orgulho do aluno sobre a auséncia de criticas ndo explicita mas deixa a
ideia existente por trds de suas palavras: mais vale nao ter nenhum retorno do que
uma devolutiva negativa. Isso porque o principal medo dos alunos é, em suma, o medo
de serem chamados a atencdo, de serem corrigidos, 0 que, a principio, parece
incoerente, mas tem uma justificativa plausivel: apesar de a funcdo da escola ser
exatamente o aprendizado, o que sé pode ocorrer com a prética e ajustes necessarios
sobre a pratica inicial, ndo h4 como negar que nas instituicdes educacionais o retorno
negativo implica também uma avaliacdo negativa, que se concretiza na nota atribuida,
aspecto que ndo deveria ser fundamental, mas frequentemente domina todo o
processo estudantil ja que é a responsavel por sua aprovacao ou reprovacao, seja ho
final do ano letivo, seja em situacdes de competicbes como o Enem.

O texto traz ainda observacdo sobre sua percepcdo de que had uma
diferenciacdo entre escrita e fala, porém o aluno ndo entra em detalhes sobre tal
distincao, explicitando apenas que o vestibular se impde como uma situacao em que
ele necessita escrever de forma diferente do que fazia até o momento. Apesar dessa
constatagdo e da compreensao de que “escrever é importante por varias razdes” (as
guais nao sao explicitadas), o aluno ainda considera que néo aprendeu a pratica nem
sabe como fazé-la.

A Ultima frase do texto traz ainda uma esperanca que demonstra certa
ingenuidade em relacdo a escrita: que o curso pre-vestibular faca com que ele adquira
habilidade que né&o foi alcancada no longo periodo que corresponde a sua vida
escolar. Essa expectativa se baseia na concepc¢ao de que o curso preparatério seria
capaz de o ensinar certas técnicas que escrita — macetes — que o fariam capaz de
escrever um texto que atenda ao padrao do vestibular, 0 mesmo apontado na Relato
03. Ou seja, seu desejo de aprender a escrever ainda ndo se constitui como uma
vontade de saber expressar suas ideias em qualquer situagdo, pois o foco ainda é a

nota que precisa ser obtida no Enem, suficiente para |he garantir a aprovacao no
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vestibular. Isso mostra que as ideias perpetuadas na escola infelizmente permanecem
enraizadas mesmo apos a conclusao do ensino basico.
O Relato 07 também € introduzido com uma negativa sobre o processo de

escrita:

Bom, des do ensino fundamental eu nunca fui chegado a escrever, talvez seja esse um dos principais
motivos de eu ter uma letra ndo muito bonita, e ter bastante problema com portugués, quando eu
escrevo eu ndo me sinto muito confortavel mais e algo que eu sei que é necessario, entao resumindo
ndo gosto de escrever.

Se sentir bem ou nervoso ndo e bem oque eu sinto; e mais uma falta de interesse e também por ndo
gostar muito.

Né&o fiz muitos textos na escola porem esse ano as coisas estdo mudando, a escola comecou a cobrar
mais textos e redacdes e devo ter feito umas 6 de muitos que ainda viram.

Entdo esse sou eu, ndo gosto muito de ler tenho dificuldade na leitura na escrita, mas eu sei que tenho

que melhorar na escrita e leitura pois eu sei que sera importante nesse ano. (Relato 07)

O aluno é enfatico ao afirmar que ndo gosta de escrever, mesmo enxergando
alguns problemas que isso lhe causa, como a caligrafia ruim e a dificuldade com as
regras gramaticais, o que talvez intensifique seu desconforto ao escrever e fortaleca
sua certeza na frase final do primeiro paragrafo: “resumindo ndo gosto de escrever”.
Assim como o aluno do Relato 06, esse também ndo pareceu se importar com a
imagem negativa que uma afirmativa como essa causaria na professora, parecendo
mais preocupados em apontar os seus problemas em relacdo a escrita do que criar
uma boa impresséo.

Contradizendo o desconforto apontado no primeiro paragrafo, o aluno
prossegue o texto alegando que a pouca pratica ndo é por nervoso, mas sim por falta
de interesse, reforcando seu desprazer com o ato, algo, que segundo ele, precisa
mudar no ano em questao ja que a escola passou a exigir a pratica de textos, o que
mostra certa preocupacéo da instituicdo em impulsionar o interesse do aluno para a
escrita, possivelmente aquela voltada para o Enem, ja que ele estava cursando o
ultimo ano do ensino médio.

A intencdo rendeu algum efeito, pois a percepcéo sobre a necessidade de
escrever apresenta alteracbes, como as destacadas no ultimo paragrafo do texto.
Mas, apesar da frase apontar certa consciéncia de que é preciso alterar sua relagédo
com a escrita, um detalhe mostra que a mudanca é limitada: ao frisar a necessidade

de se aperfeicoar no ano em curso, o aluno explicita que tem um propaosito especifico,
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sua aprovacao no vestibular. Nao se trata, portanto, de uma transformacdo mais
profunda sobre a escrita mas sim, mais uma vez, da obrigacao de atingir determinada
pontuacao que lhe garanta uma vaga no nivel superior. Ou seja, novamente a escrita
€ vista apenas como meio para se chegar a algum lugar através de um placar.

O Relato 08, o ultimo analisado, € o menor entre 0s entregues, porém o que
traz as visbes mais negativas, neste caso nao do processo de escrita, mas da prépria

produtora:

N&o sei se vou conseguir escrever bem, tenho costume de repetir palavras. Gosto de escrever apesar
de ndo achar que escrevo bem, me sinto bem quando tenho que escrever. Nao costumo fazer muitos

textos mas tento me esforcar ao faze-16. (Relato 08)

Ao contrario dos demais estudantes que apontam problemas que tiveram no
passado ou possuem atualmente para desenvolver suas redacdes, esta faz um
progndstico do seu futuro como produtora, prenunciando que ndo conseguira escrever
bem devido a um problema: a repeticdo de palavras. Trata-se de um impedimento
bastante pontual para fazer com que a aluna considere que poderd ter sua pratica
significativamente prejudicada. A declaracdo € uma mostra de como o medo &
entranhado de tal forma entre os jovens durante o periodo escolar de modo que ao
final dele, ao invés de se perceberem como produtores eficientes, saem com a
sensacao de total incapacidade diante de uma folha vazia, o que mostra como a
desvalorizagéo da escrita estudantil pode atingir nivel profundos.

Apesar de reforcar na frase seguinte que gosta de escrever, suas palavras
demonstram situacdo contraria ja que é dificil imaginar que alguém possa se sentir
confortavel ao praticar acdo que ela propria classifica como algo que n&o faz bem. E
possivel que a pouca pratica, apontada na ultima frase do texto, seja um dos motivos
para sentir tal estranheza frente a escrita, mas, apesar disso, ela destaca o esforgo
gue dispensa quando precisa escrever.

O curto texto nao permite uma percepcao mais detalhada de outros aspectos
gue abalam o processo de escrita da aluna, mas o depoimento ja € suficientemente
impactante para revelar como os procedimentos adotados pela escola ao longo da
vida estudantil séo capazes de marcar os estudantes ndo apenas na pratica da escrita
escolar, mas também nas suas préprias capacidades, fazendo-o0s se enxergar como

seres limitados devido a empecilhos que se fazem presentes no seu dia a dia.
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Apoés a leitura dos oito relatos aqui apresentados, é possivel identificar
algumas das principais caracteristicas do processo de escrita levantados pelos
alunos. A primeira delas €, sem duvida, o nervosismo na hora da escrever, ocasionado
por uma inseguranca referente aos conhecimentos necessarios para desenvolver
seus textos. Essa hesitacdo € fruto de um ensino em que a producdo textual é
trabalhada principalmente a partir da analise de protétipos do que seria um texto
perfeito, como as Redacdes Nota Mil, deixando de lado a prética efetiva de escrita.
Disso resulta alunos capazes de apresentar um extenso rol de nome complicados que
se configuram como dificuldades para o desenvolvimento de suas redacoes:
acentuacado, pontuacao, regéncia, concordancia, conetivos, paralelismos etc.

Isso se intensifica quando é considerado o texto predominantemente
trabalhado em sala de aula: a dissertacdo argumentativa €, para muitos, o Unico
género possivel quando se trata da escrita na escola, posicdo influenciada pelo
cotidiano que vivenciam ou vivenciaram durante sua formacéo educacional basica em
que as (em geral) poucas aulas de escrita eram dedicadas ao texto cobrado pelo
Enem. Assim, aos problemas gramaticais, juntam-se as dificuldades de expressar e
defender suas opinides no papel, acrescentando mais nomes complicados: coesao,
coeréncia, argumentacao etc.

Tais nomes sdo decorados pelos alunos (e internalizados como deficiéncias
pessoais) mesmo quando ndo sdo capazes de explicar exatamente o que cada um
deles significa. Ainda assim, sabem se que trata de elementos que compdem a série
de regras necessarias para a producao do que, de acordo com os padrdes escolares
preestabelecidos, seria um texto ideal. Por ndo conseguir atender a tantas exigéncias,
os alunos ndo se reconhecem como produtores de textos, como preveem O0S
documentos oficiais educacionais brasileiros.

Além disso, o tratamento de temas que ndo fazem parte do universo jovem
faz com que muitos estudantes nédo se sintam capazes de apresentar opinides que
possam ser significativas sobre 0 assunto, ja que o contetudo néo traz qualquer relacao
com sua vida cotidiana, portanto suas opinides parecem irrelevantes. Nao € de se
estranhar que a redagao continue a ser considerada a grande vila dos vestibulares,
causa de temores e duvidas, gerando muitas vezes textos fragmentados e confusos,

levemente inspirados em modelos mas sem as técnicas devidas para atingir o nivel
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de desempenho esperado, fazendo com que seja perceptivel as dificuldades dos
alunos em articular as posi¢cdes que pretendem expressar.

N&do é de se estranhar também a preferéncia de muitos estudantes de
seguirem as concepcdes ligadas ao senso comum ao invés de se aventurarem num
género em que tém pouco dominio para exporem suas verdadeiras ideias. Assim, a
pratica quase que exclusiva da dissertacéo, seja como atividade escolar, seja como
método de avaliacdo vestibular, uniformiza ndo apenas os métodos utilizados para
desenvolver o texto escrito como também o conteddo abordado, homogeneizando
estruturas e ideias de alunos e candidatos que estdo em idade em que o livre exercicio
de pensamento e a reflexdo séo tdo importantes mas ndo encontram ambiente para
se desenvolverem adequadamente dentro das instituicbes educacionais. Isso talvez
expligue porque algumas das observagOes feitas nas dissertagbes apresentavam
ideias que tanto se assemelhavam ao pensamento das elites dominantes, em que
determinadas camadas sdo menosprezadas e outras tomadas como exemplo a ser
seguido, mesmo que tais posicbes nao estejam acessiveis a grande parte da
populacao.

Obviamente, ndo se trata de acreditar que somente o exercicio da escrita é o
responsavel pela manutencdo desses padrdes na sociedade, porém a escola, como
instituicdo que incute e difunde os preceitos do meio em que esta estabelecida, € uma
das principais responsaveis pela perpetuacdo de tais ideias, e as aulas de lingua
materna sdo ainda mais significativas, ja que a linguagem é um dos mais importantes
meios utilizados nesse processo. Assim, a prescricao que ndao admite questionamento
comum nas aulas de Portugués (o que engloba tanto a analise gramatical de frases
inertes e descontextualizadas quanto producgéo escrita baseada em modelos textuais
a serem seguidos) inibe a capacidade de reflexdo sobre tais situacdes e outras que
se apresentam na vida dos estudantes, ao fazer com que se acostumem a aceitar
passivamente 0s preceitos estabelecidos de forma vertical, sejam esses regras
gramaticais ou concepc¢des sociais.

Mas, felizmente, também foi possivel observar textos em que ideias
divergentes se fazem presentes, apontando para as desigualdades existentes nas
relacdes que marcam a sociedade contemporanea e tomando-as ndo como eternas,
imutaveis, mas como posi¢cdes que devem ser alteradas, compreendendo que as

concepcgles pré-determinadas e os estereotipos que marcam de forma negativa
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grande parte da populacdo tém um evidente objetivo que atende as necessidades de
pequena privilegiada, excluindo a grande maioria que € ironicamente classificada
como “minoria”. Essa denominacdo ofusca o que essas camadas da populacdo

efetivamente sdo: maiorias desprivilegiadas socialmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo,
€ modifica-lo. [...] Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na acdo-reflexdo.

Paulo Freire

A teoria bakhtiniana pressupde que todo enunciado se estabelece a partir da
relacdo dialégica, ou seja, que ha diferentes interlocutores envolvidos, que falam,
escrevem, conversam, discutem, interagem de alguma forma, mesmo quando nao
estdo em contato direto e imediato. Como o enunciado se faz presente em
praticamente toda interacdo humana, é de se esperar 0 estabelecimento dessa
condicdo dialégica como uma frequente da vida em sociedade. No entanto, as
circunstancias em que ela ocorre sao bastante diversificadas, ndo se configurando
sempre como uma relacéo de igualdade, com alternancia de turnos de fala uniforme
e 0 mesmo nivel de autoridade entre os envolvidos.

Infelizmente, essa ainda € a realidade de grande parte do sistema educacional
brasileiro, em que as relacbes verticalmente estabelecidas ainda se perpetuam,
predominando o discurso daquele que € considerado autoridade em sala de aula, o
professor, que cede espacgo para 0s alunos atuarem nas situagdes previamente
estabelecidas. A adocao de tal postura € comum em todas as matérias, mas tem
efeitos singulares (e drasticos) nas aulas de lingua materna: o objeto de estudo é
colocado como um dominio exclusivo do professor e distante da realidade dos
estudantes, falantes que nao reconhecem no contetdo apresentado no quadro a
mesma lingua que utilizam em seu cotidiano, jA que aquela é constituida por
nomenclaturas, classificagdes e condi¢bes que nao se fazem presentes na realizacao
efetiva do portugués brasileiro.

Na produgéo textual, essa situagao é ainda mais extremada pois observa-se
um ensino artificializado, em que prevalece a prescricdo de metodos e modelos que
definem o que seria um bom texto, com o evidente propdsito de atender aos comandos
presentes nos exames responsaveis por classificar os alunos conforme a nota que
Ihes é atribuida, seja dentro da sala de aula, seja como parte de processos seletivos.

O conteudo abordado e as reflexdes que os temas podem trazer ndo sao foco de
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discussbes em sala de aulas, sendo possivel dissimular a propria opinido ao substitui-
la pelo senso comum, aquilo que todos dizem e € tomado como aceito socialmente,
num processo que dessitua o sujeito de sua palavra e coloca no lugar um personagem
impessoal, que é a representacdo de todos e ao mesmo tempo de ninguém,
instaurando um modelo prévio ndo somente de expressdo mas também de acao, que
nao se limita a escola, atingindo toda a vida em sociedade.

Fica evidente que nao se trata apenas de treinar alunos para saber escrever
sobre determinado tema, em determinado género, seguindo a determinadas regras.
O “adestramento” realizado na escola ndo pretende se restringir as matérias
ministradas, pois trata-se de um processo mais amplo em que sao fixados aos alunos
as boas formas de se comunicar, de se relacionar, de viver na atual sociedade,
mostrando o que € normal e o que nao é, o que é aceito e 0 que ndo sera tolerado, o
gue é constante e 0 que ndo deve ser mudado. Afinal, como destacado por Freire
(1982, p. 71), “a educacao reflete a estrutura de Poder” e ndo seria viavel para esse a
alteracdo do que se estabeleceu como “a ordem natural das coisas”.

As palavras acima podem parecer incorrer em um fatalismo, que também
parece evidente em determinados trechos desta pesquisa. Devo ressaltar, porém, que
nao é necessariamente fatalismo, mas, como aponta Freire (1982, p. 85) uma tentativa
de colocar as situacfes por que passam 0s sujeitos que estdo no cerne da discussao
como problema que precisa ser compreendido como tal e, a partir dessa reflexao,
possa entao surgir “uma percepcao que é capaz de perceber-se”. Assim, “o fatalismo
cede seu lugar ao impeto de transformacao e de busca, de que os homens se sentem
sujeitos”. A provocacgao procura, portanto, persuadir, a eles e a todos que se sentem
incomodados com a presente situacao a se manifestarem e transformarem a reflexao
em acéao.

Sem a agédo, continuara a se repetir o quadro que acompanho todos os inicios
de ano nas salas de cursinhos como o Pré-Enem Atitude: alunos certos de sua
incapacidade para a escrita, para passar em um vestibular, para “vencerem na vida”,
como costumam afirmar. A certeza com que afirmam sua incompeténcia doi na alma
de quem, assim como eles, também foi marcada como brasileira jovem estudante de
escola publica de baixa renda. Parti de igual realidade e acredito que, em certa
medida, consegui alterar a posicdo que a classes dominantes esperavam que eu

aceitasse e permanecesse passivamente. O trabalho que realizo como voluntéria e
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mesmo esta pesquisa Sdo uma espécie de provocacdo para que outros também
busquem alterar as estruturas que tentam nos aprisionar a lugares marcados,
estigmatizados e aos quais queremos transformar.

Para mim, é evidente que um dos principais instrumentos para alterar essa
realidade é a linguagem: é através delas que as representacdes se manifestam em
nossa sociedade, estabelecendo as relacfes e perpetuando a diferenca entre os
sujeitos, classificando-os conforme determinadas vontades que possuem mais poder
que outras. Dominar a linguagem, portanto, € uma forma de confrontar as posi¢des a
gue se é submetido, subvertendo-as conforme a prépria vontade e ndo aquelas
preestabelecidas. E uma forma de pronunciar o mundo, como aponta a epigrafe
freiriana dessas consideracdes finais.

A relagdo entre a linguagem e o estabelecimento das identidades sociais
parece, entdo, patente: a reiteracdo de determinadas caracteristicas como negativas
ou positivas impregna os individuos que séo taxados como tais, de forma a entrar no
imaginério social ao serem repetidas incessantemente, transformando o senso
comum em opinido a ser manifestada ndo apenas em textos dissertativos produzidos
para a escola ou para o Enem mas no discurso cotidiano, reproduzindo preconceitos
contra os outros e contra si préprio. O resultado disso € a sensacéo de incompeténcia
de que falei acima, que ultrapassa a habilidade em redigir um texto, atingindo a
confianca em suas préprias capacidades de se fazer sujeito atuante na sociedade.

Mas, da mesma forma que essa confianca foi quebrada, acredito que é
possivel restabelecé-la: usando a linguagem como forma de resisténcia (e
reexisténcia). A grande profusdo de cursos como Pré-Enem Atitude e outros grupos
constituidos de forma coletiva e voluntaria mostra que ha uma intensa tentativa de
reverter as ordem estabelecidas pelas classes dominantes, gerando, como aponta
Bhaba (1998, p. 206), contra-narrativas que continuamente evocam e rasuram as
fronteiras totalizadoras. Tal concepgéo se aplica ndo somente para a identidade da
nacéo, de que trata o autor, mas a qualquer identidade que € posta como possuindo
polaridades normatizadas-privilegiadas contra seu o0posto menosprezado-
desprestigiado, como as discutidas nesta pesquisa.

O tom panfletario destas consideracfes finais parece destoar do que
comumente se espera de tal parte de um trabalho académico, em que em geral se

aproveitam as Ultimas palavras para retomar os objetivos de pesquisa e apresentar as
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conclusdes a que se chegou a partir do experimento realizado. Porém aqui ambos se
misturam: o discurso sobre a necessidade de provocar para a mudanca é fruto dos
resultados obtidos com o trabalho cientifico, que comprovou em parte o que eu ja
intuia de minha experiéncia como professora voluntaria, apontado no inicio desta
escrita: as quatro identidades analisadas apresentam em geral uma visao negativa.

O jovem é manifestadamente a identidade que recebeu a classificacdo mais
negativa de todas: a lista de adjetivos pejorativos foi imensa mas pode ser sintetizada
principalmente pela passividade frente as situacdes do dia a dia, sendo rotulado de
alienado, acomodado, influenciado etc., o que aponta para a reproducdo do
pensamento de uma antiga geracao sobre a nova, sempre taxada como pior.

Em seguida, aparecem as caracteristicas que se fixaram para os brasileiros
em si, ligadas a corrupgdo, ao egoismo e a inferiorizagdo frente ao estrangeiro,
aspectos bem diferentes dos relacionados a “identidade brasileira”, um conceito
abstrato do coletivo positivamente valorizado por sua diversidade e curiosamente
desvinculado do sujeito a que se refere, o que a coloca como uma entidade quase
imaterial.

O estudante de escola publica é reconhecidamente um sujeito a quem foram
dadas menos oportunidades, mas isso hdo impede que seja visto como acomodado
por ndo batalhar por melhores condi¢des, o que aponta para a predominancia de certo
pensamento meritocratico, impecavelmente implementado nas camadas mais
atingidas pelas situacdes de desigualdade (como é o caso dos estudantes que
classificam a si proprios como conformados e desinteressados).

O pobre, apesar de possuir notadamente a identidade mais marcada
socialmente, foi a que recebeu menos caracterizacdes negativas, sendo colocado
guase sempre como uma vitima das situacdes por que passa. No entanto, foi entre as
redacdes dessa identidade em que o problema da desigualdade social se fez mais
latente ao se perceber que muitos deles sequer séo capazes de compreender o que
significa essa situacdo que os atinge tao profundamente.

Quanto ao segundo objetivo tracado para esta pesquisa, que pretende
destacar se tais manifestacfes valorativas guardam relacdo com o proprio processo
de escrita, os textos produzidos pelos alunos apresentam indicios de que a
reproducdo do senso comum em suas dissertacdes € uma estratégia usada para

evitar a polémica e acertar no tratamento do tema abordado, jA que parecem
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concentrar suas preocupacdes mais nas questbes relacionadas a forma do que
propriamente as ideias expressas.

Porém o que fica evidente na andlise dos relatos é o grande temor que 0s
estudantes tém de manifestar suas reflexdes por escrito, ndo por ndo possuirem
posicionamentos sobre determinados temas, mas por considerarem que isso sO pode
ocorrer se for atendida a lista de exigéncias impostas para se emitir uma opinido, que
esta mais relacionada ao género dissertacdo do que propriamente a capacidade de
apresentar pontos de vista. Assim, julgam-se incompetentes para falar, para ter voz,
0 que muito convém para a manutencdo da série de preceitos estabelecidos ha tanto
tempo pelas classes privilegiadas e tomados como naturais.

Esse pensamento precisa ser modificado e para isso € preciso munir 0s
socialmente desprivilegiados com o dominio pleno da lingua, sem medos das regras
impostas para se expressar, sem se prender a normas que se aplicam apenas a
determinados géneros mas querem se apresentar como condicdo para manifestacao
do pensamento. Afinal, como afirma Freire (1982, p. 92), “dizer a palavra ndo é
privilégio de alguns homens, mas direitos de todos”. Que todos possam pronuncia-la

para assim pronunciar (n)o mundo!
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ANEXO A - PROPOSTAS DE REDAC}AO (SIMULADO)
Proposta de redacéo 01

INSTRUCOES PARA A REDACAO
O rascunho da redacéo deve ser feito no espago apropriado.
e O texto definitivo devera ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
e Aredacgao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno de Questdes ter4 o nimero
de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corre¢éao.
Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
e tiver até 10 (dez) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
e fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
e apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
e apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

Texto 1

O Brasil surge e se edifica a simesmo, mas ndo em razao do designio de seus colonizadores. Eles s6 nos queriam
como feitoria lucrativa. Contrariando as suas expectativas, hos erguemos, imprudentes, inesperadamente, como
um novo povo, distinto de quantos haja, deles inclusive, na busca de nosso ser e de nosso destino. (...) Somos um
povo novo, vale dizer um género singular de gente marcada por nossas matrizes, mas diferente de todas, sem
caminho de retorno a qualquer delas. Esta singularidade nos condena a nos inventarmos a n0s mesmos, uma vez
que ja ndo somos indigenas, nem transplantes ultramarinos de Portugal ou da Africa. (Ribeiro, Darcy. O Brasil
como problema.1995.)

TEXTO 2

B
|
|
|

A Identidade Brasileira € um conceito que tenta unificar critérios de identificacao e pertencimento comuns entre 0s
cidad@os brasileiros. Essa tarefa é bastante desafiadora se levarmos em conta os elementos culturais, historicos
e sociais que compdem a nacgao.

Possuimos uma lingua comum e um passado colonial, contudo, a histdria do pais ndo se passou de maneira
homogénea no aspecto da espacialidade e, muito menos, do ponto de vista do progresso e acesso aos direitos.
Observando a populacgéo brasileira pelos aspectos comuns que possam constitui-la, € possivel pensa-la a partir
de uma identificagdo cultural, em que a musica ou tradi¢cdes religiosas possam exercer maior peso. Todavia, a
grande extensdo territorial e as diferentes origens da populacdo fazem com que tenhamos também uma
enorme diversidade cultural.

Texto 3

Esqueca tudo o que vocé aprendeu na escola sobre o descobrimento do Brasil. (...) A dois anos das comemoragdes
oficiais pelos 500 anos de descobrimento do Brasil, os ultimos trabalhos de pesquisadores portugueses, espanhdis
e franceses revelam uma histéria muito mais fascinante e épica sobre a chegada dos colonizadores portugueses
ao Novo Mundo. O primeiro portugués a chegar ao Brasil foi o navegador Duarte Pacheco Pereira, um génio da
astronomia, navegacao e geografia € homem da mais absoluta confianca do rei de Portugal, d. Manuel I. Duarte
Pacheco descobriu o Brasil um ano e meio antes de Cabral, entre novembro e dezembro de 1498. (...) As novas
pesquisas sobre a verdadeira histéria do descobrimento sepultam definitivamente a inocente versao ensinada nas
escolas de que Cabral chegou ao Brasil por acaso, depois de ter-se desviado da sua rota em direcéo as indias.
(ISTOE, 26 de novembro de 1997.)

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma padréo da lingua portuguesa sobre o tema A IDENTIDADE
BRASILEIRA NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervencdo, que respeite os direitos humanos.
Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.


https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/sociologia/conceito-cultura.htm
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/diversidade-cultural-no-brasil.htm
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Proposta de redacéo 02

INSTRUCOES PARA A REDACAO
e O rascunho da redagao deve ser feito no espaco apropriado.
O texto definitivo deverd ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
A redagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacéo ou do Caderno de Questdes ter4 o nimero
de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correcéao.
Recebera nota zero, em qualquer das situagGes expressas a seguir, a redagdo que:
o tiver até 10 (dez) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
e fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
e apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
e apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

Texto 1:
196 RS 12,560 2 RS 33500
BRASIL &% RS 6.780 2 RS 13540
-
E POBRE 9% RS 3.390 2 B$ 6.780
e 16%
ot daagree ot H$ 2.034a RS 3390
20% -
RS 1.356a RS 2004
66% !
46% das familias :
Renda famitar de 206 RS 1.356 ganham até :
R$ 2036 |
Texto 2

O mais recente relatério do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da ONU, divulgado em 1412/2015, voltou a
mostrar de forma clara os efeitos negativos que a desigualdade social produz sobre o Brasil. Se a enorme
disparidade entre as pessoas é levada em conta, o Pais perde uma parte significativa do desenvolvimento
conquistado nas ultimas décadas.

O IDH é produzido pelo programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) e traz uma medida do
avanco das sociedades com base em trés componentes: expectativa de vida, educacgéo e renda. O indice vai de
zero a um, sendo a Noruega o pais de maior IDH atualmente (0.944) e o Niger o 188° e (ltimo da lista (0.348).
Veja os dados dos Estados Brasileiros e outros paises:
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PROPOSTA DE REDACAOQ
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija um texto dissertativo-argumentativo em norma padréo da lingua portuguesa sobre COMO COMBATER A
DESIGUALDADE E A EXCLUSAO SOCIAIS NO BRASIL? Apresente experiéncia ou proposta de ac&o social que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista.
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Proposta de redacéo 03

INSTRUCOES PARA A REDACAO
¢ O rascunho da redacéo deve ser feito no espaco apropriado.
e O texto definitivo devera ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
e Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno de Questdes ter4 o nimero
de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.
Recebera nota zero, em qualquer das situagcdes expressas a seguir, a redagao que:
o tiver até 10 (dez) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
e fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
e apresentar proposta de intervengéo que desrespeite os direitos humanos.
e apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

Texto 1:
AS e Scolas que D S Grafico 1. Percentual de escolas de él‘.iel::.:lé\;‘}liisita por dependéncia administrativa -
brasileiros frequentam 3

O Pais conta com 186,1 mil escolas de
educacdo bdsica;

¢ A maior rede de educacio basica do Pais estd sob a
responsabilidade dos municipios, concentrando cerca
de 2/3 das escolas (114,7mil);

e A participagdo das escolas da rede privada passou de
211% em 2015 para 21,5% em 2016.

Texto 2:

O Estado impde uma conotacao legal a condicdo de cidadania. Cidaddo é o cumpridor de seus deveres,
resguardando-se os seus direitos diante do Estado e da sociedade. A escola publica atuara, portanto, na
construgdo desta cidadania. (Monica Ribeiro da Silva. Educacéo e formagao do cidad&o)

Texto 3:

Sabe-se que a comunidade é agente importante na formagao do cidadao. A escola nédo é o Unico lugar onde
se da a formacao do cidaddo, mas parte dessa formacgéo se da dentro do ambiente escolar, por isso existe
a necessidade de se ensinar mais do que contetdos para os alunos. Sendo assim, cabe as instituicbes de
ensino a missdo de ensinar valores para o desenvolvimento da moral dos educandos, através da selecéo de
conteudos e metodologias que o favorega. (Juliana Campos Sabino. A importéncia da escola na formacéo
do cidad&o).

Texto 4.

Os Parametros Curriculares Nacionais elaborados pela secretaria de Educag¢do Fundamental do Ministério
da Educacao (MEC), em 1998, ressaltam os objetivos do ensino fundamental: que os alunos sejam capazes
de: (...)

» compreender a cidadania como participagéo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o
didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisbes coletivas;

* conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais
de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais,
de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

* perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e
as interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

» questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utlizando para isso o
pensamento Idgico, a criatividade, a intui¢cdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos
e verificando sua adequagéo

PROPOSTA DE REDACAO
A partir das reflex6es acima, faca uma redacao do tipo dissertativa-argumentativa com o tema: o papel da

escola publica na formagédo do cidadao brasileiro
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INSTRUCOES PARA A REDACAO

e O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.

e O texto definitivo devera ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
e Aredacéo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redag&o ou do Caderno de Questdes tera o nimero

de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corre¢éao.

Recebera nota zero, em qualquer das situagcdes expressas a seguir, a redagao que:
e tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.

e fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

e apresentar proposta de intervencdo que desrespeite os direitos humanos.

e apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

Texto 1:

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério.
O jovem no Brasil nunca é levado a sério
N&o é sério. Charlie Brown Jr

Embora o jovem seja considerado um alvo preferencial da
moda e do consumo, nem todos sdo efetivamente
seguidores dos padrdes ditados pelo mercado e pela
publicidade, sendo as escolhas de alguns jovens em
termos de roupas e acessoérios uma questdo de gosto
pessoal. Muitos jovens dizem diferenciar-se da maioria
exatamente por possuir um estilo que seria proprio deles.
(Mary Garcia. Quebrando mitos: juventude, participacéo e

politicas)

O que vemos ultimamente € que a tecnologia
esta dominando os jovens, os deixando cada
vez mais alienados e conformistas. A
geracao de jovens hoje em dia ndo é mais
como a de antigamente, que saia as ruas
para protestar contra as irresponsabilidades
dos governantes. Ou 0s jovens estdo em
frente ao computador (ou com seus
celulares) passando o tempo e como eles
mesmos dizem, entediados, ou estdo em
busca somente de diverséo e farras.

Grande parcela das novas geragdes age com o chamado
“espirito do século 21”, que diante de tantos problemas
globais de dificil solugdo, ndo quer se preocupar com 0s
porqués, desejando se entregar ao momento. Considera o
futuro desconhecido e incerto ao perceber que ninguém
consegue entender a complexa situagdo de nosso mundo
canibal, nem encontrar solu¢des efetivas. Os jovens que se
ocupam com o sentido da vida, ndo raro, séo considerados
como dotados de comportamento estranho por seus
colegas. Benedicto Ismael Camargo. O homem sébio e os
jovens.

Os jovens de hoje sdo mais realistas
guanto a sua posicao enquanto cidadaos,
assumindo papel mais conformista nas
suas aspiracdes relativas ao acesso ao
mercado de trabalho, considerando a
escola sobretudo como fonte dos afetos, e
tendo um afastamento em relagdo as
grandes questdes como a politica e a
cidadania. Denis Tavares Santos.
Sociologia do Jovem

PROPOSTA DE REDACAOQ

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa em que vocé discuta sobre QUEM
E O JOVEM NA ATUALIDADE? tracando um perfil desta geracdo. Selecione, organize e relacione, de forma
coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista e apresente ainda uma proposta de
intervencgdo sobre o tema.
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ANEXO B — REDACAO (SIMULADO)

Redacé&o Brasileiro 01
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Redacéao Brasileiro 05
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Redacéo Baixa Renda 01
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Redacéo Baixa Renda 03
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Redacao Escola Publica 03
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ANEXO C - RELATOS
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Relato 02
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Relato 03
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