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RESUMO

Esta tese analisa se o praticado que legitima e diferencia a Educacéo Fisica dos demais
componentes curriculares no contexto da educagdo bésica vem sofrendo com uma teorizagdo
excessiva para que se dé énfase aos contetudos que vém sendo valorizados pelo Enem.
Investiga se a entrada da Educacdo Fisica no Enem, apds sua reconfiguracédo, tem tensionado
as praticas pedagogicas de professores da disciplina para que eles teorizem mais sua
intervencdo, atendendo, assim, as exigéncias relacionadas com o exame. Assume como
referéncia os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Histéria Cultural, da Abordagem do
Ciclo de Politicas Publicas e da Sociologia da Educacao. Para a producéo das fontes, utiliza:
os indexadores, visando a conhecer a producdo intelectual, nacional e internacional sobre os
exames estandardizados; os documentos que fundamentam a utilizagdo do Enem de acordo
com a Portaria do Ministério da Educacdo MEC n° 438/1998, que o institui como
procedimento de avaliacdo do desempenho das competéncias e habilidades de estudantes; e
entrevista semiestruturada com professores de Educacdo Fisica e pedagogos atuantes nas
escolas da Sedu mais bem ranqueadas no Enem. A tese possui trés eixos de analise,
intrinsecamente relacionados: a) a discussdo conceitual dos exames estandardizados de acordo
com sua natureza (nacional ou internacional), seus propdsitos (certificacdo e/ou producédo de
metadados), e seus efeitos (moderate stakes ou high stakes — moderados ou de alto risco; low
stakes — sem efeitos ou com efeitos fracos); b) o processo histérico da inser¢do da avaliacdo
de desempenho de estudantes do ensino médio Enem nos documentos oficiais; c) a
apropriacdo dos saberes (praticas pedagogicas) relacionados com o Enem, realizados por
pedagogos e professores de Educacédo Fisica Sedu, tendo em vista a preparacdo dos estudantes
para realizarem o exame. Com base nos principais achados, a tese confirma a hipdtese de que,
mesmo com as exigéncias externas (ranqueamento, prestacdo de contas e a responsabilizacao)
promovidas pelos exames estandardizados, ndo existem programas sistematizados de
formacdo continuada para que os professores de Educacdo Fisica realizem acdes curriculares

voltadas para formar os alunos para o Enem.

Palavras-chave: Exames estandardizados. Avaliacdo em larga escala. Enem. Educacao

béasica. Educagdo Fisica.



ABSTRACT

This thesis analyzes whether the practitioner that legitimizes and differentiates
Physical Education from the other curricular components in the context of basic education has
been suffering from an excessive theorization to emphasize the content that has been valued
by Enem. It investigates whether the entry of Physical Education in Enem, after its
reconfiguration, has strained the pedagogical practices of teachers of the discipline so that
they theorize more their intervention, thus meeting the requirements related to the exam. It
takes as a reference the theoretical and methodological assumptions of Cultural History, the
Approach to the Public Policy Cycle and the Sociology of Education. For the production of
the sources, it uses: the indexers, aiming to know the intellectual, national and international
production about the standardized exams; the documents that justify the use of Enem
according to the Ministry of Education Ordinance MEC No. 438/1998, which establishes it as
a procedure for assessing the performance of students' skills and abilities; and semi-structured
interview with Physical Education teachers and pedagogues working in Sedu schools best
ranked in Enem. The thesis has three axes of analysis, intrinsically related: a) the conceptual
discussion of standardized tests according to their nature (national or international), their
purposes (certification and / or metadata production), and their effects (moderate stakes or
high stakes - moderate or high risk, low stakes - no effects or weak effects); b) the historical
process of inserting the performance evaluation of Enem high school students in official
documents; c) the appropriation of knowledge (pedagogical practices) related to Enem,
carried out by pedagogues and Physical Education teachers Sedu, with a view to preparing
students to take the exam. Based on the main findings, the thesis confirms the hypothesis that,
even with the external requirements (ranking and accountability) promoted by standardized
exams, there are no systematic continuing education programs for Physical Education

teachers to carry out actions curriculum aimed at training students for Enem.

Key words: Standardized exams. Large-scale evaluation. Enem. Basic education. Physical
Education.
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CAPITULO 1

1 PRIMEIRAS APROXIMACOES: INTERESSES E OBJETIVOS!

1.1  INTRODUCAO

Este trabalho estabelece conexd com um conjunto de estudos desenvolvidos no
ambito do Instituto de Pesquisa em Educacao e Educacdo Fisica (Proteoria). Criado no ano de
1999, o instituto produz pesquisas direcionadas a analisar as questdes referentes ao cotidiano
escolar e ndo escolar, com o intuito de compreender, por meio da imprensa educacional
(ensino, técnica e cientifica) e das praticas pedagogicas cotidianas, a forma como, no Brasil,
foi e sdo produzidas as teorias/praticas para/na Educacéo Fisica.

Com o objetivo de dar visibilidade as praticas avaliativas, procurando compreendé-las
no contexto escolar em diferentes niveis e etapas de ensino, o grupo Proteoria, desde o0 ano de
sua fundacdo, realiza pesquisas referentes a avaliacdo do ensino e da aprendizagem, cuja base
estd estabelecida na linha de pesquisa Educacdo Fisica, Cotidiano, Curriculo e Formacéo
Docente.

As pesquisas sobre a tematica avaliacdo no grupo Proteoria tém inicio com as
orientacdes do professor Amarilio Ferreira Neto na Iniciacdo Cientifica, que resultou no
trabalho de conclusdo de curso Avaliacdo na Educacdo Fisica escolar: analise de periodicos
do século XX (SANTOS, 2002)? e na dissertacdo de mestrado A avaliacdo escolar: verdades,
crencas e fecundacdo de sonhos (MARCHESI, 2003).> O estado de conhecimento em
periodicos produzido por Santos (2002) sobre a avaliagdo na Educacdo Fisica escolar, entre 0s
anos de 1930 e 2000, evidenciou a necessidade de uma pesquisa empirica que apresentasse
possibilidades concretas de praticas avaliativas, originando a dissertacdo Avaliacdo na
Educacdo Fisica Escolar: do mergulho a intervencgéo.

Nos 20 anos, 0 grupo tem, como papel politico, a colaboracdo e o dialogo
compartilhados com as escolas e universidades, no intuito de sinalizar outras possibilidades
para se pensar praticas avaliativas em Educagdo Fisica escolar, em uma concepgdo que

compreende a escola como um ambiente de inventividades, com estilo proprio, para que

'Estudo financiado pela Funadacdo de Amparo & Pesquisa e Inovacéo do Espirito Santo (Fapes), por meio do
Edital 08/2017 (Procap 2017 — DO).

’Realizada na Universidade de Brasilia, teve inicio no ano de 2000 (Disponivel em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4715399J5. Acesso em: 20 mar. 2017).

*Realizada na Universidade de Brasilia, teve inicio no ano de 2000 (Disponivel em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4715399J5. Acesso em: 20 mar. 2017).
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professores e alunos produzam possibilidades para teorizar sobre Educacdo Fisica, em
especifico, avaliacdo (SANTOS, 2005).

Esse conjunto de pesquisas feitas pelo Proteoria, principalmente sobre a temaética
avaliacdo, tem estimulado o desenvolvimento de projetos coordenados pelo professor Wagner

dos Santos, intitulados:

a) Praticas avaliativas de professores de Educacdo Fisica no ensino fundamental:
olhares e perspectivas (2010 - 2011): tinha como objetivo, por meio de pesquisa
empirica, compreender e problematizar as praticas avaliativas produzidas por
professores de Educacdo Fisica das séries iniciais e finais do ensino fundamental de
Vitoria/ES, acompanhando seu enredamento no cotidiano escolar. A defini¢cdo do
objeto de estudo pelo viés da avaliacdo possibilitara, com base nas pistas e indicios
produzidos pelos praticantes, evidenciar 0s processos estratégicos/taticos de
apropriacdo e ressignificagdo (CERTEAU, 2012), que podem anunciar novas
possibilidades de ensino, aprendizagem e desenvolvimento tanto dos professores
como dos alunos. Para tanto, assumiu a producdo dos estudos com o cotidiano como
referencial tedrico-metodoldgico, estabelecendo um dialogo com autores das areas de
Historia, Sociologia, Educacdo e Educacdo Fisica. Esperava-se que esse projeto
pudesse oferecer subsidios tedricos que possibilitassem, na concretude dos
espacos/tempos escolares, conjeturar outros olhares para a pratica avaliativa nas aulas

de Educacdo Fisica;

b) Praticas avaliativas na/da Educacéo Fisica na educac¢do basica (2012 - 2020): Tinha
como objetivo adentrar em um campo feértil ainda pouco estudado, buscando, por meio
de pesquisa empirica, compreender e problematizar as praticas avaliativas produzidas
por professores e alunos de Educacédo Fisica do ensino fundamental, médio e superior,
acompanhando seu enredamento no cotidiano escolar. A definicdo do objeto de estudo,
pelo viés da avaliagdo, possibilitou, com base nas pistas e indicios produzidos pelos
praticantes, evidenciar 0s processos estratégicos/taticos de apropriagdo e
ressignificacdo (CERTEAU, 2012), que podem anunciar novas possibilidades de
ensino, aprendizagem e de desenvolvimento tanto para os professores como para 0S
alunos. Esperava-se, nesta pesquisa, oferecer subsidios tedricos que pudessem, na
concretude dos espagos/tempos escolares, conjecturar outros olhares para a prética

avaliativa nas aulas de Educacao Fisica.
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c) Educacao Fisica e a relagdo com os saberes com o cotidiano escolar: elementos para
uma teoria (2012 - 2018): o objetivo do projeto guarda-chuva foi apresentar elementos
para uma teoria da Educacdo Fisica que assumisse, como referéncia, as praticas
produzidas no cotidiano escolar. A definicdo do objeto de estudo pelo viés das praticas
evidenciou, com base nas pistas e indicios (GINZBURG, 1998) deixados pelos
professores e alunos: 0s processos de constituicdo das identidades culturais produzidos
na/pela Educacéo Fisica; os sentidos e significados originarios da relacdo com o saber
experienciado por esse componente curricular; suas implicacOes para a avaliacdo; e o
curriculo praticado no cotidiano escolar. Esperava-se que esse projeto oferecesse
subsidios que pudessem, na concretude dos espacos e tempos escolares, conjeturar
outros olhares para a Educacdo Fisica, indicando possibilidades de atuacdo

profissional;

d) Avaliacdo na Educacdo Fisica escolar: um estudo da formacdo inicial nas
universidades federais (2013 - 2017):* buscava dar visibilidade ao modo como o debate
sobre a avaliacdo se apresenta nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Educacéo
Fisica de dez universidades federais brasileiras. Pretendia, ainda, analisar as praticas de
apropriacédo (CERTEAU, 2012) produzidas pelos alunos, focalizando suas implica¢oes
para o processo de (re)significacdo de suas experiéncias com a avaliacdo, tanto da
educacdo basica, como do futuro exercicio da docéncia. Nas pesquisas do tipo estado da
arte (SANTOS, 2002; MACEDO; MAXIMIANO; SANTOS, 2011), sinalizamos a
necessidade de estudos no campo da avaliagdo, em especial na formacdo inicial, ja que,
de 41 artigos publicados no periodo de 1930 a 2011, apenas seis se dedicam a questao.
Em trabalho elaborado por Maximiano (2013), por exemplo, observamos a necessidade
de o aluno produzir uma leitura sobre as experiéncias avaliativas vivenciadas na
educacdo basica e na prépria formacdo inicial, em um movimento que (re)signifique
seus saberes e anuncie outras possibilidades para se produzir a pratica desse
componente curricular. Essas questfes nos levaram a pré-selecionar, para participacao
na pesquisa, dez instituicbes federais do pais distribuidas nas regides: Sudeste (4),
Nordeste (4), Centro-Oeste (1) e Sul (1). Definimos como critério de selecdo aquelas

* A pesquisa possui financiamento do MCTI/CNPgq, n® 481424/2013-0, e da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) na modalidade bolsa. Além disso, apresenta aprovacdo do Comité de
Etica com o nimero CAAE: 15419913.4.0000.5542.
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que ofertam o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica na modalidade presencial e
que possuam em seu curriculo uma disciplina especifica sobre avaliacdo em Educacdo
Fisica escolar. Tomamos como fonte os Projetos de Curso, os Planos de Ensino e as
narrativas dos alunos do ultimo periodo da formacao inicial, produzidas em grupo focal
e entrevista semiestruturada. Utilizamos o cruzamento de fontes (SARMENTO, 2003)
para analisarmos os dados;

e) Avaliacdo do ensino-aprendizagem na formacao inicial de professores de Educacao
Fisica: entre prescrigdes e praticas (2016 - 2019):° visou a analisar como a tematica
avaliacdo do ensino-aprendizagem é trabalhada nos cursos de formacdo inicial de
professores de Educacdo Fisica em nove universidades federais brasileiras. Buscava,
ainda, compreender o papel da formacéo inicial na constituicdo de um corpo de praticas
avaliativas que possibilitem a producdo de experiéncias para a atuacdo docente da
Educacdo Fisica na educacdo bésica. O projeto se caracterizou como uma pesquisa
plurimetodoldgica, fundamentado na analise critico-documental (BLOCH, 2001) e na

pesquisa narrativa (auto)biografica do tipo investigacdo-formacao (SOUZA, 2006);

f) Préticas avaliativas na formacdo inicial de professores: uma analise das
instituicdes da América Latina (2016 - 2019): este projeto foi um desdobramento dos
resultados da pesquisa Avaliacdo na Educacdo Fisica escolar: um estudo da
formacdo inicial nas universidades federais, financiada pelo Edital Universal do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico (CNPq) 14/2013, sob o Processo
n° 481424/2013-0. Além disso, ele se associou ao projeto Analise comparativa do
perfil da formacao profissional em Educacédo Fisica: a América Latina em foco,
coordenado, no Brasil, pela professora Dra. Ana Marcia Silva, com auxilio financeiro
da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goids e do CNPq. O referido
projeto teve como objetivo analisar, de modo comparativo, o perfil de formacao
profissional inicial e continuada no campo da Educacdo Fisica, em 13 paises da
América Latina. Por meio dele, foram identificadas as principais caracteristicas
nacionais, as dificuldades e potencialidades, com énfase nos ambitos de intervencao
em educacéo, salde, esporte e lazer, além do estudo comparado entre os paises. De
modo especifico, o projeto, coordenado no ambito da Universidade Federal do

Espirito Santo (Ufes) teve como objetivo compreender o modo como a tematica

® Chamada/Edital: PQ 2015-Produtividade em Pesquisa - ED -Educag&o 2015 - NGimero: 310336/2015-5.
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avaliagdo educacional tem sido trabalhada nos cursos de formacgdo inicial de
professores em diferentes paises da América Latina. O projeto se caracterizou como
uma pesquisa quali-quantitativa, do tipo exploratorio, fundamentado na analise
critico-documental (BLOCH, 2001). A delimitacdo das instituicdes participantes
seguiu os critérios: a) ter o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica na modalidade
presencial; b) ter em seu curriculo uma disciplina especifica e obrigatoria sobre

avaliacdo educacional;

Ensino da avaliacdo educacional na formacao de professores em Educacéo Fisica
na América Latina (2019 — em andamento): este projeto é um desdobramento dos
resultados das pesquisas de Avaliacdo na Educacdo Fisica escolar: um estudo da
formacao inicial nas universidades federais, financiada pelo Edital Universal CNPq
14/2013, sob 0 n° do Processo: 481424/2013-0, e Avaliagdo do ensino-aprendizagem
na formacdo inicial de professores de Educacdo Fisica: entre prescricdes e
praticas, aprovado no Edital Produtividade em Pesquisa: PQ 2015, ambos na grande
area de Ciéncias Humanas na area da Educacdo. Este projeto tem por objetivo geral
compreender 0 modo como a tematica avaliacdo educacional tem sido prescrita,
ensinada e praticada por professores que atuam nos cursos de formagdo em Educagéo
Fisica em nove paises da América Latina (Argentina, Brasil, Chile, Colémbia,
Equador, México, Peru, Uruguai e Venezuela). De maneira especifica, objetiva: a)
analisar o modo como os cursos de formacédo de professores em Educacéo Fisica da
América Latina tem prescrito 0 ensino da avaliagdo em seus projetos de curso e
planos de disciplinas; b) compreender quais concepcOes avaliativas sdo assumidas
pelos professores das diferentes areas de atuacdo (Pedagogica, Saude, Esporte, Lazer
etc.) e sua relacdo com as préaticas avaliativas realizadas no curso de formacdo em
Educacdo Fisica; c) identificar quais disciplinas tem abordado o conteudo da
avaliacdo educacional e entender o que tém sido ensinado pelos professores; d)
problematizar as aproximacdes e distanciamentos existentes entre as bases tedricas
utilizadas para o ensino da avaliagdo educacional e as suas implicacGes para as
perspectivas de formacéo; e) discutir as possiveis aproximacgoes entre as perspectivas
de Educacdo Fisica assumidas pelos professores com os contetidos e as bibliografias
sobre avaliagdo educacional presentes nos planos; f) analisar se os professores
estabelecem relagdes entre o contetdo da avaliagdo educacional com o contexto de

atuacdo profissional escolar, e de que maneira promovem essa articulacdo; g) analisar
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a presenca de disciplinas especificas de avaliagdo educacional nos curriculos dos
cursos de formacdo de professores em Educacdo Fisica, focalizando sua
descricdo/fundamentacdo, objetivos, contelidos e as bases tedricas que oferecem
sustentacdo para o seu ensino. O projeto se caracteriza como uma pesquisa
plurimetodoldgica de natureza quali-quantitativa, fundamentado na andlise critico-
documental (BLOCH, 2001) e na pesquisa de campo. A delimitacdo das institui¢cdes
participantes seguira os critérios: a) ser uma instituicdo de formacao de professores
localizada na América Latina; b) ter o curso em Educacdo Fisica na modalidade
presencial, voltado para a atuacdo no ensino primario e secundario; c) ter em sua
grade curricular uma disciplina especifica e obrigatéria sobre avaliacdo educacional; e
d) ter interesse em participar da pesquisa. De um mapeamento inicial ja produzido,
foram selecionadas 48 instituicbes em nove paises, com a seguinte distribuicéo:
Argentina (4), Brasil (10), Chile (17), Colémbia (6), Equador (1), México (2), Peru
(2), Uruguai (2) e Venezuela (4). As fontes serdo os projetos de curso, os planos de
disciplinas e as narrativas de professores que atuam na formacao em Educacéo Fisica.
Para a producdo dos dados com os professores, usaremos um questionario on-line,
com questBes abertas e fechadas. Para tabulacdo e analise dos dados utilizaremos 0s
softwares SPSS e Iramuteq;

Avaliacdo educacional na formacdo de professores em Educacdo Fisica na
América Latina: didlogos com alunos (2019 - em andamento): este projeto € um
desdobramento dos resultados das pesquisas de Avaliacdo na Educacdo Fisica
escolar: um estudo da formacéo inicial nas universidades federais, financiada pelo
Edital Universal CNPq 14/2013, sob o n° do Processo: 481424/2013-0, e Avaliacao
do ensino-aprendizagem na formacao inicial de professores de Educacdo Fisica:
entre prescricdes e praticas, aprovado no Edital Produtividade em Pesquisa: PQ2015,
ambos na grande area de Ciéncias Humanas na area da Educacdo. Este projeto tem
por objetivo geral compreender as apropriacGes realizadas pelos estudantes em
formacdo de nove paises da Ameérica Latina (Argentina, Brasil, Chile, Colémbia,
Equador, México, Peru, Uruguai e Venezuela) sobre as suas experiéncias com
avaliacdo em Educacéo Fisica. De maneira especifica, objetiva: a) mapear e analisar a
producdo do conhecimento veiculada em periddicos cientificos sobre avaliagdo
educacional (ensino e aprendizagem; sistema e institucional) na formacgdo de

professores, que assumem como contexto de estudo paises da America Latina; b)
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analisar o modo como os estudantes produzem sentidos as suas experiéncias com a
avaliacdo educacional, vivenciados na propria formagdo em Educacdo Fisica,
identificando as concepc¢es avaliativas que lhes oferecem suporte; c) correlacionar as
concepcdes avaliativas com as perspectivas de formacdo dos cursos, analisando se e
como as instituicdes consideram as especificidades dos saberes que constituem a
pratica docente em Educacdo Fisica escolar; d) problematizar as aproximacgoes e
distanciamentos existentes entre as bases tedricas utilizadas para o0 ensino da
avaliacdo educacional e as suas implicacdes para as perspectivas de formacdo; e)
problematizar o papel da formacéo inicial na constituicdo de um corpo de saberes
tedricos e préaticos, que possibilite a producdo de novas leituras sobre as experiéncias
com avaliacdo na propria formacdo inicial e no futuro exercicio profissional. O
projeto se caracteriza como uma pesquisa plurimetodologica, de natureza quali-
quantitativa e exploratéria. Para tanto, fundamenta-se no estudo do tipo estado do
conhecimento e pesquisa mista do projeto incorporado. A delimitagdo das institui¢cdes
participantes seguird os critérios: a) ser uma instituicdo de formacdo de professores
localizada na América Latina; b) ter o Curso em Educacdo Fisica ha modalidade
presencial, voltado para a atuacdo no ensino primario e secundario; c) ter, em sua
grade curricular, uma disciplina especifica e obrigatdria sobre avaliagdo educacional;
e d) ter interesse em participar da pesquisa. Para os alunos das instituicoes,
definiremos, como critérios de inclusdo: a) ter cursado a disciplina especifica sobre
avaliacdo educacional; b) demonstrar interesse em participar da pesquisa. De um
mapeamento inicial ja produzido, foram selecionadas 45 instituicGes em nove paises:
Argentina (4), Brasil (7), Chile (17), Colémbia (6), Equador (1), México (2), Peru (2),
Uruguai (2) e Venezuela (4). As fontes serdo os projetos de curso, os planos de
disciplinas, os questionarios e entrevistas realizadas com alunos dos cursos de
formacdo de professores em Educacdo Fisica. Para tabulagcdo e analise dos dados
utilizaremos os softwares SPSS e Iramuteq. Os resultados desta pesquisa
possibilitardo uma leitura da tematica, localizando-a internacionalmente e, ao mesmo
tempo, mostrando as aproximacdes e distanciamentos das perspectivas definidas para
a formacdo de professores nos paises da América Latina, em especial, para as
questdes relacionadas com o ensino da avaliacdo educacional e suas implicagdes para

a futura préatica docente.
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A congruéncia entre as pesquisas iniciais com os projetos desenvolvidos no grupo tem
contribuido para o processo de formacdo de professores de Educacdo Fisica em diferentes
niveis: iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado, materializados em dissertacOes, teses e
publicacGes de artigos em revistas do campo da Educacdo e da Educacao Fisica, conforme os
Quadros 1e 2.

Quadro 1 — Producdo sobre a avaliagdo na educacgdo bésica (continua)

Formacéo Autoria Titulo
MAXIMIANO, Autobiografias discentes: narrativas de experiéncias avaliativas,
2011 vivéncias nas aulas de Educacdo Fisica do ensino fundamental,
médio e formacdo inicial
MAXIMIANO, Autobiografias discentes: narrativas de experiéncias avaliativas,
2012 vivéncias nas aulas de Educacdo Fisica do ensino fundamental,
médio e formagdo inicial
FROSSARD, 2014 | Identidades da Educagdo Fisica no cotidiano escolar: um dialogo
com os alunos do ensino fundamental
Iniciacéo MATHIAS, 2013 Avaliagcdo na Educagdo Fisica escolar: um estudo da formacédo
cientifica inicial nas universidades federais

MATHIAS, 2014 Avaliacdo na Educacdo Fisica escolar: analisando as experiéncias
docentes em trés anos de escolarizagdo

Avaliacdo na Educacdo Fisica escolar: analisando as experiéncias
docentes em trés anos de escolarizacdo

A relacdo com o saber das criancas nas aulas de Educacdo Fisica na
educacdo infantil as possibilidades de préaticas avaliativas

Do ser avaliado ao avaliar: experiéncias formativas de professores de
Educacdo Fisica em oito paises da América Latica

Préticas avaliativas na formac&o inicial de professores: analises das
instituigdes da América Latina

Avaliacdo do ensino e da aprendizagem nos dispositivos curriculares

MATHIAS, 2015

FERREIRA, 2017

FERREIRA, 2018

FERREIRA, 2019

ZEFERINO, 2020

Dissertacdes

da Educago Fisica

VIEIRA, 2018

Por uma teorizacdo da avaliagdo em Educacdo Fisica: préticas de

Teses leitura por narrativas imagéticas
BARCELOQS, 2019 | Usos da avaliacdo indiciaria na Educagdo Fisica com a educacédo
infantil
SANTOS; Memérias discentes em Educacdo Fisica na | Revista
MAXIMIANO, educacdo basica: praticas avaliativas Brasileira  de
20132 Ciéncias do
Esporte  (On-
line)
SANTOS; Avaliagio na Educagdo Fisica  escolar: | Revista
MAXIMIANO, singularidades e  diferenciagbes de um | Movimento
2013b componente curricular
Artigos SANTOS et al, | Avaliagdo na Educacdo Fisica escolar: | Educacdo em
publicados 2014 construindo  possibilidades para a atuagdo | Revista
profissional
SANTOS et al., | Evaluation of school physical education: | Revista
2015 recognizing it as a specific curriculum component | Movimento
BARCELOQS; Aprender na educacdo basica na Educacdo Fisica: | Journal of
SANTOS; didlogos com as criangas e a professora Physical
FERREIRA NETO, Education
2017
SANTOS et al, | Avaliagdo em Educagdo Fisica escolar: trajetdria | Revista
2018a da producdo académica em periddicos (1932- | Movimento
2014)
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Quadro 1 — Producdo sobre a avaliacdo na educacdo basica (conclusao)

Formacao Autoria Titulo Revista

Artigos publicados SANTOS et al., 2019a | Avaliagdo na Educacdo Fisica escolar: | Revista
analisando as experiéncias das criangcas em | Movimento
trés anos de escolarizacéo

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadrol, temos as vertentes de pesquisas dentro da temética avaliagdo que
apresentam objetivos comuns: elaborar, desenvolver e apresentar estudos que possibilitem a
construcdo de uma teorizacdo que permita a producdo de praticas avaliativas. Assim, 0S
trabalhos do grupo, sem fazer diagnostico de denlncia, seguem investigando e produzindo
estudos que analisem e apresentem préticas avaliativas para a Educacdo Fisica em diferentes
etapas de ensino: a) no contexto escolar da educacdo béasica; b) na formacdo inicial de
professores.

No contexto da formacdo inicial de professores, o Proteoria realizou pesquisas
empiricas, conforme o Quadro 2, tendo como objetivo geral, compreender e problematizar as
préaticas avaliativas produzidas por professores e alunos de Educacdo Fisica na educacdo
infantil, no ensino fundamental e médio, por meio de vérias abordagens metodolégicas para

serem exploradas em diferentes perspectivas investigativas.

Quadro 2 — Producéo sobre a avalia¢do na formacao inicial de professores (continua)

Formacéo Autoria Titulo
ROSTOLDO, 2011 Préticas avaliativas na Educagdo Fisica: olhares e perspectivas
ROSTOLDO, 2012 Avaliac8o na Educagdo Fisica escolar nas séries iniciais do ensino
fundamental: préaticas e saberes
PAULA, 2014 Identidades da educacdo fisica no cotidiano escolar: um dialogo
com os alunos do ensino fundamental
Iniciacéo PAULA, 2015 Experiéncias de préaticas avaliativas vivenciadas na Educagdo Fisica
cientifica escolar: didlogos com alunos das universidades federais
COSTA, 2016 Avaliacdo do ensino e da aprendizagem na formagdo inicial de

professores: uma analise da produgdo em periddicos da educacao

SANTOS, 2017

Avaliacdo do ensino e da aprendizagem na formagdo inicial de
professores: uma andlise da producdo em periddicos da educagdo e
da Educacdo Fisica publicados em paises hispanofalantes

Dissertacdes

MAXIMIANO, 2015

Avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem na formacéo
inicial em Educacdo Fisica: implica¢des para a docéncia

STIEG, 2016

Pressupostos tedricos na disciplina Avaliacdo em Educagdo Fisica
de institui¢des federais de ensino superior brasileiras e praticas de
leituras discentes

FROSSARD, 2016

Memorias da formacdo inicial e proje¢cBes para atuacdo docente:
didlogos sobre avaliagdo com académicos de Educacdo Fisica

PAULA, 2018

Avaliacdo e formacdo de professores em educagdo fisica: uma
analise na América Latina

POLETO, 2020

Avaliacdo da aprendizagem nos cursos de formacdo em Educacéo
Fisica das universidades particulares do Espirito Santo




Quadro 2 — Produgéo sobre a avalia¢do na formacao inicial de professores (concluséo)

brasileiras: uma andlise das disciplinas
especificas

Formacao Autoria Titulo
MARQUES, 2020 A Educacdo Fisica no Exame Nacional do Ensino Médio:
trajetoria, conceitos e praticas pedagdgicas
STIEG, 2021 (em fase | O ensino da avaliacdo educacional nos cursos de formacédo de
de elaboracéo) professores de Educacdo Fisica: uma analise dos paises da
Teses América Latina
FROSSARD, 2021 (em | Politicas educacionais para avaliacdo: debates na formacéo
fase de elaboracéo) inicial de professores de Educacdo Fisica na América Latina
PAULA, 2022 (em fase | Avaliagdo e formacdo de professores em Educacédo Fisica: uma
de elaboragdo) analise na América Latina
SANTOS; Narrativas docentes sobre avaliacdo do | Revista
MAXIMIANO; ensino-aprendizagem: da formag&o inicial | Movimento
FROSSARD, 2016 ao contexto de atuag&o profissional
SANTOS et al., 2016b | A relacdo dos alunos com os saberes nas | Journal of
aulas de Educagdo Fisica Physical
Education
SANTOS et al.,, 2016a | Significance of assessment experiences | Motriz:  Revista
during initial teacher training in physical | de Educacéo
Artigos education Fisica
Publicados | FROSSARD et al., | Appropriations of the evaluation practices | Journal of
2018 for the teaching of undergraduate students | Physical
in physical education Education
STIEG et al., 2018 Avaliacdo educacional nos cursos de | Curriculo sem
Licenciatura em Educacdo Fisica nas IES | Fronteiras

PAULA et al., 2018c

Avaliacdo educacional: curriculos de
formacdo de professores em Educacdo

Revista Brasileira
de Ciéncias do

Fisica na América Latina Esporte
PAULA et al., 2018b Ensino da avaliagho nos cursos de | Estudos em
Educacéo Fisica da América Latina Avaliacao
Educacional
PAULA et al., 2018a Avaliacéo da Educacdo Fisica na educacdo | Journal of
basica: didlogos com alunos de sete | Physical
universidades federais Education
SANTOS et al., 2018b Praticas avaliativas de professores de | Journal of
Educagdo Fisica: inventariando | Physical
possibilidades Education
SANTOS et al., 2019b | Formacdo de professores em Educacdo | Revista
Fisica e avaliacdo: saberes | contemporanea de
tedricos/praticos Educacdo
MARQUES; STIEG; | Internacionalizacdo do debate e praticas | Meta-avaliacdo
SANTOS, 2020a dos exames estandardizados
MARQUES et al., | Educacién Fisica en el examen nacional de | Revista Calidad
2020b escuela secundaria de Brasil: analises de | en la educacion

las preguntas en el periodo 2009-2017

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Com esse intuito, foram e estdo sendo produzidas pesquisas focadas na educagéo
infantil (BARCELOS, 2019; FERREIRA, 2017; SANTOS et al., 2015) e no ensino
fundamental (VIEIRA, 2018; SANTOS et al., 2014; MATHIAS, 2013; SANTOS;

MAXIMINIANO, 2013). H&, dessa maneira, uma lacuna no que se refere ao estudo da
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avaliacdo do ensino-aprendizagem no ensino médio pelo grupo Proteoria. De igual modo, fica
evidente a necessidade de se ampliar os estudos no campo da avaliagdo educacional,®
abordando temas relacionados com a avaliacdo de sistemas e institucionais.

No contexto da formacdo inicial de professores de Educacdo Fisica, em geral, 0s
estudos desenvolvidos pelo grupo tiveram, como objetivo, compreender o ensino e as praticas
avaliativas produzidas nos cursos de licenciatura de instituicdes de ensino superior (IES) (10
federais e 10 particulares) brasileiras (FORSSARD et al., 2018; PAULA et al., 2018;
PAULA, 2018; OLIVEIRA, 2016; STIEG, 2016; SANTOS et al.,, 2016; SANTOS,
MAXIMIANO; FROSSARD, 2016; MAXIMIANO, 2015; FROSSARD, 2015; PAULA,
2015) e de 38 instituicdes de ensino superior (IES) distribuidas em oito paises da América
Latina: STIEG, 2021 (em fase de elaboracdo); FROSSARD, 2021 (em fase de elaboracdo);
PAULA, 2022 (em fase de elaboracdo), SANTOS; SARNI; PALMA GARCIA, 2018;
PAULA, 2018). Visa, ainda, a apresentar as implicacdes das experiéncias com praticas
avaliativas vivenciadas e produzidas na formacao inicial de professores de Educacéo Fisica na
projecao da futura acdo docente (FROSSARD et al., 2018; SANTOS et al., 2016).

Esta pesquisa justifica-se pelo fato de, ao analisarmos a literatura brasileira e
internacional, constatarmos que ha apenas uma timida producdo do conhecimento sobre os
exames estandardizados e seus impactos no componente curricular Educacdo Fisica,
sobretudo quando se discutem suas implicacbes para o curriculo praticado. Em nosso
levantamento de fontes no portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), encontramos os trabalhos de Beltrdo (2014), que analisam
as possiveis implicacbes do Enem para a Educacdo Fisica; Pontes Jr. et al. (2016), que
tiveram como objetivo analisar os aspectos psicométricos dos itens de Educacdo Fisica
relacionados com os conhecimentos de esporte e saude e o desempenho dos participantes no
Enem dos anos de 2009 a 2013; e Pontes Jr. et al. (2017) que analisaram as producoes
relativas & Educacdo Fisica no Enem, por meio de uma revisdo sistemética da literatura,
visando a dar visibilidade aos aspectos conceituais das provas, aos impactos politico-
curriculares dos exames e aos aspectos psicométricos das questdes.

De igual modo, quando analisamos a producdo académica internacional em periddicos

nos indexadores Scielo,” Sibradid,® EBSCO,” Lilacs,” Latindex," Redalyc,”” Elsevier,*

® Com relagéo a avaliagdo educacional, ressaltamos as iniciativas da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e
da Universidade Estadual de Maringad (UEM) de incluir, na Prova de Conhecimentos Gerais dos seus
vestibulares, quest6es da disciplina Educacédo Fisica, conforme Comunicado n° 77/2019 — CEV/UECE, de 9 de
setemro de 2019 (Disponivel em: http://www.uece.br/cev/index.php/noticias/14-lista-de-noticias/2048-2019-
09-09-20-54-06. Acesso em: 12 nov. 2020).
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Directory of Open Access Journal,s,” Open Edition™ e Dialnet,” no ano de 2016/2, e ndo
encontramos estudos que relacionem a pratica pedagégica do professor de Educacdo Fisica
com os exames estandardizados no ensino médio do sistema educacional brasileiro.

E preciso considerar, ainda, a justificativa social, na medida em que na atual
conjuntura o sistema educacional brasileiro, em especial o ensino médio, esta passando por
uma reconfiguragdo politica com a Medida Proviséria n® 746/16" e a elaboracdo da Base

Nacional Comum Curricular*® (BRASIL, 2017), que propde para o componente curricular

A Scientific Electronic Library Online (Scielo) é uma hbiblioteca eletronica que abrange uma colegdo
selecionada de periddicos cientificos brasileiros. A Scielo é o resultado de um projeto de pesquisa da -
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (Fapesp), em parceria com o Centro Latino-
Americano e do Caribe de Informacéo em Ciéncias da Salde (Bireme). A partir de 2002, o projeto conta com o
apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNTq) (Disponivel em:
http://www.scielo.br/?Ing=pt. Acesso em: 25 abr. 2017).

80 Sistema Brasileiro de Documentacdo e Informacdo Desportiva (Sibradid) é uma rede de informagdes cuja
unidade central esta sediada na Escola de Educagdo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UFMG. A
parceria com Instituicdes de Ensino Superior e de pesquisa (denominadas Centros Cooperantes) € realizada por
meio da assinatura de convénios de cooperagao técnica (Disponivel em:
https://www.bu.ufmg.br/bu/index.php/base-de-dados/sibradid. Acesso em: 30 abr. 2017).

%Elton Bryson Stephens COmpany (EBSCO): empresa americana fundada em 1944. Fornece bases de dados, e
Books, audio books, solugdo de descoberta, gestdo de recursos eletrdnicos, bases de salde fundamentadas em
evidéncia. Essa base de dados multidisciplinar apresenta o texto completo de mais de 4.600 periédicos,
incluindo texto completo para praticamente 3.900 titulos analisados por especialistas. Os arquivos em PDF
datam de 1975 ou mais e estdo disponiveis para mais de centenas de periddicos. Além disso, sdo fornecidas
referéncias citadas pesquisaveis para mais de mil titulos (Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/bibliotecas/wpcontent/uploads/2016/04/Semin%C3%Alrio_Ebsco 2016 1.pdf. Acesso
em: 30 jun. 2017).

19 jlacs é o mais importante e abrangente indice da literatura cientifica e técnica da América Latina e Caribe. H&
31 anos vem contribuindo para o aumento da visibilidade, acesso e qualidade da informacdo em salde na
regido (Disponivel em: http://lilacs.bvsalud.org. Acesso em: 30 jun. 2017).

1) atindex é um sistema de informacdo sobre as revistas de investigacdo cientifica, divulgacdo técnica,
profissional e cultural, que sdo publicadas nos paises da América Latina, Caribe, Espanha e Portugal. A ideia
de criar Latindex surgiu em 1995 na Universidade Nacional Autbnoma do México (Unam) e tornou-se uma
rede de cooperagao regional desde 1997 (Disponivel em:
http://www.latindex.org/latindex/descripcion?lang=pt. Acesso em: 30 jun. 2017).

?Rede de Revistas Cientificas da América Latina e do Caribe, Espanha e Portugal — Redalyc — é um projeto
promovido pela Universidade Autdbnoma do Estado do México (Uaem), com o objetivo de contribuir para a
divulgacdo da atividade cientifica que ocorre no mercado editorial e na América Latina (Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/blogdabc/redalyc/. Acesso em: 30 jun. 2017).

BA Elsevier, com 40 anos no Brasil, é lider mundial em solucdes de informagdo e contetido que apoiam a
educacdo superior e profissional (Disponivel em: https://www.elsevier.com.br/. Acesso em: 30 jun. 2017).

%0 Directory of Open Access Journals (Doaj) é um diretério comunitario com curadoria que indexa e fornece
acesso aberto a revistas revisadas por pares (Disponivel em: https://doaj.org/. Acesso em: 30 jun. 2017).

0 portal Open Edition retine quatro plataformas dedicadas aos recursos eletrdnicos nas ciéncias humanas e
sociais (Disponivel em: https://www.openedition.org/?lang=en. Acesso em: 30 jun. 2017).

°A Plataforma Aberta para Cooperacéo Bibliotecaria (Dialnet) é uma difusdo do portal de Internet da producéo
cientifica latino-americano, que se iniciou no ano de 2001, especializada em ciéncias humanas e sociais
(Disponivel em: https://gl.wikipedia.org/wiki/Dialnet. Acesso em: 30 jun. 2017).

YPromove alteracdes na estrutura do ensino médio, Gltima etapa da educacéo bésica, por meio da criacdo da
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (Disponivel em:
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/126992. Acesso em: 30 jun. 2017).

8A Base Nacional Comum Curricular é um documento de carater normativo que define as orientagdes sobre os
conteddos que devem ser desenvolvidos ao longo das etapas da educacdo basica (Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 30 jun. 2017).
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Educacdo Fisica, nessa etapa da educacdo béasica, o aprofundamento e ampliacdo do trabalho
realizado no ensino fundamental, criando oportunidades para que os estudantes compreendam
as inter-relacbes entre as representacdes e 0s saberes vinculados as praticas corporais, em
dialogo constante com o patrimonio cultural e as diferentes esferas/campos de atividade
humana.

Fazendo parte da &rea de Cddigos, Linguagens e suas Tecnologias, dentro da proposta
do ensino médio na BNCC, o campo de conhecimento Educacdo Fisica tem sua diretriz
registrada na Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional®® (LDB) n° 9.396/1996 e no
parecer do Conselho Nacional da Educacdo, Cémara da Educagdo Bésica n° 15/1998,
inclusive passando a fazer parte do exame estandardizado do Brasil, para esse nivel de ensino,
0 Enem desde o ano de 2009, evidencia a funcdo formativa desse campo de conhecimento
como componente curricular. No entanto, mesmo estando presente na nova proposta para 0
ensino médio da BNCC, ainda ndo temos elementos suficientes para compreender as
mudangas que acontecerdo nas redes estaduais e privadas de ensino.

Além disso, temos a situacdo de o exame estandardizado do ensino médio Enem “[...]
ter deixado de ser uma ferramenta para avaliar a qualidade do ensino”, conforme a
Fundamentacdo Tedrica do Enem (BRASIL, 2009. p. 12), e se tornar a porta de entrada para a
universidade publica no Brasil, requisito exigido para pleitear programas de iniciativas do
Governo Federal, como o Sisu,” o ProUni* e o Fies.”

As diretrizes tém como referéncia a perspectiva de criar uma escola média com identidade, que atenda as
expectativas de formacdo escolar dos alunos para o mundo contempordneo (Disponivel em: http://
congressoemfoco.uol.com.br. Acesso em: 30 ago. 2017).

20 Sistema de Selegdo Unificada do Ministério da Educacdo (Sisu) tem como objetivo oferecer vagas em
instituigdes publicas de ensino superior para candidatos participantes do Enem. A Ufes aderiu ao Sisu como
Unica forma de ingresso nos cursos de graduagdo. O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Ufes (Cepe)
votou, no dia 27 de abril de 2016, pela adesdo integral da universidade ao Sisu. Com a decisdo, o Sisu tornou-
se a Unica forma de ingresso em 98 cursos de graduacdo da instituicdo, acabando com a segunda etapa do
Vestibular, composta por questdes discursivas e redacdo, até entdo realizada para todos os cursos da
universidade (Disponivel em: http://www.ufes.br/sistema-de-sele%C3%A7%C3%A30-unificada-sisu. Acesso
em: 30 ago. 2017).

!0 Prouni tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduagéo e
sequenciais de formacdo especifica, em instituicGes de ensino superior privadas. Criado pelo Governo Federal
em 2004 e institucionalizado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeiro de 2005 oferece, em contrapartida, isengdo
de tributos aquelas instituigdes que aderem ao Programa (Disponivel em: http://prouniportal.mec.gov.br/.
Acesso em: 25 ago. 2017).

20 Fies é um programa do Ministério da Educagdo (MEC) destinado a financiar a graduagdo na educago
superior de estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitos na forma da Lei n® 10.260/2001. Podem
recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham avaliacdo positiva nos
processos conduzidos pelo MEC (Disponivel em: http://sisfiesportal.mec.gov.br/. Acesso em: 24 ago. 2017).
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Apesar de todo o investimento no tema, ainda ndo foram produzidas pesquisas sobre
os exames estandardizados,”® campo de estudo dentro da temética avaliagdo educacional,
dando atencao especifica a etapa do ensino médio da educacéo basica do sistema educacional
brasileiro.?* Teremos, como problema central neste estudo, analisar por meio de narrativas de
professores, se e como a inser¢cdo do componente curricular Educagdo Fisica no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) tem provocado tensdes, impactando a pratica pedagogica
do professor, responsavel por mediar as habilidades e competéncias relacionadas com a
disciplina que passou a fazer parte da area de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, no
ano de 20009.

Diante do exposto, assumimos a hipdtese de que, mesmo com as exigéncias externas
(ranqueamento, prestacdo de contas e a responsabilizacdo) promovidas pelos exames
estandardizados, ndo existem programas sistematizados de formacdo continuada para que 0s
professores de Educacdo Fisica realizem agdes curriculares voltadas para formar os alunos
para o Enem.

Assim defendemos a tese de que as praticas avaliativas aos moldes dos exames
estandardizados tém se configurado como uma acdo desarticulada das préaticas cotidianas
escolares. Nesse aspecto, as demandas orientadas por agentes externos tém construido a pauta
das acdes educacionais no que se refere a formacdo para o Enem, configurando-se como a
principal politica da Sedu. Esse processo de descentralizacdo tem tirado da Sedu a
responsabilidade do protagonismo das decisfes sobre as praticas avaliativas e, a0 mesmo
tempo, reforcando a concepcdo da escola como um espaco de execucdo de avaliages.

Compreendemos que o praticado, as atividades a serem dominadas, o saber dominio
(CHARLOT, 2000) que fundamenta, e diferenciam a Educacdo Fisica dos demais
componentes curriculares no contexto da educacgdo basica vém sofrendo com uma teorizagédo
excessiva. O apredizado ndo acontece por meio de uma relagcdo, em situacao e em ato, o saber
enunciado (CHARLOT, 2000), na etapa do ensino médio, para que se dé énfase aos

contetidos que vém sendo valorizados pelo Enem.

23 Assumiremos, nesta pesquisa, o termo “exames estandardizados”, quando nos referirmos & avaliagio em larga
escala, ja que, apos levantamento bibliografico, entendemos que ele é suficiente para atender as diferencas
conceituais e tedricas dos paises que serdo apresentados no decorrer deste trabalho.

%0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é um dos tipos de exames estandardizados. Criado em 1998,
avalia 0 desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. E apresentado pela politica como a principal
forma de avaliagdo da qualidade do ensino médio. Atualmente, ele da acesso a educacéo superior publica por
meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu); a particular, com o Programa Universidade para Todos (ProUni);
a educacao profissional e tecnoldgica, pelo Sistema de Sele¢do Unificada da Educacdo Profissional e
Tecnologica (Sisutec) (Disponivel em: http://www.servicos.gov.br/servico/enem-exame-nacional-do-ensino-
medio?pk_campaign=Dbusca. Acesso em: 25 mar. 2017).
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Como objetivo geral, vamos analisar se a inser¢do do componente curricular Educacao
Fisica no exame estandardizado Enem tem provocado tensdes, impactando a prética

pedagégica do professor dessa disciplina, na etapa de ensino médio, da Sedu.?

Os objetivos especificos sdo:

a) analisar como tem se constituido o debate dos exames estandardizados em diferentes
paises como Estados Unidos da América (EUA), Inglaterra, Pais de Galles, Franca,
Portugal, Chile, Brasil;

b) compreender o processo historico da insercdo da avaliacdo de desempenho de
estudantes do ensino médio, Enem, nos documentos;

c) analisar as questdes de Educacdo Fisica no Novo Enem correspondente ao periodo de
nove anos (2009 a 2017), para compreender: a representatividade percentual da
Educacdo Fisica no Novo Enem, os seus contetdos de ensino e as relagdes que
estabelece com as outras disciplinas da area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologiase/ou de outras areas do conhecimento;

d) compreender, nas questdes de Eduacdo Fisica no Novo Enem (2009 a 2017), as
apropriacbes (CERTEAU, 2012), as relagdes com os saberes (CHARLOT, 2000) e
0s usos e fundamentos que Ihe oferecem suporte;

e) analisar se a inser¢do do componente curricular Educacdo Fisica no Novo Enem tem
provocado tensdes, impactando a pratica pedagdgica dos professores das escolas mais

bem ranqueadas no exame estandardizado.

Os presentes fatos justificam a pesquisa e o interesse em analisar e discutir as
possiveis tensdes que a entrada da Educacdo Fisica no Novo Enem traz para o curriculo da
Sedu e para a préatica docente desse componente curricular, cujos conteudos, historicamente,

néo participavam de avaliacOes externas.

%A Secretaria de Estado da Educagdo (Sedu) tem por finalidade a formulagéo e implementagdo das politicas
pUblicas estaduais para a educacgao em nivel basico e implementacéo da educagao profissional de nivel técnico
(Disponivel em: http://www.http://sedu.es.gov.br/competencias. Acesso em: 27 abr. 2017).
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1.2 EXAMES ESTANDARDIZADOS: PRIMEIRAS ELABORACOES CONCEITUAIS

A discussdo sobre os exames estandardizados tem suas primeiras elaboragdes no
século XX. Percebe-se que as tensdes, as confusdes e as controvérsias sobre a conceituacdo
dessa vertente da avaliacdo, segundo Kellaghan e Stufflebeam (2003), sdo um dos problemas
mais evidentes da literatura. Um, em particular, é tentar equipard-la com a nomenclatura de
alguma técnica especifica, vinculada a termos cujos objetivos priorizavam o comportamento
humano (TYLER, 1949), os testes padronizados (EBEL, 1965), os desenhos experimentais
(CAMPBELL; STANLEY, 1963) e as revisOes de especialistas (NSSSE, 1996).%

Os exames estandardizados é um campo de estudo que apresenta diferentes
nomenclaturas. Identificam-se na literatura aproximac6es conceituais dos usos e sentidos que
Ihes sédo atribuidos, mesmo tendo diferentes areas do conhecimento que lhe oferecem suporte,
como da Pedagogia, Psicologia, Filosofia e Psicometria, por exemplo.

Essas diferentes areas do conhecimento fundamentam as teorias desenvolvidas por
pesquisadores de diversos paises, como é o caso dos EUA, nos anos iniciais do século XX.
Thorndike (1920),” com base na psicologia da educacdo, desenvolve a Teoria da Emotional
Intelligence (inteligéncia emocional), resgatando o valor de mensurar as mudancas
comportamentais. Assim surgiam os “testes educacionais padronizados” na tentativa de criar
parametros educacionais, visando a padronizagdo do processo de ensino (VIANA, 1995).

Nesse periodo, com o avanco da tecnologia da medicdo, ganhou forca 0 movimento
por provas na area da Educacdo. Thorndike (1920) desenvolve todo um aparato para medir as
capacidades humanas, ja que, segundo Deprebiteres e Tavares (2009), a avaliacdo educacional
estava vinculada a ideia de exames, 0 que contribuiu para a criacdo de associacdes de provas
estandardizadas.

A origem etimologica da palavra “standards”, cuja interpretagdo em portugués é
“padrdes”, esta presente na teoria criada para avaliar a inteligéncia emocional desenvolvida
por Thorndike (1920). Justifica-se, assim, a utilizacdo do termo Standardized exams (exames
estandardizados) em paises como os EUA, Inglaterra, Pais de Gales, Franca e Portugal, como
forma de se referir aos seus respectivos exames estandardizados, ja que “standardized

educational tests” significa “testes educacionais padronizados”.

%0 instituto National Study of Secondary School Evaluation desenvolve novos materiais para avaliar escolas
secunddrias e seus programas, resultando em relatérios que permitem a revisdo dos critérios de avaliagdo
(Disponivel em: http://worldcat.org/identities/Iccn-n50063502/. Acesso em: 18 mar. 2018).

?"Thorndike (1920) defendia que as propostas educacionais deveriam ser baseadas nos resultados das pesquisas
cientificas. Com a teoria do associacionismo, Thorndike langou as bases para o entendimento de que a préatica
educativa deve ser orientada pelo conhecimento psicoldgico sobre o processo de aprendizagem.
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Para contrapor o modelo de Thorndike (1920) “mensuracdo na avaliagdo”, Ralph Tyler
(1949) surge com a concepgdo de que a avalia¢do € sinbnimo de aplicagdo de testes com lapis
e papel. Segundo Kliebard (2011), o objetivo da avaliacdo de Tyler é julgar o comportamento
dos alunos, acentuando a importancia em formular objetivos educacionais em termos
comportamentais, de forma precisa e clara, admitindo, ainda, que a avaliagcdo deve acontecer
em momentos continuos, subsidiados por mais de um julgamento.

No livro Principios Béasicos do Curriculo Ralph Tyler (1949), fez uso do conceito de
“crivo filoséfico”,”® com o objetivo de promover mudancas nos padrdes comportamentais dos
estudantes. Para o autor, o processo de avaliagdo € essencialmente determinar se o programa
de curriculo e ensino esta sendo suficiente para que eles alcancem os objetivos educacionais.
Ao nos apropriarmos da perspectiva tyloriana, tendo como base, o estudo de Kliebard (2011),
percebemos que o autor defende a inclusdo de uma variedade de procedimentos avaliativos,
tais como: testes, escalas de atitude, inventarios, questionarios, fichas, registros e outras
formas de produzir evidéncias sobre o rendimento dos alunos em uma vis&o longitudinal.

Ralph Tyler (1949) fez em sua obra associa¢es sobre os resultados de desempenho
individual e coletivo de estudantes, focando o0s aspectos curriculares e as praticas
pedagogicas. Assim, apesar de a perspectiva tyloriana de avaliacdo ser difundida ha mais de
60 anos, percebe-se que, ainda hoje, é seguida por muitos professores. Embora muito
criticada, por ser destinada a verificar e julgar as mudangas comportamentais dos alunos, essa
concepcao de avaliacdo “[...] permanece arraigada desde as primeiras séries do ensino até a
universidade” (LEMOS; SA, 2013).

J& na Inglaterra, nos anos 1950, a avaliacdo na area educacional, inicialmente,
desenvolveu uma linha ligada a métodos estatisticos e a técnica de survey,® contribuindo,
assim, para o “[...] desenvolvimento de uma tecnologia denominada de psicometria® que,
mais tarde, seria duramente criticada por educadores ingleses” (PASQUALI, 2009).

Segundo Pasquali (2009), a psicometria representa a teoria e a técnica de medida de
processos mentais, especialmente aplicada na area da Psicologia da Educacdo, na qual o

método quantitativo tem, como principal caracteristica, o fato de representar o conhecimento

%De acordo com Tyler, a eficiéncia e a eficacia do ensino representa a capacidade de mudanca de
comportamento dos(as) estudantes na velocidade que esse fato ocorria. Por isso, “avaliar” € um processo
mediante o qual se determina o grau em que essas mudangas de comportamento estao realmente ocorrendo.

A pesquisa Survey pode ser descrita como a obtencéo de dados ou informacdes sobre caracteristicas, agdes ou
opinides de determinado grupo de pessoas, indicado como representante de uma populacdo-alvo, por meio de
um instrumento de pesquisa, normalmente questionario aplicado aos estudantes (FREITAS et al., 2000).

*® A psicometria fundamenta-se na teoria da medida em ciéncias para explicar o sentido que tém as respostas
dadas pelos sujeitos a uma série de tarefas e propor técnicas de medida dos processos educacionais
(PASQUALL, 20009).
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com maior precisdo do que a utilizagdo da linguagem comum para descrever a observacdo dos
fendmenos naturais.

Nos anos 1960, a avaliacdo na Inglaterra estava mais ligada a pesquisa educacional.
Com a associacdo do Governo com a Fundacdo Nuffield, instituicdo de carater privado,
iniciaram-se atividades de reformulagdes nos curriculos, jA que o os educadores ingleses
apresentavam relutancia em aceitar a ideia de uma avaliagdo do processo educativo. Segundo
Norris (1993), o interesse maior da Fundacéo estava na mudanca de atitudes dos estudantes
em relacdo a ciéncia e ndo na medida da evolugdo do processo de aprendizagem.

Para se contrapor a psicometria, a avaliagdo que se tornou bastante utilizada por
amplos segmentos educacionais ingleses foi a avaliacdo qualitativa, ou seja, “[...] uma
avaliacdo ndo quantitativa, na tradi¢do psicométrica, mas, uma avaliacdo igualmente valida do
ponto de vista cientifico” (NORRIS, 1993, p. 22). Segundo o0 autor, a base para essa avalia¢ao
qualitativa era testes e questionarios, a fim de obeter dados psicométricos e sociométricos,
com estudos comparativos de varios grupos.

A génese dos testes escolares, no Brasil, tem sua origem na pratica pedagdgica
jesuitica a partir do século XVI. Sdo testes baseados na pedagogia lassalista® e comeniana,*
que sistematizavam o modo de agir com provas/exames, utilizando o documento conhecido
como Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis Lesu (Plano de Organizacdo de Estudos da
Companhia de Jesus), que propunha procedimentos para 0 momento da prova como: grande
rigorosidade com o tempo e siléncio dos alunos que ndo podiam perguntar nada (LUCKESI,
2005; DESPREBITARES; TAVARES, 2009).

Contudo, o panorama da avaliacdo entre os anos de 1920 e 1950 tem em Belo
Horizonte, capital de Minas Gerais, segundo Amaral (2008), um dos primeiros grandes
centros a utilizar os testes de nivel mental para classificacdo dos alunos com a proposta de
homogeneizacdo das turmas.* O teste utilizado era denominado de Quociente Intelectual (Ql),
centrado em habilidades linguisticas, 16gico-analiticas e matematicas. A sua medida resulta da
divisdo de numero de pontos obtidos na escala utilizada pela idade real do sujeito
multiplicado por 100 (AMARAL, 2008).

$'Refere-se as ideias de S&o Jodo Batista de La Salle (1651-1719) sobre educacdo (Disponivel em:
http://www.irmaosdelasalle.org/sobre-a-congregacao/quem-somos. Acesso em: 20 nov. 2017).

%2Comenius foi o criador da didatica moderna é um dos maiores educadores do século XVII; ele concebeu, nesse
periodo, uma teoria humanista e espiritualista da formagdo do homem que resultou em propostas pedagdgicas
hoje consagradas ou tidas como muito avancadas (Disponivel em: https://www.infoescola.com/educacao/a-
pedagogia-de-comenius. Acesso em: 20 nov. 2017).

%0Organizacdo das turmas, o mais homogéneas possivel, do ponto de vista do nivel mental, com base na
avaliacdo de suas capacidades intelectuais.
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Porém, é necessario ressaltar, segundo Gould (2003), que Alfred Binet, criador do
teste de Quociente Intelectual, no inicio do seculo XX, assumia a sua qualidade e finalidade
limitada. Conforme o autor, a escala, rigorosamente falando, ndo permite medir a inteligéncia,
porque as qualidades intelectuais ndo podem se sobrepor umas as outras e, portanto, é
impossivel medi-las como se medem as superficies lineares.

E a partir dos anos 1960, de acordo com Vianna (1995), e ao longo dos anos seguintes,
que se pode constatar a sistematizacdo de estudos sobre a avaliagdo educacional, revelando
um esforco para proceder de acordo com orientacdo metodologica, especialmente com base
em fontes americanas. Foi nessa década que surgiu a preocupagdo especifica com 0s
processos avaliativos baseados em critérios enunciados e em instrumentos nos quais seria
possivel a utilizacdo de técnicas denominadas de objetivas.

Como ja acontecia em paises como EUA e Inglaterra, as chamadas técnicas objetivas
passaram a ser usadas em exames de vestibulares. Contudo, no Brasil, ficaram centralizadas
nos 6rgdos publicos. Para Vianna (1995, p. 17):

A avaliacdo no contexto educacional brasileiro é quase sempre promovida por
orgdos governamentais a nivel federal — Ministério da Educa¢do — ou a nivel
estadual, através das Secretarias de Estado, que, por falta de estrutura, muitas vezes
solicitam a colaboracdo de outras institui¢des, universidades ou fundagdes publicas e
privadas. Ao contrrio do que ocorre nos EUA, em que as universidades assumem a
iniciativa de projetos de avaliacdo, ainda que com financiamento externo, ou como o

que se passa na Inglaterra, em que as fundaces privadas, contratadas para prestacéo
de servigos, realizam pesquisas e avaliagéo.

Nos anos 1970, no Brasil, alguns profissionais receberam formacdo mais aprofundada
na area da avaliacdo de rendimento escolar, até mesmo no exterior. Na Fundacdo Getdlio
Vargas, foi criado o Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicoldgicas, no qual foram
analisados os diferentes testes educacionais para comecar a se produzir material de avaliacdo
composto de provas objetivas, alem de “[...] desenvolverem cursos sobre a elaboracdo de
testes com especialistas estrangeiros” (GATTI, 2002).

Na década de 1980, no Brasil, segundo Vianna (1995), um novo projeto de avaliacao
em nivel nacional foi realizado por meio de uma parceria entre Secretarias de Ensino,
Ministério da Educacdo e Banco Mundial, com colaboragdo cientifica da Fundacdo Carlos
Chagas. O Ministério da Educacdo, utilizando a competéncia técnica do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no inicio de 1990, implantou um
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), “[...] visando a qualificar os

resultados obtidos pelo sistema educacional de ensino pablico” (VIANNA, 1995).
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Surge, nesse contexto, a ideia de exames estandardizados no Brasil, como avaliagfes
somativas que tém como objetivos levantar dados sobre o rendimento dos alunos e,
consequentemente, das escolas. Esses exames criam dados balizadores dos Estados para a
elaboracdo de politicas curriculares, visando a determinar até onde os objetivos educacionais
sdo alcangados pelo programa de curriculo e ensino na tentativa de racionalizar e padronizar o

sistema educativo brasileiro. Conforme Calderén e Borges (2013, p.175):

En lo que se refiere a la evaluacion educacional, como mecanismo de accién
gubernamental em los afios 90, estatuvo un papel central en la formulacién e
implementacion de las politicas educacionales, tanto em el nivel basico como en el
superior. Fueron creados el Sistema de Evaluacion de la Educacion Bésica (Saeb),
en 1990; el Programa de Evaluacion Institucional de las Universidades Brasilefas
(Paiub), en 1993; el Examen Nacional de los Cursos (ENC), en 1995 y el Examen
Nacional de Educacion Secundaria (Enem), en 1998.

No entanto, é a partir do ano de 2009 que medidas governamentais estimularam o uso
do Enem ndo apenas como um processo de avaliacdo do ensino médio, mas também como
uma forma de os estudantes terem acesso ao ensino superior no Brasil, por meio de programas
governamentais, como o Sisu e Prouni (SILVEIRA; BARBOSA,; SILVA, 2015).

1.3 EXAMES ESTANDARDIZADOS: CONCEITUACAO ATUAL UTILIZADA EM
DIFERENTES PAISES

A discussdo, no campo conceitual dos exames estandardizados, conforme
evidenciados na revisao da literatura realizada em artigos vinculados aos indexadores Scielo,
Sibradid, EBSCO, Lilacs, Latindex, Redalyc, Elsevier, Directory of Open Access Journal,s,
Open Edition e Dialnet, no ano de 2016/2, tem se configurado de diferentes maneiras. Nos
estudos analisados encontramos 0s seguintes paises: EUA, Inglaterra, Pais de Gales, Franca,
Portugal, Chile e Brasil. Eles apresentam aproximacdes e distanciamentos de acordo com 0s
objetivos propostos pelas politicas educacionais. Na Figura 1, apresentamos como 0S exames
estandardizados estdo atualmente organizados.

Na primeira linha do fluxograma, indicamos os paises que fundamentaram a discussao
conceitual sobre os exames estandardizados nesta pesquisa. Na segunda linha, temos o0s
autores analisados representando o0s paises, cujos estudos nos auxiliaram na compreenséo da
temética para elaborarmos o conceito de exames estandardizados. Na terceira linha, temos a
nomenclatura utilizada para definir o exame estandardizado em cada pais. Na quarta linha, 0s

modelos de analises dos metadados, que sdo os resultados advindos dos exames
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estandardizados. Na quinta linha, temos a indicagdo sobre se a anélise dos dados é realizada

de maneira qualitativa ou quantitativa.
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Figura 1 — Fluxograma da denominagao dos exames estandardizados em alguns paises
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Fonte: Elaborada pelo autor.
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O fluxograma apresenta as diferentes nomenclaturas que séo utilizadas em cada
pais para designar o seu entendimento sobre a teméatica. Notamos uma aproximagédo na
nomenclatura e nos usos que séo feitos dos resultados desses testes. Observamos que, 0s
EUA e os paises europeus, por meio da psicometria, analisam os dados de forma
quantitativa. J& na América Latina, aqui representada por Chile e Brasil, é dado um
tratamento qualitativo ao produto final dos testes, pois busca-se conhecer o contexto
socioeconémico e cultural dos sujeitos avaliados.

Ressaltamos que, apesar das criticas feitas a psicometria pela Fundacao Nuffield,
em especial a ideia de aceitar seu uso para avaliar o processo educativo, o fluxograma
nos evidencia que, atualmente, ela fundamenta a anélise dos exames estandardizados em
paises como os Estados Unidos, Inglaterra, Pais de Galles, Franga e Portugal.

Com base no fluxograma, percebemos que o0s exames estandardizados,
atualmente nos EUA, sdo denominados por Worthen, Sander e Fitzpatrick (2004) de
“avaliagdo de programas”, que tem como objetivo criar métodos mais eficazes e
eficientes de analise dos metadados, resultantes dos exames, diferentemente das teorias
de Thorndike e Tyler, que tinham como objetivo mensurar as mudancas
comportamentais, com base nas atividades cientificas e politicas, devendo abranger,
também, as praticas do avaliador.

De forma diferente da concepgao filosofica utilizada por Tyler, a “avaliacdo de
programas”, atualmente utilizada nos EUA, segundo Kellaghan e Stufflebeam (2003),
ressalta outros aspectos, como sua relevancia social, as questdes técnicas relacionadas
com os diversos tipos de validade (indices socioecondémico e cultural) e a importancia
da disseminacéo dos resultados e seus efeitos.

Ainda sobre a avaliacdo de programas nos EUA, segundo Worthen, Sander e
Fitzpatrick (2004), traduz-se como a capacidade de medir o mérito ou valor de alguma
coisa em busca de critérios para identificacdo da qualidade, utilidade, eficacia e
importancia. Para os autores, a meta da avaliacdo é dar respostas a perguntas
significativas que sdo apresentadas, ao passo que 0s papéis da avaliacdo se referem as
maneiras pelas quais essas respostas sao usadas.

Na Inglaterra e Pais de Galles, os exames estandardizados sdo denominados,
segundo Gipps (1992), de “avaliagdo de sistemas educacionais”, diferente da
psicometria (NORRIS, 1993), que representa a teoria e a técnica de medida de

processos mentais. A “Avaliacdo de Sistemas Educacionais” é um programa nacional
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de testes e tarefas padronizados e de desempenho complexo. Os resultados dos exames
sdo tomados como principal indicador de qualidade de uma escola.

Na Franga, ¢ adotada a terminologia “avaliacdo sistémica” ou “avaliacdo do
sistema educativo”, que, de acordo com Lavosieur (2005), é um programa que,
conforme os resultados pedagogicos, visam a “[...] conhecer melhor para agir melhor”, a
fim de permitir um comando pedagdgico em todos os niveis do sistema educativo: sala
de aula, escola, circunscrigéo, regido, nagdo, por meio do teste nacional denominado
Baccalauréat.*

E importante ressaltar as diferencas existentes entre os paises anglo-saxdes:
Inglaterra e Pais de Gales (avaliagdo dos sistemas educacionais) e a Franca (avaliacéo
do sistema educativo), no que estamos considerando como exames estandardizados,
pois a concepcdo de avaliacdo de sistemas sdo tradicdes distintas no modus operandi
desses paises.

Conforme nos apresenta Fernandes (2009), em paises anglo-saxdes: Inglaterra e
Pais de Galles, ela tem como conceito-chave o feedback (anélise das respostas dos
avaliados), entendendo-o como as multiplas interacdes sociais e culturais que ocorrem
no processo de ensino-aprendizagem. Ja na francéfona,®® toma como fonte a regulagéo
(relacdo entre professor e aluno) dos processos de ensino e de aprendizagem, dando
centralidade a avaliacdo no aluno, cabendo ao professor leva-los a um nivel de
autonomia, para que ele seja capaz de autorregular e controlar o que e como aprendem.

Os exames estandardizados sdo denominados em Portugal, pelo documento
Perspectivas das Politicas Educacionais (PORTUGAL, 2014), de “avaliagdes do
sistema”, que utilizam os resultados dos exames nacionais e internacionais das
aprendizagens dos alunos, para 0 monitoramento do desempenho. A avaliacdo dos

alunos acontece de forma “sumativa™® e formativa,* como parte dos testes que ocorrem

%Segundo Lavosieur (2005), o Baccalauréat é um exame que acontece no ano final da educacéo bésica,
que se torna um diploma nacional no sistema educacional francés.

®Relacionado com paises ou povos cuja lingua oficial é o francés (Disponivel em:
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/franc%C3%B3fono. Acesso em: 25 out. 2017).

% Avaliagio “sumativa” divide-se em interna, que se realiza integrada no processo de ensino-
aprendizagem do aluno e formalizada em reuniGes de Conselho de Turma no final do 1° 2° e 3°
periodos letivos, e externa, que se destina a aferir o grau de desenvolvimento das aprendizagens do
aluno, mediante o recurso a instrumentos definidos em nivel nacional. Realiza-se por meio de exames
finais em ambito nacional (Disponivel em: http://dge.mec.pt/modalidades-de-avaliacao. Acesso em: 20
ago. 2017).

%A avaliagdo formativa é continua e sistemética e tem fungdo diagnéstica, permitindo ao professor, ao
aluno, ao encarregado de educacdo e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas obter
informacdo sobre o desenvolvimento das aprendizagens, com vista ao ajustamento de processos e
estratégias (Disponivel em: http://dge.mec.pt/modalidades-de-avalilLacao. Acesso em: 13 out. 2017).
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na fase intermédia e no final de ciclos e, também, em exames nacionais que sdo as
avaliacdes consideradas externas.

A avaliagdo dos sistemas em Portugal, segundo Ferreira (2015), é um
instrumento planejado e usado pela administracdo educativa central, no final do
processo de ensino e de aprendizagem, para medir os resultados dos alunos e controlar a
qualidade do sistema educativo em funcdo de padrbes uniformes. Obtém-se informagdes
sobre a qualidade do desempenho dos estudantes, para que possam ser criadas novas
praticas de avaliacdo, por meio da investigacdo, e para auxiliar na tomada de decisbes
das politicas administrativas em niveis local, regional e nacional (FERNANDES, 2007).

Visando a articulagdo de politicas de avaliacdo educacional, foram assumiudos
no Chile, por meio do Programa de Reformas Educacionais na América Latina (Preal),®
0s exames estandardizados que sdo utilizados como “[...] um instrumento de gestdo para
aperfeicoamento de sistemas eficazes para avaliacdo do rendimento individual dos
educandos e dos sistemas de ensino” (PREAL, 2000, p. 3). Segundo Uczak (2014), ao
mesmo tempo em que se acompanha a aprendizagem dos alunos, ao se realizar os
exames, também vai se construindo o banco de dados, o necessario sistema de
informacdes, no qual se quantificam a aprendizagem e a eficacia dos sistemas, gerando
0s dados quantitativos.

Ceron e Cruz (2013) evidenciam que, especificamente na América Latina, nas
ultimas duas décadas, paises, como o Chile e Brasil tém criado sistemas nacionais para
avaliar a qualidade da formacdo, o que resultou na instalacdo de varios mecanismos para
medir os resultados dos exames estandardizados. Segundo o0s autores, esses paises
também estdo submetidos a avaliagdes de sistemas internacionais como: International

Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA),* Orgamizacdo para

%80 Preal recomenda a realizacdo periddica de exames estandardizados em nivel nacional e internacional,
analisando os resultados e fazendo comparacGes dos escores tanto em relacdo aos proprios resultados
quanto na comparagao com outros paises participantes (UCZAK, 2014).

%Formada ha 31 anos, a Associacéo Internacional para a Avaliacdo do Rendimento Escolar (AIE) é uma
associacdo, que realiza estudos comparativos internacionais sobre escolas. Os formuladores de politicas
e educadores usam dados de estudos da AIE para avaliar o impacto das ofertas curriculares alternativas
ou monitorar a qualidade da educagdo (Disponivel em: https://www.ericdigests.org/pre-
9218/international.htm. Acesso em: 22 jun. 2017).
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Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE),” e o Programme for International
Student Assessment (Pisa).*

Contudo, no Chile, por meio do Centro de Melhoria, Experimentagéo e
Investigacdes (CPEIP), uma unidade do Ministério de Educacdo, foi elaborado o
Sistema Nacional de Educacdo (Sece). O Sece desenvolveu o exame estandardizado
denominado de Sistema de Medicién de La Calidad de La Educaion (Simce), que tem
como objetivo identificar os fatores que poderiam ser usados para melhorar a qualidade
da educacéo pré-escolar, primaria e secundaria (ARANCIBIA, 1997).

No entendimento de Arancibia (1997), o Simce tem, como metas, entregar 0s
resultados da média nacional do processo educacional para a formulagdo de politicas,
dar ao professor parametros sobre o nivel de aprendizado dos alunos e oferecer
informacdes sobre os resultados para pais e alunos. Por meio da média nacional, espera-
se gque cada estabelecimento em particular e as autoridades educacionais possam, em
geral, orientar a tomada de decisbes para regular as condicGes de aprendizagem,
participacdo e distribuicdo equitativa de recursos (ARANCIBIA, 1997).

No Brasil, conforme Sudbrack e Cocco (2014), os exames estandardizados se
intensificaram na segunda metade da década de 1990, quando a qualidade da educacéo
ganhou maior relevo, tornando-se um objeto de regulacéo publica federal. Dessa forma,
as informac0es sobre as condi¢fes do ensino passaram a ser estruturadas a partir de um
sistema nacional de avaliagdo. O MEC tem promovido varios exames estandardizados
para a educacdo béasica e para o ensino superior, que englobam diferentes programas,
como: o Saeb, que foi consolidado na segunda metade da década de 1990; o Enem; o
Exame Nacional para Certificacdo de Jovens e Adultos (Encceja); a Prova Brasil; a
Provinha Brasil; e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes).

Em especifico para este estudo, 0 Enem é percebido como um sistema avaliativo
complexo, com informacgdes relevantes acerca do desempenho estudantil e dos
contextos intra e extraescolares. Esses dados séo utilizados para aprimorar as politicas
educacionais rumo a universalizacdo da qualidade do ensino como direito dos cidad&os
(VIANNA, 2003; SILVA, 2010; SUDBRACK; COCCO, 2014).

“®Fundada em 1961, a Organizac&o para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) agrupa 35
paises, sendo um forum onde os governos podem trabalhar juntos para compartilhar experiéncias e
buscar solugbes para problemas econémicos, sociais e educacionais comuns (Disponivel em:
http://www.oecd.org/centrodemexico/laocde/. Acesso em: 13 abr. 2017).

0 Programa de Avaliacdo Educacional de Estudantes (Pisa), realizado pela primeira vez em 2000,
mede, em cada ciclo de trés anos, a leitura, matematica e alfabetizagcdo de estudantes de 15 anos de
idade (Disponivel em: https://nces.ed.gov/surveys/pisa. Acesso em: 13 abr. 2017).
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O exame estandardizado Enem tem como objetivo atuar na formulacdo de
politicas educacionais em diferentes niveis. Segundo o Inep, o Enem visa a qualificar e
classificar o nivel educacional do ensino das escolas publicas e privadas do Brasil.
Além disso, o Enem foi adotado pelas principais universidades como uma forma de
vestibular.

Percebemos que os exames estandardizados, mesmo apresentando matrizes
tedricas da Filosofia, da Psicologia da Educacdo, além da Psicometria, utilizam
diferentes nomenclaturas, “avaliagdo de programas” nos EUA, “avaliacdo de sistemas
educacionais” na Inglaterra e Pais de Galles, “avaliacdo sistémica” na Franga,
“avaliagOes do sistema” em Portugal e “avaliagdo em larga escala” no Chile e Brasil.

O que existe em comum nas praticas avaliativas dos diferentes paises
apresentados € a ideia dos standardized exams (exames estandardizados). Eles séo
avaliacbes somativas, que tém como objetivo levantar dados sobre o sistema
educacional dos Estados para a elaboracdo de politicas educacionais, para que possam
tentar determinar até onde os objetivos educacionais estdo sendo realmente alcangados,

visando a racionalizar e padronizar a qualidade do sistema educativo.

1.4 CAMINHOS METODOLOGICOS E ORGANIZACAO DO ESTUDO

Esta pesquisa tem carater qualitativo,*” com uma estrutura plurimetodoldgica,®
pois analisamos o objeto de diferentes maneiras, por meio de estudos: a) estado do
conhecimento,* b) analise documental,” e c) pesquisa de campo do tipo exploratério.*
Neste caso, 0s capitulos que compdem esta tese apresentam autonomia metodoldgica, o
que nos permitiu explorar os exames estandardizados, atribuindo-lhe diferentes sentidos

e perspectivas, uma vez que os estudos se articulam entre si.

*2Segundo Denzin e Lincon (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam seus objetos em cendrios naturais, tentando
entender os fenbmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

*Configura-se como abordagem plurimetodoldgica na pesquisa. Segundo Lukas e Santiago (2004), com
uma combinagdo de métodos quantitativos e qualitativos.

*Estado de conhecimento é identificacdo, registro e categorizacdo que levem & reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um tempo estabelecido, congregando periédicos,
teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica (MOROSINI; FERNANDES, 2014).

*para Liidke e André (1986), a analise documental é entendida como uma série de operages que visam a
estudar e analisar um ou varios documentos na busca de identificar informacdes factuais, descobrir as
circunstancias sociais, econdmicas e ecologicas com as quais podem estar relacionados, atendo-se
sempre as questdes de interesse.

*Segundo Selltiz et al. (1965), enquadram-se nesta categoria todos aqueles que buscam descobrir ideias e
intui¢Bes, na tentativa de adquirir maior familiaridade com o fendmeno pesquisado.
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No Capitulo 1, o nosso objetivo foi realizar as primeiras aproximagdes com a
teméatica exames estandardizados, visando, por meio do dialogo com a literatura, a
delimitar suas principais elabora¢fes conceituais em paises como: EUA, Inglaterra, Pais
de Gales, Franca, Portugal, Chile e Brasil, a fim de fundamentar e materializar a nossa
hipdtese, tese e objetivos, que guiardo a nossa analise e discussdo Nno percurso
investigativo.

No Capitulo 2, realizamos a pesquisa do tipo andlise bibliografica, que é o
processo de busca, investigacdo e descricdo de um corpo do conhecimento em
determinado tema ou assunto (MOROSINI; FERNANDES, 2014). Foram utilizados,
como fontes principais, artigos obtidos por meio de levantamento bibliogréfico no ano
de 2017, no portal de periddicos da Capes,*’ e pelos indexadores® internacionais Scielo,
Sibradid, EBSCO, Lilacs, Latindex, Redalyc, Elsevier, Directory of Open Access
Journals, Open Edition, Dialnet. Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram
levantadas as seguintes questdes: 0 que sdo os exames estandardizados? Como eles vém
se configurando no debate académico nacional e internacional? Quais s&o os principais
usos, criticas e praticas realizados sobre os exames estandardizados em diferentes
paises?

No Capitulo 3, efetuamos a segunda abordagem metodoldgica, que se
caracteriza como pesquisa documental (GINZBURG, 2002), e foi analisada com base
na critica aos documentos proposta por (BLOCH, 2001), cujos procedimentos a serem
seguidos sdo: “[...] a caracterizacdo do documento; a codificacdo; 0s registros e a
analise”. Para isso, faremos uma apresentacdo dos documentos (BNCC),* Plano de
Desenvolvimento da Educacgédo (PDE), leis, diretrizes e decretos do Enem), levando em
consideracdo suas legislacdes, pareceres e resolucdes, visando a compreender 0s modos
operandi do componente curricular Educacdo Fisica no exame estandardizado Enem

para 0 ensino médio do sistema educacional brasileiro. Daremos atencdo especial a

*"Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

*80s indexadores sd0 como n(cleos informativos que contribuem para a construcio dos discursos e dos
modus operandi de divulgacéo das producdes intelectuais, que vao construindo uma forma de trabalhar
ou operar com determinada teoria (CATANI, 1996).

“A BNCC é um conjunto de orientacdes que devera nortear os curriculos das escolas, redes publicas e
privadas de ensino de todo o Brasil. A BNCC trara os conhecimentos essenciais, as competéncias e as
aprendizagens pretendidas para as criancas e jovens em cada etapa da educagdo basica em todo pais.
Seu objetivo é promover a elevacdo da qualidade do ensino no pais por meio de uma referéncia comum
obrigatéria para todas as escolas de educacdo basica, respeitando a autonomia assegurada pela
constituicdo aos entes federados e as escolas. (Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/fag#secaol-questaol. Acesso em: 20 ago. 2019).



44

forma como o campo do conhecimento Educacdo Fisica e 0 exame estandardizado
Enem foram introduzidos, historicamente nos documentos e, consequentemente, no
curriculo. Assim, perguntamos: quais 0s pareceres, portarias, resolucdes, decretos e
diretrizes Ihe oferecem fundamentos? O que esses documentos previam e induziam?
Quais as alteraces significativas que ocorreram nos documentos normativos que fazem
valer o Enem como principal exame estandardizado para o ensino médio do sistema
educacional brasileiro?

No Capitulo 4, realizamos a pesquisa documental que para Borenstein e
Padilha (2005) consiste em identificar, verificar e apreciar os documentos com uma
finalidade especifica, preconizando a utilizacdo simultanea de informacdo paralela para
complementar os dados e permitir a contextualizagdo dos fatos. Seré analisada com base
na critica aos documentos proposta por (BLOCH, 2001). Para Oliveira (2007), os
documentos sdo registros escritos que proporcionam informacfes em prol da
compreensdo dos fatos e permitem conhecer o periodo histérico e social de suas aces,
ja que sdo manifestacOes registradas de aspectos da vida de determinado grupo.

Os dados foram produzidos a partir da leitura das provas do Novo Enem
referentes aos anos de 2009 a 2017, com o objetivo de selecionarmos as questfes
relacionadas com o componente curricular Educacdo Fisica. Buscamos compreender:
quais relacbes sdo estabelecidas entre as questdes do exame com as diretrizes da
Educacdo Fisica promulgada nos documentos oficiais? Qual € a representatividade
percentual da disciplina Educacdo Fisica nas questdes do Novo Enem? Que conteudos
de ensino da Educacgdo Fisica tém maior relevancia nas questdes do exame? Quais sao
0s componentes curriculares que estabelecem a interdisciplinaridade com a Educagéo
Fisica?

A imersdo nas fontes nos possibilitou encontrar 49 questdes que nos
permitiram estabelecer uma analise por meio dos indicadores quantitativos, como sua
distribuicdo anual por exame, seu percentual e a incidéncia dos seus contetdos. Em
seguida, categorizamos os contetdos referentes ao componente curricular Educacéo
Fisica com base na sua incidéncia nas questdes do Novo Enem em dois grupos: a) uso
dos contetudos como fim; e b) uso dos conteldos como meio, 0 que nos permitiu
compreender os diferentes sentidos que sdo atribuidos aos aspectos interdisciplinares
“saberes” (CHARLOT, 2000) por e entre as areas do conhecimento que compdem as

provas.
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No Capitulo 5, utilizamos o softwere Interface de R pourles Analyses
Multidimensionnelles de Textes e de Questionnaires (lramuteq)® para analisar as
questBes referentes ao componente curricular Educacdo Fisica nas provas do Novo
Enem. A periodizacao corresponde aos anos de 2009 e 2017, nos quais identificamos 49
questdes. Realizamos a analise estatistica textual nas questdes por meio da Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD), a analise de correspondéncia dos termos presentes nas
classes da CHD, nuvem de palavras mais frequentes e a andlise de similitude, para
compreender, com base no corpus documental, os seguimentos de texto e associa¢ao de
cada um, o que nos permite o agrupamento de palavras estatisticamente significativas e,
consequentemente, a analise qualitativa dos dados, o que nos evidenciou as
apropriacOes (CERTEAU, 2012), os usos e fundamentos que Ihe oferecem suporte.

Nos Capitulos 6 realizamos a pesquisa de carater qualitativo, com abordagem
metodoldgica, que se caracteriza como pesquisa de campo exploratoria. Segundo Selltiz
et al. (1965), fazem parte desta categoria todos aqueles que buscam descobrir ideias e
intuicOes, na tentativa de adquirir maior familiaridade com o fendmeno pesquisado.
Analisamos as narrativas de sete professores de Educacdo Fisica que fazem parte do
corpo docente das escolas da Sedu, obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas,
com o objetivo de analisar se a insercdo do componente curricular Educacgdo Fisica no
exame estandardizado Novo Enem tem provocado tensdes, impactando a pratica
pedagdgica do professor. Para tanto, indagamos: quais 0s usos e praticas de apropriacao
sdo realizados pelos professores de Educacdo Fisica ap0s a entrada deste componente
curricular no Novo Enem? Existem simulados? O que é cobrado nos simulados? A
Educacdo Fisica é contemplada? Existe uma pressdo institucionalizada para que a

disciplina ensine conteudos relacionados com o que vem sendo cobrado no exame?

%00 Iramuteq é definido por Camargo e Justo (2013) como um software gratuito que viabiliza diferentes
tipos de analise de dados textuais, desde os da lexicografia basica (calculo de frequéncia de palavras por
meio da nuvem de palavras), até analises multivariadas (classificagdo hierarquica descendente, analises
de similitude).
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CAPITULO 2

2 EXAMES ESTANDARDIZADOS: ANALISE DOS MODELOS E DAS
TEORIAS NA PRODUCAO ACADEMICA®

2.1 INTRODUCAO

Os exames estandardizados, também denominados testes educacionais
padronizados (THORNDIKE, 1920), testes de avaliagdo comportamental (TYLER,
1949), avaliacdo de programas (WORTHEN; SANDER; FITZPATRICK, 2004) nos
Estados Unidos; avaliacdo de sistemas educacionais (GIPPS, 1998) na Inglaterra e Pais
de Gales; avaliacao sistémica (LAVASSEUR, 2005) na Franca; avaliacfes do sistema
em Portugal (FERNANDES, 2007; FERREIRA, 2015), no Chile (ARANCIBIA, 1997)
e também no Brasil (SILVA, 2010; SUDBRACK; COCCO, 2014), apresentam-se de
forma crescente nas politicas educativas contemporaneas nacionais e internacionais.*
Além disso, esses exames evidenciam um investimento politico e financeiro cujo
objetivo é direcionar os sistemas educativos.

Entretanto, para delimitacdo conceitual, é preciso considerar que 0s exames
estandardizados se dividem de acordo com sua natureza (nacional ou internacional);
seus propositos (certificacdo e/ou producdo de metadados); e seus efeitos (moderate
stakes ou high stakes — moderados ou de alto risco; lowstakes — sem efeitos ou com
efeitos fracos).

Os high stakes sdo exames de alto risco aplicados em contextos nacionais, cujos
resultados sdo usados para tomar decisbes importantes que afetam estudantes,
professores, administradores, comunidades, escolas e distritos. Especificamente, fazem
parte do desempenho e da politica que “[...] vincula a pontuagdo de um conjunto de
testes padronizados a promocédo de notas, a conclusdo do ensino médio e, em alguns
casos, ao professor e ao diretor” (ORFIELD; WALD, 2000, p. 38, tradug@o nossa).

J& os exames low stakes, de acordo com Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p.
1371), sdo “[...] testes padronizados que ndo tém consequéncias sobre a populacdo

avaliada, direta (alunos) ou indiretamente (professores, gestores etc.).” Nesse sentido,

SlCapitulo publicado na Revista Meta: Avaliacéo. Link para 0 acesso:
(http://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/2342/pdf).

*2Djante da diversidade de nomenclaturas, assumiumos, nesta pesquisa, 0 termo exames estandardizados,
pois ele é suficiente para atender as diferencas conceituais presentes nos paises apresentados.
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considerando o0s propositos dos exames estandardizados do tipo low stakes,
identificamos que eles ndo oferecem efeitos diretos para o percurso académico dos
alunos e para a carreira dos professores, porém fornecem elementos para subsidiar
politicas pablicas educacionais.

Entendemos que os usos dos exames estandardizados, em diferentes paises, tém
gerado problematizagdes relevantes, ajudando a evidenciar as intencionalidades daquilo
que se assume como a principal ferramenta para coleta e construcdo de bancos de dados
sobre determinado sistema educacional. Consequentemente, os dados se revertem em
novas diretrizes ou politicas, visando ao desenvolvimento da qualidade do ensino.

Contudo, para o desenvolvimento deste estudo, levantamos as seguintes
questdes: 0 que sdo 0s exames estandardizados e como eles vém se configurando no
debate académico em ambito mundial? Quais conceitua¢des sao utilizadas em diferentes
paises? Quais sdo as principais criticas e/ou tensdes acenadas por esses estudos?

Para tanto, tracamos como objetivo analisar como tem se constituido o debate
dos exames estandardizados no campo académico em diferentes paises a partir da
producdo cientifica publicada em periddicos, a fim de produzir um mapa internacional
sobre 0 tema. Nesse caso, ndo houve um direcionamento na delimitacéo das fontes pela
natureza dos exames estandardizados (nacional ou internacional), mas pelo modo como
0s autores dos artigos, tém delimitado e abordado o tema em diferentes paises.

A producdo cientifica indica que o tema tem sido explorado: nos aspectos
historicos de determinadas politicas de avaliacdo (CASTRO, 2000; FERNANDES,
2007; BROOK, 2008; WERLE; THUM; ANDRADE, 2009; CAICEO SCUDERO,
2015); nos impactos dos exames estandardizados na avaliagdo de sala de aula
(TORANZQOS, 2014; FERREIRA, 2015; BARROS; TAVARES; MASSI, 2009); na
avaliacdo da escrita académica e participacdo cidadd (NAVARRO; REYES; VERA,
2019); nas suas influéncias nos curriculos e no trabalho docente (FINI, 2009;
BONAMINO; SOUZA, 2012; BECKER, 2012; SCHENEIDER, 2013); ou nas criticas
as politicas de avaliacio (ALTMANN, 2002; ESTEBAN, 2009; ARAUJO;
FERNANDES, 2009; BECKER, 2010; COSGROVE; CARTERIGHT, 2014; SANTOS,
2014), porém ndo foram mapeados estudos que se dediquem a analisar o que a prépria

comunidade académica tem discutido sobre o tema.
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2.2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

O estudo é de carater qualitativo, do tipo revisao bibliografica em periodicos da
Educacdo. Essa metodologia corresponde a um processo de levantamento, descrigéo e
andlise de um corpo do conhecimento em busca de resposta a uma pergunta especifica.
Segundo Morosini e Fernandes (2014), é por meio da identificacdo, registro e
categorizacao que a revisao bibliografica permite estabelecer uma analise da producéo
cientifica de uma determinada &rea em um tempo especifico.

As fontes foram mapeadas por meio dos indexadores Scielo, Sibradid, EBSCO,
Lilacs, Latindex, Redalyc, Elsevier, Directory of Open Access Journals, Open Edition,
Dialnet. Nesses indexadores, estdo reunidas as revistas referentes ao campo que, por sua
vez, disponibilizam artigos de onde podemos extrair os nucleos informativos (CATANI,
1996).* A concentracdo de periodicos cientificos de diferentes paises, reunidos nesses
indexadores, contribui para a divulgacdo de artigos produzidos por iniciativas
particulares, grupos de pesquisa e/ou parcerias internacionais efetuadas por
pesquisadores.

Nesse sentido, os indexadores, por meio dos seus nucleos informativos,
contribuem para a construcdo dos discursos e dos modus operandi de divulgacdo das
produgdes intelectuais. Desse modo, foi construida uma “[...] histéria serial e repertdorios
analiticos destinados a informar sobre o contetido dos periddicos” (CATANI, 1996, p.
118).

A busca dos artigos nos indexadores foi realizada com os descritores em lingua
inglesa e portuguesa: large scale evaluation e standardized exams (avaliacdo em larga
escala e exames estandardizados). No Quadro 3, apresentamos os critérios estabelecidos
para definicdo das fontes.

53Segundo Catani (1996), os nicleos formativos sdo os contetidos dos artigos e devem ser entendidos
como o ponto de partida para o conhecimento em determinado campo de estudos, levando ao centro da
discussdo sobre determinada tematica.
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Quadro 3 — Critérios para o levantamento das fontes

Scielo; Sibradid; EBSCO; Lilacs; Latindex; Redalyc; Elsevier; Directory of

[EEERanEs Open Access Journals; Open Edition; Dialnet

Large scale evaluation; standardized exams; avaliacdo em larga escala; e

Descritores utilizados :
exames estandardizados

Ter representatividade nas ciéncias sociais (social sciences)

Estar presente na lista de indexadores fornecida pelo portal Capes

Ter acesso aberto

Ter estabelecido, na sua base de dados, critérios de indexagdo de periodicos
reconhecidos internacionalmente pela comunidade cientifica

Critérios de inclusdo
para selecdo dos artigos

Critérios de exclusio

. Ser de acesso restrito
dos artigos

Fonte: Elaborado pelo autor.

O levantamento de dados foi realizado nos meses de fevereiro e marco do ano de
2017, sem delimitar periodizacdo. Consistiu, em um primeiro momento, na leitura dos
titulos e resumos dos artigos. Nesse processo, foram mapeados 20 estudos, dos quais 4
sdo nacionais (brasileiros) e 16 internacionais. Depois de constituido o banco de dados
(com os arquivos baixados em PDF), realizamos a leitura do contetdo dos artigos com o
objetivo de elaborar a sua categorizacdo a posteriori.

Durante a realizagdo da pesquisa, foi levada em conta a confluéncia de diversos
dados de diferentes origens geogréaficas que, ao mesmo tempo, foram apontando para
novos indicios e conformando um complexo quadro de realidades e possibilidades
(GINZBURG, 2002).

2.3 ANALISE DOS DADOS

A escolha pelo levantamento de dados nos indexadores seguindo 0s critérios
estabelecidos (Quadro 3) permitiu alcangcar uma representagdo em trés continentes:
Asiatico, Americano e Europeu. Outro movimento realizado consistiu na identificacdo
da procedéncia dos 20 artigos, por periodico e contexto (pais), para o estudo do tema

exames estandardizados, conforme o Quadro 4.
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Quadro 4 — Distribuicdo dos artigos por revista e pais em que o tema foi estudado

Revista Pais/Contexto de estudo Artigos

American Evaluation Association EUA 1

Education Policy Analysis Archives EUA 1

Brasil 2

Educacéo e Pesquisa Finlandia 1

Portugal 1

Internetional Review of Education Alemanha 1

Journal of Instructional Development Canada 1

Alemanha 1

Large-Scale Assessments in Education EUA 2

Noruega 1

Nassp Bulletin EUA 1

Perspectiva Educacional México 1

Psicology China 1

Research in Science Education Inglaterra 1

Revista Electronica Iberoamericana sobre Brasil 1
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion

Revista Lus6fona de Educagéo Brasil !

Portugal 1

The Asia-Pacific Education Researcher Hong Kong 1

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme o Quadro 4, os artigos que tematizam os exames estandardizados tém
circulado em 13 periddicos, com destaque para as Revistas Large-Scale Assessments in
Education (norte-americana) e Educacdo e Pesquisa (brasileira), ambas com quatro
publicacles, e a Revista Lusofona de Educacéo (portuguesa) com duas publicacbes. Os
outros dez periddicos disponibilizam uma produgdo que aborda o tema conforme as
categorias assumidas neste estudo.

A representacdo dos artigos em trés continentes América (11), Europa (7) e Asia
(2) e sua distribuicdo em 11 paises ddo visibilidade ao fenbmeno da globalizacdo que
permeia o tema exames estandardizados, intermediados por 6rgdos internacionais como:
International Association for the Evaluation of Educational Achivement (IEA) e
Organizacion para La Cooperacion y El Desarrollo Econdmicos (OCDE). Evidencia,
ainda, a necessidade de se criar agdes e instrumentos efetivos que promovam melhorias
na qualidade da educacdo impulsionadas pela participacdo desses paises em exames
estandardizados como: o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa)* e 0

Trends in Internetional Mathematics and Science Study (TIMSS).*

>0 Pisa é uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada em 65 paises de forma amostral a estudantes
de 15 anos de idade matriculados a partir do sétimo ano do ensino fundamental até o terceiro ano do
ensino médio. Tem como objetivo produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade
da educacgdo nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria da educagio basica.

%0 TIMSS corresponde a uma avaliagdo internacional que faz a analise comparativa do desempenho dos
alunos em Matematica e Ciéncias em mais de 60 paises. O exame recomenda que 0s paises participantes
tomem decisGes baseadas nos seus resultados para melhorar a politica educacional, medindo a eficécia
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A partir dos autores que tém estudado o Pisa em diferentes paises, é possivel
identificar interpretagdes distintas. Na China, Chen e La Torre (2014), indicam que 0s
seus resultados sdo usados para ilustrar o procedimento sistematico de avaliacdo. No
Brasil, Toffoli et al. (2016) tém se dedicado a descrever as teorias presentes nos dados
analisados pelo exame. Em Portugal, Afonso (2009) adverte sobre as consequéncias do
uso do Pisa para a construcdo de projetos estatisticos com base nos respectivos
indicadores como estratégia de viabilizacdo e ampliacdo de uma agenda globalmente
estruturada para Educacdo. Além disso, Correia, Arelaro e Freitas (2015) estabelecem
algumas observacdes criticas relacionadas com a politizacdo dos resultados do exame
no pais. Na Finlandia, Salokangas e Kauko (2015) discutem a distor¢do que o Pisa tem
trazido, em especial na anélise das razes do sucesso de alunos em escolas finlandesas.

De semelhante modo, os resultados do Pisa tém sido utilizados também em
outros estudos para analisar 0s aspectos da avaliacdo que se realiza na sala de aula
(ARAUJO; TENORIO, 2013), na relagdo com a pratica de ensino dos contetidos
cobrados por esse exame (CASARIL, 2016) e na relevancia dos dados do Pisa na
implementacao de politicas educacionais (ADDEY, 2016).

Os estudos evidenciam que os efeitos dos exames estandardizados internacionais
podem ser analisados de diferentes maneiras, dada sua complexidade. Assim, os autores
que assumem uma analise macro abordam o tema considerando os modelos, as teorias e
as concepcles que oferecem suporte para essas politicas de avaliacdo, fazendo uma
critica a ela (AFONSO, 2009; CORREIA; ARELARO; FREITAS, 2015) ou indicando
modelos e teorias para aprimorar sua eficiéncia (RUTKOWSKI; DELANDSHERE,
2016; VAN RIN et al., 2016). Além disso, na leitura dos artigos (ARAUJO;
TENORIO, 2013; CASARIL, 2016), percebemos a preocupacdo dos autores sobre 0
modo como um exame estandardizado de efeito low stakes vem sendo assumido para
definir agBes que visam a mudancas no &mbito do curriculo, da avaliagdo do ensino e da
aprendizagem, sinalizando, dessa maneira, a transicdo para um efeito do tipo moderate
stakes.

Para dar visibilidade ao modo como os estudos sobre exames estandardizados

vém se constituindo ao longo dos anos, elaboramos o Grafico 1.

de seus sistemas de ensino em um contexto global, identificando lacunas nos recursos, oportunidade de
aprendizagem e as areas com necessidades para promover as reformas curriculares.
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Gréfico 1 — Fluxo de producédo dos artigos

1 1 1 1 1 1 1 1

1974 1978 1979 1980 2005 2007 2009 2010 2012 2014 2015 2016

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Gréfico 1 revela uma producdo praticamente linear entre os anos de 1974 e
2007, e 2010 a 2012, com aumento exponencial em 2009 e, gradativamente, em 2014 e
2015, atingindo o pico de producdo em 2016. O significativo aumento na Gltima década
é revelador de um movimento que vem se ampliando e intensificando em relagcdo a
analise dos exames estandardizados de natureza nacional e internacional.

Baird et al. (2014), ao estudarem as influéncias dos testes internacionais e da
Avaliacdo para a Aprendizagem (Assessment for Learning — AfL),*® revelam que essas
duas perspectivas de avaliacdo estdo conectadas tedrica, empirica e conceitualmente
com as teorias da aprendizagem. Os autores evidenciam que em diferentes paises se tém
implementado, cada vez mais, programas nacionais de exames estandardizados. Ao
mesmo tempo, houve um aumento dos testes internacionais (Pisa, por exemplo) no
inicio do século XXI, influenciando n&do s6 o discurso sobre avaliacdo, mas impactando,
inclusive, os curriculos aprovados e a aprendizagem (BAIRD et al., 2014), questdo esta
também problematizada por Ozga (2012).

Para os autores, 0s testes internacionais tém deixado cada vez mais evidente que
sua finalidade esta essencialmente em medir sistemas educacionais e seu impacto sobre
a definicdo do que se compreende por aprendizagem nos niveis governamentais. Ao
mesmo tempo, Baird et al. (2014) destacam que a Avaliacdo para a Aprendizagem tem
recebido menos atencdo por parte dessas politicas de governo. Para atender aos
propositos dos exames estandardizados (producdo de metadados) e melhorar o
ranqueamento dos paises e suas instituicdes, esses exames sdo tomados como referéncia
para a definicdo da avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem no contexto

escolar em diferentes partes do mundo. Ha, nesse caso, adequacdes das avaliagbes de

%%Para os autores, a avaliagdo para a aprendizagem esta no nivel de sala de aula, envolvendo uma ampla
gama de professores, porém esta intimamente ligada a aprendizagem direta do aluno obtida por meio do
uso de diferentes instrumentos.
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ensino e aprendizagem realizadas em sala de aula aos modelos caracteristicos dos
exames estandardizados.

Araljo e Fernandes (2009), ao investigarem o processo de implementacéo e
consolidacdo dos exames estandardizados no Brasil, destacam que a primeira avaliagcdo
com essa caracteristica foi criada no pais no final da década de 1980, com
implementacdo, em 1994, do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(Saeb). Segundo as autoras, esse exame passou por mudangas em sua perspectiva no
decorrer dos anos. Nos dois primeiros ciclos do ensino fundamental (primeira, terceira,
quinta e sétima séries), a avaliagdo do desempenho tinha um carater processual, “[...] ja
nos dois Ultimos [oitava e nona séries], a avaliacdo adquire um carater ‘conclusivo’,
‘terminativo’, indicando a énfase que, a partir dai e continuamente, seria a énfase dada
aos resultados, bem como ao monitoramento destes” (ARAUJO; FERNANDES, 2009,
p. 128).

Ainda de acordo com as autoras, depois surgiu no Brasil o Exame Nacional de
Cursos (ENC — PROVAO — 1996 - 2003), denominado, posteriormente, de Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade). Em seguida, devido a ampliacdo da
sua abrangéncia, ele se integrou ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo
Superior (Sinaes). Outra avaliacdo criada no ano de 1998 foi o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), que cambiou de seu carater terminativo para um sistema de
pontuacdo do vestibular.

Araldjo e Fernandes (2009) ressaltam que a crescente utilizacdo desses
indicadores, como ferramenta de avaliacdo da qualidade dos sistemas de ensino, esta
mais vinculada as politicas educacionais, principalmente quando a finalidade se
constitui na comparacdo desses itens. Entretanto, é possivel acrescentar que, no caso do
Enem, ha uma transicdo de um exame cujo proposito inicial era a producdo de
metadados, com efeito low stakes, para o propoésito de certificacdo que permite, na
maioria dos casos, 0 acesso dos alunos ao ensino superior, assumindo um efeito do tipo
high stakes.

De acordo com Retorta (2010), o Saeb e o0 Sinaes também sdo considerados
exames de grande impacto (high stakes), visto que geralmente eles servem como
instrumento de classificacdo e selecdo de alunos (Sinaes), ou como instrumento de
diagnostico para detectar problemas e, a partir dos resultados, formular politicas que

visam a melhorar a qualidade do ensino (Saeb).
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De acordo com Fernandes (2007), em Portugal, pelo menos trés exames
estandardizados internacionais tém sido realizados, incluindo: o TIMSS, a Second
International Assessment of Educational Progress (Siaep) e o Pisa. Além disso, sdo
aplicados outros exames estandardizados (high stake) como: a avaliagdo de Matematica
e de Lingua Portuguesa no quarto e no sexto anos de escolaridade; e 0s exames
nacionais no final da escolaridade obrigatéria e no final do ensino secundario. Para o
autor, essas avaliacfes estdo destinadas a classificacdo e a certificacdo dos alunos,
ocorrendo geralmente ao final de cada ciclo de escolarizagcdo, visando a balancos
globais sobre o0 que os alunos sabem e séo capazes de fazer.

A complexidade de realidades e de possibilidades nos estudos sobre exames
estandardizados, mesmo apds a sua categorizacdo, mostrou que eles apresentam
desdobramentos da tematica principal a partir das aproximagdes e dos distanciamentos
dos seus contetdos, 0 que permitiu agrupar os textos em duas categorias: a) exames
estandardizados no modelo psicométrico (11); b) teorias que fundamentam os exames
estandardizados (9).

Gréfico 2 — Distribuig¢do dos estudos sobre as teorias dos exames estandardizados por
pais
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Conforme o Grafico 2, os textos que tematizam os exames estandardizados no
modelo psicométrico assumiram, como contexto de estudo, sete paises: EUA (4
estudos), Alemanha (2) e Canad4, China, Hong-Kong, Inglaterra e Noruega, com um
estudo cada um. Ja os textos que abordam a fundamentacdo tedrica dos exames
estandardizados se concentraram em cinco paises, dentre eles: o Brasil (4), seguido de
Portugal (2) e EUA, Finlandia e México com cada pais apresentando um estudo.

Dos 11 paises que foram assumidos nos artigos como contextos de pesquisa do
tema, apenas os EUA apresentam estudos das duas categorias de textos. Os demais
evidenciam as tendéncias dos exames estandardizados e seus desdobramentos nos

diferentes paises, de modo que o modelo psicométrico é o mais recorrente.

2.3.1 Exames estandardizados no modelo psicométrico

Como forma de analisar os exames estandardizados, destacam-se 0s modelos
psicométricos, que se fundamentam na teoria da avaliacdo por mensuracdo (SILVA,;
GOMES, 2018) de atitudes, comportamentos, emoc0es, representacdes, opinides, dentre
outros. Objetivam-se, por meio deles, explicar o sentido que tém as respostas dadas
pelos sujeitos a uma série de tarefas e propor técnicas de medida dos processos
educacionais (PASQUALLI, 2009).

No contexto dos EUA, os modelos psicométricos de avaliagio (WORTHEN;
SANDER; FITZPATRICK, 2004; SUPOVITZ;, TAYLOR, 2005; KAPLAN, 2016;
RUTKOWSKI; DELANDSHERE, 2016; VAN RIJN et al., 2016) s&o utilizados para
fazer a meta-analise dos dados advindos dos exames estandardizados. A analise dos
textos mapeados em um primeiro movimento evidencia que os EUA continuam
operando na tradicdo de testar, estratificar, medir, mensurar e quantificar dados em seus
sistemas educacionais. Essa tradigdo de testar teve inicio na década de 1920 por
intermédio de Thorndike, que desenvolveu a teoria da Emotional Intelligence
(inteligéncia emocional), visando a mensurar as mudancas comportamentais. Também
Ralph Tyler, na década de 1940, fez uso do conceito, defendendo a incluséo de uma
variedade de procedimentos avaliativos, tais como: testes, escalas de atitude,
inventarios, questionarios, fichas, registros e outras formas de coletar evidéncias sobre o
rendimento dos alunos em uma perspectiva longitudinal.

Dentre as nomenclaturas apontadas nos textos, estdo: Randomized Controlled
Trial (RCT) (RUTKOWSKI; DELANDSHERE, 2016), utilizado em aplicagfes
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regulares, aquelas que ndo envolvem amostragem complexa ou matricial; ltem Response
Theory (IRT) (KAPLAN, 2016; VAN RIJN et al., 2016), que analisa os metadados
estatisticamente; o Systematic Prograns (SUPOVITZ; TAYLOR, 2005), que
complementa programas e politicas para produzir efeitos reforcadores e sinérgicos; e
avaliacdo de programas (WORTHEN; SANDER; FITZPATRICK, 2004), que indica em
que e quando os exames serdo aplicados e as formas como serdo analisados os
metadados.

Todas essas terminologias que se fundamentam no modelo psicométrico sdo
utilizadas para analisar os metadados dos exames estandardizados de natureza nacional,
para que sejam tomadas decisdes baseadas em evidéncias contabilizadas e relevantes
sobre o contexto, insumo, processo e resultado do sistema de interesse. Fica evidente
que, nos EUA, o dilema ndo é qual teoria sera utilizada para fundamentar os exames
estandardizados (WORTHEN; SANDER; FITZPATRICK, 2004), mas em que e como
as variaveis causais podem ser usadas de modo confiavel (KAPLAN, 2016).

J& os dois estudos da Alemanha (DAVE, 1980; WEIRICH et al., 2014), de
acordo com o Gréafico 2, apontam para a necessidade de comparar os métodos dos
programas ou projetos de avaliacdo, desde que estejam baseados nos principios de pré-
planejamento, planejamento, execugédo e assimilacdo. Para os autores, os planejadores,
os administradores e os avaliadores tém de assumir uma abordagem mais abrangente no
sistema de avaliacdo orientado para aperfeicoar a eficiéncia e eficicia das atividades
educacionais.

Nesse caso, faz-se necessario estabelecer a comparacdo dos diferentes métodos
de analises chamados de “imputacdo” para manipular dados ausentes nas diferentes
variaveis, objetivando a maxima utilizacdo possivel dos feedbacks e mudancas. Esse
modo de compreensdo é caracteristico do modelo de avaliacdo analitica definido por
Daniel Stufflebeam, na década de 1970, como CIPP (contexto, insumo, processo e
produto), cuja centralidade estd em descrever, obter e proporcionar informagdes Uteis
para assim apontar decisdes alternativas.

Como nos EUA, na Alemanha é empregado o Item Response Theory (IRT),
segundo Weirich et al. (2014), para analisar os metadados de exames estandardizados
como: a Avaliacdo Nacional de Progresso, o Estudo de Tendéncias em Matematica e
Ciéncias Internacionais e o Pisa. Conforme o0s autores, 0 método € empregado para
medir dominios de leitura e ciéncias, por exemplo, com a finalidade de monitoramento

do sistema educacional. A analise do modelo IRT possibilita estabelecer uma conexdo
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entre os exames de natureza nacional e internacional, ja que ele oferece as bases para a
sua correcéo.

Contudo, Dave (1980) explica que os resultados dos exames aplicados ao final
do programa, como é o caso do IRT, atualmente utilizado na Alemanha, ndo ajudam na
identificacdo de barreiras e gargalos que surgem para que sejam aplicadas medidas
corretivas que melhorem os resultados dos futuros exames. Para o autor, é necessario
rejeitar modelos restritivos e abordar procedimentos mais eficazes e dindmicos.

Na China (CHEN; LA TORRE, 2014) e em Hong-Kong (LAM, 2013), séo
utilizados os Modelos de Diagnéstico Cognitivo (CDMs), que sao métodos
psicométricos desenvolvidos principalmente para serem utilizados nos exames
estandardizados, reunindo um conjunto de habilidades ou atributos dentro de um
determinado dominio. De acordo com os autores, 0 modelo pode ser aplicado para
diferentes fins de diagnostico, facilitando a medicdo da aprendizagem do aluno e
ajudando na concepcéo de uma melhor instrugdo por parte do professor.

Na Noruega, Rutkowski e Delashere (2016) apontam a existéncia de métodos de
analises dos metadados: a abordagem das varidveis instrumentais e os escores de
propensdo. Ambos desenvolvidos por estatisticos, economistas e outros cientistas
sociais para tratamento dos dados obtidos nos exames estandardizados em escala
nacional e internacional. Diante disso, 0s autores questionam como seria possivel
avaliar o valor e as finalidades da educacdo em sociedades distintas em aspectos sociais,
econdmicos e culturais.

Fraser (1974) na Inglaterra e Misanchuck (1978) no Canada discutem os
critérios que orientam a selecdo de instrumentos e modelo de anélise para avaliar os
pontos fortes e fracos de um conjunto de variaveis que contemplam as teorias dos
exames estandardizados, em especifico 0 modelo CDM e o de Inferéncias Causais
(llsa).

Nesse sentido, fica evidente que os modelos psicométricos utilizados nos exames
estandardizados, em diferentes paises servem para aferir os metadados, em uma
abordagem quantitativa por amostragem. Entendemos, assim, como Fernandes (2009),
gue existe, para além dos modelos psicométricos, quantitativos por exceléncia,
tradicdes, representacdes, desconfiangas, expectativas, disponibilidades e etapas
diferenciadas de desenvolvimento (social, cultural, politico e moral), e nem tudo que

conta em educagdo pode ser comparado ou mensurado.
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A diversidade de achados indica que, apesar de um processo globalizado e em
ampla expanséo, os usos que sdo feitos dos exames estandardizados, nesses diferentes
paises, encontram-se em momentos distintos, dadas as necessidades e realidades de cada
sistema educativo.

Identifica-se que ndo existe um unico modelo ou método de analise — Inferéncias
Causais (RUTKOWSKI; DELANDSHERE, 2016), Avaliacdo do Ajuste da Resposta ao
Item (VAN RIN et al., 2016) ou Imputacdo Multipla (WEIRICH et al., 2014) — que
atenda a todas as varidveis educacionais de um pais, por exemplo: escola, curriculo,
professores e politicas publicas.

Entende-se, ainda, que existe no modelo psicométrico uma articulacdo entre as
teorias da aprendizagem, sobretudo do campo da Psicologia, e 0s conhecimentos
matematicos. Ou seja, por ser essencialmente um modelo que se fundamenta nas
técnicas e na métrica matematica, preocupa-se mais com os resultados em vez de
processos de aprendizagem.

Apesar de a analise psicomoétrica apresentar diferentes modelos e teorias,
enfatizamos que um esta submetido a outro em uma perspectiva politica. Portanto, o que
estd em discussdo ndo é uma critica ao modelo psicométrico de avaliacdo, mas a
necessidade de saber como esses dados sdo interpretados e quais politicas sdo
desenvolvidas a partir deles.

2.3.2 Teorias que fundamentam os exames estandardizados

Para estudiosos do campo da avaliacdo, o0s exames estandardizados sao
influenciados por diferentes teorias educacionais, visando a elaboracdo de modelos para
valorar politicas, programas, projetos e acdes educativas. Desse modo, os estudos do
Brasil (BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015), EUA (EBEL, 1979), Portugal
(AFONSO, 2009; CORREIA; ARELARO; FREITAS, 2015), México (OLIVOS, 2014)
e Finlandia (SALOKANGAS; KAUKO, 2015) tém dado visibilidade as teorias que vém
fundamentando os exames estandardizados nesses contextos.

Partimos do questionamento: o que justifica a adocdo de diferentes teorias
avaliativas em paises distintos em que ha exames estandardizados nacionais e/ou
internacionais? Acreditamos que uma teoria que seja baseada nas RepresentacOes
Sociais (FERREIRA; TENORIO, 2010), na avaliagio do desempenho (TOFFOLI et al.,
2016), no modelo accountability (AFONSO, 2009) ou na teoria do paradigma
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cientifico™® (CORREIA; ARELARO; FREITAS, 2015), dificilmente ird atender as
diferentes demandas e particularidades culturais, econémicas ou politicas desses paises.

Especificamente no caso brasileiro, quatro estudos (FONTANIVE; ELLIOT,;
KLEIN, 2007; FERREIRA; TENORIO, 2010; BAUER; ALAVERSE; OLIVEIRA,
2015; TOFFOLI et al., 2016) focalizam a visdo epistemologica na construcdo de
politicas de avaliacdo, na sistematizacdo do debate e em programas especificos de
avaliacdo. O produto ainda é permeado de muitas duvidas e incertezas: como é
realizado? Quais sdo os métodos de analises dos metadados utilizados? Qual a forma de
contratacdo dos avaliadores e a devolutiva desses resultados para a formacgdo de novas
politicas educacionais e, consequentemente, de novos curriculos?

Os dados revelam que, nos EUA, ja ndo é o processo, e sim o produto (dados
psicométricos) da construcao e fundamentacdo tedrica dos exames estandardizados que
se constitui na grande problematica a ser investigada, uma vez que apenas um estudo se
propde fazer esse tipo de analise nesse contexto (EBEL, 1979). Porém, Souza e Vasquez
(2015) salientam que os modelos mais eficientes resultantes da meta-analise visam a
atender e responder, com maior precisao, as inUmeras variaveis socioemocionais: (a
ansiedade e autoeficacia) e as sociodemograficas e do contexto escolar (qualidade da
instrucdo e a percepcao de prazer, raiva, tédio e ansiedade) que influenciam o resultado
final dos exames.

Aprofundando-se na discussdo sobre as teorias avaliativas e, consequentemente,
sobre os modelos que fundamentam os exames estandardizados, é preciso esclarecer que
as discussdes dos textos revelam preocupacdes: com a construcdo de indicadores que
tenham como referéncia bases tedricas consistentes e as formas de avalié-las
(FERREIRA; TENORIO, 2010); com a construcdo de politicas intermediadas por
imposicdo de modelos avaliativos nacionais e internacionais (BAUER; ALAVARSE;
OLIVEIRA, 2015); e com as contribui¢bes e criticas que permeiam esses diferentes
modelos (EBEL, 1979; SALOKANGAS; KAUKO, 2015; TOFFOLI et al., 2016).

Nesse sentido, é evidenciado, por Ferreira e Tenério (2010), que a complexidade
se da, também, em decorréncia da multidimensionalidade do real social, cujos recortes
analiticos sdo sempre provisoérios, situados, restritivos, permitindo apenas uma

avaliacdo parcial dos fendmenos.

*'0Os exames estandardizados, cada dia mais, vém ganhando status de critério tnico e cientifico (por que
avaliar e como) para o que criangas e jovens aprendem na escola (CORREIA; ARELARO; FREITAS,
2015).
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Assim, a teoria baseada nas Representagdes Sociais, segundo Ferreira e Tendrio
(2010), aborda a construcdo de um modelo voltado para valorar politicas educativas,
fundamentado em aspectos vinculados aos interesses sociopoliticos de determinados
grupos em confronto e suas representacdes sobre a qualidade da educacdo. Desse modo,
0s exames estandardizados tém como objetivo construir instrumentos e indicadores de
qualidade que possam exprimir 0s aspectos objetivos da realidade, mas também
apreender as representacOes e interesses em jogo, visando a lograr 0s aspectos

qualitativos e quantitativos.

Um Indicador se revela, portanto, como um elemento, sinal ou aviso que
revela ou denota caracteristicas especiais ou qualidades, que apontam (como
0 dedo indicador) uma direcdo, mostrando a conveniéncia de, ou
aconselhando a alguma acdo. De forma mais técnica, € um composto
construido para medir uma dimensdo ou variavel (FERREIRA; TENORIO,
2010, p. 73).

Os autores evidenciam que ndo é so dificil avaliar o valor e as finalidades da
educacdo somente em sociedades distintas, mas também internamente, pois ndo podem
ser desconsiderados os embates promovidos pelas relacbes de forcas (GINZBURG,
2002) em busca das articulacdes, representacdes e hegemonias do dominio sobre o
lugar.®®

J& a avaliacdo do desempenho, baseada na Teoria Utilitaria, segundo Toffoli et
al. (2016), é assim designada por ter, como base principal, a necessidade de
especialistas para corrigir as respostas. E utilizada em uma variedade de éareas, por
exemplo, em competi¢cOes esportivas, cujos critérios sdo preestabelecidos nos testes com
itens de respostas abertas. Enquadram-se, também, na correcdo das redacdes em
vestibulares e de outros concursos, testes orais e entrevistas para sele¢cdo. Conforme os
autores, esses exames possuem diferentes objetivos, dentre eles, determinar o grau de
habilidade para uma atividade especifica, portanto é preciso que as informacdes
provenientes desses testes sejam confiaveis, pois eles auxiliam as decisfes de pessoas
ou da esfera publica.

O modelo avaliativo denominado de Accountability, fundamentado na Teoria da
Responsabilizacdo, € o mais mencionado na literatura (PAULSON; MARCHANT,

%«Um lugar é a ordem (seja qual for), segundo a qual se distribuem elementos nas relagdes de
coexisténcia. Al se acha, portanto excluida a possibilidade, para duas coisas, de ocuparem 0 mesmo
lugar. Ai impera a lei do ‘proprio’: os elementos considerados se acham uns ao lado dos outros, cada
um situado num lugar ‘préprio’ e distinto que define. Um lugar ¢ portanto uma configuragdo instantanea
de posigoes. Implica uma indicacdo de estabilidade” (CERTEAU, 1994, p. 201).
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2009; FERREIRA; TENORIO, 2010; SALOKANGAS; KAUKO, 2015), porém é no
estudo de Afonso (2009) que a discussdo sobre o modelo, baseado em testes
estandardizados e rankings escolares, se encontra estruturada.*

De acordo com Afonso (2009), o conceito de Accountability € em geral
polissémico e denso, associado a trés dimensdes articulaveis: a) avaliacdo; b) prestacao
de contas; e c) responsabilizacdo. Como é o principal modelo de avaliagdo do sistema
educativo norte-americano e em implantacdo no contexto portugués, Afonso (2009)
defende uma linha de reflexdo e pesquisa que se assente em uma concepcao
Accountability mais ampla, fundamentada e complexa do ponto de vista tedrico-
metodoldgico, politico, axioldgico e epistemoldégico, de modo que se torne
relativamente imune a ideologia politica, como ocorreu no caso da Inglaterra, em que
tanto os governos do New Labour® como os governos do Partido Conservador lhe
deram grande énfase.

Acreditando que nem tudo que conta em educacdo é mensuravel ou comparavel,
Afonso (2009) critica os exames estandardizados baseados no modelo Accountabilitty
para a criagdo de rankings. A critica que o autor faz a esse modelo é de que o0s
resultados se ddo de forma parcelar, incompleta e redutora, em face a complexidade e
pluralidade dos objetivos, missdes e func¢des da educacéo escolar.

Percebemos que, na Teoria da Responsabilizacdo, a presenca do Estado-
avaliador assume explicitamente o exercicio e controle social como regulador do
sistema educativo, visando a construcdo de politicas publicas, com mais forca do que
nas teorias das Representacdes Sociais e Ultilitarias. Olivos (2014), analisando os
impactos dos exames estandardizados em paises como o México, os EUA e a Escdcia, e
0s pesquisadores Salokangas e Kauko (2015), investigando trabalhos sobre o tema na
Finlandia, revelam que as escolas nesses contextos, para alcancar objetivos, controlam e
prescrevem, com uma abordagem mais aberta, 0 modelo de responsabilizacao,
acompanhado de requisitos burocraticos. Consequentemente, os desdobramentos dos

exames estandardizados assumem diferentes critérios e modos de avaliar o processo de

»Segundo Becker (2010), o modelo Accountability na educacdo foi pioneiro, criado em 1988, na
Inglaterra, por meio do Educational Reform Act. Nessa reforma, houve a centralizagdo do curriculo,
criacdo de sistemas de avaliagdo e, aos poucos, as escolas passaram a ter mais liberdade para gerir os
recursos recebidos.

%*Nome dado ao Partido Trabalhista do Reino Unido, quando liderado por Tony Blair, para mostrar uma
renovacdo do partido com uma tendéncia menos de esquerda e mais moderna (Disponivel:
http://pt.bab.la/dicionario/ingles-portugues/new-labour. Acesso em: 25 mar. 2017).
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ensino interno, externo, formativo e somativo, cujos resultados impactam diretamente
0s sistemas educacionais desses paises.

Diante desse contexto, é preciso considerar que, seja qual for a teoria utilizada,
ela apresentara fragilidades no momento da meta-analise, por demandar indmeras
variaveis que estabelecem relagdo com o produto e também com o processo, 0 que exige
diferentes ferramentas e métodos de analises.

Nesse sentido, para Correia, Arelaro e Freitas (2015), os exames estandardizados
sdo processos complexos e, para serem bem-sucedidos, necessitam da participacdo
consciente dos envolvidos e ética nos processos avaliativos, ja que, por suas exigéncias
incompativeis com o cotidiano escolar, t€m levado a “corrup¢do” na educacdo e a
“distor¢a0” na andlise de programas como o Pisa. Destacam ainda que o Pisa,
fundamentado no modelo psicométrico, vem influenciando a transformacéo e os modos
de pensar as avaliacOes e as politicas publicas de educacdo, dando atencao especial aos
sujeitos envolvidos, professores e estudantes.

De maneira geral, os textos dessa categoria estdo dedicados a discussdo das
concepcdes, as intencionalidades e aos usos que tém sido feito dos exames
estandardizados. Para Baird et al. (2014), muitas préaticas avaliativas ndo tém sido
orientadas pela teoria, mesmo que possa ter havido suposi¢fes implicitas sobre
aprendizagem e o papel da avaliagdo nesse processo.

Compreende-se que os estudos, ao discutirem as teorias que fundamentam os
exames estandardizados, geralmente estabelecem criticas. A primeira delas corresponde
a falta de clareza tedrica desses exames que tém seus desdobramentos em determinadas
concepcdes, 0 que, consequentemente, vai direcionar o que e para que essas avaliagdes
sdo realizadas. A segunda critica esta no fato de que as intencionalidades desses exames
estdo fortemente alinhadas a ideia da mensuracdo. Além disso, identificam que ainda
ndo se tem definido como se operam os dados originarios desses exames, sobretudo no
que se refere ao que se busca identificar e que a¢bes ou politicas educacionais sdo

encaminhadas a partir da analise desses resultados.
2.4 APONTAMENTOS FINAIS
Este estudo teve por objetivo analisar como tem se constituido o debate dos

exames estandardizados em diferentes paises. Com isso, identificomos que as pesquisas

sobre o tema vao apresentando uma diversidade de modelos que tem relagdo com
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questdes historicas e politicas especificas de cada pais, tendo como reflexos a criacdo de
diferentes teorias de avaliag&o.

Independentemente da nomenclatura utilizada para identifica-los, nos diferentes
paises, ficou evidente que esses exames sdo geradores da discussdo sobre 0s aspectos
referentes as peculiaridades dos sistemas educacionais, como: a) teorias e sistemas que
fundamentam os processos avaliativos; b) métodos de anélise dos metadados, seus usos
e aplicagdes; ¢) variaveis sociodemogréfica, socioemocional e fracasso escolar. Essas
sdo derivacdes abordadas pelos autores, evidenciando a complexidade desse fenémeno
que vem ganhando status globalizado, sem levar em consideragéo os diferentes dilemas
dos paises em frente aos desafios associados a tais exames.

Na Europa e nos EUA, por exemplo, a discussdo sobre o fenomeno “exames
estandardizados” esta estruturada nos modelos psicométricos (énfase no produto).
Estudam-se métodos de analises dos metadados, visando a contemplar, com rigor e
precisdo, as diferentes variaveis intervenientes que estabelecem relacdo direta com o0s
testes e servem de base para o aprimoramento das diretrizes que fazem valer as politicas
publicas de avaliacéo.

Ja na América-Latina, em paises como Chile, México e, principalmente, Brasil,
a discussdo sobre os exames estandardizados estéd estruturada com énfase nos aspectos
historicos, nas diferentes politicas e programas de avaliacdo, nos curriculos e em seus
desdobramentos para 0s sistemas educativos e 0s sujeitos que 0os compdem, ou seja, no
processo, sendo o produto pouco compreendido, inexplorado e ndo transparente.

Ha uma tendéncia “perigosa” que leva os sistemas de ensino para um Vvicioso
circulo, pautado na elaboracdo dos curriculos com base naquilo que os exames
estandardizados apontam como deficiéncia dos alunos. Assim, para que nao haja
resultados negativos nos testes, politicas publicas tém direcionado a pratica dos
professores fundamentada no que sera cobrado nos exames. Ou seja, 0s professores
passam a ter pouca autonomia para escolher os conteidos que consideram importantes
para atender as individualidades dos seus alunos, e estes, ao estudarem para 0s exames,
ndo atribuem novos sentidos aquilo que aprendem.

Nesse caso, entendemos que essas discrepancias encontradas entre a histéria de
uma politica publica de avaliacéo e outra que se encontra em vigor revelam fragilidades
e se tornam suscetiveis a duras criticas. Geralmente as andlises e os resultados dos
exames estandardizados sdo puramente baseados em métodos quantitativos, o que

justifica a complementagédo pelo método qualitativo dos metadados (ALTMANN, 2002;
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ESTEBAN, 2009; COSGROVE; CARTERIGHT, 2014). Por fim, faz-se necessario uma
maior exploragdo por parte dos professores sobre o produto final dos exames, no sentido
de aperfeicoar 0s usos que deles possam ser extraidos.
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CAPITULO 3

3 EXAME ESTANDARDIZADO NO BRASIL: UMA ANALISE DO ENEM
POR MEIO DA ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS

3.1 INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 para ser uma
avaliacdo de desempenho dos estudantes de escolas publicas e particulares do ensino
médio. Desde 2009, agregou outra funcdo: tornou-se uma avaliacdo que seleciona
estudantes de todo o pais para instituicdes federais, estaduais, municipais e privadas de
ensino superior e para programas do Governo Federal como: o Sistema de Selecdo
Unificada® (Sisu),®” o Programa Universidade para Todos® (Prouni)® e o Fundo de
Financiamento Estudantil® (Fies).®® Esses programas contribuem para aqueles que
necessitam estudar em universidade publica ou auxiliam, por intermédio do Governo,

no pagamento da mensalidade na universidade particular.

SInstituido pela Portaria Normativa n® 21/2012 que, em suas disposicdes gerais, atribui ao programa a
sele¢do de vagas em cursos de graduacdo disponibilizadas pelas instituicdes publicas e gratuitas de
ensino superior que dele participem. Em seu § 1°, a portaria do Sisu advoga que processo de selecdo dos
estudantes para as vagas disponibilizadas é autdnomo em relacdo aqueles realizados no ambito das
instituicdes de ensino superior, e serd efetuado exclusivamente com base nos resultados obtidos pelos

estudantes no Enem (Disponivel em:
http://static03.mec.gov.br/sisu/portal/data/portaria_n21.pdf>.http://sisu.mec.gov.br/sisu. Acesso em: 23
abr. 2018).

$2pesquisas relacionadas com o Sisu buscam: investigar sua relagdo com a democratizagdo do acesso ao
ensino superior (LUZ, 2013); avaliar a possibilidade de escolha pelos estudantes por cursos superiores,
tendo como base o programa (FLORES, 2013) e analisar os efeitos sobre a migracdo e evasdo de
estudantes que aderiram ao programa (LI, 2016).

%30 Prouni é um programa do Ministério da Educagdo, criado pelo Governo Federal em 2004, que
oferece bolsas de estudo integrais e parciais (50%) em instituicGes privadas de educacdo superior, em
cursos de graduacdo e sequenciais de formagao especifica, a estudantes brasileiros sem diploma de nivel
superior (Disponivel em; http://siteprouni.mec.gov.br/. Acesso em: 24 ago. 2018).

*pesquisas sobre o programa analisam em que medida o programa expande o acesso & educagao superior,
identificando as condi¢des de ingresso, matricula, custo-aluno e permanéncia por meio do indice de
conclusdo do curso numa escala nacional (COSTA; FERREIRA, 2017) e o efeito da concessdo de
bolsas na contensdo da evasdo nas Instituicdes de Ensino Superiores Privadas (IES) (SILVA; SANTOS,
2017).

0 Fies é um programa do Ministério da Educacdo destinado a financiar a graduacio na educacdo
superior de estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitos na forma da Lei n® 10.260/2001.
Podem recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham
avaliacdo positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educagdo (Disponivel em:
http://sisfiesportal.mec.gov.br. Acesso em: 24 jun. 2018).

®®*Analisado sua eficacia como politica publica com o objetivo de viabilizar o direito fundamental ao
ensino superior (ALMEIDA, 2015) e investigando suas influéncias na promocéo da democratizacdo do
acesso ao ensino superior e na proliferacao de IES privadas, além da diminuigdo de investimentos nos
setores publicos de ensino (GOETTEN, 2017).
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Contudo, queremos mostrar com este estudo que o Enem surge como um exame
estandardizado caracterizado como do tipo low stake® (sem efeitos ou com efeitos
fracos), com o objetivo de produzir metadados para orientar as politicas educacionais e
que no decorrer do seu processo historico, torna-se um exame do tipo moderate stakes
ou high stakes® (moderados ou de alto risco), cuja funcdo é a certificacdo, impactando
no processo de selecdo e aprovacdo de estudantes para as universidades publicas e
privadas do Brasil.

Os testes denominados de “exames estandardizados™,” respeitando seu processo
historico, as diferentes nomenclaturas e usos que sdo feitos em diferentes paises, sao
documentados e assumidos como ferramentas avaliativas, principalmente por 6rgéos
governamentais, como forma de balizar as agdes educativas que serdo desenvolvidas.

Ao longo dos tempos, esses exames apresentaram como objetivos principais:
promover mudancas nos padrdes comportamentais dos estudantes (THORNDIKE,
1920); fazer relagdo com o curriculo e tomar os seus resultados como principal
indicador de qualidade das escolas (GIPPS, 1992); dar respostas a perguntas avaliativas
significativas (WORTHEN; SANDER; FITZPATRICK, 2004); realizar a coordenacéo
pedagdgica em todos os niveis do sistema educativo como: sala de aula, escola, regido
(LAVASSEUR, 2005); utilizar os resultados para o monitoramento do desempenho
educacional (PORTUGAL, 2014); construir um banco de dados com as informagdes
quantitativas para a criacdo de padrdes avaliativos nacionais e para comparacdo com 0s
exames internacionais (UCZAK, 2014).

Contudo, como o Enem € o principal exame estandardizado para a fase final da
educacdo basica no Brasil e sendo o seu resultado utilizado para selecdo de estudantes
por meio dos programas de financiamento estudantil, sdo justificativas que oferecem
elementos para a realizacdo de estudos que busquem compreender as relacGes de forcas
(GINZBURG, 2007) que medeiam a politica avaliativa.

70s exames low stakes, de acordo com Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1371) sdo “[...] testes
padronizados que ndo tém consequéncias sobre a populacdo avaliada, direta (alunos) ou indiretamente
(professores, gestores etc.)”.

68Especil"lcamente, fazem parte do desempenho e da politica que “[...] vincula a pontuagdo de um
conjunto de testes padronizados a promogdo de notas, a conclusdo do ensino médio e, em alguns casos,
ao professor e ao diretor” (ORFIELD; WALD, 2000, p. 38, tradugdo nossa).

%9540 avaliagBes somativas, que tém como objetivo levantar dados sobre o sistema educacional dos
Estados para a elaboragdo de politicas educacionais, para que possam tentar determinar até onde os
objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados, visando a racionalizar e padronizar a
qualidade do sistema educativo.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, levantamos as seguintes questdes: como
0 exame estandardizado Enem foi introduzido historicamente nos documentos? Quais
0S pareceres, portarias, resoluctes, decretos e diretrizes lhe oferecem fundamentos? O
que esses documentos previam e induziam? Quais alterac6es significativas ocorreram
nos documentos normativos que fazem valer o Enem como principal exame
estandardizado para o ensino médio do sistema educacional brasileiro?

Diante dessas questdes, tracamos, como objetivo, compreender 0 processo
histérico da insercdo da avaliacdo de desempenho de estudantes do ensino médio
(Enem) nos documentos. Pretendemos problematizar e analisar criticamente essas
questdes que envolvem o Enem por meio de documentos oficiais com base na
abordagem do ciclo de politicas publicas (BOWE; BALL; GOLD, 1992; BALL, 199%a;
MAINARDES, 2006), acreditando, de acordo com Bloch (2001), que essas fontes sdo
producdes humanas com uma intencionalidade, em um determinado periodo e contexto
historico, que fazem vir a tona olhares e vozes silenciadas pelas relacdes de forgas
(GINZBURG, 2007) que constituem a politica avaliativa educacional brasileira Enem.
Para Bloch (2001), € necessario, analisar as fontes para conhecer e compreender 0s seus

critérios de veracidade e as intencionalidades daqueles que a produziram.

3.2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

De caréater qualitativo, esta pesquisa configura-se como uma andlise critica nos
documentos relacionados com o Enem com base no ciclo de politicas (BOWE; BALL,;
GOLD, 1992; BALL, 1994a; MAINARDES, 2006). O ciclo de politicas é uma
abordagem formulada pelo sociélogo Stephen Ball e por colaboradores. Ele vem sendo
utilizado para analisar o campo de politicas sociais e educacionais. Segundo Bowe; Ball
e Gold (1992) o ciclo de politicas € um método para analise de politicas a fim de
compreender como elas sdo formuladas e como sdo implementadas em diferentes
contextos. Para o0s autores, essa abordagem empregada ao estudo de politicas
educacionais contribui para uma “andlise critica”, “interrogadora” e “autdnoma”. Nesse

sentido, Mainardes (2006) acredita que esse referencial pode “[...] contribuir para a
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analise das trajetorias de politicas e programas educacionais brasileiros para capturar
parte da complexidade do seu processo de formulagdo e implementagdo™.”

Essa abordagem, segundo Mainardes (2016, p. 58):

[...] oferece instrumentos para uma analise critica da trajetoria de politicas e
programas educacionais. Uma das vantagens dessa abordagem €é a sua
flexibilidade, uma vez que é apresentada como uma proposta de natureza
aberta e como um instrumento heuristico. A explanagdo que os autores fazem
de cada um dos contextos é bastante breve. Assim, os pesquisadores que
tomam tal abordagem como referencial tedrico-analitico precisam refletir
sobre as questdes que poderiam ser incluidas na analise.

Sera explorado um conjunto de documentos que fundamentam a utilizacdo do
Enem de acordo com a Portaria MEC n° 438/1998, que o institui como procedimento de
avaliacdo do desempenho das competéncias e habilidades de estudantes ao longo do
ensino fundamental e médio. Para isso, definimos a seguinte periodizac¢do: 1998, ano de
sua criacdo, e 2009, quando mudou para 0 Novo Enem, e foi agregada ao exame a
funcdo de ferramenta seletiva de estudantes para instituicdes de ensino superior e para
programas do Governo Federal, como Sisu, Prouni e Fies.

Teremos, como fontes principais para este estudo, os documentos que
regulamentam a politica publica de avaliacdo, Enem, estabelecendo uma narrativa com
os modos operandi das leis que estabelecem as diretrizes para o ensino médio,
considerando-os como testemunhos histéricos, que fazem valer a sua implementacao,

realizacdo e seus usos, no sistema educacional brasileiro, sdo eles:™

a) Portaria: documento de ato administrativo de qualquer autoridade publica,
contendo instrugbes a respeito da praticabilidade de determinada lei
ou regulamento; aplicada, também, para determinar normas gerais para
a execucdo de determinado servico, para nomeacgdes, demissdes, punicdes ou
qualquer outra determinacéo;

b) Parecer: opinido que o advogado, consultor juridico, procurador de 6rgao da
administracdo publica, ou qualquer funcionario competente, apresenta sobre
determinada matéria, de acordo com os seus conhecimentos profissionais ou
funcionais;

c) Resolucdo: uma espécie normativa emanada do Poder Legislativo que regula
as matérias de competéncia privativa do Senado Federal e da Camara dos
Deputados;

"Reiteramos a adverténcia feita por Mainardes (2006), afirmando que o referencial téorico-analitico do
ciclo de politicas recebeu criticas por ndo apresentar, segundo Lingard (1993), uma teoria de Estado
mais sofisticada, o que para Hatcher e Tryona (1994), seria crucial para uma adequada compreensdo da
politica educacional e de sua relagdo com os interesses econdémicos.

"Utilizamos, para definicdo dos termos: portaria, parecer, resolucéo, diretrizes e decretos, a Enciclopédia
Juridica (Disponivel em: http://www.enciclopedia-juridica.biz14.com/pt/d/portaria/portaria.htm. Acesso
em: 19 ago. 2018).
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d) Diretrizes: sdo normas de procedimentos, instrucdes ou indicacfes para se
estabelecer um plano ou uma acéo;

e) Decreto: ato geral ou individual emitido pelo chefe do poder executivo da
unido, estado ou municipio, pelo presidente, governador ou prefeito.

Com base nesses conceitos, realizamos o processo de produgdo das fontes
selecionando os documentos e agrupando-0s por nome, nimero, redagéo, objetivo e ano

de sua publicagédo, conforme Quadro 5.

Quadro 5 — Documentos que regulamentam o Enem (continua)

Documentos Nome/Namero Redacéo/Objetivo Ano de
publicacéo
Portaria MEC n° 438 Institui o Enem 1998
MEC n° 109 Institui o Novo Enem 2009
Parecer CEB/CNE n° 15/98 Institui as Diretrizes Nacionais para o 1998
Ensino Médio (DCNEMs)
Resoluc¢do Lei n®11.096 Institui o Programa Universidade para Todos 2005
MEC/Inep/Enem: Dados sobre a primeira edi¢do do Enem 1998
Relatério Final
Parametros Estabelecem um novo perfil para o 2000

Curriculares Nacionais | curriculo, apoiado em competéncias basicas
para o Ensino Médio para insercdo dos jovens na vida adulta

Documento Bésico do | Proposto pelo Inep estabelece o0 Enem como 2002

Enem ferramenta avaliativa para o0s alunos
concluintes e egressos desse nivel de ensino

B s Fundamentacdo tedrica | Eixos tedricos’® que estruturam o Enem e 2005

do Enem sua articulagdo com as areas de
conhecimento contempladas na reforma do
ensino médio

Plano de | E um conjunto de programas que visam a 2008

Desenvolvimento  da | melhorar a Educacdo no Brasil, em todas as

Educacdo Basica | suas etapas, num prazo de 15 anos

(PDE), Lei n° 6.094

Matriz de Referéncia | Apresenta os eixos cognitivos™ comuns a 2009

do Enem (documento | todas as &reas do conhecimento

base)

72Segundo o documento Brasil (2009), 0s eixos teéricos que estruturam o Enem séo: a contextualizacéo, a
situacdo-problema e a interdisciplinaridade.

®0s eixos cognitivos do Enem s&o: “l. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens: matematica, artistica e cientifica; 1. Construir e aplicar conceitos das vérias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, dos processos historico-geogréficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestagBes artisticas; Ill. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacGes representadas de diferentes formas para tomar decisdes e enfrentar situacfes-
problema; IV. Relacionar informagdes representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis
em situacBes concretas, para construir argumentacdo consistente; V. Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de intervencéo solidaria na realidade, respeitando
os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural” (BRASIL, 2009, p. 59).
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Quadro 5 — Documentos que regulamentam o Enem (concluséo)

Documentos Nome/NUmero Redac¢&o/Objetivo Ano de
publicacéo
Nova Base Nacional | Integra a Politica Nacional da Educagdo 2018
Diretrizes Comum Curricular Basica contribuindo para o alinhamento de

outras politicas e agGes, em ambito federal,
estadual e municipal

N° 5.493 Regulamenta o Prouni 2005
N° 7.824 DispGem sobre o Sisu, que estabelece a 2012
implementacdo das reservas de vagas em
Decretos institui¢des federais de ensino
Lei n®9.432 Regulamenta a Politica Nacional de 2018

Avaliacdo e Exames da Educacdo Basica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao considerarmos esses documentos como os que fazem valer a promulgacgédo do
Enem como a “escrita da histéria”, devemos considerar, de acordo com Bloch (2001),
que eles foram feitos pelos homens que deixam vestigios sobre sua atuacdo no tempo e
que nos permitem fazer indagacOes e problematizacOes referentes ao contexto da
politica publica de avaliacdo da etapa final do ensino médio da educacdo baésica,

trazendo a tona novos sentidos e apontamentos.

33A INFLUEI}ICIA DAS ORGANIZACOES INTERNACIONAIS NAS POLITICAS
DE AVALIACAO EDUCACIONAL NO BRASIL

As mudancas ocorridas nas politicas educacionais brasileiras na década de 1990
sustentam a argumentacdo de que elas foram indutoras da criacdo de programas de
avaliagdo educacional. Neste caso, contextualizaremos as a¢des promovidas pelo MEC
para apresentar um conjunto de fatores que levaram a criacdo do exame estandardizado
Enem.

A necessidade de mudanca no contexto educacional brasileiro nos anos de 1990
impulsionou 0 MEC a criar politicas educacionais para reverter os dados como o
apresentado na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990), realizada em
Jomtien na Tailandia. Esse evento contou com a presenca de 155 paises, e o Brasil foi
classificado como um dos nove paises com os piores indices educacionais do mundo.™

A Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos, para realizar o ranqueamento
dos paises participantes, utilizou critérios como: a falta de politicas de educacéo

inclusiva; o fato de muitas meninas estarem longe da escola; a falta de acesso a cultura,

"Declaracdo mundial sobre Educagdo para Todos (conferéncia de Jomtien — 1990) (Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm. Acesso em: 23 abr. 2018).
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bem como os altos indices de evasao, repeténcia e analfabetismo funcional (UNESCO,
1990). O objetivo principal do documento era potencializar o desenvolvimento das
necessidades basicas de aprendizagem.

As possiveis causas dessa classificacdo podem ser reveladas nos dados sobre a

educacdo no pais divulgados no estudo de Silva e Abreu (2008, p. 524):

Dentre os principais indicadores da educacdo no Brasil no inicio da década de
1990, destacam-se o elevado indice de analfabetos adultos, proximo a 18
milhdes de brasileiros; as altas taxas de evasdo e repeténcia,
aproximadamente 60% dos ingressantes no ensino fundamental (ensino de
primeiro grau, a época) deixavam de estudar por volta do quinto ano de
escolarizacdo e 91% dos que concluiam os oito anos da escolaridade
obrigatéria reprovavam pelo menos uma vez ao longo de sua trajetoria
escolar. O ensino médio (entdo ensino de segundo grau) atendia a menos de
25% dos alunos da faixa etaria propria desse nivel de ensino (15 a 17 anos).

Os dados apresentados evidenciam diferentes fatos que corroboraram para uma
analise geral da situacdo em que se encontrava o sistema educacional brasileiro no
periodo, indicando a necessidade de implementacdo de novas politicas publicas
educacionais, fase que é denominada por Bowe, Ball e Gold (1992, p. 51), de “[...]
contexto da influéncia, em que normalmente elas sdo iniciadas e novas narrativas sao
construidas”.

A constatacdo de testemunhos diferentes: Conferéncia Mundial e dados de
pesquisas indicando a defasagem na qualidade do processo educativo validam a crise
dos sistemas de ensino e suscitam mudancas pelos responsaveis em ditar os rumos das
politicas pablicas educacionais.

Nesse contexto, houve intervencdes do MEC com o objetivo de criar agdes na
tentativa de reverter a situacdo educacional e reorganizar os curriculos, fruto das
iniciativas fomentadas pela Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, como: o Compromisso Nacional Educacdo para
Todos (BRASIL, 1993); o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (BRASIL, 1995);
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996); e as Diretrizes Curriculares
Nacionais propostas pelo Conselho Nacional de Educagéo (BRASIL, 1996).

Compreendemos a necessidade da criagdo de diferentes politicas interventivas,
porém é preciso que elas convirjam para 0s mesmos propositos ou corre-se o risco de
termos forgas antagonicas disputando uma finalidade comum. Questdo essa delineada
no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL, 2008), ao afirmar que o

movimento de busca de sintonia das politicas publicas entre si depende dos planos
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setoriais: desenvolvimento social, econémico e inclusive, o educacional, garantindo que
0 todo seja maior que a soma das partes.

Isso ndo nos exime da necessidade de refletirmos sobre a regulamentagéo de
programas de intervencdo com base apenas em critérios definidos em documentos
oficiais como objeto de entendimento da verdade. Assim, podemos considerar que 0s
processos que instituem as politicas educacionais, ou seja, a avaliacdo das experiéncias,
obtidas em diferentes projetos, resultam na estratificacdo de dados pelo MEC, 6rgédo
responsavel e que, de acordo com Mainardes (2018), proporciona um acumulo de
conhecimento por meio de tentativas sucessivas de diferentes politicas provendo aos
responsaveis por sua definicdo um conjunto de teorias que especificam as tipologias das
combinag@es, contexto-mecanismo-resultado.”™

Em meio a esse conjunto de a¢des, destacamos a reforma curricular do ensino
médio, pelo Parecer n°® 15/1998 da Camara da Educacdo Basica do Conselho Nacional
de Educacdo que fundamentou a Resolugdo n° 3/1998, propondo as novas Diretrizes
Nacionais Curriculares para o Ensino Médio (DCNEMs) (BRASIL, 2000).

De certa forma, mesmo que a educagdo obtivesse “importantes avangos” com a
criacdo dos programas e com as reformas curriculares implementadas e atestadas, €
importante ressaltar, conforme nos evidencia Bloch (2001), que ndo devemos estimar
que a nomenclatura “documentos” possa bastar completamente para fixar o
entendimento sobre os fatos, isso seria 0 mesmo que admitir que eles trazem as analises
prontas.

As novas demandas e desafios para a escolarizagédo, segundo Zibas (2005), eram
a indicacdo: a) da interdisciplinaridade; b) da organizacdo do curriculo por areas de
conhecimento; c) da contextualizacdo dos contetidos e a énfase na aprendizagem e no
protagonismo do aluno deslocando o professor do centro do processo; d) e a insisténcia
no desenvolvimento de competéncias, objetivando construir um conjunto de diretrizes,
visando a mudangca no perfil do ensino médio.

De acordo com Castro e Tiezzi (2015), a LDB n° 9.394/1996, ao estimular a
criagdo da DCNEMSs, imprimiu um novo significado aos preceitos constitucionais, ao
incluir o ensino médio como etapa final da educacdo bésica no Brasil, abrindo aos
jovens a possibilidade de acesso a um nivel de escolaridade mais elevado. Passando a

pertencer a educacdo béasica, o nivel medio teve, como propdsitos, “[...] desenvolver o

">Contexto-mecanismo-resultado, segundo Mainardes (2018), seria o ciclo das politicas pablicas em que
cada fase teria suas intervencgoes especificas.
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educando, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania, e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(Lei n°9.394/1996, art. 22, p. 12).

Percebemos que quando o ensino médio passou a pertencer a educacdo basica,
para aléem de uma formacéo técnica voltada para preparar 0s jovens para 0 mercado de
trabalho houve uma preocupacdo dos responsaveis de criar um curriculo integrado
(ensino médio/técnico) que também capacitasse 0s estudantes para entrarem no ensino
superior.

As mudancas no ensino medio propostas na Lei n® 9.394/1996, em seu art. 35,
induziram e orientaram a reformulagéo curricular, com a finalidade de: a) consolidar e
aprofundar conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; b) preparar o aluno para o
mercado de trabalho e para a cidadania; c) desenvolver competéncias para continuar
aprendendo, de forma autdbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos. Nessa
perspectiva, foi instituida uma nova concepcdo de formacdo humana, a qual vincula
“[...] a educacéo escolar ao mundo do trabalho e & pratica social em uma nova proposta
curricular para o ensino médio” (BRASIL, 1996).

A vinculacdo da educacdo escolar ao mundo do trabalho recebeu criticas por
oferecer um ensino técnico e profissional que, de acordo com Fagundes (2016), ndo
permitiria aos estudantes serem criticos e emancipados intelectualmente, pois eles ndo
teriam acesso aos grandes classicos, ao conhecimento historicamente construido, nao
podendo, dessa forma, realizar uma analise em relacdo ao seu meio e ao seu mundo.

A educagdo, sendo ela um dos mecanismos fundamentais, mais ndo o Unico,
para a construgdo de uma sociedade igualitaria, deve proporcionar ao
individuo conhecimento critico e ndo somente e exclusivamente,
conhecimento técnico, pois, é dotado de uma bagagem contestadora e do

conhecimento dos seus direitos, que o cidaddo podera lutar pelos seus ideais
e principalmente por justica social (FAGUNDES, 2016, p. 12).

No documento (BRASIL, 1996), esta promulgado que o Conselho Nacional de
Educacdo estabelecera as Diretrizes Curriculares Nacionais, onde estardo definidos os
“conteudos minimos”, “habilidades” e “competéncias basicas”. Nesse contexto, foi
estabelecido nas DCNEMSs, em seu paragrafo primeiro, um conjunto de doutrinas sobre
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagdo
pedagdgica e curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de

ensino, em atendimento ao que determina a lei, tendo em vista “[...] vincular a educagéo
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com o mundo do trabalho e a préatica social, consolidando a preparacao para o exercicio
da cidadania e propiciando preparacao basica para o trabalho” (BRASIL, 1998, p.1).

Acreditamos que a necessidade de capacitar os jovens para 0 mercado de
trabalho é uma forma de contribuir para que ele tenha uma formacdo técnica
(capacitacao para o mercado de trabalho), porém ndo podemos considera-la suficiente a
ponto de priva-los de um projeto de formacgdo social amplo, com énfase no
desenvolvimento dos cidaddos no ambito politico, econdmico e cultural, ao invés de
restringir a sua formacdo para a instrumentalizacéo.

Percebemos que a criacdo das DCNEMSs, nesse periodo, toma como referéncia a
idéia de uma formac&o voltada para o mercado de trabalho (ensino técnico), seguindo o
projeto educacional proposto pelo Banco Mundial e que, na abordagem do ciclo de
politicas, representa a “[...] transferéncia de politicas educacionais globais sobre as
locais” (BALL, GOLD, 1992).

Neste caso, a transferéncia de politicas educacionais globais para locais,
acontece devido ao suporte financeiro proporcionado pelo Banco Mundial, que cobra
acOes de intervencdo dos seus credores, inclusive, fornecendo normas a serem seguidas,
como é o caso do documento “Prioridades y estratégias para la educacion” (BANCO
MUNDIAL, 1996).

O documento “Prioridades y estratégias para la educacion” (BANCO
MUNDIAL, 1996) trouxe exigéncias sobre o sistema de ensino brasileiro no que se
refere a prioridade na formacdo basica e na avaliagdo da educacdo, visando a
“capacitacdo dos sujeitos” para a entrada no mercado de trabalho e consequentemente,
com o aumento da participagdo, ““ elevar a produtividade”.

Se considerarmos as exigéncias do documento (BANCO MUNDIAL, 1996)
como a imposicdo de um novo paradigma para a educacdo, € preciso ter clareza sobre
que modelo é este e para quais sujeitos ele foi elaborado, ja que temos que observar o0s
contextos culturais, politicos e econdmicos dos diferentes paises que sdao financiados
pelo 6rgao.

Nesse sentido, as avaliagBes internacionais sdo utilizadas pelos 6rgéos
financiadores da educacdo como: Banco Internacional para a Reconstrugéo e
Desenvolvimento (Bird), Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) e Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), que atuam em sistema de cooperacdo mutua, visando a definir os

indicadores que serdo avaliados e que servirdo de base para a criacdo de metadados
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balizadores para a elaboracdo de politicas publicas educacionais voltadas para o
desenvolvimento do sistema educativo dos paises associados.

E preciso considerar que, apesar de atuarem em cooperacio mutua, no que se
refere a utilizacdo dos metadados, esses 6rgdos podem utilizar estratégias distintas para
obté-los, como ter o seu proprio projeto avaliativo ou patrocinando agéncias destinadas
ao desenvolvimento educacional por meio de exames estandardizados.

Utilizando um projeto avaliativo proprio, temos a OCDE, que desenvolveu o
Programme for International Student Assessment (Pisa) que utiliza os resultados da
capacidade de leitura, o nivel de conhecimento de Matematica e a Alfabetizacdo em
Ciéncias de alunos de quinze anos, com o objetivo de comparar a qualidade da educagéo
nos paises associados.

Como principal agéncia financiada pelo Bird, Unesco e OCDE temos a
International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA).”
Salientamos que a IEA realiza dois exames estandardizados: a) a avaliagdo Progress in
International Reading Literarcy Study (Pirls), que analisa o nivel de leitura dos alunos
do 4° ano do ensino fundamental a cada cinco anos; e b) o Trends in International
Matthematics and Science Study (Timss), para avaliar o conhecimento em matematica e
ciéncias dos alunos do 4° e 8° ano do ensino fundamental.

O Bird, OCDE e Unesco esperam alcancar, por meio dos seus projetos
avaliativos proprios e também patrocinando agéncias com a IEA, objetivos como:

Promover a descentralizacdo dos resultados; fornecer informacdes
fundamentais sobre o estado da educacdo; acompanhar 0 progresso em
direcdo aos objetivos das reformas; identificar desigualdades e inadequagdes
e areas em que sejam necessarios programas compensatorios para as

popula¢bes em desvantagem; e encorajar setores mais amplos a participarem
do processo decisorio da educagdo (WOLFF, 2000).

Os estudos produzidos pelas agéncias financiadoras das avaliagdes
internacionais comparam o0s resultados de aprendizagens entre 0s paises para que
possam estabelecer segundo Wolff (2000): a) metas quantitativas e avaliar as perdas que
as estratégias alternativas de alocacéo de recursos e combinacéo de insumos implicam; e

b) para que se possam orientar recursos e esforcos para atingir as metas estabelecidas.

A IEA é um consorcio para avaliagdes em todo o mundo, com sede em Amsterdd, na Holanda. E
conhecida por seus programas de estudos internacionais sobre Matematica, Ciéncias, Habilidade de
Leitura, Alfabetizacdo e Estudos Sociais (WOLFF, 2000).
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Para tanto, a Unesco (2001) acredita que os resultados advindos dos metadados
das avaliacGes internacionais podem ser utilizados para fazer a comparacdo do
desenvolvimento educacional dos paises associados para originar politicas de
focalizacdo e racionalizacdo de insumos financeiros e materiais considerados

indispensaveis para a educacdo de qualidade.

La relevancia del contenido de este Informe radica asi, em que lo encargados
de la toma de decisiones encontraran informacién para apoyar los procesos
de racionalizacion y focalizacién de los recursos hacia procesos que
comprobadamente favoreceran el mejoramiento de la calidad y equidad de la
educacién que reciben mas de sesenta y cuatro millones de nifias y nifios de
Educacion Primaria de la Regidon (UNESCO, 2001, p. 3).

Contudo, podemos perceber que o investimento no setor educacional é a
principal diretriz da Unesco para auxiliar os paises membros a atingir as metas e
promover 0 acesso e a qualidade da educacdo em todos os niveis e modalidades,
incluindo a educacdo de jovens e adultos. Para isso, 0 documento Unesco (2001) revela
que a organizacdo desenvolve acOes direcionadas ao fortalecimento das capacidades
nacionais, além de prover acompanhamento técnico e apoio a implementacdo de
politicas nacionais de educacdo, tendo sempre como foco a relevancia da educacao
como valor estratégico para o desenvolvimento social e econdémico dos paises.

Nesse sentido, a politica educacional, que tem como base as avaliages
internacionais, centra suas praticas e estratégias para “[...] contribuir com a reducéo da
pobreza em paises em desenvolvimento como: Brasil, Colémbia, Coréia, Indonésia,
Nigéria, Paquistdo etc.” (BANCO MUNDIAL, 1996, p. 29).

A andlise demonstra uma ldgica estabelecida nas etapas que materializam as
avaliaces internacionais que estdo de acordo com a abordagem do ciclo de politicas ao
apresentarem fases de intervencdes distintas. Esse movimento inicia-se com a filiacéo e
participacdo de paises membros em Orgdos internacionais que tém por objetivo o
desenvolvimento da educagéo.

Esses 6rgdos desenvolvem projetos de avaliagdo internacional, como € o caso da
OCDE, que utiliza o Pisa como ferramenta de coleta de metadados educacionais ou
patrocinam agéncias que tenham os mesmos fins e objetivos. Neste caso, a Unesco e 0
Bird investem na IEA que desenvolvem o Pirls e o Timss. A integragdo dos metadados
provenientes dessas avaliagdes internacionais aplicados em diversos paises proporciona

a criacao de politicas pablicas educacionais com base em suas constatagdes.
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Esses dados nos permitem compreender e comparar, a partir do ranquiamento
dos paises participantes, quais as intervengdes que se adaptam a cada realidade para que
possam direcionar o investimento financeiro e as cobrancas para seus membros, visando
aos cumprimentos de metas, acordadas, durante os eventos destinados a discutir o
processo educacional, de maneira em geral, como foi 0 caso da Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos (1990).

Acreditamos que as exigéncias de organizagdes internacionais, como a OCDE,
Unesco e Banco Mundial, além de reivindicar o poder de decisdo sobre as politicas de
avaliacdo do Brasil, tiram a autonomia do Estado e torna os 0rgdos ndo um
patrocinador, mas um sdcio que detém o poder de ditar os rumos da educagdo do pais.

Como estratégia para a reducéo da pobreza, o documento Banco Mundial (1996)
concentra a promogéo do uso produtivo do trabalho, que € o principal meio dos pobres
para alcangar rendimentos e crescimento econdmico sustentavel. “[...] a educacao
bésica, ajuda a reduzir a pobreza com 0 aumento da produtividade, proporcionando aos
sujeitos as competéncias de que necessitam para participar plenamente na economia e
na sociedade” (BANCO MUNDIAL, 1996, p. 1).

Para isso, segundo o Banco Mundial (1996), sdo elaboradas as competéncias e
habilidades gerais de formacdo que devem orientar o processo formativo a partir das
prescri¢cdes curriculares que fundamentam uma formacéo unificada, de maneira global,
que tem por objetivo definir parametros de qualidade que visam a inserc¢do do aluno no
mercado de trabalho.

Como forma de fiscalizar o estabelecimento das normas e vigilancia do
desempenho dos acordos educacionais estabelecidos com os paises, 0 documento Banco
Mundial (1996) define 6rgaos, como a OCDE e a Unesco, para analisar trés categorias

de indicadores uniformes de rendimentos para seus paises membros:

a) os resultados obtidos pelos estudantes em seu desempenho em termos de
leitura, Matemética e Ciéncias entre ambos 0s sexos; b) as medidas de
desempenho que tém aplicagcBes nas politicas educacionais e podem ser
usadas para monitorar o progresso em direcdo a realizacdo de metas
educacionais nacionais, como avaliar a eficicia e eficiéncia de politicas e
programas, responsabilizar as escolas pelo desempenho dos alunos,
selecionar estudantes e conceder certificados e fornecer informacbes aos
professores sobre as necessidades de aprendizagem dos alunos; c¢) os
resultados do mercado de trabalho, que indicam com o tempo a necessidade
de reduzir a formacdo profissionalizante do ensino médio (BANCO
MUNDIAL, 1996, p. 12).
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Para obter esses resultados, a OCDE e a Unesco desenvolveram “mecanismos
de controle” representados por programas de exames estandardizados internacionais
como: o Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) e o Progress
in International Reading Literacy Study (Pirls), ambos promovidos pela International
Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA), e o Programme for
International Students Assessment (Pisa).

Como o Brasil faz parte dos paises que recebem investimentos do Banco
Mundial, ele se submete aos exames estandardizados Pisa, TIMSS e Pirls, que sdo 0s
mecanismos de controle utilizados pelas organizagdes internacionais OCDE e a Unesco.
Esses programas avaliativos utilizam, como critérios para compor o ranqueamento dos
paises participantes, variaveis, como a capacidade cognitiva, com base nos resultados
dos exames e indices de aprovacdo e alfabetizacao.

Estabelecidos os critérios de avaliacdo sobre a educacdo dos paises, o Banco
Mundial adverte sobre a necessidade da criagdo de mecanismos internos para controle
do sistema educacional por meio de politicas avaliativas que irdo fornecer aos Governos
subsidios para compreensdo, desenvolvimento e cumprimento de metas educacionais.

Os paises que ainda ndo tiverem alcancado os padrdes desejaveis para a
educacdo bésica, conforme critérios estabelecidos, deverdo prestar atencdo a todos os
niveis educacionais, usando anélises econdmicas para orientar suas decisdes sobre 0s
investimentos. Ou seja, cabe ao pais a necessidade de se autoavaliar.

Aten¢do aos resultados também envolve o estabelecimento de padrfes de
desempenho especialmente para as escolas primarias e secundarias, por meio
de um sistema de avaliacdo para monitorar o que os alunos aprendem. As
regras, os planos de estudo e vigilancia sdo mais eficazes quando sdo

diretamente ligados através de incentivos adequados (BANCO MUNDIAL,
1996, p. 11).

Essas exigéncias estabelecidas pelo Banco Mundial seriam a fonte para criagdo
dos programas de avaliagcdo educacional do Brasil? Com a aprovacao da nova LDB n°
9.394/1996, que deu inicio a reforma do ensino médio, no que se refere as politicas de
natureza avaliativa, foram implementados, na década de 1990, pelo governo: o Censo
Escolar, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), o Exame Nacional de
Cursos (Provéo) e o Enem.

E preciso compreender que o processo de implementacdo das politicas
educacionais de natureza avaliativas acontecem seguindo as tendéncias relacionadas

com a filiacdo de paises membros aos 6rgéos (Bird, OCDE e Unesco) que financiam a
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educacdo mundial. A necessidade de ampliar as conexdes, visando a criacdo de novas
politicas educacionais, de acordo com o documento Unesco (2001), levou o érgdo a
criar o Programa de Promocéo e Reforma Educativa da América Latina e Caribe (Preal).

De acordo com os documentos 0 programa tem como missdo contribuir para
“[...] al mejoramiento de la calidad y equidad de la educacion mediante la promocién
de debates informados sobre temas de politica educacional y reforma educativa;
identificar y divulgar las buenas précticas y el monitorear el progreso educativo en los
paises de la region” (PREAL, 2006, p. 3). Além da missdo, sdo citados, ainda, como
objetivos especificos: “[...] @) Involucrar al conjunto de la sociedad y sus actores, en
perfeccionamiento de las politicas educativas; b) Monitorear el progreso hacia la
mejoria de la educacion; c) y Proporcionar informacion y conocimientos sobre temas
de politica y reforma a lideres de opinion y autoridades, publicas y privadas” (PREAL,
2006, p. 3).

O sistema de cooperacdo mutua entre a Unesco, o Banco Interoamenricano de
Desenvolvimento (BID) e o Preal resultou na criagdo do Laboratdrio Latino-Américano
de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo (LLECE), que utiliza como concepcao de
avaliacdo o paradigma da escola eficaz. Para a Unesco (2001, p. 14), o LLECE
constitui-se em uma “[...] rede internacional de avaliagdo educacional e seu principal
objetivo € a identificacdo dos niveis e padrdes do aprendizado escolar para a regiao
latino-americana, levando em conta os fatores internos e externos da aprendizagem”.

O LLECE é uma instituicdo avaliativa criada em 10 de novembro de 1994, na
Cidade do Mexico, e constituida (BRASIL, 2007, p. 21):

[...] na assembléia de Coordenadores Nacionais e uma Secretaria Executiva
junto a Oficina Regional de Educacdo para a América Léatina e Caribe
(Orelac), com sede em Santiago do Chile, inicialmente contava com a
participacdo da Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, Costa Rica,
Cuba, El Salvador, Honduras, Meéxico, Paraguai, Peru, Republica
Dominicana e Venezuela.

No caso do Brasil, de acordo com Comar (2017), sua participacdo nas avaliacfes
elaboradas pelo LLECE tem sido intensas desde 1994, incentivada pelo processo de
redemocratizacdo do pais em um momento de ampliacdo dos interesses nas atividades
da &rea de avaliacdo ndo apenas nas séries iniciais da educacgdo basica, mas também em
todos os niveis de ensino. Para a autora, a avalia¢do torna-se uma dindmica educacional

aliada as reformas administrativa que se consolidavam.
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O Ministério da Educacdo, por meio do Inep, assumiu a responsabilidade que
Ihe cabia, estruturando desde 1988 um processo de avaliacdo da educacédo
basica, em escala nacional, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Basica (Saeb), para fornecer subsidios para apoiar a formulagéo,
reformulacdo e monitoramento de politicas voltadas para a melhoria da
qualidade da educacgdo no Brasil. A participacdo do Brasil no Laboratério foi
assumida como uma complementacdo ao Saeb pela incorporacdo de
modernas técnicas e metodologias, que o Laboratorio coloca a disposicéo dos
paises membros, e pelo enriquecimento do banco de itens nacional, cuja
formac&o estava comegando (BRASIL, 2007, p. 25).

Contudo, podemos afirmar, apds compreendermos as relagdes existentes entre 0s
organismos que financiam a educacdo mundial, juntamente com seus respectivos
laboratdrios e exames estandardizados, que as politicas avaliativas do Brasil foram
sendo moldadas para atender as exigéncias internacionais, em especifico, o Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Bésica (Saeb) e o Enem.

Vale ressaltar que os avancos nas politicas avaliativas educacionais com a
aprovacdo da nova LDB n° 9.394/1996 acontecem ndao em um contexto sem
contradi¢cbes, mas, como nos apresentam Bollman e Aguiar (2016), em intensos
embates politicos, pois, mais do que uma lei, estava em questdo a construgdo de um
projeto de sociedade, haja vista que no Brasil se vivenciava um periodo pos-ditatorial e
a sociedade civil se mobilizava para a redemocratizacdo do pais.

Reforcando as exigéncias do Banco Mundial sobre a criacdo de mecanismos de
avaliacdo nos paises, observamos que esta disposta, no art. 7° das DCNEMs (BRASIL,
1998), a atribuicdo as organizacdes de ensino e as escolas, fundamentados na
observancia da identidade, diversidade e autonomia a instituicdo e/ou utilizacdo de
sistemas de avaliacdo operados pelo MEC, a fim de acompanhar os resultados.

De acordo com o documento (BRASIL, 1998), esses sistemas de avaliacdo
devem ter como referéncia as competéncias basicas a serem alcancgadas, a legislacéo do
ensino e as propostas pedagogicas das escolas, visando a busca pela adequacao as
necessidades dos alunos ao meio social.

Ao inserir na diretriz, que tem forca de lei, a atribuicdo sobre os sistemas de
ensino e o uso de sistemas de avaliagdo, 0 MEC se alinha as politicas do Banco Mundial
e passa a operar sobre um estatuto que lhe é imposto, atribuindo sobre os exames 0s
sentidos concedidos por um agente externo globalizado que usa critérios iguais para dar

respostas sobre os sistemas educacionais de contextos diferentes.
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3.4 POLI’TICAS~ DE AVALIACAO EDUCACIONAL NO BRASIL: A
MATERIALIZACAO DO ENEM NOS DOCUMENTOS

As exigéncias impostas pelo Banco Mundial que deram origem as avaliacdes
nacionais como forma de o pais se autoavaliar (avaliacao sistémica), levaram a criacao
do Enem, cujos resultados oferecem dados para que os estudantes possam ter
parametros para “avaliar a si mesmos” (avaliacdo formativa) no sistema educativo e
para a criacao de politicas educacionais.

Concomitantemente a reforma do Ensino Médio iniciada na LDB n° 9.394/1996,
conforme nos indicam Machado e Lima (2014), foi estabelecida a politica de avaliacéo
do Enem, instituida pela Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998, com a redagdo
que Ihe foi dada pela Lei n° 9.131, de 24 de novembro de 1995.

Com base na Portaria MEC n° 438, é elaborado o Documento Basico do Enem,
(BRASIL, 1999), seguindo as tendéncias internacionais, que advogam a importancia da
formacdo geral na educacéo bésica, “[...] ndo s6 para a continuidade da vida académica
como também para uma atuacdo autdbnoma do sujeito na vida social, com destaque a sua

inser¢do no mercado de trabalho, que se torna mais competitivo”.

Esta formacdo deve ser compreendida como uma sélida aquisicdo dos
contelidos tradicionais das ciéncias e das artes associada ao desenvolvimento
de estruturas capazes de operacionalizd-los no enfrentamento de problemas
apresentados pela realidade social, cada vez mais complexa, e numa dindmica
de tempo progressivamente acelerada (BRASIL, 2002, p.5).

A abrangéncia do Enem nos Estados do Brasil pode contribuir, conforme consta
no documento (BRASIL, 2002, p.7), com uma melhor compreensdo dos aspectos de
uma realidade pela qual se estabelecem os desafios da politica educacional brasileira,

sintetizados em trés eixos:

1 - a superacdo dos entraves macroestruturais que prejudicam o acesso do
jovem a formac&o sob condicdes ideais, por meio de medidas de adequagéo
da realizacdo do ensino as condi¢des objetivas que caracterizam a dindmica
do jovem que precisa trabalhar e tem menor acesso aos recursos.

2 - a intervencgdo para o aperfeicoamento dos modelos de ensino e preparo
para a vida profissional, igualmente nas escolas publicas e privadas,
superando a situagdo presente que tanto reproduz de forma aguda a
desigualdade social, quando estabelece patamares insatisfatorios para as
camadas menos beneficiadas da sociedade, tal como apontam as médias
gerais de desempenho obtidas para o grande contingente de participantes.
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3 - 0 alargamento do gargalo imposto pelas condicbes do sistema de ensino
superior publico e do mercado profissional de trabalho. Produto das acdes de
ampliacdo do acesso a educacdo, a escola brasileira apresenta hoje ao
mercado de trabalho e ao vestibular um grande contingente de jovens com
fortes expectativas pessoais e profissionais e demandas por insercdo na esfera
produtiva e cultural.

Vale ressaltar que, assim, como as DCNEMs (BRASIL, 1996), o Documento
Basico Enem (BRASIL, 1999) é estruturado a partir de uma matriz que indica a
associagdo entre os conteudos, competéncias e habilidades basicas, proprias ao jovem e
jovem adulto, na fase de desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao término
da escolaridade basica. Considera como referéncias norteadoras: a LDB, os PCNs e as
Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo sobre a Educacdo Basica.

Nos documentos (BRASIL, 1996; BRASIL, 1999), sdo enfatizados dois
conceitos basicos para a construcdo de suas diretrizes: o de “competéncias”, que sdo as
modalidades estruturais da inteligéncia, ou acdes e operacBes que utilizamos para
estabelecer relacbes com e entre 0s objetos, situacbes, fendbmenos e pessoas que
desejamos conhecer; e o de “habilidades”, que decorrem das competéncias adquiridas e
se referem ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio das ag¢des e operagdes, as
habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das
competéncias.

Ressaltamos que 0s conceitos de competéncias e habilidades utilizados para a
construcdo das diretrizes dos documentos (BRASIL, 1996; BRASIL, 1999), de acordo
com Sacristan et al. (2011), sdo confusos e acumulam significados de traducdes
diversas. Se temos poucas experiéncias com esses conceitos, como poderiamos realizar
na pratica, cabe examina-los com mindcia e discuti-los, dando oportunidade para que, a
partir dos avancos produzidos, boas praticas surjam e se desenvolvam.

O sentido de “confuso”, atribuido aos conceitos competéncias e habilidades por
(SACRISTAN et al., 2011), fica evidente nas diferentes definices encontradas na
revisdo bibliogréfica sobre os termos, realizada por Rangel, Mocarzel e Pimenta (2016),
que definem o termo competéncia como uma “[...] capacidade de agir eficazmente em
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. A
ideia de habilidade seria, entdo, complementar: “[...] para cada competéncia é necessario
gue o aluno desenvolva uma série de habilidades” (PERRENOUD, 1999, p. 7). Mayer e
Salovey (1998) fazem uma oposicéo entre habilidades e competéncias. Habilidade seria

o0 potencial que alguém possui de realizar algo, enquanto competéncia seria um padrédo
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de realizacdo ja consolidado. Isso significa que possuir a habilidade ndo seria garantia
para se conseguir realizar uma tarefa. Primi et al. (2001, p. 155) concordam com essa
percepcao, assinalando que “[...] € possivel pensar que habilidade ndo necessariamente
implica em competéncia”.

As reformas educacionais no ensino da Espanha, a partir de 1990, tiveram como
objetivos, segundo Zabala e Arnau (2010), realizar uma mudanca sistémica, que
implicaria uma mudanca de carater ideoldgico, relacionada com o tipo de cidaddo que o
pais pretendia para o futuro, tendo como desafio estabelecer novos roteiros de
construcdo de conhecimentos, habilidades, valores, técnicas, atitudes e estratégias, o que
traria mudancas nos conteudos de aprendizagem e curriculo. Nesse sentido, atualizou-se
o curriculo com conceitos de competéncias e habilidades. De acordo com Zabala e
Arnau (2010), é uma concepcao tedrica que aborda a formacao integral do individuo por
meio do desenvolvimento de competéncias, ou seja, de conhecimentos, habilidades e
atitudes. Nesta perspectiva, Zabala e Arnau (2010, p. 11) afirmam que, no @mbito
escolar, a competéncia “[...] deve identificar o que qualquer pessoa necessita para
responder os problemas aos quais sera exposto ao longo da vida”.

Dessa forma, Zabala e Arnau (2010, p. 11) atentam para a necessidade de o
sistema escolar voltar-se ao desenvolvimento de “[...] todas as competéncias necessarias
ao ser humano para responder aos problemas que a vida apresenta, mas com uma
delimitacdo de responsabilidades em funcdo dos meios disponiveis e de suas
possibilidades reais”.

Quando analisado pelo viés das politicas educativas internacionais
desenvolvidas por 6rgdos como a OCDE e a Unido Europeia, percebemos que o
discurso sobre competéncias ndo esta isento de interesses politicos, como nos
evidenciam Sacristan et al. (2011).

Assim, conforme os autores, elas sdo formulacdes que pretendem ser uma
espécie de “[...] narrativa emergencial para salvar a insuficiente e inadequada resposta
dos sistemas escolares as necessidades do desenvolvimento econémico, para controlar a
eficiéncia dos cada vez mais custosos sistemas, objeto de um fracasso escolar
persistente” (SACRISTAN et al., 2011, p. 20).

Como vimos, os 0rgéo internacionais criam politicas avaliativas denominadas de
exames estandardizados para fiscalizar a utilizacdo dos recursos e 0 cumprimento de
metas estabelecidas aos seus paises membros. Essas politicas de avaliagdo se

materializam em exames como o Pisa e o Pirls.
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Diante da necessidade de construir indicadores mais rigorosos e precisos com o
objetivo de melhorar os diagnosticos, os 0Orgdos internacionais encaminham uma
proposta que, segundo Sacristan et al. (2011, p.21), é a busca de uma “[...] relacéo de
competéncias aceitaveis que sirvam de indicadores para avaliacdo externa dos
rendimentos empiricamente demonstraveis, unicamente dos estudantes”.

A OCDE utiliza como guia, com a finalidade de planejar e desenvolver uma
estratégia em longo prazo, para realizar as avaliacGes e elaborar os indicadores de
competéncias de jovens e adultos, o relatorio “Definition and seletion of competencies”
(DeSeCo). Com base em Sacristan et al. (2011), compreendermos que a DeSeCo define
competéncias como: um conceito holistico que integra a existéncia de demandas
externas, os atributos pessoais (incluida a ética e os valores); a habilidade de satisfazer
com éxito as demandas de um contexto ou uma situacdo e aquelas que capacitam 0s
individuos para participar, de modo ativo, em multiplos contextos sociais (WEINERT,
1999).

Mesmo ap0s a tentativa de criar uma definigdo para competéncias que estabeleca
a compreensdo do termo pelo relatério DeSeCo, Weinert (1999) afirma que estamos
diante de um paradoxo de uma inflacdo de significados que contrasta com essa falta de
prescrigéo.

Ressaltamos a necessidade de reflexdo sobre a formacdo das narrativas que
estabelecem o0s conceitos de competéncias e habilidades, definidas por politicas
educacionais internacionais, principalmente quando assumimos essas teorias para a
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e, também,
na Matriz de Referéncia para o Enem (BRASIL, 2009), ja que, para Ball (1994), a
interpretacdo ativa dos profissionais que atuam no contexto da pratica auxilia na
identificacdo de processos de resisténcia, acomodacOes, subterflgios e conformismo

dentro e entre as arenas da pratica.

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso 1V de seu Artigo
90, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colabora¢do com os estados, o
distrito federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica comum
(BRASIL, 2018, p. 10, grifo nosso).

A matriz de competéncias foi desenvolvida para estruturar o Enen, a fim de
definir claramente seus pressupostos e delinear suas caracteristicas
operacionais (BRASIL, 2009, p. 6).
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Ao passar por todo o contexto da influéncia que deu inicio ao Enem no ano de
1998, por meio dos discursos politicos construidos e as tendéncias dos exames
estandardizados internacionais mediados pelo Banco Mundial, que deram legitimidade
ao conceito e a producdo de textos regulamentadores como a Portaria MEC n° 438, de
28 de maio de 1998, suas consequéncias sdo analisadas, revistas e utilizadas para
interpretagdo e recriagdo, conforme denominagéo de Ball e Gold, (1992), de contexto da
pratica.

Vale ressaltar, como nos evidencia Bloch (2001), que, por mais forte que seja a
influéncia de um documento dentro da realidade de uma sociedade, seu contetdo deve
permitir que as palavras sejam devidamente explicadas e interpretadas.

Nos 20 anos de realizacdo do exame, ele passou por trés fases distintas com o
objetivo de reestruturar e adequar as suas diretrizes as novas demandas educacionais
que foram surgindo. Em sua primeira fase, que compreende o periodo de 1998 a 2003, o
Enem, segundo Santos (2011), tinha carater fundamentalmente avaliativo do ensino
médio, e a possibilidade de acesso ao ensino superior era restrita a algumas instituicdes
federais.

Nesta primeira fase, 0 exame teve como base trés documentos principais que lhe
deram suporte para que ele viesse se tornar a principal avaliacdo do ensino médio
brasileiro: a) Portaria MEC n° 438/1998, que institui o Enem; b) o Parecer CEB/CNE n°
15/1998 criador das Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio; c) a Diretriz MEC/Inep
de 1998, que traz o relatério final do primeiro exame; d) o Documento Basico do Enem
de 2002, que foi elaborado para fundamentar o que estava promulgado nos pareceres e

nas diretrizes.

O ministro de Estado da Educacdo e Desporto, no uso de sua atribuicdo que
Ihe confere o art. 87, pardgrafo Unico da Constituicdo Federal, e considerando
0 disposto no art. 6° da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redacdo que lhe foi dada pela Lei n® 9.131, de 24 novembro de 1995, resolve:
art. 1° da Portaria MEC n° 438/1998, instituir o Enem como procedimento de
avaliagdo do desempenho do aluno (BRASIL, 1998, p.1)

Os objetivos do Enem conforme o documento (BRASIL, 1998, p.1):

I-  conferir ao cidaddo pardmetro para auto-avaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formagé&o e a sua insercdo no mercado de trabalho;

II-  criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades
do ensino médio;

I1l-  fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacdo
superior;

IV-  constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-
médio;

V- avaliar o desempenho escolar do ensino médio e o desempenho
académico dos ingressantes nos cursos de graduacao.
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Ja em seu art. 2°, define que o Enem se constituira de uma prova de multipla
escolha e uma redacgéo, avaliando as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos
examinados ao longo do ensino fundamental e médio. Afirma-se que “[..] as
habilidades e competéncias sdo imprescindiveis a vida académica, a0 mundo do
trabalho e ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p.1).

Percebemos, na andlise da Portaria MEC n° 438, dois projetos formativos: a)
ensino propedéutico: modelo predominante no ensino médio na década de 1990,
organizado com o objetivo principal de levar o aluno a um nivel mais avancado de
aprendizagem e com caracteristica de ensino preparatdrio, atuando como a porta de
entrada para o ensino superior; b) ensino profissionalizante: originalmente intitulado de
educacao profissional pela (LDBEN, 1996), que € concebido como modalidade de
ensino e se apresentava, segundo Carvalho e Lopreato (2005), integrado as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva (art. 39); “[...] ser& desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada,
em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho” (art. 40).

Sobre a organizacdo do sistema educacional brasileiro iniciada com a LDB n°
9.394/96, evidenciam Castro e Triezzi (2015, p. 118):

[...] as oportunidades legais de mais anos de escolaridade a toda populagéo,
transformando-se o ensino médio em curso de segundo ciclo secundario
obrigatoriamente profissionalizante. Na pratica, a interpretacdo da lei e 0s
arranjos que sucederam a sua regulamentacdo acabaram criando duas
modalidades de ensino médio: uma profissionalizante e outra propédeutica.

A Portaria MEC n° 438 (BRASIL, 1998, p.1) estipula que sejam avaliadas as

seguintes competéncias e habilidades:

I - demonstrar dominio béasico da norma culta da Lingua Portuguesa e do uso
das diferentes linguagens: Matematica, Artistica, Cientifica, entre outras;
Il - construir e aplicar conceitos das vérias &reas do conhecimento para a

compreensdo de fenémenos naturais, de processos histérico-geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacOes artisticas;

Il - selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representados de diferentes formas, para enfrentar situacGes-problema
segundo uma visdo critica, com vistas a tomada de decisoes;

IV - organizar informagBes e conhecimentos disponiveis em situagdes
concretas, para a construgdo de argumentagdes consistentes;

V - recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para a elaboracédo de
propostas de intervengdo solidéria na realidade, considerando a diversidade
sociocultural como inerente & condi¢do humana no tempo e no espaco.
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Percebemos que a instituicdo da Portaria n® 438/1998 tem como objetivo,
direcionar as exigéncias do exame para fins ndo classificatérios, buscando subsidios
para o aprimoramento da etapa de ensino médio, correlacionando-o com o0 ensino
profissionalizante (p6s-médio) e com o0 ensino superior.

O documento Relatorio Final Enem (INEP, 1998) apresenta que, no ano de 1997,
foi estruturada a proposta do exame para cumprir 0 objetivo definido pelo MEC de
estruturar uma avaliacdo da educacao bésica que sirva como alternativa ou complementar
aos exames de acesso as diferentes modalidades de ensino.

Ressaltamos que, em suas primeiras edi¢cbes, o Enem apenas verificava o
desempenho dos estudantes e as notas ndo eram utilizadas para ingresso no ensino
profissionalizante e superior.” A intencdo do MEC era ter um método para avaliar a
educacdo no pais e, assim, aprimorar as politicas educacionais, especialmente da rede
publica.

Podemos afirmar que a primeira edigdo do Enem no ano de 1998 se tratava de um
projeto piloto de avaliagdo diagndstica (senso educacional), caracterizada como low stake,
(sem efeitos ou com efeitos fracos) com o objetivo de produzir metadados que viriam a
servir de base para conhecer o publico no que se refere aos seus interesses com relacéo ao
que era fornecido pelo sistema educacional de ensino e, a partir disso, realizar o
desenvolvimento de novas diretrizes e atribuir novas fungdes para o exame.

O que nos levou a chegar a essa conclusdo foi a quantidade de varidveis utilizada
no questionario para realizar a caracterizacdo dos participantes que rendeu para o Inep 32
graficos com dados sobre sexo, idade, cor, nivel de instrucdo dos pais, nivel de formacéao
etc.

O Enem possibilitou ainda a producdo de outro rico subconjunto de
indicadores obtidos, mediante a aplicacdo de um extenso questionério
socioecondmico. Essa pesquisa, respondida por todos os participantes,
coletou dados referentes as suas caracteristicas pessoais, familiares e
socioeconbmicas, bem como as suas trajetorias escolares, situagdes em
relagdo ao mercado de trabalho e expectativas de futuro. Estas varidveis,
sistematizadas e analisadas neste documento, permitem tragcar um perfil dos
participantes do Enem (INEP, 1998, p. 29).

Nesse contexto, a Portaria n°® 438/1998 define o0 Enem como um exame
individual, de carater voluntario, oferecido anualmente aos estudantes que estdo

concluindo, ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. Seu objetivo

"’N&o encontramos informacdes na literatura ou no site do Inep sobre a utilizagdo da nota do Enem por
intuicBes de ensino profissionalizante ou superior como forma de selecionar estudantes. As informacdes
sobre o uso da nota para ingresso nessas institui¢des partem do ano de 2004, quando foi criado o Prouni.
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principal € possibilitar uma referéncia para a autoavaliacdo do participante, a partir das
competéncias e habilidades que a estruturaram, com vistas a continuidade de sua
formacéo e a sua inser¢cdo no mundo do trabalho.

A Portaria n® 438/1998 institui que a participacdo no Enem é voluntéria,
circunscrita aos egressos do ensino médio em qualquer um de seus cursos,
independentemente de quando o concluiram, e aos concluintes da Ultima série do ensino
médio, também em qualquer uma das suas modalidades,” podendo o interessado
participar do exame quantas vezes considerar de sua conveniéncia.

Segundo o documento do Inep (1998), o Enem se caracteriza como um ““servi¢o”
que o MEC estruturou para que o conjunto da sociedade brasileira “discipline seus usos
académicos e sociais”. O estabelecimento de relagdo do exame como “prestacdo de
servigo” foi uma tentativa de justificar o financiamento parcial do MEC e repassar o
restante do custeio para cada participante que optou por realizar a prova, cuja
“contribui¢do” foi de R$ 20,00.

N&o fica claro no documento (INEP, 1998) o que se pretende, quando é
mencionada a necessidade de a sociedade brasileira “disciplinar seus usos académicos e
sociais”, contudo, partindo do pressuposto de que existiam dois projetos formativos, o
profissionalizante e o propedéutico, ambos necessitavam de organizagdo e
planejamento.

Apods o Enem passar pelo “contexto da influéncia”, no qual foi definida a sua
relagdo como “prestacdo de servigo” para justificar o financiamento parcial do MEC,
sua primeira realizacdo (aplicacdo da prova), segundo o documento (INEP, 2008),
ocorreu no dia 30 de agosto de 1998, em 184 municipios brasileiros, a 115.221
participantes que efetivamente realizaram a prova, o que representou um percentual de
26,5% de abstencdo. Todos os participantes que chegaram atrasados aos locais de prova
puderam realizar o exame ja que foi dada uma tolerancia de 30 minutos, assim como
nenhum inscrito que constasse na lista de presenga deixou de fazer a prova por ter
esquecido seu cartdo de confirmacdo ou documento de identidade. Para a aplicacdo do
Enem, foram mobilizados 224 coordenadores de locais de prova e 10.326 fiscais de sala.
No ano de 2001, estudantes de escolas publicas se tornaram isentos da taxa de inscrigdo

e 0 numero de participantes ultrapassou a marca de um milhdo de inscritos.

"8Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as modalidades de ensino para
essa etapa da educacdo basica sdo: Educagdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial; Educacao
Profissional e Tecnoldgica; Educagdo do Campo; Educagdo Escolar Indigena; Educagdo Escolar
Quilombola; e Educagdo a Distancia.
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Percebemos que a toleréncia dada pelos organizadores sobre o horario de inicio
do exame e o0 esquecimento de documentos necessarios para identificacdo do candidato
acontece devido ao seu carater autoavaliativo e ndo classificatorio, ao contréario da
forma como ocorre atualmente, em que o atraso e a falta de documentacdo adequada
levam a exclusao do participante devido ao seu carater de selecdo assumido pelo exame
como forma de ofertar vagas nas politicas educativas: Financiamento Estudantil (Fies),
Sisu e Prouni.

De acordo com Ball (1994), é necessario entender os movimentos, a
instabilidade e as contradigdes que se déo no seio das diferentes fases que especificam
as tipologias das combinagdes contexto-mecanismo-resultado em busca de reajustes que
servirdo para a criagéo de novas diretrizes de acordo com as demandas identificadas.

Apesar de ndo ter o proposito de classificagdo como forma de concessdo de
beneficios para os examinados, a Portaria n® 438/1998 tem como objetivo a criacdo do
ranquiamento dos estudantes que realizam o exame, conforme podemos visualizar em
seu § 3° indicando que: “[...] a participagdo conferirA um boletim de resultados,
contendo informaces globais do examinado permitindo identificar sua posicéo relativa
ao total de participantes”.

Percebemos que as politicas que regem as diretrizes do exame em sua primeira
fase, a Portaria n° 438/1998 e as DCNEMs (1998), convergem no sentido de
compreender o exame como uma ferramenta para producdo de dados a serem utilizados
para fins de diagnostico do sistema educacional como os niveis de aprendizado dos
alunos e a qualificacdo dos professores.

O art. 6° da Portaria n°® 438/1998, atribui ao Inep, resguardado o sigilo
individual, a responsabilidade de estruturar um banco de dados com os resultados do
Enem, que estardo disponiveis para as instituicbes de ensino superior, para as
Secretarias Estaduais de Educacgéo e para os pesquisadores, visando ao aprofundamento
e a ampliagdo de analises de interesse da sociedade. As DCNEMSs (1998, p. 23) afirmam
que:

A andlise dos resultados das avaliacdes e dos indicadores de desempenho
deverd permitir as escolas, com o apoio das demais instancias dos sistemas de
ensino, avaliar seus processos, verificar suas debilidades e qualidades, e

planejar a melhoria do processo educativo. Da mesma forma, devera permitir
aos organismos responsaveis pela politica educacional desenvolver
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mecanismos de compensacio’® que superem gradativamente as desigualdades
educacionais.

A primeira mudanca no exame ocorrem no ano de 2001. Apesar de ndo ter
alterado sua estrutura, o Governo concedeu isencdo de taxa de inscricdo para 0s
estudantes da rede publica de ensino. Um reflexo dessa mudanga foi o aumento
consideravel no nimero de inscritos, que subiu de 390 mil participantes no ano de 2000,
para mais de 1,6 milhdo em 2001. Um crescimento de mais de 400% de uma ano para o

outro, de acordo com o Grafico 3.

Gréafico 3 — Comparagdo no nimero de inscritos no Enem nos anos de 1998 a 2001
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Fonte: Inep (2002).

Com a criacdo do Prouni pela Lei n° 11.096/2005, regulamentado pelo Decreto
n° 5.493/2005, que tinha como objetivo conceder bolsas de estudo integrais e parciais
em cursos de graduacdo e sequenciais de formacéo especifica,® em instituices privadas
de ensino supeior, houve a necessidade de o Governo decidir como seriam feitas as

distribuicOes dessas vagas para 0s estudantes.

Para que fosse mantida a equidade no processo, foi decido que seria utilizada a

nota do Enem como processo seletivo para o preenchimento das vagas. Essa atribuicao

"’Entendemos por mecanismo de compensacdo as politicas educacionais criadas com o objetivo de dar
suporte aos estudantes nas diferentes etapas da educacdo basica e superior como: alimentacdo escolar,
transporte escolar, concessdo de bolsas, infraestrutura etc.

% parecer n° 670/97 promulga 0s cursos sequenciais, que s&o considerados de nivel superior, mas n&o tém
o carater de graduacdo. O que se busca, ao definir um curso sequencial, € uma formagao especifica em
um dado "campo do saber" e ndo em uma "area de conhecimento e suas habilitagbes" (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pces968_98.pdf. Acesso em: 13 abr. 2018).
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exigiu mudancas no Enem a partir de 2004, dando inicio a sua segunda fase, quando ele

comeca a funcionar como instrumento seletivo do Estado.

Na segunda fase do Enem, j& é possivel percebermos a mudanca feita com
relacdo aos usos dos metadados. Se, em sua primeira fase, 0 exame tinha caracteristicas
de low stake (levantamento de dados), agora ele passa a certificar e a classificar os
estudantes visando a obtencdo de vagas nas instituicdes de ensino superior e

configurando-se como uma avaliacdo de moderate ou high stakes.
Essa vinculagdo do Prouni & nota obtida no Enem alavancou a procura e a

participacdo dos estudantes no exame de um milhdo e meio em 2004 para trés milhdes
em 2005, além do aumento de parcerias entre as instituicdes privadas que aderiram ao
programa visando a isencao de tributos.

Sendo assim, o uso das avaliagcBes para implementar projetos sociais € 0 que
contribui para o emprego que delas sdo feitos na atualidade. Por outro lado, a
implementacdo do Enem ocorreu intermediada por uma politica neoliberalista e que
eleva a competitividade e a meritocracia, entre os estabelecimentos de ensino e seus
estudantes, em um sistema educacional desigual, como é o caso do Brasil.

O préprio documento do Preal (2006), a partir das constatacfes de paises, como
Mexico e Chile, sinalizava que uma das criticas feitas a esse tipo de avaliagdo ¢é “[...]
desconsiderar o contexto socioecondmica (analises quando cruzada com o contexto
socioeconémico) quanto pior o indice socioecondmico pior € o resultado”.

Contudo, a relevancia da criagdo do Prouni para os estudantes que buscam cursar
0 ensino superior pode ser evidenciada com o aumento do nimero de inscritos para
concorrer ao programa. Em seu primeiro ano (2005), o programa teve 422.531
estudantes inscritos. Onze anos depois, em 2016, teve o maior indice de participantes,
registrando 1.599.808 estudantes, revelando a ades&o dos alunos.

Ressaltamos que, quando foi criado o Prouni, houve uma grande lacuna sobre
como seria a selecdo desses candidatos. Como processo considerado justo e imparcial,
ficou estabelecido que a nota do Enem seria utilizada como critério de selecdo dos
estudantes candidatos a bolsa intermediada pelo programa.

Porém, devemos lembrar, de acordo com Souza e Menezes (2014), que o
Governo Federal, ao criar o Prouni, passou a transferir dinheiro para as instituicoes
privadas. Neste caso, houve uma ampliacdo do acesso dos estudantes ao ensino superior

em detrimento de uma reestruturagéo e investimento no ensino superior publico.
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Notamos um claro processo de desinvestimento no ensino das universidades
publicas que, conforme estabelecido por lei, devem ser publicas, gratuitas e de
qualidade, desconsiderando as reduzidas vagas, a0 mesmo tempo em que sdao ampliadas
no setor privado, acentuando, assim, o processo de desigual distribuicdo dos bens
educacionais.

Outra mudanca relevante, na segunda fase do exame, foi a primeira divulgagéo
das notas médias e do desempenho das escolas brasileiras no Enem, no ano de 2005.
Segundo portal Inep,* a divulgacdo cumpre a missdo de disseminar informacdes
educacionais. Os microdados do Enem por escola contemplam resultados nos quais
foram calculadas as médias das instituicdes com participacdo de pelo menos dez
estudantes.

Evidenciamos que esses dados foram fornecidos entre os anos de 2005 e 2015,
mas foram descontinuados pelo Inep (2016) em fun¢do da “[...] inadequagdo do uso dos
resultados como indicador de qualidade do ensino médio e o uso inapropriado feito pela
midia e alguns gestores educacionais que buscavam ranquear as escolas”, conforme
informacdo obtida no site do Inep.® A interrupcdo do fornecimento de dados Enem por
escola pelo Inep ndo fere a Portaria n® 438/1998, que institui 0 exame, ja que, dentre
seus objetivos, ndo estabelece a criacdo e divulgacao desse critério. Por outro lado, gera
o silenciamento do proéprio sistema publico, como € o caso dos Institutos Federais (Ifes)
que vém tendo destaque por seus resultados obtidos, para nao visibilizar os indices das
redes publicas estaduais e privadas de ensino.

O Decreto n° 5.493, que regulamenta a Lei n° 11.096, de 2005, estabelece que o
Prouni seja destinado a concessao de bolsas de estudo integrais e parciais de 50% e 25%
para estudantes de graduacdo ou sequenciais de formacdo especifica, em instituicdes
privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos, que tenham aderido ao
programa. J& em seu art. 7°, 0 documento estabelece que o Prouni pode ofertar bolsas de
25% para mensalidades até R$ 200,00. O art. 10° prevé permuta de bolsas entre cursos e
turnos. Ou seja, ao aderir ao ProUni, a instituicdo de ensino superior estabelece um
namero de bolsas em alguns cursos, mas pode permutar até um quinto dessas bolsas de

um Ccurso para outro ou de um turno para outro.

*'Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/microdados-
do-enem-por-escola-sao-divulgados-pela-primeira-vez/21206. Acesso em: 24 jun. 2018.

®Disponivel em: http:/portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/nota-de-
esclarecimento-encerramento-do-enem-por-escola/21206. Acesso em: 24 jun. 2018.
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A segunda fase do Enem estabeleceu-se por um periodo de quatro anos e foi
substituida pela terceira quando o exame completou dez anos de existéncia em 2009.
Com a criacdo do Sisu em 2010, decretada pela Lei n® 12.711/2012, o Enem passa por
uma nova reformulacéo, tendo como justificativa ser um exame unificado, significando
que seu resultado (nota) poderia ser utilizado pelos alunos para tentar o ingresso em
mais de uma faculdade, cabendo a cada universidade publica ou particular decidir se iria
adotar o modelo.

Essa nova fase do exame, denominada de “Novo Enem”, foi criada pela Portaria
n° 109, de 27 de maio de 2009, fundamentando-se em trés documentos principais: a)
proposta apresentada pelo MEC & Associa¢do Nacional dos Dirigentes das Institui¢des
Federais de Ensino Superior (Andifes);* b) representacdo do Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacdo (Consed); e ¢) Matriz de Referéncia do Enem 2009.

Nesse sentido, com base no que consta na proposta do MEC a Andifes, foi
criada a Matriz de Referéncia do Enem 2009, com redacdo do Comité de Governanca
do Novo Enem, pelas representacdes do MEC reunidas em 14 de maio de 2009,

aprovando os seguintes principios:

1. Que o novo Enem, no formato proposto pelo MEC/Inep, é importante
instrumento de reestruturacdo do ensino médio;
2. Que, em funcdo disso, deve-se vislumbrar a possibilidade de

universalizagao da aplicacdo do exame aos concluintes do ensino médio em
futuro préximo;

3. Que a edicdo de 2009 deve se fundamentar na atual organizacdo do
ensino medio e nos seus exames — Enem e Exame Nacional de Certificacao
de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), respeitando-se o itinerério
formativo dos estudantes matriculados nesta etapa da educacéao basica.

Porém, essas politicas de reestruturacdo do ensino médio estdo sendo
implementadas? Percebemos que os principios assumidos pelo exame ndo estdo
contemplando os objetivos especificos (desigualdade social, relacdo idade série e falta
de vagas nas escolas) para se pensar a realidade das escolas brasileiras, mas apenas nas
reformas curriculares.

Segundo Malusa, Ordones e Ribeiro (2014), os grandes objetivos desse exame
reestruturado (denominado de Novo Enem), conforme proposta do MEC apresentada a

Andifes, eram produzir reformas curriculares do ensino médio e democratizar o acesso

®A Andifes representa 59 universidades, institutos e centros tecnoldgicos federais (Disponivel em:
HTTP://www.redeifes.andifes.org.br. Acesso em: 24 jun. 2018).
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de estudantes de diferentes regiGes a vagas em universidades publicas de outras tantas
diferentes regides do pais.

De fato, por intermédio do Sistema de Sele¢do Unificado (Sisu), com base na
nota do Enem, como consta no site do Inep, o candidato deve escolher, por ordem de
preferéncia, até duas opcles entre as vagas ofertadas pelas instituicGes participantes,
definindo, também, se deseja disputar as vagas de ampla concorréncia, as vagas
reservadas para cotistas ou, as vagas, destinadas as demais politicas afirmativas das
instituicoes.

A alteracdo para um novo modelo de Enem também estd contemplada no PNE,
Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que apresenta como estratégias: a) universalizar
0 Enem que estd fundamentado na matriz de referéncia do contetdo curricular para o
ensino médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade
de resultados, articulando-o com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb); b) promover sua utilizacdo como instrumentos de avaliagdo sistémica para
subsidiar politicas publicas para a educacdo bésica, de avaliacdo certificadora,
possibilitando afericdo de conhecimentos e habilidades adquiridos, dentro e fora da
escola, e de avaliagdo classificatdria como critério de acesso a educacao superior.

A responsabilidade por realizar a politica avaliativa do Enem é do MEC,
intermediado pelo Inep que, em suas atribui¢des, deve: implementar os procedimentos
estabelecidos, definir a concep¢éo pedagdgica dos exames e a metodologia de aplicacédo
e afericdo dos resultados. Segundo o Decreto n° 9.432, de 29 de junho de 2018, o
objetivo do Enem é aferir o dominio das competéncias e das habilidades esperadas ao
final da educacgdo bésica, além de poder ser utilizado como mecanismos de acesso a
educacdo superior e aos programas governamentais de financiamento e apoio ao
estudante do ensino superior.

Chamamos a atencdo, mais uma vez, pela ndo existéncia de foco pelos
organizadores do exame, sobre a reorganizacdo do sistema educacional, que vai muito
além de uma elaboracdo organica e progressiva de conteddos. Ao invés disso, temos a
estruturagdo por componentes curriculares, mediados por habilidades e competéncias
que tém como finalidade a formacdo para o trabalho, em detrimento de uma formacéo
ampla.

As evidéncias nos indicam que, mesmo sendo o Enem uma politica educacional
criada ha duas décadas, quando analisado com base na abordagem do ciclo de politicas,

de acordo com Mainardes (2006), seus diferentes contextos se inter-relacionam
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simbioticamente, porém um com mais destaque sobre o outro, dependendo das relagdes
e dos interesses que estimulam as mudangas nos diferentes documentos que representam
a politica, como: textos legais oficiais e textos politicos, comentarios formais ou
informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc.

As politicas publicas, segundo o Inep (2006), envolvem as necessidades da
sociedade civil e determinam o padrdo de protecdo social implementado pelo Estado,
voltada, em principio, a redistribuicdo dos beneficios sociais, dentre eles, o direito a
educacdo. De acordo com Souza (2016), para que esse direito seja garantido com
qualidade e de forma universal, sdo criadas as politicas publicas educacionais que
regulam e orientam os sistemas de ensino, instituindo a educagéo escolar.

Estudar os aspectos politicos centrados na sociedade, segundo Bloch (2001), é
uma forma legitima e edificante de compreender suas caracteristicas particulares e 0s
problemas que precisam ser levantados neste ou naquele aspecto. Nesse caso, em
especial, as mudancas nas leis que estruturam o sistema educacional brasileiro.

As mudancas que alteram as politicas publicas educacionais configuradas com
base em documentos que sdo idealizados para atender a determinados periodos
historicos, com o passar do tempo, necessitam, segundo Bloch (2001), de ampliacédo e
aprofundamento, j& que, no movimento de transi¢cdo que acomete as sociedades, surgem
novos problemas, abordagens e objetos.

Esse movimento de transicdo originario nos diferentes contextos sociais, dentre
eles os sistemas educacionais, contribui no sentido de identificar novos problemas nos
documentos que promulgam a lei atual indiciando que existe a necessidade de mudanca
e provocando reformas que sdo ancoradas na reformulacéo ou criacdo de novas politicas
publicas.

O exame denominado de ‘“Novo Enem” apresenta diferencas significativas,
conforme indicado no Quadro 6, em comparacdao com o modelo utilizado até o ano de
2008, que constava de uma redacdo e 63 questdes objetivas, ndo separadas por areas do
conhecimento. O quadro foi elaborado com base nas informacdes obtidas na Portaria
MEC n° 438/1998, que instituiu 0 Enem e se manteve inalterado até o ano de 2008, em
comparagdo com o documento Matriz de Referéncia do Enem (BRASIL, 2009), que
estabeleceu 0 novo modelo para o exame, fundamentados na interdisciplinaridade e

apresentando 0s eixos cognitivos comuns a todas as areas do conhecimento.
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Quadro 6 — Mudancas ocorridas na estrutura do Enem a partir do ano de 2009

Criagdo do Enem 1998 Até 2008 Novo Enem 2009

Formato 63 questdes de multipla escolha e | 180 questdes de multipla escolha
uma Redagédo e uma Redacéo

Disciplinas cobradas Portugués, Geografia, Historia, | Areas do conhecimento:

Biologia, = Matematica,  Fisica, | Linguagens, Codigos e suas

Quimica e Redacao Tecnologias (incluindo Redacao);

Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias; Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias

Caracteristicas do exame Explorar as ligagdes | Interdisciplinaridade e
interdisciplinares e o raciocinio | contextualizacdo seguem em alta,
I6gico; avaliar a capacidade do | com énfase nos contetdos das
aluno de resolver situagOes- | areas do conhecimento
problema e interpretar textos e
imagens

Utilizacéo do resultado Resultado do exame como | Resultado do exame como nota
alternativa ou complemento da nota | integral do vestibular
de vestibulares

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observamos, no Quadro 6, nas disciplinas cobradas até o ano de 2008, que o
Enem tinha como referéncia principal uma estrutura curricular baseada na
interdisciplinaridade e na contextualizacdo. Os componentes curriculares, segundo
Domingues, Toschi e Oliveira (2000), eram estabelecidos pela Lei n® 5.692/1971,
Diretrizes e Bases para 0 Ensino de 1° e 2° Graus, e pela LDB n° 9.394/1996. Segundo
os autores, o nacleo comum é formado pelas disciplinas Lingua Portuguesa, Biologia,
Quimica, Fisica, Historia e Geografia, com base nas reformas curriculares em curso nos
PCNs do ensino fundamental e médio e nas diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo basica e superior.

Com a criacdo da proposta de criacdo do programa Ensino Médio Inovador
(EMI), instituido pela Portaria n°® 971, de 9 de outubro de 2009, no contexto da
implementacdo das acBes voltadas ao PDE, criado em 2007, foi estabelecida a
Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que definiu as diretrizes curriculares nacionais
criadas para o ensino médio. O MEC, ao perceber que o curriculo do ensino médio
estava muito ampliado, prejudicando a aprendizagem, unificou as disciplinas em quatro
blocos, denominados de areas de conhecimento: | - Linguagens: a) lingua portuguesa; b)
lingua materna, para populagdes indigenas; c) lingua estrangeira moderna; d) arte, em

suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, a musical; e)
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Educacao Fisica. Il - Matematica. 11l - Ciéncias da Natureza: a) Biologia; b) Fisica; c)
Quimica. IV - Ciéncias Humanas: a) Histdria; b) Geografia; ¢) Filosofia; d) Sociologia.

A justificativa para esse delineamento por area do conhecimento é aproximar o
exame das diretrizes curriculares nacionais dos curriculos praticados nas escolas, sem
abandonar o modelo de avaliacdo centrado nas competéncias e habilidades. Nesse novo
modelo, aplicado em dois dias, 0 exame constaria de 50 questdes de maltipla escolha
para cada area do conhecimento, além de uma redacdo. Para os elaboradores da
proposta do Novo Enem, o exame, da forma como esta configurado, permitiria precisao
na afericdo das proficiéncias.®

De forma diferente do que esta decretado na Portaria n® 438/1998, que direciona
as exigéncias do exame para fins ndo classificatérios, o0 novo modelo de Enem tem
caréater classificatorio, 0 que p6e em xeque questdes como equidade e autonomia entre
os diferentes sujeitos candidatos ao exame. No portal do MEC, é possivel perceber a
preocupacao que o Inep® atribui a questdo da equidade aos que irdo realizar o exame, ao
mencionar que “[...] esta aprimorando os atendimentos diferenciados e especificos para
os estudantes brasileiros que possuem necessidades especiais” (INEP, 2012, p. 5).%
Como poderiamos ter equidade em um sistema educacional que utiliza o Enem para fins
classificatérios ao mesmo tempo em que temos dados que evidenciam a superioridade
das escolas particulares em relacéo as escolas publicas nos resultados dos exames?®’

Sobre a equidade nas politicas educacionais, € importante destacar, segundo
Lemos (2013, p. 3), que:

Os documentos da OCDE e da Unido Européia citados tm em comum, para
além da contemporaneidade, o fato de considerarem a equidade como uma
questdo central das politicas de educacdo, olhando-a, ndo s6 como um

#Ressaltamos, de acordo com o Inep que a afericdo dos metadados dos resultados do exame é feita com
base na escala utilizada na Teoria de Resposta ao Item, sob 0 modelo logistico de trés pardmetros, que
permite a comparacdo de resultados por meio de ciclos de avaliagdo (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/389-ensino-medio-2092297298/17319-teoria-de-resposta-ao-
item-avalia-habilidade-e-minimiza-o-chute. Acesso em: 13 ago. 2018).

®Disponivel em: https://vestibular.mundoeducacao.bol.uol.com.br/enem/atendimento-especial-no-enem-
como-funciona.htm. Acesso em: 26 mar. 2019.

$Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/nota_tecnica/2012/atendimento_diferenciado_enem
_2012.pdf. Acesso em: 26 mar. 2019.

¥ A divulgagdo do resultado do Enem do ano de 2015, pelo MEC, mostrou que, entre as cem escolas do
Espirito Santo com as maiores médias objetivas, 89 sdo da rede privada e 11 sdo da rede publica
estadual. No ranking dessas cem escolas, a rede privada domina da primeira até a septuagésima segunda
posicdo, evidenciando uma larga vantagem dos alunos dessas instituicdes para entrar na universidade
pUblica no Brasil, jA que o Enem deixou de ser apenas uma ferramenta para avaliar a qualidade do
ensino, tornando-se, também, critério para escolha das vagas, além de ser requisito exigido para pleitear
programas de iniciativas do Governo Federal (Disponivel em: http://www.inep.gov.br/. Acesso em: 20
mar. 2018).
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objetivo, mas também como um instrumento essencial das politicas publicas.
Ambos consideram a equidade em educacdo como um fim em si mesmo,
porque o direito ao desenvolvimento das capacidades de cada pessoa e a sua
participacdo na sociedade faz parte dos direitos inscritos na maioria das leis
fundamentais dos diferentes paises, e ambos consideram também que a
equidade em educacdo é uma condicdo indispensavel a consecucdo de outros
fins, quer sociais quer econémicos, e portanto a formulacdo das politicas
publicas.

Fundamentamos que é advertido por Ball (2009) que o processo de traduzir as
politicas em préticas & extremamente complexo, ocorrendo alterndncia entre as
modalidades. A primeira é a textual, pois as politicas sdo escritas, enquanto a pratica € a
acao, inclui fazer coisas.

E importante salientar que as politicas plblicas educacionais ndo so estio
diretamente ligadas a qualidade da educacdo como também contribuem, de acordo com
Ferreira e Santos (2014), para a construcdo de uma nova ordem social, no sentido de
qgue uma cidadania seja construida, primeiramente, nas familias e, posteriormente nas
escolas e na sociedade.

Na Matriz de Referéncia Enem (BRASIL, 2009), foram mantidos o0s cinco eixos
cognitivos que se apresentavam até entdo, antes nomeados de competéncias, mas com
um diferencial: a proposicdo de quatro areas do conhecimento em que foram indicadas
competéncias por area e 30 habilidades. A referida matriz preconiza o ensino que
integre as disciplinas, em que haja a articulacdo do conhecimento cientifico com a
tecnologia e outras perspectivas, e a mobilizacdo dos saberes diante de situacdes que se
apresentam no cotidiano e vida. Propde, ainda, a ciéncia como uma constru¢cdo humana,
opondo-se a neutralidade, mas incentivando a flexibilidade e postura aberta. Também
considera que o aprendizado deve possibilitar a intervencéo social e a compreensédo das
implicagOes da atividade humana no ambiente e na sociedade.

A permanéncia dos cinco eixos cognitivos e a hova composi¢do em areas do
conhecimento ndo apresentam mudancas significativas quando analisadas
superficialmente. De fato, a grande mudanca que podemos observar, principalmente na
estrutura do exame, que aconteceu apos o ano de 2008, foi a entrada das disciplinas:
Artes, Educacdo Fisica, Filosofia, Literatura, Lingua Estrangeira e Sociologia.

Juntamente com a entrada dessas disciplinas nas diretrizes do exame, a
necessidade de relacionar as competéncias com as areas do conhecimento reforcou a

interdisciplinaridade promulgada pela Portaria MEC n° 438/1998, indo além, no sentido
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de promover a contextualizacdo ao inter-relacionar conteudos de disciplinas diferentes
na mesma questdo do exame.

A criacdo do exame com base em quatro areas do conhecimento é uma tentativa
de expressar a realidade das escolas de ensino médio, ao mesmo tempo em que respeita
os alunos concluintes em seu estagio atual (contetdos descontextualizados do exame),
aprimorando e associando o conhecimento nas edi¢des seguintes, de modo a estipular o
papel do Enem como orientador da evolugdo do ensino médio em harmonia com 0s
processos de selecdo para 0 acesso a educagado superior.

Com as novas diretrizes estabelecidas para 0 Novo Enem, existe uma tentativa
de consolidacdo e fortalecimento na forma de avaliar os estudantes e orientar 0s
contetdos cujo aprendizado se espera na etapa de ensino médio, pautados por
habilidades consideradas essenciais para estudantes nesse nivel de ensino.

A tentativa de criar um curriculo nacional unificado se tornou o cerne da
discussdo sobre a educacdo no pais. A proposta de unificacdo curricular que deu origem
ao documento (BNCC, 2018) recebeu criticas, como pressa para sua aprovagao e pouca
transparéncia na votacdo que ocorreu na Camara do Senado, além de ter sofrido
integracdo com outra politica, o Decreto n® 9.432, de 29 de junho de 2018, que
regulamenta a Politica Nacional de Avaliacdo e Exames da Educacdo Bésica. Essa
integracdo, que estabelece a BNCC como diretriz para as politicas avaliativas, € uma
possivel estratégia do Governo com o objetivo de estabelecer maior relevancia para esse
recéem-criado curriculo.

Percebemos que as questdes do Enem ndo se encontram em consonancia com o
curriculo do ensino médio, quando analisamos a recente manchete do jornal O Globo,
cyjo titulo comemora “Os dezoito anos do Enem sob criticas, elogios e prestes a mudar
de formato”, ja que especialistas no exame dizem que ele ainda tem para onde avancar.

Aos 18 anos, o Enem também vive suas crises existenciais. Desde sua
criacdo, em 1998, a prova passou por diversas modificacbes mas, de acordo
com especialistas, ainda tem caminhos a percorrer. Educadores indicam que a
avaliacdo é uma ferramenta importante de promocdo do acesso ao ensino
superior, mas destacam que o modelo precisa se adequar melhor ao cotidiano
dos candidatos e avaliar outras competéncias além do conteldo das

disciplinas. Nesse sentido, o Ministério da Educagdo (MEC) ja deixou claro
que do jeito que esta, o Enem ndo vai ficar JORNAL O GLOBO, 2016).

Devemos considerar essas reportagens como fontes, pois elas se apresentam,

segundo Ginzburg (2002), como documentos escritos que trazem os testemunhos orais e
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falas de pessoas diretamente envolvidas no processo de elaboracdo e avaliacdo da
politica avaliativa Enem.

Na entrevista® cedida ao kornal O Globo, a presidente do Inep, Maria Inés Fini,
responsavel pela realizacdo do Enem, criticou a configuracdo atual da prova que,
segundo ela, “[...] se tornou uma avaliacdo baseada em uma lista de contetdos, assim
como o vestibular tradicional”. J4& a secretaria-executiva do MEC, Maria Helena
Guimaraes, afirmou que o ensino médio “[...] virou cursinho preparatério para o Enem”
e defendeu a adequacéo da prova a BNCC, por exemplo.

Segundo a presidente do Inep e a secretaria-executiva do MEC, o Enem hoje
“[...] acaba engessando o ensino médio e na auséncia de um curriculo ele acaba servindo
de referéncia”. Ja o presidente do Consed, Eduardo Deschamps, critica o fato de a prova
servir para fungdes distintas: “[...] 0 exame acaba sendo usado como avaliacdo do
ensino médio e ferramenta de selecdo para universidade e essa dicotomia acaba fazendo
com que ele ndo cumpra bem nem uma fungdo nem outra”.

Como podemos perceber, uma das funcgdes que justificaram a criagdo do Novo
Enem, a de utilizar seus metadados estratificados da unificacdo nacional do exame com
fins de criacdo de uma BNCC para o ensino médio, ainda nao foi concretizada.

Destacamos que a Federacdo Nacional das Escolas Particulares (Fenep)® elogia
a preocupagao do MEC/Inep em obter mais informagdes sobre o exame, visto que seus
dados influenciam a vida de milhdes de estudantes. Com as novas diretrizes
estabelecidas para o Novo Enem, existe uma tentativa de consolidacédo e fortalecimento
na forma de avaliacdo dos estudantes e orientacdo de contetdos cujo aprendizado se
espera na etapa de ensino médio, pautado por habilidades consideradas essenciais para
estudantes nesse nivel.

Se a BNCC foi elaborada por meio dos resultados do Enem, em suas entrelinhas
ndo fica evidente a associagdo BNCC X Enem. A Unica ligacdo que torna possivel o
estabelecimento de relacdo entre ambas as politicas educacionais é o Decreto n° 9.432,
de 29 de junho de 2018, que se refere a Politica Nacional de Avaliacdo e Exames da
Educacdo Baésica, que estabelece o Enem como instrumento que permite a producéo e a

disseminacdo de evidéncias, estatisticas, avaliagcdes e estudos a respeito da qualidade da

%Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/enem-chega-aos-18-anos-sob-criticas-
elogios-prestes-mudar-de-formato-20057881. Acesso em: 13 mar. 2018.
8Contribuicdo  da  escola  particular  brasileira para o Enem  (Disponivel em:
http://www.sinepepr.org.br/inep/ENEM.pdf. Acesso em: 13 mar. 2018).
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etapa de ensino medio, orientada pelo disposto na BNCC, observado o disposto na Lei
n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Contudo, concordamos com Bloch (2001), que as consonancias dos resultados
obtidos com a ajuda de dados diferentes confirmam uns pelos outros. Para o autor, as
semelhancas nas negligéncias, 0s minimos enganos, as pequenas tolerancias nos fazem
concluir que, em sua concordancia final, os testemunhos s6 podem advir de uma

realidade cuja unidade essencial é fora de duvida.

3.5 APONTAMENTOS FINAIS

Este estudo teve por objetivo compreender o processo historico da insercdo da
avaliacdo de desempenho de estudantes do ensino méedio, Enem, a partir de sua criagcdo
no ano de 1998 até sua mudanca para o Novo Enem em 2009. Percebemos que as
politicas publicas educacionais, neste caso, a politica avaliativa Enem, foi criada para
atender a um pacote de exigéncias feitas pelo Banco Mundial que, ao financiar a
educacdo no Brasil, desempenha importante papel politico na defini¢do e inducdo de
modelo de desenvolvimento.

A primeira redagdo que instituiu o Enem, a Lei n°® 9.131/1995, tinha como
procedimento a avaliacdo do aluno, com o0s seguintes objetivos: conferir ao cidadao
parametros para a autoavaliacdo; criar referéncia nacional para os egressos; fornecer
subsidios para as diferentes modalidades de acesso a educacdo superior; e promover
certificagdo no nivel de conclusdo do ensino médio. Essa fase inicial do Enem, quando
relacionada com a abordagem do ciclo de politicas publicas, segundo Mainardes (2006),
faz parte do contexto da influéncia que é, normalmente, onde sdo iniciadas as
discuss@es, os discursos sdo construidos e as disputas entre grupos comecam para atuar
na definigdo das finalidades sociais da educagéo.

Assim, analisar o Enem, no contexto da influéncia, representado pela Lei n°
9.131/1995, ajuda-nos a compreendé-lo como uma ferramenta, sobretudo para a criacdo
de um banco de dados comparativos que subsidiaria a constru¢cdo de um curriculo
comum por intermédio da avaliagdo do desempenho dos alunos, ao aferir o
desenvolvimento de suas competéncias fundamentais, funcionando como um exame
diagndstico, objetivo do exame nesta proposta inicial.

Entendemos que a compreensdo do documento que estabelece o primeiro passo

da criacdo da politica educativa Enem nos fornece, segundo Bloch (2001), elementos
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para termos uma amostra da exemplaridade que justifique as novas ac¢des futuras, além
de registrar a acdo passada, instruindo o presente a ndo repetir, no futuro, o que ja
passou.

Nesse sentido, a elaboracdo da Fundamentacdo Tedrica do Enem (BRASIL,
2005) foi alinhada com base nas capacidades, habilidades e competéncias de forma que
a educacdo teria como finalidade aumentar a produtividade dos individuos e reduzir a
fecundidade estatal, desenvolvendo uma formacéo para o mercado de trabalho conforme
estipulado nas exigéncias impostas pelo 6rgdo financiador.

Percebemos na pesquisa um claro desalinhamento entre os documentos no que
se refere a implementacdo das politicas publicas educacionais, por exemplo, a BNCC
(BRASIL, 2018), que, em seu contexto, ndo contempla, no que se refere as ferramentas
de avaliacdo para o ensino médio, a articulagdo com o Enem, principal exame para esse
nivel, mesmo estando sob a responsabilidade do mesmo érgdo publico, neste caso, 0
MEC!/Inep.

De igual modo, temos os processos de aplicacdo e desenvolvimento das politicas
publicas que ndo seguem um padrdo de implementacdo, como a criacdo do Enem a
partir da LDB n° 9.394/1996. A aplicacdo do exame entrou em vigor em 1998, visando
a analise do ensino médio do pais. Apos o primeiro ano de aplicacdo do exame, surgiu o
Documento Basico do Enem, em 1999, enfatizando seus objetivos, seu modelo de
aplicacdo e as formas de aferir o desempenho das competéncias fundamentais e se
adequando as tendéncias internacionais de avaliacdo da educagdo. As novas demandas
que foram atreladas ao exame, como a formagdo com base nas competéncias e
habilidades, as politicas educativas do Prouni e o Sisutec resultaram na elaboragdo da
Fundamentacdo Tedrica do Enem (BRASIL, 2005).

Essas influéncias atribuem aos diferentes contextos de analises relacionados com
a criacdo de uma determinada politica publica (BALL, 1994a) um caréater analitico ndo
linear e ndo ciclico, com fases preestabelecidas e delimitadas. Isso porque sdo
demarcadas em periodos historicos em que existe a atuacdo simultanea de politicas de
Estado (PNE) e de Governo (Novo Enem) atuando de forma a promover continuidades
e descontinuidades no principal exame estandardizado para o ensino médio do sistema
educacional brasileiro.

Constatamos uma tendéncia no contexto da pratica, em que a politica esta sujeita
a interpretacdo e recriacao de elaboracdo de mecanismos intermediados e amparados em

textos legais (leis, pareceres, decretos, resolucbes e diretrizes) para dar suporte, no
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sentido de justificar uma determinada politica publica educacional, seja ela qual for,
estando ou ndo sobre intenso debate e andlise critica por seus consumidores finais,
como € 0 caso da BNCC (2018) e do Decreto n° 9.432, de 29 de junho de 2018, que
regulamenta a Politica Nacional de Avaliacdo e Exames da Educacdo Bésica. Assim
como nos adverte Bloch (2001), devemos analisar os documentos para tentar alargar
suas historias para outras direcdes, o que nos leva a perceber que o texto normativo
contido no Decreto n°® 9.432, de 29 de junho de 2018, que regulamenta a Politica
Nacional de Avaliacdo e Exames da Educacdo Basica, é uma possivel estratégia do
Governo para relacionar o que esta promulgado na BNCC, no sentido de estabelecer
maior relevancia para esse documento, que se encontra no cerne do debate sobre
politicas educacionais, recebendo criticas, como pressa e pouca transparéncia para sua
votacéo.

Por fim, percebemos, ao analisar a politica educacional avaliativa Enem, a sua
rede complexa de contextos que vai se alterando, modificando e se ajustando de acordo
com as novas exigéncias ou com a retomada de antigas demandas permeadas pelas
relacbes de forca que se fazem valer em diferentes contextos politicos, de ordem
econdmica, social ou educacional.

Essa diversidade de achados no contexto macro da politica educacional
avaliativa Enem permite-nos ter um panorama dos seus diferentes processos e nos
indica a necessidade de o analisarmos, também, em sua conjuntura micro (exame),
sobretudo no que se refere as disputas de carater curricular e hierarquizacdo de campos
do conhecimento, ja que os conteudos disciplinares, como a Educacéo Fisica, Artes e a
Filosofia, por exemplo, vém sofrendo com permanentes discussdes sobre sua
permanéncia ou ndo no curriculo. Ao mesmo tempo, e de maneira contraditéria, temos
observado a sua insercdo e continuidade no exame estandardizado Enem na etapa final

da educacéo basica.
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CAPITULO 4

4 EDUCAGAO FISICA NO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO:
ANALISE DAS QUESTOES NO PERIODO DE 2009-2017%

4.1 INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) brasileiro foi instituido pelo
Ministério da Educacdo pelo art. 1° da Portaria MEC n° 438/1998 (BRASIL, 1998)
como exame estandardizado com o propdsito de produzir metadados sobre o
desempenho do aluno de escolas publicas e particulares do ensino médio,
proporcionando um processo de autoavaliacdo a partir das competéncias e habilidades
que o estruturam. Realizado pela primeira vez no ano de 1998, tinha formato de 63
questBes de multipla escolha e producdo de redacdo. Era aplicado anualmente em um
dia. As questbes incluiam conhecimentos de disciplinas como: Lingua Portuguesa,
Geografia, Historia, Biologia, Matematica e Fisica. O objetivo dessa fase do Enem
consistia em explorar as ligacdes interdisciplinares e o raciocinio légico; avaliar a
capacidade do aluno de resolver situagcdes-problema e interpretar textos e imagens.

Nesse periodo o exame era fundamentado na chamada low stakes (de baixo risco)
que, de acordo com Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1371), sdo “[...] testes
padronizados que ndo tém consequéncias sobre a populacdo avaliada, direta (alunos) ou
indiretamente (professores, gestores etc.)”. Nessa fase o Enem ndo oferecia efeitos
diretos para o percurso académico dos alunos e para a carreira dos professores. Seus
resultados geravam metadados que serviam como “[...] instrumento balizador e indutor
de reforma deste nivel de ensino” (CASTRO, 2000, p. 125) e vinham sendo
implementados desde o final da década de 1990 em contexto brasileiro.

A necessidade de atender & Lei n° 11.096/2005 (BRASIL, 2005), que institui a
oferta de bolsas de estudos integrais para alunos em universidades publicas e privadas,
regulamentada pelo Decreto n° 5.493/2005, exigiu novas mudancas no Enem a partir de
2004, dando inicio a sua segunda fase. Nela 0 exame assumia a caracteristica de uma
higth stakes (de alto risco) que, segundo Orfield e Wald (2000, p. 38, traducdo nossa),
“[...] vincula a pontuagdo de um conjunto de testes padronizados a promogao de notas, a

conclusdo do ensino médio e, em alguns casos, ao professor e ao diretor”.

% Capitulo aprovado para publicagdo na Revista: Calidad em la Educacién.
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Nessa nova fase o Enem comecou a funcionar como instrumento seletivo do
Estado, com a finalidade de conceder bolsas de estudo parciais e integrais em cursos de
graduacdo em instituicdes de ensino superior privadas. Essa fase perdurou por um
periodo de quatro anos e foi substituida pelo Novo Enem (NE), conforme Portaria n°
109, de 27 de maio de 20009.

Nessa terceira fase o Novo Enem se tornou um exame unificado para ingresso no
ensino superior brasileiro em instituicbes publicas e privadas, fundamentando-se na
Matriz de Referéncia do Enem 2009 (BRASIL, 2009). Segundo Malusa, Ordones e
Ribeiro (2014), os grandes objetivos desse exame reestruturado, conforme proposta do
Ministério da Educacdo (MEC), eram produzir reformas curriculares do ensino médio e
democratizar o acesso de estudantes de diferentes regides a vagas em universidades
publicas de outras tantas diferentes regides do pais.

Com isso, 0 Novo Enem passou a se constituir de 180 questdes de mdltipla
escolha e redacdo, o que lhe conferiu a necessidade de ser aplicado em dois dias. Houve
também uma mudanga na concepgdo curricular em que as disciplinas foram agrupadas
em areas de conhecimento, exigindo uma formacéo que considera as relagfes nas areas
e entre elas. Desse modo, no primeiro dia passaram a ser contempladas as areas:
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (com 45 questdes);” Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (com 45 questdes)® e producdo de Redacdo. No segundo dia: Matematica e
suas Tecnologias (com 45 questdes); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (também
com 45 questdes).”

A alteracdo para um novo modelo de Enem também esta contemplada no PNE,
Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que apresenta como estratégias: a) universalizar
0 Enem que esta fundamentado na matriz de referéncia do conteddo curricular para o
ensino médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade
de resultados, articulando-o com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb); b) promover sua utilizagdo como instrumento de avaliacdo sistémica para
subsidiar politicas publicas para a educacdo béasica, de avaliacdo certificadora,
possibilitando afericdo de conhecimentos e habilidades adquiridos, dentro e fora da

escola, e de avaliacdo classificatoria como critério de acesso a educagdo superior.

% Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.
% |ingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes e Educagéo Fisica.
% Quimica, Fisica e Biologia.
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Nesse sentido, 0 Novo Enem passa a assumir a caracteristica de um exame com
propdsito high stakes (de alto risco), visto que seus resultados passam a ser usados para
tomar decisdes importantes que afetam estudantes. Para Schwartzman e Knobel (2016),
o0 Novo Enem € um exame nacional para o ensino médio semelhante ao Goakao (ou
vestibular) usado na China. Também € comparado com exames de alto risco similares
aos que sio aplicados na Turquia (OSS — ingresso na universidade), Chile (PSU — Teste
de Selecdo Universitaria), por exemplo, o que para os autores desfavorece os estudantes
de classes socioecondmicas inferiores.

Em especifico no campo da Educacdo Fisica, 0 Novo Enem tem se tornado objeto
de estudos de diferentes autores. Beltrdo (2014) reflete sobre as influéncias que esse
exame pode exercer na pratica pedagdgica do professor de Educacao Fisica na educacao
basica. Ja Pontes Junior et al. (2016) analisaram os aspectos psicométricos dos itens de
Educacao Fisica relacionados com os conhecimentos de esporte e salde e o desempenho
dos participantes no Novo Enem dos anos de 2009 a 2013. Em outro estudo Pontes
Junior et al. (2017) estabelecem uma analise das provas de 2009 a 2015 que
contemplam itens da Educacdo Fisica como: salde, esportes, jogos e danca. Com isso
0s autores destacam que tais conteidos carecem de aprimoramento técnico e cientifico.

Pesquisas dessa natureza sdo importantes porque coloca em discussé@o o lugar que
a Educacdo Fisica vem ocupando nos curriculos e nas préaticas avaliativas no ensino
médio brasileiro. De maneira especifica, objetivamos, neste estudo, analisar as questoes
de Educacdo Fisica no Novo Enem correspondente ao periodo de nove anos (2009 a
2017), para compreender: a representatividade percentual da Educacéo Fisica no Novo
Enem, os seus conteldos de ensino e as relacdes que estabelece com as outras
disciplinas da area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e/ou de outras areas do

conhecimento.

4.2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Caracteriza-se como pesquisa qualitativa que assume a analise critico-documental
(BLOCH, 2001) como abordagem metodologica. A periodizacdo deste trabalho se
justifica pelo fato de 2009 ser o ano de insercdo das questdes envolvendo a Educacdo
Fisica no Novo Enem até o ano de 2017, periodo correspondente ao levantamento das

fontes, compreendendo, assim, nove edi¢des do exame.
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Sobre a utilizacdo de documentos na pesquisa, Bloch (2001) afirma que, para cada
momento historico, ndo ha, necessariamente, um tipo de documento que pode informar
sobre esse periodo, mas adverte que a histéria s6 é capaz de ser construida o mais
proximo possivel da realidade, quando recorremos a uma multiplicidade de
documentos. Nesse sentido, utilizamos como fontes auxiliares: as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), o Documento Bésico do Enem (DBE, 2009) e
a Matriz de Referéncia do Enem (MRE, 2009). Todos esses documentos servem de base
para o Novo Enem.

Esse movimento permitiu entender que a Educacéo Fisica esta incorporada a area
de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, tendo como objetivo oS estudos das
praticas corporais e 0s seguintes contelidos a serem abordados: esportes, jogos,
brincadeiras, lutas, ginastica, danca e salde, passando a ter questdes especificas no
Novo Enem, porém respeitando a interdisciplinaridade entre os diferentes componentes
curriculares.

Realizamos o download em PDF das provas do Novo Enem no site do Inep
considerando o periodo de 2009 a 2017. A analise dessas fontes resultou em um total de
49 questbes relacionadas com a Educacdo Fisica. Para essa selecdo, assumimos o
documento da Matriz de Referéncia do Enem (2009, p. 3), que define, na area de
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, a competéncia e as habilidades especificas

para esse componente curricular:

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como
relevante para a prépria vida, integradora social e formadora da identidade.
H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias
de necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de habitos corporais em
funcdo das necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social,
considerando os limites de desempenho e as alternativas de adaptacdo para

diferentes individuos.

Com base nisso, no Gréafico 4, apresentamos a recorréncia de questdes por

contetido e ano de realizacdo do exame.
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Gréfico 4 — Recorréncia dos contetdos da Educacao Fisica no Novo Enem
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A andlise das 49 questdes consistiu em dois movimentos. No primeiro, focamos a
estratificacdo de indicadores quantitativos como: a distribuicdo anual por exame; seu
percentual e a recorréncia tematica dos conteldos, cujos resultados se apresentam no
Gréafico 4. No segundo momento, categorizamos as questdes referentes a Educacdo
Fisica em dois grupos: a) uso dos conteudos como fim, compreendidos como ato de
utilizar a especificidade da Educacdo Fisica com o objetivo de alcancar as finalidades
atribuidas as diferentes praticas corporais, agrupadas 24 questdes; e b) uso dos
conteddos como meio, compreendida como ato de utilizar a especificidade (aspectos
tedricos) da Educacdo Fisica como meio para se relacionar com e entre as areas do
conhecimento e 0os componentes curriculares no exame. Essa categoria foi composta de
25 questbes. Essa opcdo nos permitiu compreender os diferentes sentidos que sdo
atribuidos ao aspecto interdisciplinar saberes (CHARLOT, 2000) entre as areas do
conhecimento intermediada pelos componentes curriculares que compdem 0s exames.

De acordo com Charlot (2000), a relacdo com o saber se da por meio da maneira
como 0 sujeito estabelece a interacdo com as quatro dimensdes do saber: saber
enunciado: aprendizado que ndo acontece por meio de uma relagéo, em situacdo e em

ato, pois a mera verbalizagdo ndo é capaz de reestruturar o sistema relacional do sujeito;
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saber dominio: cujo objeto deve ser aprendido, por exemplo, escova de dentes e
computadores e também atividades a serem dominadas; saber objeto: o aprendizado de
conteddos intelectuais que podem ser designados de maneira precisa ou imprecisa; saber
relacional: no qual ha que se entrar em formas relacionais que devem ser aproprados.
Além disso, compreendermos o Novo Enem como documento que abrange o
contexto e o projeto educacional brasileiro (divisdo das etapas de ensino, componentes
curriculares, métodos avaliativos etc.). Nesse sentido, buscamos compreender as
relacbes que tornaram a Educacdo Fisica parte integrante das questbes do exame

estandardizado Novo Enem.

43 USOS E APROPRIACOES DOS CONTEUDOS DA EDUCACAO FISICA NAS
QUESTOES DO NOVO ENEM

Os contetdos da Educacdo Fisica devem estabelecer interacdo, conforme indicado
na Matriz de Referéncia do Enem (2009), por e entre areas do conhecimento, de
maneira que seus usos sejam utilizados nas questdes do exame visando a
interdisciplinaridade. Uma anélise das questfes evidenciou dois modos distintos de usos
dos conteldos do componente curricular Educagdo Fisica: a) uso dos contelidos como
fim; e b) uso dos contetdos como meio, conforme Tabela 1. Para a definicdo dos
conteudos, levamos em consideracao a analise das questdes, correlacionando-as com 0s
objetivos de area e as habilidades especificas, definidos nas Diretrizes e Bases do Enem
(2009).

Tabela 1 — Categorizacdo dos contetidos da Educacdo Fisica nas questfes do Novo
Enem

Conteudos Uso dos contetdos como fim Uso dos contetdos como meio
Esporte 13 3
Saude 3 12
Danca 3 5
Lutas 3 3
Jogos e brincadeiras 2 2
Total 24 25

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4.3.1 Uso dos contetudos da Educacéo Fisica como fim

Nesta categoria, compreendida como ato de utilizar a especificidade da Educacao
Fisica com o objetivo de alcancar as finalidades atribuidas as diferentes praticas
corporais, estdo agrupadas 24 questdes. No que se refere a sua relacdo com os saberes
(CHARLOT, 2000), os usos estdo representados nas “figuras do aprender”, como ser
capaz de dominar uma atividade ou um objeto, um saber inscrito no corpo. De acordo
com o autor, a Educacéo Fisica lida com outra forma de aprender, para além dos saberes
enunciados formulados pela linguagem escrita.

Especificamente, no uso do contetdo esporte como fim, temos 13 questdes, trés
em 2010, 2016 e 2017; duas em 2011; e uma em 2014 e 2015. Nelas s&o enfatizados 0s
objetivos dos estudos das praticas corporais que se relacionam com os subconteudos:
esporte participacdo (1), competicdo ou rendimento (3), esportes olimpicos (1),
habilidades motoras (1), capacidade fisica (1), fundamentos esportivos (1), sua
classificacdo por meio de critérios — numero de jogadores, ambiente, objetivos taticos,
avaliacdo morfoldgica— (5) conforme apresentado nos enunciados das questdes.

Questdo 104 — Os esportes podem ser classificados levando-se em
consideracdo diversos critérios, como a quantidade de competidores, a
relagdo com os companheiros de equipe, a interagdo com o adversario, 0
ambiente, o desempenho comparado e os objetivos taticos da acdo (NOVO
ENEM, 2014).

Questfio 130 — E possivel considerar as modalidades esportivas coletivas
dentro de uma mesma légica, pois possuem uma estrutura comum: seis
principios operacionais divididos em dois grupos, o ataque e a defesa. Os trés
principios operacionais de ataque sdo: conservagdo individual e coletiva da
bola, progressdo da equipe com a posse da bola em direcdo ao alvo
adversario e finalizacdo da jogada, visando a obtencdo de ponto. Os trés
principios operacionais da defesa sdo: recuperagdo da bola, impedimento do
avango da equipe contraria com a posse da bola e protecdo do alvo para
impedir a finalizacéo da equipe adversaria [...] (NOVO ENEM, 2016).

Os enunciados das questdes revelam saberes cuja finalidade remete as maneiras de
fazer com as préaticas corporais das quais 0s sujeitos se apropriam e estabelecem
sentidos sobre as relagfes intermediadas pelo contetdo esporte. Para Charlot (2000), a
pratica deve ser aprendida para ser dominada, pois ela mobiliza informagdes,
conhecimentos e saberes organizando o mundo dos sujeitos, supondo e produzindo o

aprender.
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Esse aprender € o dominio de uma situacdo, ndo é da mesma natureza, nem
em seu processo, nem em seu produto, que o saber enunciavel como saber-
objeto. Se por razdes de legitimagdo social, se quiser chamar ‘saber’ (saber
pratico...) essa forma do aprender, que assim seja. Mas isso equivale a
atribuir um mesmo nome a relacdo com o mundo, processo e produtos que
ndo sdo da mesma ordem (CHARLOT, 2000, p. 63).

Nessa dimensdo, a proposta do saber dominio das praticas corporais favorece a
compreensdo dos conteldos do esporte apresentados nas questdes no sentido de
experimentar, fruir, refletir sobre a acdo, analisar, construir valores, compreender, ser
participante e, a0 mesmo tempo, protagonista da relacdo estabelecida com os saberes.

Contudo, ressaltamos, referenciado em Charlot (2000), que os aprendizados
acontecem na relagdo com o mundo em um sentido geral, mas também com os mundos
particulares, meios, espagos e lugares nos quais se vive e aprende os diferentes
estatutos, a partir das relacdes que mantém. Ou seja, o aprendizado nao € apenas
marcado pelo fazer com as préaticas corporais, mas pelo convivio entre as pessoas.

Evidenciamos a utilizacdo de recurso imagético™ nas questées de esporte como
fim (Quadro7) para, juntamente com a parte textual (enunciado), representar o objetivo
da Educacdo Fisica, na area de |Linguagens e Codigos, estudo das praticas corporais,
em sua origem e seu fim, enfatizando os saberes praticos (fazeres), especificidades que

diferenciam a Educag&o Fisica das demais disciplinas das areas do conhecimento.

% As imagens, segundo Soares (2008), funcionam como ancoras. Quando estdo claras, auxiliam de forma
significativa para o aprendizado da informagéo, relacionadas com outras ideias, conceitos e proposices
relevantes e inclusivas.
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Quadro 7 — Utilizagdo de recurso imagético nas questdes de esporte como fim
Imagem 1 — NE 2010 Imagem 2 — NE 2010

i =

| )
j
o e <3

Imagem 4 — NE 2014

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nas Imagens 1, 2, 3 e 4, percebemos que seus usos e finalidades visam a orientar
sobre a necessidade de preparacdo e desenvolvimento fisico do corpo para atividades
cotidianas, como trabalho, lazer e esporte. A Imagem 1 aborda a flexibilidade,
permitindo a ampliagdo dos movimentos como forma de prevenir lesdes. Ressaltamos
que o desenvolvimento das capacidades fisicas, que sdo qualidades motoras passiveis de
treinamento, auxilia na tomada de decisdo em relacdo & melhor execucdo do
movimento.

A Imagem 2 define o salto como movimento natural do homem e perda
momentanea de contato dos pés com o solo e apresenta as fases de impulsdo, voo e
queda. E uma habilidade motora fundamental, caracterizada como locomotora, que
indica a mudanca do corpo em ralagdo a um ponto fixo ou superficie.

A Imagem 3 destaca os fundamentos do voleibol de forma sequencial, remetendo
a lances que configuram a dinamica do esporte, representado pelo saque, seguido da
defesa (manchete) e do movimento final, a cortada. A imagem indica o contexto do
esporte de rendimento que assume, como caracteristicas bésicas, a competi¢do, o
desempenho e a necessidade da vitoria, ja que esta ligado a uma empresa (clube), aos
recursos financeiros (patrocinio) e a cobranca da torcida.

A Imagem 4 destaca 0 judd como um esporte olimpico de alto rendimento e a
influéncia dos aspectos culturais e religiosos no esporte. Representa a primeira mulher
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da Arabia Saudita a participar de uma olimpiada (atleta de branco), a superacdo do
preconceito em seu pais e 0 quase veto da Federacdo Internacional de Judé (FIJ), que
ndo queria Ihe permitir usar o Hijab (tradicional véu islamico feminino), cujo sentido
representa sua religiosidade. Nesse caso, em tempos de globalizacdo, as diferentes
estruturas sociais e a tradicdo de determinado esporte necessitam tornar-se mais
flexiveis em prol de uma maior participacgéo.

O enunciado relacionado com a imagem, de acordo com Gaydeczka (2013),
permite a leitura do todo e contribui para o estudo e a analise de enunciados em que
textos e imagens se constituem solidariamente. Para a autora, esses enunciados (verbo-
visuais, sincréticos ou multimodais, conforme cada teoria 0s designa) possuem
complexidades técnicas e de sentidos que precisam ser lidas.

No caso de prestar o exame, a rememoracdo e a vivéncia de diferentes préaticas
corporais, representadas por imagens que, nas questdes da Educacdo Fisica, contribuem
de forma significativa na compreensdo do contexto ao oferecer a jun¢do de elementos
textuais e imagéticos para que se tenha éxito sobre aquilo que se pede.

No que se refere a utilizacdo do conteudo saide como fim, temos trés questdes,
duas em 2009 e uma em 2012. Nas questbes 96 e 103, sdo discutidos fatores ligados a
busca pela satde, por meio de mudancas comportamentais relacionadas com a qualidade
de vida proporcionada pela pratica de exercicios, bons habitos alimentares, habitacdo e
servicos médicos. Ja a questdo 20 problematiza a necessidade de criacdo de politicas e
programas ligados a salde coletiva, visando a proporcionar aos sujeitos a préatica diaria
de atividades fisicas em seus locais de trabalho, prevenindo, assim, doencas
ocupacionais.

Percebemos que os enunciados das questfes da saude como fim ndo revelam o
objetivo estudos das praticas corporais que representam a Educacdo Fisica na area de
Linguagens, Caodigos e suas Tecnologias. Nesses casos, em especifico, sdo as respostas
(negrito), os elos que ligam as questdes com o componente curricular, 0 que gera a
confusdo (como meio ou fim) durante a analise. Contudo, as questdes ndo evidenciam o
saber dominio de uma atividade, mas, por intermédio delas, podemos estabelecer uma
correlagdo com o saber objeto (materializado na questdo), mobilizando conhecimentos

de outras areas para, a partir deles, estipular uma possibilidade de resposta.
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Questdo 103 — Salde, no modelo atual de qualidade de vida, é o resultado
das condicbes de alimentacdo, habitaco, educacdo, renda, trabalho,
transporte, lazer, servigos médicos e acesso a atividade fisica regular. Quanto
ao acesso a atividade fisica, um dos elementos essenciais é a aptidéo fisica,
entendida como a capacidade de a pessoa utilizar seu corpo incluindo
musculos, esqueleto, coracao, enfim, todas as partes, de forma eficiente em
suas atividades cotidianas; logo, quando se avalia a salde de uma pessoa, a
aptidao fisica deve ser levada em conta. A partir desse contexto, considera-se
que uma pessoa tem boa aptidao fisica quando: Resposta: a) apresenta uma
postura regular; b) pode se exercitar por periodos curtos de tempo; ¢) pode
desenvolver as atividades fisicas do dia-a-dia, independente de sua idade;
d) pode executar suas atividades do dia-a-dia com vigor, atengdo a uma
fadiga de moderada a intensa; e) pode exercer atividades fisicas no final do
dia, mas suas reservas de energia sdo insuficientes para as atividades
intelectuais (NOVO ENEM, 2009).

Questdo 20 — Luciana trabalha em uma loja de venda de carros. Ela tem um
papel muito importante de fazer a conexdo entre os vendedores, 0s
compradores e 0 servi¢o de acessorios. Durante o dia, ela se desloca inimeras
vezes da sua mesa para resolver os problemas dos vendedores e dos
compradores. No final do dia, Luciana s6 pensa em deitar e descansar as
pernas. Na fungcdo de chefe preocupado com a produtividade (nimero de
carros vendidos) e com a salde e a satisfacdo dos seus funcionarios, a atitude
correta frente ao problema: a) propor a criacdo de um programa de
ginastica laboral no inicio da jornada de trabalho;
b) sugerir a modificacdo do piso da loja para diminuir o atrito do solo e
reduzir as dores nas pernas; c¢) afirmar que os problemas de dores nas pernas
sdo causados por problemas genéticos; d) ressaltar que a utilizacdo de roupas
bonitas e do salto alto sdo condicdes necessarias para compor 0 bom aspecto
da loja; e) escolher um de seus funcionarios para conduzir as atividades de
ginastica laboral em intervalos de 2 em 2 horas (NOVO ENEM, 2009).

Questdo 96 — A partir dos efeitos fisiolégicos do exercicio fisico no
organismo, apresentados na figura, sdo adaptacdes benéficas a salde de um
individuo. Resposta: a) diminui¢do da frequéncia cardiaca em repouso e
aumento da oxigenacdo do sangue; b) diminuicdo da oxigenacdo do sangue
e aumento da frequéncia cardiaca em repouso; c) diminui¢do da frequéncia
cardiaca em repouso e aumento da gordura corporal; d) diminuicéo do tonus
muscular e aumento do percentual de gordura; e) diminuicdo da gordura
corporal e aumento da frequéncia cardiaca em repouso (NOVO ENEM,
2012).

A mobilizacdo de conhecimento de outras areas € evidenciada na questdo 96, por
meio do uso da imagem, visando a ampliar a percepgdo sobre o conhecimento a ser
analisado. Neste caso, realizando a interdisciplinaridade com as Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias intermediadas pelos componentes curriculares (Biologia e Fisiologia),

conforme Figura 2.
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Figura 2 — Adaptacgdes ao exercicio fisico

Efeitos do exercicio fisico

Pulmdes Coracao Muasculos
Fornecem oxigénio ao Bombeia sangue rico Ultilizam o oxigénio para
sangue em oxigénio aos queimar combustivel para
musculos a producgio de energia

Os pulmédes podem O coragido aumenta de Os musculos adquirem

receber mais ar e tamanho, pode bombear mais ténus e podem queimar
difundir mais oxigénio sangue por batimento e bate mais combustivel,
ao sangue mais lentamente em repouso especialmente a gordura
ou durante o exercicio durante o exercicio

Fonte: Novo Enem 2012.

Pelos motivos apresentados, consideramos que a Educacdo Fisica ndo se limita
aos saberes: objeto, de dominio ou relacional (CHARLOT, 2000). Compreendemos que,
nas questdes do Novo Enem, a base da sua relagdo com o saber estd ancorada no
dominio das praticas corporais, porém se estendendo para outras fontes de
conhecimento para gerar um enunciado que permita a ampliacdo da percep¢do que
temos sobre a Educacéo Fisica.

O contetdo danca é considerado como uma pratica corporal, quando abordado
como fim. Apresenta-se em trés questdes do Novo Enem nos anos de 2015, 2016 e
2017. Duas estabelecem relacBes com a danca caracterizada como profissional e de
espetaculo. A de 2015 ressalta o seu uso para o autoconhecimento, além do emprego da
técnica como forma de preparar o corpo. J& a de 2016 salienta a importancia da

concentracdo para que o bailarino alcance sua melhor forma para se apresentar.

Questdo 130 — A danca moderna propde em primeiro lugar o conhecimento
de si e 0 autodominio. Minha proposta é esta: através do conhecimento e do
autodominio chego & forma, & minha forma, — e ndo o contréario. E uma
inversdo que muda toda a estética, toda a razdo do movimento. A técnica na
danca tem apenas uma finalidade: preparar o corpo para responder a
exigéncia do espirito artistico. Na abordagem dos autores, a técnica, o
autodominio e o conhecimento do bailarino estdo a servico da. Resposta: a)
padronizacdo do movimento da danc¢a; b) subordinacdo do corpo a um
padrdo; c) concretizacdo da criacdo pessoal; d) ideia preconcebida de
forma; e) busca pela igualdade entre os bailarinos (NOVO ENEM, 2015).

Questdo 127 — Se o dangarino j& preparou toda a sensacdo antes, ele ndo
esta no vazio... Ja esta acabado. Nesse momento (vazio) é 0 seu corpo que
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esta dizendo algo, ndo é vocé. Quando o ator estd nesse momento de desistir,
é nesse momento que ele deve continuar; é nesse momento que chega algo
para quem esta assistindo. N&o importa tanto a coreografia e todo esse
trabalho. O mais importante € isso, 0 vazio, e como vocé continua com isso.
O texto considera que um corpo vazio (de som, sentimento e pensamento)
pode fazer qualquer coisa. Nessa concep¢do, a atuacdo do dangarino alcanca
0 apice de. Resposta: a) inércia em cena; b) transcendéncia de si; c)
significacdo do preparo; d) auséncia de comunicagdo; e) consciéncia do
movimento (NOVO ENEM, 2016).

Ao dialogar com o aspecto profissional e os espetaculos de danca, as questbes
evidenciam a necessidade da preparacdo corporal (resisténcia, flexibilidade, forca),
visando a qualidade e desempenho necessarios para suportar as exigéncias relacionadas
com a funcdo. Para tanto, a danca deve ser compreendida como uma pratica corporal
associada a atividade fisica e encarada como treino cotidiano, pois proporciona 0s
fazeres (exercicios) que criam adaptacdes consideradas importantes pelos profissionais
da &rea como: autodominio, padronizacdo do movimento, aprimoramento técnico e
conhecimento de si.

Compreendemos que 0 uso da danca objetiva a busca pelo conhecimento de si e
ao autodominio, uma forma de relacionar-se com o saber de dominio e o saber
relacional denominado por Charlot (2000) de “imbricagdo do eu”, em que o aprender
significa tornar-se capaz de dominar uma atividade em interacdo consigo e com o outro.

Na questdo de 2017, é destacada a apropriacdo da cultura francesa realizada
durante o periodo de colonizacdo. Neste caso, temos o conteldo danca representado
pela quadrilha nas festas de S&o Jodo, que possibilita a vivéncia de movimentos que
representam o fazer pratico das atividades corporais e vai além, ao possibilitar a
interacdo do sujeito com um saber que relaciona o “Eu” com o mundo representado pela

cultura, musica tipica e linguagem.

Questfo 111 — E dia de festa na roca. [...] o ponto, mais esperado de toda a
festa é sempre a quadrilna, embalada pela mdsica tipica e linguajares
proprios. [...] e muita gente danga sem saber. [...] O ‘changé de damas’ nada
mais é do que a troca de damas na danga, do francés ‘changer’. O ‘alavantl’,
quando os casais se aproximavam e se cumprimentavam, também é francés, e
vem de ‘en avant tous’. Assim também acontece com o ‘balance’, que
também vem de bailar. Ao discorrer sobre a festa de Sdo Jodo e a quadrilha
como manifestacBes da cultura corporal, o texto privilegia a descricdo de
movimentos realizados durante a coreografia da danca (NOVO ENEM,
2017).

Na danc¢a ha um saber intermediado pelo fazer e pelos gestos que caracterizam as

atividades corporais na interacdo dos sujeitos com relacdo ao mundo. Para a Educagéo
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Fisica, a danca € uma pratica que se caracteriza por preconizar 0 movimento e este
requer elementos com ritmo, expressdo e forma. Segundo Gonzales e Fensterseifer
(2005), os elementos trabalhados na danca por meio da musica criam experiéncias que
auxiliam a elaboracdo do pensamento, implicando uma consciéncia ritmica, recepgédo
auditiva, compreensdo intelectual da musica, levando a um desenvolvimento maior que
apenas as faculdades corporais e mentais, contribuindo para o desenvolvimento integral
da personalidade em todos os &mbitos.

O conteudo lutas € utilizado como fim nas questdes dos anos de 2011, 2014 e
2016, uma em cada prova. Nelas sdos discutidas: a histéria e a filosofia das lutas, antes
de se tornarem esporte, a presenca da capoeira no ambiente escolar e suas
classificagbes. Chamamos a atengé@o para 0s usos e apropriagdes das lutas no esporte e

para fins pedagogicos, demonstrando sua versatilidade nos diversos contextos sociais.

Questdo 108 — Antes de se tornarem esporte, as lutas ou as artes marciais
tiveram duas conotagdes principais: eram praticadas com o objetivo guerreiro
ou tinham um apelo filoséfico como concepcdo de vida bastante
significativo. Atualmente, nos deparamos com a grande expansao das artes
marciais em nivel mundial. As raizes orientais foram se disseminando, ora
pela necessidade de luta pela sobrevivéncia ora pela ‘defesa pessoal’, ora pela
necessidade de ter as artes marciais como prépria filosofia de vida (NOVO
ENEM, 2011).

Questdo 23 — Nas Ultimas décadas, a capoeira esta cada vez mais presente
no ambiente escolar, seja por intermédio de estudantes que a praticam nos
intervalos das aulas, seja como parte das propostas curriculares de diversas
institui¢des de ensino. Cada vez mais reconhecida, a capoeira foi considerada
a 142 expressao artistica do pais [...]. Sua prética representa nas escolas um(a)
atividade que proporciona didlogo e inclusdo para os praticantes (NOVO
ENEM, 2014).

Questdo 123 — As lutas podem ser classificadas de diferentes formas, de
acordo com a relacdo espacial entre 0os oponentes. As lutas de contato direto
sdo caracterizadas pela manutengdo do contato direto entre os adversarios, 0s
quais procuram empurrar, desequilibrar, projetar ou imobilizar o oponente. Ja
as lutas que mantém o adversdrio a distancia sdo caracterizadas pela
manutenc¢do de uma distancia segura em relacdo ao adversario [...]. Com base
na classificacao presente no texto, sdo exemplos de luta de contato direto e de
luta que mantém o adversério a distancia, respectivamente. Resposta: a) judd
e karaté; b) jiu-jitsu e sumd; c) boxe e kung-fu; d) esgrima e luta olimpica;
e) muay thai e tackwondo (NOVO ENEM, 2016).

Em especifico, no ambiente escolar é enfatizada a presenca da luta (capoeira)
incentivando a sua pratica, nos intervalos das aulas, ou como parte das propostas
curriculares com o objetivo de promover o didlogo e a inclusdo entre os participantes. A
pratica das lutas, segundo Mazini Filho et al. (2014), contribui para o desenvolvimento

dos sujeitos nas expressdes corporais, nos movimentos, nas capacidades fisicas
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envolvidas em sua préatica, além dos valores morais e éticos que estdo associados a
Educacdo Fisica.

A contribuicdo das lutas para o desenvolvimento dos sujeitos vai ao encontro do
que € proposto na Matriz de Referéncia do Enem (2009), que atribui que seja utilizado o
conteudo, intermediado pelos subcontetidos, com o objetivo de materializar os estudos
das praticas corporais.

Consideramos que as lutas representam as técnicas de movimento e o saber fazer
relacionado com as praticas corporais. Devido as suas especificidades técnicas, 0 ndo
dominio reflete a auséncia de um “conjunto de significagcdes vivenciadas”. Para Charlot
(2000), o saber dominio representa um Eu, na relagdo epistémica com o saber, um Eu
que ¢ corpo, percepgoes, sistema de atos em um mundo correlato de seus atos. “Assim,
chamamos de ‘imbricagdo do Eu’ na situagdo em que o aprender ¢ o dominio de uma
atividade engajada com o mundo” (CHARLOT, 2000, p. 69).

No que se refere aos conteudos jogos e brincadeiras, utilizados como fim pela
Educacdo Fisica, temos duas questdes, 2009 e 2013. Na primeira, ha uma critica a falta
de espacos apropriados de lazer nos grandes centros urbanos. Ja na segunda, abordam-se
os diferentes usos (construcdo de regras, limites de tempo e de espago) e sentidos
(tensdo, alegria, euforia, ludicidade e competicdo) que podem ser atribuidos ao jogo,
conforme apresentado nas questoes:

Questdo 35 — A falta de espago para brincar € um problema muito comum
nos grandes centros urbanos. Diversas brincadeiras de rua tal como o pular
corda, 0 pique pega e outros tém desaparecido do cotidiano das criangas. As
brincadeiras sdo importantes para o crescimento e desenvolvimento das
criangas, pois desenvolvem tanto habilidades perceptivo-motoras quanto
habilidades sociais. Resposta: O jogo possibilita a participacéo de criangas
de diferentes idades e niveis de habilidade motora (NOVO ENEM,
2009).

Questdo 97 — O jogo é uma atividade ou ocupagdo voluntéria, exercida
dentro de certos e determinados limites de tempo e de espa¢o, segundo regras
livremente consentidas, mas absolutamente obrigatérias, dotado de um fim
em si mesmo, acompanhado de um sentimento de tensdo e de alegria e de
uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana (NOVO ENEM, 2013).
Para Charlot (2000), esses diferentes espagos nos quais 0s sujeitos vivem e
aprendem manifestam e representam, em um sentido geral, a relagdo do saber com o
mundo, mediado por condi¢cdes de tempos diversos, por diferentes estatutos, atividades,
processos e com a ajuda de pessoas em um momento da sua histdria.
Observamos, ainda, que sdo assumidos pelo exame 0Ss usos dos jogos e

brincadeiras como uma ferramenta que contribui para o processo de formacdo integral
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das criancas ao proporcionar o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas e
sociais, além de nos permitir adapta-las para a finalidade da préatica de atividade fisica
do cotidiano. De acordo com Vygotsky (1988), esse contetdo contribui para o
desenvolvimento da crianca em suas interagdes sociais, oportuniza a expressdo de seus
desejos e a internalizacao de regras sociais.

Assim, podemos considerar os contetdos jogos e brincadeiras como um conjunto
de significados nos quais os homens estabelecem relagbes com o mundo, ja que,
segundo Charlot (2000), o homem s6 tem acesso a0 mundo porque tem acesso ao
conjunto de significados, partilhados com outros homens. Para finalizarmos a anélise da
primeira categoria, Uso dos contetdos como fim, evidenciamos que o saber préatico, ou
de dominio, referente ao componente curricular Educacdo Fisica, ndo é apropriado de
maneira isolada nas relacGes estabelecidas entre os outros saberes. Apesar de a entrada
da Educacao Fisica ser pelo saber dominio na utilizacdo do seu contetdo como fim, ha
um entrecruzamento entre os saberes (enunciado, objeto e relacional) que descaracteriza
o sentido de “pratica pela pratica”.

Neste caso, compreendemos que a Educacdo Fisica possibilita a ampliagéo,
transformacéo e atribuicdo de diferentes sentidos sobre as relacdes estabelecidas com 0s
saberes, sobretudo nas questdes do Novo Enem que demandam um conhecimento que
extrapola a prética, indicando-nos que, quando ela é utilizada como fim, ela se torna o

elemento norteador da analise da questdo (saber de dominio para o saber enunciado).

4.3.2 Uso dos contetidos da Educacéo Fisica como meio

Na segunda categoria, compreendida como ato de utilizar a especificidade
(aspectos teoricos) da Educacdo Fisica como meio para se relacionar com e entre as
areas do conhecimento no exame, temos 26 questdes. Essa relacdo por e entre areas é
indicada pelas Diretrizes e Bases do Enem (2009), que estabelece que as questdes do
Novo Enem devem ter como objetivos: a contextualizacao e a interdisciplinaridade.

Dessa forma, os usos da especificidade da Educacdo Fisica nas questdes do Novo
Enem, no que se refere & sua relacdo com o saber (CHARLOT, 2000), estdo
representados nas “figuras do aprender”, objeto saberes. Do ponto de vista epistémico, o
aprender, utilizando os conteddos do componente curricular nas questdes do exame
como meio, tem o0 mesmo sentido do apropriar-se de um objeto virtual (o saber),

encarnado em objetos empiricos, por exemplo: nos livros. Apos realizarmos a
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conceituacdo do que consideramos como o0 Uso dos conteddos como meio, sentimos
necessidade de criar um método para procedermos com o objetivo de estabelecer a
interdisciplinaridade por e entre &reas do conhecimento, ja que ndo encontramos nos
documentos — Matriz de Referéncia do Enem (2009), Diretrizes e Bases do Enem
(2009), no site do Inep e na analise dos exames — como sdo atendidas essas exigéncias.
Para tanto, nosso primeiro passo foi investigar quais sdo as areas do conhecimento
e quais s@o os componentes curriculares contemplados em cada area. Recorremos ao
documento Matriz de Referéncia do Enem (2009) e elaboramos o Quadro 8. O segundo
procedimento foi associar, com base na leitura das questbes da Educacdo Fisica no
exame e analise do quadro, as areas do conhecimento e seus componentes curriculares

para indicar a interdisciplinaridade.

Quadro 8 — Areas do conhecimento e seus componentes curriculares

Areas do conhecimento Componentes curriculares

Tecnologias (Inglés ou Espanhol), Artes, Educacao Fisica e
Tecnologiasda Informacéo e Comunicacao

Linguagens, Cddigos e suas | Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira

Ciéncias Humanas e suas | Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia
Tecnologias

Ciéncias da Natureza e suas | Quimica, Fisica e Biologia
Tecnologias

Matematica e suas Tecnologias Matematica

Fonte: Adaptado da Matriz de Referéncia do Enem (2009).

Os procedimentos realizados nos permitiram classificar trés questes do contetido
esporte utilizadas como meio. Duas estabelecendo interdisciplinaridade com as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias — uma com componente curricular Historia no ano de
2014 e a outra com a Sociologia em 2017. Uma questdo do ano de 2012 interage com a
disciplina Lingua Portuguesa — dentro de Linguagens e suas Tecnologias,
configurando a interdisciplinaridade por area.

As questdes que estabelecem interdisciplinaridade com a Historia utilizam, com
base no objetivo estudos das praticas corporais, o subcontelddo futebol para
contextualizar as transformacdes que ocorreram nesse esporte. Apontam que, com a sua
profissionalizacdo, seus usos e sentidos modificaram-se deixando de ser restritos ao
prazer e tornando-se um dever por aqueles que o encaram como profissdo. Revelam,
também, a euforia de um povo no ano em que o Brasil foi campedo de futebol pela

primeira vez, em 1958, descrita pelo dramaturgo Nelson Rodrigues, em um artigo
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denominado “A alegria de ser brasileiro”, publicado no jornal Ultima Hora, no mesmo

ano.
Questéo 16 — A histéria do futebol é uma triste viagem do prazer ao dever.
Ao mesmo tempo em que 0 esporte se tornou industria, foi desterrando a
beleza que nasce da alegria de jogar so pelo prazer de jogar. Neste mundo do
fim do século, o futebol profissional condena o que é indtil, o que nao é
rentavel, ninguém ganha nada com esta loucura que faz com que o homem
seja menino por um momento, jogando como menino que brinca com o baldo
de gas e como o gato que brinca com o novelo de 1a: bailarino que danga com
uma bola leve como o baldo que sobe ao ar e 0 novelo que roda, jogando sem

saber que joga, sem motivo, sem relégio e sem juiz [...] (NOVO ENEM,
2014).

Questdo 21 — Agora, com a chegada da equipe imortal, as lagrimas rolam.
Convenhamos que a sele¢do as merece. Merece por tudo: ndo sé pelo futebol,
que foi o mais belo que os olhos mortais ja& contemplaram, como também
pelo seu maravilhoso indice disciplinar. Até este Campeonato, o brasileiro
julgava-se um cafajeste nato e hereditario (NOVO ENEM, 2002).

A questdo do ano de 2017 problematiza o papel social do esporte e sua influéncia
no imaginario dos jovens que veem no futebol uma oportunidade para ascender
socialmente, a0 mesmo tempo em que apenas uma pequena parcela da populagdo €
favorecida. Porém, o esporte, nesse caso, o futebol, é seletivo e sua popularidade e
aproximacdo com as camadas mais pobres pode causar desilusdes pelo fato de o atleta
ndo alcancar o sucesso e poder ajudar financeiramente sua familia, conforme abordado
na questao 19.

Questdo 19 — O caminho até o profissionalismo acontece por meio de um
longo processo seletivo que os jovens tém que percorrer. Caso ndo seja
selecionado, esse atleta poderd ter que abandonar a carreira
involuntariamente por falta de uma equipe que o acolha. Alguns podem
acabar em subempregos, a margem da sociedade, ou até mesmo em vicios
decorrentes desse fracasso e dessa desilusdo [...] (NE, 2017).

Percebemos que a relagdo social com o saber enunciado representa a interagao
com o mundo que, segundo Charlot (2000), depende do convivio com o outro que tem
uma histéria, marcada por encontros, eventos, rupturas e esperan¢as. Para 0 autor, a
relagdo com o saber ndo deixa de ser uma relagéo social, embora seja de um sujeito.

Na area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, a Educacdo Fisica dialoga
com a literatura (interpreta¢do de texto). Com base na letra da musica: “Aqui ¢ 0 pais do
futebol”, de Wilson Simonal, a questio apresenta o futebol como uma tradi¢do nacional
na qual devemos promover a reflexdo critica e emancipada, considerando a alienagdo

por ele promovida.
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Questdo 115 — No fundo desse pais. Ao longo das avenidas. Nos campos de
terra e grama. Brasil é s6 futebol. Nesses noventa minutos. De emocdo e
alegria. Esqueco a casa e o trabalho. A vida fica |4 fora. Dinheiro fica 14 fora.
A cama fica |4 fora. A mesa fica |4 fora. Salério fica la fora. A fome fica la
fora. A comida fica I& fora. E tudo fica la fora [...] (NOVO ENEM, 2012).

O esporte utilizado como meio nas questdes do Novo Enem possibilitou o
didlogo com o conhecimento social estabelecido historicamente entre 0s sujeitos e
provocou a reflexdo sobre as suas influéncias nas formacdes socioculturais do Brasil,
demarcando a ideia do “pais do futebol”. Porém, mesmo que a relagdo com o saber seja
permeada por interagOes sociais, Charlot (2000) adverte que ndo devemos confundir
com uma mera posicao social, ja que a sociedade ndo é apenas um conjunto de posic¢des;
ela também ¢ historia.

O conteudo saude é utilizado como meio em 12 questdes, das quais 7 estabelecem
interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento, interagindo com as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, especificamente com a Sociologia: duas nos anos 2009 e
2011 e uma nos anos de 2012, 2016 e 2017. Além disso, outras cinco com a area de
Ciéncias da Natureza, em especifico com a Biologia: duas nos anos de 2014 e 2016 e
uma em 2015.

As questdes da Educacdo Fisica no Novo Enem que estabelecem
interdisciplinaridade com a Sociologia buscam, por intermédio de praticas corporais
(musculacdo, gindstica, esportes e lazer), discutir e conscientizar os sujeitos sobre as
influéncias negativas de cunho ideol6gico impostas pelos meios de comunicacdo (midia
em geral) e pela industria da beleza (moda, cosméticos, alimentacéo e brinquedos), que
desencadeiam comportamentos estereotipados criando o “padrdo de corpo ideal”. A
busca pelo considerado “corpo ideal” faz com que os sujeitos corram riscos ao
experimentar as alternativas ilegais ou nocivas a satde. Evidencia, ainda, a relacdo de
género que se apresenta em diferentes contextos sociais, inclusive na pratica de
atividades fisicas, no que se refere aos espacos, modalidades e oportunidades

diferenciadas.

Questdo 14 — O convivio com outras pessoas e 0s padrfes sociais
estabelecidos moldam a imagem corporal na mente das pessoas. A imagem
corporal idealizada pelos pais, pela média, pelos grupos sociais e pelas
préprias pessoas desencadeia comportamentos esteredtipados que podem
comprometer a salde. A busca pela imagem corporal perfeita tem levado
muitas pessoas a procurar alternativas ilegais e até mesmo nocivas a saude
(NOVO ENEM, 2009).
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Questéo 134 — Nunca se falou e se preocupou tanto com o corpo como nos
dias atuais. E comum ouvirmos andncios de uma nova academia de ginastica,
de uma nova forma de dieta, de uma nova técnica de autoconhecimento e
outras praticas de saude alternativa, em sintese, vivemos nos ultimos anos a
redescoberta do prazer, voltando nossas atengdes ao nosso proprio corpo.
Essa valorizacdo do prazer individualizante se estrutura em um verdadeiro
culto ao corpo, em analogia a uma religido, assistimos hoje ao surgimento de
um novo universo: a corpolatria (NOVO ENEM, 2009).

As questbes da saude que estabelecem interdisciplinaridade com a Biologia tém
como objetivo alertar sobre os riscos que a falta de cuidados com o corpo podem
acarretar. Para além da discussdo sobre a estética, as praticas corporais tém como
objetivos a prevencao de doencas causadas pelos distdrbios alimentares e pelo processo
de envelhecimento que sdo fatores de riscos para o acometimento de problemas

relacionados com a saude.

Questdo 124 — A obesidade tornou-se uma epidemia global, [...] entre as
principais causas desse crescimento estdo o modo de vida sedentario e a ma
alimentacdo. Segundo um médico especialista em cirurgia de reducdo de
estdbmago, a taxa de mortalidade entre homens obesos de 25 a 40 anos é 12
vezes maior quando comparada a taxa de mortalidade entre individuos de
peso normal. O excesso de peso e de gordura no corpo desencadeia e piora
problemas de salde que poderiam ser evitados (NOVO ENEM, 2015).

De acordo com o Quadro 9, em trés questdes sobre saude utilizadas como meio,
identificamos 0 uso de recursos imagéticos. Ao analisarmos as imagens, Seus usos e
sentidos, permitem compreender, nas questbes do exame, as relacbes que se
estabelecem com os saberes (CHARLOT, 2000), objetivando a producdo do
conhecimento por e entre as areas.

Conforme Costa (2011), as imagens prestam contribuicdo na constituicdo de
conhecimentos, modos de viver e de se comportar. Para 0 autor, somos também
educados por imagens, filmes, textos escritos, pela propaganda, pelas charges, pelos
jornais e pela televisdo, seja onde for que esses artefatos se exponham.

As imagens estéo presentes também de acordo com Tomio et al. (2013, p. 26):

Nos livros didaticos e outros géneros discursivos trabalhados nas escolas, nos
materiais audiovisuais elaborados ou adotados pelo professor, nos materiais
produzidos ou difundidos pelos estudantes, as imagens, na forma de
desenhos, fotografias, diagramas, graficos, esquemas e charges, estdo
presentes e valorizadas nos processos educativos dos diferentes componentes
curriculares.
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Quadro 9 — Utilizagdo de recurso imagético nas questdes de salde como meio
Imagem 6 — questdo 117 Imagem 7 — questdo 125 Imagem 8 — questdo 129
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Fonte: NE 2014. Fonte: NE 2015. Fonte: NE 2016.

As Imagens 6, 7 e 8 representam, dentro do objetivo: estudo das praticas
corporais, a busca pelo corpo perfeito, por meio de desenho, em formato charge. Nelas
se criticam a imposicdo de uma beleza padronizada, os meios e métodos considerados
imediatistas utilizados para obter o tdo desejado corpo ideal em detrimento da adocéo de
mudancas no estilo de vida de forma mais saudavel por meio da alimentacdo, da pratica
de atividade fisica, evitando substancias que prejudiquem a salde, como o cigarro e as
bebidas alcodlicas.

Apesar de as imagens fazerem parte de questfes indicadas nos exames, no
componente Educacdo Fisica, seus usos se caracterizam como um meio para alcancar
objetivos interdisciplinares com énfase nas areas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia) e Ciéncias Humanas (Sociologia), ja que elas sdo usadas para
complementar a parte textual das questdes. Aquelas que discutem sobre salde, por
exemplo, abordam: o processo natural de envelhecimento; o problema do peso corporal
qguando prejudica o funcionamento metabdlico; e a busca compulsiva pelo corpo ideal
estabelecido socialmente.

Podemos relacionar o uso da Educacdo Fisica como meio para se alcancar 0s
objetivos associados as Imagens 6, 7 e 8, que complementam as questfes dos exames, e
também com a propria compreensdo sobre seu papel na escolarizagcdo. Existe um
movimento no Brasil que estabelece uma leitura da area a partir das Ciéncias Humanas
e Sociais, no que se refere a saude coletiva, que tem como finalidade seu uso no
processo de conscientizacdo dos sujeitos (BAGRICHEVSKI; PALMA; ESTEVAO,
2003).
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De acordo com Gayer (2015), as imagens podem ser utilizadas para
compreendermos as mediac¢Oes culturais especificas, as quais implicam determinadas
formas de ver e interpretar o real. Para a autora, as imagens produzidas por um grupo
documentam ndo apenas as formas sensiveis presentes em seu cotidiano, mas também o
seu peculiar olhar sobre 0 mundo.

Desse modo, a analise das imagens utilizadas como meio permitem, segundo
Charlot (2000), aprender para se apropriar do objeto saberes, ter acesso ao
conhecimento organizado no dialogo entre as disciplinas (areas do conhecimento). As
imagens, neste caso, “[...] exprimem aprendizados em termos de conteudos de
pensamento descontextualizados, de objetos pensaveis em si mesmos, sem referéncia
direta a um Eu em situagdo" (CHARLOT, 2000, p. 59).

Complementando o conteudo textual, as imagens nos permitem compreender 0s
sentidos da vida cotidiana, ja que elas, segundo Gayer (2015), privilegiam o enfoque
das formas sensiveis da vida, os detalhes simbdlicos que transcendem a capacidade
representacional da escrita, como as expressdes, 0S gestos, 0s sentimentos que esses
expressam, as relacfes dos corpos e dos objetos no espaco, as peculiaridades dos trajes e
0 que 0 seu conjunto simboliza.

O contetdo danca € utilizado como meio em cinco questdes e estabelece
interdisciplinaridade entre areas do conhecimento com Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias e com a Sociologia nos anos 2010, 2013, 2014, 2015 e 2016.

As questBes discutem o processo de ressignificacdo historico-cultural da danca,
sua variedade e diversidade. Apresentam o Brasil como um pais expressivo no que se
refere a sua diversidade de manifestacdes ritmicas e expressivas por toda sua extensdo,
o que lhe confere a fama de “pais das dancas”. Relaciona a danga com aspectos
folcloricos de colonizadores africanos e europeus que, aos poucos, foram se
transformando dando origem aos novos estilos (frevo, forrd, xote e quadrilha).

Ressaltam, ainda, a fusdo de diferentes elementos (pintura, poesia e grafite)
incorporados ao break dance, dando origem a uma forma de arte denominada de cultura
hip hop, que expressa a dindmica da vida cotidiana. Os valores assumidos por essa
cultura, construidos em incurs@es nas periferias das cidades, contrapdem-se a miséria, as

drogas, ao crime e a violéncia.
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Questdo 107 — Essa forma de danca social (folclérica) desenvolveu-se como
parte dos costumes e tradicdes de um povo que expressa sua manifestacédo
cultural. Transmitida de geracdo a geracdo, é uma das formas de danca mais
antigas, datando desde a época das culturas tribais evoluidas que
estabeleceram ligagdo com as grandes civilizagdes da histéria da
humanidade. A principal caracteristica dessa danca é a integracéo,
socializacdo, prazer, divertimento, respeito aos costumes e tradigdes (NOVO
ENEM, 2014).

Questdo 96 — O rap, palavra formada pelas iniciais de rhythm and poetry
(ritmo e poesia), junto com as linguagens da danca (o break dancing) e das
artes plasticas (o grafite), seria difundido, para além dos guetos, com 0 nome
de cultura hip hop. O break dancing surge como uma danca de rua. O grafite
nasce de assinaturas inscritas pelos jovens com sprays nos muros, trens e
estacOes de metr6 de Nova York. As linguagens do rap, do break dancing se
tornaram os pilares da cultura hip hop (NOVO ENEM, 2015).

O conteldo lutas é utilizado como meio em trés questdes, estabelecendo
interdisciplinaridade entre as areas com as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, com
0s componentes curriculares, Historia e Sociologia, simultaneamente, duas no ano de
2014 e uma em 2016.

Todas as questdes iniciam discutindo o processo de transformacdo histérica das
lutas (boxe, Jiu-Jitsu e capoeira) para, em seguida, levar a refletir sobre assuntos de
carater sociologico que envolvem essas praticas corporais como: controle de violéncia,

enquadramento como esporte espetaculo, preconceito de género e raga.

Questdo 97 — O boxe esta perdendo cada vez mais espago para um
fenémeno relativamente recente do esporte, o (MMA). E o maior evento
de Artes Marciais Mistas do planeta é o Ultimate Fighting Championship
(UFC). O ringue, com oito cantos, foi desenhado para deixar os lutadores
com mais espaco para as lutas. Os atletas podem usar as maos e aplicar
golpes de jiu-jitsu. Muitos podem falar que a modalidade é uma espécie de
vale-tudo, mas isso ja ficou no passado: agora, a modalidade tem regras e
acompanhamento médico obrigatorio para que o esporte apague o0 estigma
negativo (NOVO ENEM, 2014).

Questdo 109 — As origens da capoeira remontam ao Brasil escravocrata e ao
trafico negreiro africano. O confronto dessas a¢Bes e contextos tornou
possivel o florescimento dessa prética corporal. O negro na condicdo de
escravo nunca se submeteu totalmente a violéncia do branco, quer seja fisica
ou simbolica, criando suas proprias estratégias de resisténcia. Evidentemente,
a capoeira enfrentou uma série de preconceitos e rejei¢les até o seu recente
reconhecimento como patriménio histérico nacional pelo Instituto do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (NOVO ENEM, 2014).

Neste caso, temos a apropriagdo do enunciado das questdes abrangendo
caracteristicas (vale-tudo, rejeicdes, regras e preconceito) que incitam os sujeitos, por
meio da préatica das lutas, a produzir sentidos que, para Charlot (2000), significam entrar

em um dispositivo relacional e apropriar-se de uma forma intersubjetiva para garantir o
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controle de seu desenvolvimento pessoal e construir de maneira reflexiva uma imagem
de si mesmo.

Portanto, as questdes, ao demonstrarem a relacdo que se estabelece entre o saber
enunciado e o saber objeto, permitem-nos, segundo Charlot (2000), dominar uma
relacdo consigo proprio e com 0s outros e ndo uma atividade. Esse processo € chamado
de distanciagdo-regulacdo, em que o sujeito é o afetivo e o relacional, definido por
sentimentos e emocdes em situacdo e ato que sdo estabelecidos por um conjunto de
processos psiquicos implementados em suas relacdes.

Contudo, compreendemos que o0 saber enunciado representado nas questdes nos
permite analisar, refletir, apropriar e produzir sentidos sobre o conhecimento, sem
termos a necessidade de dominar (aprender), neste caso, as lutas, cujas transformacdes
historicas nos ajudam a entender as diferentes particularidades dos contextos sociais em
que ela se insere, independente do saber pratico.

O conteldo jogos e brincadeiras compdem duas questdes, estabelecendo
interdisciplinaridade entre as areas com as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, uma
com a disciplina Historia no ano de 2015 e a outra com a Sociologia em 2017.

No que se refere ao seu aspecto historico, sdo contextualizados as suas
modificagOes, seus usos, sentidos e ressignificagdes. Dependendo das caracteristicas, do
contexto e dos sujeitos que a realizam, 0s jogos e as brincadeiras podem ser praticados
como forma de preparacdo fisica, interacdo social, como lazer ou ocupagdo do tempo
livre.

Sobre a discussdo da questdo social (desigualdade) que envolve o0s jogos e
brincadeiras, é evidenciada a diferenca ao acesso e as oportunidades de lazer entre as
classes sociais. Essa condicdo permite que os sujeitos com poder aquisitivo frequentem
espacos apropriados para a promoc¢do do lazer, mesmo os privados, como clubes,
shoppings e parques, enquanto aqueles que se encontram em condi¢des periféricas

perambulam pelas ruas e vielas em busca de atividades recreativas.

Questdo 133 — Riscar o0 chdo para sair pulando é uma brincadeira que vem
dos tempos do Império Romano. A amarelinha original tinha mais de cem
metros e era usada como treinamento militar. As criangas romanas, entéo,
fizeram imitacBes reduzidas do campo utilizado pelos soldados e
acrescentaram numeracdo nos quadrados que deveriam ser pulados [...]. Com
base em fatos historicos, o texto apresenta o processo de adaptacao pelo qual
passou um tipo de brincadeira. Nesse sentido, conclui-se que as brincadeiras
comportam possibilidade de reinvencéo no contexto em que é realizada (NOVO
ENEM, 2015).
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Questéo 42 — Fim de semana no parque. Olha o meu povo nas favelas e vai
perceber. Daqui eu vejo uma caranga do ano. Toda equipada e o tiozinho
guiando. Com seus filhos ao lado estdo indo ao parque. Euféricos brinquedos
eletrdnicos. Automaticamente eu imagino. A molecada la da area como é que
ta. Provavelmente correndo pra la e pra ca. Jogando bola descal¢os nas ruas
de terra. E, brincam do jeito que da [...]. Olha sé aquele clube, que da hora
[...]- Aqui ndo vejo nenhum clube poliesportivo. Pra molecada frequentar
nenhum incentivo. O investimento no lazer € muito escasso. O centro
comunitario é um fracasso. A letra da cancédo apresenta uma realidade social
quanto a distribuicdo distinta dos espagos de lazer que implica condigGes
desiguais de acesso ao lazer, pela falta de infraestrutura e investimentos em
equipamentos (NOVO ENEM, 2017).

Compreendemos, com base nas evidencias das questdes, que, mesmo tendo nas
brincadeiras a necessidade de entrarmos em uma situagéo relacional com o saber (dele
se apropriar), seus enunciados indicam que é possivel extrair uma cultura da atividade.
Para Charlot (2000), o aprendizado desses enunciados ndo € o equivalente ao da prépria
atividade, mas indica que é uma cultura que permite a apropriacdo e producdo de
sentidos ao realizarmos um distanciamento reflexivo.

Por fim, a andlise da categoria Uso dos contelldos como meio, que se evidencia,
em nossa compreensdo, como ato de utilizar a especificidade (aspectos tedricos) da
Educacdo Fisica como meio para se relacionar com e entre as areas do conhecimento no
exame, indicou que as relacOes estabelecidas entre os saberes intermediados pelas
praticas corporais, necessariamente ndo necessitam ser dominadas corporalmente, pois,
pelo viés histdrico e de contextos sociais diversos, permitem acionar os saberes no
cotidiano, visando a novas apropriacdes e diferentes producbes de sentidos sobre o
conhecimento materializado em um saber objeto ou enunciado.

Esse panorama nos possibilita compreender como a Educacdo Fisica é utilizada
como meio nas questdes do NE, dentro de um contexto amplo de formacéo, para além
do saber dominio (fazer). Ao interagirmos com e entre as areas do conhecimento,
mediados por questdes referentes aos processos historicos, culturais e socioldgicos,

estabelecemos relagcdes com outros saberes e, portanto, com o mundo.
4.4 APONTAMENTOS FINAIS
Este estudo teve por objetivo analisar as questdes referentes ao componente

curricular Educacdo Fisica vinculadas ao Novo Enem, a partir do ano de 2009, principal

exame estandardizado para a etapa do ensino méedio do contexto educacional brasileiro,
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criado com base nos documentos normativos: Diretrizes e Bases do Enem e Matriz de
Referéncia do Enem (2009).

No que se refere ao quantitativo, encontramos 49 questdes referentes a Educacéo
Fisica, analisando os exames de 2009 a 2017 (nove edicBes). A relevancia dos
conteddos com base na sua recorréncia tematica apresentou o esporte e a sade como 0s
mais cobrados no exame, atingindo o nimero de 31 questBes (63%) e tendo sua
representacdo vinculada a oito edigdes, com excecéo do ano de 2013. Outros conteudos
como: danca, lutas, jogos e brincadeiras, compuseram 18 questdes (37%) ao longo de
oito edicdes, exceto no ano 2012.

Para realizar a categorizacdo do estudo, levamos em consideracdo as metodologias
presentes na literatura que pudessem contribuir indicando um caminho para a anélise
das fontes. Neste caso, atentamo-nos para possibilidades como a Taxonomia de Bloom
que “[...] é uma classificacdo dos dominios de aprendizagem a partir de uma listagem
das habilidades e dos processos envolvidos nas atividades educacionais, estabelecendo
critérios avaliativos” (BLOOM et al., 1983, p. 7) e, também, a Tabela de Especificacdo
proposta na Matriz de Referéncia Cognitiva para a Avaliacdo dos Contetdos da
Educagio Fisica no Ensino Fundamental (9° ano) que “[...] foi elaborada com base nos
objetivos de aprendizagem dos Parametros Curriculares da Educagdo Fisica para o
Ensino Fundamental” (PONTES JUNIOR, 2014, p. 10).

Contudo, no processo de analise das fontes, compreendemos que a categorizacao
a posteriori possibilitava extrair do objetivo estudo das praticas corporais as relacdes
com os saberes, evidenciadas nas questdes do exame e que permitem o didlogo da
Educacdo Fisica com os demais componente curriculares por e entre as areas do
conhecimento.

Neste sentido, nas questdes do exame, identificamos dois modos de usos para 0s
contetdos da Educacgdo Fisica: a) como fim, no qual sdo enfatizados o fazer, o saber
dominio, as praticas corporais, cujas especificidades diferenciam a Educacdo Fisica dos
demais componentes curriculares, motivo pelo qual identificamos a baixa aderéncia
interdisciplinar entre as areas do conhecimento; e b) como meio, em que a
especificidade (aspectos teoricos), o saber conceitual, objeto saberes da Educacao
Fisica, dialogando por e entre as areas do conhecimento, cumprem 0s objetivos de
contextualizar e estabelecer a interdisciplinaridade, conforme indicado Diretrizes Bases
do Enem (2009).
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Mantendo as caracteristicas relacionadas com a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo estabelecidas pelo Novo Enem, as questfes da Educacdo Fisica no
exame apresentam aderéncia com disciplinas que fazem parte de trés &reas de
conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa e
Literatura) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia e Sociologia); e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (Biologia). Isso vai evidenciando que 0s usos e sentidos
atribuidos ao componente curricular Educacao Fisica excedem sua dimensdo pratica e
reforcam seu carater multidisciplinar ao interagir com diferentes areas do conhecimento.
No entanto, ndo foram identificadas questdes que estabelecessem dialogo com a area de
conhecimento Matemaética e suas Tecnologias.

Além disso, destacamos que a representatividade das imagens nas questfes da
Educacdo Fisica tem o carater de complementacdo e contextualizacdo do conteudo
textual. As imagens utilizadas como complemento servem como meio para atingir
objetivos interdisciplinares. Estdo relacionados com o0s aspectos socioculturais que
permeiam as atividades corporais (religido, salude, género, midia e mercado de
trabalho), com o objetivo de formar disciplinas e saberes técnicos com a inclusdo de
elementos de formacgdo humanistica. As imagens, como contextualizagcdo, permitem-nos
relembrar as experiéncias de diferentes praticas corporais e, a0 mesmo tempo,
contribuem para a ampliacdo das possibilidades interpretativas.

Diante do exposto, indicamos a relevancia de estudos que evidenciem 0s aspectos
curriculares das instituicdes com relacdo a formacdo dos alunos para a realizacdo do
exame, bem como as praticas de ensino do professor de Educacdo Fisica devido ao
alcance da abordagem dos conteldos desse componente curricular nas questdes do

Novo Enem.
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CAPITULO5

5 EDUCAGAO FISICA NO NOVO ENEM: USO DO SOFTWARE IRAMUTEQ
PARA A ANALISE DAS QUESTOES NO PERIODO DE 2009-2017

5.1 INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido pela Portaria MEC n°
438/1998, como procedimento de avaliacdo do desempenho do aluno. Ja o Decreto n°
5.493/2005, que criou o Prouni, exigiu mudancas no Enem a partir de 2004, dando
inicio a sua segunda fase, quando comecgou a funcionar como processo seletivo do
Estado, com a finalidade de conceder bolsas de estudo integrais e parciais em
instituicGes de ensino superior privadas.

A fase do exame denominada de Novo Enem ocorreu com base na Portaria n°
109, de 27 de maio de 2009, e fundamentou-se: a) na proposta apresentada pelo MEC a
Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituices Federais de Ensino Superior
(Andifes); b) na representacdo do Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao
(Consed); c) e na Matriz de Referéncia do Enem 2009, em que a Educacéo Fisica passa
a integrar o exame.

No Novo Enem, as provas passaram a ser realizadas em dois dias e compostas
por uma redacdo e 180 questdes divididas em quatros areas do conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Portugués, Literatura, Lingua Estrangeira,
Artes e Educacdo Fisica); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Filosofia, Geografia,
Histdria e Sociologia); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e
Quimica); Matematica e suas Tecnologias (Matematica).

Segundo o documento Matriz de Referéncia para o Novo Enem 2009, cada uma
dessas areas de conhecimento possui competéncias e habilidades especificas. Nesse
contexto, a Educacdo Fisica foi inserida na competéncia de area 3 — compreender e
usar a linguagem corporal como relevante para a propria vida, integradora social e

formadora da identidade — mediada pelas habilidades:

H9 - Reconhecer as manifestacfes corporais de movimento como originarias
de necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de habitos corporais em
funcgdo das necessidades cinestésicas.
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H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social,
considerando os limites de desempenho e as alternativas de adaptacdo para
diferentes individuos.

A partir dessa proposicdo, as provas passaram a ter questdes com as habilidades
e competéncias referentes ao componente curricular Educagdo Fisica. Em especifico,
nos exames do Novo Enem, entre os anos de 2009 e 2017, identificamos, na &rea de
Linguagens e Caodigos, 49 questdes utilizando as habilidades e competéncias do
componente curricular, o que representa uma média de 5,4 questdes por ano.

Ao compreendermos que a média das questes do componente curricular
Educacdo Fisica é parte significativa da composicdo do Novo Enem, podendo
influenciar o resultado final dos participantes, sentimos necessidade de compreender as
relacBes que se estabelecem por e entre as areas do conhecimento mediadas pelas
competéncias e habilidades? Quais os componentes curriculares dialogam com a
Educacdo Fisica, visando a estabelecer a interdisciplinaridade por e entre as areas do
conhecimento? Quais sao os contetdos da Educacéo Fisica mais utilizados nas questdes
dos exames? Objetivamos realizar a analise estatistica textual, nas questdes de Educacgéo
Fisica no Novo Enem, tendo em vista compreender as apropriacbes (CERTEAU,
2012), as relacbes com os saberes (CHARLOT, 2000), os usos e fundamentos que lhe
oferecem suporte.

Para tanto, utilizaremos o softwere Iramuteq (Interface de R pourles Analyse
Multidimensionnelles de Textes e de Questionnaires). Realizaremos, nas questdes de
Educacdo Fisica no Novo Enem, a Classificacdo Hierarquica Desentende (CHD), a
analise de correspondéncia dos termos presentes nas classes da CHD, nuvem de
palavras mais frequentes e a analise de similitude, visando a compreender, com base no
corpus documental, os segmentos de texto e a associa¢do de cada um, o que nos permite
0 agrupamento das palavras estatisticamente significativas e, consequentemente, a

analise qualitativa dos dados.

5.2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Esta pesquisa é de carater qualitativo com abordagem metodoldgica, que se
caracteriza como analise critica documental (BLOCH, 2001). Utilizaremos como fontes
os documentos orientadores do exame, bem como as provas do Novo Enem. Nesse

caso, a periodizacao estabelecida neste trabalho justifica-se pelo fato de 2009 ser o0 ano
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de insercdo da Educacdo Fisica no Novo Enem, e 2017 por ser o Ultimo exame aplicado
no periodo em que realizamos a imersdo, classificacdo e categorizacdo das fontes
proporcionando-nos nove edigoes.

O primeiro procedimento foi reunir os documentos orientadores do Enem:
Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio (DCENEM) (BRASIL, 1998); Orientacfes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+, 2006);
Documento Bésico do Enem (2009); e Matriz de Referéncia do Enem (2009), que
servem de base para 0 Novo Enem, com o objetivo de entender a fundamentacédo
tedrica, apropriacao e os usos da disciplina Educacao Fisica no exame. Esse movimento
nos permitiu compreender que o componente curricular da Educacédo Fisica compdem a
area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, tendo como contelidos a serem
abordados: os esportes, jogos e brincadeiras, lutas, ginastica, danca e saude, passando a
ter questbes voltadas para discutir suas habilidades e competéncias especificas no
exame, porém respeitando a interdisciplinaridade por e entre as areas do conhecimento.

O segundo passo foi fazer o download em PDF das provas no site do Inep.
Essa imersdo nas fontes nos proporcionou um total de 49 questdes relacionadas com o
componente curricular Educacdo Fisica. Em seguida, categorizamos as questdes
referentes a disciplina Educacéo Fisica nas nove edi¢des do Novo Enem (2009-2017),
em dois grupos: a) uso dos contetdos como fim, compreendido como ato de utilizar a
especificidade do componente curricular Educacdo Fisica com o objetivo de alcancar as
finalidades atribuidas as diferentes praticas corporais; e b) uso dos conteddos como
meio, entendido como o ato de utilizar a especificidade (aspectos tedricos) do
componente curricular Educacdo Fisica como meio para se relacionar com e entre as
areas do conhecimento no exame.

Com base nas questdes, produzimos o corpus documental com o auxilio da
ferramenta bloco de notas, fazendo a unido das palavras compostas por meio de um
subtraco para que 0 programa as reconhecesse como termos Unicos e com sentido
préprio contabilizando a frequéncia do seu uso. Para as analises, foram eliminadas as
“palavra vazias”, que representam aquelas cuja classe ndo contribui para atribuir sentido
ao texto. Buscamos, assim, identificar as palavras e suas associages, cuja
representatividade nos permite compreender como a Educacao Fisica € apropriada nas
questdes do Novo Enem e que fundamentos teoricos Ihe oferecem suporte.

O terceiro movimento foi submeter o corpus documental referente as questes

do componente curricular Educacdo Fisica no Novo Enem ao softwere Interface de R
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pourles Analyses Multidimensionnelles de Textes e de Questionnaires (lramuteq),
criado por Pierre Ratinaud e mantido até 2009 na lingua francesa, mas que, atualmente,
conta com dicionarios completos em varias linguas. O Iramuteq é desenvolvido na
linguagem Python e utiliza funcionalidades providas pelo software estatistico R. No
Brasil, segundo Souza et al. (2018), o Iramuteq comecou a ser utilizado em 2013 em
pesquisas de representacBes sociais, entretanto outras areas também se apropriaram do
seu uso e contribuem para a divulgacdo das varias possibilidades de processamento de
dados qualitativos, visto que permitem diferentes formas de andlises estatisticas de
textos, produzidas a partir de entrevistas e documentos.

Segundo Camargo e Justo (2013), o Iramuteq é um software gratuito que
viabiliza diferentes tipos de andlise de dados textuais, desde os da lexicografia basica
(célculo de frequéncia de palavras por meio da nuvem de palavras), até analises
multivariadas (classificacao hierarquica descendente, analises de similitude).

Esperamos, por meio do corpus documental submetido ao Iramuteq,
compreender as continuidades, descontinuidades e projecdes para a produgdo do exame
que é utilizado como processo seletivo para 0 acesso as vagas do ensino superior no
sistema educacional brasileiro. Para isso, fizemos uso do método comparativo (BLOCH,
1998), com o objetivo de compreender as semelhancas e diferencas apresentadas nos
dois grupos de questdes. De acordo com o autor, a comparagdo atenta e instituida entre
os fatos permite-nos discernir as influéncias exercidas uns sobre os outros. Além disso,
ao compreendermos 0s exames como documentos que legislam no sentido de abranger
todo o contexto a que se refere o projeto educacional brasileiro: divisdo das etapas de
ensino, componentes curriculares, métodos avaliativos etc., buscamos nessas fontes 0s
sinais e indicios (GINZBURG, 2002) que especificamente nos permitam compreender
as relacGes que tornaram o componente curricular Educacdo Fisica parte integrante das

questdes do exame estandardizado Novo Enem.
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5.3 CLASSIFIC}AQAO HIERARQUICA DESCENDENTE E ANAL~ISE DE
CORRESPONDENCIA DOS TERMOS PRESENTES NAS QUESTOES DE
EDUCAGCAO FiSICA NO NOVO ENEM

A Figura 3 apresenta a classificacdo hierarquica descendente (CHD) dos termos
mais frequentes nos corpora® textuais analisados. Nessa organizacdo, os segmentos de
textos sdo correlacionados, formando uma representacdo ordenada de classe de palavras
e vocabulos que sdo agrupados e ramificados segundo as divergéncias e aproximacgoes
temaéticas entre as classes identificadas.

O volume de informacgbes submetidas ao Iramuteq produziu um total de 137
segmentos de texto com aproveitamento de 71,53% (98). Emergiram 4.795 ocorréncias
(palavras, formas ou vocébulos), sendo 1.963 formas distintas, 1.672 com apenas uma
ocorréncia (hapax) e um total de 1.534 formas ativas com frequéncia maior ou igual a
trés. O conteldo analisado gerou cinco classes de palavras (clusters) que sdo derivadas
de duas ramificacGes iniciais, conforme a Figura 3. A primeira isola a classe 5 em um
bloco que se subdivide em um ramo onde se encontram a classe 3 e a 2. A segunda
ramificacdo é composta por dois ramos, um com a classe 4 e outro com a 1.

A funcdo semantica expressa em cada ramo da Figura 3 se distancia a cada
subdivisdo que sofre. Na medida em que “desce” na arvore da hierarquia de palavras,
representadas em cada uma das classes, que sdo identificadas nos corpora textuais,
evidenciam as tematicas contempladas, selecionadas para a investigacdo das questdes

referentes a Educacdo Fisica no Novo Enem.

% Plural de corpus — conjunto de dados linguisticos pertencentes ao uso oral ou escrito da lingua e que
podem ser processados por computador (Disponivel em: https://www.ibpad.com.br/blog/comunicacao-
digital/o-que-e-linguistica-de-corpus-veja-5-aplicacoes/. Acesso em: 05 nov. 2020).
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Figura 3 — Classificacdo hierdrquica descendente: terminologias utilizadas nas questdes
de Educacéo Fisica no Novo Enem
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A classe 5 reline 22,4% dos segmentos de textos considerados pelo Iramuteq
para serem analisados. Nessa classe, estdo representadas as palavras que formam um
cluster de ramificacdo ndo subdividida. A anélise indica-nos a presenca da palavra
danga que, no delineamento do estudo, se apresenta como uma das categorias,
juntamente com o esporte, salde, lutas e jogos e brincadeiras, que servem de base para
indicar os conteldos da Educacdo Fisica que serdo utilizados na composicdo das
questdes do exame.

Ressaltamos que a categoria danca contribuiu com oito questdes no Novo Enem.
Ao revisarmos essas questbes, percebemos que elas contemplam as palavras em
destaque por ordem na classe 5 (base, formas, movimento, rapido, caracteristica e
pratico). Nesse sentido, evidenciamos que a danca sofre as influéncias das rapidas
mudancas culturais derivando em diversas manifestacdes ritmicas (forrd, maxixe, xote e
o frevo). Essas influéncias servem de base para as transformacdes que, com o passar do
tempo, ddo origem a diferentes ritmos, que tém como caracteristicas movimentos

proprios delineados pela préatica.
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Questdo 108 — Nao é raro ouvirmos falar que o Brasil é o pais das dancgas ou
um pais dangante. Essa nossa "fama" é bem pertinente, se levarmos em
consideracéo a diversidade de manifestacdes ritmicas e expressivas existentes
de Norte a Sul. Dancas trazidas pelos africanos escravizados, dancas relativas
aos mais diversos rituais, dangas trazidas pelos imigrantes etc. Algumas
preservam suas caracteristicas e pouco se transformaram com o passar do
tempo, como o forrd, o maxixe, o xote, o frevo. Outras foram criadas e séo
recriadas a cada instante: inimeras influéncias sdo incorporadas, e as dancas
transformam-se, multiplicam-se. Com base no texto, verifica-se que a danca,
presente em todas as épocas, espacos geograficos e culturais, é uma:
Resposta — Representacfes das manifestacdes, expressdes, comunicacdes
e caracteristicas culturais de um povo (NOVO ENEM, 2010, grifo nosso).

As palavras com menor destaque na classe 5 caracterizam 0s usos e
apropriagdes que sdo realizados por meio da prética da danca. Ela pode ser realizada
com o intuito de obter o aprendizado dos movimentos técnicos, pelo prazer, visando a
resultados relacionados com a estética corporal (emagrecimento), além de apresentar
diferentes modalidades e ndo ser restrita para um determinado grupo social. Nesse
sentido, seus usos estdo relacionados com a integragédo, socializagdo, divertimento e

respeito aos costumes e tradicoes:

Questdo 107 — Essa forma de danca social (folclorica) desenvolveu-se como
parte dos costumes e tradigbes de um povo que expressa sua manifestacdo
cultural. Transmitida de geracdo a geracdo, é uma das formas de danga mais
antigas, datando desde a época das culturas tribais evoluidas que
estabeleceram ligagdo com as grandes civilizagdes da historia da
humanidade. A principal caracteristica dessa danca é a integracdo,
socializagdo, prazer, divertimento, respeito aos costumes e tradi¢fes. As
dangas folcléricas, sendo uma expressdo das diferentes manifestacbes da
danga: Resposta — S8o0 contextuais, pois seus gestos e coreografias fazem
referéncia a situacGes da vida cotidiana e/ou expressam visdes de mundo
de uma comunidade (NOVO ENEM, 2014, grifo nosso).

A analise referente a categoria danca nos evidencia que, por ser o conteddo
também considerado como uma manifestacdo artistica e cultural, ela estabelece a
aproximacdo e interacdo entre os componentes curriculares Educacdo Fisica e Artes,
promovendo, assim, a interdisciplinaridade na area de Linguagens e Codigos.

Quando os conteudos da danca sdo direcionados para a mediacdo de aspectos
ligados com: a socializacdo, a pratica, o prazer, a danca folclorica e o lazer, seus usos
materializam o olhar de como o proprio campo de conhecimento (Educacédo Fisica) os
compreende na formacgédo escolar, inclusive, visando a atender as diretrizes propostas

nos documentos que sinalizam:
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A Educacgdo Fisica, como disciplina escolar, deve tratar da cultura
corporal, em sentido amplo: sua finalidade é introduzir e integrar o
aluno a essa esfera, formando o cidaddo que vai produzir, reproduzir e
também transformar essa cultura. Para tanto, o aluno devera deter o
instrumental necessario para usufruir de jogos, esportes, dancas, lutas
e ginasticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da
melhoria da qualidade de vida (BRASIL, 2006, p. 136).

Ao contréario, quando as questdes de danca abordam aspectos ligados a
movimentos técnicos, ritmo e resultado, elas estabelecem relacdo com 0s usos que sao
feitos dos conteddos do componente curricular Educacdo Fisica, voltados para o
rendimento (esporte competitivo ou profissional), diferenciando-se assim, das diretrizes
e bases que estabelecem o seu uso curricular na escola. Nesse caso, a danca €
compreendida, segundo o documento Brasil (2006, p. 194), como um conteddo de
manifestacdo artistica que propicia a “[...] experimentacdo de diferentes improvisacoes e
composic¢des coreogréaficas, partindo de fontes diversas (orientagdes, jogos, elementos
de movimento, sons ¢ siléncio, historias etc)”.

Compreendemos que o conteldo danca interage com o0s saberes, objetivando a
busca pelo conhecimento de si e pelo autodominio, uma forma de relacionar-se com o
saber de dominio e o saber relacional, que evidencia para Charlot (2000) a “imbricacao
do eu”, em que o aprender significa tornar-se capaz de dominar uma atividade em
interacdo consigo e com o outro.

Essas consideracdes nos remetem a disputa existente entre 0s componentes
curriculares Educacdo Fisica e Artes sobre a danga. Como o cotidiano escolar, segundo
Gongalves (2017), é um espaco/tempo de negociacdes e de sentidos de (re)criacdo e
(re)invencdo dos saberes/fazeres, valores e emocdes, requer ressaltarmos que este
mesmo espaco/tempo ndo é neutro e nele coexiste uma série de fatores externos e
internos que influenciam a maneira como os curriculos sdo pensados/praticados e
tecidos. Como um fator significativo, podemos citar a politica, campo de muitos
embates e disputas, que acaba permeando e subjetivando, ou ndo, “[...] 0S USOS que 0S
praticantes fazem dos produtos e das regras oferecidos para o seu consumo”
(CERTEAU, 2012, p. 54).

Em defesa da danca como um conteudo da Educacdo Fisica, autores, como
Pellegrini (1998), indicam-nos que a danca estabelece estreita relacdo com 0 movimento
humano e seus aspectos histdricos e socioculturais. Por outro lado, Strazzacappa (2012)
evidencia que o componente curricular Arte tem como ementa uma linguagem visual,

teatral e musical da danga para a aprendizagem. Para o autor, a danga “vai além de
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passos repetitivos do folclore popular”; € 0 aprendizado de todo um contexto cultural.
Segundo Freire (2008), ao dangar e mostrar o “corpo” como muito mais do que mero
veiculo, as atividades passam a impulsionar uma aprendizagem consciente e
significativa para a vida.

Ciente da disputa envolvendo os componentes curriculares Educacdo Fisica e
Artes sobre os usos do contetido danca, é preciso compreendermos que, na Matriz de
Referéncia do Enem (BRASIL, 2009), que estabelece as areas do conhecimento, ambos
0s componentes fazem parte da area Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, tendo
suas competéncias e habilidades proprias, porém interagem para realizar os aspectos
inter e transdisciplinares exigidos pelo documento Fundamentagdo Teorica do Enem
(2009).

Na primeira ramificacdo, temos uma subdivisdo dando origem a classe 3, que
retinel5,3% dos segmentos de textos, e a classe 2 com 26,5%. A relacdo estabelecida
entre esses clusters nos permite considerar que a aproximacgédo das categorias esporte,
lutas, jogos e brincadeiras acontece devido ao modo polimdrfico e polissémico (varias
formas, sentidos e significados) com o qual elas sdo usadas e apropriadas nas questoes
do Enem, associando-se com rendimento, lazer, escola, esporte recreativo e
participativo. Quando analisamos no exame as questdes desses contedos, é possivel
associa-las a termos como “o jogo de futebol”, “o jud6 é um esporte olimpico”, “futebol
¢ uma pratica de lazer” (Questdo 132, 2016), o que nos revela os diferentes sentidos que

lhes sdo atribuidos.

Questdo 16 — [...] O jogo de futebol se transformou em espetaculo, com
poucos protagonistas e muitos espectadores, futebol para olhar, e o
espetaculo se transformou num dos negdcios mais lucrativos do mundo, que
ndo é organizado para ser jogado, mas para impedir que se jogue. A
tecnocracia do esporte profissional foi impondo um futebol de pura
velocidade e muita forga, que renuncia a alegria, atrofia a fantasia e proibe a
ousadia. As transformacBes que marcam a trajetdria historica do futebol,
especialmente aquelas identificadas no texto, se caracterizam pelo(a):
Resposta - Tendéncia de desaparecimento de sentidos sociais e estéticos,
caracteristicos nos jogos e nas brincadeiras populares (NOVO ENEM,
2018, grifo nosso).

Questdo 97 — Aos 16 anos de idade, a judoca Wojadan Ali Seraj Shaherkani,
da categoria pesado, fez historia nos jogos olimpicos de Londres. Ela se
tornou a primeira mulher da Arabia Saudita a disputar uma Olimpiada. 1sso
depois de superar ndo so 0 preconceito em seu pais como também o quase
veto da Federacdo Internacional de Judé (F1J), que ndo queria permitir que a
atleta competisse vestindo o hijab, o tradicional véu islamico. No dmbito do
esporte de alto rendimento, o uso do véu pela lutadora saudita durante os
jogos Olimpicos de Londres 2012, representa: Resposta - Influéncia de
aspectos culturais e religiosos no esporte (NOVO ENEM, 2014, grifo nosso).
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A classe 2, em que o0 termo esporte esta incluindo, representa o maior percentual
(26,5%) dos segmentos de textos considerados. De igual modo, o nimero de questBes
no Novo Enem que representa a categoria esporte tem maior relevancia quantitativa,
com 16 contribuicdes. As palavras em destaque nessa classe (praticar, objetivo, vez,
presente, apresentar, diverso e futebol) sdo utilizadas nas questdes do esporte na
composigdo de termos que expressam 0s usos que sdo feitos do conteddo.

Compreendemos que o esporte utilizado na composi¢do das questdes do Novo
Enem possibilitou o didlogo com o conhecimento social estabelecido historicamente
entre os sujeitos e provocando a possibilidade de reflexdes sobre as suas influéncias nas
formagdes socioculturais do Brasil, demarcando a ideia, por exemplo, do “pais do
futebol”. Porém, mesmo que a relagdo com o saber seja permeada por interagdes sociais,
Charlot (2000) nos adverte que “[...] ndo devemos confundir com uma mera posi¢do
social, ja que a sociedade ndo é apenas um conjunto de posicoes, ela também € historia”.

Ao refletir sobre as influéncias nas formagdes socioculturais do Brasil o0 homem
comum age diante de uma “[...] producéo racionalizada, expansionista, centralizada e
barulhenta, produzindo um tipo diverso de consumo, que tem como caracteristica a
clandestinidade e a invisibilidade pela forma como usa aquilo que lhe é imposto”
(CERTEAU, 2002, p. 45).

Nesse sentido, temos a indicacdo de que a pratica do esporte, principalmente o
futebol, com diferentes objetivos, tem se tornado cada vez mais presente no cotidiano
dos sujeitos, favorecendo o pensamento reducionista do senso comum que associa a
Educacdo Fisica apenas as praticas esportivas e secundariza conteddos como a salde, a
danca, as lutas, a ginastica, os jogos e brincadeiras.

Na classe 3, temos representadas as categorias lutas e jogos e brincadeiras que,
juntas, contribuiram com dez questbes no exame. A palavra em destaque nessa classe
(considerar) aparece nas questdes que se reportam a lutas, justamente problematizando o
que se compreende sobre essa pratica em diferentes contextos sociais.

Questéo 108 — [...] Atualmente, nos deparamos com a grande expansdo das
artes marciais em nivel mundial. As raizes orientais foram se disseminando,
ora pela necessidade de luta pela sobrevivéncia ora pela “defesa pessoal”, ora
pela necessidade de ter as artes marciais como propria filosofia de vida. Um
dos problemas da violéncia que estd presente principalmente nos grandes
centros urbanos sdo as brigas e os enfrentamentos de torcidas organizadas,
além da formacdo de gangues, que se apropriam de gestos das lutas,
resultando, muitas vezes, em fatalidades.
Portanto, o verdadeiro objetivo da aprendizagem desses movimentos foi mal
compreendido afinal as lutas: Resposta - Apresenta a possibilidade de
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desenvolver o autocontrole, o respeito ao outro e a formacao do carater
(NOVO ENEM, 2011, grifo nosso).

Nesse sentido, as lutas sdo abordadas para evidenciar, partindo do seu passado e
dependendo do seu contexto, o seu carater violento e marginalizado, além de discutir as
questdes de género (masculino e feminino) em sua pratica, contudo indicando que novas
medidas estdo sendo criadas, como a institucionalizacdo de regras e espacos adequados
para homens e mulheres, para que essas caracteristicas pejorativas possam ser revertidas

e a pratica difundida:

Questdo 128 — O filme Menina de ouro conta a histéria de Maggie
Fitzgerald, uma gargonete de 31 anos que vive sozinha em condicOes
humildes e sonha em se tornar uma boxeadora profissional treinada por
Frankie Dunn. [...] Historicamente construida, a feminilidade dominante
atribui a submissao, a fragilidade e a passividade a uma “natureza feminina”.
Numa concepgdo hegemdnica dos géneros, feminilidades e masculinidades
encontram-se em extremidades opostas. No entanto, algumas mulheres,
indiferentes as convencfes sociais, sentem-se seduzidas e desafiadas a
aderirem & pratica das modalidades consideradas masculinas. E o que
observamos em Maggie, que se mostra determinada e insiste em seu objetivo
de ser treinada por Frankie. Resposta - Transposi¢éo de limites impostos a
mulher num espaco de predominio masculino (NOVO ENEM, 2016, grifo
N0ss0).

Sobre o0 aspecto violento e marginalizado atribuido as lutas no ambiente escolar,
para So e Betti (2009), ao proporem uma metodologia de ensino para transitar das
“brigas” aos “jogos de luta com regras”, argumentam que a violéncia € um modo de
expressao e comunicacdo dos alunos em reacdo a certas interagdes sociais. Em relacdo
ao meio, ao estresse, a frustracdo, ndo pode ser totalmente eliminada ou subjugada pelos

educadores.

Mais importante, entdo seria permitir aos alunos a oportunidade de
encontrarem respostas as conseqiiéncias geradas pela violéncia, o perigo que
ela pode representar para si proprio e para o outro, a partir, por exemplo, de
estratégias pedagogicas que os levem a questionar: ‘que violéncias sofro?
Qual violéncia suporto? Que violéncia é socialmente permitida?” (OLIVER,
2000, p. 10).

Com a mesma compreensdo dos autores citados, sobre o aspecto violento das
modalidades de lutas, Santos et al. (2011) apontam 0s jogos de oposi¢do como uma
metodologia capaz de promover o ensino dos esportes de combate, desvinculando do
estereodtipo de violéncia e competitividade, concebido previamente.

Quando relacionamos o contetdo lutas com as questdes de género (masculino e

feminino) do exame, entendemos que elas trazem implicacbes sobre aquilo que se
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ensina e 0 que se aprende nas aulas de Educagdo Fisica. Assim, ao realizar o seu
trabalho, o professor deve ficar atento para ndo reproduzir a ideia de que as lutas sdo
praticas exclusivas do sexo masculino.

Para Araujo e Alvarenga (2010), é notdrio, ao observarmos o contexto socio-
historico em que algumas artes marciais foram desenvolvidas, que € comum
encontrarmos um modelo de sociedade patriarcal e de submissdo do sexo feminino.

Nesse sentido, reconhecer as lutas como uma pratica corporal comum para
ambos 0s sexos possibilita, de acordo com Canen (2001, p. 222):

Reconhecer a diversidade de universos culturais de alunos no ambito de
praticas docentes implica ndo s6 a conscientizacdo acerca do peso dessas
praticas no sucesso ou no fracasso destes alunos, mas também na importancia
de se trabalhar no sentido de mobilizar as expectativas positivas que

promovam a aprendizagem de todos, independentemente de raca, classe
social, sexo ou padr@es culturais.

Quando nos referimos aos jogos e brincadeiras, a palavra “considerar” se
conecta com as de menor destaque (crianga, espaco, interacdo social) para evidenciar e
comparar problemas que vém assolando a atualidade, como a falta de espago para
brincar, o mercado do lazer e 0 ndo alcance das camadas mais pobres da sociedade a
esse servico (Questdo 29, 2017). Nesse sentido, as criangas ndo interagem socialmente
como no passado, devido a escassez de locais apropriados para que seja realizada a

interacdo social intermediada pelos jogos e brincadeiras.

Questdo 35 — A falta de espaco para brincar ¢ um problema muito comum
nos grandes centros urbanos. Diversas brincadeiras de rua tal como o pular
corda, 0 pique pega e outros tém desaparecido do cotidiano das criangas. As
brincadeiras sdo importantes para o crescimento e desenvolvimento das
criangas, pois desenvolvem tanto habilidades perceptivo-motoras quanto
habilidades sociais. Considerando a brincadeira e 0 jogo como um importante
instrumento de interagdo social, pois por meio deles a crianca aprende sobre
si, sobre o outro e sobre 0 mundo ao seu redor, entende-se que: Resposta - O
jogo possibilita a participacdo de criancas de diferentes idades e niveis de
habilidade motora (NOVO ENEM, 2009, grifo nosso).

Consideramos que, devido a falta de espaco apropriado para brincar, a escola
torna-se o local privilegiado para que o resgate desses conteudos seja sistematizado no
curriculo ou estimulado durante os intervalos recreativos.

Contudo, compreendemos que 0s contetdos lutas e jogos e brincadeiras
permitem que 0s sujeitos vivenciem o conhecimento social estabelecido historicamente

que representa, de acordo com Charlot (2000), o saber dominio, um Eu, na relacéo
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epistémica com o saber, um Eu que é corpo, percepcoes, sistema de atos em um mundo
correlato de seus atos.

Na segunda ramificagdo se deriva a classe 4, com 19,4% dos segmentos de
textos, e a classe 1 com 16,3%. No cluster classe 1, temos a presenca da categoria saude
que contribuiu com 15 questdes no Novo Enem. A classe 4 se destaca das demais por
ndo apresentar palavra correspondente com as categorias analisadas nos estudos. No
entanto, quando analisamos as questdes de saude, percebemos que elas sdo
complementares, justificando sua ligacdo com a classe 1.

Nas palavras em destaque na classe 1, chama-nos a atencao os termos feminino e
jovens. Ao retomarmos as questdes de salde, percebemos que esses sujeitos sdo
evidenciados como grupos carentes de politicas publicas que tenham como objetivo
incentivar a realizacdo de suas praticas corporais, visando a combater préaticas
consideradas ilegais e até mesmo nocivas a salde (dieta da moda e uso de

medicamentos).

Questdo 134 — Nunca se falou e se preocupou tanto com 0 corpo como nos
dias atuais. E comum ouvirmos andncios de uma nova academia de ginastica,
de uma nova forma de dieta, de uma nova técnica de autoconhecimento e
outras praticas de saude alternativa, em sintese, vivemos nos ultimos anos a
redescoberta do prazer, voltando nossas atengdes ao nosso proprio corpo.
Essa valorizagdo do prazer individualizante se estrutura em um verdadeiro
culto ao corpo, em analogia a uma religido, assistimos hoje ao surgimento de
novo universo: a corpolatria. [...] Sobre esse fenbmeno do homem
contemporaneo presente nas classes sociais brasileiras, principalmente, na
classe média, a corpolatria: Resposta - E uma religi&o pelo avesso, por isso
outra religido; inverteram-se os sinais, a busca da felicidade eterna antes
carregava em si a destruicdo do prazer, hoje implica o seu culto (NOVO
ENEM, 2009, grigo nosso).

Neste caso, temos a palavra criar no cluster 4 e gerar no cluster 1, apresentando
o0 sentido de oportunizar e garantir para o sexo feminino o acesso a atividade fisica e de
lazer sem restricdo com relacdo ao sexo masculino (Questdo 99, 2011) e,
concomitantemente, realizar campanhas informativas sobre os perigos das dietas
radicais, dos padrdes estéticos impostos pela midia e da busca pelo corpo perfeito sobre
qualquer circunstancia (Questdo 114, 2014). Ja& para 0s jovens, devem-se buscar
iniciativas que contribuam para o acumulo cultural de vivéncias das praticas corporais e

a compreensao do papel do corpo no mundo da produgéo:
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Questd0132 — A Educagcéo Fisica ensinada a jovens do ensino médio deve
garantir o acimulo cultural no que tange a oportunizacdo de vivéncia das
praticas corporais; a compreensdo do papel do corpo no mundo da producéo,
no que tange ao controle sobre o proprio esforco, e do direito ao repouso e ao
lazer; a iniciativa pessoal nas articulagdes coletivas relativas as praticas
corporais comunitarias; a iniciativa pessoal para criar, planejar ou buscar
orientacdo para suas proprias praticas corporais; a intervencdo politicas obre
as iniciativas publicas de esporte e de lazer. Segundo o texto, a Educacédo
Fisica visa propiciar ao individuo oportunidades de aprender a conhecer e a
perceber, de forma permanente e continua, o seu proprio corpo, concebendo
as praticas corporais como meios para: Resposta - Ampliar a interacao social
(NOVO ENEM, 2006, grifo nosso).

As palavras (desenvolver, identificar, permitir, possibilitar, procurar) de menor

destaque nas classes 1 e 4, reforcam a caracteristica existente nas questdes do exame de

conectar os sujeitos com os problemas do cotidiano, nesse caso, com relacdo as

informac@es vinculadas as midias (revistas, redes sociais, televisdo, radio) sobre a ideia

de que existe uma imagem corporal idealizada que leva as pessoas a buscar alternativas

nocivas a saude:

Questdo 14 — O convivio com outras pessoas e 0s padrfes sociais
estabelecidos moldam a imagem corporal na mente das pessoas. A imagem
corporal idealizada pelos pais, pela média, pelos grupos sociais e pelas
préprias pessoas desencadeia comportamentos esteredtipados que podem
comprometer a salde. A busca pela imagem corporal perfeita tem levado
muitas pessoas a procurar alternativas ilegais e até mesmo nocivas a salde. A
imagem corporal tem recebido grande destaque e valorizacdo na sociedade
atual. Como conseqiiéncia: Resposta - A énfase na magreza tem levado
muitas mulheres a depreciar sua autoimagem, apresentando insatisfacédo
crescente com o corpo (NOVO ENEM, 2009, grifo nosso).

Quando nos referimos aos jogos e brincadeiras, a palavra “considerar” se

conecta com as de menor destaque (crianca, espaco, interacdo social) para evidenciar e

comparar problemas que vém assolando a atualidade, como a falta de espago para

brincar e 0 mercado do lazer que ndo estd ao alcance das camadas mais pobres da

sociedade:

Questdo 29 — Olha o meu povo nas favelas e vai perceber. Daqui eu vejo
uma caranga do ano. Toda equipada e o tiozinho guiando. Com seus filhos ao
lado estdo indo ao parque. Euféricos brinquedos eletrdnicos.
Automaticamente eu imagino. A molecada 14 da area como é que ta.
Provavelmente correndo pra |4 e pra c&. Jogando bola descalcos nas ruas de
terra. E, brincam do jeito que da [...]. Olha s6 aquele clube, que da hora.
Olha aquela quadra, olha aquele campo, olha e olha quanta gente. Tem
sorveteria, cinema, piscina quente [...]. Aqui ndo vejo nenhum clube
poliesportivo, pra molecada frequentar e nenhum incentivo. O investimento
no lazer é muito escasso. O centro comunitario é um fracasso. A letra da
cancdo apresenta uma realidade social quanto a distribuicdo distinta dos
espacos de lazer que: Resposta - Implica condicGes desiguais de acesso ao
lazer, pela falta de infraestrutura e investimentos em equipamentos
(NOVO ENEM, 2017, grifo nosso).
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A ligacdo dos termos nas classes 1 e 4 na mesma ramificacdo para representar a
categoria salde, nas questbes relacionadas com o Novo Enem, demonstrou ser a mais
complexa. Acreditamos que essa ligacdo possa ser justificada com base na anélise dos
conteddos da saude no Novo Enem. Verificamos que 12 das 15 questdes sdo utilizadas
como meio para se alcancar os objetivos da Educacdo Fisica. Se compararmos com o
esporte, por exemplo, a categoria que tem o maior nimero de questdes no exame, das
16, apenas 3 sdo utilizadas como meio para alcangar os objetivos do componente
curricular.

Salientamos que a classificacao hierarquica descendente indica a presenca de um
nacleo de palavras que mantém uma relacdo constante, enquanto outras tém relagdo
somente dentro de sua propria classe, conforme pode ser visualizado na Figura 4, que

apresenta a correspondéncia entre as terminologias evidenciadas nas classes de palavras.

Figura 4 — Analise de correspondéncia dos termos presentes nas classes da CHD nas
questdes  referentes a  disciplina  Educacdo Fisica no Novo Enem
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No centro da Figura 4, temos em destaque a classe 3, representada pela cor
verde, onde foram contemplados os termos relacionados com as categorias lutas e jogos
e brincadeiras. Observamos uma relacdo constante a partir do seu centro, representado
pelo termo “considerar”, que se encontra em destaque com as demais classes, contudo
tendo maior representatividade semantica com as classes 2, 5, 1 e estabelecendo relagédo
de fronteira com a classe 4, separada pelo eixo “X”.

A classe 2, que corresponde a cor cinza, onde foram contemplados os termos
relacionados com a categoria esporte, mantém relacdo com a classe 5, representando a
danca na cor rosa. O termo “danga” ultrapassa a fronteira representada pelo eixo “X”
para se aproximar das palavras da classe 2.

Atribuimos a essa relacdo os diferentes usos e apropriacdes associadas a danca
(lazer, qualidade de vida, aprendizado da técnica). Isso porque, nas questdes do Enem, o
conteddo estabelece relacdo com o componente curricular Educacdo Fisica e também
com a Arte, por isso fica em evidéncia o aprendizado da dimenséo técnica.

Constatamos, ainda, na relacédo entre a classe 2 e a 5, que as palavras associadas
ao esporte adentram a fronteira da danca. Chamamos a atencdo para o0s termos “Brasil”
e “pais”, ja que, nas questdes do Novo Enem, eles tém destaque ao serem mencionados
para evidenciar a diversidade de ritmos e as apropriagdes das culturas africanas e
europeias que se difundiram por todo o territorio nacional no periodo de colonizacao:

Questdo 118 — Nao é raro ouvirmos falar que o Brasil é o pais das dang¢as ou
um pais dangante. Essa nossa "fama" é bem pertinente, se levarmos em
consideracdo a diversidade de manifestacfes ritmicas e expressivas existentes
de Norte a Sul. Sem contar a imensa repercussdo de nivel internacional de
algumas delas. Dancas trazidas pelos africanos escravizados, dancas relativas
aos mais diversos rituais, dangas trazidas pelos imigrantes etc. Algumas
preservam suas caracteristicas e pouco se transformaram com o passar do
tempo, como o forrd, o maxixe, o xote, o frevo. Outras foram criadas e sdo
recriadas a cada instante: inimeras influéncias sdo incorporadas, e as dangas
transformam-se, multiplicam-se. Nos centros urbanos, existem dang¢as como
o funk, o hip hop, as dancas de rua e de saldo [...]. Com base no texto,
verifica-se que a danca, presente em todas as épocas, espagos geograficos e
culturais é uma: Resposta — Representacdo das manifestacdes, expressdes,
comunicagfes e caracteristicas culturais de um povo (NOVO ENEM,
2010, grifo nosso).

Nesse sentido, considerando que o Enem, como toda avaliagdo, também é um
instrumento formativo, indagamos: que aluno se quer formar, ao dar visibilidade, nas
questdes, as diferentes praticas culturais? Ou seja, embora estejamos falando de um
instrumento cujo uso, por vezes, ressalta 0 nosso sistema educacional desigual, o

conteudo utilizado para compor as questdes da avaliacdo da visibilidade as diferencas
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regionais do Brasil. Isso ocorre da mesma maneira com as brincadeiras (pais, Brasil) e
lutas, aproximando-se das dangas.

Os fatos nos permitem compreender que o Enem, como uma avaliacéo utilizada
como instrumento formativo, € uma ferramenta estratégica para guiar os rumos da
educacdo brasileira no sentido de estabelecer um padrdo de aluno que se quer formar.

Essa estratégia constituida é compreendida por Certeau (2012, p. 99-100):

[...] como calculo (ou manipulacdo) das relacdes de forcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma
empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser
isolada. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo proprio a ser a base de onde se podem gerir as relagdes com uma
exterioridade de alvos ou ameacgas (os clientes ou 0s concorrentes, 0s
inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e objetos da pesquisa
etc.). Como na administragdo de empresas, toda racionaliza¢do ‘estratégica’
procura em primeiro lugar distinguir de um ‘ambiente’ um proprio’, isto €, o
lugar do poder e do querer préprios.

Separada pela interse¢do entre os eixos “X” e “Y”, temos a representa¢do do
ramo 2 da classificacdo hierarquica. A classe 1, na cor vermelho, representando a
categoria saude e, associada a ela, temos a classe 4, em azul. Podemos confirmar o uso
da classe 4 como complementacdo para a classe 1, pela sua relacdo de fronteira.
Conforme observamos, temos os termos da classe 1 “ampliar” e “perceber”
correlacionados com os da classe 4, porém ndo existe o estabelecimento contréario da
relagdo entre as classes.

Nesse sentido, temos o termo “corpo”, que identifica os sujeitos (feminino,
jovem, mulher) para os quais devem ser criados projetos e mecanismos (espacos
preparados para entender esse publico) para que se busque o que se considera como
salde, ligado a “desenvolver”, “construir”, “comportamento” ¢ “meio”, interagindo com
“ampliar” e “perceber” da classe 1, ou seja, agdes, 0 saber relacional (interagir nos
espacos destinados aos homens), no qual hd que se entrar em formas relacionais das
quais se devem apropriar (Questdes:103, 2009; 132, 2016).

Questdo 96 — Na modernidade, o corpo foi descoberto, despido e modelado
pelos exercicios fisicos da moda. Novos espacos e praticas esportivas e de
gindsticas passaram a convocar as pessoas a modelarem seus corpos.
Multiplicaram-se as academias, as salas de ginastica, as salas de musculagéo
e 0 nimero de pessoas correndo pelas ruas. Diante do que foi exposto, é
possivel perceber que houve um aumento da procura por: Resposta — Dietas
gue preconizam a ingestdo excessiva ou restrita de um ou mais
macronutrientes (carboidratos, gorduras ou proteinas), bem como
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exercicios que permitem um aumento de massa muscular e/ou modelar
0s musculos (NOVO ENEM, 2011, grifo nosso).

Verificamos, também, que hé& relacdo de fronteira entre a classe 1 e a 5,
representada por um termo em cada uma com destaque para “exercicios fisicos”
realizados por meio da danca, visando a padr6es de movimento e ao autodominio
(forma):

Questdo 130 — A danca moderna propdem em primeiro lugar o
conhecimento de si e o autodominio. Minha proposta é esta: através do
conhecimento e do autodominio chego a forma, a minha forma, — e néo ao
contrario. E uma inversdo que muda toda a estética, toda a razdo do
movimento. A técnica na danca tem apenas uma finalidade: preparar o corpo
para responder a exigéncia do espirito artistico. A partir desse contexto,
considera-se que uma pessoa tem boa aptiddo fisica quando: Resposta — Pode
desenvolver as atividades fisicas do dia-a-dia, independentemente de sua
idade (NOVO ENEM, 2015, grifo nosso).

Contudo, chamou-nos a atengdo o afastamento (ndo ha relacdo de fronteira)
entre os termos que representam a classe 1 e a 2, associadas as categorias esporte e
salide. Essas classes distanciam-se, mesmo tendo, nas questdes do Novo Enem, a maior
representatividade numeérica entre as categorias esporte com 16 e salude com 15. Ao
analisarmos as questdes de esporte no Novo Enem, é possivel perceber o distanciamento
entre os termos das classes 1 e 5, quando as evidéncias proporcionadas por 15 delas
apresentam correlacdo com a classificacdo rendimento, performance e profissional.

Neste caso, percebemos que existe um tensionamento/indicacao para aquilo que
deve ser ensinado/discutido, ou até desconstruido: esporte/rendimento; satde/diferentes
praticas. H4 uma discrepancia entre o documento (PCN+, 2006) e o Enem, no que se
refere aos esportes. No Enem, privilegiam-se as questBes técnicas, rendimento dos
esportes, e no (PCN+, 2006), significam-se as especificidades dos esportes,
especialmente fundamentado pela sua matriz tedrica que tem questionado o lugar dos
aspectos técnicos no ensino do conteudo.

Por outro lado, ao privilegiar temas relacionados com a dimensdo profissional
dos esportes, essas questdes podem estar baseadas na ideia de areas de interesse do
ensino médio, fase em que os alunos prestam o exame. No caso, 0 esporte é comparado
com o futuro campo de atuacéo profissional (regras, normas, exceléncia etc.).

Essas consideragOes nos levam a refletir sobre os diferentes usos e apropriacoes
das relagdes que podem ser estabelecidas entre os conteidos do componente curricular
Educacao Fisica nas questdes do Novo Enem. Sua natureza multidisciplinar (Educacéo,

Salde, Sociologia, Filosofia) favorece a exigéncia do exame que advoga para que as
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questdes sejam elaboradas com base na interdisciplinaridade por e entre as areas do

conhecimento e explorem as relac6es cotidianas dos sujeitos.

54 NUVEM DE PALAVRAS MAIS FREQUENTES NAS QUEST()ES
REFERENTES AO COMPONENTE CURRICULAR EDUCACAO FISICA NO
NOVO ENEM

Analisar a recorréncia e os usos da Educacdo Fisica nas questdes do Novo Enem
permitiu-nos compreender as diferentes relacGes de interdisciplinaridade por e entre os
saberes representados pelas areas do conhecimento, seus componentes curriculares e,
consequentemente, seus conteudos.

Os diferentes usos atribuidos aos conteidos da Educacgdo Fisica propostos pelo
Novo Enem nos levam a refletir sobre as questbes: quais sdo 0s principais termos
utilizados para representar o componente curricular no exame? Quais as
intencionalidades no emprego de determinadas terminologias? Que influéncias
contribuem para evidenciar os termos em destaque?

Para tanto, com o objetivo de realizar a analise qualitativa das questdes,
procedemos da seguinte maneira: inserimos o contetudo textual em um bloco de notas,
em seguida submetemos os dados ao software Iramuteq. Nele, selecionamos,
inicialmente, a opcdo nuvem de palavras, a qual gerou uma imagem contendo
recorréncia de palavras > a trés (Figura 5). Para identificar a proximidade dessas
palavras, também geramos a imagem por meio do icone similitude de palavras (Figura
6).
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Figura 5 — Nuvem de palavras associadas as questdes referentes aos contetdos da
Educacao Fisica no Enem
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Fonte: Elaborada pelo autor.

De maneira em geral, de acordo com a Figura 5, ressaltamos que as palavras
com maior recorréncia (centrais) correlacionadas com as periféricas representam 0s
saberes que caracterizam a multidisciplinaridade da Educacdo Fisica. Elas justificam,
nas questdes do Novo Enem, o uso dos seus contetidos como fim, com o objetivo de
evidenciar as diferentes praticas corporais, e como meio, de maneira interdisciplinar por
e entre as areas do conhecimento. Neste caso, temos a area de Linguagens e Codigos
dialogando com os componentes curriculares: Portugués e Literatura, enfatizando o

seguinte objetivo: estudos das praticas corporais com estudos do texto:

Questdo 19 — A ascensao social por meio do esporte mexe com o imaginario
das pessoas, pois em poucos anos um adolescente pode se tornar milionario
caso tenha um bom desempenho esportivo. Muitos meninos de familias
pobres jogam com o objetivo de conseguir dinheiro para oferecer uma boa
qualidade de vida & familia. Isso aproximou mais ainda o futebol das
camadas mais pobres da sociedade, tornando-o cada vez mais popular.
Acontece que esses jovens sonham com fama e dinheiro, enxergando no
futebol o Unico caminho possivel para o sucesso. No entanto, eles ndo sabem
da grande dificuldade que existe no inicio dessa jornada em que a minoria
alcanca a carreira profissional. Esses garotos abandonam a escola pela iluséo
de vencer no futebol, a qual a maioria sucumbe [...]. Ao abordar o fato de, no
Brasil, muitos jovens depositarem suas esperancas de futuro no futebol, o
texto critica o(a): Resposta — Despreocupac¢do dos sujeitos com uma
formagdo paralela a esportiva, para habilitd-los a atuar em outros
setores da vida (NOVO ENEM, 2017, grifo nosso).
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Quando a interdisciplinaridade é estabelecida entre as areas do conhecimento,

temos, por intermédio das questbes, relacdo entre: Linguagens e Codigos (Educacdo

Fisica, Portugués, Literatura), Ciéncias Humanas (Histéria e Sociologia) e Ciéncias da

Natureza (Biologia).

Questdo 115 — Aqui é o pais do futebol. Brasil esta vazio na tarde de
domingo, né? Olha o sambado, aqui é o pais do futebol [...]. No fundo desse
pais. Ao longo das avenidas. Nos campos de terra e grama. Brasil s6 é
futebol. Nesses noventa minutos. Esqueco a casa e o trabalho. A vida fica la
fora. Dinheiro fica la fora. A cama fica la fora. A mesa fica la fora. Salario
fica la fora. A fome fica la fora. A comida fica la fora. A vida fica la fora. E
tudo fica la fora. Na letra da cancdo Aqui é o pais do futebol, de Wilson
Simonal, o futebol, como elemento da cultura corporal de movimento e
expressdo da tradi¢do nacional, é apresentado de forma critica e emancipada
devido ao fato de. Resposta: Promover a reflexdo sobre a alienagdo
provocada pelo futebol (NOVO ENEM, 2012, grifo nosso).

Questdo 16 — A historia do futebol é uma triste viagem do prazer ao dever.
Ao mesmo tempo em que o esporte se tornou inddstria, foi desterrando a
beleza que nasce da alegria de jogar sé pelo prazer de jogar. Neste mundo do
fim do século, o futebol profissional condena o que € indtil, o que ndo é
rentavel, ninguém ganha nada com esta loucura que faz com que o homem
seja menino por um momento, jogando como menino que brinca com o baldo
de gés e como o gato que brinca com o novelo de 1a: bailarino que danca com
uma bola leve como o baldo que sobe ao ar e o0 novelo que roda, jogando sem
saber que joga, sem motivo, sem reldgio e sem juiz. O jogo se transformou
em espetaculo, com poucos protagonistas e muitos espectadores, futebol para
olhar, e o espetaculo se transformou num dos negdcios mais lucrativos do
mundo, que ndo é organizado para ser jogado, mas para impedir que se jogue.
A tecnocracia do esporte profissional foi impondo um futebol de pura
velocidade e muita forga, que renuncia a alegria, atrofia a fantasia e proibe a
ousadia. As transformacBes que marcam a trajetdria historica do futebol,
especialmente aquelas identificadas no texto, se caracterizam pelo(a).
Resposta — Tendéncia de desaparecimento de sentidos sociais e estéticos,
caracteristicos nos jogos e nas brincadeiras populares (NOVO ENEM,
2014, grifo nosso).

Questdo 124 — A obesidade tornou-se uma epidemia global, segundo a
Organizagdo Mundial da Salde, ligada a Organizacdo das Na¢des Unidas. O
problema vem atingindo um numero cada vez maior de pessoas em todo o
mundo, e entre as principais causas desse crescimento estdo 0 modo de vida
sedentario e a mé alimentacéo. Segundo um médico especialista em cirurgia
de reducgdo de estbmago, a taxa de mortalidade entre homens obesos de 25 a
40 anos é 12 vezes maior quando comparada a taxa de mortalidade entre
individuos de peso normal. O excesso de peso e de gordura no corpo
desencadeia e piora problemas de salide que poderiam ser evitados. Em
alguns casos, a boa noticia é que a perda de peso leva a cura, COmo no caso
da asma, mas em outros, como o infarto. O texto apresenta uma reflexdo
sobre salide e aponta 0 excesso de peso e de gordura corporal dos individuos
como um problema, relacionando-o ao: Resposta — Quadro clinico da
populacéo, pois a obesidade é um fator de risco para o surgimento de
diversas doengas cronicas (NOVO ENEM, 2015, grifo nosso).

Gravitando no centro da Figura 5, temos as palavras: esporte, jogo e danga

representando as duas categorias, uso como fim e uso como meio. Neste caso, as
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palavras estdo atendendo as exigéncias ao abordarem os objetivos da Educacédo Fisica e
0s aspectos interdisciplinares, conforme determinado pelos documentos Matriz de
Referéncia Enem (2009) e (PCN+, 2006), destacando-se com relagdo aos contetdos
salde e lutas.

Ao evidenciar objetivos da Educacdo Fisica e também os aspectos
interdisciplinares os contetdos abordam de acordo com Charlot (2000), “[...] a prética
dos saberes ¢ os saberes das praticas”. Conforme o autor, a prética do saber €, antes de
tudo, uma pratica que leva a resolucé@o de problemas, a construcédo de conceitos, ou seja,
a produzir efeitos de saber, construcdo de novos saberes a partir de saberes ja
adquiridos. Ja& o saber da préaticarefere-se ao conjunto de saberes disponibilizados pela
pratica, ou pelas pesquisas feitas sobre as praticas (CHARLOT, 2000).

Compreendemos as relacdes entre os saberes, por isso atribuimos o destaque de
algumas categorias sobre as outras aos aspectos polimorficos e polissémicos das
palavras, além da utilizacdo dos subcontetdos na formulacdo das questes. Por
exemplo, quando a discussao sobre salde tem relacdo com: a prevencdo de doencgas®
(obesidade, diabetes, bulimia, vigorexia e anorexia) (Questbes: 114, 2014; 125, 2016);
cuidados com o corpo por meio da alimentacdo, habitos de vidas considerados
saudaveis ou ndo (Questdo 103, 2009); préatica de exercicios fisicos e busca exagerada
(doenca) pelos padrdes de estética corporal impostos socialmente (Questdo134, 2009).

Isso também acontece com o conteudo lutas, cujas questdes enfatizam
principalmente os subconteudos: capoeira (Questdo 109, 2014) e o boxe (Questdo 97,
2014), afastando a temética principal das palavras destacadas no centro.

Em especifico, a nuvem nos apresentou oito palavras em que sua recorréncia é
evidenciada pela centralidade e o tamanho de sua fonte, o que nos permite agrupa-las
em: a) esporte e futebol; b) corpo e mulher; c) jogo e danca; d) movimento e prética.

No caso das palavras do grupo 1, a analise, com base nas questdes do Novo
Enem, permite-nos considerar que o esporte representa a categoria com o maior nimero
de questBes (17), das quais 14 sdo utilizadas como fim para alcancar os objetivos da
Educacdo Fisica. Nelas o esporte apresenta diferentes usos, dependendo do objetivo que
se pretende alcangar. Nesse caso, temos seu uso associado a termos como: processo de

desenvolvimento historico cultural do povo brasileiro (Questdo 115, 2012); participagdo

%para realizar a intervencdo, visando & prevencdo de doencas, é necessario que a Educagdo Fisica
estabeleca uma relagdo de “fronteira” com a Biologia, pois ¢ a partir do conhecimento e funcionamento
biolégico do corpo que os profissionais de Educagdo Fisica, com base em anamneses e avaliages,
estabelecem os métodos de intervencao.
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(Questdo 31, 2017); performance, competicdo ou alto rendimento (Questdo 100, 2011);
produto de consumo, atividade fisica e meio de ascensdo social (Questdo 98, 2011).
Essas caracteristicas tornam o esporte um fendémeno plural e polissémico por apresentar
diversos significados para a sociedade.

Neste caso, as questdes do Enem privilegiam o saber técnico, o fazer com as
praticas corporais, representadas pelos esportes e, também, o processo concomitante de
desenvolvimento sociocutural e esportivo do povo brasileiro. Esses contetdos estdo de
acordo com a intervencdo pratica do professor e propiciam uma discussao critica sobre a
influéncia dos esportes na vida dos sujeitos, 0 que nos revela uma adequacdo com
aquilo que deve ser ensinado e que esta proposto no curriculo para o ensino médio, fase
em que os alunos realizam o exame.

Das 14 questdes de esporte, a palavra futebol se apresenta em 7 delas, 5 como
tematica principal (Questfes: 21, 2002; 115, 2012; 16, 2014; 132, 2016; 19, 2017) e
duas como complementacdo (Questdes: 104, 2014; 31, 2017). No seu uso, € destacada a
sua relacdo com a identidade do povo brasileiro, como podemos observar em
fragmentos das questdes em expressdes como: “Aqui ¢ o pais do futebol” e “Brasil s6 é
futebol” (Questao 115, 2012), “Alegria de ser brasileiro” (Questao 21, 2002) e “meio de
interacdo social” (Questdo 132, 2016).

Observamos que o esporte, mesmo sendo um contetdo da Educacdo Fisica que
atende ao objetivo proposto pela Matriz de Referéncia do Enem 2009, estudos das
praticas corporais, ao ser integrado na area de Linguagens e Cddigos, passa a ser usado
por outros componentes curriculares para realizar a interdisciplinaridade por e entre as
areas.

No grupo 2, temos a palavra corpo utilizada em trés categorias, esporte, salde e
danca, mas, se levarmos em consideracdo suas derivacdes como corporal, pratica
corporal e imagem corporal, conforme evidenciado na nuvem, podemos afirmar sua
presenca em todas as cinco categorias. Os usos da palavra corpo estabelecem relacfes
com os aspectos bioldgicos (anatomia, funcdes, salde, doenca e nutri¢do) e socioldgicos
(cultural, feminino, estética corporal e padrdo corporal). Elas evidenciam a propria
compreensdo do campo onde uma corrente da Educacdo Fisica acredita que seus
objetivos devem ser propostos na area da saude apresentando atividades fisicas que
visem a promover a qualidade de vida e evitar as doencas (FARINATTI; FERREIRA,
2006; BAGRICHEVSKI; PALMA; ESTEVAO, 2003) e a outra que estabelece uma

leitura a partir das Ciéncias Humanas e Sociais viabilizando, também, uma discussao
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que relaciona a area com as implicacdes sociais, politicas e culturais (BETTI, 1991;
MURAD, 20009).

A palavra mulher esti presente em duas categorias, salde e lutas. Nelas, s&o
evidenciados os usos relacionados com os aspectos e as discussdes de cunhos sociais
que tém como objetivo impor um padrdo de estética corporal, principalmente
influenciado pela midia e pela industria da beleza (Questdo 26, 2017), além de questdes
de género ligadas ao preconceito sobre a participacdo da mulher em préticas corporais
historicamente exclusivas para 0os homens, como € o caso das lutas (Questdo 128, 2016).

No grupo 3, temos a palavra jogo presente em duas categorias, jogos e
brincadeiras. Elas destacam seus usos como instrumento de interacdo social, sua
participacao voluntéria, além do carater ludico que permite a participagdo de sujeitos de
todas as idades e classes sociais, devido a simplicidade de suas regras e a possibilidade
de sua vivéncia em espacos variados (Questdo 97, 2013); e no esporte, por meio de
expressdes caracteristicas (comecar 0 jogo e colocar a bola em jogo), cujos sentidos nos
remetem as situacBes relacionadas com a préatica das diferentes modalidades (Questado
120, 2010). Neste caso, as expressdes das questbes de esporte contribuiram para
evidenciar a palavra jogo, que ndo tem o mesmo sentido quando é relacionada com a
categoria jogos e brincadeiras.

No grupo 4, temos as palavras movimento e praticar aparecendo nas categorias
esporte e danca. Elas representam a finalidade, a especificidade e o fazer com a
Educacao Fisica. Ser capaz de dominar uma atividade ou um objeto (saber dominio), o
aprendizado que nao se obtém por meio de enunciados. Elas estdo relacionadas com as
acOes cotidianas realizadas com o objetivo de alcancar beneficios fisicos, por meio das
praticas corporais e para caracterizar as diferentes modalidades e estilos de lutas e

dancas que sdo representativas da cultura corporal de movimento.

55 ANALISE DE SIMILITUDE ASSOCIADA AS PALAVRAS MAIS
FREQUENTES NAS QUESTOES REFERENTES AO COMPONENTE
CURRICULAR DA EDUCACAO FISICA NO NOVO ENEM

Compreendemos que a utilizacdo do corpus textual referente as questbes da
Educagdo Fisica no Novo Enem permite-nos identificar as coocorréncias entre 0s
termos e seus resultados, fornecendo indicagOes de conectividade entre as palavras,
conforme a andlise de similitude representada na Figura 6, que se baseia na teoria dos

grafos e é utilizada frequentemente.
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Figura 6 — Analise de similitude entre as palavras relacionadas com as questdes do
Novo Enem
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O grafo de similitude das questdes de Educacdo Fisica no Novo Enem apresenta
sete clusters com conectividade representados pelas cores e palavras em destaque: azul
escuro (jogo), verde claro (esporte), verde escuro (corpo), lilas (mulher), rosa escuro
(feminino), laranja (futebol) e amarelo (brincadeira) e trés caracterizados como satélite
azul claro (populacdo negra), vermelho (capoeira) e rosa claro (bifiliacdo clubistica).
Destacamos a presenca de uma interface representada pela sobreposi¢do dos clusters
azul escuro com o amarelo.

Na analise da interface, destacamos a relagdo interna entre as palavras jogo e
espaco no cluster azul, e crianca e brincadeira no amarelo, ambos com trés ocorréncias.
Com base nas questbes do exame, percebemos que a interface entre os clusters ressalta
a falta de espago para as criancas brincarem, o que € comum nos grandes centros
urbanos, e atribui ao jogo e as suas regras a possibilidade de interacdo social entre 0s

jovens (Questdo 35, 2009), além de ser uma atividade de ocupagdo voluntéria (Questdo
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97, 2013). Podemos notar que a preocupa¢do nao é com o jogar e/ou brincar, mas com o
Impacto na auséncia de espacos para tal finalidade, na constituicdo da sociedade.

O cluster lilas evidencia internamente a associagdo entre a palavra mulher, em
destaque, com homem e boxe, apresentando duas ocorréncias em cada um. Representa
as diferencas impostas socialmente entre os géneros (machismo) no que se refere a
pratica do boxe, que é uma modalidade de luta tradicionalmente realizada pelos homens.
No entanto, a participacdo das mulheres na pratica das modalidades de lutas esta
condicionada especificamente a indiferenca sobre as convengdes sociais que indicam a
existéncia de modalidades especificas para homens (Questdo 128, 2016).

Externamente, a palavra mulher associa-se a espa¢o no cluster azul escuro,
ligada por duas ocorréncias, e com social no cluster lilas, com uma ocorréncia. De
forma diferente, da falta de espagos para as criancas brincar, a ligacdo entre mulher e
espacos indica-nos a transposicdo de limites impostos a mulher num espaco de
predominio masculino (Questdo 128, 2016).

O cluster rosa escuro tem como destaque interno a palavra feminino associada a
trés ocorréncias com Sexo que, por sua vez interage 0 mesmo numero de vezes com 0
masculino. Remete-nos a ideia de género fundada nas diferencas bioldgicas entre os
sexos feminino e masculino e que estdo presentes em todos 0s campos de atividades
sociais. Como exemplo, temos as praticas de atividades fisicas, nas quais é possivel
perceber um aumento do sexo feminino nas modalidades consideradas masculinas,
como luta e futebol (SOUZA; ALTMANN, 1999), além da distorcdo do corpo
feminino, comparando-o com o da boneca “Barbie”, evidenciando a influéncia da
indUstria de brinquedos.

A ligacdo interna no cluster rosa escuro entre feminino e salde apresenta apenas
uma ocorréncia. Contudo, releva-nos que as mulheres estdo assumindo atitudes
extremas, visando a aquisicdo de um padrdo de beleza associado a uma imagem
corporal imposta socialmente para esse publico, por meio de préticas consideradas ndo
saudaveis, como dietas da moda, o uso de medicamentos proibidos e esteroides
(Questdo 114, 2014). Externamente, a palavra feminino estabelece ligagdo com corpo
no cluster verde escuro por meio de duas ocorréncias representando termos como
“distor¢ao e representacdo” do corpo feminino (Questédo 27, 2017).

No cluster verde escuro, notamos uma regularidade da ocorréncia entre as
palavras. Nesse sentido, temos corpo, praticas corporais, lazer e classes sociais ligadas

por uma aresta e intermediadas por duas ocorréncias entre elas. A outra aresta
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representante do cluster liga corpo e imagem, movimento e danca, por duas ocorréncias.
No exame, a danca é representada como o ato de colocar o corpo em movimento. Ela é
uma pratica corporal que permite a oportunidade de lazer para todas as classes sociais,
independentemente do seu status. Suas diversas origens (africana, europeia e asiatica) e
ritmos (frevo, funk, forro e hip hop) favorecem a diversidade cultural, a apropriacao e a
interacdo entre a tradicdo de povos distintos.

No cluster verde claro, temos a ligacdo interna entre a palavra esporte em
destaque que esta ligada ao fisico por duas ocorréncias seguidas por luta e atividades
fisicas com uma ocorréncia. Ligadas a palavra fisico, temos outras trés, exercicio fisico,
exercicio e padrbes de beleza, que se associam apresentando um ocorréncia entre elas.

Consideramos que, com excecdo da palavra luta, que se apresenta no corpus
textual analisado com conotacdo de esporte cuja ascensao vem contribuindo no exame
para a realizacdo da interdisciplinaridade por e entre as areas por meio dos aspectos
distintos das diferentes modalidades, como a violéncia, a tradi¢do, as regras e as
questdes de género (Questdes 97, 2014), as demais ocorréncias que ligam as palavras ao
esporte representam os usos e diferentes sentidos que 0s sujeitos atribuem a sua pratica.
Nesse sentido, nas questdes do esporte, ele é praticado como atividade fisica e exercicio
fisico, principalmente com foco na obtencdo do padrdo de beleza desejado,
diferenciando-se do esporte de rendimento ou profissional, em que o objetivo maior é a
competicdo. No entanto é preciso compreendermos que existem outros usos e
finalidades para o esporte que ndo sdo antagonistas ou excludentes, como o esporte
participativo por exemplo.

Externamente, a palavra esporte associa-se a movimento no cluster verde escuro
e a futebol no laranja, ambas com duas ocorréncias cada uma. A palavra movimento
estd associada nas questdes do exame como uma das maneiras que o corpo utiliza para
se relacionar com o meio (Questdo 130, 2015). Seja no esporte, seja na danga, 0s
movimentos se caracterizam por sua complexidade com relacdo aos gestos técnicos,
leveza, sua sincronizacéo e consciéncia.

O cluster laranja apresenta duas arestas principais. A primeira conecta a palavra
futebol com basquetebol que, na sequéncia, se associa a voleibol. Ambas sdo mediadas
por duas ocorréncias. J& na segunda, temos futebol relacionando-se com jogar
conectado por duas ocorréncias. Notamos que, no cluster laranja, ficaram agrupadas as
modalidades esportivas consideradas tradicionais (futebol, basquete e voleibol), no que

se refere & prética e as transmissdes televisivas das competicdes (Questdo 98, 2011).
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Associa-se a modalidade futebol a palavra jogar, que representa a maneira como 0S
sujeitos interagem com o esporte, visando a alcancar diferentes objetivos relacionados
com sua préatica. Conforme apresentado na Questdo 16 (2014), “[...] joga-se por prazer e
alegria, pelo espetaculo proporcionado pelos protagonistas ou, simplesmente, por
brincadeira”.

Nos clusters satélites, temos as palavras que, por for¢a de atracdo do algoritmo
de poda, “orbitam” termos centrais, contudo sem estabelecer qualquer conexao entre
eles. O cluster vermelho apresenta a palavra capoeira, que ¢ utilizada nas questdes em
duas maneiras distintas, uma que faz mencdo a sua origem e aos preconceitos
relacionadas com a sua pratica no Brasil escravocrata, e outra ressaltando a sua presenca
no ambiente escolar pelos alunos nos intervalos das aulas ou na proposta curricular de
diversas instituices de ensino (Questdo 23, 2014).

O cluster rosa claro traz o termo bifiliacdo clubistica, que representa a maneira
como os torcedores de futebol nordestinos, neste caso, em especifico, 0os do Ceara, se
orgulham de torcer pelo seu time e poder realizar o apreco e a manutencao da tradigéo
nordestina. Podemos notar a forca que a dimensdo cultural do fendmeno torcida de
futebol assume ao fazer parte das questdes do Enem, indicando, assim, uma tentativa do
exame de abranger diferentes contextos sociais brasileiros.

Por fim, temos o cluster azul claro apresentando o termo populacdo negra que,
no exame, € citada para representar a exclusdo e a falta de reconhecimento social que
acometem essa parcela da populacdo, principalmente em funcdo do preconceito sobre
seus costumes e tradicdes que foram associados a vadiagem e a desordem que
remontam ao Brasil escravocrata (Questdo 109, 2014).

5.6 APONTAMENTOS FINAIS

Com o objetivo de analisar, nas questdes do Novo Enem, como a Educacéo
Fisica é apropriada (CERTEAU, 2012), quais 0s seus usos e que fundamentos tedricos
Ihe oferecem suporte, realizamos um banco de dados, com as questfes e as submetemos
no software Iramuteq com a finalidade de explorar sua funcdo de realizar as anélises
estatisticas de textos.

Compreendemos que, no Novo Enem, na area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, 0s objetivos produgdo e recepgdo de textos artisticos, estudos dos

aspectos linguisticos e estudo argumentativo interagem com 0s estudos das praticas
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corporais, para que seus usos e apropriacdes possam ser materializados nas questdes do
exame, atendendo, assim, & necessidade de relacionar as competéncias e habilidades,
conforme, proposto na Matriz de Referéncia para o Novo Enem (2009).

Ao interagir, mediado pelos objetivos da area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, o exame promove a interacdo entre os saberes (CHARLOT, 2000),
permitindo-nos compreender a Educacdo Fisica dentro de um contexto mais amplo de
formacdo, para além do saber dominio (fazer). Ao relacionarmos 0s componentes
curriculares e os objetivos da area do conhecimento, mediados por questdes referentes
aos processos histdricos, culturais e socioldgicos, estabelecemos relagdes com outros
saberes e, portanto, com o mundo.

No que se refere & interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento e seus
componentes curriculares, identificamos os usos da Educacéo Fisica dialogando com as
Ciéncias Humanas e suas Tecnologiase e as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
Na primeira, mediada pela Historia e Sociologia, ressaltam-se os saberes socioculturais
que nos possibilitam compreender os sujeitos de maneira ampliada, para além dos
aspectos morfologicos e fisioldgicos. Na segunda, temos a interacdo do componente
curricular Biologia relacionando-se com o objetivo estudos das praticas corporais, para
a criacdo de questbes que visam a discutir, problematizar e evidenciar aspectos
associados com a saude e qualidade de vida (lazer, alimentacdo saudavel, atividade
fisica) e a prevencdo de doencas (bulimia, obesidade e diabetes) considerando a
incorporacdo dessas praticas ao cotidiano dos sujeitos.

A recorréncia e similitude das palavras utilizadas na composic¢do das questdes
do exame revelaram-nos que, devido ao seu caracter polimérfico e polissémico (varios
sentidos e significados), uma mesma palavra pode ser usada para representar campos
dos saberes distintos. Por exemplo, a palavra corpo, dependendo da questéo, relaciona-
se com os aspectos bioldgicos representando a area das Ciéncias da Natureza (Biologia)
ou interagindo com a sua historia e caracteristicas sociais relativas as Ciéncias Humanas
(Historia e Sociologia).

Por fim, ressaltamos a contribuicdo do Iramuteq como ferramenta de auxilio
para 0 processo de andlise dos dados, permitindo-nos, com base nas questbes de
Educacao Fisica no Novo Enem, compreender as apropriacdes e 0s usos das relacdes
que se estabelecem entre os saberes, bem como a interdisciplinaridade por e entre as

areas do conhecimento.
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Indicamos, ainda, a necessidade de estudos que tenham como objetivo analisar
a pratica dos profissionais (pedagogos e professores), para compreendermos o0s
procedimentos didaticos pedagdgicos que estdo sendo adotados pelas redes de ensino,
visando a atender aos aspectos interdisciplinares por e entre as areas do conhecimento,

durante o processo de formacéo dos alunos para prestar o exame.
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CAPITULO 6

6 PRATICAS DE APROPRIAGCAO E OS USOS DO COMPONENTE
CURRICULAR DA EDUCAGAO FISICA VISANDO A FORMAGAO DOS
ALUNOS COM AS HABILIDADES E COMPETENCIAS EXIGIDAS NO NOVO
ENEM

6.1 INTRODUCAO

A criagdo do Novo Enem, no ano de 2009, fundamentou-se nos seguintes
documentos principais: as DCENEMs (BRASIL, 1998); as OrientacGes Educacionais
Complementares PCN+ (2006); o Documento Basico do Enem (2009) e na Matriz de
Referéncia do Enem (2009). Nesse contexto, o componente curricular da Educacdo
Fisica foi inserido na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e foram
estabelecidos os conteudos a serem avaliados.

Para alcancar as competéncias da area de Linguagens e Caodigos,
especificamente a que compreende as atividades fisicas, como uma forma de
comunicagdo que constitui conhecimentos que contemplem as possibilidades artisticas,
ludicas e motoras de conhecer o mundo, foi estabelecido, pelo documento (BRASIL,
1998), que o componente curricular Educacdo Fisica compde a &rea, como 0
responsavel pelo desenvolvimento de préaticas, visando a contemplar as habilidades
exigidas.

Segundo o documento Matriz de Referéncia para 0 Novo Enem 2009, cada uma
dessas areas de conhecimento possui competéncias e habilidades especificas. Dessa
maneira, a Educacdo Fisica foi inserida na competéncia de area 3 — compreender e usar
a linguagem corporal como relevante para a prépria vida, integradora social e formadora
da identidade — sendo mediada pelas habilidades:

H9 - Reconhecer as manifestacfes corporais de movimento como originarias
de necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacéo de habitos corporais em
funcgdo das necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social,
considerando os limites de desempenho e as alternativas de adaptacdo para
diferentes individuos.
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A partir dessa proposicao, as provas do Novo Enem, passaram a ter questdes
referentes ao componente curricular Educacéo Fisica. Em especifico, entre os anos de
2009 e 2017, identificamos 49 questdes desse componente curricular no exame, o que
representa uma média de 5,4 questbes por ano.

Como a media das questdes do componente curricular Educacao Fisica é parte
significativa da composi¢do do Novo Enem, podendo influenciar o resultado final dos
participantes, sentimos necessidade de compreender as praticas pedagdgicas dos
professores do ensino médio da rede estadual de ensino do Estado do Espirito Santo
(Sedu). Nosso objetivo é analisar se a inser¢cdo do componente curricular Educacao
Fisica no Novo Enem tem provocado tensfes, impactando a pratica pedagdgica dos
professores das escolas mais bem ranqueadas no exame estandardizado.

Em nosso levantamento de fontes no portal de periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), encontramos os trabalhos de
Beltrdo (2014), nos quais o autor analisa as possiveis implicacdes do Enem para a
Educacdo Fisica; Pontes Jr. et al. (2016), que tiveram como objetivo analisar 0s
aspectos psicométricos dos itens de Educacdo Fisica relacionados com 0s
conhecimentos de esporte e salde e o desempenho dos participantes no Enem dos anos
de 2009 a 2013; e Pontes Jr. et al. (2017), que analisaram as producdes relativas a
Educacdo Fisica no Enem, por meio de uma revisdo sistematica da literatura, com o
propésito de dar visibilidade aos aspectos conceituais das provas, aos impactos politico-
curriculares dos exames e aos aspectos psicométricos das questdes.

No entanto, ndo encontramos na producdo académica estudos que tenham como
fonte narrativas de professores de Educacdo Fisica relacionadas com as praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar, visando a formacdo dos estudantes para realizarem
0s exames estandardizados. Acreditamos que as praticas de ensino dos sujeitos, no
contexto educacional do estado, suas especificidades, as narrativas dos profissionais
responsaveis pelo componente curricular, os resultados de suas respectivas escolas no
Enem podem nos fornecer pistas para entender se aquilo que se ensina tem relacdo com
0 que € cobrado no exame.

Nesse caso, € necessario rastrear as modalidades especificas de praticas
enunciativas, de manipulacdes, de espacos impostos, de taticas relativas a situagdes
particulares, possibilitando-nos, assim, analisar as apropriacdes e 0s usos dos conteudos
da Educacdo Fisica realizados pelos sujeitos na rede publica de ensino, em suas

diferentes formas, maneiras de fazer e circunstancias (CERTEAU, 2012). E, ainda, as
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relacdes estabelecidas com esses saberes (CHARLOT, 2000) e as apropriacdes tecidas
pela experiéncia (BENJAMIN, 1987) que produzem sentidos singulares e diferenciados
por aqueles que praticam, neste caso, professores de Educacéo Fisica participantes desse

lugar/espaco educativo.

6.2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Este estudo é de carater qualitativo com abordagem metodologica, que se
caracteriza como pesquisa de campo do tipo exploratério (SELLTIZ et al., 1965),
realizada com professores de Educacdo Fisica do ensino médio que atuam nas escolas
da Sedu mais bem ranqueadas no Novo Enem, no Estado do Espirito Santo.

Nossa primeira acdo foi estabelecer o ranquemaneto das escolas assumindo
como parametro as notas do Enem disponiveis no site do Inep. Elaboramos uma
planilha de Excel com as notas dos anos 2013, 2014 e 2015.” Para isso empregamaos 0s
seguintes procedimentos: a) verificamos, entre as 275 escolas da Sedu, aquelas que
apresentavam notas acima da média nos anos investigados® e constatamos que foram
151 escolas em 2013 com média superior a 457,66 pontos; em 2014, reunimos 84
escolas acima da média estratificada em 492,93 pontos; e, em 2015, mapeamos 70
escolas acima da média fixada em 493,57 pontos; b) selecionamos as escolas que,
consecutivamente, ficaram acima da media nos anos de 2013 a 2015 e excluimos as que
ndo mantiveram a regularidade (abaixo da média), o que nos proporcionou um total de
40 escolas; ¢) calculamos estatisticamente a média ponderada das 40 escolas que se
mantiveram acima da média nos anos de 2013 a 2015, com nivel de confianca de 90% e
erro amostral 25%, o que nos proporcionou um total de sete escolas, conforme a Tabela
2.

YA edicdo do Enem do ano de 2015 foi a Gltima a ter as médias das escolas divulgadas. O encerramento
do Enem por Escolaera uma sugestdo antiga das equipes técnicas responsaveis pelas atividades
relativas ao exame, que alertaram para diferentes gestfes sobre a inadequacéo da divulgacdo desses
dados (Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/nota-
de-esclarecimento-encerramento-do-enem-por-escola/21206. Acesso em: 20 nov. 2019).

%Realizamos com o auxilio da ferramenta Excel, a média aritmética das notas das escolas no exame. A
média aritmética compreende a soma das notas de todas as escolas divididas pelo nimero de escolas
participantes.
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Tabela 2 — Ranking como base na nota do Enem por escola
Ranking Escola Municipio 2013 2014 2015 Total

o 3£°&§Z”§§Z§§§§ Vitéria | 567,84 | 530,67 | 538,14 | 1636,65

2° José Pinto Coelho Santa Teresa 555,67 | 527,60 | 539,18 | 1622,45

30 Victorio Bravim Marechal | 31 53 | 53402 | 549.16 | 1614.41
Floriano
490 Godofredo VilaVelha | 54167 | 530,99 | 531,15 | 1603,81
Schneider
50 Graca Aranha Sa”tie';’i'g;'ade 544,77 | 522,28 | 531,62 | 1598,67
& Irma Maria Horta Vitoria 548,48 | 520,54 | 526,53 | 159555
70 Clovis Borges Serra 509,15 | 528,65 | 528,05 | 156585

Miguel

Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir do ranqueamento das escolas, realizamos o segundo movimento de
producdo de dados, convidando os professores para participar do estudo,” seguindo 0s
critérios: a) ser uma escola da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Espirito
Santo (Sedu); b) apresentar melhor desempenho (nota do Enem por Escola); c) ser um
profissional atuando na instituicio no minimo por trés anos. Contudo, 0s sujeitos
entrevistados foram sete professores de Educacéo Fisica (PEF1 a PEF7), de acordo com
0 Quadro 10.

%Ressaltamos que duas escolas ndo aceitaram participar do estudo (Teéfilo Paulino e Fioravante
Caliman), ja que nao atendiam ao critério C, pois os profissionais que seriam entrevistados ingressaram
na instituicdo no ano de 2019 e ndo tinham conhecimento das praticas pedagégicas desenvolvidas no
estabelecimento de ensino nos anos anteriores, 0 que nos levou a criar a reclassificagdo, conforme o
Quadro 10.



Quadro 10 — Relacdo dos professores de Educacao Fisica entrevistados
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Professor de Escola Tempo Tempo de Tempo de
Educagéo Instituicdo de Especializagéo atuacéo na atuacdo na
Fisica formado Sedu escola

Prof.
Renato José Universidade Pds-graduacédo
PEF1 q de Vila Velha | 11 anos graduacéo em 7 anos 4 anos
a Costa (UVV) Educacdo Inclusiva
Pacheco
José Pinto Pdés-graduacdo em
PEF2 Coelh Ufes 33 anos Educacéo Fisica 33 anos 33 anos
oelho Escolar
Victorio Pdés-graduacdo em
PEF3 Bravi Ufes 22 anos Educacéo Fisica 22 anos 14 anos
ravim Escolar
Universidade
Godofredo Vale do Rio
PEF4 Schneider Doce 10 anos N4o possui 3 anos 3 anos
(Univale)
Escola Pds-graduacdo em
Graca Superior S&o - .
PEF5 Arangha Frffncisco de 4 anos Educacéo Fisica 3 anos 3 anos
Assis (Esfa) Escolar
Pds-graduacdo em
Irma Maria Faculdade Educagéo Fisica
PEF6 Salesiana de 14 anos ~ 12 anos 3 anos
Horta Vitéria Escolar e Educacéo
Psicomotora
Clovis Universidade PGs-graduagio em
PEF7 Borges Federal de 31 anos Administracdo 31 anos 6 anos
Miguel Pelotas Escolar

Fonte: Elaborado pelo autor.

Compreendemos que as escolas que fazem parte de uma rede de ensino, nesse

caso a Sedu, sdo exemplos de lugar onde sdo realizadas as praticas de consumo cultural

em que 0s sujeitos estabelecem relacdes permeadas por estratégias.'® Em oposicdo as

estratégias que visam a produzir, mapear e impor, surgem as taticas, que sdo “[...] acbes

desviacionistas, que geram efeitos imprevisiveis que originam diferentes maneiras de

fazer” (CERTEAU, 2012, p. 46). Nesse sentido, as estratégias criadas pela Sedu, tendo

como foco a formagéo dos alunos para realizarem os exames, podem ser assumidas ou

1%9Correspondem a um célculo de relagéo de forcas empreendido por um sujeito detentor de algum tipo de
poder que, por via, “[...] postula um lugar capaz de ser circunscrito como um proprio e, portanto, capaz
de servir de base a uma gestao de suas relagdes com uma exterioridade distinta” (CERTEAU, 2012, p.

46).
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ndo pelos professores de Educacdo Fisica que conhecem o cotidiano e criam diferentes
maneiras de fazer para atender as necessidades e as particularidades das escolas.

Certeau (2012) propde um olhar mais embaixo, direcionado aos praticantes
ordinarios do cotidiano, nas operaces dos usuarios. Assim, nosso olhar esta voltado
para as praticas dos individuos, seus modos de operacGes, seus esquemas de acao no
que se refere a formagdo dos alunos para prestarem os exames estandardizados.

Nesse sentido, procuramos olhar para os praticantes pelo modo particular de
seus movimentos de apropriagcdo e reinven¢ao, observando “[...] as praticas enquanto
rede de operacOes que desloca a atencdo do mais forte, exercendo um poder sempre
movel em um lugar dominado pelo outro” (CERTEAU, 2012, p. 42).

Para compreendermos quais sdo as negociacgdes, implicagdes e tensdes que 0s
exames estandardizados geram nas praticas cotidianas, analisamos as narrativas de
professores de Educacdo Fisica, obtidas por meio de entrevista semiestruturada
individualizada (BAUER; GASKELL, 2010). Para os autores, as narrativas sdo infinitas
em sua variedade, e n6s as encontramos em todo lugar. Parece existir em todas as
formas de vida humana uma necessidade de contar historias como uma forma elementar
de comunicacdo. Por meio das narrativas, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam
a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso e jogam
com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social (BAUER;
GASKELL, 2010).

As entrevistas foram realizadas nos anos de 2019 e 2020, contendo nove
questdes principais™ e foram filmadas para posterior transcricdo e categorizacdo dos
contetdos para serem analisados. Todos os entrevistados concordaram em participar da
pesquisa e assinaram o termo de responsabilidade aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), CAAE: 97545118.9.0000.5542.

Entrevistar sete professores de Educacdo Fisica individualmente, nas diferentes
escolas pesquisadas, ajudou-nos a compreender que elas constituem lugar de producéo
de sentidos que nos permitem perceber as diferentes maneiras de fazer dos sujeitos,
visando & formacdo dos alunos para prestar os exames. Contudo, esses profissionais
devem imprimir suas marcas e assumir seus papeis de atores sobre o desenvolvimento
de um estatuto cujo objetivo, mesmo fazendo parte de uma rede de ensino, é evidenciar

0 conhecimento que deve ser apropriado e que esta integrado ao curriculo.

9De acordo com a necessidade do pesquisador em aprofundar as respostas dos professores, novas
questbes foram criadas no momento da entrevista.
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A categorizacdo das fontes foi realizada com base na analise das narrativas dos
professores de Educacdo Fisica. Produzimos o corpus documental com o auxilio da
ferramenta bloco de notas, fazendo a unido das palavras compostas por meio de um
subtraco para que o0 programa as reconhecesse como termos Unicos e com sentido
préprio, contabilizando a frequéncia do seu uso. Para as analises, eliminamos as
“palavras vazias” que representam aquelas cuja classe ndo contribui para atribuir
sentido ao texto.

Submetemos o corpus documental referente as narrativas dos professores de
Educacao Fisica ao softwere Interface de R pourles Analyses Multidimensionnelles de
Textes e de Questionnaires (lramuteq), destacando os contedos mais recorrentes,
classificando-os por meio da nuvem de palavras. Segundo Camargo e Justo (2013), o
Iramuteq € um software gratuito que viabiliza diferentes tipos de analise de dados

textuais, desde os da lexicografia basica, até as analises multivariadas.

6.3 NUVEM DE PALAVRAS ASSOCIADAS AO NOVO ENEM OBTIDAS POR
MEIO DAS NARRATIVAS DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

A nuvem de palavras associadas as narrativas dos professores de Educacgédo
Fisica, visando a formagdo para o Novo Enem, conforme Figura 7, evidencia que
aquelas que se encontram em destaque, gravitando no centro, interagem com as
periféricas, apresentando a relacdo institucionalizada do cotidiano escolar (curriculo
estadual, avaliacdo externa). Além disso, viabiliza as obrigacGes referentes a sua
disciplina: sele¢do de conteudos, plano de aula, métodos de ensino e preenchimento de

documentos (registro de classe).
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Figura 7 — Nuvem de palavras associadas aos exames estandardizados obtida nas
narrativas dos professores de Educacéo Fisica

componente _curricular
. questdes_do_enem
especializacao educacdo_fisica_escolar
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exames_estandardizados  [E0MCO (U jogar
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Nesse sentido, observamos que as palavras Enem, Sedu, escola, pedagogo,
professor de Educacdo Fisica evidenciam uma linha analitica, uma associagdo entre o
objetivo principal, que é o exame, e 0s agentes responsaveis por mediar as estratégias
curriculares, tendo em vista fornecer aos estudantes condicdes de realiza-lo.

Como estratégias principais utilizadas na formacdo dos estudantes, podemos
citar o Pré-Enem e os simulados que, em sua organiza¢do, buscam a aproximacgdo com a
formatacdo do exame no que se refere a similaridade sobre o nimero de questdes,
tempo de prova e preenchimento de gabarito ou até mesmo utilizar os exames oficiais
de anos anteriores para que os alunos fiquem familiarizados com o Novo Enem.

Nas palavras (termos) carga horéria, uma aula semanal, conteddos da Educagéo
Fisica, nimero de questdes no exame, aula tedrica e outras disciplinas (planejamento
coletivo no sentido de promover a interdisciplinaridade), percebemos que elas nos
oferecem pistas sobre as dificuldades enfrentadas pelo professor para formar os alunos
para 0 exame, além de terem que cumprir as exigéncias do Curriculo Basico Estadual

(CBC) que, conforme estipulado pelo documento Espirito Santo (2009), consiste em: a)
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estimular a autonomia dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem; b) atuar
como mediador entre 0 que o0 sujeito sabe e 0 que tem que aprender na escola; e c)
realizar atividades pedagdgicas com o objetivo de auxiliar o estudante desenvolver as
competéncias e habilidades que lhes permitam conhecer e dominar suas atividades
cotidianas.

A nuvem de palavra nos indica, também, que o foco do professor de Educacdo
Fisica esta nas tarefas diarias que visam ao desenvolvimento do trabalho do componente
curricular, na mediacdo de contetidos especificos para os alunos, a0 mesmo tempo em
que, nas formacbes por areas do conhecimento, dialoga com outros profissionais
(Lingua Portuguesa, Artes e Lingua Estrangeira) com o objetivo de elaborar as questdes
para o simulado do Novo Enem.

Contudo, a analise dos termos da nuvem de palavras contribui no sentido de
evidenciar as seguintes categorias: a) programas e estratégias institucionais promovidos
pela Sedu voltados a formacdo de professores e estudantes para realizarem o Novo
Enem; b) préticas e a¢des desenvolvidas pelas escolas visando a formacdo dos alunos
para 0 Novo Enem; e c) praticas e acOes pedagdgicas desenvolvidas pelo componente
curricular Educacdo Fisica focando a formacdo dos estudantes com as habilidades e

competéncias exigidas no Novo Enem.

6.4 PROGRAMAS E ESTRATEGIAS INSTITUCIONAIS PROMOVIDOS PELA
SEDU VISANDO A FORMAGAO DE PROFESSORES E ESTUDANTES PARA
REALIZAREM O NOVO ENEM

Na década de 1990, o Governo Federal," representado pelo Ministério da
Educacdo, deu inicio as politicas educativas de avaliacdo que, segundo Souza e Oliveira
(2010), foram recomendadas e promovidas por organizac¢des internacionais como o Bird
e a Unesco. Nesse sentido, o MEC, utilizando a competéncia técnica do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), implantou, no
ano de 1994, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). Objetivando

qualificar os resultados obtidos pelo sistema educacional de ensino publico (VIANNA,

1%2De acordo com Souza e Oliveira (2010), ha que se registrar, também, que a construcdo dos sistemas
estaduais de avaliagdo deveu-se, em grande parte, a inducdo do Governo Federal e a sua iniciativa de
criar o Saeb, de carater amostral. Em muitos casos, ainda, financiamentos do Banco Mundial previam
em suas clausulas o desenvolvimento de sistemas de avaliagdo por parte dos Estados. Nessa perspectiva,
tecnicamente, varios dos sistemas estaduais foram concebidos em complementariedade ao Saeb, o que
significa que suas caracteristicas (matriz curricular, metodologia, analise, banco de itens etc.) seriam
originalmente compativeis ou assim foram se constituindo no decorrer do tempo.
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1995), no ano de 1998, teve inicio o Enem, com a intencdo de avaliar o desempenho dos
estudantes para o ensino médio. De acordo com o Documento Basico do Enem
(BRASIL, 2009), mudou o seu carater inicial para um sistema de rangueamento,
visando a entrada no ensino superior e a oferta de bolsas de estudos para programas
educacionais como: Fies, Sisu e Prouni.

As Secretarias Regionais de Educacdo (SERs), dentre elas, a do Espirito Santo,
por entenderem que a avaliagdo dos sistemas escolares realizadas por meio dos exames
estandardizados, conforme nos indicam Souza e Oliveira (2010), constituiu-se como
politicas educacionais privilegiadas para a realizacdo das expectativas de promocéao da
melhoria da qualidade do ensino basico e superior, criaram seus proprios sistemas
avaliativos e desenvolveram estratégias como o Pré-Enem. Essas ac¢fes objetivaram
formar seus alunos para alcancar os resultados necessarios para terem o direito de
acessar 0s programas educacionais.

O Sistema Avaliativo do Estado do Espirito Santo é o Paebes, que foi instituido
pela Secretaria de Educacédo (Sedu), no ano de 2000.'* Contudo, ndo iremos explorar as
acOes estratégicas desenvolvidas pelo programa, visando a formacao dos alunos para 0s
exames estandardizados, pois o componente curricular da Educacdo Fisica, objeto do
estudo, ndo faz parte das disciplinas avaliadas no Paebes. Vale ressaltar que a Educagéo
Fisica passou a compor a &rea de Linguagens e Cddigos, juntamente com o0s
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira e Artes,
no Novo Enem, no ano de 2009. A avaliacdo era formada por questdes elaboradas com
base na interdisciplinaridade por e entre as areas do conhecimento.

Como a responsabilidade pela criacdo de estratégias formativas para pedagogos,
professores e estudantes para realizarem o exame recai sobre o sistema de ensino, neste
caso a Sedu, é preciso analisarmos essas acOes para compreendermos como O
componente curricular Educacdo Fisica interage com essas iniciativas, quais sdo seus

desafios e contribui¢des para as escolas mais bem ranqueadas no Novo Enem.

1830 objetivo fundamental desse programa, segundo a Revista Contextual (PAEBES, 2015), ¢ avaliar, de
modo permanente e continuo, o sistema de ensino do Espirito Santo, diagnosticando o desempenho dos
alunos. Sao considerados o nivel de apropriacdo dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica
(em todas as etapas avaliadas) e, em anos alternados, em Ciéncias Humanas e da Natureza, para
estudantes considerados a partir do 9° ano do ensino fundamental (Disponivel em:
https://sedu.es.gov.br/paebes. Acesso em: 16 mar. 2020).



171

A estrutura organizacional da Sedu é formada, de acordo com a Lei n° 5.468, de
22 de setembro de 1997, por Superintendéncias Regionais de Educacdo (SER)™™ que
tém jurisdicdo administrativa para a supervisao, inspecao, orientacdo, acompanhamento
e controle dos programas e projetos educacionais integrantes das politicas estaduais de
educacdo no ambito de sua jurisdi¢do.'®

As unidades escolares que formam as SREs sdo agrupadas observando critérios
regionais, como o quantitativo de alunos, a complexidade administrativa das escolas,
respeitando os aspectos da regionalidade. Nesse caso, podemos perceber que cada
Superintendéncia tem autonomia sobre suas unidades escolares, para tomar as decisdes
sobre as estratégias, intervencdes, metodologias, no intuito de promover a formacéo de
pedagogos, professores e alunos para realizarem o Novo Enem.

Acreditamos que essa fragmentacdo do sistema educacional da Sedu em SRE
avanca no sentido de promover a aproximacgdo entre 0s interesses institucionais do
Estado, no que se refere as politicas educativas (curriculo, avaliagdo, formagao). Ao
mesmo tempo, contribui para criar a rivalidade entre as escolas que buscam se destacar
no ranqueamento realizado com base nas avaliagbes, além de reforcar, com os
metadados, a desigualdade entre as unidades de ensino, quanto a infraestrutura, acesso
para professores e alunos e participagcdo da comunidade nos assuntos escolares. Mas
esses fatores sdo iguais para todas?

E preciso esclarecer que todas as SREs seguem a proposta educacional da Sedu
mediada pelo Curriculo Basico Comum (CBC). De acordo com o documento Espirito
Santo (2009), oferecem programas e projetos que tém como ponto de partida e chegada
a praxis escolar. O documento CBC atribui aos programas e projetos estaduais a funcao
de dinamizadores do curriculo, dentre os quais podemos destacar: Mais Tempo na
Escola,® Cultura na Escola,’ Esporte na Escola,'® Ciéncia na Escola,'” Sala de Aula
Digital*° e Leia ES.™"

104<As Superintendéncias Regionais de Educacdo tém autonomia para operacionalizar atividades
pedagégicas, administrativas e financeiras, gerir 0s recursos recebidos, seguindo as
politicas, diretrizese metas fixadas no Plano Estadual de Educacdo” (Disponivel em:
http://wwwa3.al.es.gov.br/Arquivo/Documents/legislacao/html/LEI54681997.html. Acesso em: 16 mar.
2020).

1%5A Sedu conta com as superintendéncias de Afonso Clatdio, Barra de sdo Francisco, Cachoeiro de
Itapemirim, Carapina, Cariacica, Colatina, Guagui, Linhares, Nova Venécia, Sdo Mateus e Vila Velha
(Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/superintendencias-regionais. Acesso em: 27 jun. 2020).

108«A institui¢io do Programa Mais Tempo na Escola é estratégia de ampliagdo, gradativa, no tempo de
permanéncia dos estudantes na escola, comprometendo-se com a ampliagdo da jornada escolar como
uma forma de oportunizar e dinamizar o curriculo, garantindo sua efetividade e contextualizagdo, em
uma perspectiva de educagdo integral” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 15).
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Fizemos a opc¢do por apresentar os programas oferecidos pela Sedu, conforme
apresentados no CBC, para mostrar que néo existe relacdo ou indicagdo no documento
referente ao Pré-Enem digit@| que se configura como a principal ferramenta de
formacgdo dos estudantes para realizarem o Exame. O CBC menciona 0 Enem nas
seguintes situacdes: a) no uso do resultado do exame como uns dos critérios para
compor o Instrumento Bésico para Andlise Situacional da Unidade Escolar; b) no uso da
nota como roteiro basico de Andlise de Gestdo Pedagégica; e c¢) no alinhamento da
formacéo das habilidades e competéncias do CBC, com as orientacGes dos documentos
de referéncia do MEC, como € o caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) e
do Enem.

Mesmo com as unidades escolares vinculadas as suas respectivas SERs para
desenvolver as acdes curriculares propostas pela Sedu, no que se refere a formacéo
continuada dos profissionais da educacdo, o Estado conta com o Centro para a
Formac&o dos Profissionais da Educacdo do Estado do Espirito Santo (Cefore), criado
pela Lei Estadual n® 10.149, de 17 de dezembro de 2013. Porém, no documento Espirito
Santo (2014), que estipula as diretrizes do Cefore, apesar de seu objetivo ser “[...]
implementar 0 modelo de formacdo continuada orientando para a mobilizacdo de
competéncias estratégicas, essenciais ao efetivo desempenho profissional dos
servidores”, ndo hd mencdo sobre quais projetos foram ou serdo produzidos, inclusive,
no que se refere as iniciativas, visando a formacdo dos profissionais responsaveis por

mediar os conteldos aos estudantes que realizardo os exames estandardizados.

“Trata do resgate da histéria e da cultura capixaba, contemplando acdes que utilizam como recurso
didatico o registro do folclore por meio de videos e acervo bibliogréfico, além de Itinerarios Educativos
onde os educandos da rede estadual estardo realizando visita técnica a sitios culturais, roteiros turisticos
e ambientais, a partir de estudos sistematicos” (ESPiRITO SANTO, 2009, p. 15).

108“Objetiva desenvolver um amplo programa de atividades fisicas e esportivas integradas a proposta
curricular, tornando a escola mais atrativa, intensificando o contato dos jovens com os conteldos
educacionais, atendendo as novas demandas socioeducacionais da sociedade contemporinea”
(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 15).

10%pestaca-se o fortalecimento do ensino das ciéncias com a instalacdo de laboratérios de fisica, quimica
e biologia, trabalhando o conhecimento numa dindmica que supera 0 modelo de decorar conceitos, para
a compreenséo da ciéncia proxima a realidade do educando, subsidiando a investigagao e transformando
a comunidade local” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 15).

M0«\/isa a suprir as escolas plblicas estaduais com equipamentos de alta tecnologia aliados & prética
pedagdgica, buscando melhorar o desempenho dos nossos alunos, a sua inclusdo digital e a atualizagdo
da escola” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 16).

1“Com o objetivo de contribuir para a formagao de uma sociedade leitora, a partir da implementacéo de
acOes de incentivo a leitura e a pesquisa na escola, com destaque para a revitalizagdo das bibliotecas
escolares, e a partir da escola, ampliando para a comunidade local, por meio da realizacdo de parcerias
plblicas e privadas” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 16).
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Nesse caso, ao verificarmos que o CBC ndo estabelece vinculo com o Pré-Enem
Digit@l, além de compreendermos que o programa ndo é uma formacéo oferecida pelo
Cefore, concluimos que ele é uma acdo independente e que nos indica a
descentralizacdo e o desalinhamento entre as politicas educacionais oferecidas pela
Sedu. Contudo, percebemos que a falta de alinhamento entre as politicas educacionais é
um fato recorrente em ambito federal e estadual, conforme constatamos ao analisar a
BNCC (BRASIL, 2018) que, em seu contexto, ndo contempla, no que se refere as
ferramentas de avaliacdo para o ensino médio, a articulagdo com o Enem, principal
exame para esse nivel, mesmo estando sob a responsabilidade do mesmo 6rgdo publico,
neste caso, 0 MEC/Inep. Essa critica € pertinente, mas a do CBC e do Pré-Enem
Digit@I €?

O Pré-Enem Digit@] tem como objetivo ampliar a oferta de politicas publicas
educacionais voltadas para contribuir com a formacdo da comunidade escolar da Sedu
com base na Portaria n° 507- S, de 2 de maio de 2016, que institui o Comité Gerencial e
0 Comité de Implantagdo do programa denominado e Sedu Digit@l, promulgado pelo
secretario de Educacgdo, no uso da atribuicdo que lhe confere a Lei n°® 3.043/75, com

redacdo no art.1°:

Fica criado o Comité de Geréncia do Programa Sedu Digit@al, responsavel
por acompanhar o processo de elaboracdo e a situacdo do programa e propor
critérios para escolha de prioridades e tomar decisdes estratégicas relativas ao
processo de implantaco, desenvolvimento e expansdo (DIARIO OFICIAL,
2016, p. 9).

Porém, podemos perceber que o programa Pré-Enem Digit@I direciona suas
acOes formativas para os estudantes se prepararem para 0 exame. No caso dos
professores, sua funcdo € ofertar aulas de refor¢co no contraturno, nas chamadas
escolas polo. O Edital n°® 05/2019 apresenta um quadro indicando o nimero de 40
escolas polo, distribuidas entre as Superinténdencias Regionais de Educacdo, que
atendem a aproximadamente 2000 mil estudantes. Cinco por cento sdo reservadas para
alunos com necessidades especiais.

Nesse caso, ndo € a Sedu que oferece a formacéo para os professores ministrar as
aulas nas escolas polo que possui o Pré-Enem Digit@l para os estudantes. Os
professores sdo contratados por meio de processo seletivo via Edital de
Credenciamento, como 0 n° 002/2020 — docentes para atuagdo no curso preparatorio
para Enem: Pré-Enem Digit@I, de responsabilidade da Escola de Servi¢o Publico do

Espirito Santo (Esesp).
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Como consta no Edital n® 002/2020, os professores contratados para ministrar as
aulas nas escolas polo devem atender aos seguintes critérios: a) conhecimento das
competéncias e habilidades dispostas na Matriz de Referéncia do Enem; b) experiéncia
comprovada em ministrar aulas para turmas e cursos preparatorios para o Enem,
vestibular e/ou atuacdo em turmas de 3° série do ensino médio; e c) experiéncia
comprovada em auldes para turmas de Pré-Enem/vestibular ou 3° série do ensino
médio.

Os critérios apresentados evidenciam que a Sedu nao oferece formacédo para 0s
professores atuarem no programa Pré-Enem Digit@Il, pelo contrario, o processo de
selecdo via edital exclui os professores que ndo tém experiéncia especifica nas tarefas
relacionadas com a formagé&o de alunos para realizar o exame, ao contratar aqueles que
possuem a expertise necessaria.

Concordamos com o modelo adotado pela Sedu para contratar os professores
que possuem a expertise necessaria para ministrar as aulas no programa Pré-Enem
Digit@I, porém ressaltamos que o programa nédo é acessivel a todos os estudantes da
rede. Reforcamos a necessidade de iniciativas formativas para os demais professores
que atuam no cotidiano das escolas da Sedu, direcionadas para capacitar seu trabalho
de formar os alunos para 0 exame, ou corremos 0 risco de privilegiar determinado
grupo de estudantes em detrimento dos demais, reforcando a desigualdade ao invés de
promover a equidade.

De acordo com o Edital n°® 002/2020, os professores sdo selecionados para atuar
nas areas de conhecimentos e componentes curriculares de interesse: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Redacdo e Lingua Estrangeira (Inglés
e Espanhol), Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Biologia, Quimica e Fisica,
Matematica e suas Tecnologias: Matematica.

Especificamente na area de Linguagens e Cadigos, nao sdo oferecidas as vagas
para professores dos componentes curriculares de Literatura, Artes e Educacéo Fisica,
reforcando a comprovacdo de que existe uma supervalorizacédo e hierarquizacdo dos
saberes curriculares promovidos por agéncias mundiais financiadoras da educacéo,
como é o caso do Pisa e do TIMSS. Ressaltamos que a reformulacdo do exame por
meio do documento Fundamentacdo Teorica do Enem (BRASIL, 2009), para o Novo
Enem, inclui os componentes curriculares: Literatura, Artes e Educacdo Fisica,

inclusive, passando a ter questdes especificas na avaliag&o.
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Como foi constatado nos documentos CBC (ESPIRITO SANTO, 2009), nas
Diretrizes para Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacdo (ESPIRITO
SANTO, 2014) e no Edital n° 002/2020 — Docentes para atua¢do no curso preparatorio
para Enem: Pré-Enem Digit@I| — a Sedu ndo os utilizam com o objetivo de oferecer
formacéo para os profissionais da educacdo, visando a participacdo dos estudantes no
exame. Interessou-nos, entdo, compreender quais agdes sdo desenvolvidas para essa
finalidade.

Analisando o CBC (ESPIRITO SANTO, 2009), percebemos que um dos seus
objetivos ¢ “[...] promover as competéncias gerais que articulem conhecimento
disciplinares ou ndo”. Para a viabilizagdo do objetivo em questdo, o documento
estipula que seja assegurado, nas unidades escolares, o planejamento coletivo, por
areas do conhecimento, organizado antecipadamente pelos pedagogos e coordenadores
com frequéncia de cinco horas/més.

Além disso, o planejamento coletivo é definido conforme o art. 7° da Portaria n°
156-R, de 22 de dezembro de 2016 (Diério oficial da Unido, 26-12-2016). A portaria
define os dias de estudo ou de planejamento coletivo por area de conhecimento da
seguinte forma: terca-feira: area de Ciéncias Humanas e 4° e 5° anos do ensino
fundamental; quarta-feira: area de Ciéncias da Natureza; area de Matemaética e Ciclo
da Alfabetizacdo; quinta-feira: area de Linguagens e Cddigos.

Como o planejamento coletivo é uma acdo formativa prevista nos documentos,
inclusive indicando sua separacdo por areas do conhecimento para promover as
competéncias gerais e articular os conhecimentos, podemos perceber que seus
objetivos se aproximam das diretrizes do Documento Bésico do Enem (BRASIL,
2009) e, portanto, configura-se como uma iniciativa, um momento reservado para que
a direcdo pedagdgica, juntamente com os professores, para que possam criar as
estratégias visando a participacdo dos alunos no Enem.

Compreendemos, porém, que 0s sujeitos inventam diferentes maneiras para se
pensar o cotidiano (CERTEAU, 2012). Neste caso, o planejamento coletivo, como um
tempo dedicado & formacéo, pode ndo estar se configurando como uma agéo efetiva
nas escolas.

Sedo assim, é preciso analisarmos as seguintes questdes: a direcdo pedagdgica
tem fomentado acbes, debates e discussdes relacionados com 0s exames
estandardizados? Nas escolas que participam do estudo estd sendo realizado o

planejamento coletivo por &rea do conhecimento? O componente curricular Educacgao
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Fisica participa efetivamente dessas formacfes? Existem outras agdes promovidas

pelas escolas voltadas para formar os alunos para 0s exames?

6.5 PRATI~CAS E ACOES DESENVOLVIDAS PELAS ESCOLAS VISANDO A
FORMACAO DOS ALUNOS PARA O NOVO ENEM

Ao compreendermos que o planejamento coletivo se configura como uma agéo
institucionalizada pela Sedu (tempo dedicado a formacdo), porém tendo a sua
organizacao sobre responsabilidade da equipe pedagdgica, visando a materializagdo das
acOes voltadas para a formacdo dos alunos para o Novo Enem, questionamos 0s
professores de Educacdo Fisica: em suas respectivas escolas, os profissionais
responsaveis (pedagogos e coordenadores) tém fomentado debates e discussdes sobre 0s
exames estandardizados? De acordo com as narrativas dos PEF1, PEF2, PEF3, PEF4 e
PEF6, existe o estimulo para que seja discutida a tematica entre os professores. “E 0
foco da escola, tem toda aquela formagdo humanistica do aluno participativo e critico,
mas, infelizmente, n6s sabemos que, quando eles sairem daqui, terdo que passar por um
processo avaliativo” (Entrevista individual PEF2, 2019).

Percebemos que, na escola da PEF2, o processo formativo dos alunos é
direcionado para a realizacdo dos exames estandardizados, afinal os resultados por eles
alcancados nessas avaliagOes irdo decidir o seu futuro académico e, consequentemente,
o profissional. Contudo, existe um empenho dos professores em ofertar aos estudantes
uma formacdo que Ilhes permita, também, contribuir futuramente com o
desenvolvimento da sociedade.

Nas escolas da PEF3 e PEF4, ao analisarmos as narrativas, fica evidente o
esforco dos profissionais em ofertar uma formacgdo para os alunos, para auxilid-los a
alcancar seus objetivos relacionados com o Novo Enem, isto é, ter uma boa nota no

exame e conseguir uma vaga no ensino superior.

Quanto a forma de como trabalhar com as criancas para elas poderem render
mais, a cobranga vem da diretora que cobra da pedagoga e ela, por sua vez,
cobra dos professores sobre 0 que podemos fazer para os alunos atingirem os
objetivos: conversamos na hora do planejamento; conversamos o que as
praticas de uma determinada disciplina nas &reas podem contribuir com as
outras (Entrevista individual PEF3, 2019).

Sempre tém discussdes voltadas para o Enem. A escola preza muito a
preparacdo do aluno para os exames e, para além dos bons resultados, eles
conseguem fazer uma avaliacdo bacana e alcancar o aprendizado [...]. No ano
passado, trabalhamos em conjunto aqui, na escola, sempre discutindo a
melhor forma de alcancar os resultados (Entrevista individual PEF4, 2019).
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A PFE4 considera realizar uma “avalia¢do bacana”, pelo fato de os estudantes se
empenharem para ter um resultado satisfatorio contribuindo para a escola ter destaque
no ranqueamento do exame. Ela evidencia, ainda, que a analise dos resultados dos
simulados formativos para o Enem, realizados pela escola, tem indicado que os alunos,
para além da nota, tém se apropriado do conhecimento por eles mediado. Relata
também que os professores tém aproveitado os planejamentos coletivos para realizar a
intervencdo de maneira integrada e interdisciplinar.

Vale ressaltar, na narrativa da PEF6, a iniciativa da escola em realizar um
planejamento coletivo com toda a equipe de professores para tragar as acGes formativas
que conduzirdo o trimestre letivo que € finalizado com a realizacdo do simulado para o
Enem e, ainda, a oportunidade de discutir os seus resultados que servirdo de diagnostico

para o restante do ano letivo.

Antes de comecar 0 ano, temos dois dias de jornada pedagdgica e, sempre
quando acaba o trimestre, temos um dia para discutir os resultados dos
exames. Eu acho muito importante, pois, se analisarmos a Educacéo Fisica,
ela permeia por varias disciplinas: Portugués, Biologia, Quimica. A parte de
regras e normas entdo ajuda nos textos do Enem (Entrevista individual PEF6,
2019).

Salientamos a compreensdo da PEF6 sobre a importancia de o componente
curricular Educacdo Fisica fazer parte da formacéo coletiva na area de Linguagens e
Cdodigos, dada a sua potencialidade em dialogar com as demais disciplinas promovendo
a interdisciplinaridade por e entre as areas do conhecimento, da mesma forma que
ocorre nas questdes do exame, conforme indicado no Documento Basico do Enem
2009.

No caso da PEF1, apesar de afirmar que, em sua escola, durante o0s
planejamentos coletivos, havia um fomento para propiciar ac¢des envolvendo a
participacdo dos alunos no exame, ela ndo se sente incluida, como representante do

componente curricular da Educacdo Fisica, nessas formacdes.

Tem fomentado discussbes sobre 0s exames estandardizados, mas,
sinceramente, ndo tem incluido a Educacéo Fisica. Entre os professores existe
0 debate e a discussdo sobre 0s exames, mas eu N30 CONVErso com esses
professores sobre como a Educacdo Fisica poderia participar desses
simulados para o Enem. Por exemplo, sé como deve ser a preparagdo geral da
escola para esses exames (logistica de aplicacdo) (Entrevista individual
PEF1, 2019).
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Percebemos que a falta de integracdo da PEF1, nas discussdes e acOes voltadas
para formar os alunos para realizarem o exame, exerce influéncia na compreensdo e

opinido sobre o Enem, atribuida pela profissional, conforme narrativa.

Como eu sou pouco cobrada em relacdo a participacdo da Educacdo Fisica no
Enem, eu ndo tenho uma opinido formada, ndo sei o que responder, para ser
sincera (Entrevista individual PEF1, 2019).

No entanto, como existem diferentes maneiras de pensar o cotidiano
(CERTEAU, 2012), o PEF5 e o PEF7 destacam que, em sua escola, durante o
planejamento coletivo, € realizada uma organizacdo para 0 exame e 0s professores
seguem, contudo a énfase é dada para os componentes curriculares Portugués e
Matematica. No entanto, o PEF7 sinaliza que, quando esta proximo de ser realizado o
simulado, oferecido aos estudantes, os professores discutem sobre sua elaboracéo, tendo
como objetivo fazer com que os alunos compreendam as questfes que estdo sendo

elaboradas com base na interdisciplinaridade, e ndo com foco nos resultados:

Em pontos especificos, ndo. Ela tem um programa que os professores seguem
para esses exames. Todos os professores param em momentos especificos
para focar neles, porém mais os professores de Mateméatica e Portugués com
a pedagoga para acertar os detalhes (Entrevista individual PEF5, 2019).

Percebemos, com base nas narrativas, que, tendo ou ndo acOes e iniciativas para
fomentar e estimular os debates e discussGes sobre 0 Enem entre os professores das
escolas da Sedu, essas estratégias cotidianas representam, de acordo com Certeau
(2002), “as artes de fazer”, “astucias sutis”, artes de resisténcia que vao alterando os
objetos e os codigos e restabelecendo uma (re)apropriacdo do uso do espaco ao jeito de
cada um.

Além do fomento sobre o debate e discussdo sobre o Enem, os pedagogos e
professores contam com o planejamento pedagdgico coletivo, por areas do
conhecimento, como momento formativo relevante para a realizagdo dos simulados
para 0 Enem e, conseqiientemente, para o exame.

De maneira em geral, os professores de Educacdo Fisica confirmam a utilizacéo
pelos pedagogos do planejamento coletivo por area como estratégia para discutir
assuntos relacionados com os exames estandardizados. Contudo, as maneiras de fazer
se diversificam, evidenciando que, apesar da recorréncia de exames (Enem, Paebes,
Saeb) e da necessidade de as escolas buscarem bons resultados, a amplitude do
processo formativo (ensino, aprendizagem, avaliagédo) demanda tarefas administrativas

e curriculares comuns a todos os profissionais da educagé&o.
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Conforme evidenciam PEF1, PEF2, PEF3, PEF6 e o PEF7, apesar de acontecer
o0 planejamento coletivo por area, seus usos vao além da discusséo relacionada com a
formacéo direcionada aos exames estandardizados. O PEF1 destaca que existe em sua
escola a utilizacdo do projeto de reforco para 0 Novo Enem, porém ressalta que a
prioridade é ofertada aos componentes curriculares Matematica e Lingua Portuguesa,

ja que a Educacdo Fisica nunca é a temética da discussao:

Existe o planejamento de &rea, mas ndo especifico para o exame.
Falamos, comentamos e alguns professores fazem projetos. Ja teve um
projeto na escola depois da aula para fazer o reforco para o Novo
Enem, mas, principalmente dos professores de Matematica e Lingua
Portuguesa. Conversamos em conjunto, mas o foco nunca vem para a
Educacdo Fisica (Entrevista individual PEF1, 2019).

O projeto de reforco o qual menciona a PEF1 é o Pré- Enem Digit@l que
acontece em sua escola, por ela ser polo. Nesse caso, 0s professores de Matematica e
Lingua Portuguesa fazem parte do grupo de profissionais da escola que ministravam o0s
“auldes”. Isso nos confirma que, conforme ja indicado em narrativas anteriores do
PEF1, sobre a sua exclusdo das reunides e a falta de cobranca feita pela pedagoga com
relacdo a formacdo, preparacdo para os exames, ha fatores que provocam na profissional
o0 desinteresse e a falta de opinido sobre os assuntos ligados ao Novo Enem.

Esses fatos nos revelam que, apesar de o Novo Enem ter como caracteristica a
interdisciplinaridade por entre as areas do conhecimento, inclusive, na elaboragdo de
suas questbes, com o0 objetivo de promover a integracdo entre 0s componentes
curriculares no cotidiano das escolas, ainda assim nos deparamos com casos, COmo
disse a PEF1, que reforcam a desvalorizacéo e a hierarquizacao dos saberes.

Os PEF2, PEF3 e PEF6 enfatizam o uso dos planejamentos coletivos, realizados
semanalmente, como forma de discutir a¢fes voltadas para formar os alunos para
prestar os simulados ofertados trimestralmente nas escolas. Essas a¢fes se materializam
na elaboracdo do simulado (nimero de questdes por componente curricular), na criacao
de estratégias para que possam ser utilizadas no momento da prova (como responder as
questdes) e no incentivo aos alunos para participarem, sobretudo, com dedicacéo e

comprometimento:

Temos planejamento coletivo por area. Sempre € discutido sobre isso nos
planos de acéo dos professores também voltados para discutir os simulados
para o0 Enem, que sdo trimestrais (Entrevista individual, PEF2, 2019).

E, sim, toda semana. Mas, quando estd mais proximo de fazer o simulado,
n6s nos reunimos mais para compor o exame (Entrevista individual, PEF3,
2019).
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Discute como vai preparar o menino para 0 Enem. Como treinar 0 menino
para os exames e usamos o simulado para incentivar (Entrevista individual,
PEF6, 2019).

No que se refere aos PEF4, PEF5 e PEF7, apesar de participarem do
planejamento coletivo semanal e discutirem sobre acdes voltadas para a formacgédo dos
alunos para o exame, declaram que esse ndo é o foco central da “reunido”; € uma
consequencia, ja que as escolas também oferecem o simulado. Nesse sentido, é
discutido sobre as avaliagOes nos planejamentos coletivos, esporadicamente, ou quando
estd préximo aos simulados.

A gente tem sempre um momento em que nos reunimos durante o

planejamento para falar sobre as questdes das avaliagdes. Ndo sdo semanais,
mas acontece periodicamente (Entrevista individual, PEF4, 2019).

Tem momento que sdo focados para essa discussdo, mas, como eu disse, a
escola tem essa discussdo que ndo é sO para isso, issO € consequéncia
(Entrevista individual, PEF5, 2019).

O planejamento coletivo ndo se da direcionado para discutir a preparacao
para o exame. Nosso trabalhdo é em cima do que vamos realizar (Entrevista
individual, PEF7, 2019).

Percebemos que o planejamento coletivo voltado para discutir os exames
estandardizados ndo é uma unanimidade entre as escolas que fizeram parte da pesquisa,
mesmo com a afirmacdo de Afonso (2011) de que séo crescentes as acgoes realizadas
pelo estado para definir previamente os objetivos de aprendizagem fazendo uso dos
resultados dos exames estandardizados. Assim, podemos considerar que as escolas
subvertem uma ordem institucionalizada representada pelo planejamento coletivo para
atender a outras demandas relacionadas com as préaticas profissionais cotidianas, e nem,
por isso, deixam de figurar entre as melhores colocadas no ranquemento promovido
pelo exame.

Compreendemos, ainda, que ndo é a institucionalizagdo do planejamento
coletivo, por areas do conhecimento, especificamente a de Linguagens e Cédigos, a qual
a Educacdo Fisica esta inserida, o fator predominante para que esses sujeitos cotidianos,
conforme (GINZBURG, 2007, p. 45) “[...] imprimam suas mensagens pelos espacos
que transitam”. Nesse caso, questionamos 0S professores de Educacéo Fisica: durante o
planejamento pedagogico coletivo eles séo escutados e se pronunciam?

Como revelam o PEF1 e o PEF3, nos planejamentos coletivos voltados para a
area de Linguagens, o componente curricular Educacéo Fisica e seus conteudos ndo séo

utilizados como base para elaboragdo de questfes voltadas para o simulado. Conforme
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narrado pelo PEF1, sua participacdo na discussdo sobre os simulados é referente a
assuntos que envolvem a execugdo do exame (logistica) e ndo sobre o que deve ser

cobrado nas questoes.

Eu dou minha opinido sobre como as coisas devem acontecer, mas nunca
focando na minha matéria, porque eu ndo vou dar uma aula especifica. Dou
minha opinido em relacdo a logistica e ndo sobre que contetdo deve ser dado
sobre a Educacdo Fisica (Entrevista individual, PEF1, 2019).

A narrativa da PEF1 evidencia que o componente curricular participa do
planejamento coletivo, porem isso ndo influencia sua prética cotidiana. Mas, nédo
deveria ser o planejamento coletivo o momento formativo para que os pedagogos,
juntamente com os professores da area discutissem as acdes voltadas para a formacao
dos estudantes para o0 Novo Enem, inclusive, criando estratégias para que a mediagao
dos contetdos contemple a interdisciplinaridade por e entre as areas do conhecimento?

Da mesma maneira, 0 PEF3 nos informa que a escola se aproveita do status de
que goza a Educacdo Fisica, de ser o componente curricular mais querido pelos alunos,
para ser moeda de troca e ter o controle dos alunos que atrapalham as aulas ou no

momento dos simulados.

No planejamento coletivo, a Educagdo Fisica é utilizada para auxiliar na
elaboragdo de estratégias para contribuir com os alunos que perturbam as
aulas, para que eles estudem um pouco mais. Porém, quando é para fazer as
questdes para o simulado, cada um vai pesquisar a sua. S6 interagimos
perguntando se o colega viu alguma coisa que serve para a Educagdo Fisica.
E dessa forma (Entrevista individual, PEF3, 2019).

Em linhas gerais, percebemos, ao analisar o narrado pelos professores, que a
Educacdo Fisica ainda é vista na escola como o componente curricular que nao
apresenta grandes pretensGes com suas praticas. Nesse contexto, talvez ela seja util
apenas para ocupar os alunos com alguma atividade.

Na opinido dos PEF2, PEF4, PEF6 e PEF7, com referéncia ao componente
curricular Educacao Fisica no planejamento coletivo das suas respectivas escolas, elas
participam, tém abertura para falar e expor suas opinides e influenciar outras disciplinas,
estando totalmente integradas.

Nesse caso, percebemos que os professores estdo considerando o fato de se
reunirem no planejamento coletivo por area do conhecimento como um momento de
integracdo entre os componentes curriculares, mas e as a¢0es formativas que deveriam

ser desenvolvidas nesses encontros? A propria Portaria n° 156-R estabelece que o
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planejamento coletivo aconteca por areas do conhecimento e com a finalidade de
promover as competéncias gerais e articular os conhecimentos.

Sobre a participacdo nas questdes dos simulados, o PEF2 narra que é
proporcional da mesma forma que acontece no Enem. O exame é elaborado com 180
questdes divididas igualmente entre as quatro areas do conhecimento. Nesse sentido, na
area de Linguagens e Cddigos, temos 45 questdes elaboradas de maneira que atendam a
interdisciplinaridade por e entre as areas. Assim, temos as questdes dialogando com os
componentes curriculares da area de Linguagens e também, em alguns casos, com a

Histdria/Ciéncias da Natureza e Biologia/Ciéncias Humanas.

Eu participo, costumo falar muito, as vezes sou ouvido e as vezes ndo. Desde
que nos retornamos com o simulado a Educacdo Fisica sempre é contemplada
com um namero proporcional de questdes (Entrevista individual, PEF2,
2019).

O PEF4 expde o pouco interesse dos alunos no que se refere ao contetdo tedrico
da Educacgdo Fisica e, por esse motivo, realiza um trabalho integrado com a escola,
criando projetos interdisciplinares. Contudo, conforme narrado pela PEF4, esses
projetos ndo tém relagdo com as a¢des formativas voltadas para os alunos realizarem o
exame. Ela citou, como exemplo, um projeto que envolvia 0s componentes curriculares
de Artes e a Educacdo Fisica, que tinha como objetivo a subida ao Morro do Moreno,
ponto turistico de Vila Velha/ES, passando pelos monumentos artisticos da regido.

Aqui, na escola, a parte pedagogica da uma abertura grande para Educacdo
Fisica falar, expor as opinides e trabalhar. Eu tenho essa porta aberta aqui, na
escola, mas a gente sabe que o interesse do aluno é muito baixo em relacéo a
teoria de Educagdo Fisica. Entdo, temos trabalhado essa parte juntamente
com a escola. Mas temos um pouco de dificuldade quando falamos de
avaliagdo de Educacdo Fisica e teoria (Entrevista individual, PEF4, 2019).

Para o PEF7, existe a integracdo da Educacdo Fisica com os demais
componentes curriculares em sua escola, inclusive buscando a inter e a
multidisciplinaridade, contribuindo para que a disciplina dialogue com os objetivos
propostos para cada area do conhecimento pelo documento Matriz de Referéncia do
Enem (2009).

Nesse caso, 0 uso do conceito de multidisciplinaridade é definido, por Nicolescu
et al. (2000), como a busca da integracdo de conhecimentos por meio do estudo de um

objeto, de uma mesma e Unica disciplina ou por varias delas ao mesmo tempo. Para o
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autor, a multidisciplinaridade estaria hierarquicamente no primeiro nivel, inferior, de

integracdo entre as disciplinas, quando comparada com a inter e a transdiciplinaridade.
A Educacéo Fisica é respeitada na escola. Ela esta totalmente integrada, mas
ndo fazemos reunides especificas sobre o Enem. Conversamos como 0s

componentes curriculares que podem criar questBes para fazer a inter e
multidisciplinaridade (Entrevista individual, — PEF7, 2019).

O documento Matriz de Referéncia do Enem (2009) define a
interdisciplinaridade como o processo de conexdo entre as disciplinas, possibilitando o
didlogo entre as diferentes areas do conhecimento e seus conceitos, de maneira a
integrar os conhecimentos distintos e com o objetivo de atribuir sentidos para eles.
Ressalta, ainda, que a interdisciplinaridade deve ser realizada de modo a nao anular ou
diminuir os conhecimentos produzidos nas areas, mas promover a conexao entre elas.

Conforme ja havia narrado, o PEF5 evidencia que o planejamento coletivo ndo é
voltado para discutir assuntos sobre os exames estandardizados, mas afirma que, quando
é possivel, realiza a cooperacdo para elaboracdo das questdes para compor o simulado
do exame com os demais professores.

O planejamento coletivo ndo é voltado para discutir o Enem. Para o
simulado, cada componente curricular realiza sua questdo e, quando

podemos, realizamos a coopera¢do com os demais professores (Entrevista
individual, PEF5, 2019).

Percebemos que as narrativas evidenciam uma fragmentacdo (diferentes
maneiras de fazer) na participacdo do componente curricular Educacdo Fisica no
planejamento coletivo. Ela pode estar inserida ou ndo nas discussdes e debates voltados
para a preparacao das escolas para 0s exames estandardizados. Pronuncia-se, em alguns
casos, para discutir assuntos “periféricos”, em comparagdo com a elaboracdo das
questdes para os simulados, como a organizacdo e o comportamento dos alunos, e
também para influenciar o trabalho de outras componentes curriculares. Nesse caso,
percebemos a cooperacdo (interdisciplinaridade na &rea) materializada entre os
profissionais.

Essas diferentes maneiras de fazer no cotidiano das escolas evidenciam que elas
podem parecer ordinarias, porém se revelam como um valioso ambiente dindmico de
aprendizagem em que conflitos, tomadas de decisdes e 0 novo emergem constantemente
das praticas cotidianas (CERTEAU, 2012). Nesse caso, acreditamos que € possivel
visibilizar os aspectos singulares de cada componente curricular e, também, dialogar por

e entre as areas do conhecimento para dar fluidez aos processos de ensino-
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aprendizagem-avaliacdo, fundamentados nas habilidades e competéncias indicadas na
Matriz de Referéncia do Enem (2009).

Analisando as narrativas dos professores de Educacdo Fisica sobre a sua
participacdo nos planejamentos coletivos, percebemos que as escolas realizam
invencgOes cotidianas, estratégias e diferentes maneiras de fazer (CERTEAU, 2012) para
atender as exigéncias relacionadas com a formagdo dos alunos para 0s exames
estandardizados, que sdo materializadas em iniciativas formativas como o simulado.

Essas iniciativas sdo indicios de que nas escolas sdo realizadas as “[...]
apropriacdes e os embates entre as resisténcias e as ordens impostas” (CERTEAU,
2012), permitindo aos sujeitos ordinarios irem além das ac¢des institucionalizadas pela
Sedu (Pré-Enem Digit@l e planejamento coletivo por area do conhecimento),
motivadas pelos objetivos de formar professores e estudantes para o Novo Enem e
alcancar os resultados esperados no seu ranqueamento, evitando, assim, o fenbmeno da
responsabilizacdo e prestacdo de contas (accountability).

Sendo o Pré-Enem Digit@l uma iniciativa oferecida pela Sedu, que ndo
contempla todos os estudantes da rede de ensino e que contrata professores especificos
para essa finalidade, conforme analisado no capitulo anterior, com os simulados, as
escolas oportunizam aos professores, cujos componentes curriculares ndo fazem parte
do programa (Literatura, Artes e Educacdo Fisica), a possibilidade de mediar
conhecimentos que tenham relacdo com o exame para aqueles que ndo tém a
oportunidade de participar, além de reforcar os conteidos para 0s que participam.

Ressaltamos que analisamos o CBC e o site da Sedu, inclusive na aba destinada
para apresentar as “avaliacdes” e ndo encontramos diretrizes ou qualquer informagdo
que vincule o simulado com o Enem, como € uma exigéncia da Secretaria para ser
desenvolvida nas escolas da rede. Percebemos que as escolas realizam os simulados por
adesdo, ou seja, € uma decisdo da direcdo pedagdgica juntamente com a equipe de
professores. No geral, é realizado um simulado por trimestre. O planejamento
pedagdgico por areas do conhecimento é 0 momento reservado para que 0s pedagogos,
juntamente com os professores dos componentes curriculares, discutam sobre as ac6es
relacionadas com o simulado como: elaboracdo das questOes, data e tempo de prova,
logistica dos alunos, usos ou ndo dos seus resultados para composicdo da nota
trimestral.

Mas estariam os pedagogos, durante os planejamentos coletivos sistematizados

ou ndo, orientando e direcionando para os professores de Educacdo Fisica conteudos
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que sdo cobrados nos exames estandardizados? Existe alguma preocupacgdo por parte
dos professores de Educacdo Fisica com relacdo a isso? Nas escolas representadas pelos
PEF1, PEF2, PEF5, PEF6 e PEF7, os pedagogos ndo orientam nem direcionam aos
professores conteudos que serdo cobrados nos exames.

Especificamente a PEF2 indica, como fator para a falta de direcionamento de
contetidos, por parte da pedagoga, a sua falta de conhecimento técnico do componente
curricular Educacao Fisica:

Sentar e discutir a sistematizacdo, realmente ndo, até porque elas falam que,
nessa area, a gente ndo tem conhecimento técnico, ndo. Ela me deixa muito a

vontade. Eu preparo meu plano de curso e apresento para ela e tenho o aval
para estar trabalhando (Entrevista individual, PEF2, 2019).

Compreendemos a falta de conhecimento técnico da pedagoga sobre o saber
dominio (CHARLOT, 2000), o aprendizado mediado pelas préaticas corporais da
Educacdo Fisica, mas essa ndo seria uma maneira reducionista, por parte da pedagoga,
de compreender o componente curricular? E os aspectos histdricos, a relacdo
interdisciplinar por e entre as areas do conhecimento? Nesse caso, ndo seriam 0S
planejamentos, coletivos e individuais, considerados como um momento privilegiado
para pedagogos e professores discutirem sobre a aproximacdo entre 0 componente
curricular Educacéo Fisica com os exames estandardizados?

O PEF6 indica que, por seguirem o Curriculo Bésico Escola Estadual (CBC), os
contedidos estdo preestabelecidos. Ressaltamos que o CBC (ESPIRITO SANTO, 2009)
¢ o documento que organiza as a¢Bes educativas nas escolas da Sedu, inclusive
propondo que os componentes curriculares, se possivel, realizem a mediacdo de
conteddos, relacionando-os com as areas do conhecimento: “N&o tem direcionamento
da escola. Seguimos o CBC, que € o curriculo da rede, e acrescentamos alguma coisa.
Depende do trimestre” (Entrevista individual, PEF6, 2019).

Para o PFE7, ndo existe direcionamento da pedagoga, contudo ela realiza a
revisdo dos conteudos escolhidos que fardo parte das questbes de Educacdo Fisica
cobradas nos simulados: “Né&o existe direcionamento da pedagoga. Nao, porque todas as
nossas questdes, quando nos preparamos para 0 simulado, passa pela sua avaliagcdo
pedagogica” (Entrevista individual, PEF7, 2019).

A narrativa do PEF7 evidencia que, apesar de existir o planejamento coletivo
para essa finalidade, os componentes curriculares elaboram as questdes para simulado

do Enem de maneira individualizada, portanto podemos compreender a dificuldade, ja
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apresentada pelos professores, no que se refere a estabelecer a interdisciplinaridade por
e entre as &reas do conhecimento, ja que ndo é realizada a relagcdo entre os saberes,
tornando as questdes do exame conteudista e disciplinar.

Ao contrario do PEF5, que evidencia “[...] ndo estar preocupado pela pedagoga
ndo vir me dar ajuda” (Entrevista individual, 2019). O PEF1 relata que gostaria de
orientagé@o para realizar as questdes que irdo fazer parte do simulado da escola. Para o
PEF6, deveria acontecer a orientacdo e direcionamento para a Educacdo Fisica, da

mesma maneira como ocorre para 0s demais componentes curriculares.

Nunca fui cobrado para que fosse direcionado para o Enem. A partir do
momento em que eu fosse cobrado para fazer questdes relacionadas ao Enem,
realmente, para entrar no simulado, eu gostaria de uma orientacdo (Entrevista
individual, PEF1, 2019).

Sim, poderia dar um foco na Educacédo Fisica para o Enem, como para outras
disciplinas. Participamos do simulado, mas ndo tem uma orienta¢cdo como

outras matérias (Entrevista individual, PEF6, 2019).

Especificamente, 0 PEF6 narra uma realidade recorrente, inclusive criticada por
Souza e Lima (2010) e Afonso (2009), que se referem a supervalorizacdo e
hierarquizacdo de componentes curriculares, como Lingua Portuguesa e Matematica,
com relagdo aos demais, iniciada nas avaliagOes internacionais, como o Pisa e 0 TIMSS.

No que diz respeito aos professores que sdo direcionados e orientados pelos
pedagogos com relacdo aos contelidos que sdo cobrados nos exames, o PEF3 declara ser
orientado pelo pedagogo pelo motivo de terem que seguir a proposta curricular do
Estado, contudo se declara ser contra aula teérica. Ja a PEF4 ndo vé problemas em nédo
ter orientacGes da pedagoga, desde que ela esteja sempre pronta a auxilia-la, caso seja

necessario:

Tem, sim, porque temos um documento a seguir, que é a proposta do Estado
e temos que ajustar os conteidos que as vezes ndo da para trabalhar e tém uns
que diluimos. Eu, por exemplo, sou contra a aula teérica em Educacdo Fisica
(Entrevista individual, PEF3, 2019).

S6 quando realizamos projetos. Ndo vejo problemas. Sé ela estando aberta
toda vez que eu precisar e sentir dificuldade e ela me der apoio. Mas, sempre
que eu preciso, ela me ajuda (Entrevista individual, PEF4, 2019).

O documento ao qual se refere o PEF3 € o Curriculo Estadual (CBC) que
estabelece os conteddos bésicos para cada disciplina, que foi idealizada e organizada
conforme indicado em sua matriz (ESPIRITO SANTO, 2009), “[..] de forma a

contemplar as habilidades, competéncias e conteudos de ensino”. Nesse caso, as
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diretrizes do CBC véo ao encontro das necessidades e interesses da Sedu, que precisa
contemplar as diretrizes nacionais apresentadas em documentos norteadores do
Ministério da Educacdo, como é o caso do Enem, que, de acordo com sua Matriz de
Referéncia (BRASIL, 2009), contempla, também, uma organizacdo por habilidades e
competéncias.

Percebemos, ao analisar o documento CBC (ESPIRITO SANTO, 2009), que a
proposicdo de conteldos para serem mediados pelo componente curricular Educacgéo
Fisica no ensino médio € indicada por meio de tépicos/contetidos, como os exemplos a
sequir: Alimentacdo e exercicio fisico; Danca como expressdo corporal; A
transformacdo do esporte em espetaculo e em negdcio etc... Nesse caso, evidenciamos
que nossa andlise levou em consideracao apenas o que nos foi narrado pelos professores
com relacdo aos conteddos e ndo como apresenta o documento em formato de tépicos.

Acreditamos que os testemunhos sobre as diferentes maneiras de os professores
interagirem com os conteudos, visando a formacdo para os exames, estabelecem as
relagOes de forgas que geram procedimentos multiformes, resistentes e astuciosos do
espaco vivido e que indicam uma inquietacdo nos espacgdes cotidianos como: a diluicdo
dos conteudos indicados nos documentos e a busca por aqueles que ndo estdo
comtemplados como o aproveitamento feito pelo PEF3 que utiliza o destaque
(cobertura) feito pelas midias sobre os megaeventos esportivos (Copa do Mundo e
Olimpiadas).

A fundamentacdo Teorica do Enem (BRASIL, 2009) e a Matriz de Referéncia
do Enem (BRASIL, 2009) estdo estruturadas a partir de um modelo que indica a
associacdo entre os conteidos, competéncias** e habilidades basicas, proprios do jovem
e jovem adulto, na fase de desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao
término da escolaridade basica.

Contudo, para escolher os contetdos, visando a elaboracdo das questdes do
simulado para 0 Novo Enem, os professores utilizam estratégias distintas. Os PEF1,
PEF4, PEF6 e o PEF7 usam, como fonte primaria, os documentos e as diretrizes da
Sedu. De forma complementar, a PEF1 vai além do que esta proposto nos documentos,
ao utilizar conteddos que ela considera pertinentes. De igual modo, o PEF4, realiza uma
pesquisa sobre os contetdos que sdo mais cobrados nos exames e faz uso desses

descritores.

12550 consideradas as competéncias de carater geral aquelas necessarias tanto para o exercicio da
cidadania quanto para o desempenho de atividades profissionais (BRASIL, 2000).
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Os contetdos sdo selecionados de acordo com o que vém no CBC. Algumas
coisas que eu acho interessantes, mesmo que ndo tenham no documento, se
forem compativeis com a realidade da escola, eu utilizo. Para elaborar
questbes para o simulado, utilizo o que estd na diretriz e 0 que eu acho
pertinente, esse é o conjunto (Entrevista individual, PEF1, 2019).

Levo em conta as diretrizes do Estado. Na grande parte, eu decido os
conteddos que védo cair no simulado. Pesquiso quais 0s conteldos mais
cobrados nos exames e utilizo os descritores que sdo pedidos (Entrevista
individual, PEF4, 2019).

O PEF4 destaca a utilizacdo dos descritores, cujo conjunto, segundo o site do
Paebes,™* compde a Matriz de Referéncia que explicita o conteido a ser avaliado em
cada periodo de escolarizacdo. Na Matriz de Referéncia do Enem (2009), os descritores
equivalem as competéncias e as habilidades que pretendemos desenvolver, especificas
em cada &rea do conhecimento.

O PEF6 tem como recurso os documentos para elaborar as questdes, mas se
queixa da falta de material didatico, exclusivamente, para 0 componente curricular
Educacdo Fisica:

Trabalho com base nas diretrizes e no CBC. Utilizo esses documentos para
elaborar algumas questfes para o simulado, mas existe a falta de material

didatico. Chega livro para todas as matérias e para a Educacdo Fisica nada
(Entrevista individual, PEF6, 2019).

Sobre a falta de material didatico para o componente curricular da Educacao
Fisica, conforme narrado pelo PEF6, é uma queixa constante realizada pelos
professores. Inclusive, é fonte para estudos relacionados com a tematica (RODRIGUES;
DARIDO, 2011; FERREIRA; NASCIMENTO, 2017), sinalizando para a falta de
estrutura adequada para as aulas praticas e seus equipamentos, conforme destacado pelo
PEF7:

Existe o documento norteador do Estado. Consideramos as sugestdes do
documento e adaptamos para nossa realidade. Trabalhamos com os contetidos
que temos condicdes de trabalhar na escola. Por exemplo, o atletismo, ndo da
para trabalhar na escola. Elaboro as questfes para o simulado com base em

conteidos que ndo estamos trabalhando no semestre (Entrevista individual,
PEF7, 2019).

No entendimento da PEF7, os conteidos mediados no trimestre, por terem a sua

supervisdo, orientacdo e avaliagdo, contribuem para que ele acompanhe o aprendizado

1305 descritores sdo selecionados para compor a Matriz, considerando-se aquilo que pode ser avaliado
por meio de um teste de multipla escolha, cujos itens implicam a selecdo de uma resposta em um
conjunto dado de respostas possiveis. A relevancia de se adotar uma matriz também reside no seu
carater de universalidade e transparéncia que ela estabelece para todo o processo avaliativo (Disponivel
em: http://www.paebes.caedufjf.net/o-programa/matriz-de-referencia/. Acesso em: 30 jul. 2020).
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dos alunos. Por isso ele faz indicacdo de leituras especificas sobre alguma tematica
relevante e se coloca a disposi¢édo para tirar as duvidas dos estudantes, para que, assim,
possa mediar 0s conteldos para os alunos nos simulados.

Por sua vez, o PEF5 segue como referéncia os conteldos mais destacados nas
suas praticas cotidianas (conteudos trimestrais mediados nas aulas), realizando uma
proposta contraria a do PEF7. Essas evidéncias nos revelam que, no cotidiano do
professor de Educacdo Fisica, existem maneiras diferentes de alcancar o objetivo, que é
formar os alunos para o exame, podendo ser o simulado uma acdo desenvolvida em
todas as escolas da Sedu.

Tendo a participagdo do componente curricular Educacdo Fisica no simulado em
sua escola, o PEF2 n&o elabora e nem utiliza questées do Enem de anos anteriores. Sua
pratica é selecionar as questfes com base no banco de dados oferecidos por colegas que
lecionam em cursinhos preparatorios para 0 exame em intuicdes particulares:

Com base no documento CBC, eu costumo fazer o plano de curso, para as
questdes do simulado. Eu ndo costumo utilizar o Enem dos anos anteriores.
Eu costumo utilizar os bancos de questdes fornecidos por colegas que déo
aulas em escolas particulares. Eu ndo vou falar que elaboro as questfes

porque eu estaria mentindo demais, ndo é? (Entrevista individual, PEF2,
2019).

No caso do PEF2, realizar o planejamento, tendo como fonte para a selecdo dos
conteidos o CBC, ao mesmo tempo em que utiliza as questbes selecionadas em um
banco de dados para compor o simulado, pode causar falta de coeréncia entre 0s
conhecimentos que sdo mediados e os que sdo mediados/avaliados, devendo o
profissional ficar atento para esses fatos.

O PEF3 elabora as questdes do simulado levando em consideracao os discursos
pertinentes em evidéncia na midia, relacionados com o componente curricular Educacao

Fisica, com pesquisas realizadas na internet para localizar tematicas relevantes:

Seguindo a proposta do Estado, temos que ajustar os contelidos que as vezes
ndo da para trabalhar e tem uns que diluimos. Por ter o terceiro ano uma aula
por semana, ndo d& para trabalhar com a teoria. Nesse caso, eu trabalho
durante as aulas praticas os temas transversais. Para elaborar as questdes, eu
vou para internet e utilizo o que estd mais na midia (emagrecimento,
megaeventos esportivos) (Entrevista individual, PEF3, 2019).

O PEF3 aproveita o destaque (cobertura) feito pelas midias sobre os
megaeventos esportivos (Copa do Mundo e Olimpiadas). Devido ao alcance de suas

informac0es, é possivel que os alunos fagcam associacOes e apropriacOes relacionadas
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com a Educacdo Fisica. Sobre a teoria por ele referida, podemos associa-la aos
conteudos relacionados com o “saber enunciado” (CHARLOT, 2000) (nutri¢do, salde,
doencgas) que se obtém por meio da leitura de livros, pois ndo podemos ser capazes de
dominar como uma atividade (saber dominio). Assim, o professor, durante as aulas
“praticas”, reserva alguns periodos para discutir essas tematicas, consideradas por ele
como temas transversais.

De maneira em geral, fazendo uso dos documentos e ordinariamente buscando
maneiras distintas de elaborar as questdes para o simulado, essas diferentes préaticas
tecidas pelos sujeitos desta pesquisa revelam como suas astdcias, visiveis ou sutis,

deixam suas marcas nesse cotidiano.

6.6 PRATICAS E ACOES PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS PELA EDUCAGAO
FISICA VISANDO A FORMAGAO DOS ESTUDANTES COM AS HABILIDADES
E COMPETENCIAS EXIGIDAS NO NOVO ENEM

A entrada do componente curricular da Educacdo Fisica no Novo Enem, a partir
do ano de 2009, passou a exigir dos professores: a) o estabelecimento de didlogo com os
demais componentes curriculares durante o planejamento coletivo para fazer valer as
exigéncias do CBC e do Novo Enem, a formacdo dos estudantes com as habilidades e
competéncias, mediadas por contetdos contextualizados e interdisciplinares, integrados
pelas areas do conhecimento, especificamente a Linguagens e Codigos; b) o dialogo
com os pedagogos durante o planejamento individual para atender as diretrizes
curriculares da Sedu e, ao mesmo tempo, selecionar contedos que tenham relagdo com
0 Novo Enem para serem mediados para os alunos por meio dos simulados; e ¢) a
utilizacdo de métodos didaticos alternativos, visando a elaboracdo de questdes
especificas para contribuir com o simulado complementando as diretrizes curriculares
da Sedu.

Em face dessa nova demanda para o componente curricular Educacdo Fisica,
sentimos necessidade de analisar praticas cotidianas (CERTEAU, 2002) desenvolvidas
por esses professores, visando a compreender: a) como eles avaliam o inicio do
processo de insercdo do exame nas escolas; b) se esse acontecimento trouxe alguma
mudanga para sua pratica cotidiana; e ¢) qual avaliacdo é feita por eles sobre a entrada
da Educac&o Fisica no Novo Enem.

Sobre o contato com a tematica Novo Enem, por parte dos professores,

percebemos que as narrativas se diferenciam quanto ao tempo e aos modos com que 0s
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profissionais foram informados da existéncia do exame. Com base na declaragdo do
PEF2, percebemos que ele foi o primeiro a ter contato com a tematica, que aconteceu no
ano de 2010, no momento em que era realizada uma formagéo de professores. Em
seguida, temos o PEF6, que afirmou ter tido contato com 0 Novo Enem no ano de 2013,
ao ser efetivado como professor da Sedu.

Eu me lembro de que estdvamos em uma formagdo em Guarapari. Isso deve

ter uns dez anos ou mais. Comentaram que a Educacdo Fisica iria cair no
Enem (Entrevista individual, PEF2, 2019).

Acho que foi em 2013. Porque foi marcante, foi quando eu efetivei no
Estado. Quando eu era contratado, eu ndo tinha uma sequéncia e
continuidade no trabalho. Quando eu virei efetivo, eu fiz uma padronizacéo
no contetdo para néo ficar repetitivo (Entrevista individual, PEF6, 2019).

O PEF3 é o Unico que entrou em contato com o Enem por um viés que ndo
estabelece relacdo com o cotidiano do trabalho escolar, tendo em vista que soube, por
meio de jornal, da existéncia de uma escola particular que estava formando os alunos
para o exame. De forma contraria, o PEF1 ficou sabendo da existéncia do exame no ano
de 2017, por intermédio de um comentario do aluno sobre a inser¢do dos contetdos da
Educacao Fisica:

Tem uns cinco anos. Eu lembro quando saiu uma matéria em jornal que

determinada escola particular de Vitoria realizava um trabalho voltado para o
Enem e para mim aquilo era firula (Entrevista individual, PEF3, 2019).

Para mim, veio por parte dos alunos, acho que uns dois anos atrés, que um
aluno fez um comentario sobre as questées do Enem (Entrevista individual,
PEF1, 2019).

O PEF4 e o PEF5 relatam sO terem conhecimento sobre a vinculacdo da
Educacao Fisica no exame no momento em que entraram para lecionar no ensino médio,
quando passaram a ser cobrados para elaborar questdes para compor os simulados
preparatdrios das suas respectivas escolas. Somente o PEF7 declarou ndo se lembrar do
momento especifico em que comecou a ser discutida a entrada da Educacdo Fisica no
exame:

Eu entrei no ensino médio em 2016, depois que a Educacdo Fisica entrou no

Enem. Foi quando descobri que tinha essa cobranga (Entrevista individual,
PEF4, 2019).

N&o me recordo de um momento especifico. Quando eu entrei na escola, em
2016, me cobraram questdes para o Enem. Esse foi meu primeiro contato
com o exame (Entrevista individual, PEF5, 2019).

Eu ndo me lembro do inicio da discussdo sobre o Enem (Entrevista
individual, PEF7, 2019).
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Apesar de o Enem ter sido criado no ano de 1998 e os exames estandardizados
ndo serem novidade no cenario nacional (Saeb, Prova Brasil, Enade), os diferentes
periodos e as maneiras com que os professores de Educacdo Fisica relatam ter os
primeiros contatos com a avaliagdo demonstram a fragilidade com que o assunto é
discutido pelas redes de ensino, inclusive se constituindo, segundo Afonso (2011),
como alvo de polémicas e de andlise sobre seus impactos, tanto na esfera pedagodgica
como na gestdo da escola.

Mesmo tendo os profissionais o conhecimento da entrada da Educacéo Fisica no
Novo Enem, em periodos diferentes e de maneiras distintas, os PEF1, PEF3, PEF4,
PEF5 e PEF7 declaram que essa nova realidade causou um impacto positivo para o
componente curricular. Para os professores, o fato valorizou os contetidos da Educacéo
Fisica, igualando-se com os demais componentes curriculares, inclusive com relacao

aos alunos que passaram a atribuir novos sentidos a sua pratica no cotidiano das escolas:

Tem um impacto positivo, porque o aluno que realizou o Enem vai passando
para 0s outros e isso aumenta a importancia da nogdo dos conteldos da
Educacéo Fisica (Entrevista individual, PEF1, 2019).

Eu acho que a Educagdo Fisica passou a ser vista como uma disciplina dentro
da escola. Antes, ela era considerada aula vaga, tanto para os colegas como
para os alunos (Entrevista individual, PEF3, 2019).

Eu ndo vejo diferenca com outras disciplinas, ndo. Tenho um ndmero de
questbes no simulado da escola de acordo com a carga horaria (Entrevista
individual, PEF4, 2019).

Veio como um ponto positivo de incentivo. Ndo é uma cobranca que vem ha
todo momento querendo massacrar e impor 0s assuntos relacionados com a
tematica (Entrevista individual, PEF5, 2019).

Eu penso que foi positivo para a Educacdo Fisica. Ela também é um
componente curricular como outro qualquer e o olhar do aluno muda com
relacdo a disciplina (Entrevista individual, PEF7, 2019).

Mesmo com as consideragdes dos professores de que a entrada do componente
curricular da Educacdo Fisica no exame contribuiu para a sua valoriza¢do nas escolas,
ressaltamos que, em narrativas anteriores, esses profissionais apontaram questdes,
principalmente, no planejamento coletivo, que contradizem esses fatos como: a falta de
cobranca dos pedagogos sobre assuntos ligados ao Novo Enem; a discussdo com foco
nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica; o fato de a Educacao
Fisica nunca ser foco do debate e ser utilizada apenas para questfes ligadas com a

logistica dos simulados e a indisciplina dos alunos.
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De maneira contraria, 0s PEF2 e o PEF6 consideram que a entrada da Educacéo
Fisica no exame ndo contribuiu para a sua valorizagdo no cotidiano das escolas, quando
comparada com os demais componentes curriculares. Particularmente, o PEF2 acredita
que essa desvalorizacdo parte dos alunos que ainda consideram a Educacgéo Fisica como

um momento de lazer:

Particularmente, eu acho que ndo mudou nada, porque eu vejo que, mesmo
que facamos varias formas de atividade, os alunos ainda veem e tém a
Educacdo Fisica como aquele grande momento de lazer (Entrevista
individual, PEF2, 2019).

No entanto, encontramos na literatura estudos que indicam 0s possiveis motivos
para que os professores acreditem que a desvalorizacdo da Educacdo Fisica parte dos
proprios estudantes. Ao analisar as narrativas que discutem sobre as relacdes
estabelecidas com os saberes nas aulas do componente curricular por 13 alunos do
ensino médio, Santos et al. (2014) indicam que eles elaboram uma leitura do que
aprenderam com base no que eles compreendem como aprender, uma concepcao
construida ao longo do processo de escolarizacdo e moldada pela l6gica da escola, na
qual os saberes-objetos predominam como saberes compartilhados nas outras

disciplinas, como Portugués, Matematica e Historia:

Quando séo provocados a fazer uma reflexdo sobre o que aprenderam na
Educacgéo Fisica, eles tém dificuldade em identificar, compreender e formular
um enunciado sobre esse tipo de saber diferenciado daqueles com os quais
eles estdo acostumados a fazer reflexdes e teorizacbes no ambiente escolar
(SANTOS et al., 2014, p. 545).

A compreensdo do PEF2 sobre os sentidos atribuidos pelos alunos sobre ao
componente curricular vai ao encontro do estudo realizado por Ripari et al. (2018). Ao
investigarem as suas opinides no ensino médio a respeito das aulas de Educacao Fisica,
concluiram que eles ndo a consideram como um dos componentes curriculares mais

importantes no contexto escolar:

No geral os alunos se sentem bem nas aulas de Educac¢do Fisica, as quais sdo
classificadas como legais e/ou divertidas pela maior parte dos entrevistados.
Os alunos afirmam que os professores os motivam durante as aulas e citam
diferentes tipos de contetidos aprendidos em aula, sendo que o conteldo mais
frequente foi o relacionado aos esportes, em sua aplicagdo pratica e
conceituacdo tedrica (RIPARI et al., 2018).

Na compreensdo do PEF6, o fato de o componente curricular ter carga horaria
inferior (1 aula/semanal), quando comparado com Portugués e Matematica (4 a 5

aulas/semanal), dificulta o desenvolvimento de ac¢des para o estabelecimento da relagédo
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entre a teoria e a pratica, que é preferida pelos alunos. Ainda temos a conhecida
desvalorizacéo da Educacgdo Fisica por parte da propria escola, que utiliza a Unica aula
semanal para dinamizar as atividades extras da escola (festas, gincanas, quadrilhas):
Né&o. Porque a carga horéaria é muito reduzida. Na escola que eu sou efetivo,
eu consigo colocar os alunos para estudar e convencer o aluno de fazer um
trabalho bem feito, mas tem escola que ndo valoriza e usa a aula de Educacéo

Fisica para alguma atividade extra, como ensaio para quadrilha (Entrevista
individual, PEF6, 2019).

Contudo, concordamos com a afirmacdo de Beltrdo (2014) de que a entrada da
Educacgdo Fisica no Novo Enem é vista como uma possibilidade de eessa disciplina,
finalmente, conseguir o reconhecimento da comunidade escolar e deixar de ser um
componente curricular marginalizado, de “segunda categoria”, passando a receber
tratamento igualitario (nUmero de aulas, participacdo nos planejamentos e nas agdes
voltadas para os simulados).

Esse posicionamento surge da compreensdo de que a Educacdo Fisica deve
aproximar-se do modo como os demais componentes curriculares operam no ambiente
escolar, ja que eles, dentre outros artificios, como forma de legitima-los, “[...] séo
sistematicamente cobradas nos exames, fazendo com que os alunos se dediquem a eles
para evitar as reprovacdes e conseguir uma boa colocagcdo no ranqueamento visando as
vagas ofertadas por meio das politicas educacionais” (FREITAS, 2003, p. 54).

Porém, acreditamos que, para que ocorra esse reconhecimento, € necessario o
comprometimento de toda a comunidade escolar, inclusive utilizando o planejamento
coletivo por areas do conhecimento para o fortalecimento da interdisciplinaridade e
participacdo efetiva da Educacdo Fisica.

Apesar de termos professores que nao perceberam mudancas em suas praticas,
apos a entrada da educacdo Fisica no Novo Enem, é preciso ressaltar que todos 0s
entrevistados concordam que a vinculagdo ao exame foi um fator positivo para
fortalecer parcerias e uma maneira de integrar os componentes curriculares no cotidiano
escolar.

Eu vi como positivo, principalmente, com relacéo a valorizagdo da disciplina
em todos os sentidos (Entrevista individual, PEF3, 2019).

De maneira positiva. Acabamos sendo vistos enquanto disciplina realmente, e
ndo como periodo de lazer do aluno (Entrevista individual, PEF4, 2019).

E uma parceria. Todas as disciplinas tém sua importancia na formagéo geral e
a Educacdo Fisica faz parte do curriculo como qualquer outra (Entrevista
individual, PEF5, 2019).



195

Eu acho importante a entrada da Educacdo Fisica no exame, pois ela integra
as disciplinas na escola (Entrevista individual, PEF6, 2019).

No que se refere ao estabelecimento de parcerias com o0s demais componentes
curriculares, estudos tém revelado que a Educacéao Fisica é o contetdo que melhor “[...]
dialoga com os outros espacos de educagéo, tematizando suas manifestacdes populares
(danca, lutas, jogos, brincadeiras) no ambiente escolar” (BELTRAO, 2014, p. 32).
Como a Educacdo Fisica ndo lida apenas com o corpo, mas principalmente com as
interacdes sociais vividas pelos alunos, ela pode, segundo Almeida et al. (2004),
aumentar consideravelmente sua contribuicdo, tanto para o aluno, quanto para a escola,
0 que torna a aula um ambiente propicio para se observar e trabalhar a questdo da
interdisciplinaridade no contexto escolar.

As consideracOes realizadas pelos autores sobre a intervencdo do componente
curricular Educacdo Fisica contribuem, quando relacionadas com as questdes do Novo
Enem, pela sua capacidade de mobilizar informagdes, conhecimentos e saberes,
organizando o mundo dos sujeitos (CHARLOT, 2000), favorecendo, assim, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, ou seja, propondo situacdes que Sao
familiares aos alunos e apresentando-lhes problemas que precisam ser resolvidos.

Contudo, os professores de Educacao Fisica, em suas praticas cotidianas, devem
atentar-se para a afirmacdo de que os exames estandardizados podem gerar fatores no
cotidiano escolar como: o fendmeno do afunilamento curricular que “[...] leva 0s
professores a ensinar somente 0s contetdos cobrados nas provas, sem se preocupar em
desenvolver as habilidades e competéncias, importantes, para a formacao dos alunos”
(BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015, p. 1377); bem como o problema do
desinteresse por parte dos alunos, “[...] quando a metodologia utilizada pelo professor se
da de maneira tedrica, para fazer com que 0s mesmos compreendam o movimento
corporal por meio da contextualizacdo as aulas se tornam pouco atrativas deixando de
estabelecer a relagdo entre teoria e pratica” (MORAES; FERREIRA, 2014, p. 3).

Compreendemos, com base na analise das questdes de Educacao Fisica no Novo
Enem, realizada no estudo de Marques et al. (2020), que o componente curricular
promove, por meio da mediacdo dos seus conteddos, a interacdo entre 0s saberes:
objeto, de dominio ou relacional, tendo como objetivo a mediacdo das praticas
corporais, porém estendendo-se para outras fontes de conhecimento para gerar um

enunciado que permita a ampliacéo da percepgéo dos sujeitos.
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Nesse sentido, ao investigar as praticas cotidianas dos professores de Educacéo
Fisica da Sedu, sentimos necessidade de compreender os modos como eles organizam
as suas aulas, visando a formagdo dos alunos para o0 Novo Enem. Para tanto, levamos
em consideracdo questdes relacionadas com a selecdo de conteudos, feitas pelos
professores para a formacdo para o exame. Por exemplo: quais sdo 0s contetdos mais
utilizados nas aulas e como é feita a organizacdo das aulas promovendo a relagéo entre
teoria e pratica?

No que se refere a escolha de conteudos, os PEF1, PEF3, PEF5, PEF6 e PEF7
declaram que os mais cobrados em suas aulas sdo 0s esportivos. No entanto, por s
terem uma aula na semana, eles criam estratégias, como os debates durante as aulas e
trabalhos em grupos, para que assim possam abordar e mediar tematicas relacionadas
com a atividade fisica e a saude.

O destaque dado pelos professores ao conteddo esporte, como o0 mais mediado
em suas aulas, segue a mesma tendéncia das questdes associadas a Educacdo Fisica no
Novo Enem. Analisando as areas de Linguagens e Cddigos do exame, entre os anos de
2009 e 2017 (9 edicbes), encontramos 16 questdes associadas ao esporte. Nessa
dimensdo, compreendemos que o destaque dado ao contelido esporte pelos professores
as questdes do exame relaciona-se com a proposta do saber dominio das préaticas
corporais, cuja mediacdo aos estudantes oportuniza experimentar, fruir, refletir sobre a
acdo, analisar, construir valores, compreender, ser participante e, a0 mesmo tempo,
protagonista da relacdo estabelecida com os saberes.

Na prética, trabalho os esportes e passo trabalhos sobre alimentacdo, bem-
estar, atividade fisica, saude e envelhecimento, pegando desses conteldos 0

que considero mais interessante para elaborar as questdes para o simulado
(Entrevista individual, PEF1, 2019).

Normalmente trabalhamos os esportes. Durante a pratica do cotidiano, eu
costumo discutir a questdo da obesidade, a salde, a estética, os distdrbios
alimentares, os problemas de hipoglicemia e diabetes... se alimentar a cada
trés horas etc. Eu os coloco sentados na quadra e faco uma conversa no
circulo central (Entrevista individual, PEF3, 2019).

Trabalho os contelidos esportivos na pratica e vou direcionando o debate para
conteddos relacionados com a alimentacdo, atividade fisica e sadde
(Entrevista individual, PEF5, 2019).

Trabalho com os esportes e, de maneira mais geral, o indice de massa
corporal e as questdes relacionadas as variagdes do conceito de salde com
base nos mitos e verdades sobre as atividades fisicas e capacidades fisicas
(Entrevista individual, PEF7, 2019).
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Os PEF1, PEF2, PEF3, PEF5, PEF6 e 0 PEF7 fazem a associacao dos conteudos
esportivos (praticos) com os associados a atividade fisica e a saude (tedricos) como:
alimentacdo, bem-estar, envelhecimento, estética, obesidade, diabetes e alongamento e,
para isso, os profissionais realizam a mediacdo desses saberes utilizando recursos
didaticos como: conversas, discussdes e debates. Vale ressaltar que 0s contetdos
relacionados com atividade fisica e satde, mediados pelos professores, tiveram destaque
também no Novo Enem, no periodo analisado, apresentando um total de 15 questes.

Para Santos et al. (2020), do ponto de vista escolar, a Educacdo Fisica
desempenha a mesma funcdo das outras disciplinas, no entanto estabelece outra
racionalidade. Para os autores, ela é dubia, pois assume uma légica e a0 mesmo tempo
se distancia dela, para depois se reaproximar com as ressignificagbes em um movimento
de prética-teoria-pratica que ndo deve ser analisado de maneira fragmentado. “A
Educacao Fisica se apropria da tradicdo para se manter como componente curricular,
mas também confere outros sentidos aos contetidos, em um movimento de traducdo por
meio das diferenciacdes que ela estabelece” (SANTOS et al., 2020, p. 19).

Esses achados confirmam que os conteudos relacionados com a atividade fisica e
a saude, nos simulados e no exame, contribuem no sentido de viabilizar: a) a
contextualizagdo, ao propor situacfes cotidianas envolvendo a qualidade de vida e a
forma como podemos proceder para viver melhor; b) a interdisciplinaridade por area,
neste caso, na de Linguagens e Codigos, no qual os enunciados das questdes de saude
revelam o objetivo estudos das praticas corporais, que representam a Educacédo Fisica
na Matriz de Referéncia do Enem (2009); e c) a interdisciplinaridade entre as areas do
conhecimento, interagindo com as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
especificamente com a Sociologia: buscando, por intermédio das praticas corporais
relacionadas com a manutencao da salde, discutir e conscientizar 0s sujeitos sobre as
influéncias negativas de cunho ideoldgico impostas pelos meios de comunicacao (midia
em geral) e pela industria da beleza (moda, cosméticos), alimentacdo e brinquedos e
também com a area de Ciéncias da Natureza, em especifico com a Biologia, tendo como
objetivo alertar sobre os riscos que a falta de cuidados com o corpo pode acarretar sobre
a prevencdo de doencas causadas pelos distirbios alimentares e pelo processo de
envelhecimento, que sdo fatores de riscos para o acometimento de problemas referentes
a saude.

O PEF2 declara ndo abrir mao dos esportes, porém, para formar os alunos para o

exame, ele utiliza questdes relacionadas com o lazer, além de atender as suas sugestdes
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dos docentes, como o interesse pela danca. Entdo, mesmo o professor ndo tendo o
dominio do contetdo, ele tenta viabiliza-lo:
Trabalho o esporte de aventura, esportes coletivos e o atletismo. Mas, 0 que
eu mais cobro nos simulados é o lazer. Eu ndo tenho muito dominio pela

danca, mas os alunos ja me cobraram que eles querem no segundo semestre
(Entrevista individual, PEF2, 2019).

O motivo apresentado pelo PEF2, para utilizar, preferencialmente, questdes do
lazer para compor o simulado, é que, em sua opinido, o contetdo contribui no sentido
de possibilitar que o aluno interprete o enunciado, j& que, durante a sua intervencéo,
discute pouco com eles sobre a tematica, diferente do esporte, o qual ele acredita ser
mais fechado, inviabilizando a interpretacao.

Discordamos com o PEF2, ndo por mediar contetdos do lazer nas questbes do
exame, mas por compreendermos, com base nas relacbes com os saberes (CHARLOT,
2000), que, para sua vivéncia, é necessario entrarmos em uma situacdo relacional com
esse saber, para dele se apropriarmos,** e, também, sobre a sua afirmagdo de que o
conteddo esporte inviabiliza a analise por meio da interpretacdo por parte dos alunos.
Sobre isso, reafirmamos que a andalise das questfes de esporte no exame nos evidenciou
que a parte textual (enunciado), juntamente com as imagens (recurso imagético),
contribui para evidenciar o objetivo estudo das préticas corporais em sua origem e seu
fim, enfatizando os saberes praticos (fazeres), especificidades que diferenciam a
Educacao Fisica dos demais componentes curriculares das areas do conhecimento.

Por ndo ter espaco apropriado para ministrar as aulas praticas (quadra), a
intervencdo da PEF4 ¢ feita com base nos contetdos da saude: indice de massa corporal,
frequéncia cardiaca, variacdo do conceito de salde, mitos e verdades sobre as atividades
fisicas. Na tentativa de oportunizar as aulas praticas para os alunos, a PEF4 utiliza o
espaco de sala de aula, afastando as cadeiras e improvisando o esporte adaptado para
pessoas com necessidade especiais (vOlei sentado). Apesar da tatica utilizada pela PEF4,
em nossa opinido, o local utilizado ndo se apresenta como uma alternativa viavel para a

vivéncia, devido a complexidade da modalidade.

1905 enunciados das questdes de lazer, no Novo Enem, nos indicam que é possivel extrair uma cultura
das atividades por ele proporcionadas. De acordo com Charlot (2000), o aprendizado desses enunciados
ndo é o equivalente ao da propria atividade, mas indica-nos que é uma cultura que nos permite a
apropriacdo e a producédo de sentidos ao realizarmos um distanciamento reflexivo.

“5para Charlot (2000), os aprendizados acontecem na relagdo com o mundo em um sentido geral, mas
também com os mundos particulares, meios, espacos e lugares nos quais vivemos e aprendemos 0s
diferentes estatutos a partir das relagdes que mantém.
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Aferimos o indice de massa corporal e a frequéncia cardiaca que estdo
relacionados com a atividade fisica e a salde. Como a escola ndo tem quadra,
dentro da sala, afastamos as cadeiras e trabalhamos os esportes adaptados
para pessoas com necessidades especiais colocando a rede no chdo e vamos
jogar o vélei sentado, este é o recurso que tenho (Entrevista individual, PEF4,
2019).

Analisando a pratica dos professores de Educacdo Fisica, é possivel perceber
que os contetdos mediados em suas intervencdes, considerando todas as variagdes por
eles declaradas (falta de espaco adequado, numero de aulas e sugestdo dos alunos) sao o
esporte (6) e a saude (1). Contudo, é preciso esclarecer que os seis professores que
medeiam o esporte declaram também o ensino do contelido saude, utilizando, como
didatica, as discussdes e os trabalhos em grupo. Essas abordagens didaticas, realizadas
pelos professores para mediar os contetdos da saude, relacionam-se com o Enem, ao
possibilitar aos estudantes acessar conhecimentos que sdo utilizados para compor a
interdisciplinaridade entre as &reas (Linguagens: Interpretacdo e Educagdo Fisica; e
Ciéncias da Natureza: Biologia) nas questdes do exame, como: obesidade, hipertensao,
alimentacdo, envelhecimento, imagem corporal, bulimia e anorexia.

Os professores alegam que os motivos principais para o contetdo saude ser
mediado pelos métodos didaticos apresentados séo: a) ter a Educacédo Fisica apenas uma
aula semanal, pois preferem mediar os contetdos esportivos que possibilitem aos alunos
vivenciar as praticas corporais; b) apresentar os contetdos da salde associados ao saber
enunciado, formulados por meio da linguagem escrita (teoria), sendo possivel que os
alunos leiam fora do ambiente escolar, para que eles sejam discutidos, debatidos ou
apresentados em formas de trabalhos, otimizando, assim, o tempo para a pratica; e c)
possibilitar que os professores possam associar o saber enunciado com o saber dominio
(teoria e pratica) (CHARLOT, 2000), mesmo sendo a quantidade de aulas semanais,
conforme por eles narrado, considerada insuficiente.

Ao cruzarmos os conteudos de ensino da Educacdo Fisica® que tiveram maior
recorréncia no Novo Enem, conforme o Gréafico 5, com os mais relevantes para 0s
professores, levando em consideracdo as suas particularidades, percebemos que eles
seguem a mesma racionalidade do exame ao apresentarem o esporte e a saude entre 0s

contetdos dos temas mais cobrados.

16Ressaltamos, de acordo com o documento Matriz de Referéncia Enem 2009, que os principais
conteddos da Educacdo Fisica cobrados no exame séo 0s esportes, jogos e brincadeiras, lutas, ginastica,
danca e saude.
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Gréafico 5 — Uso dos conteudos da Educacéo Fisica nas questdes do Novo Enem
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Fonte: Elaborado pelo autor.

E preciso considerar que, na analise de nove edicBes (2009 a 2017) do Novo
Enem, o contetdo esporte teve um total de 16 questdes, configurando uma média de
duas questdes por exame, enquanto o tema satde contribuiu com 15 questbes, média de
1,6 questdo, por exame. Esses dados evidenciam que é a soma das questdes dos
conteddos do componente curricular Educacdo Fisica no exame que garante a sua
representatividade. Quando somamos as oito questdes de danca, seis de lutas e quatro de
jogos e brincadeiras, com as de esporte e salde, temos um total de 49 questdes,
configurando uma média de 5,4 questdo por edicdo.

Ao apresentarmos a recorréncia dos conteldos da Educacdo Fisica no Novo
Enem, podemos afirmar que, para além dos contetdos de esporte, saude e lazer, existe a
necessidade de que os professores passem a mediar, também, em suas intervencgdes, 0s
contetidos de danca e lutas, para que assim potencializem a formacao dos alunos para o
exame.

Contudo, é preciso levar em consideracdo que esses profissionais contam com
apenas uma aula semanal para ministrar esses contetdos. Nesse caso, questionamos 0s
professores indagando como eles organizam as aulas de forma que se estabeleca a
relacdo entre a teoria e a pratica.

Confirmaram-nos os PEF1, PEF3 e o PEF7 a ndo realizagdo de aulas tedricas.
Na opinido do PEF1, essa opcao é por ter apenas uma aula semanal. Ja o PEF3 ¢ contra
colocar o aluno sentado em sala, na aula de Educacdo Fisica, e o PEF7 realiza o
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processo de intervencdo, integrando as orientacdes tedricas simultaneamente com a

pratica:

Eu tenho uma aula por semana na escola e eu ndo vou ficar passando teoria
no quadro, pois considero a pratica importante também. E um momento que
eles gostam e querem e eu respeito isso. Eles tém a apostila para estudar a
teoria em casa e trazer as duvidas (Entrevista individual, PEF1, 2019).

Eu sou contra a aula teorica, colocar 0 menino sentado em sala de aula. Mas,
para que eles ndo fiquem sem conteldos, eu dou uma explanada na sala e
passo trabalhos (Entrevista individual, PEF3, 2019).

Néo trabalho, a teoria, mas eu vou associando nas orientacdes da atividade no
final ou inicio da aula. Conversamos sobre o que trabalharemos da préatica e o
que queremos com isso e, ao final, associamos com as coisas cotidianas. A
parte tedrica eu trabalho em dia de chuva, passo uns artigos para eles lerem e
discutimos (Entrevista individual, PEF7, 2019).

O PEF7 declara que trabalha, também, com a teoria, porém, como observamos
em sua narrativa, a sua didatica é passar trabalhos de cunhos tedricos para que os alunos
pesquisem e apresentem no espaco especifico para as atividades praticas (quadra) ou na
sala de recursos, caso tenham produzidos slides. De igual modo, a PEF6 realiza aulas
tedricas, contudo de maneira genérica, para que os alunos tomem conhecimento dos

conteddos que serdo pesquisados para a apresentacdo de trabalhos em grupo.

Eu trabalho a parte tedrica, mas, por eu conhecer os meus alunos, nés vamos
para quadra, ai cada um faz a apresentacdo do seu trabalho, a ndo ser que
tenha de ser com slides. Neste caso, ndo tem jeito, usamos a sala de recursos
pelo menos uma vez por trimestre (Entrevista individual, PEF2, 2019).

A parte tedrica, em minha opinido, cada um trabalha com o que tem mais
experiéncia. Costumo utilizar os contelidos de saude e qualidade de vida,
sistema muasculo-esquelético etc. Passo de maneira genérica no quadro e peco
para eles pesquisarem para trabalho em grupo (seminério) (Entrevista
individual, PEF6, 2019).

Pelo motivo de ndo ter o espaco adequado para a realizacdo das aulas praticas, a

PEF4 acredita que sua acdo pedagdgica fica condicionada a conteudos teéricos. Para o

PEF5, ndo existe dissociacdo entre teoria e pratica. Ele justifica o fato considerarando

que realiza esse binbmio nos momentos em que retne os alunos para mediar e discutir
sobre determinado contetido, como aula teorica:

Eu utilizo o recurso que tenho. E um desafio muito grande. Trabalho com

projetos com outros professores, como subida ao Morro do Moreno. Eu néo

sei se por aqui ndo ter o espaco adequado para a atividade fisica, e ai focamos

muito na teoria, temos esse bom rendimento (Entrevista individual, PEF4,
2019).
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Aula tedrica acontece a todo 0 momento. Se eu estou na quadra e relino 0s
meninos para falar sobre algum assunto, € aula teérica, mas este ano esta com
uma situacdo atipica. Estamos sem quadra e as aulas sdo sempre na sala. Em
uma situacdo normal, pensando no trimestre que temos 15 aulas, dou duas ou
trés tedricas (Entrevista individual, PEF5, 2019).

Percebemos que, com relacdo as maneiras de fazer, no que refere as praticas dos
professores de Educacdo Fisica, relacionadas com a materializacdo de sua intervencao
pedagdgica, como as escolhas dos contetidos e os métodos didaticos dos professores,
ndo existe uma diretriz institucionalizada, seja ela intermediada pelo curriculo, seja pela
equipe pedagogica, para que eles realizem uma distribuicdo em sua carga horéria, de
modo que uma parte das aulas seja destinada a teoria e a outra voltada para a pratica.

Consideramos, ainda, que as maneiras de fazer e as praticas pedagdgicas dos
professores, no que se refere a relagdo entre teoria e pratica, também sdo sistematizadas
pelas condigOes estruturais oferecidas pelas escolas. Nas escolas que ndo tem espaco
para a pratica (quadra), os professores utilizam a sala de aula e buscam, como
alternativas, realizar as atividades fora da instituicdo. Ja nas escolas que oferecem
condicGes para a pratica do professor de Educacdo Fisica, € utilizada, além da quadra e
sala de aula, quando h&a a necessidade de apresentacdo de trabalhos, a sala de
informatica.

Reforcamos a necessidade de compreendermos as maneiras de fazer dos
professores com relacdo a intervencdo mediada com base na teoria e na prética, pois
elas impactam diretamente 0os modos como eles realizam a avaliagdo do ensino e da
aprendizagem dos seus alunos, com o objetivo de atribuir a nota, conforme exigido pela
legislacdo educacional. Isso contribui para reafirmar a logica do ensino tradicional,
escolarizacdo conteudista, cujas a¢des curriculares sdo centradas no professor, que é um
transmissor de conteudos formais, sem focar na individualidade do aluno. Além disso,
faz uso do sistema avaliativo, como forma de aferir a quantidade da informacéo
aprendida pelo aluno, contrapondo-se ao método de ensino pautado nas habilidades e
competéncias, na contextualizacdo e na interdisciplinaridade por e entre as areas do
conhecimento, fundamentado pela Matriz de Referéncia do Enem (2009).

Nesse sentido, percebemos que os professores PEF1, PFE2, PEF4 e PEF7
utilizam, como principal meio para avaliar e compor a nota dos alunos, o simulado do
Novo Enem ofertado trimestralmente pela escola. Além do simulado, o PEF2 adota,
como estratégia avaliativa, a participacao dos alunos nas aulas praticas, a autoavaliagdo

e um trabalho. Ja o PEF4 também avalia passando trabalhos com base nos contetdos
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mediados em suas aulas. Segundo o PEF7, sua avaliacdo € realizada contando com a
participagdo dos alunos em sua aula, contudo deixa claro para os alunos os critérios que

ela utiliza para avalié-los:

A forma de avaliar os alunos aqui, na escola, é bem fechada. Ndo temos tanta
liberdade para realizar a avaliacdo, porque o simulado é para todo mundo
(Entrevista individual, PEF1, 2019).

Eu avalio os alunos com o simulado, uma avaliacdo pratica, uma
autoavaliacdo e o trabalho (Entrevista individual, PEF2, 2019).

Avalio com base no simulado de area do conhecimento e o geral e também.
Passo trabalhos sobre os conteidos utilizados nas aulas (Entrevista
individual, PEF4, 2019).

Aqui eu tenho toda autonomia na forma de avaliar. Além da participacéo do
simulado, eu busco avaliar a participagdo deles nas aulas. Eu procuro deixar
claro o critério de como vai ser realizada a avaliagdo (Entrevista individual,
PEF7, 2019).

Considerando as narrativas, podemos perceber que a utilizacdo dos simulados,
apesar de ser uma acao institucionalizada, oferece aos profissionais de Educacdo Fisica,
em conjunto com os demais profissionais, uma estratégia avaliativa alternativa que
contribui para a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, servindo de base,
para a elaboracdo de métodos de intervencdo de maneira colaborativa.

Apesar de todas as escolas realizarem os simulados trimestrais para formar os
alunos para o exame, tendo a efetiva participacdo do componente curricular Educagéo
Fisica, os PEF3, PEF5 e o PEF7 declaram que ndo fazem uso desse resultado para
complementar a nota trimestral dos seus alunos.

A composicao da nota trimestral pelo PEF3 é feita com base na participacdo e no
desempenho dos alunos em sua intervencdo. A LDB n° 9.394/96 estabelece que a
avaliacdo deve ser continua, priorizando a qualidade e o processo de aprendizagem (o
desempenho do aluno ao longo de todo o0 ano e ndo apenas uma prova ou um trabalho),

método pedagdgico que se convencionou chamar de avaliacdo formativa:*’

Eu avalio em participacdo e desempenho: 60% da nota sdo pela participacdo
do jeito que ele consegue fazer, porque ndo da para colocar um menino que
nunca viu handebol para fazer e que achava que fazia no futsal, mas nem isso
sabia. E 0s 40% e por desempenho (Entrevista individual, PEF3, 2019).

O primeiro a usar essa expressdo foi o americano Michael Scriven, em seu livio Medotologia da

avaliacdo, publicado em 1967. Segundo ele, s6 com observacdo sistematica o educador consegue
aprimorar as atividades de classe e garantir que todos aprendam.
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Ja o PEF4 faz a afericdo da nota do aluno com base em critérios como avaliacdo
da prética, experimentacdo, participacdo, vivéncia e apresentacdo de trabalhos em
grupos. A prética avaliativa do PEF6 é feita com pesquisas realizadas por grupos de

alunos e a apresentacdo de seminarios, tendo como base os contetdos trimestrais:

Em condigbes normais com quadra, realizo a avaliagdo da pratica,
experimentacdo, participacdo e vivéncia, para ver o que eles conseguiram
desenvolver, apresentacdo de trabalhos em grupos. A escola coloca uma
prova escrita trimestral e tem vezes que eu faco e outra ndo, depende do
andamento das aulas (Entrevista individual, PEF5, 2019).

Avalio os alunos por meio de pesquisas em grupos e seminarios (Entrevista
individual, PEF6, 2019).

Os métodos distintos apresentados pelos professores de Educacdo Fisica para
avaliar seus alunos nos revelam que as escolas da Sedu mais bem ranqueadas no Novo
Enem, com excecdo da pratica do simulado, ndo estabelecem uma logica avaliativa em
comum, o0 que nos permite afirmar que os métodos por eles utilizados vém contribuindo
para 0s bons resultados obtidos no ranqueamento do exame.

Esses indicios nos permitem compreender que o cotidiano escolar pode parecer
ordinéario, porém se revela como um valioso ambiente dinamico de aprendizagem em
que conflitos, tomadas de decisbes e 0 novo emergem constantemente da pratica
(CERTEAU, 2012). Sendo assim, o cotidiano escolar ndo possui conotagéo de habitual,

mas se revela como um ambiente de complexas interagdes humanas.

6.7 APONTAMENTOS FINAIS

Este estudo tem como objetivo analisar se a insercdo do componente curricular
Educacdo Fisica no exame estandardizado Novo Enem tem provocado tensdes,
impactando a pratica pedagdgica do professor.

A nuvem de palavras formada com base nas narrativas dos professores de
Educacdo Fisica nos evidenciou, nos termos em destaque, que 0s métodos de
intervencdo desses profissionais ndo devem se limitar a direcionar o seu processo de
ensino-aprendizagem com base nas exigéncias das escolas voltadas para formar os
estudantes para prestar o Novo Enem. Isso porque foi possivel perceber, nos termos em
destaque na nuvem de palavras, que esses profissionais demonstram interesse sobre 0s

saberes/fazeres que caracterizem a sua préatica cotidiana como “trabalho da disciplina”.
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Nesse sentido, as praticas cotidianas dos professores devem levar em
consideracdo tematicas como: a carga horaria (uma aula semanal), a selecdo de
conteddos, a relagdo entre tedria e pratica, as avaliacfes internas e externas. Em alguns
casos, ha falta de espaco apropriado para eles ministrarem suas aulas, bem como para a
preparacdo de eventos escolares (gincana e festa junina) voltados para mediar o
conhecimento com os alunos, além de ter que participar dos planejamentos coletivos
voltados para a discusséo, preparacdo e aplicagdo de simulados como o foco no Novo
Enem.

Os exames estandardizados sdo uma pratica cotidiana nas escolas da Sedu,
podendo ser comprovada com base em agdes como: a) o programa Pré-Enem Digit@I,
visando a formacdo dos estudantes para a realizacdo do exame; b) o planejamento
coletivo voltado para o desenvolvimento de acbes formativas para que os estudantes
realizem o exame; e c¢) a realizacdo de simulados formativos. Percebemos, portanto, que
a formacdo dos professores de Educagdo Fisica para lidar com essa nova realidade de
exames estandardizados nas escolas precisa ser discutida pelos cursos de graduacgéo e
pelas formacbes continuadas oferecidas pelas redes publicas de ensino dada a
complexidade relacionada com essas avaliagdes, no que se refere a teoria de exame que
oferece fundamento a esses professores sobre a compreensdo dos métodos de analises e
0s usos pedagdgicos com base nos resultados.

Sobre a participacdo dos professores de Educacdo Fisica nos planejamentos
pedagdgicos coletivos e individuais voltados para a discussao sobre a preparacdo dos
alunos para prestar o Novo Enem, é possivel considerarmos que eles estdo presentes
nesses encontros, porém nao existe a participacdo efetiva desses profissionais, ja que
eles elaboram questdes para o simulado referentes a seu componente curricular,
individualmente, sem levar em consideracdo a interdisciplinaridade por e entre as areas
do conhecimento, conforme estipulado pelo Documento Basico do Enem (2009). Nesse
caso, a participacdo do professor de Educacdo Fisica se limita a assuntos relacionados
com a disciplina, organizacdo e logistica dos alunos no momento de realizacdo dos
simulados.

Consideramos que a entrada da Educagéo Fisica no Novo Enem, de maneira geral,
trouxe novas responsabilidades para o professor (preparar os alunos e elaborar
questdes); por outro lado, possibilitou a integragdo com o0s demais componentes
curriculares. Porém é preciso que sejam cumpridas as diretrizes que advogam para a

necessidade de planejamento coletivo por areas do conhecimento, fomentado pelos
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responsaveis por esses momentos formativos (diretores, pedagogos e coordenadores),
fatores que irdo contribuir para o fortalecimento curricular das escolas da Sedu.

Sobre a intervencdo do profissional de Educagdo Fisica, apos a entrada desse
componente curricular no exame no ano de 2009, podemos concluir que ndo houve
mudancas significativas em sua pratica cotidiana, tendo em vista que as aulas continuam
sendo predominantemente praticas, com exce¢do quando ndo h& espaco fisico
apropriado ou quando os estudantes necessitam de um local alternativo (sala de aula ou
de informatica) para a apresentacdo de trabalhos em grupo. O contetido mais ensinado €
0 esportivo, mediado durante as aulas praticas, seguido por saude, que ¢ indicado pelos
professores para leitura fora do ambiente escolar (tarefa de casa), para que sejam
analisados, debatidos e discutidos em alguns momentos das intervengdes praticas ou em
aulas especificas reservadas para que os alunos dissertem sobre a tematica.

No que se refere as maneiras como os professores avaliam seus estudantes, a
anélise dos dados nos apresentou uma diversificacdo de métodos como: trabalhos
escritos e apresentados, pratica, participacdo, desempenho, autoavaliagdo, pesquisas,
seminarios e, também, por meio do simulado para 0 Novo Enem ofertado nas escolas.

Com relacdo a avaliacdo por meio do simulado, configura-se, ainda, como a
principal mudanca significativa na pratica dos professores, apds a entrada da Educacédo
Fisica no exame, que passou a ter que elaborar questdes especificas para atender as
exigéncias da area de Linguagens e Cddigos, da qual passou a fazer parte. No entanto,
durante o planejamento coletivo, momento reservado para a realizacdo de acOes
voltadas para os simulados formativos, inclusive a elaboracédo do exame, respeitando as
orientacOes da Matriz de Referéncia do Enem 2009, no que se refere a contextualizacao
e a interdisciplinaridade por e entre as areas do conhecimento, ndo sao realizadas essas
acoes.

Nesse sentido, os professores de Educacdo Fisica elaboram as questdes para o
simulado, de forma individualizada, tendo como referéncia, principalmente, questdes do
Enem de anos anteriores, fazendo uso de banco de dados de questdes na internet e
associacdo dos conteudos de sua aula com as tematicas recorrentes do Enem,
configurando, assim, um modo disciplinar de pensar o conhecimento, como era

realizado antes de sua participagdo no Novo Enem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta tese foi analisar se a insercdo do componente curricular
Educacdo Fisica no exame estandardizado Enem tem provocado tensdes, impactando a
pratica pedagdgica do professor dessa disciplina na etapa de ensino medio, nas escolas
da Sedu mais bem ranqueadas na avaliagdo. De modo particular, investigamos as
conceituacdes e os métodos de analises dos metadados das avaliagbes em diversos
paises, visando a compreender os diferentes modelos e teorias que os fundamentam.

A analise realizada nas diferentes teorias e modelos utilizados em varios paises
contribuiu para definirmos o conceito de exames estandardizados, entendidos como
avaliacbes somativas, que tém como objetivo levantar dados sobre o sistema
educacional dos estados para a elaboracdo de politicas educacionais, para que possam
tentar determinar até onde os objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados,
tendo em vista racionalizar e padronizar a qualidade do sistema educativo.

No processo de analise das fontes produzidas, utilizamos teorias distintas com o
objetivo de atender as particularidades que emergiam a partir do processo de
interrogacdo das provas (documentos e narrativas) relacionadas com o objeto exames
estandardizados. Nesse sentido, na mediada em que nos debrucdvamos nos fatos que as
provas nos revelavam, recorriamos ao arcabougo tedrico para nos auxiliar na
compreensdo do conjunto de ideias obtidas por meio dos métodos empregados na tese:
pesquisa bibliografica (MOROSINE; FERNANDES 2014), pesquisa documental
(GINZBURG, 2002) e pesquisa de campo exploratoria (SELLTIZ et al., 1965).

Essa conjectura metodoldgica, assumida para responder hipoteticamente ao
problema defendido na tese, evidenciou-nos a necessidade de fundamenta-la nas
seguintes teorias: a) critica documental (BLOCH, 2002), quando os procedimentos a
serem seguidos com relacdo as fontes/documentos (artigos, exames, leis, normas,
diretrizes, pareceres etc.) necessitavam de caracterizacdo, codificacdo, registros e
analise; b) relacGes entre os saberes (CHARLQOT, 2000), que nos permitiu compreender
os diferentes sentidos que sdo atribuidos aos aspectos interdisciplinares por e entre as
areas do conhecimento, nas 49 questdes referentes ao componente curricular Educagéo
Fisica, na area de Linguagens e Cadigos, nos exames do Novo Enem, entre os anos de
2009 e 2017; e c) relacdes de forcas nos usos e nas apropriacdes (CERTEAU, 2012),

realizadas pelos sujeitos (pedagogos e professores de Educagédo Fisica) na constituicdo
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das formas diferentes de interpretacdes que dialogam todo o tempo com as praticas
produtoras de ordenamento nas escolas da Sedu.

Ao propormos 0s objetivos norteadores para cada capitulo, analisamos as fontes,
fundamentado na hipdtese de que as praticas pedagdgicas dos professores de Educacéo
Fisica no contexto da educacdo basica vém sofrendo com uma teorizacéo excessiva para
que se dé énfase aos contetdos valorizados pelo exame estandardizado Enem. Seguindo
as pistas e indicios produzidos pelos praticantes, tivemos a oportunidade de evidenciar
0S processos estratégicos e taticos de apropriacdo e ressignificacdo (CERTEAU,
2012), que anunciaram as diferentes maneiras de fazer, realizadas pelos professores de
Educacdo Fisica, visando a mediacdo dos conteudos voltados para formar os estudantes
com as habilidades e competéncias necessarias para realizarem o exame.

Para tanto, ndo desprezamos as relagdes complexas que evidenciam 0s exames
estandardizados como um campo de estudo que apresenta diferentes nomenclaturas,
aproximagfes conceituais, usos e sentidos que lhes sdo atribuidos. Analisamos seu
processo historico, para compreendermos, em diferentes paises, como sdo
documentados e assumidos, como ferramentas avaliativas, principalmente por 6rgaos
governamentais, como forma de balizar as acGes educativas curriculares que serdo
desenvolvidas.

Em face desse processo de aproximacdo ao objeto, foi possivel compreender
que, como o exame estandardizado Enem é a principal politica educacional avaliativa
para a etapa final do ensino médio brasileiro, a analise de sua trajetoria contribui para
“[...] capturarmos parte da complexidade do seu processo de formulagéo e
implementa¢do em diferentes contextos” (BOWE; BALL; GOLD, 1992).

A capacidade de compreendermos um saber especifico (exames
estandardizados) a partir do qual o homem operacionalizou relagdes complexas de
interpretacdo e reconstituicdo determina, de acordo com Ginzburg (2002), o saber
venatorio, cuja caracteristica primordial reside na possibilidade de rastrear e reconstruir
a realidade por meio de indicios considerados, ao menos em principio, negligenciaveis.

Ao rastrearmos o0s documentos que fundamentaram o Enem como o principal,
exame estandardizado para a etapa final do ensino médio brasileiro, reconstruimos a
sua realidade por meio dos indicios e comprovamos as mudangas que alteraram a
politica publica educacional configurada com base em documentos que séo idealizados
para atender a determinados periodos histéricos que, com o passar do tempo,

necessitam, segundo Bloch (2001), de ampliagdo e aprofundamento, ja que, no
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movimento de transicdo que acomete as sociedades, surgem novos problemas,
abordagens e objetos.

No periodo de 22 anos de existéncia (1998 a 2020), o exame estandardizado
Enem passou por mudangas estruturais que alteraram seu formato de 63 para 180
questdes mais a redagdo. Foi substituido seu carater “disciplinar” para areas do
conhecimento, inclusive incluindo componentes curriculares, como Artes, Filosofia,
Sociologia e Educagdo Fisica, que passaram a ter seus conteudos fazendo parte das
questdes das provas, contribuindo para a realizacdo da interdisciplinaridade por e entre
as areas.

Se considerarmos as analises das mudancas estruturais do Enem como produtos
a consumir (CERTEAU, 2012), perceberemos que elas ndo alteram o0s objetos e os
codigos impossibilitando os seus usos e as apropriacdes ao jeito de cada um. Nesse
caso, as mudangas que ocorreram no exame nao impedem as possibilidades de “[...]
uma multiddo andnima abrir o proprio caminho no uso dos produtos impostos por uma
ordem dominante” (CERTEAU, 2012).

Por outro lado, essas mudancas no Enem, com relacdo aos seus propositos — de
producdo de metadadodos para, também, de certificacdo — e em seus efeitos — low
stakes: sem efeitos ou com efeitos fracos para moderate stakes ou high stakes:
moderados ou de alto risco — nos revelam a transferéncia das responsabilidades do
estado para os estudantes, professores, administradores, comunidades, escolas e
distritos.  Comprovam, ainda, o fenémeno da “[...] transferéncia de politicas
educacionais globais sobre as locais” (BALL; GOLD, 1992), impostas por organismos
financiadores, como é o caso do Banco Mundial, que faz uso do modelo avaliativo
denominado de Accountability, fundamentado na Teoria da Responsabilizacéo.

Essa imersdo inicial nos documentos do Enem, além de contemplar,
parcialmente, 0s objetivos norteadores da tese, é reveladora de novas descobertas que
nos permitem acenar para o potencial de estudos dedicados a compreender se 0s exames
estandardizados contribuem, por meio dos seus metadados, com os professores
responsaveis pela mediacdo do conhecimento, ou se, para evitar o fenébmeno da
responsabilizacdo, os professores agem para que sejam mediados o0s contetdos cobrados
nas avaliagbes (formacdo voltada para os estudantes realizarem 0s exames). 1SS0
inverteria, assim, a légica documentada que advoga para uma formacao estruturada a
partir de uma matriz que indica a “[...] associa¢do entre os conteudos, competéncias e

habilidades basicas, proprias ao jovem e jovem adulto, na fase de desenvolvimento
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cognitivo e social correspondente ao término da escolaridade bésica” (BRASIL, 1999,
p. 4).

Na sequéncia analitica dos objetivos norteadores da tese, direcionamos 0 nosso
olhar para as provas do exame, especificamente para as questdes da area de Linguagens
e Cadigos, que contemplam os conteudos do componente curricular Educacéo Fisica,
nos quais comprovamos a existéncia das relagdes entre os saberes (CHARLOT, 2000),
para que sejam atendidas as exigéncias do documento Matriz de Referéncia do Enem
(2009), no que se refere a interdisciplinaridade, por entre as areas do conhecimento.

Nesse caso, quando os conteldos das questbes da Educacdo Fisica estdo
representados nas figuras do aprender (CHARLOT, 2000), como ser capaz de dominar
uma atividade ou um objeto, um saber inscrito no corpo, seus usos tém como objetivo
alcancar as finalidades atribuidas as diferentes préaticas corporais. Para Charlot (2000), a
Educacao Fisica lida com outras formas de aprender, para além dos saberes enunciados
formulados pela linguagem escrita.

Por outro lado, quando os usos das especificidades da Educacdo Fisica nas
questdes, no que se refere a sua relacdo com os saberes (CHARLOT, 2000), estdo
representados nas “figuras do aprender”, o aprender tem 0 mesmo sentido do apropriar-
se de um objeto virtual (o saber), encarnado em objetos empiricos, por exemplo: nos
livros.

As consideracdes nos possibilitam compreender que os contetdos do componente
curricular Educacdo Fisica nas questdes do exame contribuem com um contexto amplo
de formacdo para além do saber dominio (fazer), promovendo, assim, a interacdo entre
os saberes (CHARLOT, 2000). Ao mediar os seus conteudos por entre as areas do
conhecimento, a Educacéo Fisica interage nas questdes do Enem fundamentada nos seus
processos histéricos, culturais e socioldgicos, estabelecendo relagbes com outros
saberes e, portanto, com o mundo.

Contudo, ao analisarmos as provas do Enem (documentos), ndo desconsideramos
as suas caracteristicas de ser um exame estandardizado, cuja elaboracao é realizada por
um 6rgdo externo e que tem como finalidade promover o juizo de valor
(classificacdo/ranqueamento) das escolas e dos estudantes, visando a distribuicdo das
vagas destinadas pelos programas educacionais oferecidos pelo Governo (Sisu, Prouni e
Fies) ou a propria insercdo no ensino superior. I1sso porque temos, como representantes
das unidades escolares, pedagogos e professores cuja funcéo é formar os estudantes com

as habilidades e competéncias voltadas para a realizacdo das avalia¢cbes. No entanto,
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eles enfrentam os os conhecidos desafios relacionados com os exames estandardizados,
como a falta de conhecimento dos profissionais sobre: a) as teorias e sistemas que
fundamentam esses processos avaliativos; b) os métodos de analise dos metadados, seus
usos e aplicagcdes; c) as varidveis sociodemografica, socioemocional e o fracasso
escolar.

Realizamos, conforme exposto, a analise dos resultados da imersdo no cotidiano
(CERTEAU, 2012) nas escolas da Sedu mais bem ranqueadas no Enem, para
identificarmos, por meio das narrativas dos sujeitos praticantes, professores de
Educacao Fisica, as relacGes de forcas, tensdes, apropriacdes, estratégias, taticas e 0s
impactos nas préaticas pedagdgicas provocados pela necessidade de formar os estudantes
para realizarem os exames estandardizados.

No que se refere a pratica pedagogica dos professores de Educacdo Fisica, a tese
evidenciou que a inclusdo do componente curricular na area de Linguagens e Cddigos,
na Matriz de Referéncia do Enem (2009), inclusive com o0s seus conteudos utilizados
para a composicdo das questdes da avaliacdo, promover avangos e, também, novas
responsabilidades para sua intervencdo no cotidiano escolar.

Evidenciamos, como avango para a Educacdo Fisica, ao analisarmos os usos dos
seus conteldos para a realizacdo da interdisciplinaridade por e entre areas do
conhecimento, que a pratica do professor tem como entrada a mediacdo do saber
dominio, contudo vai além, ao possibilitar o estabelecimento do dialogo com os demais
componentes curriculares, fundamentado nas diferentes dimensdes do saber,
promovendo, segundo Charlot (2000), as relacGes com os saberes.

Nas escolas, durante as reunides de planejamento coletivo por area do
conhecimento, a elaboracdo das questbes para o simulado do Enem nédo acontecia de
maneira colaborativa entre 0os componentes curriculares (cada um realizavaa seu modo).
Entretanto, a entrada da Educacdo Fisica na area passou a exigir dos professores o
estabelecimento de dialogo com os demais componentes curriculares, no intuito de
atender as diretrizes no que se refere ao planejamento voltado para a mediacdo de
conteddos, habilidades e competéncias de maneira interdisciplinar por e entre as areas
do conhecimento.

Em nossas analises sistematicas de pesquisar as operacGes cotidianas dos
professores de Educacéo Fisica para diferenciar as acdes que eles efetuam na montagem
de suas redes e particularidades, percebemos, aos modos de Certeau (2012), que esses

consumidores reconhecem a heterogeneidade e a singularidade dessas maneiras de fazer
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dos codigos socioculturais (diretrizes dos exames estandardizados). No entanto, essas
novas responsabilidades advindas da entrada Educacdo Fisica na area de Linguagens e
Codigos, propostas pelas diretrizes dos exames estandardizados, ndo acarretaram
diferenca nos modos de intervencdo dos professores do componente curricular das
escolas da Sedu.

As narrativas dos professores de Educacdo Fisica evidenciaram que, por s6 terem
uma aula semanal, suas intervences sdo predominantemente préticas, o esporte é 0
conteddo mais utilizado para ser mediado em suas intervencGes. Como estratégia para
mediar para os alunos os aspectos teoricos relacionados com a sua pratica cotidiana, 0s
professores utilizam os saberes do conteudo saude, indicando-os para leitura, trabalho
individual ou para apresentagdo em grupos, em momentos pontuais de sua intervencao,
dando preferéncia, principalmente, aqueles que estabelecam relacdo com o que vem
sendo cobrado de maneira recorrente nos exames.

Diante do exposto, confirmamos a hipdtese de que, mesmo com as exigéncias
externas (ranqueamento, prestacdo de contas e a responsabilizagdo) promovidas pelos
exames estandardizados, ndo existem programas sistematizados de formacao continuada
para que os professores de Educacdo Fisica realizem acGes curriculares voltadas para
formar os alunos para o Enem.

O conteudo analisado nos permite sinalizar para a necessidade da realizacdo de
estudos que busquem compreender as praticas dos professores de Educacdo Fisica
relacionadas com a formacdo dos alunos para realizar o0 Novo Enem nas escolas das
redes federais (Ifes) e privadas de ensino do Estado do Espirito Santo. Acreditamos que,
ao compararmos essas praticas cotidianas, poderemos estabelecer um planejamento
metodoldgico, visando a preparacdo para 0s testes, a partir do conhecimento das

igualdades e diferencas praticadas nas escolas.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturada para os professores de Educacéo
Fisica

1) Qual foi sua formacdo inicial, em qual instituicdo e ha quanto tempo vocé é formado?
Possui especializacdo? Durante seu processo de formacdo em alguma disciplina, foi
estudada, discutida ou indicada a leitura de artigos sobre as avaliagbes em larga escala
(exames estandardizados), como Paebes e Enem, por exemplo? VVocé se recorda sobre o
que foi discutido?

2) Ha quanto tempo vocé trabalha na Sedu e, em especifico, nesta instituicdo? Ela tem
fomentado debates e discussdes sobre o tema? Existem conversas entre os professores
sobre os exames estandardizados, como Paebes e Enem? (sobre o que se conversa?). E
sobre o Enem, o que vocé compreende e qual sua opinido?

3) E realizado planejamento pedagdgico coletivo voltado para discutir a preparacdo dos
alunos para os exames estandardizados? (Paebes, Enem etc.) O que se discute? Como
vocé avalia a participacdo da Educacdo Fisica nessas discussdes? Ela esta inserida,
integrada? Ela é escutada? Vocé se pronuncia? Como funciona a elaboracdo das
questdes, ja que o0 exame se da por e entre as areas do conhecimento?

4) Como vocé avalia a insercdo da Educacdo Fisica no Enem? Vocé se lembra de um
ano especifico em que comecou a ser discutida sua entrada no Enem? Vocé acha que
mudou alguma coisa? Qual a sua avaliacdo em relacdo a iss0?

5) E realizado planejamento pedagdgico individual (por disciplina)? A Educacéo Fisica
participa? Qual a periodizagdo desses encontros? No planejamento individual tem
algum direcionamento dado em relacdo aos conteudos que sdo cobrados nos exames?
Existe de sua parte alguma preocupacdo em relacdo a isso? Como vocé faz para
selecionar os conteudos?

5) A escola realiza simulado nos moldes do Enem como forma de preparar os alunos
para o Exame? A Educacdo Fisica é contemplada?

6) A selecdo dos conteudos da disciplina Educacéo Fisica é definida por vocé ou existe
algum documento especifico? Essa selecdo tem relacdo com as questbes do Enem?
Vocé é que elabora as questdes que serdo cobradas no simulado, elas sdo indicadas pela
equipe pedagogica ou vem da Sedu? Qual contetdo da Educacdo Fisica é mais cobrado
quando se trata de criar questdes para o simulado do exame?

7) Tendo em vista a entrada da Educacdo Fisica no Enem e a necessidade de o
profissional escolher os conteldos que tenham relagdo com o0 exame, como VoOcé
organiza suas aulas de forma que se estabeleca a relacéo entre teoria e a pratica?

8) Vocé percebe alguma implicacdo positiva ou negativa apés a entrada na Educagéo
Fisica no Enem? Houve uma cobranga maior sobre a disciplina depois de sua entrada no
exame, sobretudo no que diz respeito a escolha de conteudo e a forma como se deve
avaliar os alunos? VVocé percebeu uma valorizagdo maior da disciplina apds sua entrada
no exame?
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9) Analisando a média dos resultados das escolas da rede estadual no Enem entre os
anos de 2013 a 2015, sua escola esta entre as sete melhores. Ao que vocé atribui esse
sucesso enquanto participante da equipe de profissionais da escola?
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APENDICE B - Parecer Consubstanciado do CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Exames estandardizados na educacéo basica: pressupostos de uma

pratica a partir da insercdo da Educacéo Fisica no exame nacional do ensino médio**®
Pesquisador: RODRIGO MARQUES

Area Tematica:
Versao: 2CAAE: 97545118.9.0000.5542

InstituicAo Proponente: Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade
Federal do Espirito Santo.

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NuUmero do Parecer: 3.066.356

Apresentacédo do Projeto:

O estudo sera estruturado em cinco capitulos, elaborados em formato de artigos,
possuindo introducdo, referencial tedrico e metodoldgico, analisede dados,
apontamentos finais, que dialogardo entre si, considerando a natureza das fontes
estudadas e os pressupostos tedrico-metodoldgicos assumidos. No primeiro capitulo,
trazemos a pesquisa do tipo estado do conhecimento e tragamos como objetivo de
apresentar um panorama de como tem se constituido o debate dos exames
estandardizados em diferentes paises. Na producdo académica, investigamos
como sdo denominados, conceituados, quais sao as teorias que os fundamentam e
quais as discussdes para sua producdo, bem como os usos que sdo feitos desses
exames. No segundo capitulo, com base na analise critica documental, interessou-
nos compreender o processo histérico da insercdo da Educacdo Fisica no Enem e o
que tem sido valorizado como saberes por esse componente curricular. Focamos em
observar os documentos se e como 0s exames estandardizados tem tensionado o
curriculo praticado por professores de Educacdo Fisica. No terceiro, quarto e
quinto capitulos, por meio das entrevistas narrativas, teremos como objetivo

18A mudanca no titulo deve-se ao fato de o projeto ter sofrido alteracdes na Qualificacdo I e 11, quando
foi recomendado pela banca avaliadora a sua reestruturacéo.



compreender se e como 0s exames estandardizados tém reorientado a construgédo do
componente curricular da Educacdo Fisica, sobretudo no que se refere ao que e
como se ensina, 0 que e para que se avalia na Rede Federal (Ifes), Estadual (Sedu) e
Privada de ensino do Estado Espirito Santo. Daremos visibilidade aos usos e
praticas de apropriacdo que sdo realizados pelos professores apds a entrada desse
componente curricular no Enem.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primério:

Analisar se a inser¢do do componente curricular Educacdo Fisica no exame
estandardizado Enem, no ano de 2009, tem provocado tensGes, impactando a pratica
pedagogica do professor dessa disciplina na rede publica: Estadual (Sedu), Federal
(Ifes) e Privada de ensino do Espirito Santo.

Obijetivos Secundarios:
a) apresentar um panorama de como tem se constituido o debate dos exames

estandardizados em diferentes paises;

b) compreender o processo historico da inser¢do da Educacao Fisica no Enem e

0 que tem sido valorizado como saberes por esse componente curricular

c) compreender se e como 0s exames estandardizados tém reorientado a
construcdo do componente curricular EducacdoFisica, sobretudo no que se
refere a0 que e como se ensina, 0 que e para que se avalia na Rede Federal
(Ifes), Estadual (Sedu) e Privada de ensino do Estado Espirito Santo.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os procedimentos adotados neste estudo envolvem os riscos de desconforto devido
ao registro de filmagem e gravacdo de audio e o constrangimento de falar sobre
algum tema do roteiro de entrevista. Entre 0s meios empregados para amenizar
possiveis incomodos, estd o constante didlogo com o participante, de modo a
considerar suas opinides em relacdo a sua participacdo nesses procedimentos da
pesquisa.
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Beneficios:

Os beneficios previstos na participacdo desta pesquisa sdo realizar uma analise em sua
pratica, fomentando conhecimentos do campo da Educacdo Fisica que valorizem as
mediagBes pedagdgicas e principalmente compreender as relagdes existentes entre o
componente curricular Educacao Fisica e o principal exame estandardizado para a etapa

do Ensino Médio da Educacdo Béasica, Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta relevancia cientifica e social e esta fundamentada no aspecto

tedrico e metodoldgica.

Considerac6es sobre os Termos de apresentacao obrigatdria: Sdo apresentados 0s
seguintes termos de apresentacédo obrigatdria:

a) Informacoes bésicas do projeto

b) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
c) Folha de Rosto

d) Roteiro de entrevistas

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
N&o ha pendéncias.

Considerac0es Finais a critério do CEP:
Projeto aprovado por esse comité, estando autorizado a ser iniciado.



Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas [PB_INFORMACOES_BASICAS_DOP [24/10/2018 Aceito
ROJETO 1137322.pdf

do Projeto 14:04:08

Projeto Detalhado /  [Projeto.pdf 24/10/2018 RODRIGO Aceito

Brochura 14:03:40 MARQUES

Investigador

TCLE / Termos de  [Tcle_n.pdf 23/10/2018 RODRIGO Aceito

Assentimento / 13:13:43 MARQUES

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto F_Rosto.pdf 23/10/2018 RODRIGO Aceito
13:08:04 MARQUES

Outros Roteiro_entrevista.pdf 17/05/2018 RODRIGO Aceito
11:56:46 MARQUES

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa

Nao

Vitoria, 07 de Dezembro de 2018

Assinado por: KALLINE PEREIRA AROEIRA

(Coordenadora)




235

APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAOQ FISICA E DESPORTOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa intitulada “EXAMES
ESTANDARDIZADOS NA EDUCAQAO BASICA: PRESSUPOSTOS DE UMA
PRATICA A PARTIR DA INSERCAO DA EDUCACAO FISICA” por sua propria
vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro, com a finalidade exclusiva de
colaborar para o estudo. Informamos que o objetivo da pesquisa é analisar se a insercédo
do componente curricular Educacdo Fisica nos exames estandardizados, tem provocado
tensdes, impactando a pratica pedagogica do professor dessa disciplina na rede publica:
Estadual (Sedu).

A participagdo na pesquisa sO ocorrera apOs sua autorizagdo, expressa na
assinatura desse documento e compreendera: se submeter a uma entrevista que sera
gravada em video e audio. Vocé tem a liberdade e o direito de desistir de participar da
pesquisa a qualquer momento ou fase do estudo, sem prejuizo ou risco de sofrer
quaisquer sangdes ou constrangimentos. Garantimos, ainda, manter o sigilo das
informagdes coletadas.

Informamos, que os resultados da pesquisa serdo divulgadas em congressos e
periddicos especializados, contribuindo para a ampliacdo do conhecimento a respeito do
tema investigado, sendo assegurado ao participante o sigilo e a privacidade de suas
informagdes.

Os procedimentos adotados neste estudo envolvem os riscos de desconforto
devido ao registro de filmagem e gravacdo de audio e o constrangimento de falar sobre
algum tema do roteiro de entrevista. Entre 0s meios empregados para amenizar
possiveis incodmodos, estd o constante dialogo com o participante, de modo a considerar
suas opinides em relacdo a sua participacdo nesses procedimentos da pesquisa.

Em caso de eventual dano decorrente da pesquisa, é garantida indenizacdo ao
participante deste estudo. Haverd também o ressarcimento ao participante da pesquisa
em caso de dano(s) ou gasto(s) decorrente(s) do estudo.

Cada participante tera plena liberdade para afastar-se da pesquisa em questao, a
qualquer momento que desejar, sem nenhuma obrigatoriedade de prestar esclarecimento
e sem nenhum unico Onus. Tera acesso também a todos os dados referentes a
participacao dele nessa pesquisa.

Os beneficios previstos na participacdo da pesquisa séo: realizar uma anélise em
sua pratica, fomentando conhecimentos do campo da Educacdo Fisica que valorizem as
mediacOes pedagodgicas e principalmente compreender as relagdes existentes entre esse
componente curricular e os principais exames estandardizados.
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Em caso de davidas, dendncias ou intercorréncias sobre sua participacdo e sobre
questdes éticas do estudo, o(a) Sr.(a) pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Ufes, localizado na Av. Fernando Ferrari, 514, Vitéria-ES. CEP:
29075-910. Campus de Goiabeiras - Prédio administrativo do Centro de Ciéncias
Humanas e Naturais. Tel: (27) 3145-9820. E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com. O
pesquisador também podera ser contatado:

Pesquisador Responsavel — Rodrigo Marques (Doutorando do PPGF/Ufes).
Tel: (27) 99922-1001. E-mail: rodrigo30mar_@hotmail.com.

Declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente
documento, entendendo todos 0s termos acima expostos, e que voluntariamente aceito
participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada por mim e pelo(a)
pesquisador(a) principal.

Assinatura do participante

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “Exames
estandardizados na educagdo bésica: pressupostos de uma pratica a partir da insercdo da
educacdo fisica no exame nacional do ensino médio”, eu, RODRIGO MARQUES,
declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item(s) IV. 3 e IV. 4 (se pertinentes), da
Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos.

Assinatura do pesquisador responsavel

Vitoria, de de




