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RESUMO

Esta dissertacéo integra estudos desenvolvidos no campo da Educacéo Infantil e do
ensino da leitura e da escrita, pela linha de pesquisa Educacéo e Linguagens, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes). Trata-se uma pesquisa documental, pautada pela perspectiva
bakhitiniana da linguagem como aporte tedrico-metodologico, que tem como problema
de estudo a abordagem do ensino da leitura e o trabalho com a escrita propostas nas
Orientacdo Curriculares para Educacéo Infantil (OCEIs). Ao focalizar essa temética,
busca investigar concepcdes de leitura e de escrita que fundamentam o trabalho
proposto para a Educacéo Infantil do municipio de Aracruz, sustentado pelas OCEls,
documento elaborado no periodo de 2014 a 2016, por meio da assessoria da
instituicdo privada intitulada Comunidade Educativa CEDAC, da Secretaria Municipal
de Educacdo do municipio de Aracruz (Semed). Para isso, toma como base as
contribuicBes da perspectiva bakhtiniana de linguagem, buscando dialogar com os
discursos materializados por esse enunciado constituido por varias vozes e com 0s
pressupostos teodricos de Mikhail Bakhtin. A partir da analise do documento, constata
gue suas orientagdes consideram a abordagem psicogenética ou cognitivista como
base do trabalho com a leitura, identificando que as OCEls se fundamentam numa
concepcao de leitura como processo de compreensao de significados do texto lido. O
trabalho com a escrita observa os preceitos da perspectiva psicogénese da lingua,

com base nas teorias construtivistas.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Educacéao Infantil. Politicas curriculares. Privatizacao

da Educacéo.



ABSTRACT

This dissertation integrates studies developed in the field of early childhood education
and the teaching of reading and writing, through the research line Education and
Languages, of the Graduate Program in Education of the Federal University of Espirito
Santo. This is a documentary research, based on the Bakhitinian perspective of
language as a theoretical and methodological approach, which has as its study
problem the approach of reading teaching and the work with writing proposed in the
Curriculum Guidance for Early Childhood Education. Focusing on this theme, it seeks
to investigate reading and writing concepts that underlie the proposed work for Early
Childhood Education in the municipality of Aracruz, supported by the Curriculum
Guidance for Early Childhood Education, a document elaborated from 2014 to 2016,
through the advice of the private institution called the Educational Community Cedac,
from the Municipal Secretariat of Education of the municipality of Aracruz. For this, it
is based on the contributions of the Bakhtinian perspective of language, seeking to
dialogue with the discourses materialized by this utterance consisting of several voices
and with the theoretical assumptions of Mikhail Bakhtin. From the analysis of the
document, it finds that its orientations consider the psychogenetic or cognitivist
approach as the basis of the work with reading, identifying that the Curriculum
Guidance for Early Childhood Education are based on a reading conception as a
process of understanding the meanings of the read text. The work with writing observes
the precepts of the psychogenesis perspective of language, based on constructivist

theories.

Keywords: Reading. Writing. Child education. Curriculum policies. Privatization of
Education.
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1 DIALOGOS INICIAIS

Este trabalho teve como objeto de estudo o documento intitulado Orientacdes
Curriculares para Educacéao Infantil do Municipio de Aracruz (OCEIs), produzido no
periodo de 2014 a 2016, com assessoria da Comunidade Educativa CEDAC (CE
CEDAC),! tendo como propésito investigar concepcdes de leitura e de escrita que
fundamentam o trabalho proposto para a Educacéo Infantil do municipio de Aracruz,

sustentado pelas OCEls.

O interesse por este objeto de investigacdo deveu-se a meu? percurso profissional,
em que tive a oportunidade de dialogar com o documento Orientagcbes Curriculares
para Educacéo Infantil do Municipio de Aracruz (ARACRUZ, 2016), por meio de sua
construcdo, nos anos de 2014 a 2016, quando atuava como professora de Educacéo
Infantil nesse municipio. O referido documento apresenta diretrizes que orientam as
praticas pedagdgicas na rede municipal de ensino na etapa da Educacéo Infantil e

contém um capitulo especifico sobre praticas de leitura e escrita.

Nosso estudo trata-se de uma pesquisa documental orientada sob a perspectiva
bakhtiniana da linguagem como aporte tedrico-metodologico. Buscando dialogar com
as contribuicdes do teodrico Mikhail Bakhtin, fomos chamada a nos colocar em uma
posicdo de participante da pesquisa, sendo, ao mesmo tempo, sujeito da
compreensao e participante do enunciado a ser produzido. Sobre isso, o tedrico alerta:

O sujeito da compreensao nao pode excluir a possibilidade de mudanca e até

de rendncia aos seus pontos de vista e posi¢cbes ja prontos. No ato da

compreenséo, desenvolve-se uma luta cujo resultado € a mudanca mutua e
enriquecimento (BAKHTIN, 2011, p. 378).

Nesse trecho, Bakhtin (2011) nos?® convida a pensar sobre a postura do pesquisador

1 A Comunidade Educativa CEDAC é uma instituicdo privada que atua em Secretarias Municipais de Educacéo,
na maioria das vezes, em parceria com Fundagdes ou Institutos Empresarias. No texto, decidimos nos referir
a essa instituicdo usando CE CEDAC, por ser o nome da instituicdo na data que contextualiza a construgéo
das OCElIs (2014 — 2016).

2 Somente nos colocaremos em primeira pessoa do singular em alguns momentos do texto, quando precisarmos
historicizar nossas vivéncias profissionais e nossa participacédo pessoal no contexto de producédo das OCEls,
enfatizando nosso interesse pessoal na emergéncia do objeto de pesquisa.

3 O texto desta dissertacdo esta escrito na primeira pessoa do plural, seguindo a perspectiva bakhtiniana na
categoria do enunciado, entendendo que “[...Jtodo enunciado [...] € apenas um elo na cadeia ininterrupta de
discursos verbais” (VOLOCHINOV, 2017, p. 184). Sendo assim, nossos enunciados (textos) séo construidos
“na cadeia ininterrupta de discursos verbais” produzidos nos dialogos com nossa orientadora e o grupo de
orientandos.
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diante do conhecimento a ser produzido na pesquisa. Concordando com o autor russo,
colocamo-nos na posicao de quem esta aberto a se apropriar de hovos conhecimentos
e de ressignificar pontos de vistas, concepc¢odes e até abandonar crencgas consideradas

inquestionaveis.

Nessa perspectiva, posicionamo-nos como esse sujeito da compreensao, entendido
como sujeito com “pontos de vista” ressignificados a partir de lutas firmadas entre
nossas proprias crencas, certezas inabalaveis e os conhecimentos académicos
apropriados ap6s o ingresso no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da

Universidade Federal do Espirito Santo.

Como sujeito que se abre para ressignificar sua prépria compreensdao de uma
tematica, realizamos um estudo que objetivou investigar concepcdes de leitura e de
escrita que fundamentam o trabalho proposto para a Educacéo Infantil. A pesquisa
efetivou-se no municipio de Aracruz, sustentada pelas OCEIs, documento elaborado
no periodo de 2014 a 2016, por meio da assessoria da instituicdo privada, intitulada
de Comunidade Educativa CEDAC, na Secretaria Municipal de Educacdo do

Municipio de Aracruz.

As OCEls foram construidas a partir do “[...] desejo de repensar a Proposta Curricular
do Municipio pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil”
(ARACRUZ, 2016, p.13). Dessa forma, as OCEIls vém substituir o documento
municipal intitulado Proposta Pedagdgica de Educacdo Infantii (ARACRUZ, 2004),
gue apresentava fundamentos tedricos de base para a elaboracdo das propostas
pedagdgicas das instituicdes de Educacdao Infantil. As OCEls constituem-se em uma

politica curricular a ser implementada para a Educacéo Infantil.

Nesse documento, intrigou-nos o fato de ele ter sido produzido a partir da assessoria
da CE CEDAC para a Prefeitura Municipal de Aracruz (PMA). A CE CEDAC se
caracteriza juridicamente como uma instituicdo privada e vem atuando, de acordo com

informacdes constatadas no site* da propria instituicdo, nas seguintes localidades do

4 Destacamos que a CE CEDAC divulga em seu site, conforme dados de 2017, que atua em 23 Estados
brasileiros, totalizando 329 municipios, com 15 programas que envolvem 109 parcerias, entre 95 Secretarias
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estado do Espirito Santo: Aracruz, Colatina, Concei¢cdo da Barra, Viana, Baixo

Guandu, Jodo Neiva, Ibiracu, Pedro Canario, Venda Nova do Imigrante e Sdo Mateus.

Nesse percurso, mais especificamente no ano de 2014, atuava na Educacéo Infantil
no municipio de Aracruz como professora efetiva, em uma turma de Grupo |, com
criancas até 1 ano e 11 meses. Naquele mesmo ano, a Semed convocou as
instituicdes de Educacéo Infantil para a construcdo das Orientacfes Curriculares para

Educacéo Infantil do Municipio de Aracruz.

Naquela época, ocorreram alguns encontros envolvendo as equipes pedagogicas das
instituicbes de Educacao Infantii — com seus diretores, professores de suporte
pedagdgico,® professores da Educacéo Infantil municipais — além dos coordenadores
pedagdgicos® da Semed e duas assessoras da CE CEDAC, para a elaboracdo do
documento que seria a referéncia para o planejamento curricular das turmas de

Educacdao Infantil da rede publica de ensino.

Conforme pontuado no documento, é possivel notar a preocupac¢do de tornar publica
a existéncia do envolvimento e da participacdo dos professores e da equipe técnica
da rede municipal de ensino de Aracruz no processo de construcdo do curriculo da
Educacéao Infantil, como exemplifica o seguinte trecho:
O material escrito foi ganhando forma a medida que a equipe técnica, junto
aos professores de suporte pedagogico e diretores da rede municipal, nos
encontros de formacao, registravam sinteses dessas discussées, construidas
pelo préprio grupo. Os textos eram compartilhados com os professores nas

escolas nos momentos de formagdo para analise, reflexdes e sugestfes
(ARACRUZ, 2016, p.13).

Em um trecho do préprio documento, fica evidente que haveria necessidade do
envolvimento da equipe pedagdgica para a producdo de orientacdes curriculares.
Contudo, isso ocorreria sob a “assessoria da Comunidade Educativa CEDAC”,

conforme pontuado nesse mesmo documento da seguinte forma:

Municipais de Educacédo e 14 fundagdes e institutos empresariais, indicando que se trata de uma instituicao
gue possui ampla abrangéncia nacional (Disponivel em: http://www.comunidadeeducativa.org.br/sobre-
nos/nos-em-numeros/. Acesso em: 20 jul. 2018).

5 A nomenclatura “Professor de Suporte Pedagdgico” € utilizada na PMA para os profissionais que atuam na
rede publica municipal como pedagogos nas escolas de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental.

6 A nomenclatura “Coordenador Pedagégico” é utilizada na PMA para os professores efetivos convidados pelos
gestores municipais para atuarem na rede publica municipal apoiando, formando e orientando,
pedagogicamente, as equipes de gestdo escolar das instituicdes publicas de ensino.


http://www.comunidadeeducativa.org.br/sobre-nos/nos-em-numeros/
http://www.comunidadeeducativa.org.br/sobre-nos/nos-em-numeros/
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Em 2016, a Semed optou em continuar com a assessoria da Comunidade
Educativa CEDAC [...]. Iniciamos a segunda fase do processo de producéo
colaborativa das OrientagBes Curriculares da Educacéo Infantil do municipio
de Aracruz em contexto de formacédo continuada (ARACRUZ, 2016, p. 14).

Nesse momento, minha participagdo como professora da Educacao Infantil do
municipio aconteceu em dois encontros, nos quais estavam os professores de
Educacao Infantil da rede municipal de ensino de Aracruz. Os encontros foram
organizados pela Semed a partir das orientacdes de duas assessoras da CE CEDAC.
Participei também de outros encontros que contaram com a presenca somente dos
diretoras e professores de suporte pedagdgico, junto & coordenacdo pedagdgica da

Semed.

Assim, em 2016, foram finalizadas as OCEIls, constituindo-se o documento balizador
das propostas pedagodgicas de todas as instituicbes de Educacao Infantil pablicas do
municipio de Aracruz, a serem implementadas no ano de 2017 na rede municipal de
ensino. Em 2017, ap6s as eleicbes municipais e mudanca de prefeito, mudam-se
também alguns membros das equipes de coordenadores pedagdgico da Semed,
momento em que fui convidada a integrar a nova equipe de coordenadores
pedagdgicos da Educacgdo Infantil da rede. Nossa equipe seria responséavel pela

implementacéo das OCEls.

No inicio do exercicio desse cargo, as politicas municipais de governo a serem
instituidas pela Semed nos demandavam a responsabilidade de direcionar nosso
trabalho, priorizando o foco na leitura e escrita na Educacao Infantil, com a justificativa
referendada no discurso de ineficiéncia da alfabetizacdo no municipio. Diante da
situacdo de implementar OCEIls, concomitantemente com os interesses da atual
gestdo publica municipal, focando o trabalho na a leitura e na escrita, nés, os
coordenadores pedagogicos, fomos motivados a compreender que as OCEls

contribuiriam para solucionar o fracasso da alfabetizacéo.’

Na oportunidade, comecamos a nos questionar sobre as possibilidades de construgéo

de um documento orientador do trabalho com a leitura e escrita voltado para as

7 Fracasso da alfabetizagado era o discurso utilizado pela Semed para explicar o nimero de criangas que chegava
ao 3° ano do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever.
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criangas de idade até 5 anos e 11 meses. Além disso, indagadvamos quais seriam as
contribuices da assessoria de uma instituicdo privada para a construcdo de uma
politica publica municipal de Educacdo. Esses questionamentos nos acompanharam
em nosso trajeto inicial de ingresso no Curso de Mestrado académico no PPGE da
Ufes.

Em 2017, ano em que ingressei no PPGE, foram inUmeras as discussfes ocorridas
no Centro de Educacéo da Ufes sobre a privatizacdo® da Educacéo publica. Os féruns,
como o Forum Permanente de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita no Espirito Santo
(Fopales) e o Férum Permanente de Educacao Infantil no Espirito Santo (Fopeies)
pautavam questdes sobre os regimes de colaboracdo entre os entes federativos e
instituicdes privadas, parcerias arranjadas entre os governos estaduais/municipais e
Organiza¢cBes Ndo Governamentais dirigidas por empresérios, entre outras questdes.
Essas discussfes aumentavam nossas inquietacdes sobre as intencionalidades de
grupos de empresarios na organizacdo de politicas educacionais para o sistema

publico de ensino.

Todas essas vivéncias fortaleceram ainda mais 0 nosso interesse em estudar as
guestdes que envolvem o trabalho com a leitura e a escrita, uma vez que minha
experiéncia profissional, tanto na Educacdo Infantii como nas turmas das séries
iniciais, onde atuo em outro turno, esteve muito relacionada com as questdes sobre o
trabalho com a linguagem verbal, a leitura e a escrita. Devido ao nosso envolvimento
nessas duas etapas da Educacdo Basica, incomodava-nos o discurso de
culpabilidade da Educacdo Infantii no que se refere a (suposta) ineficiéncia da

alfabetizacao.

Naquela oportunidade, comegamos a nos questionar sobre como a assessoria da CE
CEDAC havia contribuido para vencer os desafios que se colocavam na articulacéo
entre a Educacéo Infantil e a alfabetizacdo no processo de escolarizacdo. Nesse
sentido, outro aspecto que nos fez propor esta pesquisa foi o fato de haver no

municipio uma politica publica elaborada com a assessoria de uma instituicao privada.

8 Privatizacdo da Educacéo é um termo utilizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional
(Greppe), da Universidade Estadual de Campinas/SP (Unicamp) liderado por Adrido (2013, 2018). Tratamos
desse assunto no Capitulo 4 desta dissertagéao.
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Assim, com base em minhas vivéncias profissionais e nos dialogos travados no PPGE,
elegi, como objeto de estudo desta dissertacdo, as Orientacfes Curriculares para
Educacao Infantil do Municipio de Aracruz, produzidas pela Semed, por meio da
assessoria da CE CEDAC, com o objetivo de investigar concepcoes de leitura e de
escrita que fundamentam o trabalho proposto para a Educacgéo Infantil do municipio

de Aracruz, sustentado pelas OCEls.

Nosso estudo se organiza em seis capitulos. Os capitulos 2 a 5 sdo destinados ao
desenvolvimento da pesquisa. No segundo capitulo, dialogamos com trabalhos
académicos e com os documentos oficiais que discutem sobre a leitura e a escrita na
Educacao Infantil. No terceiro capitulo, apresentamos 0s pressupostos teodricos e
metodolégicos que orientaram a pesquisa. Em seguida, no quarto capitulo,
apresentamos a analise do objeto de estudo desta pesquisa, partindo da construcéao
das OCEls e da apresentacdo da autoria do documento por meio da CE CEDAC. No
quinto capitulo, tratamos dos destinatarios do documento e das analises sobre as
concepcoOes de leitura e de escrita que fundamentam o trabalho proposto pelas OCEls

para a Educacédo Infantil do municipio de Aracruz.
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2 O TRABALHO COM A LEITURA E A ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Esse excedente nunca € utilizado como emboscada, como possibilidade de
chegar-se e atacar pelas costas. Esse € um excedente aberto e honesto, que
se revela dialogicamente ao outro, um excedente que se exprime em discurso
voltado para alguém a revelia. Todo o essencial esta dissolvido no didlogo,
colocado cara a cara (BAKHTIN, 2011, p. 355).

Neste capitulo, buscamos dialogar com o outro, sem ataques e emboscadas, por meio
do excedente de visdo do pesquisador, aberto as varias possibilidades de enunciados
encontrados. Procuramos selecionar os textos que dialoguem “cara a cara” com nosso

objeto de estudo.

Dessa forma, propomo-nos o exercicio da selecdo das producdes que abordam a
leitura e a escrita ha Educacao Infantil com o objetivo de dialogar com os trabalhos
académicos e documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC). E importante
compreender o que ja foi materializado sobre o tema, para que 0 nosso enunciado dé
continuidade a contribuicdo académica e seja um “[...] novo elo na cadeia histoérica da
comunicagao discursiva” (BAKHTIN, 2011, p.311).

O levantamento dos estudos para esta revisao de literatura realizou-se com base em
dois tipos de enunciados: produ¢cdes académicas e documentos oficiais do MEC. No
primeiro momento, dialogamos com quatro produ¢cdes académicas selecionadas nos
bancos de pesquisa, entre teses, dissertacdes, artigos cientificos e relatérios de
pesquisas. No segundo momento, chamamos ao dialogo os documentos oficiais do
MEC, trazendo normativas homologadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
publicacées do MEC direcionadas aos profissionais da Educacéo Infantil e as duas
primeiras versdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A inclusdo dos
documentos oficiais em nossa revisdo deu-se pela importancia de analisar o que

dizem sobre a leitura e a escrita na Educagéo Infantil.

2.1 Apontamentos sobre a leitura e a escrita na Educacéao Infantil a partir

de producdes académicas

O levantamento das producdes académicas realizou-se por meio do mapeamento das

teses, dissertacdes e artigos académicos da area de Educacdo e também das
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plataformas de pesquisa: Banco de Dissertacbes e Teses da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD); Banco de Dados de Teses e Dissertacbes do PPGE
da Ufes; portal da Associacdo Nacional de Pés-Graduacgéo e Pesquisa em Educacao
(Anped); e Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Demonstramos, na Tabela 1, as teses e dissertacbes defendidas e os artigos

cientificos publicados que tratam, em seu resumo e palavras-chave, da temética

“leitura e escrita na Educacao infantil” e/ou “linguagem oral/verbal”.

Tabela 1 — Demonstrativo de teses, dissertacbes defendidas e publicadas e artigos cientificos de 2000
a 2019

Banco de dados

Teses e Dissertacoes Artigos Uil
Palavras-chave & 9 Total selecio-
BDTD Ufes Capes Anped SciELO nado

Leitura e escrita na
Educacéo infantil e / ou 139 1 55 4 19 218 4
linguagem oral / verbal

Fonte: Dados encontrados pela autora nas paginas da web BDTD, Capes, Anped, Ufes e SciELO.

Como evidenciado na Tabela 1, encontramos 218 trabalhos dos quais selecionamos
duas dissertacdes e dois artigos cientificos (APENDICE A). A selecdo dos quatro
trabalhos deu-se pelo fato de terem aproximag&o com nossa proposta de investigar
concepcgOes de leitura e de escrita na Educacdo Infantil. Em geral, as demais
producdes apresentam pesquisas que retratam as experiéncias vivenciadas nos
espacos educativos com a leitura e a escrita sem se aprofundarem nas concepcgodes

de linguagem que fundamentavam o trabalho com as criancgas.

Para iniciar nosso dialogo, selecionamos a dissertacdo de Costa (2007), com o titulo
O trabalho com a linguagem oral em uma instituicdo educativa infantil, e a de Miguel
(2015), Leitura e escrita na Educacao Infantil: concepc¢des e praticas em uma escola
publica de Santo André/SP.

O estudo de Costa (2007) refere-se a uma pesquisa que investiga o trabalho com
linguagem oral numa instituicdo de Educacao Infantil, por meio da observacdo de
rodas de conversas as brincadeiras. Em suas analises, fundamentadas na perspectiva

bakhtiniana de linguagem como aporte tedrico-metodoldgico e da psicologia historico-
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cultural, o autor partiu do principio de que “[...] ainteracdo € um fenémeno sociocultural
que integra o processo de comunicagao” (COSTA, 2007, p. 194). Desse modo,
entendeu a interagcdo como “[...] espaco no qual acontece a producao de sentidos,
envolvendo elementos linguisticos e discursivos que possibilitam a observagéo e a
analise” (COSTA, 2007, p. 194).

A leitura e a escrita necessitam da interacdo verbal entre as criancas e as professoras
gue, no caso do adulto, orientam sua comunicagéo sob uma concepc¢éo de linguagem
e de infancia. Dessa forma, Costa (2007, p. 196) afirma que “[...] existem fatores de
ordem politica, econémica, social, histérica e cultural que influenciam diretamente as
experiéncias das professoras no trabalho com a linguagem”. Assim como a autora,
compreendemos que as formagOes continuadas e as propostas de atividades das
OCEIls também influenciam diretamente as experiéncias vivenciadas nas instituicées

de Educacéo Infantil.

Costa (2007) considera que as analises efetuadas contribuem com as discussées
sobre o tratamento conferido a linguagem oral no interior das instituicées de Educacao
Infantil, uma vez que apontam a necessidade de transformacgé&o na sala de aula em
um espaco no qual a crianga possa enunciar, expressar-se, constituir-se como sujeito.
Nesse sentido, as brincadeiras infantis se revelaram como uma atividade que
possibilitam que as criangcas enunciem. Nelas, assumem diferentes lugares sociais e
fazem uso de diferentes géneros do discurso, de acordo com o lugar que ocupam na

acao ladica.

A investigacao sobre o trabalho que é realizado com a linguagem oral levou Costa
(2007) a analisar como se desenvolve, tomando situa¢cées em que as professoras tém
intencéo de ensinar/trabalhar a linguagem oral. Com isso, a autora percebeu a que a
compreensao de texto escrito, por parte desses profissionais, € pensada como Unica
fonte de sentidos. Costa (2007, p.122) diz que, “[...] segundo essa concepcao, a leitura

se da por meio da decodificagdo do texto escrito”.

Em suas analises, a autora observa que as professoras, ao trabalharem textos,
desconsideram as reais condi¢cfes de vida da crianca, o contexto historico, social,

econdmico, politico e cultural em que vivem. Costa (2007, p. 196) constatou, ainda,
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gue “[...] o redimensionamento das concepc¢des de linguagem e de sujeito pode ser o

ponto de partida para mudancas necessarias no trabalho educativo”.

Para Costa (2007), ndo é necessario primeiro dominar os meios (conhecimentos do
sistema de escrita, incluindo as relagdes sons e letras e letras e sons) para, depois,
escrever. Esse meio é usado pelos profissionais da instituicdo. Observando as
analises da autora, compreendemos que o trabalho com producéo de textos nessa
instituicdo é fundamentado conforme perspectivas que defendem que é necessério o
amadurecimento de determinadas funcgdes psicoldgicas para que a escrita de textos

se efetive.

Miguel (2015) estudou as concepc¢les de leitura e escrita presentes nos registros e
nas falas das professoras dos anos finais da Educacgao Infantil. A autora constatou a
predominancia dos referenciais teéricos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,®
embasando as explicacfes das professoras sobre o trabalho com a leitura e a escrita.
Considera, ainda, que as professoras se distanciam das praticas preparatorias para a
alfabetizacao, afirmando serem tais praticas caracterizadas pela apresentacao das
letras uma a uma, na ordem do alfabeto, cépias e contornos de letras, entre outros

exercicios perceptivo-motores.

Considerando um movimento de superacdo dos professores, Miguel (2015) cita
atividades que buscam incluir praticas diarias de leitura e que propdem as criancgas ler
e escrever palavras e textos de seus respectivos contextos, trabalhando o texto por
ele mesmo e considerando as vivéncias das criancas para a constru¢cdo dos
significados do texto. Afirma que tais mudancas se deram por meio de uma politica de
formagdo continuada, em servigo, articulada com as diretrizes curriculares da

Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.

Os referenciais teoricos adotados pelas professoras apontados na pesquisa de Miguel
(2015) séo influenciados pelas autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), que

discutem os fundamentos da psicogénese da lingua, por meio da Teoria

9 As autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) trazem proposi¢Ges sobre o trabalho com a leitura e a
escrita, em sua obra Psicogénese da lingua escrita. Os pressupostos teéricos que fundamentam suas
pesquisas sdo ancorados na abordagem Psicogenética do psicologo Jean Piaget, que orienta a Teoria
Construtivista.
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Construtivista. Miguel (2015) diz que os professores de Educacédo Infantil sofreram
influéncia dos programas nacionais de formacédo de professores, como o Programa
de Formacdo de Professores Alfabetizadores (Profa) e o Pacto Nacional pela

Alfabetizacédo na Idade Certa (Pnaic).

Miguel (2015) diz que as propostas das professoras, baseadas na Teoria
Construtivista, indicam atividades de leitura por meio da decodificacdo de palavras
retiradas de um texto, e as atividades de escrita espontanea com registro de listas de
nomes. A autora considera que essas concepcoes de leitura e escrita utilizadas pelos

professores superaram as antigas praticas preparatérias para a escolarizacao.

Nao pretendemos desconsiderar a relevancia tedrica da pesquisa de Miguel (2015)
para os estudos da leitura e escrita. No entanto, a perspectiva teorica defendida pela
autora é diferente da proposta teorica deste estudo, que concebe a linguagem de
natureza dialégica, produto da atividade humana. Miguel (2015) aborda uma
concepcao da lingua como um sistema abstrato, no qual a natureza dialégica ndo tem
lugar, pois o texto é apenas um mote para o trabalho de unidades menores da lingua,

desconsiderando sua discursividade.

A leitura dos trabalhos de Costa (2007) e Miguel (2015) afirma ainda mais a
necessidade de se pesquisar sobre concepcdes que orientam as diretrizes
curriculares que determinam o fazer educativo na Educacdo Infantil. Ambas as
pesquisas utilizam a metodologia de observacdo e analise das praticas docentes, o
gue se difere de nosso estudo, que se trata de uma pesquisa documental. Contudo,
as OCEls nos dizem muito sobre as concepgdes de infancia, linguagem, leitura e
escrita, que orientam as propostas de brincadeiras e interagdes ocorridas nas

instituicdes de Educacao Infantil no municipio de Aracruz.

Portanto, percebemos que, em ambos os trabalhos, as pesquisadoras observam
concepcdes que se fundamentam nas unidades menores da lingua para o trabalho
com a escrita, observadas em atividades com a escrita de listas de palavras. No
trabalho com a leitura, € comum, nas duas dissertacfes, propostas de atividades as
criancas que trabalham o texto reproduzindo significados das leituras que ja estéo

presentes nele, desconsiderando as falas e vivéncias das criangas. Com base nos
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fundamentos da Teoria Construtivista, percebemos que as instituicbes apresentam
em suas praticas principios enraizados dessa proposta tedrica que se fazem
presentes nas praticas das professoras de Educacao Infantil, nas formacbes de

professores e nos documentos oficiais do MEC.

Além das dissertacdes de Costa (2007) e Miguel (2015), dialogamos também com
duas producdes académicas, o artigo de Kramer, Nunes e Corsino (2011),
selecionado no banco de dados SciELO, intitulado Infancia e criangas de seis anos:
desafios das transi¢cdes na Educacédo infantil e no Ensino Fundamental, e o relatério
de pesquisa de Neves e Corsino (2017), selecionado no banco de dados da Anped,
denominado Producdo académica sobre leitura e escrita na Educacao infantil no
periodo de 1973 a 2013: algumas reflexdes. E importante frisar que tanto o trabalho
de Kramer, Nunes e Corsino (2011), como o de Neves e Corsino (2017) apresentam
relatérios de pesquisa que abordam desdobramentos de investiga¢cdes distintas sobre

as vivéncias nas instituicbes de Educacéao Infantil.

O artigo das autoras Kramer, Nunes e Corsino (2011) traz dados da pesquisa Criancas
e adultos em diferentes contextos: a infancia, a cultura contemporanea e a
Educacédo,’® realizada de 2005 a 2008. Analisa, dentre outras vivéncias nas
instituicdes de Educacéao Infantil, as praticas de leitura e escrita com foco na oralidade,
nas praticas observadas. As analises das autoras partem do “[...] referencial tedrico
gue concebe a linguagem como central nas interagdes sociais, no desenvolvimento,
aprendizagem e construgcado de conhecimento” (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011,

p.75), sob a base teodrica bakhtiniana.

De acordo com as observagdes das autoras, as leituras que circulam nos espacos
institucionais de Educacéao Infantil, por meio de murais e produc¢des das professoras,
evidenciam abecedarios sequenciais, com recortes de figuras com as iniciais dos

nomes, calendarios e chamadinhas divididas por género classificando os nomes.

10 A pesquisa Criancas e adultos em diferentes contextos: a infancia, a cultura contemporanea e a educacao, que
objetivou conhecer e compreender préticas institucionais e interacdes entre criancas e adultos em 21
instituicdes publicas e privadas envolvendo criancas de zero a oito anos e seus professores, € citada no artigo
cientifico selecionado, porém néo foi encontrada na integra nos bancos de dados que selecionados. Sobre a
pesquisa, localizamos dois relatérios anuais do projeto de pesquisa no site da Pontificia Universidade Catélica
(PUC), do Rio de Janeiro, produzidos por alunos pos-graduandos da professora Sénia Kramer. Decidimos
utilizar as analises do artigo, por considerarmos mais completo para nosso estudo.
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Afirmam, ainda, que a predominancia do adultrocentrismo e a invisibilidade das

criancas nas atividades eram frequentes.

As pesquisadoras evidenciam que o uso de literatura infantil se dava por meio dos
livros distribuidos pelo MEC, que ficavam nas salas de aulas e bibliotecas. No entanto,
foi observado que os momentos de leitura e “contagdo” de histérias mais serviam
como fio condutor das atividades dirigidas citadas acima, pois hao representavam um

momento frequente na rotina das criangas.

As analises das autoras mostram as criancgas tuteladas por profissionais que atuam
com praticas instrucionais constituidas pelo ensino de contetddos predefinidos,
repeticéo, “[...] modelos a serem copiados, gestos, atitudes e habilidades aprendidas,
com formas escolares rigidas e a presenca forte da cultura escolar com énfase a
rotinas, tempos de espera, filas, separacdo dos grupos por género” (KRAMER;
NUNES; CORSINO, 2011, p.78).

As préticas descritas na pesquisa desconsideraram a crianga como sujeitos fazedores
de histéria, pois sdo invisibilizadas como produtores de cultura. Essa pesquisa
colabora com nosso estudo, quando consideramos o alcance das politicas publicas
de formacao de professores, bem como as orienta¢cdes curriculares sobre o trabalho
com a leitura e a escrita na Educacao Infantil nas praticas dos profissionais nessas
instituicdes. Assim como as autoras, percebemos a intencionalidade dos profissionais
na pré-escolarizacdo das criancas, o que é bastante refutado nos documentos oficiais
do MEC.

O relatério de pesquisa de Neves e Corsino (2017)! apresenta os desdobramentos

sobre a andlise de todos os trabalhos sobre leitura e escrita na Educacao Infantil

11 E importante citar que o trabalho de Neves e Corsino (2017) trata de desdobramentos da pesquisa intitulada
Projeto leitura e escrita, do grupo de pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio). O
relatorio final dessa pesquisa encontra-se no documento Subprojeto leitura e escrita na Educacao Infantil: o
estado do conhecimento (1973-2013), que mostra o estado do conhecimento sobre a leitura e a escrita na
Educacao Infantil. Esse documento encontra-se no site de divulgagéo e publicagédo dos resultados do projeto.
O Projeto Leitura e Escrita foi realizado em parceria com o MEC, que publicou o material produzido pelo grupo
de pesquisas da UFMG, UFRJ e Unirio, e adotou no Programa Nacional de Formacgéo de Professores da
Educacao Infantil - Pnaic da Educacao Infantil, realizado entre novembro de 2017 e marco de 2018 (Disponivel
em: http://www.projetoleituraescrita.com.br/wp-content/uploads/2017/08/5.-VF-relatorio-estadoconhecimento-
MEC.pdf. Acesso em: 20 jul. 2018).
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selecionados no levantamento bibliografico, entre 1973 e 2013. O objetivo deste
relatorio de pesquisa foi analisar a situacdo das producfes académicas publicadas
em teses, dissertacbes e artigos cientificos sobre o tema Leitura e Escrita na
Educacgéo Infantil. Para realizar o levantamento bibliografico, utilizaram bases de
dados nacionais que continham teses, dissertacfes e periddicos especializados, dos
guais foram selecionados 399 documentos: 217 dissertacbes de mestrado, 72 teses
de doutorado, uma tese de livre docéncia, 61 artigos e 48 trabalhos apresentados na

Anped.

Considerando as possiveis tendéncias pedagoégicas que marcaram as quatro décadas
gue delimitaram a pesquisa, Neves e Corsino (2017) apresentam os dados em trés
intersticios histéricos: o primeiro com os trabalhos encontrados entre 1973 e 1989; o
segundo com as producdes dos anos noventa; e o terceiro entre 2000 e 2013. Assim,
as autoras observam que, até o fim de 1980, as producdes sobre 0 tema sédo escassas
e poucos trabalhos discutiam o tema alfabetizacdo na Educacdo Infantil,
contabilizando pela pesquisa um total de 19 publicacdes encontradas. Os estudos
criticavam a influéncia da Educacao compensatoria na Educacédo pré-escolar, ou seja,
percebiam que as instituicGes acreditavam que a pré-escola propedéutica’? poderia
combater e evitar o fracasso escolar das criancas das camadas populares, de onde

incidia 0 maior nUmero de analfabetismo.

Neves e Corsino (2017), ao analisarem a Educacdo compensatéria no periodo até
1989, citam autores como Campos e Haddad'® e Saviani,** que diziam que a pré-
escola era compreendida como uma politica que compensava, que serviria como
medida paliativa para contornar o problema do analfabetismo, em lugar de atacé-lo de
frente. As autoras afirmam que essa critica a concep¢ao compensatoria da Educacao
Infantil foi apropriada pelos defensores do Ensino Fundamental, minimizando a
Educacado Infantii a meras instituicbes assistencialistas, diminuindo, assim, seu

objetivo educacional.

12 Pré-escola propedéutica onde as criangas de quatro a seis anos receberiam conhecimentos introdutérios para
a alfabetizacgéo.

13 CAMPOS, Maria Machado Malta; HADDAD, Lenira. Educacéo Infantil: crescendo e aparecendo. Cadernos de
Pesquisa, n. 80, p. 11-20, 1992.

14 DERMEVAL, Saviani. As teorias da Educacgéo e o problema da marginalidade na América Latina. Cadernos
de Pesquisa, n. 42, p. 8-18, 1982.
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Nos anos 90, aumenta o numero de trabalhos sobre o tema da alfabetizacéo, leitura
e escrita na Educacéo Infantil para 67 publicacdes encontradas pelas pesquisadoras.
Os interesses de pesquisa giram em torno de trés temas: investigacbes que
descrevem e analisam o fazer docente e as metodologias adotadas para ensinar;
pesquisas que analisam os impactos das concepg¢des que influenciam a pratica
pedagdgica por meio das politicas publicas; e timidas pesquisas que investigam o

cotidiano das rela¢des nas instituicdes de Educacao Infantil.

Em relagcdo a esse periodo da pesquisa, as autoras ndo se aprofundam nas
concepcles encontradas nos trabalhos, considerando que as pesquisas que se
encontram no segundo tema de investigacao, citado no paragrafo anterior, sdo as que
priorizam o trabalho com a leitura, a escrita, a oralidade e a alfabetizacdo na Educacgéao

Infantil.

Os trabalhos encontrados nos anos 2000 a 2013 s&o um total de 313 publicacdes, ou
seja, 78,4% das producdes selecionadas pelas pesquisadoras, chamando a atencao
a procedéncia dos estudos apresentados a Anped sobre a linguagem verbal na
Educacéao Infantil, pois, até a década de 90, eram apresentados ao grupo de trabalho
(GT) 07 - Educacéo de criancas de zero a seis anos. Ja nos anos 2000, essa tendéncia
inverte para o GT 10 - Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, em que concentra maior
namero de trabalhos sobre leitura, escrita, oralidade e linguagem verbal na Educacéo

Infantil.

As analises desses trabalhos ndo excederam a indagacdes das pesquisadoras sobre
seu titulo, que questionam: quais aspectos contribuiram para que houvesse uma “[...]
inversao no local de apresentacao de trabalhos sobre linguagem verbal, passando do
GT 07 para o GT 10 a maior concentracao de trabalhos sobre o tema da oralidade,
leitura e escrita?” (NEVES; CORSINO, 2017, p. 16).

As contribuicdes do trabalho de Neves e Corsino (2017) nos levam a inferir que €
preciso priorizar a pesquisa sobre o tema tanto nos grupos de pesquisa que se
dedicam a Educacao Infantil quanto nos grupos de pesquisa sobre alfabetizacao,
estabelecendo um didlogo entre esses grupos, visto que sdo pesquisadores de

criangas e seus processos de desenvolvimento.
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Outro aspecto importante que observamos foram os resultados encontrados pelas
autoras no primeiro intersticio historico, que se deu entre 1973 e 1989, quando
encontram trabalhos que afirmam a influéncia da Educagdo compensatdria da
Educacédo pré-escolar. Fazendo um paralelo com a pesquisa de Kramer, Nunes e
Corsino (2011), que analisam instituicbes de Educacgao Infantil entre 2005 e 2008, ou
seja, numa distancia de pelo menos duas décadas da primeira pesquisa, percebemos
gue ha posturas pedagogicas bem semelhantes no fazer pedagoégico. O ensino da
lingua, nesses dois casos, apresenta uma concepc¢ao de linguagem que concebe a
leitura como um processo de decodificacdo, em que o leitor necessita aprender o
cbdigo linguistico para entender o texto. A escrita € vista como uma associa¢ao de

unidades menores da lingua.

Considerando que se trata de instituicbes de Educacéo Infanti em momentos
historicamente diferentes, com profissionais que participaram (ou n&o) de formacdes
profissionais distintas, com criancas reconhecidas por politicas publicas sob
perspectivas singulares, causa estranheza reconhecer propostas de trabalho com
aproximacOes tedricas. Dessa forma, vemos que as politicas de formacédo de
professores e os documentos oficiais do MEC pouco influenciaram as praticas desses

profissionais.

Em um apanhado geral dos quatro trabalhos analisados, verificamos que as
instituicbes pesquisadas pelos autores pouco consideram as criangcas como
interlocutores na producao dos discursos orais e escritos. Ja sobre as concepcoes
observadas nos trabalhos, constatamos que as dissertacdes abordam instituicées que
fundamentam suas praticas na Teoria Construtivista, e os artigos observam propostas
pedagodgicas com fundamentos nas teorias associacionistas, que reconhecem a

lingua como um cédigo linguistico.

Dessa forma, as teses, as dissertacdes, 0s artigos cientificos que pesquisamos,
produzidos de 2000 a 2019, foram importantes para pensar a emergéncia do estudo
sobre concepcdes de leitura e de escrita na Educacado Infantil. Ja os documentos
oficiais nos ajudaram a compreender como o MEC orienta o trabalho com a leitura e

a escrita para os profissionais da Educacéao Infantil.
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2.2 Leitura e escrita na Educagéao Infantil nas orientagdes oficiais

O trabalho com a leitura e a escrita na Educacdo Infantii vem sendo objeto de
discussdo de estudiosos h& pelo menos quatro décadas. Tais pesquisas tém
contribuido com a producdo de documentos oficiais do MEC, seja por meio de
normativas, seja por publicacdes destinadas aos profissionais da Educacéao Infantil.
As normativas sao leis e resolu¢cdes homologadas pelo Poder Executivo da nacéo ou
pelo Conselho Nacional de Educacao, das quais apresentamos apenas aquelas que
influenciaram na construgdo de nosso objeto de estudo. J& sobre as publica¢des do
MEC, elegemos algumas que se destinam a orientar o fazer pedagoégico dos
profissionais da Educacéo Infantil e que apresentam proposicées quanto ao trabalho

com a leitura e a escrita.

Corsino (2017, p. 32-33), ao falar da identidade da Educacé&o Infantil, cita alguns
documentos oficiais que tratam dessa etapa da Educacéao basica em ambito nacional,
afirmando que a
[...] este conjunto de materiais se somam pesquisas que tem sido produzidas
no campo académico que vém tecendo as especificidades da Educacéo
Infantil [...]. A pré-escola, como o préprio nome indica, algo que vem antes da
escola, tem sido concebida com diferentes nuances como preambulo ou
preparo, dificultando a compreensdo do que a caracteriza ou que poderia

caracteriza-la enquanto espaco coletivo de ampliacdo das experiéncias
infantis.

O conjunto de materiais!® que a autora cita se refere a alguns documentos oficiais do
MEC, que se destinam a orientar os profissionais da Educacéo Infantil. S&o
documentos que contaram com a participacdo de estudiosos da area e de
pesquisadores universitarios que se dedicam ao estudo das experiéncias infantis.
Foram produzidos em um contexto historico de participacdo de instituicdes privadas e

grupos de interesses proprios, buscando estabelecer ideias pedagdgicas de preparo

15 Os materiais citados por Corsino (2017) séo: Politica Nacional de Educagéo Infantil: pelo direito das criancas
de zero a seis anos a Educacdo (2005); Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil e
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil (2006); Indicadores de Qualidade
para a Educacéo Infantil (2009); reedicéo dos Critérios para o Atendimento em Creches que Respeitam os
Direitos Fundamentais das Criancas (2009); Curriculo em Movimento: textos que versam sobre as perspectivas
curriculares para creches e pré-escolas (2010); Educacéo Infantil e praticas promotoras da igualdade racial
(2012); Brinquedos e brincadeiras de creches (2012); Oferta e demanda de Educagéo Infantil do campo (2012);
Contribuigbes para as politicas: avaliagdo da Educacgéo Infantil a partir da avaliagdo de contexto (2015);
Literatura na Educacéo Infantil: espacos, acervos e medicagdes (2015); e Educagéo Infantil e jornada de tempo
integral (2015).
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para o Ensino Fundamental nas instituicdes de Educacao Infantil.

Constatamos que as fragilidades que permeia as praticas docentes na Educacao
Infantil sobre o trabalho com a leitura e a escrita, tratadas pelas producgdes
académicas, também sdo discutidas nas publicacdes oficiais do MEC e nos
documentos normalizadores do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Tanto os
estudiosos da linguagem oral e escrita quanto os que se dedicam a Educacéo Infantil
tém se debrucado para fortalecer o debate nos féruns nacionais com o Movimento
Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil (Mieib),'® por meio das reuniées dos GT 07
e GT 10 da Anped e, principalmente, pela atuacao de pesquisadores no Coordenacéo
Geral de Educacao Infantil (Coedi) do MEC.

Esses documentos oficiais do MEC (APENDICE B) foram importantes em nossa
pesquisa para contextualizar nosso objeto de estudo, uma vez que eles possibilitaram
estabelecer um dialogo entre as OCEIls e as normativas e orientacdes do Governo
Federal. Além disso, oportunizaram-nos identificar influéncias que tais documentos

exerceram na construgao do referencial municipal.

Nossa busca deu-se com base nas publicacdes encontradas no site do MEC!’ e em
documentos citados pela autora Corsino (2017), em seu texto Educacédo infantil,
alfabetizacao, leitura e escrita: indagacdes com Alice no pais das maravilhas, no qual
discute as articulacdes entre a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, dialogando
com alguns documentos oficiais do MEC para a Educacao Infantil e sua relacdo com

a alfabetizacao.

A escolha das normativas citadas nesta revisdo de literatura se deu a partir das leis

nacionais e resolucdes produzidas pelo CNE, promulgadas pela Camara de Educagéo

16 Mieib - O Movimento Interféruns de Educagao Infantil do Brasil nasceu em 1999 como movimento nacional em
defesa da Educacao Infantil, quando integrantes dos Féruns Estaduais de Educac&o Infantil discutiram a
necessidade de se unirem na defesa dos direitos das criancas de zero a seis anos a Educacéo Infantil de
qualidade.

17 Algumas publicacdes citadas no texto da Corsino (2017) ndo sdo encontradas no site do MEC, porém,
facilmente localizadas no site de pesquisa do Google. Por isso decidimos citar a colaboragdo do texto de
Corsino  (2017) na busca dos documentos utilizados nesta revisdo. (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/publicacoes?id=12579:educacao-infantil. Acesso em:
20 jul. de 2019).
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Basica (CEB) e encontradas no site do CNE.1® Estabelecemos um critério de busca
verificando a ocorréncia das palavras-chave “linguagem verbal’, “linguagem oral’,
“oralidade”, “leitura e escrita” e “alfabetizacdo” nas publicacbes oficiais do MEC

destinadas especificamente a Educagéo Infantil.

Selecionamos para leitura os documentos que mostravam a recorréncia dessas
palavras-chave. Apdés a leitura, observamos quais orientacdes, normas e referéncias
falavam sobre o trabalho com a leitura e a escrita na Educacao Infantil. Delimitamos
as producdes publicadas no periodo de 1996 a 2016, seguindo um critério
estabelecido na pesquisa que parte da homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/96, até o ano de término da producao das
OCEls.

O corpo de materiais levantados nos permitiu notar que a Constituicao de 1988 exigiu
mudancas na organizacdo das etapas da Educacédo formal brasileira, dedicando os
arts. 205 a 214 a Educacdo. Destacamos o art. 208, IV, que descreve sobre o
atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade,
normatizando sua garantia pelo Estado brasileiro. Por isso, a Lei suprema do pais da
maior visibilidade a essa faixa etaria, possibilitando frequéncia em instituicdes

educacionais.

Em 20 de dezembro de 1996, é homologada a LDBEN n° 9.394, que institui, no art.
21, a composicdo da Educacdo escolar, discriminando a Educacdo Basica em trés
etapas: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A Educacéao Infantil
passa a ser dever dos municipios, conforme diz o art.18, e garante a Lei uma secao
no capitulo da Educacdo Bésica para delimitar suas especificidades. Assim, a
Educacdo Infantil torna-se a primeira etapa da Educacdo basica, devendo ser
oferecida em creches e pré-escolas municipais, podendo a Unido ou os Estados

ofertar desde que cumpram suas obrigacoes.

A LDBEN n°9.394/96, em seu art. 9°, IV, concerne a Unido, aos Estados e municipios

estabelecer “[...] competéncias e diretrizes para a Educacgdo Infantil, o Ensino

18 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-
e-resolucoes?id=12816. Acesso em: 20 jul. 2019.
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Fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum” (BRASIL, 1996). Assim, em
1998, o MEC publica um conjunto de materiais que referenciam os curriculos das
redes de ensino. Nesse material, destacamos o Referencial Curricular Nacional para
a Educacéo Infantil (RCNEI) (Figura 1), com o objetivo de “[...] apontar metas de
gualidade que contribuam para que as criancas tenham um desenvolvimento integral
de suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos cujos direitos a infancia
s&o reconhecidos” (BRASIL, 1998a, p.7).

Figura 1 — Capa do documento Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (v. 1)

VOLUME

v

REFERENCIAL CURRICULAR
NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL

| N T R © D U € A O

Fonte: BRASIL, 1998a.

Nessa publicagdo do MEC, composta por trés volumes,'® observamos suas
orientacdes quanto ao trabalho com a leitura e a escrita para a Educacao Infantil. No
v. 1 (Figura 1), verificamos a énfase em propor um trabalho com histérias para
criancas, sugerindo ir além da leitura, mas também trabalhar a fala, a escuta e a

escrita. O texto ainda faz criticas as classes de alfabetizagdo na pré-escola, dizendo

19 Nossas andlises se limitam ao v. 1 e v. 3 das RCNEIs porque seus textos propdem orientagdes e concepgdes
sobre o trabalho com a leitura e a escrita na Educagéo Infantil.
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que “[...] s@o classes que atendem criangas a partir de seis anos, retendo-as até que
estejam alfabetizadas” (BRASIL, 1998a, p. 59).

Sobre o trabalho com a leitura e a escrita nessa etapa da Educacédo Béasica, o RCNEI
faz sugestdes de organizagcédo de espacos para leitura nas salas e o contato com a
escrita. Nos objetivos gerais para a Educacdo Infantil, destaca que as criancas
deverdo desenvolver, nas instituicdes, a capacidade de
[...] utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situagbes de comunicacéo, de forma a
compreender e ser compreendido [individuo], expressar suas ideias,
sentimentos, necessidades e desejos e avangar no seu processo de

construgdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade
expressiva (BRASIL, 1998a, p.63).

A linguagem nesse trecho é vista como atividade centrada na criangca e em suas
intencdes individuais, o que se difere do que compreendemos por linguagem, pois
acreditamos que deva ser base da enunciacado, ou seja, um evento da interacao verbal
entre o falante e o ouvinte. Dessa forma, a linguagem n&do € mero instrumento de

expressdo do pensamento individual, mas sim um elemento essencial do dialogo.

O v. 3 do RCNEI especifica, no item Linguagem oral e escrita (BRASIL, 1998b, p. 117),
a importancia de praticas, como as rodas de conversas e brincadeiras de faz de conta,
para o trabalho com a linguagem na Educacao Infantil. Também faz criticas a ideia
que se tem de a Educacéo Infantil ser um periodo de prontiddo?° da alfabetizacéo,
bem como ao momento de iniciar a aprendizagem da leitura por meio da silabacéo e

do trabalho sequenciado das letras do alfabeto.

E importante frisar que o RCNEI é organizado com base nas pesquisas publicadas no
meio académico. Contou com a participacdo de pesquisadores e educadores da
Educacado Infantii e do Ensino Fundamental. Outras pesquisadoras na area de
alfabetizacao participaram de sua produc&o, como a assessoria de Ana Teberosky e
Telma Weisz, dentre outros pesquisadores alinhados a Teoria Construtivista. Com

20 Periodo de prontidéo da alfabetizagéo é citado por com Ferreiro (1985) como o momento inicial de alfabetizacdo
da crianga, o estado de “maturidade” em que ela conseguira compreender o sistema de escrita alfabética por
meio de atividades propostas, muitas vezes na pré-escola, consideradas pré-requisitos relativos a memoéria
auditiva, ao ritmo, a discriminagéo visual etc., que devem ser desenvolvidos para possibilitar a aprendizagem
da leitura e da escrita pelas criangas, como exercicios repetitivos de coordenagéo perceptivo-motora, como
passar o lapis sobre os pontilhos.
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isso, notamos a influéncia das concepc¢des dessa teoria nessa publicagdo do MEC.

O RCNEI considera “[...] criancas ativas na construcdo de conhecimentos e nao
receptoras passivas de informac¢des ha uma transformacgéo substancial na forma de
compreender como elas aprendem a falar, a ler e a escrever” (BRASIL, 1998b, p. 111).
Assim como no RCNEI, o estudo de Neves e Corsino (2017) observa que ha um

avanco nas producdes apos os anos 90 no que se refere ao conceito de criancga.

Desse modo, a crianga comeca a ser considerada protagonista no espaco escolar e
ativa na construcdo de conhecimentos. Observamos também que o texto do RCNEI
apresenta a crianga como “aquela que aprende”, “ser ativo”, que pode “escrever e ler
por si mesma”’ (BRASIL, 1998b, p.113). A aprendizagem da linguagem escrita é
concebida, no documento,
[...] como a compreensdo de um sistema de representacdo e ndo somente
como a aquisicdo de um cédigo de transcricdo da fala; um aprendizado que
coloca diversas questdes de ordem conceitual, e ndo somente perceptivo-
motoras, para a crian¢a; um processo de construcao de conhecimento pelas
criangas por meio de préaticas que tém como ponto de partida e de chegada

0 uso da linguagem e a participagéo nas diversas praticas sociais de escrita
(BRASIL, 1998b, p.113).

Ao analisarmos as concepcdes de crianca e linguagem abordadas no RCNEI,
observamos a influéncia da abordagem construtivista, ao ser enfatizada a
aprendizagem da crianga num processo de construcdo de seus conhecimentos, e
minimizada a mediacdo do professor. O documento da énfase a linguagem como
compreensao de um sistema de representacdo, secundarizando a dimensédo da
discursividade. No entanto, ja percebemos um grande avanco nessa publicacdo do
MEC, por considerar a crianca protagonista nos espacos escolares e visibilizar a
Educacao Infantii como parte integrante do processo educacional, pretendendo
superar a visdo assistencialista das creches e a marca da antecipacdo da

escolaridade das pré-escolas.

Em 1999, com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1, de 7 de abril, o Conselho Nacional de
Educacéo institui as primeiras diretrizes curriculares nacionais para a Educagéo
Infantil, a fim de serem observadas na organizacao das propostas pedagogicas das

instituicbes dessa etapa de ensino. As diretrizes de 1999 normatizaram o0s
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fundamentos e os principios pedagogicos que orientaram a construgdo das propostas

pedagogicas das instituicbes de Educacéao Infantil por mais de uma década.

Como vimos, na primeira parte deste capitulo, quando nos reportamos ao relatorio do
estado da arte sobre leitura e escrita na Educacéo Infantil, de Neves e Corsino (2017),
na década de 90 e anos 2000, cresceu o foco de estudos de pesquisadores e
profissionais da Educacéo sobre o tema alfabetizacéo, leitura e escrita na Educacéo
Infantil. E possivel notar que essas pesquisas influenciaram as producdes e
publicacbes do MEC, quando, por exemplo, verificamos no RCNEI orienta¢cdes que
destacam a necessidade de se respeitar a subjetividade da crianca e seu direito de
brincar, além de um arcabouco amplo de propostas para o fazer pedagdgico na

Educacéao Infantil, balizadas por esse fundamento.

N&o obstante, é sabido que, paralelamente as pesquisas académicas que focavam a
crianca como protagonista, estava a preocupacdo dos governantes, visando a
diminuicdo dos indices de analfabetismo do pais. Nesse sentido, era necessaria a
aplicacéo de avaliagbes para mensurar a aprendizagem das criangas. No entanto, a
legislacdo ndo permitia a aplicacdo de avaliacdo classificatoria na Educagéo Infantil.
O foco estava nas criancas de seis anos que chegavam as escolas de Ensino
Fundamental, pois, para os representantes do governo,?! era necessario que elas ja

tivessem se apropriado de conhecimentos linguisticos necessarios a alfabetizacéo.

Essa questdo da alfabetizacdo de criancas de seis anos avancava na Educacao
Infantil também por interesse dos pais e das escolas de Ensino Fundamental, o que
levou, inclusive, a judicializagcdo do corte etario?? por meio das determinacdes judiciais
gue permitiam o direito da matricula das criangas que completassem seis anos em
gualquer més do ano no Ensino Fundamental. Entendemos que ha muitas questdes
envolvidas sob o aparente interesse dos pais e das escolas em avancar essa crianca

para o Ensino Fundamental.

21 Aqui nos referimos ao Governo Executivo representado pelo MEC e as Secretarias de Educacéo Estaduais e
Municipais que fundamentam suas criticas nos indices de analfabetismo divulgados por essas instancias.

22 Sobre a judicializagdo do corte etario, podemos compreender melhor no texto O corte etario para matricula das
criangas menores de seis anos: Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental? O peso da alfabetizacdo, de
Baptista (2017).
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E importante pensar em dois fatores significativos no que se refere a incluséo da
crianca de seis anos no Ensino Fundamental. O primeiro remete ao campo editorial
de venda de livros didatico, pois, até 2017,% as redes de editoras nao tinham espacos
nas instituicdes de Educacao Infantil, assim ndo poderiam avancar no mercado com
venda de seus produtos no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O segundo
fator importante esta relacionado com a avaliacdo do rendimento escolar das criancgas,
pois ainda ndo se instituiu uma forma de mensurar crianca por crian¢ca na Educacéao
Infantil, portanto é inviavel inferir sobre os métodos de alfabetizacdo dessa crianca
(BAPTISTA, 2017).

Mediante todo esse contexto de (des)identificacdo da Educacéo Infantil,* em 2006,
foi promulgada, pelo presidente da Republica, a Lei n® 11.274, alterando a redagéo
dos arts. 29, 30, 32 e 87 da LDBEN n° 9.394/96, dispondo sobre a duragdo de nove
anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de
idade.

Ap0s todo esse contexto de mudangas,?® foi necessaria a reorganizagdo das Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil, por meio da Resolugcdo CNE/CEB n°5, de 17 de
dezembro de 2009, reunindo novos “[...] principios, fundamentos e procedimentos [...]
para orientar as politicas publicas na area e a elaboracéo, planejamento, execucgéao e
avaliacao de propostas pedagdgicas e curriculares” (BRASIL-CNE, 2009, p.18). Tais
orientagdes vieram por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao

Infantil (Dcneis).

23 Até 2017, ndo havia publicacdes de livros didaticos pelo MEC voltados as instituicdes de Educacao Infantil. Em
2018, o Edital n°® 01/2017 - PNLD 2019, convoca editores para participar do processo de aquisi¢cdo de obras
didaticas destinadas aos professores de Educagéo Infantil das escolas da Educacao Bésica publica, das redes
federal, estaduais, municipais, do Distrito Federal e das instituicdes comunitérias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

24 Destacamos que, apesar das disposi¢des da Resolugdo CNE/CEB n° 6 de 2010, continuaram as judicializacdes
para a matricula de criancas menores de seis anos no Ensino Fundamental. Os juristas alegavam que
compreendiam que “[...] assegurar a matriculas dessas criancas significava consolidar um direito publico
subjetivo” (BAPTISTA, 2017, p. 54). Ap6s varios discussdo no Supremo Tribunal de Justica, o Conselho
Nacional se posiciona por meio da Resolu¢cao CEB/CNE n° 2, de 9 de outubro de 2018, definindo diretrizes
operacionais complementares para a matricula inicial de criangas na Educacdo Infantii e no Ensino
Fundamental, respectivamente, aos quatro e aos seis anos de idade, definindo até o dia 31 de margo do ano
em que ocorrer a matricula inicial.

25 Neste contexto de mudancgas, o Conselho Nacional também define, por meio das resolu¢cdes CNE/CEB n° 6 e
n® 7 de 2010, respectivamente, as diretrizes operacionais para a matricula no Ensino Fundamental e na
Educacéo Infantil e as diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, revogando
as determinacgfes da Resolu¢do CNE/CEB n° 1 de 1999.
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Os principios, fundamentos e procedimentos orientados pelas Dcneis pretendem
nortear as propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacéao Infantil, apresentando
concepcOes de curriculo e crianca, além de principios que respeitam as garantias de
direitos e condi¢des para o trabalho. Determinam que as propostas pedagdgicas das
instituicoes de Educacao Infantil considerem a
[...] crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos
que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL-CNE, 2009, p.18).

Observemos o destaque aos aspectos historicos culturais que envolvem esses
sujeitos, suas autorias, relacdes e praticas do cotidiano. No que se refere ao curriculo
da Educacéo Infantil, as Dcneis o concebem
[...] como um conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o

desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL-CNE,
2009, p.18).

As concepcdes que fundamentam os Dcneis norteiam a Educacao Infantil no Brasil,
dando centralidade a crianca e énfase as vivéncias e experiéncias que constituem sua
identidade pessoal por meio de seus saberes, e 0os conhecimentos que partem do
patrimdénio histérico da humanidade. As praticas pedagodgicas nas Dcneis séo
descritas por 12 incisos que devem compor as propostas curriculares das institui¢oes,

seguindo os eixos norteadores das interacoes e da brincadeira.

Sobre o trabalho com a leitura e a escrita, tratadas como pratica pedagdgica, o inciso
[ll do art. 9° afirma que as instituicdes devem garantir vivéncias que “[...] possibilitem
as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos”
(BRASIL-CNE, 2009, p.18). Analisando essa afirmacdo, observamos que é possivel
gue o trabalho com a linguagem oral e escrita na Educacao Infantil seja proposto por
atividades que tratem a lingua tanto como um sistema estavel de signos, como uma
forma de expresséao do individuo, ou até, como acreditamos ser a mais adequada, “[...]
um processo ininterrupto de formacéo, realizada por meio da interagc&o sociodiscursiva
dos falantes” (VOLOCHINOV, 2017, p. 224).
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A partir das proposigcbes dos Dcneis, muitos documentos foram produzidos e
publicados pelo MEC com o objetivo de orientar, apoiar e formar os profissionais que
atuam na Educacédo Infantil. Destacamos algumas publicacdes do MEC escolhidas
para o didlogo em nossa revisdo de literatura, por proporem orientacdes sobre o
trabalho com a leitura e a escrita: documento Literatura na Educacéao Infantil: acervos,
espagcos e mediagBes (Figura 2); manual Brincadeira e interagcbes nas praticas
pedagogicas e nas experiéncias infantis (Figura 3); e o texto A linguagem escrita e o

direito a Educacao na primeira infancia (BRASIL, 2014a).

Figura 2 — Capa do documento Literatura na Educacéo Infantil: acervos, espacos e mediacdes

lieotuno. mo. ‘F,A«mgim w\g/xv\hl

Fonte: Brasil, 2014a.

Figura 3 — Capa do documento Brincadeira e interagdes nas praticas pedagogicas e nas experiéncias
infantis

Brinquedos
e Brincadeiras
de Creches

MANUAL DE ORIENTAGAO PEDAGOGICA

Fonte: Brasil, 2012.
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O documento Brinquedos e brincadeiras: manual de orientagcdo pedagogica (BRASIL,
2012), distribuido pelo MEC diretamente as instituicdes de Educacédo Infantil,?® trata-
se de um documento técnico com o objetivo de orientar profissionais da Educacao
Infantil na
[...] selecdo, organizag&o e uso de brinquedos, materiais e brincadeiras para
creches, apontando formas de organizar espacos, atividades, conteldos,

diversidade de materiais que no conjunto constroem valores de uma
Educacéo infantil de qualidade (BRASIL, 2012, p. 2).

De acordo com o documento, seu conteudo destinava-se a Educagéo das criangas de
zero a trés anos e onze meses, porém nao descarta a nhecessidade e importancia de
estudos para a idade de quatro a cinco anos. O material traz sugestdes de atividades
e organizacdo dos espagos por meio de fotos ilustrativas e listas de mobiliarios e

brinquedos. Algumas dessas atividades estdo exemplificadas a seguir.

Figura 4 — Sugestéo de atividade apresentada no documento Brinquedos e brincadeiras: manual de
orientagdo pedagogica

FIGURA 1

Fonte: Brasil, 2012, p.17.

26 Esse material € composto por cinco modulos denominados Manual de orientagcdo pedagdgica, disponivel na
versao impressa (na forma de livro com contetido completo ou com o conteddo subdividido em cinco cadernos
independentes que formam a  coletanea) e na versdo on-line  (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao_brinquedo_e_brincadeiras_completa.pdf. Acesso em: 28 jul.
2018).
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A Figura 4 mostra as criancas e a professora sentadas no chdo, em circulo. O
documento apresenta a figura, possivelmente, a fim de orientar o professor sobre a
postura correta para atividades que envolvem dialogos entre criancas e adultos, em
momentos de roda de conversa e leitura de livros. Verificamos que a figura representa
varias criangas, umas atentas a professora, algumas conversando com seus pares e
outras aparentemente introspectivas, 0 que remete a compreensdo de um espaco

educativo que respeita a diversidade e a individualidade das criancas.

Figura 5 — Sugestdo de mobiliarios apresentada no documento Brinquedos e brincadeiras: manual de
orientacdo pedagdgica

Fonte: Brasil, 2012, p.136.

A Figura 5 apresenta as sugestdes de mobiliarios para as salas das instituicbes de
Educacao Infantil conforme indicado no documento. Sugere esses mobiliarios para as
salas de atividades diversas, que serdo utilizadas por todas as turmas. Também
propde o uso de tapetes e almofadas para o conforto das criangas no momento de

leitura.

O documento constitui-se de 12 subtitulos no Capitulo 1 (Figura 6) — Brinquedos e
interacbes nas diretrizes curriculares para a Educacado infantii — que sugerem
atividades e interacdes na pratica pedagdgica dos profissionais de Educacao Infantil.
Essas sugestdes seguem as 12 praticas pedagogicas propostas na Resolucéo
CNE/CEB n°5/2009 (ANEXO A). Vejamos a seguir como sao dispostos esses
subtitulos do documento, apresentados na Figura 6, onde destacaremos para o

dialogo o item “c”.



Figura 6 — Sumario do Mddulo | do documento Brinquedos e brincadeiras: manual de orientacéo

pedagogica
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SUMARIO

INTRODUCAO

1. BRINCADEIRA E INTERACOES NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
E NAS EXPERIENCIAS INFANTIS

a ) Conhecimento de si e do mundo

b ) Linguagens e formas de expressao . . .

¢ ) Narrativas e géneros textuais, orais e escritos ...

d) A brincadeira e o conhecimento do mundo matematico

e ) Brincadeiras individuais e coletivas ... ...

f ) Brincadeiras livres: cuidado pessoal, auto-organizacao, saide e bem-estar

g ) Brincadeiras e vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, para favorecer a identidade e a diversidade ..

h ) Brincadeiras: mundo fisico e social, o tempo e a natureza

i ) Brincadeiras com musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura ........

j ) Brincadeiras, biodiversidade, sustentabilidade e recursos naturais
k ) Brincadeiras e manifestagoes de tradicdes culturais brasileiras

| ) Brincadeiras e tecnologia

2. BRINCADEIRA E PROPOSTA CURRICULAR
a ) Integracao das interacoes, brincadeiras e experiéncias da comunidade
b ) Preservar valores da comunidade e integrar tecnologias
¢ ) Acompanhamento e avaliacdo do trabalho pedagdgico
d ) Registros de adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, élbuns etc.) ... ...

3. BRINCADEIRAS NAS TRANSICOES DA CASA A CRECHE
E DA CRECHE A PRE-ESCOLA
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34
36
37

41
44

49
50
52
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55
57
58
60

Fonte: Brasil, 2012, p. 7.

As proposicdes para o trabalho com a leitura e a escrita estdo no item “c”, Narrativas

e géneros textuais, orais e escritos (Figura 7), trazendo sugestdes de praticas

pedagdgicas que trabalham o desenvolvimento das aprendizagens da linguagem

verbal, envolvendo criancas e adultos.
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Figura 7 — Sugestdes de atividades para o trabalho com as narrativas e géneros textuais, orais e
escritos do documento Brinquedos e brincadeiras: manual de orientacao pedagdgica

c. Narrativas e No processo de interacdo com o0 mundo, as criancas adquirem experiéncias de
géneros textuais, narrativas veiculadas pelas linguagens oral, escrita e visual.

orais e escritos oy s s e g mw
Ha varias formas para narrar experiéncias e mostrar significados, seja utilizando

cada uma das linguagens seja integrando-as.

Para favorecer as experiéncias de narrar, as criancas podem ser levadas a
apreciar as varias modalidades de linguagens e com elas interagir:

FALADA - praticar a conversacdo, ouvir musicas, cantar, contar e ouvir histérias, brincar
com jogos de regras, com jogos imitativos, ver e comentar programas de TV,
videos e filmes.

ESCRITA - usar ambientes impressos, livros, cartazes, letras, revistas, jornais, embalagens
de brinquedos e alimentos.

VISUAL - ver e criar imagens, desenhos, construgdes tridimensionais, ilustragdes,
retratos, animacao, TV, filmes.
COMBINACAO DE - baseia-se em equipamentos que utilizam a tela como suporte e possibilitam a
LINGUAGENS interacdo entre maquina e espectador, a exemplo dos computadores e da TV.
VISUAL/ ESCRITA / FALADA Internet, jogos eletronicos e filmes possibilitam a conjungdo das linguagens

falada, escritae visual, enquanto as embalagens de brinquedos e alimentos,
livros, revistas, capas de CD, privilegiam as linguagens escrita e visual.

MEDIACOES CRITICAS - ao analisar os programas televisivos ou propagandas, pode-se ampliar a
experiéncia das criangas por meio da mediacao critica da professora, que
consiste em comentarios criticos durante as brincadeiras, enquanto olha a
imagem de um livro ou vé algum programa de TV.

Ha dois fatores importantes para ampliar as narrativas das criangas: o trabalho
integrado com a familia e o uso da sua cultura popular .

Quando se estreitam as relagdes entre a casa e a creche ou se conhecem os
brinquedos e brincadeiras preferidos pelas criancas, seus familiares e comu-
nidade, ou seja, a sua cultura popular, caminha-se na direcdo da ampliacao das
experiéncias de narrativas infantis. Considerar os saberes das criancas implica
em ndo rotular como inadequada uma musica cantada por elas, ou uma
preferéncia de danca ou um gesto, mas procurar ampliar suas experiéncias.

Fonte: Brasil, 2012, p. 25.

As atividades propostas para o trabalho pedagogico séo voltadas, principalmente,
para a oralidade, propondo experiéncias envolvendo escuta atenta as narrativas das
criangas, utilizacdo de materiais impressos e leitura de livros infantis. Incentivam a
mediacdo do professor a partir de imagens de livros, videos, musicas e imagens.
Utilizam termos como, “a crianga esta sendo letrada”, levando o professor a integrar a
seus conhecimentos pedagdgicos conceitos como “letramento” e “mundo letrado”.
Afirmam ainda que

Desde o nascimento, as criancas vdo entrando no mundo letrado. Esse
mundo se inicia com gestos, olhares, depois com a oralidade, desenhos e
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construcbes tridimensionais, até chegar a escrita propriamente dita. A
oralidade, a escrita e aimagem visual tém o papel importante nesse processo
e integram o que se entende por letramento (BRASIL, 2012, p. 32).

Mesmo nao fazendo mencgao a nenhum autor ou texto que fundamentem os conceitos
de “letramento”, o documento apresenta os termos dessa perspectiva tedrica de forma
naturalizada, além de propor varias sugestdes de atividades ancoradas nos principios
do construtivismo. O documento sugere o trabalho de repeticdo das narrativas das
experiéncias vividas pelas criancas, a fim de que a linguagem verbal se transforme
em linguagem escrita. Completa dizendo que o letramento se fortalece com o uso da
diversidade de linguagens para expressar os mesmos significados (BRASIL, 2012, p.
26).

Acreditamos, sob a perspectiva bakhtiniana da linguagem, que, “[...] em cada palavra
de um enunciado compreendido, acrescentamos como que uma camada de nossas
palavras responsivas” (VOLOCHINOV, 2017, p. 232). Sendo assim, as narrativas das
experiéncias vividas pelas criancas, mesmo ditas varias vezes, por meio de diversas
expressdes da linguagem, sempre serdo ditas com um novo significado,

acrescentando uma nova camada na compreensdo dessa experiéncia.

Apesar de incentivar o trabalho por meio das experiéncias que envolvem o cotidiano
das criangas, o documento Brinquedos e brincadeiras: manual de orientacao
pedagogica (BRASIL, 2012) propde o contato com a diversidade de textos orais e
escritos, dispostos nos acervos de literatura e cultura oral. Porém, quando enfatiza a
importancia da mediacdo do professor, considera-o como um narrador ou
dramatizador da histéria, sem avancar na possibilidade do fazer pedagdgico

interagindo com as criancgas, produzindo juntos sentidos dos textos enunciados.

Outro documento oficial do MEC considerado em nossa revisdo € o A linguagem
escrita e o direito & Educacao na primeira infancia (BAPTISTA, 2010), publicado pelo
meio do Programa Curriculo em Movimento.?” O texto de Baptista (2010) apresenta

27O programa Curriculo em Movimento buscava melhorar a qualidade da Educagdo Basica por meio do
desenvolvimento do curriculo da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio com textos
publicados para a formacgéo do professor. Na Educagéo Infantil, apds a aprovacao das Dcneis, o MEC convida
um grupo de pesquisadores para apresentar sugestoes, criticas e propostas sobre os sobre diferentes eixos e
experiéncias da Educacéo Infantil. Assim, esses pesquisadores publicaram textos sobre os eixos tratados nas
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trés pressupostos para o trabalho com a linguagem escrita na Educagéo Infantil. O
primeiro, o direito a cultura letrada na Educacéo Infantil, considera a crianca produtora
de cultura a partir das interacdes culturais de que participa, e a escrita como um
elemento dessa cultura. O segundo concebe a linguagem escrita ou letramento como
instrumento de interacdo social, devendo ser pensada a luz das especificidades de
infancia. O terceiro trata a brincadeira como experiéncia de cultura, forma privilegiada

de expresséo da crianca e eixo do processo educativo.

No que diz respeito ao segundo pressuposto para o trabalho com a linguagem escrita
na Educacédo Infantil, a autora propde que observem o0s estudos da psicogénese da
leitura e da escrita de Ferreiro e Teberosky (1999), que mostram “[...] como as criancas
formulam hipoteses para explicar o funcionamento desse sistema” (BAPTISTA, 2010,
p.3). Assim, é possivel afirmar que o texto apresenta principios da concep¢ao de
linguagem da Teoria Construtivista, que compreende o desenvolvimento da crianca e,
no caso, da linguagem escrita, como se dando em etapas predefinidas, das quais
acreditamos que desconsidera a mediacéo qualificada do professor, por entender que,
a seu tempo, todas as criangcas passardo pelos mesmos processos de

desenvolvimento.

Para Baptista (2010, p. 13), devemos ensinar aquilo que a crianga deseja saber e
incentiva-la a saber mais sobre a linguagem escrita, frisando que “[...] o aprendizado
desses saberes deve ocorrer concomitantemente ao desenvolvimento de outros
saberes e ndo como condicdo ou pré-requisito”. Com relacdo a afirmacao dessa
autora, é importante mencionar que consideramos que € necessario a crianca ter
acesso aos conhecimentos acumulados pela humanidade, pois entendemos que as
elas, sozinhas, ndo terdo condicbes de desejar saber todo esse arcabouco de
informacbes e conhecimentos. Dessa forma, acreditamos ser ariscado propor ao

professor que ensine apenas aquilo que a crianca deseja saber.

Baptista (2010, p. 15) diz que devemos assegurar as condi¢cdes materiais adequadas

por meio de “[...] ambiente que estimula a leitura e a escrita, a imaginagao e a

Dcneis para serem lidos e ajudar na construgdo das orienta¢des curriculares para a Educacao Infantil dos
municipios (Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-
1312968422/consultas-publicas?id=15860. Acesso em: 20 jul 2019).


http://portal.mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-1312968422/consultas-publicas?id=15860
http://portal.mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-1312968422/consultas-publicas?id=15860
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criatividade das criangas”. A autora também considera a literatura infantil como arte,
devendo a crianca ter acesso aos textos literarios para contribuir com o seu
desenvolvimento do letramento literario. Acreditamos que tais proposicdes sejam
importantes para a garantia de suportes de leitura e escrita (livros infantis, acervos do
PNLD, cadernos, agendas, lapis, entre outros) nos espacos das instituicbes de
Educacao Infantil. No entanto, indagamos: como o0s suportes de leitura e escrita
garantirdo a aprendizagem das criancas? Como acontecera a mediacao entre a

crianga e esses objetos?

Finalmente, trataremos do documento intitulado Literatura na Educacéo infantil:
acervos, espacos e mediacdes (BRASIL, 2014a), uma coletanea de textos produzidos
por varios autores da area de literatura, originarios do Seminario Literatura na
Educacao Infantil: acervos, espacgos e media¢cdes, que aconteceu em 2014, na cidade
de Belo Horizonte. Assim como a pesquisa de Neves e Corsino (2017), trata-se de
mais um fruto dos desdobramentos do Projeto de Leitura e Escrita na Educacao

Infantil.28

O documento, formado por dez textos (Figura 8), apresenta diversos apontamentos a
fim de responder a questdes sobre: a literatura ideal para as criancas menores de seis
anos; as praticas educativas que devem ser desenvolvidas na Educacéo Infantil em
relacdo a literatura; como orientar professores e demais promotores de leitura na
constituicdo e manutengéo de acervos e na organizagédo dos espagos e contextos da

Educacéo Infantil.

Alguns textos trazem sugestfes de praticas de leitura e de escuta as narrativas das
criangcas com foco na oralidade e em pesquisas sobre os acervos literarios

encontrados em instituicbes e programas da Educacao Infantil.

28 O Projeto leitura e escrita na Educagéo Infantil, do grupo de pesquisadores da UFMG e da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), ja foi citado neste capitulo de nossa dissertacéo, na nota de rodapé n° 14, na qual
nos referimos ao relatério de pesquisa intitulado Subprojeto leitura e escrita na Educagéo Infantil: o estado do
conhecimento (1973-2013), que traz a revisdo de literatura das producdes académicas.



49

Figura 8 — Sumario do documento Literatura na Educac&o infantil: acervos, espacos e mediactes?

LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

'; - .
= Apresentacao 3
=ler com as criancas pequenas o
=As narratividades 29
= Escuelas y construcciéon de acervos: libros de
calidad para la primera infancia 37
= Elecciones y constitucion de acervos en la Educacion Infantil
Criterios y condiciones de seleccion de libros ¥ 4
= Entrar na cultura escrita pela porta da Literatura Infantil:
reflexoes a partir da pesquisa sobre a compreensao e
0s usos dos materiais educativos Trilhas 79
=;Por qué incluir proyectos de lectura en Educacion Inicial? 103
= Organizacién de acervos: espacios para los libros y
la lectura en la educacién infantil 117
= A organizacao dos espacos de leitura na Educacao Infantil 125
= |nfancia, Lectura, Escritura y Politicas Publicas 141
=PNBE: selecao, distribuicao, circulagao e usos de livros de literatura

na Educacao Infantil: uma politica em (re) construcao 155

Fonte: Brasil, 2014a, p. 4.

29 Listamos autores dos textos na ordem do Sumario: 1. Ler com as criangas pequenas, de Dominique Rateau;
2. As narrativas, de Ligia Cademartori; 3. Escuelas y construccion de acervos: libros de calidad para la primeira
infancia, de Alma Carrasco Altamirano; 4. Elecciones y constituiciéon de acervos em la educacién infantil —
critérios y condicionas de seleccion de libros, de Cristina Correro y Teresa Colomer; 5. Entrar na cultura escrita
pela porta da literatura infantil: reflexdes a partir da pesquisa sobre a compreenséo e os usos dos materiais
educativos trilhas, de Beatriz Cardoso e Angélica Sepulveda; 6. ¢Por qué incluir projectos de lectura em
educacién inicial?, de Martha Beatriz Soto Martinez; 7. Organizacion de acervos: especiais para los libros y la
lectura em la educacion infantil, de Edith Sebastiana Corona Sanchez; 8. A organizacédo dos espagos de leitura
na Educacéo Infantil, de Edmir Perrotti; 9. Infancia, lectura, escritura y politicas publicas, de Silvia Castrillén;
10. PNBE: selecéo, distribuicao, circulacéo e usos de livros de literatura na Educagéo Infantil: uma politica em
(re)construcdo, de Aparecida Paiva. Os textos em espanhol sdo de autores estrangeiros que participaram da
producao do documento.
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Nos textos que compdem esse documento, ndo ha indicacdo quanto a abordagem
tedrica que fundamenta tais producdes, porém observamos o termo letramento
indicando essa perspectiva tedrica. Suas proposi¢cées nos levam a acreditar que 0s
textos reconhecem os fundamentos do letramento e suas implicagbes na leitura

literaria como praticas sociais.

Para entender melhor essas suposi¢des, destacamos um texto intitulado Entrar na
cultura escrita pela porta da literatura infantil: reflexdes a partir da pesquisa sobre a
compreensao e 0s usos dos materiais educativos Trilhas (BRASIL, 2014a), das
autoras Beatriz Cardoso e Angélica Sepulveda. A escolha do texto deu-se porque,
nesse texto, elas apresentam conhecimentos e compreensdes que alcancaram por
meio da producdo do material do projeto Trilhas,*® que afirma “[...] promover a
incorporagdo de praticas em torno de livros de literatura infantil no ensino inicial da

leitura, da escrita e da oralidade” (p. 81).

As autoras apresentam uma pesquisa de campo com professoras de criangas de seis
anos que utilizaram o material do projeto Trilhas em suas aulas. O objetivo da
pesquisa era “[...] descrever as mudancas introduzidas pelos materiais Trilhas nas
praticas de leitura compartilhada de livros em aulas de alfabetizacao ‘tradicionais’ no
primeiro ano do Ensino fundamental” (BRASIL, 2014a, p.85). No texto, descrevem o
material do Projeto Trilhas, a metodologia de trabalho utilizada, as pessoas envolvidas
e os resultados da pesquisa. Apds, elas sugerem como essas praticas podem

colaborar para o uso de literatura, leitura e escrita na Educacao Infantil.

Assim, detivemo-nos em trazer as sugestdes das autoras para o trabalho na Educacéo
Infantil, que foi fundamentado com citagbes de vérios pesquisadores, destacando-se
Ana Teberosky, estudiosa da Teoria Psicogenética, citada em 29 passagens do texto.
Salientamos o paragrafo que descreve sobre 0 que pensam ser apropriado para o
trabalho na Educacéo Infantil, como

[...] situagBes que oferecem as criangas a oportunidade de (re)produzir
linguagem, como os recontos orais, de simular o ato de ler ou de falar como;

30 Projeto Trilhas, impressos do Projeto Trilhas — conjunto de materiais produzido em parceria entre o Instituto
Natura, a Comunidade Educativa CEDAC e o MEC. E um conjunto de materiais elaborados para
instrumentalizar e apoiar o trabalho docente no campo da leitura, escrita e oralidade, com criancas de seis
anos, com o objetivo de inseri-las em um universo letrado (FERREIRA, 2014).
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também as atividades de ditado ao professor (Teberosky, 2010a) e de
elaboracdo de listas (Sepulveda e Teberosky, 2008; Teberosky e Portilla,
2011; Dominguez, 2014), entre outras (BRASIL, 20144, p. 99).

Nessa citacdo, verificamos algumas atividades que propdem um trabalho com a
linguagem escrita, como reproducdo de textos por meio de recontos e ditado pelo
professor. A leitura é estimulada por meio da memorizacdo, e a escrita é

compreendida como um processo de assimilacdo do cédigo escrito.

Sobre o Projeto Trilhas, dialogamos com a dissertacao de Ferreira (2014), que buscou
analisar as concepcbes de alfabetizacdo, leitura e escrita engendradas nesses
materiais. Ao finalizar as analises dos materiais do Projeto Trilhas, Ferreira (2014)
observou que
[...] o conceito que fundamenta a constituicdo dos impressos desse projeto se
aproxima das contribuicbes de Ferreiro e Teberosky (1999), isto é, a
alfabetizacdo é o processo pelo qual as criangas assimilam o cédigo escrito
e compreendem os usos que lhe damos por meio das culturas do escrito. A
leitura se configurou como decodificacdo dos signos linguisticos e

compreenséo do significado, e a escrita como codifica¢cdo de um sistema de
representacao (FERREIRA, 2014, p.138).

Desse modo, ao menos o quinto texto do documento Literatura na Educagéo infantil:
acervos, espacos e mediagcdes (BRASIL, 2014a), com sugestdes de trabalho com
criancas da Educacao Infantii com base nas propostas do material do Trilhas,

possivelmente apresente aproximacdes com as bases tedricas do construtivismo.

Vejamos, por meio dessas analises, que os documentos publicados pelo MEC,
Brinquedos e brincadeiras: manual de orientacdo pedagdgica (BRASIL, 2012), A
linguagem escrita e o direito a Educacao na primeira infancia (BAPTISTA, 2010) e
Literatura na Educacdo infantil: acervos, espacos e mediacbes (BRASIL, 2014a)
propdem fundamentos tedricos que pressupdem os principios da Teoria Construtivista

na abordagem do letramento.

Para a compreensao do conceito de letramento, apresentamos alguns apontamentos
para nossa pesquisa com base nas teses de doutorado de Stieg (2012), Propostas e
praticas de alfabetizagdo em uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental no

municipio de Vila Velha/ES, e de Cornélio (2015), Perspectivas do letramento:



52

mudancas e permanéncias nos livros didaticos de alfabetizag&o, pois séo trabalhos
gue tratam o letramento como objeto de pesquisa com uma Visdo critica e

fundamentada na perspectiva dialégica de linguagem.

Dessa forma, explicitaremos os motivos que nos levam a acreditar que as proposi¢des
balizadas pela perspectiva do letramento nao trazem implicacfes para fundamentar o
trabalho com a leitura e a escrita com criancgas. Portanto, a atividade com o texto existe
e sempre existiu na instituicdo de Educacao Infantil, com ou sem a perspectiva do
letramento, levando-nos a acreditar que o termo é desnecessario para caracterizar um
trabalho com a diversidade de textos que possa, fundamentalmente, ampliar
experiéncias de leitura e de escrita de criancas. Para nds, o que se faz necessario sdo
formacdes para que os profissionais possam compreender as diferentes abordagens
de trabalho com o texto e, assim, refletir sobre as diversas formas de se explorar textos

que circulam na sociedade com as criangas.

Stieg (2012, p.22) confirma a tese de que a adocao oficial do termo “letramento” nas
publicagbes do MEC sao possibilidades de “[...] conciliacdo entre as ideias
construtivistas e as defendidas pelos seguidores dos ‘antigos’ métodos de
alfabetizacdo”. Dessa maneira, o discurso do letramento é fundamentado também
pelos principios da Teoria Construtivista. Cornélio (2015) estuda a adogdo da
perspectiva do letramento como norteadora das politicas de alfabetizacdo em nivel
federal. Afirmando ser um conceito amplamente difundido, o letramento esté presente

em inameras publicacdes do MEC, além de livros didaticos de alfabetizacéo.

Os autores dos documentos do MEC apontam que o letramento foca os aspectos
socio-historicos da aquisicdo da escrita, podendo participar de préticas letradas até
mesmo 0s nédo alfabetizados. Ja Cornélio (2015) traz a tona algumas questdes sobre
o letramento, como a minimizacdo do conceito de alfabetizac&o visto apenas como
habilidade de codificar e decodificar palavras, considerando as praticas de leitura e

escrita de ambito individual.

Cornélio (2015, p. 69) afirma que “[...] a reducdo da alfabetizacdo a aquisicdo do
cbdigo escrito ou o complemento letramento, ligado ao aspecto funcional do ler e

escrever, esvazia a alfabetizacdo de seu carater politico”. Assim como a autora,
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também acreditamos na alfabetizacdo como uma ac¢ao politica que se desenvolve nas
instituicdes educativas. Para nossa pesquisa, sao importantes as consideracdes de
Cornélio (2015) e Stieg (2012), das quais nos apropriaremos mais profundamente em

Nossos pressupostos tedricos.

2.2.1 A Base Nacional Comum Curricular

Das publicacdes oficiais do MEC, destacamos a Base Nacional Comum Curricular,3!
por estar ligada diretamente ao nosso objeto de estudo, como veremos no terceiro
capitulo desta dissertacdo. A BNCC € a principal fundamentagdo teérica na
construcdo das OCEls. Ela foi homologada em 20 de dezembro de 2017, mas, até
sua versao final, foram publicadas trés versfes preliminares. Devido a analise do
contexto de construcdo das OCEIls, que se deu entre 2014 e 2016, detivemo-nos
subtitulo apenas as duas primeiras versoes, identificando a primeira versdo como
BNCC/2015 e a segunda versao como BNCC/2016.

A BNCC/2015 exp0e uma versao preliminar das ideias construidas por pesquisadores
de todas areas. E apresentada para extensa discussdo em todos os ambientes
educativos e académicos do pais, contando com milhares de contribuicbes por
consulta publica até marco de 2016. Mesmo com as Dcneis, a Educacao Infantil
deveria ser incluida na BNCC, pois se trata de uma base curricular para toda a
Educacdo Bésica. Destacamos que as Dcneis ja haviam sido discutidas por varios
pesquisadores da area e ampliadas em muitas publicacdes do MEC, além de terem
sido implementadas nas suas propostas pedagogicas de diversas instituicbes de

Educacao Infantil. Sendo assim, a logica seguida na BNCC/2015 foi apresentar as

31 A BNCC foi elaborada seguindo o art. 26 da LDBEN n° 9394/96, que diz que “[...] os curriculos da Educagéo
Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum” (BRASIL, 1996, p. 9).
Também prevista no PNE 2014-2024, onde estabelece a construgdo e encaminhamento de uma verséo da
Base Nacional Curricular até junho de 2016 para andlise no CNE. Dessa forma, por meio da Portaria n® 592,
de 17 de junho de 2015, o MEC convoca varias instituicdes ligadas a Educacdo nacional para a elaboragéo
desta base nacional, atendendo a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental, em posterior consulta publica,
para que, entdo, seja encaminhada, apreciada e aprovada pelo CNE. Foi realizada a elaboracéo de trés versfes
do documento:12 versdo em 16-09-15, 22 versdo em 3-05-16 e 32 versao em abril de 2017. Apés varias
discuss0es, seminarios, consultas publicas, foi enviada ao CNE. Em 22 de dezembro de 2017, contando com
a aprovacdo de muitas instituicées privadas apoiadoras da BNCC e criticas de vérias associacdes académicas
e de pesquisadores, a BNCC ¢ instituida e implantada em todo o territério nacional pela Resolugdo CNE n° 2,
de 22 de dezembro de 2017. A versdo homologada traz um texto diferente das vers@es anteriores. Informagfes
do site do MEC (Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 20 jul. 2018).
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concepgOes e organizagao das Dcneis.

Os objetivos para a Educacéao Infantil da BNCC/2015 séo divididos em cinco campos
de experiéncias que integram as areas de conhecimentos do Ensino Fundamental. Os
campos de experiéncias apresentados nesta versao sdo: “0 eu, 0 outro e 0 ngs’,

, tragos, sons,

L1

“corpo, gestos e movimentos”, “escuta, fala, pensamento e imaginacéo

cores e imagens” e “espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes”.

Na area da linguagem, temos o campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo, que se refere a “[...] aquisicdo e o dominio da linguagem verbal [...]
vinculada a constituicdo do pensamento, a fruicdo literaria, sendo instrumento de

apropriagcao dos demais conhecimentos” (BRASIL, 2015, p. 24).

Esse campo de experiéncia apresenta seis objetivos de aprendizagem, como vemos

na Figura 9, que sdo comuns a todas as faixas etarias da Educacao Infantil.

Figura 9 — Objetivos de aprendizagem da BNCC/2015

» EITSCOAQ001 Conviver e elaborar producdes com as linguagens artisticas
junto com os colegas, valorizando a producdo destes e com eles fruindo
manifestacdes culturais de sua comunidade e de outros lugares, desenvolvend
o respeito as diferentes culturas, as identidades e as singularidades.

» EITSCOAOO02 Brincar com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas,
materiais sem forma, imagens, indumentdrias e aderecos, construindo cendrios
para o faz de conta.

» EITSCOA003 Explorar variadas possibilidades de usos e combinacdes
de materiais, recursos tecnolégicos, instrumentos etc., utilizando linguagens
artisticas para recriar, a seu modo, manifestagdes de diferentes culturas.

» EITSCOAO04 Participar da organizacdo de passeios, festas, eventos e
da decoracdo do ambiente, da escolha e do cuidado do material usado na
producdo e na exposicdo de trabalhos, utilizando diferentes linguagens que
possibilitem o contato com manifestacées do patriménio cultural, artistico e
tecnoldgico.

» EITSCOAOO05 Comunicar, com liberdade, com criatividade e com
responsabilidade, seus sentimentos, necessidades e ideias, por meio das
linguagens artisticas.

» EITSCOAO06 Conhecer-se, experimentando o contato criativo e prazeroso
com manifestacdes artisticas e culturais, locais e de outras comunidades,
desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo peculiar
de expressdo.

Fonte: Brasil, 2015, p. 24-25.
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Compreendemos que a BNCC/2015 é a versdo mais enxuta, trazendo apenas
algumas questdes estruturais do documento, exigindo aprofundamento e especial
atencao de especialistas para sua construcao final. Tratamos apenas da apresentacéo
da BNCC/2015, pois 0 que nos interessa € compreender algumas enunciacdes da
BNCC/2016, que serviram de fundamento para as discussdes das OCEIs.

A BNCC/2016 foi publicada em maio de 2016, mais completa que a primeira, pois ja
contava com a contribuicdo de varios especialistas de cada area, além de algumas
instituicdes ligadas ao MEC e a Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo,
como o Conselho Nacional de Secretéarios de Educacéo (Consed) e a Unido Nacional

dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime).

Na parte destinada a Educacéo Infantil, o conceito de curriculo € descrito como esta
expresso nas Dcneis e propde que uma organizacao curricular para Educacao Infantil
seja constituida a partir de cinco aspectos: principios éticos, politicos e estéticos;
cuidar e educar; interacbes e brincadeiras; selecdo de praticas, saberes e
conhecimentos; e centralidade das criancas (BRASIL, 2016, p. 58). O mesmo
acontece com a concepc¢ao de crianca, que é referenciada com a citagdo do proprio

texto das Dcneis.

E importante destacar que ha na BNCC/2016 um avanco sobre a questdo da
integralidade entre os campos de experiéncias da Educacgdo Infantil e as éreas de

conhecimentos do Ensino Fundamental. Sobre isso, 0 documento explica:

Como este documento apresenta uma base comum para os curriculos de
Educacéo Infantil e ndo um curriculo em sua integralidade, aqui se indicam
0s objetivos de aprendizagem reconhecidos como aqueles compromissos
gue as escolas e os/as professores/as devem assumir com as criancgas. A
partir desses objetivos, cada sistema, escola ou professor/a devera
eleger/elaborar novos/outros objetivos que constituirdo a parte diversificada
do curriculo, considerando as especificidades de cada contexto (BRASIL,
2016, p. 65).

O trecho acima deixa claro que esse documento € uma base, ndo o curriculo. Por isso,
cada instituicdo de Educacéo Infantil devera integrar os objetivos de aprendizagem de

sua proposta pedagdgica, as indica¢des tedricas metodoldgicas sugeridas pela Base.
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A BNCC/2016 continua com o0s cinco campos de experiéncias,® que sé&o
apresentados como um texto de fundamentacéo, seis direitos de aprendizagem?: e
objetivos de aprendizagem, organizados em trés subgrupos etarios: bebés (0-1 ano e
6 meses), criangcas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas
peguenas (4 anos a 6 anos e 2 meses).

As estudiosas da infancia Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016) propdem que 0s
‘campos de experiéncias” ndo sejam pensados a partir de uma perspectiva restrita
com foco em conhecimentos e habilidades, nem reduzidos a conteudos classicos
sistematizados em disciplinas. Defendem “[...] aideia de que a Educacéo infantil deve-
se orientar por uma perspectiva em que prevalecam as experimentacdes, as criacdes
de novos possiveis, 0s pensamentos, a partir do faz-de-conta e das brincadeiras”
(ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZI, 2016, p. 54)

O campo de experiéncia que nos interessa neste estudo é o da Escuta, fala,
pensamento e imaginacao, que € composto pelos objetivos de aprendizagem (ANEXO
B). A intencdo desse campo de experiéncia deixa de ser “[...] a aquisicdo e o dominio
da linguagem verbal” (BRASIL, 2015, p. 24), como vemos na BNCC/2015, ampliando
seu fim para a participagao das criancas em “[...] situacdes comunicativas cotidianas
com as pessoas com quem interagem, apropriando-se da primeira lingua (lingua
materna/natival/linguas de socializagéo)” (BRASIL, 2016, p. 73).

A participacdo dos especialistas na feitura da BNCC/2016 é nitida quando
observamos as proposicfes intencionalmente realizadas no discurso desse novo
enunciado. Sobre a linguagem escrita, a BNCC/2016 apresenta um item sugerindo
“[...] que ao longo de sua trajetdria na Educacao Infantil as criangcas possam explorar
saberes e conhecimentos da linguagem oral e escrita” (BRASIL, 2016, p. 82). Afirma
gue as experiéncias que garantirdo a aprendizagem desses saberes e conhecimentos

devem prever a continuidade no processo de “[...] aprendizagem e desenvolvimento

32 Os “campos de experiéncias” propostos pela BNCC sdo definidos como cinco eixos dos curriculos para a
Educacao Infantil com base nos direitos de aprendizagem. S&o cinco campos de experiéncias: O eu, 0 outro e
o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e imagens; Escuta, fala, linguagem e pensamento; e
Espacos, tempos, quantidades, relagées e transformagoes.

33 Qs “direitos de aprendizagem” sdo definidos na BNCC/2016 como “[...] referidos as cinco principais agdes que
orientam os processos de aprendizagem e desenvolvimento, dadas as caracteristicas dos bebés e criancas e
as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se” (BRASIL, 2016, p. 44)
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das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de conteudos
que serao trabalhados no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2016, p. 82). Observamos
gue esse enunciado afirma a necessidade do ensino da lingua, porém se preocupa
com as praticas de pré-escolarizagdo observadas por Costa (2007), Miguel (2015) e
Kramer, Nunes e Corsino (2011) nas instituicdes de Educacéao Infantil pesquisadas.

Sobre a linguagem, o texto que se refere a Educacédo Infantii na BNCC/2016 faz
algumas consideracdes a respeito do trabalho com as linguagens, as quais incluem a
linguagem oral e escrita. Afirma que as criancas participam de situacoes
comunicativas cotidianas com os adultos e outras criancas com quem interagem,
apropriando-se da lingua. Observa que as experiéncias com a linguagem oral se dao
por meio de escuta de histérias, participagdo em conversas e elaboracdo de
narrativas, enfatizando serem atividades necessarias para a apropriacdo da
linguagem. Em suma, considera que as criancas se apropriem, desenvolvam e

ampliem as linguagens.

Quando se refere a linguagem, verificamos que trata a lingua como um objeto pronto,
transferido de uma geracdo para outra por meio apropriacées, assim como 0S
conhecimentos acumulados pela humanidade. Ao afirmar que “[...] as palavras séo
apropriadas pela crianca e se tornam seu veiculo privilegiado de pensamento e
comunicacao” (BRASIL, 2016, p. 73), refere-se a apropriacdo. Compreende-se que
prioriza 0s conhecimentos linguisticos em detrimento da natureza discursiva da

linguagem.

Essa forma de compreender a linguagem nega a discursividade da lingua, tornando-
a um enunciado monoldégico, ou seja, uma abstracdo natural da lingua, sem que haja
a interagdo verbal entre os sujeitos do discurso. Na perspectiva bakhtiniana da
linguagem, acreditamos que “[...] todo enunciado [...] responde a algo e orienta-se
para uma resposta” (VOLOCHINOV, 2017, p. 184). Assim, a crianga, ao escutar
histérias ou participar de conversas, esta pronta para respostas. Contudo, para que a
compreensao ativa e responsiva aconteca, € necessaria a mediacdo do professor.
Sobre a escrita, consideram que

A imersdo na cultura escrita deve partir do que a crianga conhece, das
curiosidades que ela deixa transparecer, instigando-a a pensar, a formular
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hip6teses sobre a escrita, a dialogar com seus pares e com 0s adultos sobre
essas curiosidades, a participar de situacbes de leitura e de escrita,
aprendendo a ler o mundo das imagens, das letras, dos numeros, das
palavras e dos textos (BRASIL, 2016, p.73).

Compreendemos como imersado na cultura escrita 0 momento em que a crianga
materializar4 seus discursos por meio de géneros discursivos escritos. Assim, a
crianga precisara, antecipadamente, ter o quem dizer, saber para que dizer, como
dizer e por que diz; s6 assim, compreendendo a raz&do pela qual escrevemos, ela
apresentara interesse nos conhecimentos necessarios para a apropriacao do sistema

de escrita alfabético.

Se partirmos do que a crianca conhece, como afirma na BNCC/2016, daremos a ela
um repertorio reduzido de possibilidades para imerséo na cultura escrita. Acreditamos
gue as criancas produzem culturas infantis em cada contexto de que participa
(familiar, escolar, comentario). No entanto, ela ainda necessita dos conhecimentos
culturais acumulados pela humanidade, a fim de ampliar seu repertorio de

possibilidades para producédo de textos orais e escritos.

A BNCC/2016 ndo apresenta uma Unica concepcdo de linguagem explicita, mas,
assim como os demais documentos oficiais do MEC analisados, esse documento
concebe o ensino da linguagem escrita por meio dos conhecimentos “[...] das
hipoteses que as criancas formulam, [...] identificando letras, palavras em contextos —
como poesias, parlendas e cangdes —, da escuta e interpretacdo de histérias e da
participacdo na produgdo de textos escritos” (BRASIL, 2016, p. 82). Dessa forma,

percebemos principios postulados pelas autoras Ferreiro e Teberosky (1999).

Sendo assim, essas colocacdes evidenciam que o documento também baliza
abordagens que partem do pressuposto de que a linguagem escrita é a representacao
da linguagem. Nessa perspectiva, a escrita é tida como um sistema de representacao

e um objeto de conhecimento a ser apropriado pelo aprendente.

A BNCC/2016 foi um dos documentos oficiais fundamentais nos estudos3* dos

34 Os estudos propostos para os professores, de professores de suporte pedagdgico e gestores nas formagoes
continuadas no contexto de elaboragéo das OCEls. Como professora da rede municipal, tenho em meu caderno
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profissionais da Educacao Infantil do municipio de Aracruz para a construcdo das
OCEls. Por isso, optamos por retoma-la, destacando, principalmente, o campo de
experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacdo, uma vez que € na parte do
documento que trata desse campo que se explicitam de forma mais evidente as
concepgdes de leitura e de escrita que fundamentam a BNCC. E importante, ainda,
mencionar que a retomada da BNCC reforcava ainda mais a intencéao inicial do estudo
de investigar concepcdes de leitura e de escrita que fundamentam o trabalho proposto
nas OCEIls, uma vez que oportunizaria que compreendéssemos também vinculacées

entre a elaboracdo da BNCC e as OCEls.

2.3 O problema de pesquisa e os objetivos do trabalho

Tantos nas instituicbes analisadas nos trabalhos de Costa (2007), de Miguel (2015) e
de Kramer, Nunes e Corsino (2011), como nos documentos oficiais do MEC,
verificamos propostas de leitura e escrita com atividades que consideram o ensino
dos conhecimentos linguisticos tidos como prioritarios, que propdem atividades de
leitura sem a énfase na producéo de sentido, entre outros aspectos que denotam
fragilidades no trabalho com a linguagem escrita na primeira etapa do processo de

escolarizacao.

As reflexdes apresentadas nesses trabalhos nos levaram a considerar ser importante
investigar concepgdes de leitura e de escrita que fundamentam o trabalho proposto
para a Educacdo Infantii do municipio de Aracruz, sustentado pelas OCEls,
documento produzido no periodo de 2014 a 2016, por meio da assessoria do CE
CEDAC, uma vez que verificamos que os trabalhos analisados, bem como os
documentos oficiais anunciam e orientam propostas ancoradas em principios que
remontam tanto a Teoria Construtivista como também a outras abordagens Desse
modo, entendemos que o estudo, como o que desenvolvemos, oportunizaria dar
visibilidade a concepcbes apropriadas nas OCEIls, a partir das orientacdes oficiais
divulgadas por meio de materiais voltados para a formacgao de professores e para a

reorganizacgao curricular.

de planejamento as pautas e orientagBes com os textos trabalhados nas formag8es continuadas, como visto
no ANEXO 3.
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Portanto, priorizamos investigar concepcoes de leitura e de escrita que fundamentam
o trabalho proposto para a Educacao Infantil do municipio de Aracruz, sustentado
pelas OCEls, documento elaborado no periodo de 2014 a 2016. Consideramos que
0s autores afirmam que esse documento propde novas formas de se pensar o fazer
pedagdgico nas instituicdes de Educacédo Infantil. A pesquisa investigou em que essa
proposta se diferencia das que verificamos nas ultimas duas décadas subsidiadas por
meio dos documentos oficiais. Entendemos que esse proposito demandava analisar
concepcdes de leitura e de escrita que a politica de Educacdo municipal estava
referendando para orientar o trabalho com a leitura e a escrita com criangas da
Educacdo Infantil. Nesse contexto, nosso problema de estudo consistiu na
investigacao de concepcdes de leitura e de escrita que fundamentam as Orientacdo
Curriculares para Educacéo Infantil do municipio de Aracruz, no periodo de 2014 a
2016.

Vale destacar mais uma vez que as OCEIls foram uma politica de revisdo de
orientagdes curriculares, efetivada por meio da assessoria da instituicdo privada
denominada Comunidade Educativa CEDAC, na Secretaria Municipal de Educacao
do municipio de Aracruz, no contexto em que a politica educacional nacional estava
em processo de elaboracdo de diretrizes curriculares para todas as etapas da

Educacao Basica.

O corpus de andlise da pesquisa foi constituido do documento Orientacfes
Curriculares para Educacéo Infantil, do Diario Oficial que apresenta as informacdes
sobre o contrato entre a CE CEDAC e a PMA, das informacdes da formacéao
continuada dos profissionais de Educacao de 2015, além das informacdes de sites da

Prefeitura municipal de Aracruz e da CE CEDAC.

Desse modo, o0 objetivo da pesquisa consistiu em investigar concepcdes de leitura e
de escrita que fundamentam o trabalho proposto para a Educacao Infantil do municipio
de Aracruz, sustentado pelas OCEls, documento oficial que materializou um modo de
trabalho proposto para a Educacéo Infantil do municipio de Aracruz, no periodo de
2014 a 2016, por meio da assessoria da instituicdo privada intitulada Comunidade
Educativa CEDAC.
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Entendemos as Orientagdo Curriculares para Educacéo Infantil como um documento,
um enunciado que se constitui no contexto de uma politica curricular publica
municipal, com dimensdes politicas e técnicas, para direcionar o trabalho pedagdgico
no municipio de Aracruz na Educacao Infantil. Para respondermos ao objetivo geral
do estudo, a investigagdo, propusemos 0s seguintes objetivos especificos:

a) caracterizar o contexto de constru¢cdo das OCElIls, por meio da assessoria da

CE CEDAC,;
b) analisar concepcao(bes) de leitura que embasa(m) o documento OCEIs;
c) analisar concepcéo(des) de escrita materializada(s) nas OCEls.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos o0s pressupostos tedrico-metodologicos que
fundamentaram nosso trabalho. Trata-se de uma pesquisa documental que faz uso
de diversos textos produzidos no ambito da gestdo da Educacéo Infantil, seja em nivel
federal, seja em nivel municipal. As fontes que constituiram o corpus documental da

pesquisa encontram-se descritas no item 3. 1 deste capitulo.

Vale destacar que os textos que foram reunidos passaram a constituir as fontes
documentais da pesquisa e foram analisados a partir de pressupostos da perspectiva
bakhtiniana de linguagem, principalmente nos conceitos de enunciado, dialogismo,

alteridade, exotopia e polifonia.

Portanto, para orientar a pesquisa, assumimos, em trabalhos produzidos pelo Circulo
de Bakhtin (2017),% o entendimento de que a linguagem néo é transmitida; ela esta
em processo de formacgdao ininterrupto, pois os seres humanos “[...] ndo recebem em
absoluto uma lingua pronta; eles entram nesse fluxo da comunicacéao discursiva, ou
mais precisamente, € nesse fluxo que a sua consciéncia se realiza pela primeira vez”
(VOLOCHINOV, 2017, p.198).

Bakhtin (2011) destaca que, nesse movimento dialégico, ha a tomada de consciéncia
de si por meio dos outros: deles que recebemos as palavras, as formas e a tonalidade
para a formacdo da primeira nocdo dela mesma. Para o autor, “[...] a consciéncia
individual € um fato social e ideolégico” (VOLOCHINOV, 2017, p. 97). Sendo assim, a
palavra é recebida na tomada de consciéncia de si por meio dos outros, “[...] 0 modo

mais apurado e sensivel da comunicagéo social” (VOLOCHINOV, 2017, p. 99).

Volochindv (2013, p. 141) afirma que a palavra “[...] € o produto da atividade humana
coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a organizagdo econémica como a

sociopolitica da sociedade que a gerou”. A palavra, como elemento da linguagem, é

35 Essa citacdo de Bakhtin e outras do livro Marxismo e filosofia da linguagem referenciamos como
“VOLOCHONOV, 2017”. Por algum tempo, permaneceu a incognita: se a obra publicada em 1929 era de autoria
de Mikhail Bakhtin ou de Valentin Vélochonov, ou de ambos. Como utilizamos essa versao e acreditamos que
Bakhtin (também) seja o autor dessa obra, pois se tratava do Circulo de Bakhtin, utilizaremos Bakhtin como o
autor da obra, porém, na citagdo aparece como “VOLOCHONOV, 2017”, conforme consta na referéncia da
edi¢do que apresentamos em nosso estudo.
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uma arena de confronto de valores, no seu préprio existir, ela é ideoldgica. Nao ha
linguagem sem que haja um processo social e ideoldgico, sem que transmita 0s

valores de uma sociedade.

A partir desse entendimento, consideramos 0s textos que constituiram o corpus
documental da pesquisa como manifestacéo da palavra, da linguagem e, desse modo,
passaram a se colocar como possibilidade de compreendermos valores e posi¢cdes
assumidos pela gestdo do municipio de Aracruz para a Educacdo Infantil e,

consequentemente, para orientar o trabalho com a leitura e a escrita.

Esse entendimento revelado a partir dessa concepc¢ao de linguagem toma como base
a nocao de enunciado, que é desenvolvida a partir do que Bakhtin indaga sobre o que
seria 0 centro da realidade linguistica. Sobre esse centro, o autor questiona:
Qual seria o centro da realidade linguistica: o ato discursivo individual — o
enunciado — ou o sistema da lingua? E qual seria a forma da existéncia da
realidade linguistica: a formac&o criativa ininterrupta ou a imutabilidade

imovel das formas idénticas a si mesmo? (VOLOCHINOV, 2017, p. 172, grifo
Nnosso).

Para responder as indagacdes, Bakhtin (2017) analisa o pensamento filoséfico-
linguistico que fundamentava os estudos sobre a linguagem na época. Em sua
analise, o autor identifica duas grandes tendéncias do pensamento filosofico
linguistico. A uma delas, ele deu a denominacéo de objetivismo abstrato, por reduzir
alingua a um sistema estével e imutavel de formas linguisticas. A outra ele denominou
de subjetivismo individualista, pois percebia o ato discursivo “como individual”,

desconsiderando a natureza social do enunciado.

De acordo com Bakhtin (2017), a centralidade de realidade linguistica se da por meio
do enunciado. Bakhtin acredita que “[...] a filosofia marxista da linguagem deve se
fundamentar no enunciado concebido como um fenémeno real da linguagem e como
uma estrutura sécio-ideoldgica” (VOLOCHINOV, 2017, p. 223).

O enunciado, como centro da realidade linguistica, seja por qual género discursivo3®

36 Entendemos géneros do discurso como toda atividade dirigida para outras pessoas. Para Bakhtin (2011, p.
262), “[...] cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, o0s
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for expresso, “[...] € de natureza social” (VOLOCHINOV 2017, p. 200). A realidade
efetiva da linguagem é o acontecimento social da interac&o discursiva que ocorre por
meio de um ou varios enunciados. Dessa maneira, ndo ha enunciado isolado, “[...] ele
sempre pressupde enunciados que o antecedem e o sucedem” (BAKHTIN, 2011, p.
371).

A realidade fundamental da lingua € a interacdo discursiva. Para Bakhtin, “[...] o
enunciado se forma entre dois individuos socialmente organizados” (VOLOCHINOV,
2017, p. 204), ou na auséncia do interlocutor real. O enunciado se da por meio da “[...]
imagem do representante médio daquele grupo social ao qual o falante pertence”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 204).

Assim, a partir de Bakhtin, entendemos os documentos produzidos tanto em nivel
nacional como local, para orientar o trabalho com a leitura e a escrita na Educacao
Infantil, como enunciados produzidos em diferentes instancias responsaveis pela
conducdo de politicas publicas. As fontes documentais passaram a ser vistas na
pesquisa como elos da cadeia ininterrupta da comunicacao verbal no processo de
revisao de orientagdes curriculares, no caso objeto desta pesquisa, das OCEls de

Aracruz.

Nessa dire¢cao, as fontes documentais entendidas como enunciados ndo podem ser
compreendidas como algo abstrato ou isolado da realidade em que foram produzidas,
pois 0 enunciado nao pode ser isolado no fluxo da comunicacédo discursiva. Todo
enunciado, como é histérico, ou seja, parte do fluxo da comunicagao discursiva, é
também um fenémeno socioldgico. A forma mais importante da interacao discursiva é
o didlogo, compreendido por Bakhtin (2011) como comunicacao face a face e qualquer

outra comunicacgao discursiva mais ampla.

Nesse sentido, entendemos que os documentos ndo apenas materializam dialogos
como também os fomentam, uma vez que foram produzidos por sujeitos que
dialogaram com outras vozes e, ao serem lidos e manuseados por outros sujeitos,

professores, técnicos de Secretaria, pedagogos, abrem-se a diversos outros dialogos,

quais denominamos géneros do discurso”. No caso da linguagem verbal, podemos ter géneros discursivos
orais e escritos.
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fazendo com que os documentos sejam acesos a concepgdes materializadas acerca
da leitura e da escrita na Educacéo Infantil. Nessa 6tica, as fontes documentais sao
tidas como textos que materializam formas de conceber o trabalho com a leitura e a
escrita para criancas e orientacfes para organizacdo da préatica pedagodgica nas
instituicoes de Educacao Infantil.

Vale lembrar que o texto € uma unidade da enunciacéo, produto da interacédo verbal.
Bakhtin (2011, p. 307) afirma que “[...] o texto € a realidade imediata (realidade do
pensamento e das vivéncias), a Unica da qual podem provir essas disciplinas e esse
pensamento. Onde ndo ha texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamento”. O texto,
como enunciado, segundo Bakhtin (2011, p. 401),
[...] s6 tem vida contatando com outro texto (contexto). Sé no ponto desse
contato de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e prospectivamente,

iniciando dado texto no dialogo. Salientamos que esse contato é um contato
dialdgico entre textos (enunciados) [...].

3.1 As fontes documentais da pesquisa

Considerando que o objeto de estudo desta pesquisa foi o documento (OCElIs),
elaborado no periodo de 2014 a 2016, no municipio de Aracruz, para subsidiar o
trabalho com a leitura e a escrita nas instituicbes escolares de Educagéo Infantil,
reunimos, durante a pesquisa, um conjunto de documentos que mostrassem, direta
ou indiretamente, vinculagdo com o processo de elaboragdo do documento principal.
Desse modo, constitui-se no corpus de fontes documentais os materiais indicados no

item a seguir:

3.1.1 Materiais elaborados pelo MEC

No Quadro 1, apresentamos os documentos publicados pelo MEC utilizados na
pesquisa para investigar como orientam o fazer pedagdgico dos profissionais da
Educacao Infantil, e quais proposi¢des apresentam quanto ao trabalho com a leitura
e a escrita. Além desses, apresentamos no Quadro 2 as normativas e leis federais
gue regulamentam a Educacéo Infantil utilizadas na pesquisa.
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Quadro 1 — Documentos publicados pelo MEC, utilizados na pesquisa (continua)

Titulo e Capa

Descri¢cdo do documento

Referenciais curriculares
nacional para a Educacao
infantil (Volume 1)

REFERENCIAL CURRICULAR
NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL

Fonte: Brasil, 1998a

Publicacdo do MEC em trés volumes, que apresentam orientacdes
didéticas para a préatica pedagégica dos profissionais de Educacao
Infantil de zero a seis anos

Objetivo: apontar metas de qualidade que contribuam para que as
criancas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades e
sejam capazes de crescer como cidaddos cujos direitos a infancia
séo reconhecidos

Volume 1 — Introdugdo do documento. Apresenta reflexdo sobre
creches e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando
concepgdes de crianca, de Educacéo, de institui¢do e do profissional
que foram utilizados para definir os objetivos gerais da Educacao
Infantil, e orientaram a organizacdo dos documentos de eixos de
trabalho que estdo agrupados em dois volumes relacionados com os
ambitos de experiéncia: Formagado Pessoal e Social e Conhecimento
de Mundo

Referenciais curriculares
nacional para a Educacao
infantil (Volume 3)

A TUFr A
REFERENCIAL CURRICULAR

NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL

CONHECIMENTO DE

Fonte: Brasil, 1998b

Publicagdo do MEC em trés volumes, que apresenta orientacdes
didéticas para a pratica pedagégica dos profissionais de Educacao
Infantil de zero a seis anos

Objetivo: apontar metas de qualidade que contribuam para que as
criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades,
capazes de crescer como cidaddos cujos direitos a infancia séo
reconhecidos

Volume 3 — Um volume relativo ao a&mbito de experiéncia
Conhecimento de Mundo, que contém seis documentos referentes
aos eixos de trabalho orientados para a construcéo das diferentes
linguagens pelas criancas e para as relagdes que estabelecem com
0s objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica

Literatura na Educacao
infantil: acervos, espacos e
mediacbes

Fonte: Brasil, 2014a

Publicagcdo do MEC que apresenta uma coletdnea de textos
produzidos por varios autores da area de literatura, por meio do
Seminario “Literatura na Educagado Infantil: acervos, espagos e
mediagdes”, que aconteceu em 2014, na cidade de Belo Horizonte

Objetivo: dar continuidade ao proficuo debate que marcou os dois
dias do Seminario Literatura na Educacao Infantil: acervos, espacos
e mediacdes

O documento formado por dez textos apresenta diversos
apontamentos a fim de responder a questdes sobre qual literatura
deve ser adotada para as criancas menores de seis anos, quais
praticas educativas devem ser desenvolvidas na Educac¢éo Infantil
em relagdo a literatura, como orientar professores e demais
promotores de leitura na constituicdo e manutencéo de acervos e na
organizacdo dos espacos e contextos da Educacéo Infantil
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Quadro 1 — Documentos publicados pelo MEC, utilizados na pesquisa (concluséo)

Titulo e Capa

Descri¢cdo do documento

Brinquedos e brincadeiras de

creches: manual de
orientagcdo pedagobgica

Brinquedos
e Brincadeiras
de Creches

Fonte: Brasil, 2012

Publicagdo do MEC, composta por cinco médulos denominados
“Manual de orientagdo pedagodgica”, disponiveis na versao impressa
(na forma de livio com conteddo completo ou com o conteddo
subdividido em cinco cadernos independentes que formam a
coletanea) e na verséo on-line

Objetivo: orientar profissionais da Educacgdo Infantil na selecéo,
organizacdo e uso de brinquedos, materiais e brincadeiras para
creches, apontando formas de organizar espacgos, atividades,
conteldos, diversidade de materiais que, no conjunto, constroem
valores de uma Educacéo Infantil de qualidade

O moddulo | — Brincadeira e interages nas préaticas pedagdgicas e
nas experiéncias infantis — com doze itens que se relacionam com
os doze incisos do art. 9° da Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009; Médulo
Il — Brinquedos, brincadeiras e materiais para bebés (0 a 1 ano e
meio); Modulo Ill — Brinquedos, brincadeiras e materiais para
criancas pequenas (1 ano e meio a 3 anos e 11 meses); Médulo IV
— Organizagdo do espaco fisico, dos brinquedos e materiais para
bebés e criancas pequenas; Modulo V — Critérios de compra e usos
dos brinquedos e materiais para instituicdes de Educacéo Infantil

Base Nacional Comum

Curricular versao 1
Winkie s il 3

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

epa

[
!

Fonte: Brasil, 2015

Publicacdo do MEC que apresenta a primeira versdo da Base
Nacional Comum Curricular, disponivel para consulta publica em 16
de setembro de 2015

Objetivo: orientar a elaboracdo de curriculos para as diferentes
etapas de escolarizacao

Organizada em duas etapas: Educacdo Infantli e Ensino
Fundamental

Na parte da Educacédo Infantil, organiza-se em Direitos de
aprendizagem na Educacéo Infantil, campos de experiéncias e
objetivos de aprendizagem na Educacao Infantil

Base Nacional Comum
Curricular versao 2

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

Fonte: Brasil, 2016

Publicacdo do MEC que apresenta a segunda versdo da Base
Nacional Comum Curricular, disponivel em 3 de maio de 2016

Objetivo: orientar a elaboragdo de curriculos para as diferentes
etapas de escolarizacéo

Organizada em duas etapas: Educacdo Infantli e Ensino
Fundamental. Na parte da Educacdo Infantil, organiza-se em:
Introducdo. A relacdo da BNCC com as diretrizes curriculares da
Educacdo Infantil. Curriculo na Educacdo Infantil. Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Campos de experiéncias.
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Campos de
experiéncias. Direitos e objetivos de aprendizagem: o eu, 0 outro, o
nds; corpo, gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; tracos, sons, formas e imagens; espacos, tempos,
quantidades, relacfes e transformacgfes. Sobre a linguagem escrita
na Educacdo Infantil. Transicdes. Condicbes necessérias ao
trabalho pedagogico

Fonte: Organizado pela autora (2019).
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Quadro 2 — Leis e normativas nacionais utilizadas na pesquisa

Titulo

Descri¢cdo do documento

Plano Nacional de Educacéo
2014 a 2024

Fonte: Brasil, 2014b

Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014

Aprova o Plano Nacional de Educacéo

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional

Fonte: Brasil, 1996

Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996

Institui as leis de diretrizes e bases da Educac¢éo nacional

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo
Infantil

Fonte: CNE, 2009

Resolu¢éo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

Fonte: Organizado pela autora (2019).

3.1.2

Materiais elaborados pela Secretaria Municipal de Educagao

No Quadro 3, apresentamos os documentos elaborados pela Semed, utilizados na

pesquisa para investigar concepc¢des de leitura e de escrita que fundamentam o

trabalho proposto para a Educacao Infantil do municipio de Aracruz, sustentado pelas

OCEIls. Além desses, apresentamos, no Quadro 4, as orientacdes e notificacdes da

Semed que se referem as OCElIls utilizadas na pesquisa.

Quadro 3 — Documentos elaborados pela Secretaria Municipal de Educacao (continua)

Titulo e Capa

Descri¢cdo do documento

Orienta¢des curriculares
para a Educacédo Infantil do
Municipio de Aracruz

i3} ARACRUZ

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE ARACRUZ -
Orientacbes Curriculares paraa ‘&
Educacao Infantil

Fonte: Aracruz, 2016

Documento de 109 péaginas, produzido nos anos de 2014 a 2016,
pela equipe da Educacdo Infantil da Semed, os professores, os
professores de suporte pedagogico e diretores da rede municipal de
ensino de Aracruz, com a assessoria da CE CEDAC

Objetivo do documento: orientar o trabalho pedagdgico dos
profissionais que atuam na Educagéo Infantil no municipio

A estratégia de elaboracao do documento deu-se pela formacgéo de
continuada de professores

A estrutura do documento

e Capa com ilustracdo infantil, nome do documento e nome da
Semed

e Expediente com data (novembro de 2016) e nome dos
envolvidos na construgdo do documento

e indice do documento

e Capitulo 1, que descreve o processo de elaboracdo das
orientacgdes curriculares

e Capitulo 2, que descreve o funcionamento da Rede de
Educacéo Infantil em Aracruz




69

Quadro 3 — Documentos elaborados pela Secretaria Municipal de Educacéo (conclusao)

Titulo e Capa

Descri¢cdo do documento

continuacéo

Capitulo 3, que apresenta as concepg¢des sobre crianga, educar,
cuidar, Educacao Especial, trabalho com as familias e avaliacéo
que fundamentam o documento

Capitulo 4, que descreve a organizacao do trabalho pedagégico
da Educacéo Infantil da rede

Capitulos 5 a 9, que apresentam as orientagfes sobre cada um
dos campos de experiéncia da Educacéo Infantil (O eu, o outro e
0 nos; Corpo, gestos e movimento; Tracos, sons e imagens;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
quantidades, relacbes e transformacdes), apontando: os
objetivos de aprendizagem das criancas, o planejamento do
professor, as orientacdes de trabalho como criancas de zero a
dois anos, as orientacdes de trabalho como criancas de trés a
cinco anos e orientagdes quanto a avaliagdo do planejamento

Anexos como formularios para a organizagdo do trabalho
pedagdgico do professor e do professor de suporte pedagogico

Proposta pedagogica de
Educacéo Infantil

PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACRUZ-ES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EOUCAGAO.

PROPOSTA PEDAGOGICA

EDUCACAO INFANTIL

Fonte: Aracruz, 2004.

Documento de 130 paginas, produzido nos anos de 2003 a 2004,
pela equipe da Educacgdo Infantil da Semed, os professores, 0s
professores de suporte pedagdgico e diretores da rede municipal de
ensino de Aracruz

Objetivo do documento: orientar a constru¢cdo das propostas
pedagdgicas de cada instituicdo de Educacéo Infantil

A estratégia de elaboracdo do documento deu-se pela formacao
continuada de professores

A estrutura do documento

e Capa com ilustragdo infantil, nome do documento e nome da
Semed

e Mensagem da Secretaria Municipal de Educacdo

e Mensagem do prefeito municipal

Expediente com nome dos envolvidos na construcdo do

documento

indice

Apresentacdo escrita pela equipe de Educacao Infantil

Introducéo

Principios norteadores

Fundamentacéo legal

Finalidade e objetivos da proposta pedagdgica

Finalidade e objetivos da Educacao Infantil

Concepcdo de crianca, de desenvolvimento infantil e de

aprendizagem

e Caracteristicas da clientela a ser atendida e da comunidade
na qual a escola se insere

e Regime de funcionamento

e Proposta de articulagdo da instituicio com a familia e a
comunidade

e Estrutura curricular contemplando os eixos de trabalho:
formacdo pessoal e social; conhecimento do mundo
(movimento, mdsica, artes visuais, linguagem oral e escrita,
natureza e sociedade, mateméatica)

e Bibliografia

Fonte: Organizado pela autora (2019).
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Quadro 4 — Orientacdes e notificacdes da Secretaria Municipal de Educacéo utilizadas na pesquisa

Titulo

Descricdo do documento

Plano Municipal de Educacéo
2015 a 2025

Fonte: Aracruz, 2015

Lei Municipal n® 3.967, de 14 de setembro de 2015

Aprova o Plano Municipal de Educac¢édo de Aracruz para o
decénio 2015-2025 e dé& outras providéncias

Circular/Semed n° 218/2015 que

apresenta a BNCC (2016) como

o documento que fundamentou
a construcéo das OCEls

Cépia da Circular/Semed n° 218/2015, Aracruz, de 17 de
setembro de 2015, convida os profissionais da Educacéo Infantil
do municipio de Aracruz para a formacao continuada, onde é
apresentada a BNCC/2016 pela assessora do MEC e assessora

da CE CEDAC
Vide documento no ANEXO C

Fonte: Caderno de
planejamento de 2015 da autora

Nota da Prefeitura Municipal de Aracruz no Diario Oficial dos
municipios do Espirito Santo em 26-05-2015, que apresenta o
resumo do contrato de prestacdo de servicos da CE CEDAC para
a PMA no assessoramento para a construcdo das OCEls

Vide documento no ANEXO D

Diario Oficial dos municipios do
Espirito Santo em 26-05-2015

Fonte: Espirito Santo, 2015

Fonte: Organizado pela autora (2019).

3.2 Procedimentos metodologicos

Como mencionado em partes anteriores deste relatério, o objeto de estudo desta
pesquisa se constitui, especialmente, pelo documento curricular produzido no
contexto de uma politica publica para a Educacéo Infantil no municipio de Aracruz,
nos anos de 2014 a 2016. Dessa forma, conduzimos o estudo seguindo os

delineamentos do que se denomina “pesquisa documental”.

Entendemos que a postura do pesquisador, ao realizar uma pesquisa documental,
tomando por base pressupostos da perspectiva bakhtiniana, deve ser a de se colocar
também em constante didlogo com as fontes. Desde o0 momento de localizagéo e
selecédo dos documentos, consideramos que o0 pesquisador necessita langar um olhar
problematizador sobre o corpus, ndo se colocar em isolamento e nem buscar assumir
posicdo de neutralidade diante do contexto das fontes. Ao contrario, cabe ao
pesquisador dar atencdo aos autores dos documentos, ao contexto de producdo, as
permanéncias e continuidades que revelam sintonias com perspectivas e abordagens

tedricas do passado.

Colocar-se em didlogo com a fonte documental € buscar entender que todo

documento foi elaborado por sujeitos em um determinado momento da historia.
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Portanto, pautamo-nos no pressuposto de que, na pesquisa documental, a partir dos
principios bakthinianos, o pesquisador requer se colocar como problematizador das
producdes discursivas elaboradas por O6rgdos responsaveis pelas politicas
educacionais, para ndo sé pensar o passado e o presente, mas, sobretudo, para

repensar o futuro.

Logo, a pesquisa documental exige do pesquisador outros esfor¢cos que ultrapassam
a tarefa de observar o documento e apenas descrevé-lo. Ela exige “[...] descobertas,
revelacdes, tomadas de conhecimento, comunicagdes, producgdes de sentido entre o
eu e o outro” (JOBIM; ALBUQUERQUE, 2012, p. 110). O outro enfatiza a dimensao
dialogica, de alteridade, exotopica e polifénica da producdo do conhecimento em
ciéncias humanas. O documento, nesse caso, na pesquisa documental, torna-se o
discurso do outro e, também, via de acesso aos outros que atravessam a pesquisa na
e pela producgao discursiva. Assim, o documento € tratado como um “[...] enunciado
concebido como um fendmeno real da linguagem e como uma estrutura sécio-
ideoldgica” (VOLOCHINOV, 2017, p. 223).

Outra categoria conceitual importante para a pesquisa foi a nogao de alteridade, que
possibilita entender que o lugar do pesquisador, fundado num principio dial6gico, € de
compreensao dos enunciados. Nessa diregao, entendemos que a “[...] compreensao
opde-se ao enunciado, assim como uma réplica opde-se a outro no dialogo”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 232). Na busca pela compreens&o, o discurso torna-se um
elo na corrente discursiva, em que ha enunciados anteriores, que exigiram réplicas, e

enunciados posteriores, continuando a corrente discursiva.

Para que o pesquisador possa analisar o discurso que se expressa no enunciado, é
preciso instaurar um processo dialdgico, colocando-se no lugar do outro — assumindo
uma postura de alteridade. O pesquisador ndo existe sem que haja o outro. Como
afirma Bakhtin (2011, p. 291), “[...] ocupamos em relagdo a ela [a palavra] uma ativa
posicdo responsiva — de simpatia, acordo ou desacordo, de estimulo para a agao”.
Somente nesse movimento de dialogo e de alteridade entre 0 pesquisador e o objeto

de pesquisa € possivel desencadear um processo de compreensao.

Ao assumir uma postura de alteridade, a posicao de se colocar no lugar do outro, é
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preciso também se colocar em certo distanciamento. “Nao se trata de fundir-se com o
outro, mas de manter posicdo propria na distancia e no excedente de visdo e
compreensao a este relacionado” (BAKHTIN, 2011, p. 355). Sendo assim, um outro
conceito do circulo bakhtiniano que se tornou fundamental na realizacdo da pesquisa
foi 0 de exotopia, que nos induz a considerar a posi¢cdo do pesquisador situado em

um tempo e lugar, para compreendermos o texto (o documento, o enunciado) do outro.

A partir desses pontos de ancoragens, concebemos que o documento traz varias
vozes que o compuseram (da CE CEDAC, dos gestores da Semed etc.), como numa
orquestra em que ha um conjunto de vozes (polifonia) ou instrumentos que soam
simultaneamente. As vozes que compdem o enunciado, harmonicamente, constroem
esse enunciado e expressam outras vozes gque, ao serem compreendidas, produzem
outros sentidos. Como afirma Bakhtin (2015, p. 239), “[...] a maioria das palavras [...]
€ tomada pelo falante [...] de dois pontos de vista: na forma como ele mesmo as

entende e quer que se as entenda, e na forma como o outro pode entendé-las”.

Por isso, no decorrer da pesquisa, procuramos ler as fontes documentais, buscando
identificar como elas insinuavam uma forma de entendimento, que vozes se
mostravam nelas e ainda que outras eram silenciadas. Desejamos, assim, constituir,
no manuseio com as fontes documentais, relagdes dialogicas, tomando como ponto
de partida as no¢des de alteridade, exotopia e polifonia, uma vez que entendiamos
essas relacbes como encontro de textos. Para Bakhtin (2011, p. 311), as relagbes
dialégicas acontecem mediante um “[...] encontro de dois textos — do texto pronto e
do texto a ser criado, que reage; consequentemente, € o encontro de dois sujeitos, de

dois autores”.

Com esses pilares, delineamos, como procedimento metodolégico para o estudo e a

analise das fontes documentais, as seguintes acoes:

a) investigacdo do contexto em que o documento foi produzido e as estratégias
de construcéo;

b) investigacdo da autoria do documento;

c) investigacao do destinatario do documento; e

d) investigacdo das concepcdes que ecoam do documento.
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4 ORIENTACOES CURRICULARES PARA EDUCACAO INFANTIL (OCEIS)

Este trabalho investigou concepcdes de leitura e de escrita que fundamentam o
documento oficial do municipio de Aracruz, para orientar as instituicdes escolares na
organizacdo do curriculo da Educacédo Infantil. O documento elaborado, no periodo
de 2014 a 2016, por meio da assessoria da instituicdo privada, intitulada Comunidade
Educativa CEDAC, foi compreendido como um enunciado produzido em situacdes de
comunicacao instauradas em momentos que envolveram formagé&o dos profissionais

da Educacéo Infantil, equipe de secretaria e assessoria da referida instituic&o.

As OCEls, como um enunciado, ndo se constituiram isoladamente do contexto social
e historico, mas sim em didlogo com outros enunciados, colocando-se como um dos
elos da cadeia das interacOes que se fizeram em torno de outras discussdes acerca
da organizacao do curriculo da Educacéao Infantil no municipio de Aracruz em outros

momentos.

Partindo desse entendimento, tornou-se necessario, primeiramente, refazer o
percurso de elaboragao desse enunciado, que estamos reconhecendo como OCEls,
a fim de que pudéssemos identificar elementos que caracterizassem o contexto de

construcdo das OCElIls por meio da assessoria da CE CEDAC.

Assim, neste capitulo, apresentamos como se deu a elaboracéo das OCEls e como
emergiu a parceria com a CE CEDAC que assessorou a sua construcao. Para isso,
foi necessario retomar outros enunciados produzidos anteriormente as OCEIls para
gue pudéssemos compreender as motivacdes para a elaboracéo das orientacdes nos
anos de 2014 a 2016.

Desse modo, em um primeiro momento, contextualizamos a construcdo dos
Referenciais Curriculares para Educacéo Infantii no Municipio de Aracruz até
chegarmos a elaboracdo das OrientagBes Curriculares para a Educacédo Infantil do
Municipio de Aracruz. Na contextualizagdo, inevitavelmente, fomos levada a discutir
aspectos da formacao continuada dos professores, pois essa foi a principal estratégia

utilizada para a elaboracédo do documento OCEIs.
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Num segundo momento, dedicamos atencdo a caracterizagdo das autorias do
documento e apresentamos a CE CEDAC descrevendo quem €&, onde atua e quais
sujeitos estdo envolvidos com essa instituicdo. Por fim, descrevemos como se deu a

parceria entre a CE CEDAC e a Prefeitura Municipal de Aracruz/Semed.

4.1 Antecedentes das OCEls: os Referenciais Curriculares para Educacao

Infantil no Municipio de Aracruz

O documento intitulado Proposta Pedagdgica do Municipio de Aracruz (2004) foi o
referencial curricular para Educacédo Infantil no Municipio de Aracruz que antecedeu
as OCEls. Elaborado, entre 2003 e 2004, pela equipe de Educacéo Infantil da Semed,
objetivou o “[...] desenvolvimento das multiplas e diferentes capacidades das criangas”
(ARACRUZ, 2004, p. 71).

Notamos que o documento Proposta Pedagoégica do Municipio de Aracruz (2004)
apresenta, em seu nome, a especificacdo do documento intitulado Proposta
Pedagdgica, que, conforme a LDBEN n° 9394/96, € um documento que deve ser
construido “pela” e “para” a organizacdo de cada instituicdo de Educacao Infantil.
Assim, entendemos que esse documento deveria, a época, servir de base para a
construcdo das propostas pedagogicas das instituicbes municipais de Educacéo
Infantil, ndo devendo ser compreendido como uma Unica proposta pedagogica para
todas as instituicbes, pois, se assim fosse, estaria contrariando, inclusive, o que

estava estipulado na lei maior da Educacéo.

Sobre esse e outros documentos curriculares para a Educagéo Infantil no municipio
de Aracruz, a dissertacdo de mestrado®’ de Lomba (2013) pontua que, antes da
Proposta Pedagdgica do Municipio de Aracruz (2004), haviam sido produzidos outros
Referenciais Curriculares para a Educacéao Infantil, intitulados: Proposta Pedagdgica:
temas desenvolvidos no planejamento pré-escolar, de 1994, e Proposta Pedagdgica

da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino, de 1996.

Conforme descrito na Proposta Pedagodgica do Municipio de Aracruz (2004), sua

37 Lomba (2013) fez uma pesquisa em uma instituicdo de Educacéo Infantil do municipio de Aracruz com o
objetivo de compreender a sua constituicdo da Educacgéo Infantil.
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construcdo contou com a colaboracdo dos sujeitos envolvidos da rede publica de
ensino, dizendo ser um
[...] trabalho realizado sob a coordenacédo da equipe de Educacéo infantil com
a colaboracédo de diretores, professores e monitores de varias unidades
escolares da Rede Municipal de Ensino, indispensavel para a apresentacéo
deste documento, que retrata as reais necessidades e possibilidades da

escola, visando a melhoria da qualidade da Educacéo infantil no municipio
(ARACRUZ, 2004, p. 17).

O fragmento retirado da apresentacdo do documento, bem como vimos nos
documentos oficiais, permite notar a preocupacéo da equipe em envolver todos os
sujeitos responsaveis pelo processo educacional das criancas de zero a cinco anos e
onze meses da rede publica de ensino. Como afirma, a “colaboracdo” foi concebida
com a participagdo dos profissionais que vivenciavam as ‘reais necessidades e

possibilidades da escola” de Educacéo Infantil.

No entanto, ha indicios mostrados no trabalho de Lomba (2013, p. 88) que nos levam
a acreditar que a construcéo da Proposta Pedagodgica do Municipio de Aracruz (2004)
também tenha contado com “colaboracéo” de uma instituicdo privada, como relata no

trecho abaixo:

A partir do segundo semestre de 2005, em decorréncia da implantacao do Projeto de
Assessoria e Formacdo Continuada em Servico, os/as professores/as
coordenadores/as pedagogicos/as tiveram a assessoria da Rede Interdisciplinar de
Educacao (Ried). Nos anos de 2006 e 2007, este trabalho foi estendido a todos/as
os/as diretores/as, pedagogos/as e professores/as que trabalhavam na Educacéo
Infantil. Estes se reuniam mensalmente na sede do municipio, conforme calendario
letivo da Educacgédo Infantil, com o objetivo de estudar/implementar a Proposta

Pedagogica municipal para a Educacéao Infantil, ainda vigente neste ano de 2013.

Constatamos que a Proposta Pedagogica do Municipio de Aracruz (2004) foi

implementada na rede municipal de ensino com a assessoria da Ried,® uma

38 Como encontramos nas redes sociais da instituicdo Rede Interdisciplinar de Educacgéo (RIED), ela se identifica
como: uma instituicdo privada voltada a qualificacdo das agOes educativas de instituicdes escolares.
(Disponivel em:
https://www.facebook.com/ried.redeinterdisciplinareducacao/about?section=education&Ist=100001967738590
%3A100001973784760%3A1566673558. Acesso em: 20 jul. 2019).


https://www.facebook.com/ried.redeinterdisciplinareducacao/about?section=education&lst=100001967738590%3A100001973784760%3A1566673558
https://www.facebook.com/ried.redeinterdisciplinareducacao/about?section=education&lst=100001967738590%3A100001973784760%3A1566673558
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instituicdo privada que atua na gestao publica, principalmente por meio da formacgéo
continuada de professores. Acreditamos que, assim como aconteceu com as OCEls,
€ possivel que essa instituicdo tenha assessorado a Semed na construcdo desse
documento, utilizando a mesma estratégia de atuacdo da CE CEDAC: a formacgéo de
professores, 0 que nos permite inferir que é pratica das politicas publicas municipais
de Educacdo buscar assessoria de empresas privadas para assessoramento da
Educacao no municipio. Para isso, investigamos os documentos que antecederam as
OCEIls a fim de buscar evidéncias das estratégias que foram utilizadas para a
elaboracao desses documentos.

Torna-se importante ressaltar que Bakhtin (2011, p. 16) compreende que “[...] uma
obra [...] se revela antes de tudo na unidade diferenciada da cultura da época de sua
criagdo, mas nao se pode fecha-la nessa época”. Portanto, é fundamental conhecer
as propostas que antecederam as OCEls, sob a perspectiva de sua elaboracéo, para
melhor compreender os didlogos que foram se constituindo acerca da leitura e da

escrita na Educacéao Infantil, no documento de 2014 a 2016.

A elaboragdo dos primeiros documentos curriculares para Educacdo Infantil do
municipio de Aracruz ocorreu na época de discussdo e homologacdo da LDBEN n°
9.394/96. Como ja mencionado, a partir dessa lei, a Educacéao Infantil foi incluida como
etapa inicial da Educacéo basica, atribuindo aos municipios o dever de assegurar “[...]
atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de
idade” (inciso IV do art. 4°). J& a Unido, de acordo com o inciso IV do art. 9° da LDBEN,
em colaboracdo com Estados e municipios, ficou com a incumbéncia de “[...]
estabelecer [...] diretrizes para a Educacéo Infantil, [...] que norteardo os curriculos”
(BRASIL, 1996).

No contexto de mudancas na Educacgdo nacional, em 1998, o MEC “entrega”™® as
instituicdes de Educacao Infantil o RCNEI para auxiliar na “[...] realizacao do trabalho
educativo diario junto as criangas pequenas” (BRASIL,1998a, p.5). Em conjunto com

as producgdes que compdem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998

39 Estamos empregando o verbo “entregar” entre aspas no sentido de chamar a atengéo para o fato de que foi
elaborado e enviado para as instituicbes responsaveis pela Educacgdo Infantii o documento Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (BRASIL,1998a), conforme vimos no Capitulo 1 desta
dissertacao.
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para o Ensino Fundamental, o RCNEI se constituira em um dos primeiros documentos
norteadores de organizacdo curricular, em nivel nacional, que contém orientacdes

para o trabalho pedagdgico. Foi produzido especialmente para a Educacéao Infantil.

Seguindo as politicas nacionais, com base no RCNEI, a Proposta Pedagdgica do
Municipio de Aracruz (2004) foi finalizada, editada e distribuida para as instituicdes de
Educacéao Infantil da rede municipal de ensino, em 2004. Assim, naquele momento, a
Semed “entregava” aos profissionais de Educacao Infantil da rede publica municipal
um documento mais ampliado que os anteriores, possibilitando, como no documento

nacional, o direcionamento do trabalho pedagdgico.

As mudancas na LDBEN n° 9.394/96, que reestruturavam toda a Educacao nacional,
exigiram do CNE resolugbes que normatizassem essa nova realidade. Em fungéo
dessas estruturas, o CNE, com o apoio do MEC, como ja visto em nosso primeiro
capitulo, homologou, por meio da Resolucdo CNE n° 05/09, as Dcneis, exigindo que

0s municipios repensassem?® seus documentos curriculares.

Dessa maneira, necessitando reelaborar sua base curricular para a Educagao Infantil,
a Semed decidiu substituir sua Proposta Pedagdgica do Municipio de Aracruz (2004)
por referenciais curriculares. Sendo assim, com base na Resolugdo CNE n° 05/09, no
ano de 2014, a equipe de coordenadores pedagdgicos de Educacédo Infantil iniciou a
organizacdo de suas orientagOes curriculares. Observamos relatos sobre sua
construcdo no Capitulo 1 dos OCEls, intitulado de O processo de elaboragédo das
orientacdes curriculares, que justificava a producdo do documento de 2016,
argumentando sobre a necessidade de atualizagdo, como se comprova pelo seguinte
trecho:
[...] arede municipal de Educac¢é&o de Aracruz, no @mbito da Educacéo Infantil,
veio, por varios anos, repensando suas praticas educacionais e
acompanhando pesquisas relacionadas a essa etapa da infancia. Os
Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantii embasaram a
Gltima proposta curricular construida no municipio em 2004. Com a
elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, surgiu
o desejo dos profissionais de repensar o documento curricular existente e as

praticas pedagdgicas, atualizando-as a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI) (ARACRUZ, 2016, p. 13).

40 No capitulo anterior desta dissertagdo, verificamos que a Resolugcdo CNE n° 05/2009 propds diversas
mudangas curriculares na Educacéo Infantil.
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Pelo trecho, é possivel inferir que o movimento de elaboragdo de orientactes
curriculares para a Educacao Infantil em Aracruz esteve atrelado a movimentos de
adequacdes a mudancas na legislacdo nacional. A explicitagdo desses motivos nas
primeiras partes do documento, finalizado no ano de 2016, ilustra como o municipio

assume uma postura de implementar politicas alinhadas as do ambito nacional.

E importante considerar o contexto nacional da época, chamando a atencdo para o
fato de que, no mesmo ano que se iniciaram as discussdes sobre a elaboracdo das
OCEls, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo, pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho
de 2014. Uma das metas*! no Plano Nacional de Educacgéo (PNE) prevé a elaboragdo
de curriculos e propostas pedagogicas que incorporem 0Ss avancos de pesquisas
ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no
atendimento da populacdo de zero a cinco anos. Em 2015, foi aprovado o Plano
Municipal de Educacédo (PME), que também apresentava a mesma meta.*?> Dessa
forma, o municipio precisaria normatizar seus referenciais curriculares para todas as
etapas do ensino, principalmente na Educacédo Infantil, a fim de atender as metas

estabelecidas no PME.

E oportuno chamar a atencdo para o prazo de elaboracdo desses referenciais
curriculares sob a responsabilidade municipal. Assim, num exercicio de nos imprimir
um excedente de visao, procuramos, no PME de Aracruz (ARACRUZ, 2015, p.6), os
prazos do cumprimento da Meta 1, que exige a universalizagcdo da Educacéo Infantil
na pré-escola até 2016, e a ampliacao de 70% do atendimento das crian¢as na creche.

Para o cumprimento dessa meta, era necessaria a realizacao da estratégia 1.8, que

visa a
[...] estimular e acompanhar as a¢Bes da Unido de articulagdo entre pés-
graduacdo, nucleos de pesquisa e cursos de formacgdo de profissionais da
41 A Meta 1 do PNE visa a “[...] Universalizar, até 2016, a Educacéo Infantil na pré-escola para as criancas de 4

(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educagéo Infantil em creches de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE”
(BRASIL, 2014b). Para o cumprimento dessa meta, é prevista a estratégia 1.9, que pretende “[...] estimular a
articulagéo entre pds-graduacgéo, nlcleos de pesquisa e cursos de formacgédo para profissionais da Educacéo,
de modo a garantir a elaboracdo de curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem 0s avangos de
pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais, no atendimento da
populacéo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos” (BRASIL, 2014b).

42 A Meta 1 do PME tem o mesmo teor do PNE, visando a “Universalizar, até 2016, a Educacgéo Infantil na pré-
escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade, e ampliar a oferta de Educacao Infantil em
creches, de forma a atender, no minimo, 70% (setenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final
da vigéncia deste PME” (ARACRUZ, 2015).



79

Educacdo, de modo a garantir a elaboracdo de curriculos e propostas
pedagogicas que incorporem avancos de pesquisa ligadas ao processo de
ensino-aprendizagem as teorias educacionais no atendimento da populacéo
de O (zero) a 5 (cinco) anos (ARACRUZ, 2015, p. 7, grifos nosso).

Notamos, entdo, que a estratégia foi aprovada com a exigéncia de o municipio fazer
articulacdo com programas de poés-graduacdo, ndcleos de pesquisa e cursos de
formacéo de profissionais da Educacgao. No entanto, a Semed buscou a assessoria
da CE CEDAC, que atuava como instituicdo formadora dos profissionais da Educacéao,
por meio da Parceria Votorantim pela Educacao (PVE) e da Secretaria. Com isso, sob
a assessoria de uma instituicdo privada, o municipio de Aracruz iniciou a construcdo

de um novo “referencial curricular” para a Educacao Infantil.

O texto do Capitulo 1 das OCEls descreve sobre a constru¢do do documento, dizendo
gue se deu em meio ao processo formativo realizado com profissionais da Educacéo
Infantil, com encontros presenciais com a equipe da Semed e o grupo de professores
de suporte pedagogico da rede. Relata que 0s encontros aconteceram no periodo de
dez meses, no ano de 2014, quando foram multiplicados pelos professores de suporte
pedagogico nas instituicdes de Educacédo Infantil para os demais profissionais. Os
autores frisam que, “[...] em 2015, apés os estudos realizados, foi estabelecida a
assessoria com a Comunidade Educativa CEDAC num processo formativo”
(ARACRUZ, 2016, p. 13, grifo nosso).

O processo aconteceu com formacgdes continuadas orientadas pela CE CEDAC que
propds estudar os temas propostos*® na Resolucdo CNE n° 05/2009, juntamente com
um conjunto de conteldos,** como textos produzidos no site do MEC,*® e a
BNCC/2016, segundo confirma o documento disponivel no ANEXO C. Sendo assim,
ficou evidenciado que a “[...] fase de reflexdes e estudos sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem nessa fase da infancia, bem como as condi¢cbes

necessarias” (ARACRUZ, 2016, p. 13) iniciaram-se, em 2016, com a colaboracéo da

43 Sobre os temas propostos na Resolugdo CNE n° 05/2009, referimo-nos a toda resolugdo, em especial, as 12
praticas pedagdgicas do art. 9° (ANEXO A).

44 Essas informacgdes sobre o material utilizado pela CE CEDAC séo possiveis devido a participagdo que tive na
elaboragéo das OCEIls, quando atuei como professora da Educacgéo Infantil na rede municipal de ensino de
Aracruz. Os registros estdo guardados em meus cadernos de planejamento dos anos de 2015 e 2016.

45 Os textos foram produzidos por especialistas na Educagéo Infantil com assuntos diversos, envolvendo os varios
eixos e experiéncias (Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-
1312968422/consultas-publicas?id=15860. Acesso em: 20 jul 2019).
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CE CEDAC.

Como sujeitos da nossa propria pesquisa, participante desse processo Como
professor da Educacado Infantil, buscamos compor os dados por meio de nossas
narrativas docentes, relatando que ocorreram dois encontros (marco e novembro) em
2016, envolvendo todos os profissionais da rede municipal que atuavam na Educacao
Infantil e as assessoras da CE CEDAC. No primeiro encontro, as assessoras e a
equipe da Semed orientaram os professores da rede quanto a dindmica das
formacOes mensais que ocorreriam nas instituicdes por meio da multiplicacdo de
conteudos transmitidos pela CE CEDAC aos diretores e professores de suporte
pedagogico. No encontro de novembro, foi apresentada uma versao anterior a versao

publicada para a apreciacéo de todos os profissionais da rede.

Os encontros mensais aconteciam no momento de planejamento coletivo dos
professores nas instituicbes de Educacao infantil. Discutiamos o conteldo proposto
pelas assessoras da CE CEDAC, além de observar e avaliar, por meio de imagens
filmadas pelas diretoras, as experiéncias vividas no cotidiano das instituicoes.
Encontramos referéncia as formagées mensais no trecho onde diz que
Os professores envolvidos no processo foram orientados a planejar,
desenvolver e filmar as propostas desenvolvidas com as criancas, em
parceria com o Professor de Suporte Pedagdgico. Tais filmagens recebiam
devolutivas e algumas delas foram tematizadas com todos os Professores de

Suporte Pedagodgico e diretores que assumiram, como desafio, levar as
discussdes dessas propostas para suas unidades (ARACRUZ, 2016, p. 14).

Em cada encontro, produziamos um relatério das discussdes com 0s apontamentos
do grupo sobre o tema discutido e as experiéncias observadas. Sobre a autorizacdo
das filmagens das rotinas das turmas e exibicdo das imagens, ndo ha relatos no
documento, nem em Nnossos registros pessoais, de permissao dos professores nem

das responsaveis pelas criancas.

Sobre a formacgéo de professores, como participe do processo, pudemos inferir que a
estratégia de construcdo das OCElIs, por meio da formacédo continuada, aconteceu de
forma rapida e aligeirada. Em apenas nove meses (mar¢co a novembro/2016), era
improvavel darmos conta de alcancar uma participacdo coletiva e eficaz dos

profissionais da Educacdao infantil na construgcdo do documento.
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Como vimos, o formato deu-se por meio de multiplicadores, que eram o0s responsaveis
por redigir o relatério das formacdes mensais. Indagamos se essa forma de organizar
e compatrtilhar os conhecimentos discutidos pelo grupo contempla a dimenséao coletiva
dos processos formativos. Quanto a isso, observamos algumas estratégias utilizadas
na formagéo dos docentes, como: o direcionamento dos conteudos; as andlises de
filmagens das experiéncias do cotidiano; a escrita do documento. Para dialogar sobre
essas estratégias, analisamos o seguinte trecho:
As escolas foram subdividas em grupos de cinco, conforme os campos de
experiéncias sugeridos nos mais recentes documentos que estavam em
discussdo no Brasil naquele momento. Os professores envolvidos no
processo foram orientados a planejar, desenvolver e filmar as propostas
desenvolvidas com as criancas, em parceria com o Professor de Suporte
Pedagdgico. Tais filmagens recebiam devolutivas e algumas delas foram
tematizadas com todos os Professores de Suporte Pedagdgico e diretores

gue assumiram, como desafio, levar as discussfes dessas propostas para
suas unidades (ARACRUZ, 2016, p. 14).

Como vimos, os contetdos eram direcionados pelas assessoras do CE CEDAC por
meio de apostilas que traziam uma visdo unidirecional do tema, sem outras
abordagens, sem aprofundamento tedrico, sem direito de escolhas. Além disso, a
citacdo confirma que os temas eram subdivisdo entre as instituicbes por “campo de
experiéncias”. Dessa forma, cada campo de experiéncia era estudado com apenas
um grupo formado de seis instituigcdes, fatiando o conhecimento em “parte”, impedindo

a participagao por inteiro dos sujeitos envolvidos na constru¢cdo do documento.

Outra estratégia utilizada no processo formativo foram filmagens das experiéncias
vividas no cotidiano das instituicdes. Esse tipo de préatica nos faz lembrar uma logica
privatista baseada em estudo de “casos de sucesso”, nos gquais assessores citam
exemplos ditos bem-sucedidos de experiéncias. No contexto de construcdo das
OCEls, eles apresentam uma proposta de “estudos de casos” de situacbes
vivenciadas pelos préprios profissionais da rede, por meio de imagens capturadas nos
cotidianos das instituicdes. Selecionam o que chamam de melhores praticas para

serem discutidas nas formacgoes.

Essa estratégia nos traz algumas inquietacdes, como: sera que essas imagens foram
autorizadas pelos sujeitos que participaram desses momentos? As experiéncias
filmadas foram vivenciadas respeitando a liberdade e autonomia das criangas, ou
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forjando uma situacédo objetivando a sele¢céo das imagens? Como fizeram parte desse
processo? Podemos dizer que elas também foram protagonistas na construcéo das

OCEls apenas por terem sido exibidas nas filmagens?

Ao selecionar as imagens que seriam estudadas pelo grupo de professores, 0s
assessores direcionam os discursos, reificando a realidade, concluindo o discurso a
uma ultima palavra. A desintegracdo da imagem integral das experiéncias vivenciadas
nas instituicdes de Educacao Infantil possibilita a produ¢éo de discursos monolégicos,
conclusos, sem direito a réplicas. Desse modo, a materializacdo desses discursos no
documento acontece de forma direcionada, negando a natureza dialogica da préopria
vida humana (BAKHTIN, 2011).

Por fim, a “escrita do documento” era direcionada inicialmente pelo multiplicador, que
redigia a materializacdo dos discursos produzidos pelos profissionais em um
formulario estruturado pelos assessores e a equipe da Semed. Logo apos, esses
documentos eram encaminhados a Semed para a elaboracdo da escrita preliminar
das partes do documento, com a autoria da equipe da Semed e das assessoras da
CE CEDAC. Essa redacéo era devolvida aos grupos de formacédo para a leitura a
aprovacao dos profissionais das instituicbes. Vale ressaltar que, para cada uma das

etapas, eram produzidas atas das reuniées com a assinatura dos presentes.

Esses dados nos parecem importantes para considerar os processos formativos
utilizados por instituicdes privadas nos 6rgaos publicos, objetivando a construcdo de
politicas publicas. Os modelos utilizados pelas Oscips séo parecidos, utilizando das
experiéncias e narrativas docentes para forjar um enunciado ja formatado em
desenhos curriculares, com contetdos determinados, formularios para serem
preenchidos e até experiéncias encenadas. Parecem desconsiderar o conhecimento
dos participantes do processo, minimizando a historicidade desses sujeitos e
direcionando seus discursos a apenas uma forma de compreender a Educacao

Infantil.

Nas OCEls, esta descrito que as estratégias utilizadas para a construgdo de seu
enunciado ocorreram por meio da formacédo dos profissionais da Educacéao, em que

foram registradas as sinteses das discussOes realizadas nas formagdes que iriam
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compor a escrita do documento. A assessoria da CE CEDAC continuou em 2016, com
a segunda fase do “processo de producgao colaborativa”, como frisa o0 documento no
seguinte trecho:
Por meio do envolvimento de toda a rede, enfrentariamos o maior de todos
os desafios: construir um documento curricular que serviria como instrumento
para o avango do trabalho pedago6gico com as criangas e ndo apenas um
documento burocratico. O propésito da Semed nunca foi produzir um
documento por especialistas externos, mas sim, vivido pelos profissionais da

rede, no sentido mais profundo da palavra curriculo: ‘aquilo que ocorre’ na
escola (ARACRUZ, 2016, p.14).

Os autores do documento querem deixar evidenciado que esse documento é para ser
utilizado efetivamente pelos profissionais de Educacéo Infantil, e ndo transformar o
material em um mero instrumento de analise curricular a ser guardado na prateleira
da sala dos professores. O que nos chama a atencéo € a afirmacéo de nao haver a
intencéo de produzir um documento por profissionais externos, mas uma producao

que retrate “aquilo que ocorre na escola’.

A partir da perspectiva bakhtiniana, reconhecemos que as condi¢des de producéo de
enunciados interferem na producao de sentidos neles materializados. Todo enunciado
€ produzido por alguém, para alguém, com alguma finalidade, em algum lugar e
momento. Essas condicBes influenciam a forma composicional do enunciado.
Portanto, ao tomar as OCEIls como um enunciado, € preciso que nos atentemos ao
fato de que o documento (OCEIs) tem autoria, destinatario, cumpre a finalidades, é
situado e datado historicamente.

Dessa forma, ndo ha como isolar o documento/enunciado/OCEIls de seu contexto de
enunciacdo e daqueles que enunciam esses discursos. Vale lembrar que Bakhtin
(2011, p. 389) afirma:
Contudo, em que enunciados (manifestacBes verbalizadas) se exprime a
pessoa, e ndo haveria ai a mascara, isto é, autoria? A forma de autoria

depende do género do enunciado. Por sua vez, o género é determinado pelo
objeto, pelo fim e pela situacdo do enunciado.

A autoria de um enunciado o caracteriza, pois pode ser assumida de diversas formas:
individual, coletiva, institucionalmente. O enunciado objeto deste trabalho de pesquisa
apresenta-se como um documento que institui uma politica publica para a Educacao

Infantil do municipio, por meio de organizacdo curricular que, por sua vez, define
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praticas educativas nas instituicdes educacionais.

Desse modo, como enunciado nas OCElIls, constatamos que a autoria € atribuida nao
apenas por um s6 autor, mas também por um conjunto de profissionais que fizeram
parte de sua elaboracdo. Assim, entendemos que é preciso considerar que 0s
profissionais externos (no caso, os assessores da CE CEDAC) fizeram parte da
producdo do documento. Caso contrario, estariamos escamoteando a autoria,
encobrindo com mascaras a efetiva autoria das OCEIls, uma vez que 0s assessores
da CE CEDAC foram os responsaveis pela organizacao das formacdes que fizeram
parte do processo de elaboracdo do documento. E necessario, nesse sentido, situar
a CE CEDAC tanto no processo de elaboracédo das OCEls, inclusive reconhecendo-
as como parte a autoria do documento, como também na sua atuagdo em contexto

nacional.

Nesse contexto, vale lembrar que, em 2014, iniciam-se, em ambito nacional, as
discussoes para a construcédo da BNCC, que passaria a ser a base para a elaboracéo
curricular da Educacdo Bésica em todo o territorio brasileiro. A Educagéo Infantil
entrou nesse enredo, balizada pela LDBEN n° 9.394/96 e pela Lei n° 12.796, de 4 de
abril de 2013, que alterou o texto da Lei n® 9.394/96, em seu art. 26, definindo que:
Os curriculos da Educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio,
devem ter base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 2013, grifos nossos).

A BNCC, como ja vimos em nosso primeiro capitulo, constituiu-se em um documento
de carater normativo que passou a definir a base curricular nacional para a Educacéo
Infantil e o Ensino Fundamental. Sob criticas de varios movimentos e universidades,
bem como o apoio de diversas instituicdes privadas, a BNCC foi apresentada pelo
MEC, em 2015, para consulta publica. Nesse contexto, a CE CEDAC se instala como
assessor da BNCC para o MEC, o que ja foi salientado por outros estudiosos,*® como

mostra o trecho a seguir:

No apoio institucional ao Movimento pela Base estéo as instituicdes Cenpec,

46 Alguns estudiosos do campo das politicas educacionais, como Adrido (2013, 2018), Caetano (2016) e Peroni
(2016, 2018), participantes do grupo de pesquisa da Unicamp, intituilado Greppe, vém alertando sobre a
instalacéo da iniciativa privada no &mbito das politicas publicas educacionais.
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Comunidade Educativa-CEDAC, Instituto Inspirare, Instituto Natura,
Fundacg&o Lemann, Instituto Unibanco, Fundacéo Roberto Marinho e Instituto
Ayrton Senna. Essas instituicdes também fazem parte do Movimento Todos
pela Educacdo (PERONI; CAETANO, 2016, p. 346).

Portanto, € notério que, em 2015, a CE CEDAC se encontrava envolvida com a
construcdo da BNCC, apoiando o grupo Movimento pela Base Nacional Comum,4’
gue se identifica como um grupo ndao governamental de profissionais da Educacéo
gue, desde 2013, atua para facilitar a construcdo de uma Base referenciada no

discurso oficial como uma acéo que ira melhorar a qualidade da Educacéo.

Vejamos a quem o MEC tem confiado a produc¢ao de documentos que vao nortear 0s
curriculos da Educacao brasileira. As instituicbes privadas que tém balizado a
construcdo dos documentos oficiais do MEC também se inserem na producédo das

politicas publicas dos Estados e municipios.

Sobre a participacdo da iniciativa privada no setor publico, Saviani (2013) alerta que
vemos, nos ultimos anos,*® as politicas neoliberais sendo instituidas sob o principio
de privatizacdo dos servigos publicos, e a primazia da iniciativa publica regida pelas

leis do mercado, instalando-se com o discurso de qualidade na Educacéo.

O site do grupo nao governamental Movimento pela Base Nacional Comum apresenta
a instituicdo como promotora de debates, estudos e pesquisas com 0s gestores,
professores e alunos das redes publicas de ensino, e apresenta casos de sucesso em
Educacao de varios paises. Notamos que o grupo atua seguindo uma légica privatista,
com discursos do meio empresarial, como “casos de sucesso”, advogando sob a
gualidade na Educacéo e nivelando todos os paises a um mesmo patamar politico e

cultural, como ilustra o seguinte fragmento retirado do site na Figura 10:

47 Informacdes encontradas no site do grupo Movimento pela base nacional comum (Disponivel em:
http://movimentopelabase.org.br/. Acesso em: 20 jul. 2018).

48 Saviani (2013), quando faz essa afirmacéo, esta se referindo aos anos 90. Descreve a maior participagédo da
iniciativa privada na Educacao, anunciando a influéncia de correntes pedagogicas neoprodutivista na Educacao
nacional.



Figura 10 — Apresentacdo do Movimento pela Base Nacional Comum
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0 Movimento pela Base Nacional Comum & um grupo nao governamental de

a facilit

de qualidade. O grupo promove debates, produz estudos e pesquisas com gestores,
professores e alunos e investiga casos de sucesso em varios paises.
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Fonte: Site da CE CEDAC (Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/. Acesso

em: 20 jul. 2019).

Assim, torna-se fundamental chamar a atencdo para a composi¢cdao dos membros

desse grupo. Nele, encontramos a CE CEDAC (Figura 11), intitulado como instituicao

gue apoia profissionais da Educacdo no desenvolvimento de conhecimentos e

praticas que resultem na oferta de uma Educacéo publica de qualidade.

Figura 11 — Apresentacdo CE CEDAC com apoiadores do
Movimento pela Base Nacional Comum

® A CONSTRUGCAO DABNCC IMPLEMENTACAO QUEM SOMOS BIBLIOTECA ACONTECE NA PRATICA
Apoio institucional
Abave Cenpec Comunidade Educativa
Espago plural e democratico para o Organizagao da sociedade civil, sem Cedac
intercambio de experiéncias entre os fins lucrativos, que tem como objetivo Apoia profissionais da educagao no
académicos e os implementadores da o desenvolvimento de agdes voltadas desenvolvimento de conhecimentos e
avaliagao educacional a melhoria da qualidade da educagao praticas que resultem na oferta de
publica e a participagao no uma educagao publica de qualidade.
aprimoramento da politica social

Fonte: Site da CE CEDAC (Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/. Acesso

em: 20 jul. 2019).
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Como pode ser constatado, a CE CEDAC atuava no cenario nacional envolvido com
a construcdo da BNCC, e também nos municipios assessorando a constru¢do dos
desenhos curriculares municipais. Uma instituicdo privada trabalhando na construcéo
de politicas publicas curriculares, por meio de organizacdo de discussdes em
formacdes continuadas de professores, definindo conceitos e préticas tipicas de

empresas privadas para serem operacionalizados nas escolas publicas.

Peroni*® (2018) destaca que o objetivo dessas instituicdes privadas é a implantacdo
de concepcdes pedagodgicas gerenciais, tratando as instituicbes educativas como
empresas privadas. Uma das intencdes desses grupos € a institucionalizacdo de
praticas gerenciais tipicas de empresas privadas de administracédo, no cotidiano das
instituicdes educacionais, substituindo a “cultura do fracasso escolar” pela “cultura do

sucesso”.

As estratégias utilizadas para a implementacao desses discursos se dao por meio da
capacitacdo das Secretarias de Educacdo e dos gestores das unidades escolares,
bem como os da formacao continuada dos professores, para que todos atuem como
foco em resultados e metas, assumindo as responsabilidades pelo resultado da
aprendizagem de cada um dos alunos nas areas especificas do campo de leitura, da
escrita e da Matematica (PERONI, 2018).

A introducdo da logica mercantil nas instituicbes educacionais é justificada pelo
discurso da necessidade de qualidade da Educacéo publica, com foco nos resultados
das avaliacbes externas, que buscardo garantir a eficiéncia e a produtividade
(PERONI, 2018). A realidade naturalizada da cultura de privatizagdo do Estado,
principalmente por via da Educacéo, j& é demonstrada nos municipios onde atuam
instituicdes privadas, como a CE CEDAC. As acOes dessas instituicdes sao
assumidas nos discursos enunciados por meio da formacdo continuada de
professores e outras acfes, como institucionalizacdo de avaliacbes externas e

organizacao curricular das redes publicas municipais de ensino (PERONI, 2018).

Em Aracruz, nao foi diferente, pois, diante desse cenario de reforma curricular

49 Vera Maria Vidal Peroni participou do grupo de pesquisa Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica
Educacional (Greppe), liderado por Adrido (2018).
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nacional, também iniciaram as discussfes das OCEIls, por meio da formacgéo

continuada dos profissionais que atuavam na Educacdo Infantil da rede publica

municipal, como comprova o fragmento do documento que indica iniciar
[...] um processo formativo, realizado com profissionais da Educacao Infantil
(professores de suporte pedagoégico, diretores e professores regentes). Os
encontros presenciais foram realizados pela equipe da Semed — Educacao
Infantil, com o grupo de Professores de Suporte Pedagdgico no periodo de
marco a dezembro. Estes, por sua vez, realizaram estudos com o grupo de
professores e diretores no ambito das escolas de toda a rede. O processo
formativo intensificou o desejo de repensar a Proposta Curricular do

Municipio pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil
(ARACRUZ, 20186, p. 13).

No texto da OCElIls, é nitida a afirmacéo de que a necessidade da reformulacdo do
curriculo para a Educacdo Infantil foi consenso em discussdes coletivas que

envolviam professores de suporte pedagogico, diretores e professores regentes.

Todos esses profissionais realizam suas atividades no territorio da escola, portanto
sdo considerados conhecedores de aproximagOes e de distanciamentos entre 0s
referenciais curriculares e as experiéncias vividas no cotidiano das instituices de
Educacéao Infantil do municipio de Aracruz. A utilizacao das falas dos profissionais que
atuam nas instituicbes de Educacao Infantil, por meio da formacéao de professores,
para legitimar um interesse (que muitas vezes ndo representa o coletivo), € comum

na atuacéao de instituicdes privadas em Secretarias de Educacéao.

Sobre a producdo de sentidos desses discursos enunciados nos ambientes de
formacédo continuada de professores, € importante pensar que “[...] toda palavra
também € um pequeno palco em que as énfases sociais multidirecionadas se
confrontam e entram em embate” (VOLOCHINOV, 2017, p.140). Sendo assim, os
enunciados direcionados aos professores nas formacdes sao carregados de sentidos

produzidos pelos profissionais que organizam esses encontros.

Sobre a necessidade de reelaboracéo das Diretrizes Curriculares para a Educacao
Infantil no Municipio de Aracruz, chamamos a atencdo para o fato de a discussao
sobre as OCEls surgirem em meio a um contexto educacional nacional de debates
sobre o BNCC. O protagonismo da CE CEDAC, tanto em nivel nacional, atuando no
movimento Todos pela Base, quanto em nivel municipal, na Semed por meio da PVE,
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leva-nos a compreender que talvez ndo tenha sido s6 a necessidade da reelaboragéo

da “Proposta Pedagdgica” que motivou a construcdo da OCEls.

Considerando que tenha realmente sido desejado pelos profissionais da Educacao
“[...] repensar o documento -curricular existente e as praticas pedagdgicas,
atualizando-as a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil’
(ARACRUZ, 2016, p.13), por que nao esperar antes o Governo Nacional homologar a
BNCC? Qual a validade de esse documento ser implementado nas instituices de
Educacao Infantil antes mesmo que a BNCC fosse homologada em todo o territério
nacional? Apdés a homologacdo da BNCC, os Referenciais Curriculares para

Educacéao Infantil em todos os municipios brasileiros ndo teriam de ser reelaborados?

Como vimos, em 2015, a Semed firma, por meio de um contrato® (ANEXO D) de
assessoramento, parceria com a instituicao privada CE CEDAC para a formacéao de
professores, que resultou na construcédo das OCEls e foi concluida em novembro de
2016, final do mandato do prefeito a época (2013-2016) e da equipe de coordenadores
pedagdgicos de sua indicacdo que atuavam na Semed. Ou seja, em menos de dois
anos, o documento foi construido com a assessoria da CE CEDAC, que, pelo contrato,

atuou na equipe por dez meses.

Sendo assim, o documento produzido, de autoria de todos os envolvidos citados,
intitulado de Orienta¢cBes Curriculares para Educacao Infantil do Municipio de Aracruz,
foi previamente finalizado e anexado a pagina da web da PMA,%> mesmo com
problemas de lingua portuguesa e formatacdo, para a consulta publica e

implementacédo nas instituicdes publicas de Educacéao Infantil, o que pode evidenciar

50 A assessoria foi firmada por meio do Contrato de Prestagdo de Servigos n°® 086/2015, objetivando contratagéo
de empresa especializada na formagéo de profissionais do magistério, no valor de R$ 208.520,00 (duzentos e
oito mil quinhentos e vinte reais), cujo pagamento foi realizado em quatro parcelas sucessivas, com prazo de
formacado prevendo encontros presenciais e assessoria a distancia, no decorrer do periodo de vigéncia do
contrato, nos dois horarios, turnos matutino e vespertino, no prazo de nove meses, a partir do recebimento da
ordem de servigo emitida pelo municipio de Aracruz, conforme publicado no Diério Oficial dos municipios do
Espirito Santo em 26-05-2015 (Disponivel em:
https://diariomunicipales.org.br/arquivos/edicoes/1432657926_edicao_266_assinado.pdf. Acesso em 20 jul.
2019). E de nosso conhecimento, por meio de pesquisas realizadas com ajuda do processo desse contrato
(ANEXO D), que o valor efetuado foi disponibilizado pelo Programa do FNDE, chamado Brasil Carinhoso, que
destina recursos para a manutencéo especificamente das creches, podendo ser utilizado para a formacéo de
profissionais que atuam com crian¢as menores de trés anos e onze meses.

51 O documento Orientag8es Curriculares para Educagéo Infantil do Municipio de Aracruz encontra-se, desde 20-
12-20186, no site da Prefeitura Municipal de Aracruz (Disponivel em: http://www.aracruz.es.gov.br/noticia/7493/.
Acesso em: 20 jul. 2018).
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um processo aligeirado. Dessa forma, os professores, professores de suporte
pedagogico, diretores e coordenadores pedagodgicos da Semed, em 2017, deixaram
de utilizar as Proposta Pedagodgica do Municipio de Aracruz (2004) e iniciaram a

implementacédo das OCEls.

4.2 Comunidade Educativa CEDAC e sua assessoria na Prefeitura

Municipal de Aracruz

Apresentamos o protagonismo da CE CEDAC na construgdo do documento,
buscando evidenciar, apoiada na nocdo de autoria em Bakhtin, que a CE CEDAC,
como também autora-criadora do documento, faz parte de sua obra. No caso, a CE
CEDAC ¢é reconhecida como autora das OCEIs, dando forma ao conteddo e
representando uma posi¢do valorativa implicada por um contexto social, politico e
histérico do cenério educacional brasileiro: o cenario das politicas neoliberais para a

Educacéao publica.

Como ja explicitado, a Coordenacdo Pedagdgica de Educacdo Infantil da Semed
estabeleceu uma assessoria com a CE CEDAC para a criagao das suas OCEls por
meio de um contrato de prestacdo de servicos para a formacéo dos profissionais da
Educacado. Vemos ai uma relagcdo com dois focos distintos: formacao de professores

e elaboracao de desenhos curriculares.

Adrido (2018) aponta que uma das dimensdes da privatizacdo da Educacao Basica
tem como matriz o curriculo. Se refletirmos sobre a ideia de que o curriculo se constroi
nos espacos escolares, que deve traduzir os cotidianos educacionais e ter, em sua
elaboragcdo, a participagdo de todos os envolvidos no processo, ndo tem como
imaginar uma instituicdo privada desenhando esse curriculo, sem a participacdo de

todos os segmentos da comunidade escolar.

No entanto, essas instituicdes vém revestidas de um discurso filantropo, adotando
uma postura de coparticipante do processo, integrando as atividades tradicionalmente
desenvolvidas pelas equipes pedagodgicas, como a formacdo continuada dos
profissionais da Educacéo. Utilizando o processo formativo dos professores com viés

de atuacéo, orquestram as construcdes de politicas publicas, como os Referenciais
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Curriculares (ADRIAO, 2018).

Assim, entendemos que a atuacdo da CE CEDAC para assessoria ha construcao das
OCEls se efetiva por esse viés estratégico, ou seja, por meio de um “[...] processo
formativo para a construgcdo do documento de Orienta¢des Curriculares do Municipio
de Aracruz” (ARACRUZ, 2016, p. 13).

Logo, o contrato firmado entre a CE CEDAC e a Semed, no momento da construgéo
das OCEls, difere-se dos que vém sido feito nos anos anteriores. A CE CEDAC vem
atuando como uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip)
ligada diretamente a PVE para prestar assessoria a gestdo da Educacdo no municipio
de Aracruz. No momento da construgcédo das OCEls, foi contratada pela PMA, em um
processo direto, dispensando licitacéo, para prestacdo de servi¢cos especializados na
formacdo de profissionais do magistério, por meio de encontros presenciais e

assessoria a distancia.>?

Acreditamos que a assessoria da CE CEDAC, na construgcao das OCEIs, caracteriza
essa forma de privatizagdo da Educagéo, em que o setor privado determina, para
instituicdbes de Educacdo Infantil, “[...] redes ou sistemas publicos os desenhos
curriculares [...] por meio de assessorias [...] a privatizagdo dos processos
pedagogicos stricto sensu, envolvendo as relacdes entre professor/a, estudante e
conhecimento” (ADRIAO, 2018, p.12, grifo da autora).

A CE CEDAC, como uma das autoras do documento, traz, em seu discurso
materializado nesse enunciado produzido para orientar os profissionais da Educacéao
Infantil, suas concepcdes, valores e visdes. Bakhtin (2011, p. 300) afirma que “[...] o
préprio objeto do discurso se torna inevitavelmente um palco de encontro de opinides
de interlocutores imediatos”. Assim, possivelmente, nesse documento, ha definicbes
e valores da CE CEDAC quanto ao que ensinar, como ensinar e quando ensinar

determinadas nas orientagdes curriculares.

52 Conforme visto no Diario Oficial dos municipios do Espirito Santo, em 26-05-2015 (ANEXO D) (Disponivel em:
https://diariomunicipales.org.br/arquivos/edicoes/1432657926_edicao_266_assinado.pdf. Acesso em 20 jul.
2019).
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A Comunidade Educativa CEDAC®3, iniciou sua trajetéria em 1997, com foco na

formacéao de professores do Ensino Fundamental | na area de lingua portuguesa. Sua

assessoria ampliou-se para a formacao de professores das redes publicas em outras

a

reas (Figura 12), com parcerias em mais de 329 municipios, no decorrer desses mais

de 20 anos, atendendo a Secretarias Municipais de Educacdo, assessorando 0s

técnicos das Secretarias, os diretores educacionais, coordenadores pedagdgicos,

p

rofessores, familiares e conselheiros escolares (FIGURA 12).

Figura 12 — Apresentagéo das areas de atuagdo da CE CEDAC>
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Fonte: Site do CE CEDAC (Disponivel em: http://www.comunidadeeducativa.org.br/. Acesso em: 18
jul. 2018).
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Conforme informagdes em seu site (Disponivel em: http://www.comunidadeeducativa.org.br/. Acesso em: 18
jul. 2018).

Descricdo da parte central da figura: Areas de Atuagdo. A Comunidade Educativa CEDAC concebe
metodologias e estratégias com o objetivo de apoiar e estimular a implementacdo de propostas no campo da
Educacgdo. Formagédo continuada para a rede municipal publica de Educacdo nos segmentos de Educacao
Infantil e ensinos Fundamental | e Il. Assessoria por meio de cursos, reunides, oficinas e palestras para
professores, coordenadores pedagogicos, gestores escolares e educacionais. Publicagdes produzidas tanto
para auxiliar a pratica dos profissionais de Educacdo de uma forma geral quanto para apoiar o trabalho
realizado nos programas em que atuamos. Avaliacao de Projetos Sociais de outras instituicdes. Atuamos de
forma sistémica, pois acreditamos que todos os atores envolvidos no processo educacional sdo responsaveis
pela aprendizagem dos alunos. Nossas areas de conhecimento: Artes / Coordenacdo Pedagdgica / Ciéncias
| Gestdo Educacional /Gestdo Escolar / Lingua Portuguesa / Matematica / Mobilizagcdo Social/ Educacgéo
Ambiental. Nossos publicos: Secretarios municipais de Educacgdo / Técnicos da Secretaria Municipal de
Educacao / Diretores escolares / Coordenadores pedagogicos / Professores / Familias dos alunos / Conselhos.
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A parceria entre a CE CEDAC e a PMA na elaboracdo das OCEls, por meio de
metodologias e estratégias de formacao continuada de professores, parece atender a
seu objetivo de apoiar e estimular a implementacdo de propostas no campo da
Educacdo. Sua autoria na constru¢cdo do documento também busca a implementacéo
do discurso de apoiador das praticas educativas, como vemos na Figura 13, que

imprime sua “razao de ser” (missao).

Figura 13 — Apresentacéo da Missdo da CE CEDAC %
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Fonte: Site da CE CEDAC (Disponivel em: http://www.comunidadeeducativa.org.br/. Acesso em: 18
jul. 2018).

As premissas que constituem essa instituicdo privada consideram o foco na atuacao
em redes de Educacdo publica. Segundo Adrido e Bezerra (2013, p. 262), essas
empresas, como a CE CEDAC, que tém natureza de pessoa juridica de direito privado,
sem fins lucrativos, criadas por particulares com a finalidade de habilitar-se perante o
Ministério da Justica para obter a qualificacdo de realizar servicos sociais nao
exclusivos do Estado, sdo chamadas de Oscips.

Conforme o site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no link da
Comissdo Nacional de Classificacdo,® as Oscips atuam com atividades de
associagfes de defesa de direitos sociais, criadas para atuar em questdes de carater

social, como a defesa dos direitos humanos, defesa do meio ambiente, das minorias

55 Descricdo do texto na figura: Missdo: Apoiar os profissionais da Educacdo no desenvolvimento de
conhecimentos e praticas que resultem na oferta de uma Educagdo publica de qualidade, com foco no
aprimoramento continuo dos processos de ensino, gestao em rede e participagdo comunitaria.

56 Comissdo Nacional de Classificacdo, 6rgdo publico do IBGE, responsavel pela classificacdo da natureza
formativa das empresas brasileiras.
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étnicas etc. Geralmente, o carater constitutivo dessas empresas, chamadas de
associac0Oes privadas, firma-se pela unido de pessoas que se organizam para fins ndo

econdmicos.

Com base nessas informacdes, entendemos que a CE CEDAC se instalou no
municipio de Aracruz para prestar servicos como instituicdo privada, com o objetivo
de promover a Educacéao publica de qualidade, conforme sua “razéo de ser”. Por isso,
em nossa busca para compreender o contexto de construcao das OCElIs, por meio da
assessoria da CE CEDAC, foi importante entender como se deu o convite para

participar como assessor na construcao das OCEls.

A CE CEDAC atuou no municipio de Aracruz como uma Oscip contratada pela
Fundacao Vale e Instituto Votorantim, por meio do PVE. Em seu site, a CE CEDAC
apresenta seus parceiros, organizados conforme sua atuacdo (Figura 14). Para a
caracterizacdo desses parceiros, foram utilizadas as pesquisas de Adrido e Bezerra
(2013), que abordam questdes relativas a ampliacdo da presenca de instituicoes sem

fins lucrativos, identificadas genericamente como integrantes do terceiro setor.

Figura 14 — Parceiros da CE CEDAC
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Fonte: Figura criada pela autora com base nas analises de Adrido e Bezerra (2013) a partir das
informacg@es do Site da CE CEDAC (Disponivel em: http://www.comunidadeeducativa.org.br/. Acesso
em: 18 jul. 2018).
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Analisando a atuagdo dos parceiros da CE CEDAC, verificamos que institutos e
fundacdes, identificados como entidades e/ou Oscips, apoiam a CE CEDAC,
contratando sua assessoria, como € 0 caso do Instituto Votorantim, no municipio de
Aracruz. As assessorias educacionais da CE CEDAC acontecem em parcerias com
os institutos e fundag¢des no desenvolvimento das a¢des nos municipios, atuando com
materiais de apoio e plataforma digitais. Também exibem suas marcas na producéo
de apoio didatico, na formacéo de gestores educacionais e demais profissionais da

Educacéo.

No caso do municipio de Aracruz, a atuacdo do PVE com a assessoria da CE CEDAC
acontece na gestédo da Educacéo, elaborando planejamentos estratégicos, tracando
planos de acdo, tomando decisbes sobre 0os processos educativos, subordinando a
gestdo publica da Educacdo ao setor privado. Enquanto isso, todas as acdes
democraticamente discutidas e verdadeiramente importantes, como as metas do

PME, ficam de lado e esquecidas nas gavetas das Secretarias de Educacdo.

Por isso, acreditamos que essas instituicbes privadas se colocam também como
autores dos referenciais curriculares, instrumentalizando as formacgdes de professores
para que elaborem, revisem e reorganizem a organizacao curricular dos municipios.
Dessa forma, o documento construido pelos profissionais da Semed, assessorados
pela CE CEDAC, que, por sua vez, é apresentado no municipio como assessor do
PVE, apresenta varias vozes. Nas palavras de Bakhtin (2011, p. 328),
A palavra ndo pode ser entregue apenas ao falante. O autor (falante) tem os
seus direitos inalienaveis sobre a palavra, mas o ouvinte também tem os seus
direitos; tem também os seus direitos aqueles cujas vozes estao na palavra
encontrada de antemao pelo autor (porque ndo ha palavra sem dono). A
palavra é um drama do qual participam trés personagens (ndo é um dueto,

mas um trio). Ele ndo é representado pelo autor e é inadmissivel que seja
introjetado (introjecao) no autor.

As OCEls tratam de um enunciado que se constituiu a partir de discursos anteriores e
de outros que foram produzidos por todos os segmentos participantes da formacéo
em prol da elaborac&o do documento e, por isso, também se constituiram como seus
autores. Trata-se de um enunciado dirigido aos proprios profissionais e a todos que
exercem suas atribuicbes nas salas de Educacdo infantil do municipio. Portanto, o

enunciado, OCEls, levava em conta, ainda, os leitores desses documentos. A palavra
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dita nesse enunciado é comparada por Bakhtin com um drama encenado por trés
personagens: o falante que enuncia, o ouvinte a quem se destina a palavra, mas
também aquele que ja pronunciou a palavra dita pelo autor. Nesse sentido, o autor

nunca seré o primeiro falante dessa palavra, tampouco o ultimo.

Destacamos que, nas primeiras paginas do documento, encontram-se 0s nomes dos
participantes diretos na construcdo do documento. Conforme vemos na Figura 15, o
Expediente exposto na terceira pagina do documento lista as autoridades municipais,
comecando pelo prefeito, vice-prefeito, secretdrio municipal de Educacao,
subsecretaria municipal de Educacéo, coordenadores do setor de Educacédo Infantil
da Semed, integrantes do Nucleo de Educacao Infantil da Semed e integrantes dos
demais nucleos participantes do processo de elaboracédo das propostas curriculares

da Semed.
Figura 15 — Folha Expediente das OCEls
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ARACRUZ

ORIENTACOES CURRICULARES
PARA A EDUCACAO INFANTIL

Novembro de 2016

EXPEDIENTE

Prefeito
Marcelo de Souza Coelho

Vice-Prefeito
Anderson Segatto Ghidetti

Secretario Municipal de Educacdo
Acécia Gleci do Amaral Teixeira

Subsecretaria Municipal de Educacdo
Simoni Aparecida de Marchi Frigini Sepulchro

Coordenador do Setor de Educacdo Infantil
Maria Goretti Balarini Moro

Integrantes do niicleo de Educacdo Infantil
Alessandra dos Santos Azeredo Vieira

Nadya Maria Rangel Miranda

Regina Ramos Azeredo Fraga

Integrantes dos demais niicleos participantes do processo de
elaboracdo das propostas curriculares

Maria Aparecida Favalessa Vieira — Setor de Gestao

Adriana Regina de Andrade Azeredo — Setor de Educagéo Especial

Fonte: Aracruz, 2016, p. 3.
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Na Figura 16, visualizamos as paginas quatro e cinco do documento, com as listas
dos nomes dos professores de suporte pedagogico e das diretoras de todas as 29
instituicdes de Educacéo Infantil da rede municipal. Na pagina cinco do documento,
temos o registro da colaboracéo dos professores que trabalharam na rede municipal
nos anos de 2015 e 2016, o nome do revisor e do diagramador documento, além dos

nomes das duas assessoras da CE CEDAC. Por fim, evidenciarem que as ilustracdes

sao das criancas matriculadas na rede municipal de ensino.

Figura 16 — Folha Expediente das OCEls
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Professores de Suporte Pedagégico 2015-2016:
Aline Fernandes Teixeira Bedim

Ana Claudia Salles Oliveira

Ariadne Zampieri Duarte

Cristiane Corréa Dias Ribeiro

Cristiane Nunes Loureiro

Damiane Maria Castro

Eliane Cristina Freitas de Souza
Elizabeth Vieira Borlini

Elizabeth Vieira Noronha

Eva Rosiney da Silva Cordeiro

Fabiana Ruy Recla Patrocinio
Fernanda Santos Gasparini Ghidetti
Fernanda Paresqui Pessotti Resende
Giselda Vieira Crema

Graciene Alves Wagner

lanete Ribeiro Loureiro

Luceni Francisco Nascimento Rebuzzi
Luicia de Oliveira Hell

Lucilene Aparecida Almeida Rosalém Rodrigues
Mardilho Ferreira dos Santos

Maria da Penha Ricato Loureiro de Oliveira
Maria do Socorro Pessoa de Azevedo
Maria Salete Canuto de Almeida e Silva
Mariane Marques Ferreira Vicente
Marlene Fernandes Madeira Barcelos
Milena Rangel Barbosa Donadia
Odete Guastti Favalessa

Priscila Rebuzzi Bastos

Regina Maria Batista Pereira

Sandra Mara Pignaton Demuner

Sonia Maria Santos Xavier

Sénia Neves da Silva Ferreira

Sulema Freire Sanches

Tania Mery Camporez

Teresa Margarida Pirchiner

Diretoras: 2015-2016
Adriana Alves dos Santos Abud
Alessandra do Nascimento Gama

5| tducagio tatantin

Alzenira Felipe Marques

Camila de Araujo Gambarti Sarcinelli
Conceigéo Pirchiner Trazzi

Daniele Dettogni Piol

Fernanda Paresqui Pessoti Resende
Graciela Aparecida Costa Piol

liza Carvalho Fernandes

Janete Ribeiro Loureiro

Jocenir Elaine Rensman David

Katia Aparecida Gomes Rosalino
Katia Silene de Oliveira Pessotti
Lucinéia Ruy Bof

Maria Angela Borges de Souza
Maria Sirlene Trivelin de Angeli
Maria Solange dos Santos

Mirlei Broetto Segatto de Deus
Ménica Cristina Piol Belotti Gées
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Fonte: Aracruz, 2016, p.4-5.

Entre os anos de 2015 e 2016, havia na rede municipal de ensino de Aracruz 30
instituicbes de Educacgéo Infantil que atendiam, em média, a 4.500°’ criangas de até

cinco anos e onze meses. Conforme a Figura 16, o documento apresenta 35

57 Disponivel em: http://inep.gov.br/resultados-e-resumos. Acesso em: 18 jul. 2019.



98

professores de suporte pedagogico e 29 diretoras que atuavam nessas instituicoes.
Eram duas instituicbes administradas pelo mesmo gestor devido a proximidade e a

guantidade de criancas.

As assessoras da CE CEDAC foram Beatriz Telles e Silvana de Oliveira Augusto, que
atuaram em outros locais a frente de assessoramento de organizacao curricular para
a Educacéo Infantil. Acreditamos que algumas informacdes sobre as assessoras nos
ajudam a compreender discursos sobre o trabalho com a leitura e a escrita que se

mostram materializadas no documento.

A assessora descrita no documento como Beatriz Telles chama-se Maria Beatriz
Telles Marques da Silva. E mestre em Educac&o pela PUC/SP, com a dissertac&o
intitulada Programa de formacdo desenvolvido em Venda Nova do Imigrante na
perspectiva das coordenadoras pedagdgicas de Educacdo infantil.’® Em sua
dissertacdo, encontramos 57 ocorréncias do nome “CE CEDAC”, percebendo a
influéncia da “CE CEDAC” em sua producéo académica. O objetivo de sua pesquisa
foi analisar o trabalho desenvolvido pelos coordenadores de Educacéo Infantil do
municipio de Venda Nova do Imigrante, no Instituto Jutta Batista, com a assessoria da
CE CEDAC na formacéao continuada dos professores de Educacdao Infantil dessa rede

de ensino.

A assessora Silvana de Oliveira Augusto é graduada em Filosofia, doutora e mestre
em Educacéo pela Universidade de Sao Paulo (USP), escritora de diversos livros pelo
projeto Avisa L4, entre outros, destacando-se a obra intitulada O trabalho do professor
na Educacgéo Infantil,> distribuido pelo MEC no PNLD para o acervo do professor.
Como consta em seu curriculo Lattes,®® atuou na CE CEDAC de 2015 a 2016, além

de trabalhar em outras instituicdes privadas que prestam servicos as Prefeituras,

58  Referéncia da dissertacdo: SILVA, MBTM da. Programa de formac¢ado desenvolvido em Venda Nova do
Imigrante na perspectiva das coordenadoras pedagdgicas de Educacéo Infantil. 2016. 102 f. Dissertagédo
(Mestrado Profissional em Educagdo: Formacédo de Formadores) - Pontificia Universidade Catélica de Séo
Paulo, Sao Paulo, 2016.

59 Referéncia do livro: OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (org.). O trabalho do professor na
Educacdo Infantil. 2. ed. S&o Paulo: Biruta, 2014.

60 Disponivel em: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4137667P0. Acesso em: 18 jul.
20109.
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como o Cenpec e o Instituto Avisa La.5* Além disso, é técnica assessora e assessora

no Projeto MEC/Unesco,%? atuando nas discussdes sobre a BNCC/2016.

Como compreendemos que a autoria do documento é constituida por vérias vozes,
das quais fazem parte a CE CEDAC, seus parceiros e os profissionais da Educacéo
gue participaram da construcdo das OCEls, enfatizamos que as assessoras da CE
CEDAC também trazem consigo vozes gque as constituem. Essas vozes ecoam seus
lugares de atuacdo e suas crencas e valores, que também ocupam o lugar do sujeito
gue se coloca, no documento, influenciando os sentidos dos discursos produzidos no
processo de elaboracédo do enunciado (OCEIs). Esses discursos séo criados a partir
de diversas vozes, que, de certa forma, foram trazidas de sua formac&o académica,
das oscips em que atuaram e da participacdo no momento histérico de construcéo da
BNCC. Considerando esses elementos, passamos a entender a influéncia que a
BNCC/2016 exerceu na construcdo do enunciado das OCEls. A atuacdo das
assessoras e da CE CEDAC no contexto nacional de discussdo e elaboracdo da

BNCC, possivelmente, teve influéncia na construcdo das OCEIs.

No site da CE CEDAC, foi possivel identificar nomes das pessoas que compdem suas
equipes trabalhos, o que favoreceu para que compreendéssemos suas vinculacées
em outros 0rgaos e campos de atuacdo na Educacao. Por meio de sites de pesquisa,
como Google, e de redes sociais de informacdo de curriculo, como Escavador®® e
LinkedIn,®%* organizamos, na Figura 17, um esquema ilustrativo, mostrando alguns
desses sujeitos e como atuaram no cendrio nacional nos anos de 2014 a 2016, época

da construcéo das OCElIs e inicio das discussdes sobre a BNCC.

61 Cenpec e “Instituto Projeto Avisa La” sdo Oscips que atuam na formacédo de professores das redes de ensino
publicas (Disponivel em: https://www.cenpec.org.br/ e https://avisala.org.br. Acesso em: 18 jul. 2019).

62 Unesco: Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.

63 Escavador € um site que informa o curriculo de pessoas, instituicdes, entre outros (Disponivel em:
https://www.escavador.com/. Acesso em: 18 jul. 2018).

64 Linkedin € uma rede social que gerencia a rede profissional (Disponivel em: https://br.linkedin.com/. Acesso
em: 18 jul. 2018).


https://www.escavador.com/
https://br.linkedin.com/
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Figura 17 — Conselho Diretor da CE CEDAC

Conselho diretor do
CE CEDAC
JOSE FEMDES DELIMA MOZART NEVES RAMOS MARIA TERIZP: PEREZ SOARES
Membro do Conselho Nacional de Membro do Conselho Nacional de Atual diretora superintendente da
Educacao. Faz parte do Movimento Educacdo. Escreve artigos no CE CEDAC
pelaBase Nacional Comum site do /nstituto Ayrfon Senna. Faz parte do Movimento pela Base
Faz parte do Movimento pela Nacional Comum
Base Nacional Comum

Fonte: Figura criada pela autora por meio de pesquisa nos sites do Google, da CE CEDAC e do MEC
(Disponivel em: http://www.comunidadeeducativa.org.br/. Acesso em: 20 jul. 2018).

Os diretores da CE CEDAC sao pessoas envolvidas em movimentos nacionais,
apoiados por instituicdes privadas, que influenciam diretamente a Educacéo publica
brasileira. Os trés diretores foram envolvidos no Movimento pela Base Nacional
Comum. Os dois primeiros foram membros do CNE, atuando na formulacdo e
avaliacdo das politicas publicas nacionais da Educacdo. Destacamos que José

Fernandes de Lima foi relator da Comissdo no CNE que analisou a BNCC/2016.

Analisando o curriculo dos diretores da CE CEDAC, é possivel notar o quanto esses
sujeitos sao influentes na elaboracdo e implementacdo das politicas publicas
nacionais. Como ja destacamos, com Peroni e Caetano (2016), outro fato que nos
chama a atencdo no site do Movimento pela Base Nacional Comum diz respeito as
organizagcbes da sociedade civil e instituicdes privadas, como a CE CEDAC, que

atuam diretamente nas discussoes sobre a BNCC.

No site da Prefeitura Municipal de Aracruz, encontramos diversas noticias sobre a CE
CEDAC que permitem identificar suas a¢cdes na Semed. Organizamos, no APENDICE
C, a listagem das 13 noticias encontradas, utilizando a palavra-chave “CE CEDAC”.
Ao acessar a noticia mais antiga, de 30-06-2010, notamos que a CE CEDAC, em
parceria com a Fundacado Vale, apresenta-se como responsavel por desenvolver as
acbes na PMA por meio do programa “Escola que Vale”. Porém, as informacfes das
noticias no site da PMA indicam que a CE CEDAC iniciou sua atuacao na Semed anos
antes, mais precisamente no segundo semestre de 2008, quando a PMA firmou
parceria com a Fundacgéo Vale para a formacéo de seus de professores de suporte

pedagdgico e diretores.


http://www.comunidadeeducativa.org.br/
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Constatamos que, no inicio, a CE CEDAC atuava na Semed como assessor da
Fundacdo Vale, com acdes de formacdo de diretores, e depois como um dos
avaliadores do Concurso “Tempos na Escola”. Esse concurso se destaca na area de
atuacao diretamente relacionada com os professores que trabalhavam com o ensino
da Lingua Portuguesa, que lecionam com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental

ao ensino médio.

A Ultima notificacdo no site da PMA, onde consta a CE CEDAC em conjunto com a
Fundacado Vale, foi do dia 23-07-2013. Na noticia de 25-03-2015, surge um novo
parceiro da CE CEDAC, o Instituto Votorantim, com o PVE, por meio da empresa
Fibria.®* Em nossas andlises, notamos a importancia da presenca do Instituto

Votorantim nas acfes da Semed nesse periodo.

A noticia de 25-03-2015 informa que a CE CEDAC foi contratada pela Fibria, em
janeiro de 2013, para ser a responsavel por toda a fundamentacdo técnica do
programa PVE e pela producdo de materiais de apoio, como kits com orientacdes,
textos de referéncia, plano de trabalho, entre outros. A parceria atuava em dois eixos
no municipio de Aracruz: a mobilizagcéo social e o apoio a gestéo publica. O programa
contava com a participacdo de “mobilizadores” locais — funcionarios da Fibria
encarregados de liderar o projeto na ponta, orientados por assessores educacionais
da CE CEDAC para o planejamento e execucao de acdes de mobilizacao social, e 0

relacionamento com a Semed.

Como é possivel verificar, a CE CEDAC, em 2014, atuava na PMA como Oscip
contratada pela Fibria, por meio do PVE. Para compreender a importancia da
coparticipacdo do PVE na construgcdo das OCEIs, abriremos parénteses para

apresentar o Instituto Votorantim, com base nas informacdes captadas de seu site.®®

O Instituto Votorantim foi criado em 2002 e autointitulado direcionador e impulsionador

65 Fibria: empresa do grupo Votorantim, maior produtora mundial de celulose de eucalipto. Tem uma de suas trés
fébricas situada no municipio de Aracruz desde 2009, quando a Votorantim Celulose e Papel (VCP) adquiriu a
Aracruz Celulose. E uma empresa brasileira fundada em 1972, que se tornou lider mundial na producéo de
celulose branqueada de eucalipto (Disponivel em: http://www.fibria.com.br/institucional/sobre-a-fibria/. Acesso
em: 20 jul. 2018).

66 Informagbes sobre o Instituto Votoratim (Disponivel em: http://www.institutovotorantim.org.br/instituto/quem-
somos/. Acesso em: 22 jul. 2018).
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da performance social do grupo Votorantim, atuando em quatro paises da América
Latina (Argentina, Brasil, Coldbmbia e Peru). No Brasil, iniciou parceria com redes
publicas em 19 estados e mais de 72 municipios, com a¢des que chamam de
“solucdes sociais”, divididas em cinco eixos: planejamento da atuagao social;, gestdo
do portfélio de projetos; estudos e diagnésticos; programas e projetos; e redes de
parceiros. Essas acdes sao desenvolvidas pelo instituto e implementadas pelas
empresas nas localidades onde ha operacbes da Votorantim. As acdes do eixo

programas e projetos envolvem diversas areas, entre elas, a Educacao.

Por meio do Instituto Votorantim, criou-se, em 2008, o PVE para desenvolver acées
do eixo programas e projetos, voltadas especificamente para agir na area de
Educacao nas frentes mobilizag&o social e fortalecimento da gestédo. De acordo com
o site, o objetivo da PVE € contribuir para a melhoria da Educacgdo publica nos
municipios onde ha opera¢cdes da Votorantim e atuar em parceria com as Prefeituras
e Secretarias Municipais de Educacdo. Afirma, ainda, que a iniciativa da PVE é
certificada como tecnologia social pela Fundagédo Banco do Brasil e tem acumulado
resultados positivos, com impacto no indice de Desenvolvimento da Educacg&o Basica
(Ideb).

Em 2017, a PVE atingiu 100 municipios brasileiros, por meio das parcerias com seus
executores: CE CEDAC, Fundacdo Lemann, Todos pela Educacédo, Canal Futura e
Instituto Alana, atuando com implementacdo de metodologias, ferramentas e
conteudo. Adrido (2018) destaca que esse tipo de atuacdo acontece em varios paises,

definindo diretrizes/bases curriculares. E a primeira e mais radical forma de

privatizacdo da Educagédo pelo curriculo.

A PVE surge em nosso cenario municipal com a PMA, em 2013, sob a assessoria do
CE CEDAC, com o objetivo de promover o fortalecimento do valor social da Educacao
e das politicas publicas. A unido entre a PVE e a CE CEDAC nos motivou a novas
pesquisas no site da PMA, a fim de ampliar nossas informacdes a respeito dessas
instituicdes privadas. Utilizando o site da PMA, no link de busca, procuramos pelo
termo “PVE” e encontramos 20 resultados, e pelo termo “Instituto Votorantim?,
resultando em 17 noticias que se encontram no APENDICE D. Ao comparar

informacdes encontradas nas trés buscas, constatamos que, frequentemente, ha
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reincidéncia da mesma noticia ao utilizar os termos pesquisados.

Apés a andlise das noticias que envolvem a CE CEDAC, a PVE e o Instituto
Votorantim, foi possivel compreender a acentuada importancia conferida pela PMA a
essas instituicbes, considerando a atuagdo na gestdo da Educagdo no municipio,

observada nos varios registros no site da prépria PMA.

Nas buscas pelo Instituto Votorantim, percebemos o seu vinculo com a PVE,
promovendo acdes isoladas que buscam maior alcance da populagdo, como:
concurso Tempos de Escola; Dia do Curriculo em Aracruz; divulgacdo do Blog
Educacao; informacao da avaliacdo do ambiente escolar da rede municipal de ensino
— indicadores de qualidade; Seminério de Valorizacdo da Vida; entrega de premiacao
as escolas; 1° Forum de Boas Praticas de Conselhos Escolares. Acreditamos que

essas acodes visam a credibilidade da Fibria para a populacéo.

Percebemos que a PVE, além de promover acdes de visibilidade de sua marca,
também influencia as politicas publicas municipais por meio de seus planos de acéo.
A CE CEDAC atua na assessoria dessas acdes com suas metodologias,
conhecimentos e praticas, construindo e implantando politicas publicas de gestao
democratica, propostas curriculares, avaliacdo da aprendizagem e outros pilares da
gestdo publica. Observamos que o contrato entre a PVE e as Prefeituras foi renovado
conforme o planejamento feito por seus idealizadores e aplicado em todos os

municipios de maneira padronizada.

Por meio da contextualizacdo dessa atuacdo da CE CEDAC e do seu envolvimento
na construgdo das OCEIls, atuando como protagonista das estratégias e métodos
utilizados nas formagdes de professores e de professores de suporte pedagdgico, foi
possivel, ainda, identificar marcas, ecos dessa empresa na constru¢cao do enunciado

materializado no documento (OCEIs).

Como vimos, os autores das OCEls ndo sédo apenas os coordenadores pedagoégicos
da Semed, tampouco os profissionais da Educagéo que participaram das formagdes
continuadas, mas alguns orquestrados por vozes das instituicbes privadas que se

enunciam no documento. Nessa direcéo, é importante retomar a nocao de autoria de
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Bakhtin (2017, p. 53) que explica:

As formas de autoria e o lugar (posi¢cao) ocupado na hierarquia pelo falante
(lider, tsar, juiz, guerreiro, sacerdote, mestre, homem privado, pai, filho,
marido, esposa, irmao, etc.). A posicao hierarquica correlativa do destinatario
do enunciado (sudito, réu, aluno, filho, etc.). Quem fala e a quem se fala. Tudo
isso determina o género, o tom e o estilo do enunciado: a palavra do lider, a
palavra do juiz, a palavra do mestre, a palavra do pai, etc. E isso o que
determina a forma de autoria. A mesma pessoa real pode manifestar-se em
diversas formas autorais. Em que formas e como se revela a pessoa do
falante?.

As formas de autoria e o lugar que cada um dos protagonistas ocupa sao
determinantes do género discursivo. Por isso, continuamos detidamente as andlises
do documento, sua composicao estrutural, buscando identificar os sujeitos que dele
participam, os lugares que ocupam, as intencionalidades, uma vez que esses

aspectos constituem a producéo de sentidos do enunciado.

No proximo capitulo, apresentaremos os métodos e estratégias utilizados para a
elaboracdo desse enunciado, bem como a quem se destina esse documento. Para
isso, descrevemos a composicdo estrutural do documento, escolhendo investigar
concepgdes de leitura e de escrita que fundamentam o trabalho proposto para a
Educacao Infantil do municipio de Aracruz, sustentado pelas OCEls.
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5 A LEITURA E A ESCRITA NAS ORIENTACOES CURRICULARES
PARA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE ARACRUZ

O produto do trabalho de producédo se oferece ao leitor, e nele se
realiza a cada leitura, num processo dialégico cuja trama toma as
pontas dos fios do bordado tecido para tecer sempre 0 mesmo e outro
bordado, pois as méaos que agora tecem trazem e tragcam outra historia.
Ndo sdo mdéos amarradas — se o fossem, a leitura seria
reconhecimento de sentidos e ndo producdo de sentidos; ndo séo
maos livres que produzem o seu bordado apenas com os fios que
trazem nas veias de sua historia — se o fossem, a leitura seria um outro
bordado que se sobrepde ao bordado que se &, ocultando-o,
apagando-o, substituindo-o. Sao maos carregadas de fios, que
retomam e tomam os fios que no que se disse pelas estratégias de
dizer se oferece para a tecedura do mesmo e outro bordado
(GERALDI, 1997, p. 166).

O trecho citado de Geraldi (1997) nos permite compreender que 0 pProcesso
dialogico se da na tessitura dos diversos textos que nos constituem e nas tramas
gue constituimos ao longo de nossa historia. Assim, entendemos que, na
pesquisa, a producdo de sentidos se da na interacdo discursiva entre o
pesquisador e o documento, objeto do estudo que foi entendido como enunciado

materializado nas OCEls elaboradas nos anos de 2014 a 2016 em Aracruz.

No processo analitico da fonte documental que se constituiu no objeto deste
estudo, partimos do principio de que o pesquisador demanda tecer sentidos sem
‘maos amarradas”, pois, dessa forma, sé estara recuperando os que foram
produzidos pelos autores e, assim, acabara produzindo o silenciamento dos
outros textos/enunciados dos quais partem e que também interferem no

processo de producdo do enunciado (objeto do estudo).

Apoiando-nos em Geraldi (1997), em especial, nesse fragmento, buscamos
considerar, no percurso analitico da fonte documental, ndo s6 os sentidos dos
autores, mas também outras vozes que constituiram o texto e que mostram “fios”
gue acabaram contribuindo para a constituicdo da tessitura do discurso acerca

da leitura e da escrita na Educacéao Infantil materializado nas OCEls.

Sendo assim, neste capitulo, procuraremos nos deter nos discursos que se
apresentam no documento e que indicam concepcoes de leitura e de escrita que

foram balizadas pela assessoria contratada para orientar o trabalho na Educacéo
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Infantil. Para isso, num primeiro momento, apresentaremos o documento OCElIs,
mostrando que ele se alicerca em outras concepg¢des, como de crianca e
curriculo, para direcionar a pratica pedagdgica dos profissionais das instituicoes
de Educacéo Infantil. Num segundo momento, voltamo-nos para as concepc¢oes
de leitura e de escrita que fundamentam o trabalho proposto para a Educacéo
Infantil do municipio de Aracruz, atendo-nos a propostas de praticas de leitura e

de escrita sugeridas.

Apoiando-nos nas reflexdes de Bakhtin (2011, 2015, 2017), que nos impelem a
entender que o pesquisador ndo ocupa um lugar neutro, nossas concepcgoes
sobre a infancia, a crianca e o trabalho com a leitura e a escrita foram levadas
em conta nesse encontro dialdgico. Como ja anunciamos, até mesmo o lugar em
gue o pesquisador (a sua voz) ocupa na participacao histérica da producéo deste
documento foi tido como implicador na producéo de sentidos produzidos sobre

o0 documento.

Na perspectiva bakhtiniana, o dialogo deve nos levar a negociacéo, procurando
dar sentido a pesquisa, pois, no dialogismo, as forcas convivem, interagem de
maneira tensa e contraditoria. Todos ganham e todos perdem, transformando-
se de diversas maneiras. Portanto, o dialogo com o documento e com todos 0s
elementos que apresentamos na pesquisa esta apresentado neste capitulo

como resultado de uma atitude aberta para o outro, sem diferenciacao.

Para a compreensédo do enunciado OCElIs, inicialmente procedemos ao estudo
da arquitetdnica desse documento. Como j& dito, as Orientacbes Curriculares
para Educacéao Infantil do Municipio de Aracruz estdo organizadas em um Unico
documento disponivel no site da PMA. Para acessar o documento, deve-se
baixar o arquivo no link disponivel pela internet e utiliza-lo digitalmente ou, se

preferir, imprimir o documento que tem um total de 108 péaginas.

Esse enunciado foi apresentado no site da PMA por meio da noticia publicada
no dia 20-12-2016, que divulgou que o documento elaborado no periodo de 2015
a 2016, com a participacédo dos diretores, professores de suporte pedagogico,

professores da rede, equipe técnica de Educacao infantil Semed, e contou com
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a assessoria da CE CEDAC. Ainda no site, a noticia enfatiza que o objetivo do
documento € orientar a préatica pedagogica dos professores, 0 que é anunciado
como uma medida que resultard na aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, possibilitando as familias acompanhar o trabalho realizado nas

Instituicbes de Educacéao Infantil, como pode ser verificado na Figura 18.

Figura 18 — Noticia de divulgacéo da elaboragao das Orienta¢des Curriculares para Educagao
Infantil do Municipio de Aracruz®’

Semed divulga documento de orientagdes curriculares para a
educacao infantil do municipio

£420/12/2016
¥
A N
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ARACRUZ é,: FT
Ly ‘

Orientacdes Curriculares para a &%

Educacdo Infantil % /‘"‘

8 =

0 docurnento de Orientacoes Curriculares para a Educagdo Infantil
(-./../arquivos/noticias_arquivos/Orientac807077 1es_Curriculares_para_a_Educac807a771o_Infantil_-_Aracruz_(1)_(2).pdf) foi elaborado no
periodo de 2015 a 2016 com a participagdo dos Diretores, Professores de Suporte Pedagdgico, Professores da rede, equipe técnica de
Educacdo infantil SEMED e contou com a assessoria da Comunidade Educativa (CEDAC)

0O objetivo € orientar a prética pedagdgica dos professores que resultard na aprendizagem e desenvolvimento das criangas, possibilitando as
familias, acompanhar o trabalho realizado nas Instituigoes de Educagao Infantil da rede Municipal de Aracruz.
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ANEXOS:

« Orientagdes Curriculares para a Educago Infantil - Aracruz
(/arquivos/noticias_arquivos/Orientac8070771es_Curriculares_para_a_Educac807a7710_Infantil_-_Aracruz_(1)_(2).pdf)

Fonte: Site da PMA. (Disponivel em: http://www.pma.es.gov.br/noticia/7493/. Acesso em: 18 jul.
2018).

O texto da noticia ja elucida o objetivo do documento, uma vez que trouxe a
publico a apresentacdo das novas diretrizes para a conducdo das praticas

pedagogicas dos professores, chamando a atencdo para o fato de que as

67 Descricdo do texto da figura: O documento de Orientagdes Curriculares para a Educagédo Infantil foi
elaborado no periodo de 2015 a 2016 com a participacdo dos diretores, professores de suporte
pedagdgico, professores da rede, equipe técnica de Educacao Infantil Semed e contou com a assessoria
da Comunidade Educativa (CEDAC). O objetivo € orientar a pratica pedagogica dos professores que
resultara na aprendizagem e desenvolvimento das criangas, possibilitando as familias acompanhar o
trabalho realizado nas Instituicdes de Educacéo Infantil da rede Municipal de Aracruz.


http://www.pma.es.gov.br/noticia/7493/
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intencbes das OCEIs eram focalizar o resultado da aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas, enfatizando o discurso da necessidade de
préaticas que resultem na aprendizagem e desenvolvimento das criancas, o que
se daria pela reorganizacéo do referencial curricular como primicias da qualidade

na Educacéo.

5.1 O documento e seu enderegamento

A capa do documento nos permitiu fazer algumas reflexées acerca dos sentidos
gue se pretendeu fomentar nas instituicdes escolares. A capa (Figura 19), em
nosso entendimento, ja mostrava que corroborava a ideia de um documento bem

préximo do universo infantil e da pratica pedagdgica com as criancas.

Figura 19 — Capa das Orientagfes Curriculares para Educacéo Infantil do municipio de Aracruz

PREFRITURA

i3} ARACRUZ

‘ ¥ &

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ARACRUZ
OrientacGes Curriculares para a i
Educacao Infantil

Fonte: Figura da capa do documento do site da PMA (ARACRUZ, 2016).
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A capa encontra-se apresentada por um desenho infantil com 16 imagens de
pessoas 15 unidas e uma afastada, todas de pé em cima de um circulo. A
imagem parece ter sido digitalizada ou produzida por programas digitais, em
cores pastel verde, marrom, azul, rosa e lilas. Como podemos notar, 0
documento estabelece uma aproximacao com o ambiente da Educacao Infantil,
trazendo impressdes de reprodugdes infantis, representando, possivelmente, um

grupo de criangas e sua professora posicionadas em um circulo.

Em algumas péaginas, o documento apresenta ilustracbes como imagens de
desenhos infantis referenciados como produgdes dos “[...] alunos das escolas de
Educacao Infantil de Aracruz” (ARACRUZ, 2016, p. 5). Isso nos faz lembrar que,
para Bakhtin (2011, p. 319), “[...] quando estudamos o homem, procuramos e
encontramos signos em toda a parte e nos empenhamos em interpretar o seu
significado”. Sendo assim, entendemos os desenhos das criangas como signos
materializados nesse enunciado. Logo, as produc¢fes das criangas constituiram

0 enunciado das OCElIls e passaram, desse modo, a compor o texto.

Os desenhos das criangas constantes no documento foram entendidos como
“[...] texto no sentido amplo, como qualquer conjunto coerente de signos”
(BAKHTIN, 2011, p. 307). A escolha dos desenhos pelos responsaveis pela
producao do documento, sua impressao em determinadas paginas, tudo parece
ser enderecado aos profissionais que atuam com a Educacdo Infantil no
municipio, ou seja, € para eles que se destina esse enunciado. O destinatario
gue |é o documento, ao considerar o contexto de produc¢ao desses desenhos, 0s
sujeitos envolvidos, sua posicdo no enunciado, entre outros elementos,
produzira sentidos por meio dessas producdes graficas infantis. Vejamos nas
Figuras 20 e 21 alguns exemplos das 26 producdes graficas impressas no

documento.

Figura 20 — Imagem do documento

Fonte: Aracruz (2016, p. 3).
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Figura 21 — Imagem do documento

Fonte: Aracruz (2016, p. 7).

Compreendemos que as producdes graficas das criangas sdo discursivas, pois
se constituem no movimento de suas vidas. Para Bakhtin (2015, p. 209), “[...]
toda a vida da linguagem, seja ela qual for o seu campo de emprego (a linguagem
cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.) esta impregnada de relacdes
dialégicas”. Da mesma forma que o desenho, como um género discursivo escrito
€ um texto produzido, enunciando seus discursos de diferentes formas de

linguagem.

Chama-nos a atencao a invisibilidade dos nomes das criancas que participam da
construgcdo das OCEIs por meio das ilustragdes que compéem o documento.
N&o sabemos se essas criangcas produziram esses enunciados para o
documento, ou se compuseram producdes de seu universo infantil como
expressado de sua realidade imediata (pensamento e vivéncias). Seja como for,
de maneira fragmentada ou em sua completude, essas producdes graficas
infantis ndo estdo ali sé para ilustrar o documento, mas fazem parte do seu
enunciado, dizem algo aos seus destinatarios, mostram a intencionalidade de
apresentar aos profissionais do municipio aproximacdes com as producdes

infantis no campo da linguagem.
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Entendemos que essas imagens entram no documento para ilustrar suas
paginas, porém nado evidenciam se foram autorizadas por seus autores nem
sequer se esses reconhecem gue seus enunciados formam parte da composicéo
de um documento publico. Ao suprimir a autoria desses enunciados, suprime-se

a identidade desses sujeitos que também construiram esse documento.

A concepcéo de crianga anunciada como “[...] sujeito historico e de direitos que,
nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal” (ARACRUZ, 2016, p. 18), € ignorada na feitura do proprio
documento, ao anular sua autoria nas producfes graficas, impossibilitando a
construcdo da identidade pessoal da crianca num enunciado que ela prépria

produziu.

Os enderegamentos se fazem ver de formas diferenciadas. Nas primeiras
paginas do documento, por exemplo, é visivel que houve uma preocupacao em
esclarecer aos leitores o0 processo de elaboragao das orientagdes curriculares, o
gue indicia que pressuponha um leitor que demandaria compreender 0 processo

gue materializou a proposta das OCElIs.

Os demais capitulos se dedicam a questdes de conceitos e orientacfes sobre a
pratica. Também nos levaram a notar uma estrutura que buscasse informar o
profissional que atua na Educacdo Infantil sobre os principios da politica
educacional do municipio, uma vez que os dois primeiros capitulos se dedicaram
a explicitar como foi o processo de elaboracdo e como se constitui o
funcionamento da rede municipal. Como o indice do documento é extenso e
repetitivo, a titulo de exemplificacdo, descrevemos, no Quadro 5, os titulos dos

textos que compdem os nove capitulos do documento.
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Quadro 5 — Caracterizagdo do indice das Orientagcdes Curriculares para Educacao infantil do
Municipio de Aracruz

Capitulo Titulo Objetivo do capitulo
O PROCESSO DE ELABORAGAO Descrever como se deu o processo de
1 DAS ORIENTAGOES elaboracéo das OCEls
CURRICULARES
> FUNCIONAMENTO DA REDE DE Apresentar os profissionais que atuam na
EDUCACAO INFANTIL EM ARACRUZ | rede municipal na etapa de Educacao Infantil
Orientar sobre as concepcdes a serem
adotadas nas instituicdes de Educacéo
Infantil da rede. Referem-se as concepcdes
sobre:
3 CONCEPCOES a) A crianca e seu direito a Educacao
b) Educar, cuidar e a Educacdo Especial
no ambito da Educacéo Infantil
c) Trabalho com as familias
d) Processo de avaliacdo
ORGANIZACAO DO TRABALHO
4 PEDAGOGICO: O TEMPO E O
ESPACO Apresentar os cinco campos de experiéncias
5 CONHECER-SE E CONVIVER: O EU, | descritos na pagina 20 do documento. A
O OUTRO E O NOS cada capitulo destacam nos subtitulos:
JOGOS E BRINCADEIRAS: AS a) Objetivos de aprendizagem das criancgas
6 EXPERIENCIAS DO CORPO, b) O trabalho do professor: o que garantir no
GESTOS E MOVIMENTOS planejamento
LINGUAGENS ARTISTICAS E O ¢) Trabalho com criangas de zero a dois
DESENVOLVIMENTO DE anos
7 PERCURSO CRIADOR: e Aescutadas criancas e suas familias
EXPERIENCIAS DOS TRACOS, olhar para as interagoes
SONS, CORES E IMAGENS e A organizacdo dos ambientes, dos
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA E O materiais e rotinas
DESENVOLVIMENTO DE SUAS d) Trabalho com criancas de trés a cinco
8 PRATICAS SOCIAIS: EXPERIENCIAS anos
DA ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E e Aescutadas criangas e suas familias
IMAGINACAO e Olhar para as interacoes
CONHECIMENTO DE MUNDO: e A organizagdo dos ambientes, dos
9 EXPERIENCIAS COM OS ESPACOS, materiais e rotinas
TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES

Fonte: Organizado pela autora com informag@es retiradas nas OCEls (ARACRUZ, 2016)

Como pode ser notado, a estrutura composicional das OCEIls segue a

organizacdo da BNCC/2016, na etapa da Educacéo Infantil, em que traca uma

base curricular, trazendo as concepc¢des de infancia, curriculo e os campos de

experiéncias. No documento, ha citagbes da BNCC/2016, mesmo considerando

gue ocorreriam mudancas dessa versao para o texto final da BNCC que seria

homologada.

O documento OCEIls, como texto da BNCC/2016,

traz os direitos de

aprendizagem, conforme aparecem na BNCC/2016, e os mesmos quadros dos

objetivos de aprendizagem da crian¢ca em cada campo de experiéncias. Isso faz
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com que seja evidente que as discussodes para a construcao das OCEls giraram
em torno desse documento nacional, que estava ainda em sua verséo preliminar.
Isso assinala que o Municipio de Aracruz estava se adiantando nas discussfes
e acOes para implementar uma politica para a Educacao Infantil que espelhasse

os direcionamentos do MEC.

E evidente, no documento OCEIls, que 0s cinco campos de experiéncias sdo
baseados nas Dcneis em seus 12 incisos sobre as praticas pedagogicas que
devem compor a proposta curricular da Educacédo Infantil, seguindo os eixos
norteadores das interacfes e da brincadeira. As praticas pedagdgicas ou
campos de experiéncias foram balizados nos documentos nacionais como
possiveis formas de viver a infancia e possibilidades de as criancas produzirem

sentidos e significados sobre o mundo pessoal, social e cultural.

Ha vérias partes do texto da BNCC/2016 copiadas nas OCEls, além da
proximidade na reproducao estrutural dos dois documentos. Podemos inferir, por
meio dessas andlises, que a producdo do documento ja havia sido pensada e
organizada pela instituicdo privada que assessorou a construcdo, antes mesmo
da participacdo da equipe da Semed. Nossa inferéncia se da pelo fato de ter
havido a participacdo de assessores comuns nos dois documentos. Desse
modo, perguntamos: onde ficaria a participacdo democratica dos profissionais

da Educacéo Infantil?

No entanto, € importante entender que as experiéncias, 0s acontecimentos
vividos nos tempos e espagos das instituicbes de Educacgao Infantil sao
inspirados no fluxo do movimento, sem permanéncia nem repeticdo (GERALDI,
2010). Cada experiéncia € unica, sem possibilidade de repeticdo, em que se
vivenciam todas as formas de linguagem. Nessa perspectiva, ndo € possivel
pensar campos de experiéncias como disciplinas compactadas, resultando num

curriculo burocratizado.

A realizacdo do curriculo se da nos espacos educativos, no contexto das a¢bes
pedagdgicas, nas relacdes entre 0s sujeitos (criancas e adultos), na linguagem.

Os instrumentos e formularios sdo apenas registros do trabalho pedagogico. O
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curriculo é muito mais que papéis e documento. O curriculo é o territério onde
as criangas sao reais e as infancias sao vivenciadas. Ou seja, a efetivacdo do
curriculo se da na ordem do acontecimento das acfes voltadas para o trabalho

com as criancas nas instituicdes escolares.

Os referenciais curriculares sdo orientagfes para o trabalho pedagdgico, no
entanto os professores devem protagonizar os curriculos educativos junto com
as criancas e com todos os profissionais da Educacéo. Nessa linha, entendemos
gue todos precisam ser vistos como destinatarios do documento (OCEIS),
pensados como executores do fazer pedagogico.

Os Capitulos 4 a 9 das OCEIls sdo compostos por orientacdes que direcionam o
trabalho do professor da Educacédo Infantil, propondo praticas pedagdgicas que
sdo divididas por campo de experiéncias a cada capitulo. HA uma grande
preocupacdo em propor praticas pedagogicas para direcionar os professores,
entretanto observamos poucas propostas e sugestdes de pesquisas e estudos
sobre os campos de experiéncias que possibilitam a formacdo do professor, a

autonomia docente no processo de criagao do fazer pedagogico.

Com base nas contribuigcdes de Bakhtin, compreendemos que os Capitulos 2 e
3 das OCEls nos permitem verificar que o documento tem como destinatarios o
corpo de profissionais que atuam na Educacao Infantil do municipio, pois foi
estruturada para explicitar a organizacdo da rede municipal que atende a
Educacao Infantil e apresentar as concepc¢des que deverdo orientar o trabalho

com as criangas nas instituicoes.

Vale lembrar que o documento € um suporte que comporta géneros discursivos
enderecados a destinatarios definidos nele mesmo. Os destinatarios sdo aqueles
a quem se dirigem, seus interlocutores diretos e distantes, aqueles que os leem
diretamente e aqueles que o tomam como objeto de estudo, concordando ou

discordando de seu enunciado.

Sabemos que o pesquisador, que € 0 nosso caso, atende como destinatario

desse documento. No entanto, as OCEIls fazem seu préprio enderecamento para
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os professores, professores de suporte pedagdgico e gestores escolares,
determinando, assim, seus destinatarios e seus interlocutores diretos. Sobre
esse aspecto, é importante considerar que os destinatarios respondem ao
documento de diversas formas. Conforme Bakhtin (2011, p. 279) diz, a
[...] obra, como a réplica do didlogo, esta disposta para a resposta do
outro (dos outros), para a sua ativa compreensao responsiva, que pode
assumir diferentes formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre
suas conviccdes, respostas criticas, influéncia sobre os seguidores e
continuadores; ela determina as posi¢des responsivas dos outros nas

complexas condi¢cBes de comunicacédo discursiva de um dado campo
da cultura.

Desse modo, consideramos que o documento OCEIs pretendeu construir
perspectivas que influenciam o trabalho docente na Educacéo Infantil, agindo
sobre seus ouvintes em suas convicgbes, suas posicdes responsivas, sua
pratica pedagogica. Como esse documento € do campo do curriculo, sua
determinacao € ainda mais forte, pois afeta diretamente o trabalho docente. Isso
pode ser notado de forma mais evidente no Capitulo 2, que apresenta a
composicdo dos profissionais que atuam na Educacgédo Infantil na rede publica
municipal, confirmando que o documento tem enderecamento explicito aos
profissionais que realizam o trabalho com as criancas nas instituicbes que as

atendem.

Isso se torna mais contundente pelo fato de que as OCEIs descrevem 0s seis
cargos responsaveis pela Educacédo Infantil no municipio. Assim, o documento
discrimina os que atuam na funcdo pedagdgica, na gestdo e os que realizam
atividades diretamente com as criancas. Sao eles: professor referéncia,
professor de multiplas linguagens, professor de Educacao Fisica, professor de

suporte pedagdgico, diretor e equipe técnica de Educacao Infantil.

Ao descrever os profissionais, entendemos que o texto das OCEls, além de
coloca-los como destinatarios imediatos do documento, também aproveita para

definir uma divisédo de atribuicGes para cada segmento de profissionais,®® como

68 O documento trata das atribuicdes dos seguintes profissionais: professor referéncia, professor de
multiplas linguagens, professor de Educacéo Fisica, professor de suporte pedagdgico e diretor, equipe
técnica de Educacéo Infantil. No corpo do texto faremos mencéo apenas a descrigdo do professor. No
APENDICE E, apresentaremos as atribuicdes dos demais profissionais descritas no documento.
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vemos no APENDICE E, de forma a ficar nitido para cada um deles o que
compete para cada um.

Para exemplificar, vamos nos reportar ao professor referéncia, que é o
profissional que atua diretamente com as criangas no cotidiano das instituigdes.
O documento menciona que ele € o que planeja, propde e participa das
experiéncias educativas vivenciadas nas rotinas das criangas na Educacao
Infantil. O documento enfatiza que esse profissional oferece as criangas “[...]
oportunidades para viver a infancia e construir conhecimentos significativos
sobre o mundo e sobre elas mesmas” (ARACRUZ, 2016, p. 16), estabelecendo,
assim, uma diferenciagdo em termos de responsabilidades sobre os demais, no
gue diz respeito, especialmente, ao processo de apropriacdo de conhecimentos

por elas, e aos impactos para o seu desenvolvimento.

Esse destinatario do documento é situado como o “[...] responsavel por
desenvolver as acdes pedagodgicas, avaliar e registrar [...] 0s processos de
aprendizagem das criancas dentro dos contextos educativos propiciados pela
escola” (ARACRUZ, 2016, p. 16). Todas as suas acdes devem observar as
orientagBes contidas no documento, seguindo instrumentos e formularios Unicos

para a organizacao do trabalho pedagogico.

Considerando que o professor, como o mediador do processo educativo e para
exercer essa mediagcao, necessita de conhecimento, autonomia e criatividade,
acreditamos que um referencial curricular ndo diga ao professor o que fazer,
tampouco determine suas fungdes e a¢cées no ambiente educativo. Se as OCEls
se propdem tais determinacdes, corre-se 0 risco de se tornar um enunciado
monoldgico, unilateral, de ser visto como um espaco em que nao ha diadlogos
nem abertura para resposta, transformando-se, assim, em um documento

prescritivo.

Entendemos que um referencial curricular precisa considerar o professor como
protagonista do curriculo. O curriculo é visto, nesse caso, como 0 acontecimento

cotidiano dos espacos institucionalizados educativos. O professor é coautor

desse acontecimento junto as criancas e a todos que participam tanto da
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organizacdo quanto da realizacdo das experiéncias e vivéncias nesse espaco.
Dessa forma, “[...] ser docente-educador néo é ser fiel a rituais preestabelecidos,
mas se guiar pela sensibilidade para o real, a vida real, sua e dos educandos e
criar, inventar, transgredir’ (ARROYO, 2011, p. 52).

Porém, o documento, ao definir que o professor referéncia deve fazer uso de
formulério Unico para o registro de desenvolvimento dos alunos, pode
transformar esse profissional em um cumpridor de rotinas pedagdgicas que
possibilitam efetuar registros em formularios Unicos, direcionando-o para
implementar praticas vinculadas ao que demandam os registros e apagando,
com isso, sua possibilidade de se colocar como autor da prépria prética
pedagogica. Para nds, o professor deve resistir a toda forma de anulacao de
sua autoria, deve assumir posicao ativa e responsiva na pratica profissional, pois
entendemos que os referenciais curriculares sdo enunciados que exigem

réplicas, respostas e compreensao ativa do seu destinatério.

No terceiro capitulo das OCEls, encontram-se apresentadas as concepc¢des que
devem orientar o trabalho pedagogico nas instituicdes de Educacao Infantil. O
documento apresenta um texto com as concepg¢des sobre a crianga e seu direito
a Educacéo, sobre educar, cuidar, sobre a Educagdo Especial no ambito da

Educacao Infantil, sobre o trabalho com as familias e o processo de avaliacéo.

Nessa parte do texto do documento, € possivel verificar para qual crianca se
destinam as orientacdes contidas nas OCEls. E importante pontuar que, na
Educacao Infantil, os sujeitos menores de seis anos sdo chamados por
pesquisadores e estudiosos da infancia de criangcas por compreenderem a
completude desses sujeitos como produtores de sua histdria, a0 mesmo tempo

em que participam da historia, aprendendo e ensinando com outros sujeitos.

No documento, esses sujeitos, referenciados também por “bebé’ e “aluno’,
devem ser formados por meio de um trabalho, na escola, que se oriente a partir
de uma

[...] concepcdo de que as criangas tém potencial para aprender e
aprendem na experiéncia e nao por transmissao de informacdes, o foco
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do planejamento no campo das constru¢cdes de conhecimento do
mundo passa a ser a experiéncia de aprender, de pesquisar e de
construir o conhecimento (ARACRUZ, 2016, p. 18).

Nas OCEIls, as experiéncias das criancas sdo prioridade e se vinculam a
concepcao de crianga balizada no texto das Dcneis (Resolugdo CNE N°05/2009).
O documento das OCElIs define a crianga como
[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,

experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (ARACRUZ, 2016, p. 18).

Nesses trechos, compreendemos que, nas OCEls, as criangas aparecem
concebidas como protagonistas de suas histérias. Essa forma de concebé-las é
replicada nas DCENIs que também mencionam que elas aprendem por meio de
experiéncias e que, por isso, as atividades propostas pelo professor nos espacos
educativos sao fundamentais. Essa concepcédo de sujeito dialoga com a

abordagem sdcio-histérico-cultural.®®

E importante mencionar que, no documento OCEIls, encontramos a instituicio
de Educacéo Infantil referenciada como escola e instituicdo; entretanto, com
todas as duas ocorréncias, o documento afirma que o propésito final das
orientacdes é o desenvolvimento humano, que s6 acontecera quando houver a

aprendizagem pela crianca.

Em linhas gerais, ndo se pode negar que houve um grande avanco nas OCElIs,
por considerar a crian¢ga como protagonista de suas proprias agdes, participante
ativa na histéria, construindo e produzindo cultura. Nesse processo de
desenvolvimento, o texto ndo desconsidera que a crianga constréi sua historia
por meio da linguagem, o que nos leva a identificar uma aproximagéo das OCEls
também com um pressuposto da perspectiva bakthiniana, que afirma que a
linguagem tem uma fundamental importancia, pois, por meio dela, a consciéncia,

0 pensamento, o sujeito, tudo € constituido em sua integridade.

69 Abordagem sdcio-histérico-cultural fundamentada no materialismo dialético, prop8e um sujeito social,
histérico, ativo, transformador, criador de significagdes. Essa teoria fundamentou os estudos de Lev
Vygotsky sobre o desenvolvimento humano e os estudos de Michael Bakhtin sobre a linguagem
(FREITAS, 2013).
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Vale ressaltar, ainda, que, em fragmentos como esses, é possivel notar
aproximacoes das OCEIls com os estudos de Kramer, Nunes e Corsino (2011),
gue também reconhecem as criangcas como sujeitos produtores de cultura,
agindo, modificando e se modificando ao longo do processo histérico, dando
sentido ao mundo, superando as condi¢cdes naturalmente estabelecidas por meio

da linguagem.

Com base nessas colocacbes, € possivel afirmar que as OCEls foram
enderecadas ao corpo de profissionais responsaveis pela Educacéo Infantil em
diferentes instancias. No que se refere aos profissionais denominados
professores referéncias, fica evidenciado que o documento busca orienta-los
para o desenvolvimento de praticas que oportunizem as criangas vivenciar
experiéncias diversificadas, que possam favorecer a sua formagao nos aspectos
ja referenciados pelos documentos nacionais, e aproxima-las de posicdes
defendidas por pesquisadores do campo da Educacdo Infantil, que vém
participando das politicas nacionais por meio de assessorias na producdo de

orientacdes para as instituicbes de Educacéo Infantil.

E oportuno lembrar que a pesquisa buscou investigar as concepcées de leitura
e de escrita que fundamentam as OCEIls e se apresentam como balizadoras das
orientacdes para o trabalho com a linguagem na Educacao Infantil do municipio.
Nesse sentido, principalmente ancorados na perspectiva bakhtiniana,
consideramos fundamental analisar como o documento articula a formacéo da
crianga como um sujeito de direitos e, no caso especifico, de direitos de
desenvolver a capacidade de uso da linguagem, concepcgdes de leitura e de
escrita que estejam em consonancia com esse propoésito. Sendo assim, no
préximo item, apresentaremos a proposta de trabalho com a leitura e com a

escrita orientadas nas OCEls.
5.2 O trabalho com a leitura e a escrita nas OCEls
Com intuito de investigar as concepcdes de leitura e escrita que fundamentam

as OCEls, neste subtitulo analisaremos o trabalho com a leitura e a escrita

proposto nas Orientagdes Curriculares para Educagéo Infantil do Municipio de
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Aracruz que fazem parte do oitavo capitulo do documento. O capitulo intitulado
Linguagem oral e escrita e o desenvolvimento de suas préaticas sociais:
experiéncias da escuta, fala pensamento e imaginacao refere-se ao campo de
experiéncias da BNCC/2016, que esta no subtitulo do capitulo: Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo (BRASIL, 2016). O oitavo capitulo das OCEls traz
objetivos de aprendizagem da criangca (ANEXO E), utilizando os objetivos de
aprendizagem da BNCC/2016 (ANEXO B), e conforme afirmam, com “[...] alguns

ajustes necessarios ao contexto de nossa rede” (ARACRUZ, 2016, p. 32).

Os objetivos de aprendizagem nas OCEIls estdo subdivididos em duas faixas
etarias (etapa de 0 a 2 anos e etapa de 3 a 5 anos), jA na BNCC/2016 sao
subdivididos em trés faixas etéarias (bebés — 0 a 1 ano e 6 meses; crian¢cas bem
pequenas — 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e criancas pequenas — 4
anos a 6 anos e 2 meses). Dessa forma, apresentaremos, nos Quadros 6 e 7,
0s comparativos entre a BNCC/2016 e as OCEls.

Quadro 6 — Comparagédo entre os objetivos de aprendizagem das OCElIs para as criancas de
zero a dois anos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC/2016

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTO
PARA A ETAPA DE 0 A 2 ANOS CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS E 11 MESES
OCEls (BNCC/2016)

BEBES (0 a 1 ano e 6 meses)

Reconhecer quando chamam seu nome e 0s | Reconhecer quando chamam seu nome e os

nomes das pessoas com quem convive nomes das pessoas com quem convive
Apreciar a escuta de histérias Apreciar a escuta de pequenas histérias

Imitar as variacbes de entonagcdo e gestos | Imitar as variacbes de entonacdo e gestos
realizados pelos adultos, ao ler histérias e ao | realizados pelos adultos, ao ler histérias e ao
cantar cantar

Participar de dialogos, usando movimentos | Participar de didlogos, usando movimentos
expressivos, gestos, balbucios e fala expressivos, gestos, balbucios e fala

Dialogar, por meio de sua linguagem, com apoio
dos adultos, sobre diferentes assuntos em rodas
de conversa e brincadeiras

Participar de situacbes de registro de
experiéncias pessoais e de atividades realizadas
na escola em grupo, com apoio do adulto, por
meio de fotografias, videos, desenhos e escrita
(convencional ou n&o)

Fonte: Organizado pela autora com informagdes retiradas das OCEls (ARACRUZ, 2016, p. 32)
e BNCC/2016 (BRASIL, 2016, p. 74).

Vimos, no Quadro 6, que as OCElIs apresentam seis objetivos de aprendizagem
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para a etapa de zero a dois anos. Quatro séo duplicados da BNCC/2016, apenas

com a exclusao da palavra “pequena” em apenas um objetivo. Além desses, sao

incluidos dois objetivos de aprendizagem ampliando a intencionalidade

pedagogica das interacbes e brincadeiras propostas nas instituicbes de

Educacao Infantil.

Quadro 7 — Comparacao entre os objetivos de aprendizagem das OCEls para as criangas de trés
a cinco anos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC/2016 (continua)

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM
PARA AETAPADE3AS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANGAS DE 3 ANOS E 11 MESES A 6 ANOS E 2 MESES
(BNCC/2016)

CRIANCAS BEM

CRIANCAS PEQUENAS

ANOS PEQUENAS
3 anos e 11 meses a 6 anos e
(OCEls) 1 ano e 7 meses a 3 anos e 2 meses
11 meses
Dialogar sobre diferentes | Dialogar sobre diferentes
assuntos em rodas de | assuntos em rodas de

conversa e brincadeiras

conversa e brincadeiras

Registrar experiéncias
pessoais ou atividades
realizadas na escola em

Registrar experiéncias pessoais
ou atividades realizadas na
escola em fotografias, videos,

fotografias, videos, .
desenhos e escrita desenhos € escrita
X ~ (convencional ou n&o)

(convencional ou n&o)

Ditar textos orais ao/a . . .
rofessor/a Ditar  textos orais ao/a
prote ' professor/ a, individualmente ou
individualmente ou em

grupo

em grupo

Criar novos elementos para
as histérias que ouve

Criar novos elementos para as
histérias que ouve

Produzir suas proprias
escritas, convencionais ou
nao, em situacdes com
funcéo social significativa

Produzir suas préprias escritas,
convencionais ou nao, em
situagbes com funcdo social
significativa

Levantar hipéteses sobre
textos escritos sobre as
caracteristicas da escrita:
frases, palavras, espacos
em branco, sinais de
pontuacgéo e outras marcas,
compreendendo que a
escrita é uma
representacdo da fala

Levantar hipoteses sobre textos
escritos sobre as caracteristicas
da escrita: frases, palavras,
espagcos em branco, sinais de
pontuacdo e outras marcas,
compreendendo que a escrita €
uma representacéo da fala
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Quadro 7 — Comparacao entre os objetivos de aprendizagem das OCEIls para as criancas de trés
a cinco anos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC/2016 (conclusao)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
OBJETIVOS DE CRIANGCAS DE 3 ANOS E 11 MESES A 6 ANOS E 2 MESES
APRENDIZAGEM (BNCC/2016)
PARA AETAPADE3AS5 CRIANCAS BEM
ANOS PEQUENAS CRIANCAS PEQUENAS
3 anos e 11 meses a 6 anos e
(OCEls) 1 ano e 7 meses a 3 anos e >
meses
11 meses
Expressar seus | Expressar seus sentimentos e
sentimentos e opinides, | opinides, usando a linguagem
usando a linguagem verbal | verbal
Criar sons, rimas e gestos | Criar sons, rimas e gestos em
em brincadeiras de roda e | brincadeiras de roda e outras
outras brincadeiras
Relatar, de modo .
. A Relatar, de modo expressivo,
expressivo, experiéncias e e
; o experiéncias e fatos
fatos acontecidos, historias id histéri d
de livros, filmes ou pecas acontecidos, Istorias e
L livros, filmes ou pecas teatrais
teatrais
Inventar enredos  para Inventar enredos para
brincadeiras, poemas, ; . L
~ . . brincadeiras, historias, poemas,
cancodes, roteiros de videos ~ ; !
~ i canc0es, roteiros de videos e de
e de encenacgfes, definindo - -
os  contextos e  os encenagbes, definindo  os
contextos e 0s personagens
personagens

Fonte: Organizado pela autora com informacgdes retiradas das OCEIls (ARACRUZ, 2016, p. 32)
e BNCC/2016 (BRASIL, 2016, p. 74).

No Quadro 7, apresentamos 0s objetivos de aprendizagem das OCEls para a
etapa de trés a cinco anos, propondo uma comparagdo com os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC/2016 para as criancas de trés anos
e onze meses a seis anos e dois meses. Vejamos que as OCEIls apresentam
dez objetivos de aprendizagem para a etapa de trés a cinco anos, sendo todos
duplicados da BNCC/2016.

Sobre os objetivos de aprendizagem do documento municipal, observamos que
diversas vezes orientam os professores esclarecendo que as criancas devem
“[...] participar de rodas de conversa, relatos de experiéncias, contagdo e leitura
de histérias e poesias, construgao de narrativas [...]” (ARACRUZ, 2016, p. 20).

Ao pensar a Educacdo como direito, entendemos as OCEIs no sentido de
fomentar intencbes do professor de garantir praticas de leitura e de producéo

textual por meio da escuta de textos lidos pelos professores, mas também por
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meio da producéo oral. Dessa forma, em algum momento de suas interagdes e
brincadeiras na instituicdo de Educacédo Infantil, a crianca deverd participar de
experiéncias que promovam a “contacao e leitura de histdrias infantis e poesias”,

provavelmente por meio da mediacao do professor.

A utilizagdo do verbo “participar” nos leva a acreditar que o documento, nessa
parte, explicita para o professor a intencéo de ele se colocar junto as criangas e
de desencadear processos dialogicos, por meio das praticas de leitura e de
producdo. Desse modo, é possivel inferir que o texto busca incentivar a prética
pedagdgica que valorize a participacdo das criancas por meio de didlogos com
0 professor e com varios textos: os lidos e os produzidos oralmente nesses

momentos.

Com base nessas caracteristicas do texto das OCEls, fica evidente que o
documento se coloca como orientador do trabalho com a leitura e direcionador
de praticas pedagogicas, o que se evidencia por meio de orienta¢des de insercéo
das criancas em préticas de leitura recorrentes nas instituicbes de Educacéo
Infantil, como a contagéo de histérias e brincadeiras infantis. Assim, notamos
gue, por esses trechos, o documento busca reforgcar o papel do professor como
o profissional responsavel para observar, planejar, propor e avaliar as
experiéncias das criancas no contexto educativo. Desse modo, o professor
parece ser tido também como protagonista do acontecimento educativo,
mediando as interacdes e brincadeiras que acontecem nas instituicbes de
Educacao Infantil, a fim de que cada crianga tenha os seus direitos de aprender

garantidos.

Nos objetivos de aprendizagem das OCEls, chama-nos a atencao a subdivisdo
das faixas etéarias, pois, na BNCC/2016, os objetivos de aprendizagem sé&o
divididos em trés faixas etarias: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos
a 6 anos e 2 meses). Ja nas OCEls, esta dividido em dois grupos, que chamam

de etapas: criancas de zero a dois anos e criancas de trés a cinco anos.
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Na divisdo das faixas etarias da BNCC/2016, ao dividir os bebés e as criancas
bem pequenas, estdo se referido a “creche”, e as criangas pequenas, a “pré-
escola’. Essas modalidades da Educacao Infantil estdo previstas tanto no art.
208 da Constituicdo Federal (1988), como no art. 30 da LDBEN n° 9394/96, que
dispbe sobre a oferta da Educacdao Infantil nas faixas etarias de criancas até trés

anos na creche e de quatro a cinco anos nas pré-escolas.

Nas OCEls, ainda sobre a divisdo etaria, vemos que as criancas de trés anos
estdo avancadas na segunda etapa, junto as criancas de quatro e cinco anos.
Acreditamos que essa organizagdo, ndo prevista nas leis, desfavorece as
criangas de trés anos por varios motivos. Primeiramente, pelo fato de as leis
regerem varias dimensdes, principalmente as questdes de ordem financeiras,
pois alguns recursos sao destinados especificamente as creches (como o
Programa Brasil Carinhoso), e outros a pré-escola, conforme numeros
encontrados no censo escolar. Dessa forma, onde ficariam essas criangas de

trés anos na organizacdo das escolas da rede municipal de Aracruz?

Outra questao que merece analise séo os objetivos de aprendizagem das OCEls
gue atendem as criangas de trés a cinco anos. Como vimos acontecer no Ensino
Fundamental,’® acreditamos que esse é um avanco desnecessario, ao
considerar que as criancas de trés anos sdo pequenas e requerem maiores
cuidados e atencao, além de compreender que as atividades propostas na pré-
escola exigem capacidades que, muitas vezes, ainda ndo foram desenvolvidas

nessa faixa etaria.

A BNCC/2016 e o texto de Baptista (2010) fundamentaram os estudos’* e a
construcdo das OCEls, abordando questbes sobre o trabalho com a leitura e a
escrita na formacdo continuada dos professores de suporte pedagdgico e
professores assessoradas pela CE CEDAC. O texto final do oitavo capitulo do

documento, publicado nas OCEls, foi elaborado pela equipe da Semed e dos

70 Referimo-nos as criancas que antes estavam nas pré-escolas, a partir da Lei Federal n® 11.274, de 6
de fevereiro de 2006, dispondo sobre a duracdo de nove anos para o Ensino Fundamental, obrigando
a matricula nessa etapa do ensino a partir dos seis anos de idade.

L Essa informacdo é baseada em nossos registros pessoais da época em que participamos, como
professora da rede municipal, dessas formagdes continuadas.
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assessores da CE CEDAC, contando com dez péaginas, além de instrumentos de
utilizag&o do professor de Educagéo Infantil em seus anexos.

Na parte inicial do texto, € abordada a linguagem, subdividindo o assunto ora
sobre trabalho com a “linguagem escrita”, ora sobre “as experiéncias leitoras”
(ARACRUZ, 2016, p. 57). A palavra linguagem(ns) aparece em 91 ocorréncias
ao longo do documento, porém sobre a linguagem verbal, que abrange a
linguagem oral e escrita, encontramos 30 ocorréncias, localizadas no oitavo

capitulo.

E importante chamar a atenc&o para esse aspecto, pois é indicativo de que se
compreende no documento a presenca de diversas linguagens participantes da
cultura infantil, e que o documento OCElIls as reconhece. Sobre a linguagem, o
documento descreve:
Enquanto as criangas se desenvolvem, muitas coisas acontecem ao
mesmo tempo. Elas obtém informacdes, vivem emocgbes, tém
experiéncias. Enquanto aprendem, avan¢cam em seus processos de
subjetivacdo. Tudo isso se passa desde muito cedo, quando o bebé
aprende a expressar suas necessidades e desejos. O desenvolvimento

da linguagem e da imaginacao faz parte desse processo (ARACRUZ,
2016, p. 57, grifo nosso).

No trecho, fica evidente que as OCEIls consideram que a crianca se desenvolve
a partir das experiéncias que realizam no mundo sem a mediagao do outro. Ao
nascer, as criancas aprendem a manifestar seus desejos, suas vontades, suas
necessidades, a partir das relacdes que elas estabelecem no e com o mundo. E
nessas relagbes que as criancas desenvolvem a linguagem e a imaginacao,
processos que fazem parte da constituicdo da subjetividade. Nesse sentido, o
documento produzido parte do pressuposto de que as criangas aprendem por
meio da relacéo sujeito x objeto e, por aprenderem sem a mediacdo do outro,

desenvolvem-se.

Desse modo, parece que as OCEIls, nessa passagem do texto, remetem a
perspectiva bakhtiniana que concebe a linguagem como processo de interacao
verbal, que se efetiva pela enunciacdo, ou seja, por meio do dialogo com os

outros e com a realidade social, historica, cultural. Nessa perspectiva, a
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apropriacao de linguagem se efetiva em um processo discursivo, como produto
das relagbes sociais num processo soOcio-historico, com a participacdo dos
outros sujeitos com 0s quais a crianca dialoga. Sem o outro, sem a comunicacao,
para Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017), s6 existird o enunciado monoldgico,
havendo apenas a traducdo das expressdes do falante, sem que haja uma
compreensao ideoldgica que considere a significacdo dos enunciados

materializados na linguagem.

Acreditamos que o trabalho com a linguagem na Educacédo Infantil, ao partir
desse pressuposto, considera a crianga como um falante desde o primeiro
momento em que ela vem ao mundo. Portanto, isso faz com que se acredite que,
nas praticas na Educacao Infantil, devam ser priorizadas diferentes experiéncias
gue insiram as criangcas na comunicacdo como protagonistas de suas falas

desde cedo.

Sob essa perspectiva da linguagem, as conversas infantis e as producdes
discursivas (orais e escritas) sdo consideradas praticas sociais de producao de
sentidos. Por isso, as OCEls, assim como os documentos nacionais, priorizam,
nos textos enunciados, sob a forma de documentos oficiais, a defesa da
importancia de, na Educacgdo Infantil, na pratica pedagogica, o professor se
colocar como mediador e instaurador de dialogos entre a crianca e 0s objetos
culturais. Nessa direcédo, o documento OCElIls define orientacdes para o trabalho

com a leitura e a escrita para as instituicdes escolares de Educacéo Infantil.

5.2.1 A leitura nas OCEls

Em um primeiro movimento, para analisar a concepc¢ao de leitura nas OCEls,
fizemos uma busca no documento para localizar as ocorréncias desse termo no
texto. Localizamos 47 recorréncias com a palavra “leitura(s)” e trés para a
expressao “experiéncia leitora”. Todas aparecem vinculadas ao trabalho com a
leitura. Em seguida, reportamo-nos aos trechos em que se encontram
orientacdes ao professor sobre o trabalho com a leitura, e as selecionamos no
Quadro 8 a fim de identificar as concepcdes de leitura que ancoram as OCEls.

Nesse mesmo quadro, elencamos algumas partes do texto com o objetivo de
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compreender a abordagem de leitura que fundamenta as propostas do

documento.

Quadro 8 — Informacdes retiradas das OCElIls sobre a leitura (continua)

Pagina Trecho do documento

57 A Ieit_ura nao deve ser vista_ como um meio para alguma coisa, posto que ela tem
em si seus contelidos préprios

57 A propria experiéncia leitora é o contelido mais importante na Educacéo Infantil

57 As criangas precisam viver a leitura porque o contelido esta na sua pratica

58 Os conteldos da leitura, para serem apropriados pelas criancas, ndo pressupdem
“maturidade” ou pré-requisitos
Por isso, recomenda-se que a crianga tenha acesso a textos, pois sdo capazes de
compreendé-los, e é justamente por isso que se deve Ié-los, permitindo as criangas
a oportunidade da producéo de sentidos proprios
Ao ouvir a leitura em voz alta feita pelo professor, as criangas podem se apropriar

58 de conhecimentos e atitudes sobre a leitura, sem que de fato elas saibam ler
convencionalmente
Quando escutam leituras feitas pelos professores, as criancas tém a oportunidade

58 de desenvolver sua capacidade leitora durante a leitura em voz alta, ndo se fazendo
necesséario interromper a leitura com checagens da interpretacdo ou da
compreenséo das criangas
[sobre as criancas] Elas percebem que tipo de textos o professor gosta de ler, os
autores tém seu proprio universo, as conversas que se tem apos a leitura de um

58 texto. Também desenvolvem, pouco a pouco, comportamentos leitores que
observam nas atitudes dos adultos que leem. Por isso, é tdo importante que tenham
na escola momentos diarios de encontro com os livros e seus leitores

58 (0] tr_abalho com a Ieitura_ dgye ser acompanhado do trabalho com a escrita e a
oralidade em contextos significativos para elas

59 [...] leitura e escrita como prética social

62 Organizar momentos de ler histérias para as criangas, desde bebés

63 Organizar biplioteca de sala e assegurar momentos para que as criangas possam
explorar os livros

63 Organizar roda de leitura de historias de diferentes géneros

63 Organizar roda de apreciacdo e indicacdo de livros e histérias

63 Organizar momentos de Igr e brincar a partir de textos memorizados, tais como
letras e musicas, brincadeiras cantadas, parlendas etc

63 Selecionar acervos literarios e garantir a roda de leitura diaria para todas as
criancas, a fim de que possam ter uma boa referéncia, observem e se apropriem
dos comportamentos leitores

64 Diferencas entre ler e contar histdrias [titulo de um pequeno texto]

64 [...] necessério esclarecer que a contacdo de histérias trabalha contetdos
diferentes da leitura

64 Jé a leitura cria uma situag@o completamente diferente, mediada pelo professor ou
outro
adulto, que empresta sua voz a um autor que ndo se faz presente

64 [para o professor planejar] Organizacdo de espaco aconchegante e acolhedor para
a roda de leitura, para o canto de leitura, para a biblioteca

64 [para o professor planejar] Prever um tempo que acolha toda a experiéncia leitora,
antes, durante e depois da enunciac¢do do texto

64 [para o professor planejar] Ter clareza da sua escolha e demonstrar as criangas 0s
seus critérios e motivactes para a selecdo do livro que foi lido (comportamento
leitor)

64 [para o professor planejar] Conhecer e se preparar para a leitura a ser feita para as

criancas: entonacéo, acentuacdo, pausas nha leitura
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Quadro 8 — Informacdes retiradas das OCElIs sobre a leitura (concluséao)

Pagina Trecho do documento

64 [para o professor observar] A progressiva atencao da crianca durante a leitura e
como desenvolve a escuta atenta
[para o professor observar] Se a crianca esta confortavelmente acolhida durante o

64 tempo da leitura

64 [para o professor observar] Como, onde e quando as criancas gostam de ouvir
leituras

64 [para o professor observar] Se a qualidade dos textos oferecidos as criangas
contribuem para a evolucao da compreensao leitora e dos comportamentos leitores

65 [para o professor planejar] O melhor momento para a leitura (antes do parque,
depois do almoco), a partir da experiéncia e avaliagdo das equipes educadoras

65 [para o professor planejar] Como apresentar a leitura: como motivar, contextualizar,

sensibilizar, instigar

[para o professor planejar] Momentos para conversar e apreciar o livro depois da
65 leitura: estimular as criancas a escolher os trechos que gostam mais, 0 que
sentiram, o que pensaram, relacbes com suas experiéncias de vida

Fonte: Organizado pela autora com informacgdes retiradas nas OCEls (ARACRUZ, 2016).

Ao analisar as propostas de planejamento para o professor, sugeridas nas
paginas 64 e 65 das OCElIls, constatamos que h&d uma atencdo para a
compreensao do texto. Alguns trechos do documento orientam o professor a
propor para as criangas textos que contribuam para a evolugéo da compreensao

leitora e dos comportamentos de leitores.

As orientacOes sugerem que o professor planeje momentos de apresentacédo da
leitura com motivagdo, contextualizacdo, possibilitando o desenvolvimento da
sensibilidade e instigando o interesse das criangas para participar da escuta e
do dialogo com o texto. Nesse sentido, 0 documento materializa proposta que
incentiva o professor a planejar momentos para conversar e apreciar os livros
apos a leitura, estimulando as criangas a escolher trechos que mais gostam, a
dizer o que sentiram, a pensar e relacionar o texto com suas experiéncias de

vida.

Esses direcionamentos sobre o trabalho com a leitura se mostram, no

documento, em trechos como este:

Elas [as criancas] percebem que tipo de textos o professor gosta de
ler, os autores tém seu préprio universo, as conversas que se tem apés
a leitura de um texto. Também desenvolvem, pouco a pouco,
comportamentos leitores que observam nas atitudes dos adultos que
leem. Por isso, é tdo importante que tenham na escola momentos
diarios de encontro com os livros e seus leitores (ARACRUZ, 2016, p.
58).
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A afirmacao de que as criancas percebem os tipos de textos lidos pelo professor,
os autores do documento, por meio da “conversa apos o texto”, indicam a
importancia que o documento atribui a momentos que incentivam as falas das
criancas, a participacao delas em praticas que motivem o dialogo sobre o texto.
Porém, consideramos que o documento, ao se referir a possibilidade de elas
terem “comportamentos leitoras”, pode contribuir para o entendimento de que a
leitura seja um momento de mera encenagao dos adultos para que as criangas

imitem suas performances nas instituicdes escolares.

Consideramos importante que o documento explicite o que estd sendo
denominado por “‘comportamentos leitores”, para que os profissionais possam
ter condicdes de organizar préticas de leitura de textos que valorizem reflexdes
sobre a historicidade dessas praticas e sobre as condicdes em que a leitura se

efetiva, tanto na escola como fora dela.

Vale chamar a atencédo também para trechos que orientam o planejamento do
professor, para que ele atribua importancia aos “[...] momentos para conversar e
apreciar o livro depois da leitura: estimular as criangas a escolher os trechos que
gostam mais, 0 que sentiram, o0 que pensaram, relagdes com suas experiéncias
de vida” (ARACRUZ, 2016, p. 65).

Em trechos como esse, que orientam a pratica do professor, vé-se claramente
gque o documento OCEIs se preocupou em orientar esse profissional para
trabalhar com préticas de exploragdo do texto recorrentes na histéria do ensino
da leitura. Pelo trecho, é tida no documento como pratica incentivadora da leitura
a conversa sobre o texto, por meio da indicagdo, por parte das criancas, de
trechos preferidos e da apresentacdo de opinides e relacdes do texto com

experiéncias pessoais.

Podemos entender que o documento OCEls, desse modo, induz, por meio desse
tipo de orientacdo ao professor, a instauracdo de processo de construcao de
significados sobre o texto. No entanto, é importante chamar a atencdo para o
fato de que apenas conversar sobre os trechos preferidos e sobre as relagoes

do texto com a sua experiéncia de vida pode limitar a atividade de compreenséo,
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reduzindo o processo de significacdo a preferéncias e experiéncias pessoais.

Para a abordagem cognitivista (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009) e na concepcao
psicogenética (BECALLI; SCHWARTZ, 2014), a leitura é relacionada com a
possibilidade de construcéo de significados que o leitor tem ao interagir com o
texto. O ato de ler € um momento de construcao de significados ja determinados
pelo autor. O texto € o local onde se encontram as informac¢des e mensagens

deixadas pelo autor.

O leitor pretende retomar o significado do autor, procurando suas marcas
textuais deixadas no texto, por meio da compreenséao textual. Para a construgéo
dos significados do texto, considera-se o desenvolvimento cognitivo do leitor e
as experiéncias que ele adquiriu na vida. A compreenséo do texto € realizada

por meio de estratégias cognitivas, como percepcao, inferéncia, memoria etc.

O professor, nessa abordagem, € um leitor que se comporta devidamente
mediante o texto, para que as criancas possam ter um bom exemplo de
comportamento leitor. Ele dara os passos estimulando as criancas a perceber os
significados do texto, as marcas deixadas pelo autor por meio das estratégias de

leitura. A construcdo de significados se limita a compreenséo do texto.

Na abordagem discursiva (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009) ou na concepcao
histérico-cultural (BECALLI; SCHWARTZ, 2014), a leitura é pensada como
producdo de sentidos que ndo estdo explicitos ou existentes no texto, pois se
constituem em um momento da interagdo que acontece entre o autor, o leitor e
0s outros sujeitos que se fazem presentes nele. A producao de sentidos vai além
da ideia de construcdo de significados, pois esta vinculada a concepcdo de
dialogismo, de didlogo entre os discursos produzidos pelo autor no ato da escrita
e os discursos apresentados pelos leitores no momento da leitura. Assim, podem

se completar, discordar e/ou se intercruzar no movimento polifénico.

Logo, o texto € o lugar de producéo de sentidos, de compreensao, de expresséo,
de posicionamento e de constituicdo de sujeitos. O texto ndo se reduz somente

ao leitor, mas também abrange a interacdo dialdgica entre todos os envolvidos
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nesse contexto. Para a producdo de sentidos, o leitor precisa mais que a
compreensao textual que exige dele estratégias cognitivas; precisa de um
arcabouco cultural. O leitor faz a interacdo entre os conhecimentos linguisticos,
textuais e sociais, interagindo com o texto. O professor, por sua vez, € o
mediador nessa relagdo discursiva, levando os alunos a refletir sobre os efeitos

de sentidos produzidos sobre o leitor.

Portanto, as atividades propostas de leitura devem possibilitar que a crianca
explore as circunstancias de producao do texto, 0os aspectos éticos, estéticos,
politicos, as representacfes que contribuem para a constituicdo do sentido do
texto e discussao critica. Essa abordagem possibilita a formacdo da crianca
como processo de significacao social, oportuniza a formacao de sujeitos criticos,
participativos, criativos, histéricos, capazes de superar sua condicdo natural por

meio da linguagem.

A rigueza do trabalho com a leitura na abordagem discursiva se da pelo fato de
gue todos os conhecimentos séo usados para a producado de sentidos do texto.
As criancas sdo chamadas a conhecer o autor, seu contexto de producéo, os
personagens, as possibilidades de escolhas, observar as pistas do autor, acionar
outros conhecimentos para a producéo de sentidos. Cabe ao professor mediar

esse caminho de interacdo com o texto e o contexto

Notamos que sao muitas as orientagcbes que se preocupam com O
comportamento do professor e da crianga no momento da leitura do texto,
conforme evidenciam estes trechos, que orientam, inclusive, a organizagédo do

ambiente tido como favoravel a praticas de leitura:

Organizar biblioteca de sala e assegurar momentos para que as
criangas possam explorar os livros [...];

Organizar roda de leitura de histérias de diferentes géneros [...];
Organizacdo de espaco aconchegante e acolhedor para a roda de
leitura, para o canto de leitura, para a biblioteca [...];

Ter clareza da sua escolha e demonstrar as criangas 0s seus critérios
e motivacdes para a selecéo do livro que foi lido (comportamento leitor)
[..];

Conhecer e se preparar para a leitura a ser feita para as criangas:
entonacao, acentuacao, pausas na leitura [...];

[observar] Se a crianca estd confortavelmente acolhida durante o
tempo da leitura (ARACRUZ, 2016, p. 57-65).
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Consideramos importantes as orientacdes descritas, mas compreendemos que
ha no documento a preocupagdo também em orientar o comportamento leitor do
professor, ao apontar a necessidade de ele se preparar para ler o texto com
entonagdo, observando a pontuacao e as pausas. Parece que o documento parte
do pressuposto de que se encontram nas instituicbes professores que nao se

organizam previamente para o trabalho com a leitura.

E interessante pontuar ainda que as orientagdes sio expressas com a conotagio
de levar o professor a notar a necessidade de prender a atencao do aluno nas
praticas de leitura por meio da organizacdo do ambiente da sala de aula e da
sua performance ao ler. Acreditamos que esses aspectos sao importantes, mas
ndo sao suficientes para que o professor compreenda que a crianca demanda
vivenciar experiéncias de leitura que transcendam a retomada de ideias do texto
lido com base em opiniGes ou vivéncias pessoais. E preciso que os profissionais
da Educacéo Infantil tenham clareza de que a leitura € um processo dialdgico
em que o leitor produz sentidos sobre o texto, recuperando a sua historicidade,

as condi¢cdes em que foi produzido, os enderecamentos e as finalidades.

Entendemos que compreender a leitura como producdo de sentidos do texto
possibilitara um trabalho diferenciado na Educacédo Infantil que oportunize a
formacdao de sujeitos criticos e participativos desde a insercéo inicial das criancas
no processo de escolarizacdo. Para isso, seria importante que as OCEls
tivessem também explicitadas orientacdes aos professores para que eles
pudessem se apropriar de conhecimentos tedricos sobre as diferentes
abordagens de leitura e as implicagfes pedagogicas de cada uma delas para a

organizacao do trabalho com o texto.

Sobre a “producao de sentidos”, ha um trecho nas OCEIs que recomenda que
“[...] a crianca tenha acesso a textos, pois sdo capazes de compreendé-los, e é
justamente por isso que se deve |é-los, permitindo as criancas a oportunidade
da produgao de sentidos préprios” (ARACRUZ, 2016, p.57). No entanto, as
OCEIs néo orientam sobre os tipos de atividades que poderiam levar a crianca
a producdo de sentidos ao dialogar com textos.
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Com base nessas informac0des, parece que as OCEIls se fundamentam numa
concepcao de leitura como processo de compreenséo de significados do texto
lido. Essa forma de conceber a leitura é pressuposto de abordagens cognitivistas
gue valorizam a construcdo dos significados determinados pelo autor. Desse
modo, as OCEls parecem se distanciar dos principios tedricos da abordagem

discursiva.

5.2.2 A escrita nas OCEls

Passando as analises sobre a linguagem escrita, localizamos 102 recorréncias
da palavra “escrita(s)”,’? das quais 57 se encontram em trechos que enfatizam
orientagcdes ao professor sobre o trabalho com a escrita da crianca. No
APENDICE F, elencamos essas partes do texto que nos possibilitam

compreender a concepcao de escrita que orienta o documento.

Ao comparar o0 gquantitativo de recorréncias das palavras leitura e escrita,
verificamos que ha no texto do documento 27 orientagfes a mais sobre a escrita
do que sobre leitura. Constatamos que os textos referentes a escrita expressam
preocupacao em orientar o que “nao fazer’” em relagdo ao trabalho com a
linguagem escrita na Educacéao Infantil. Vejamos alguns trechos que apresentam

essa preocupacao:

Para que o trabalho com a linguagem escrita ndo se torne uma tarefa
enfadonha para as criancas, € necessario que desde a Educacéo
Infantil a linguagem escrita assuma o seu papel de atividade produtora
de sentido. Por isso, recomenda-se que a crianca tenha acesso a
textos, pois séo capazes de compreendé-los, e é justamente por isso
que se deve |é-los, permitindo as criancas a oportunidade da producéo
de sentidos proprios.

O trabalho com a linguagem escrita € muito mais abrangente do que a
apresentacao das letras do alfabeto ou familias silabicas; (ARACRUZ,
2016, p. 57).

[--]

As criancas nao utilizardo tudo o que sabem nas escritas de préprio
punho mediante tarefas prontas ou ligdes artificiais, impressas em
folhas mimeografadas ou xerocopiadas, mas sim, nos contextos de
praticas sociais de escrita.

[...] o objetivo ndo é que a crianca finalize o processo de alfabetizacdo
na Educacéo Infantil, mas que ela pense sobre a escrita (ARACRUZ,
2016, p. 58).

72 A palavra “escrita(s)” é localizada em frases em que os autores se referem a titulo de capitulos, a
referéncias bibliogréaficas e a escrita do documento.
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[..]

O que importa nesse momento nao é a escrita em si, mas toda a
situacdo que configura o uso da linguagem, ou seja, pratica de
exercicio da linguagem escrita (ARACRUZ, 2016, p. 65).

Acreditamos que isso se deve a preocupacao de evitar o trabalho com a escrita
por meio de atividades prontas e descontextualizadas, com a intencéo apenas
da aquisicdo da base alfabética do sistema de escrita, uma vez que, O
documento afirma que tais atividades eram rotineiras nas turmas de pré-escola,
principalmente das criangas de seis anos, quando essas estavam na Educacao

Infantil.

No documento OCEIs, ha materializado textualmente o repudio a tais praticas,
em trechos que afirmam que as criancas, ao fazerem as atividades “[...] tarefas
prontas ou licbes artificiais, impressas em folhas mimeografadas ou
xerocopiadas” (ARACRUZ, 2016, p. 58), ndo estardo utilizando todos seus
conhecimentos sobre o sistema de escrita, o que fica evidenciado em trechos
como estes:
O trabalho com a leitura deve ser acompanhado do trabalho com a
escrita e a oralidade em contextos significativos para elas. Na
Educacéo Infantil as criangas constroem o sentido social que a escrita
tem na vida. Criar contextos para experiéncia escritora das criancas é
o trabalho da Educacao Infantil, isso é condi¢éo para que elas possam
pensar em como se escreve. As criancas ndo utilizardo tudo o que
sabem nas escritas de préprio punho mediante tarefas prontas ou
licBes artificiais, impressas em folhas mimeografadas ou xerocopiadas,

mas sim, nos contextos de praticas sociais de escrita (ARACRUZ,
2016, p. 58).

Em alguns trechos das OCEIls, notamos preocupac¢des em motivar o professor a
compreender como a crianga escreve, o que é necessario fazer para a crianca
escrever etc. Nesses trechos, o foco do trabalho com a linguagem aparece
centrado na crianga, no que ela escreve e, portanto, na producao escrita, por
meio de atividades como listas de palavras, calendarios, textos mais disponiveis
e familiarizados pelas criangas. Em algumas dessas partes, identificamos
observacgbes sobre 0 uso social da escrita, utilizacdo de textos orais, opinides
das criancas, producdo de textos coletivos, musicas, entre outros. Seguem

abaixo alguns desses trechos:

As criancas ndo utilizardo tudo o que sabem nas escritas de préprio
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punho mediante tarefas prontas ou licbes artificiais, impressas em
folhas mimeografadas ou xerocopiadas, mas sim, nos contextos de
praticas sociais de escrita. Por exemplo:

*Quando brincam de escrever carta e de carteiro;

*Quando se disponibilizam blocos para que as criangas brinquem de
faz de conta;

*Quando se monta um cantinho com letras méveis para que escrevam
0S Nnomes;

*Bingos (nomes, palavras...);

eListas (nomes, brincadeiras, frutas...);

sLeitura de textos variados (musicas, poesias, parlendas...)
(ARACRUZ, 2016, p. 58).

Com base na perspectiva discursiva, entendemos que a escrita de um texto
materializa uma enunciagdo. O texto ndo é um conjunto de palavras sobrepostas,
mas uma unidade de significacdo que se constitui linguistica e discursivamente
em situacdes de interacdo verbal. Nesses termos, compreendemos que 0
trabalho com a escrita na Educacéo Infantil deve priorizar, além da leitura, a
producdo de textos (orais e escritos) de diversos géneros, em situacdoes de
ensino organizadas com o objetivo de levar as criangcas a fazerem uso da
linguagem escrita em diferentes situacdes de comunicacdo. Ao escrever,
produzimos enunciados que se expressam por meio de géneros discursivos

constituidos a partir de condi¢ces de producéo textual.

De acordo com Geraldi (1997), € necessério considerar que a producéo de texto
envolve alguns aspectos que demandam ser levados em conta pelo sujeito da
linguagem. Assim, como autor/produtor de texto, é preciso considerar:
[...] (@) se tenho o que dizer; (b) se tenho uma razdo para dizer o que
se tem a dizer; (c) se tenho para quem dizer o que se tem a dizer; (d)
o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para

quem diz [...]; (e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c)
e (d) (GERALDI, 1997, p. 137).

O ato de escrever se constitui em um ato de producdo de textos. Contudo, a
partir das reflexdes de Geraldi (1997), entendemos que as producgdes textuais
das criangas n&o podem ser concebidas apenas como producgdes escritas, uma
vez que elas sao produtoras de textos orais mesmo antes de se apropriarem da
linguagem escrita. Nesse sentido, entendemos que as OCEIls procuraram

articular a escrita com a oralidade, o que mostra, de certa forma, proximidade de
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se pensar a escrita como um continuum a linguagem oral.”

Vale destacar que € consenso na Educacdo Infantil atribuir importancia ao
trabalho com a oralidade articulado com as atividades de escrita. Portanto, é
preciso organizar atividades que propiciem aos alunos oportunidades de
compreender as variedades do uso da fala,”* a fim de entenderem a lingua nao
como uma unica forma de expressdo e muito menos como um ato monoldgico
de fala. E necessério ensinar as criancas que ha diferentes formas de se
expressar oralmente por meio da fala e da escrita fazendo uso da lingua, e que
ISSO se constitui em atividade de produgéo textual.

Esse entendimento favorece que a crianca se veja como um sujeito que tem
protagonismo nos processos discursivos. Dessa forma, notamos que algumas
orientacdes propostas nas OCEIs expressam essa preocupagao em ouvir as
criangas, fazé-las protagonistas de suas falas para também trabalhar com a
escrita em atividades de leitura, de producdo de texto ou que se voltam para o
sistema de escrita alfabética. Vejamos alguns trechos em que percebemos essa

proposta de trabalho com a linguagem escrita articulada com a oralidade:

O trabalho com a leitura deve ser acompanhado do trabalho com a
escrita e a oralidade em contextos significativos para elas (ARACRUZ,
2016, p. 58).

[...]

[objetivos de aprendizagem] Ditar textos orais ao/a professor/a,
individualmente ou em grupo; Expressar seus sentimentos e opinides,
usando a linguagem verbal (ARACRUZ, 2016, p.61).

[...]

[0 trabalho com a escrita] Organizar pequenos grupos para produzir
textos coletivamente, exercitando assim os conhecimentos sobre
linguagem escrita, mesmo antes de saber escrever
convencionalmente; Apresentar diferentes producgfes orais e escrita,
variagbes de brincadeiras, histérias e cantigas, valorizando as
diversidades linguisticas regionais (ARACRUZ, 2016, p. 63).

Esses trechos mostram que as propostas de trabalho com a oralidade, com a

73 Marcuschi (2008) apresenta varias perspectivas (perspectiva da dicotomia, a tendéncia fenomologécia
de carater culturalista, a perspectiva variacionista e a perspectiva sociointercionista) que abordam sobre
a relagdo entre a oralidade e a escrita. Ao afirmar que a relacé@o entre a oralidade e a escrita se funda
num continuum, Marcuschi (2008) baseia-se na perspectiva sociointercionista que segue a linha
discursiva do estudo da linguagem. Sob essa perspectiva, afirma que “As relagbes entre a fala e a
escrita ndo sdo 6bvias nem lineares, pois elas refletem um constante dinamismo fundado no continuum
que se manifesta entre duas modalidades de uso da lingua” (MARCUSCHI, 2008, p. 34).

74 E possivel encontrar reflexdes sobre a estrutura da conversagéo, como as variedades do uso da fala,
por meio de varios autores, como Favero, Andrade e Aquino (2007) e Geraldi (1997, 2010).
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producdo de textos verbais, devem acompanhar, ou até mesmo anteceder, as
propostas com a producao de textos escritos. No entanto, é preciso mencionar
gue, a nosso ver, o documento demanda também deixar mais evidenciado que
é fundamental sistematizar o trabalho com a oralidade, contemplando as
variedades do uso da fala, os diferentes niveis da linguagem verbal (coloquial e
formal), para que seja possibilitada a tomada de consciéncia de que a lingua nao
€ homogénea e monolitica, que a oralidade deve ser articulada com a escrita em
uma relacdo mutua e entrelacada de aspectos que constituem o processo de

produgéo de sentidos.

No documento, ha trechos em que se evidenciam, também, de forma mais
especifica, orientacdes que propdem a reflexdo de aspectos necessarios para a

producao de textos:

Na Educacao Infantil as criangcas constroem o sentido social que a
escrita tem na vida. Criar contextos para experiéncia escritora das
criangas é o trabalho da Educacéo Infantil, isso é condicdo para que
elas possam pensar em como se escreve (ARACRUZ, 2016, p. 58).
[...]

Quando recontam histérias, as criancas colocam em jogo
conhecimentos sobre a linguagem escrita, como, por exemplo, um
vocabulario especifico, entonag¢do, conjugacbes verbais e uso
adequado de pronomes, entre outros (ARACRUZ, 2016, p. 58).

[...]

Por exemplo: Quando brincam de escrever carta e de carteiro; Quando
se disponibilizam blocos para que as criancas brinquem de faz de
conta; Quando se monta um cantinho com letras mdéveis para que
escrevam 0s nomes; Bingos (nomes, palavras...); Listas (nomes,
brincadeiras, frutas...); Leitura de textos variados (musicas, poesias,
parlendas...) (ARACRUZ, 2016, p. 58).

[...]

[o trabalho com a escrita] Organizar, nas rodas, momentos em que as
criangas possam realizar recontos para os demais colegas, apoiando-
se nos livros e colocando em uso os conhecimentos da linguagem
escrita (ARACRUZ, 2016, p. 65).

Nesses fragmentos, € possivel verificar a preocupacéo de apresentar sugestdes
de atividades que oportunizem as criangas (re)construir o sentido social da
escrita, possibilitando a aprendizagem por meio de praticas pedagdgicas com
suportes textuais (listas, cartas, textos variados) e instrumentos de escrita
(blocos de anotacado), além de organizacdo de momentos intencionais para

refletir sobre “conhecimento da lingua escrita”.
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A partir dos principios da perspectiva discursiva, acreditamos que a linguagem
ndo é mera verbalizacdo do pensamento, mas sim constitutiva de processos de
interacdes verbais que se realizam em condic6es de producdo. A oralidade
passa a ser uma atividade linguageira, em que o0 sujeito interage com 0 outro,
nao uma mera verbalizacdo de seus pensamentos. Dessa forma, na producao
de textos, os conhecimentos da lingua escrita ndo sao elementos a priori, dados,

mas se constituem parte do processo de producéo.

Os conhecimentos da lingua escrita sdo importantes na producdo de textos
escritos, mas ndo devem ser vistos como o principal meio de se chegar a
producdo de textos. A apropriacdo do sistema de escrita alfabético esta
nitidamente relacionada com o processo de alfabetizacdo da crianga. Contudo
essa apropriacdo ndo é a alfabetizacdo em si, nem tampouco necessariamente

acontece na Educacao Infantil.

Acreditamos na concepc¢ao de alfabetizacdo proposta por Gontijo (2002, p.41),
como “[...] um processo de insercdo da crianca no mundo da linguagem escrita”.
Sendo assim, a alfabetizacdo acontece desde a tenra idade, como um processo
pelo qual a crianga se insere historicamente no género humano (GONTIJO,
2002).

Defendemos que toda producdo escrita € uma pratica social, pois emerge da
interacdo verbal entre sujeitos. Para Gontijo (2008), a alfabetizacdo é uma
pratica em que se desenvolve também a consciéncia critica. Portanto, a

alfabetizacdo ndo deve se restringir a apropriacdo do sistema de escrita

alfabética, desconsiderando as praticas de leitura e de producéo de textos.

O documento OCEIs orienta sobre como as criancas aprendem o0s
conhecimentos sobre o sistema de escrita. Vejamos o trecho a seguir que

descreve a respeito do processo de aquisicdo da escrita pela crianca:

Equivocadamente, muitos ainda pensam que primeiro as crian¢as
precisam conhecer os sons das letras e os pedacos das palavras para,
entdo, juntar esses sons, como se a maior dificuldade da crianga fosse
estabelecer essa relagéo entre 0 som e a grafia. Porém, ndo € o que
acontece no processo de a crianca descobrir a escrita. O conhecimento
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sobre como as letras se organizam na palavra ndo é perceptivo, mas
sim conceitual, e se da porgue a crianca entende a composicdo das
palavras (ARACRUZ, 2016, p. 59, grifo nosso).

O trecho traz a afirmacdo de que a palavra é uma organizacdo de letras,
reduzindo a linguagem a um sistema abstrato de formas, separando a lingua da
realidade em que ela é criada. Leva-nos a compreender que consideram a
palavra como unidade principal da lingua. Baseados na perspectiva bakhtiniana
da linguagem, refutamos a ideia de que a unidade central da lingua esta na
palavra, pois defendemos que a centralidade de realidade linguistica se da por

meio do enunciado.

Como vimos, Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017) mostra que, nos estudos sobre a
linguagem, prevalecem duas grandes tendéncias, que ele denominou de
objetivismo abstrato e subjetivismo individualista, ou subjetivismo idealista. Os
estudos desenvolvidos sob a égide do objetivismo abstrato concebem a lingua
como um sistema imutavel, estavel, de formas linguisticas; e os textos como
enuncia¢cdes monolodgicas constituidas por sujeito visto como isolado do contexto
social (sujeito abstrato). Nessa corrente de estudos, a lingua é compreendia
como um sistema fechado, em que as relacdes entre signos sao explicadas com
base nas leis da Matematica. Os estudos que integram a corrente do objetivismo

abstrato priorizam a palavra em detrimento do enunciado.

Ja no conjunto de estudos que compdem o que o autor russo denominou como
subjetivismo individualista, o homem é reconhecido como ser de linguagem,
pensante e livre. As leis de desenvolvimento da linguagem séo as psicoldgicas.
Dessa forma, o texto é pensado isoladamente do contexto social, como se fosse
uma producdo apenas do individuo que o produz, sem levar em conta 0s
didlogos desse sujeito com outros textos e com outros com guem também

dialoga na producéao do seu discurso em situacdes sociais de comunicacao.

Tanto o objetivismo abstrato quanto o subjetivismo individualista/idealista negam
o fundamento social e histérico constitutivo da lingua. O pensamento bakhtiniano
sobre a linguagem buscou mostrar que essas duas tendéncias do pensamento

linguistico ndo contribuiram para a compreensao da complexidade que constitui
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a linguagem como mediadora das interacdes entre os sujeitos usudrios da
lingua, pois ndo levaram em conta que, nessas interacfes, por meio da
linguagem, os sujeitos produzem sentidos que se materializam sob a forma de

enunciado.

Bakhtin (2017, p. 176-177) destaca que a consciéncia subjetiva do falante n&o
opera com a lingua como um sistema abstrato de formas normativas e idénticas.
Considerar a lingua como um sistema dessa forma é concebé-la como uma

abstracdao,

[...] obtida mediante um enorme trabalho realizado com uma certa
orientagdo cognitiva e pratica. O sistema é um produto de reflexdo
sobre a lingua, sendo que essa reflexdo de modo algum é realizada
pela consciéncia do proprio falante e esta longe de visar a fala
imediata.[...] para um falante, a forma linguistica é importante ndo como
um sinal constante e invaridvel, mas como um signo sempre mutavel e
flexivel (destaque do autor).

Com base nessas consideracdes, entendemos que o trabalho com a escrita na
Educacao Infantil orientado pelas OCEIs se fundamenta numa concepcéo de
linguagem em que o sistema de escrita € visto como apartado das condi¢des de

producao do texto.

Esse entendimento se confirma a partir de trechos que explicitam a abordagem
psicogenética ou cognitivista como fundamentacdo do documento. Segue abaixo

um desses trechos:

Estudos recentes de Ferreiro (2009) afirmam que as criangas escutam
as palavras no mundo como se fosse um acorde musical. Elas nédo
pensam as palavras fragmentadas, em pedacos, mas as reconhecem
em sua totalidade. E o exercicio da escrita que faz com que a crianga
possa separar, compreendendo assim como se constitui o sistema de
escrita. Portanto, o processo das criangas ndo parte dos sons para a
escrita, mas sim o contrario, da escrita para a consciéncia do som. O
processo das criangas ndo € da letra para a palavra e depois para o
texto, mas sim, do texto para a palavra e a letra. Do maior para 0 menor
e nao do menor para o maior, como a cartilha pressupunha
(ARACRUZ, 20186, p. 59, grifo nosso).

Como vemos, nesse trecho do documento, é explicita a posicdo de que a
compreensao do sistema de escrita pelas criancas se da a partir do exercicio da
escrita. No documento, afirma-se que é pela escrita que as criangas tomam

consciéncia dos sons. Assim, nessa colocacdo, o documento parece referendar
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uma perspectiva de trabalho com a escrita, que tem como pressuposto que a
aprendizagem das unidades menores que compdem os textos, inclusive as
relacdes sons e letras, pressupde a consciéncia do som a partir da possibilidade
de decomposicéo de textos em suas unidades menores. Bakhtin (2011, p. 306)
Nnos mostra que
Quando se analisa uma oracgéo isolada, destacada do contexto, os
vestigios do direcionamento e da resposta antecipavel, as
ressonancias dialégicas sobre os enunciados antecedentes dos outros,
os vestigios enfraquecidos da alternancia dos sujeitos do discurso, que
sulcaram de dentro o enunciado, perdem-se, obliteram-se, porque tudo
isso € estranho a natureza da oracdo como unidade da lingua. Todos
esses fendbmenos estdo ligados ao todo do enunciado, e onde esse

todo desaparece do campo de visdo do analisador deixam de existir
para ele.

Nesses termos, Bakhtin (2011) nos ajuda a compreender que 0 texto ndo pode
ser pensado de forma isolada, por oracdes (frases ou palavras) como unidade
da lingua, caso contrario causaria estranheza, perdendo o fundamento principal
da linguagem, a enunciacdo. Ao ensinar a crianca por meio de frases ou palavras
isoladas no texto, com a intencéo de codificar e decodificar os sons das palavras,

nao consideraremos a linguagem em sua concretude.

E explicita, ainda, nesse e em outros trechos das OCEls, a fundamentac&o nas
teorizacbes de Ferreiro e Teberosky (1999) sobre a perspectiva psicogenética
da lingua, com base nas teorias construtivistas. A teoria da psicogénese da
lingua escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky (1999), apresenta uma
compreensao sobre o processo de aquisicdo da leitura e da escrita baseada na

teoria psicogenética de Piaget e das conceitualizaces da psicolinguistica.

Nessa perspectiva, a crianca € considerada um sujeito cognoscente, ou seja,
“[...] um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias acdes sobre
0s objetos de mundo e que constréi suas proprias categorias de pensamento ao
mesmo tempo que organiza seu mundo” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.
29). Com foco na criangca que constréi seu conhecimento, a perspectiva
psicogenética da lingua considera que ela é capaz de construir hipéteses sobre

a lingua escrita.
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A pesquisa das autoras com criangas de quatro a seis anos permitiu-lhes concluir
gue existem cinco niveis’® sucessivos da evolucdo da escrita. Para essa
compreensao, utilizaram um método de pesquisa que propunha as criancas a
escrita de palavras de seu cotidiano, como seu proprio nome. Dessa forma,
verificamos que as autoras utilizam a “palavra” como a unidade da lingua escrita

para a reflexao e construcdo das hipéteses de sua pesquisa.

Vejamos que o discurso de trabalho com as unidades menores da lingua

continua nas OCEls, ao afirmar que

A crianga escreve: Sem ter consciéncia dos sons; Juntando letras;
Porque ela conhece a escrita no mundo; Comparando a propria escrita
com o que ela vé ao seu redor.

As criancas vao tendo ideias, pensando, levantando hipéteses, e chega
um momento em que elas entendem o conceito, constroem uma
consciéncia fundada na compreensédo conceitual e passam a escrever
tudo. Nesse momento, destaca-se aimportancia do trabalho com a lista
dos nomes das criancas da sala de aula, pois passara a observar a
regularidade da escrita dos nomes, a combinagdo das letras,
observando a logica desse processo. Quando a crianga compreende
essa logica, pode-se dizer que ela esta alfabetizada (ARACRUZ, 2016,
p. 63).

As listas de nomes, o trabalho com a combinacdo de letras, a comparacdo de
suas producdes escritas sdo provas de que os discursos enunciados nas OCEls
estdo preocupados em primeiro lugar com a apropriacao do sistema de escrita,
secundarizando o trabalho com o texto. Ainda sobre isso, destacam que
Essa passagem, que comumente chamamos de processo de
alfabetizacdo, ndo precisa ocorrer necessariamente na Educacéo
Infantil. Isso é uma meta do Ensino Fundamental. As criancas teréo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental um tempo para descobrir
isso. Se elas chegarem na escola sabendo a lista de nomes, terdo um

importante recurso para pensar muito mais adiante (ARACRUZ, 2016,
p. 65).

Mesmo enfatizando que o processo de alfabetizacdo ndo é prioridade da
Educacado Infantil, o documento propde que o0s professores considerem

propostas de atividades que priorizem o uso de listas de nomes, considerando

75 Os niveis sucessivos da evolugdo da escrita propostos por Ferreiro e Teberosky (1999) sdo: nivel 1 —
escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianca identifica como a forma basica de
escrever; nivel 2 — ler coisas diferentes; nivel 3 — reconhecer o valor sonoro de cada uma das letras que
compdem uma escrita; nivel 4 — passar da hipétese silabica para a alfabética; nivel 5 — realizar escrita
alfabética.
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uma “[...] escrita estavel (ndo varia plural, género, enfim, apresenta-se sempre
de um mesmo jeito) [permitindo] as criangas pensarem sobre outras escritas,
[servindo] como parametro para investigar as regularidades do sistema escrito”
(ARACRUZ, 2016, p. 66).

Sobre as listas de nomes, Costa (2012), ao analisar a producéo de textos numa
classe de criangas de cinco anos da Educacdo Infantil, observa que é comum
essa pratica nas instituicées de Educacao Infantil, porém chama a atencéo para
o fato de que a producéo de listas nas praticas sociais € um texto individual,
como, no caso da producédo de listas na sociedade, é uma escrita propria do

sujeito que a produz.

Dessa forma, nas propostas educativas de trabalho com a escrita, o registro de
listas pelas criangas é utilizado para apresentacao aos pais em comparagao com
escritas anteriores da crianga, no sentido de acompanhar seu desenvolvimento.
Costa (2012, p. 91) conclui que “[...] a escrita da lista, em muitas situacdes, tinha
finalidades comunicativas e, em outras, o objetivo era a aprendizagem das
unidades da lingua”. O trabalho com o texto vai muito além de sua fragmentacéo
com foco na evolucéo da escrita da crianga. Com base nas palavras de Geraldi
(1997, p.135), acreditamos na
[...] producdo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e
ponto de chegada) de todo o processo de ensino-aprendizagem da
lingua. E isto ndo apenas por inspiracao ideolégica de devolugdo do
direito a palavra as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a
histéria, contida e ndo contada, da grande maioria que hoje ocupa os
bancos escolares. Sobretudo, é porque € no texto que a lingua — objeto
de estudos — se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de
formas e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete

a uma relagdo intersubjetiva constituida no proprio processo de
enunciacdo marcada pela temporalidade e suas dimensdes.

Quando falamos de escrita como producdo de textos, ndo se trata somente de
saber como se escreve ou quais conhecimentos linguisticos utilizamos para a
escrita de textos, mas como se chega a um discurso significativo pelo uso
adequado as préticas e as situacdes a que se destina. O texto é o ponto de
chegada e de partida, pois “[...] onde ndo ha texto ndo héa objeto de pesquisa e
de pensamento” (BAKHTIN, 2011, p. 307).
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Na producdo de textos, devemos considerar os conhecimentos trazidos pelas
criancas de seus outros contextos. Uma crianga que brinca na rua de pipa, bola
de gude e outras brincadeiras infantis com outras criancas pode trazer para a
instituicho de Educacao Infantil varios conhecimentos apropriados nesse
contexto, aprendidos nas suas relagbes com os outros, facilitando suas

interagdes verbais nas rodas de conversas e nas brincadeiras.

Ja uma crianca cuja familia exerce atividades de leitura e escrita, como pais
professores e estudantes, pode ter maior familiaridade com a leitura e a escrita,
a partir da mediacgao entre os livros e com adultos leitores e produtores de textos.
Cabe ao professor propor experiéncias no cotidiano da Educacéo Infantil que
valorizem ambos os sujeitos, compartilhando suas bagagens culturais e

propondo novos conhecimentos acumulados na histéria da humanidade.

Nossas analises sobre as OCEIls nos leva a inferir que o trabalho proposto com
a leitura e a escrita para a Educacdo Infantil do municipio de Aracruz é
sustentado pela perspectiva da Teoria Psicogenética. Seguiremos, assim, para
nossos dialogos finais. Neles buscaremos refletir sobre as conclusbées a que
chegamos sobre o contexto de construgdo das OCEIs por meio da assessoria
do CE CEDAC e do trabalho de leitura e escrita proposto para a Educacéao Infantil

do municipio de Aracruz.
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6 DIALOGOS FINAIS

Nés ndo perguntamos a natureza e ela ndo nos
responde. Colocamos as perguntas para nos
mesmos e de certo modo organizamos a
observacdo ou a experiéncia para obtermos a
resposta. Quando estruturamos o homem,
procuramos e encontramos signos em toda parte e
nos empenhamos em interpretar o seu significado.

(BAKHTIN, 2011, p. 355)

Os dialogos finais de nosso estudo ndo tém a intencdo de responder a “todas” as
perguntas que nos colocamos na trajetéria de nossa pesquisa, mas sim de apresentar
os sentidos produzidos por nés por meio das discussfes nos grupos de estudos, das
leituras, de estudos individuais, das analises do documento, das experiéncias vividas

no PPGE e na vivéncia profissional, além dos esfor¢os investidos nesta dissertacéo.

Conforme apresentamos nesta pesquisa, Nnosso objetivo principal de estudo foi
investigar concepcdes de leitura e de escrita que fundamentam o trabalho proposto
para a Educacéo Infantii do municipio de Aracruz, sustentado pelas Orientacdes
Curriculares para Educacéo Infantii (ARACRUZ, 2016), documento produzido no
periodo de 2014 a 2016, por meio da assessoria da instituicdo privada intitulada
Comunidade Educativa CEDAC, na Secretaria Municipal de Educacdo do municipio

de Aracruz.

O interesse particular por pesquisar as OCEIls deu-se por nossa participagéo na feitura
do documento como autora e destinatéria das orientacées do enunciado. As questbes
gue envolvem o trabalho com a leitura e a escrita, bem como a alfabetizacéo, vém de
da experiéncia de 20 anos como professora de criangcas de zero a oito anos, na
Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental, e também da atuag&o nos programas de

formacéao para professores alfabetizadores e professores da Educacéao Infantil.

Questionamo-nos se a construcdo de orientacdes curriculares municipais para a
Educacao Infantil, assessorada por uma instituicdo privada, “[...] que busca repensar
as praticas educacionais, a fim de dar referéncias mais claras as escolas na
organizagao do trabalho pedagoégico” (ARACRUZ, 2016, p.13), pode trazer propostas

‘repensadas” ao trabalho com a leitura e a escrita.
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Ao investigar concepgdes de leitura e de escrita que fundamentam o trabalho proposto
para a Educacdo Infanti do municipio de Aracruz, sustentado pelas OCEls,
verificamos que pouco se diferenciam das orientacdes que vém sendo delineadas
pelos documentos oficiais do MEC nos ultimos 20 anos. Como vimos, as publicacfes
oficiais do MEC que se direcionam aos profissionais da Educacdo Infantil tém
orientado o trabalho com a linguagem verbal (leitura e escrita), com base no
“‘letramento” que, conforme Stieg (2012) e Cornélio (2015), baseiam-se nos principios

do construtivismo de Ferreiro e Teberosky (1999).

Esses documentos oficiais tem seus enunciados fundamentados em apropriacées da
Teoria Construtivista, porém com foco nas interacGes e experiéncias das criancas no
cotidiano das instituicbes de Educacéo Infantil, propondo atividades de leitura em
rodas de conversa, ambiente rico em enunciados escritos e praticas sociais
significativas de leitura e escrita. No entanto, as pesquisas académicas de Kramer,
Nunes e Corsino (2011), Costa (2007) e Miguel (2015) mostram que esses discursos
ecoam em dissonancia nas instituicbes de Educacdo Infantil, pois mesclam as
orientacfes propostas nos documentos oficiais com atividades voltadas a pré-
escolarizagdo e consideram o ensino dos conhecimentos linguisticos prioritario nas

atividades de leitura e escrita.

O documento oficial que nos chamou a atencéo foi a segunda versao da BNCC, que
esta intimamente ligada ao nosso objeto de estudo. Alguns aspectos aproximam 0s
dois documentos, como: o contexto de criacdo, 0os autores envolvidos e a participacao
de instituicdes privadas na feitura. O processo de producdo das OCEIls acontece entre

2014 e 2016, anos de discussdes da Base Curricular Nacional.

Ao comparar as OCEls com a BNCC/2016, verificamos que o documento municipal
imprime o discurso do documento nacional. Por exemplo, “os objetivos de
aprendizagem” sao vistos como se apresentam na BNCC/2016, apenas com incluséo
de alguns objetivos criados pelos autores. Como o documento foi concluido antes

mesmo de a Base nacional ser homologada, acreditamos que sdo necessarias
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mudancas no texto do documento, por exigéncia da Resolucédo que instituiu a BNCC.7®

A etapa da Educacao Infantil na BNCC/2016 nitidamente foi apresentada com mais
atencado do que a primeira versao da Base. Contudo, as implicagbes de se ter uma
Base Nacional Comum Curricular para essa etapa é preocupacao, principalmente pela
perspectiva de proposi¢cdes “comuns” a todas as instituicdes de Educacao Infantil. A
ideia de universalidade e uniformizacdo que vem com a BNCC contradiz o que
acreditamos ser mais apropriado para a Educacéo, que € a ideia de pluralidade e
diversidade.

As brincadeiras e interacdes das criancas nos espacos educacionais da Educacédo
Infantil sdo experiéncias impossiveis de serem moldadas, universalizadas, vendidas
por instituicbes privadas. Como € possivel um referencial curricular, nacional ou
municipal, tracar acontecimentos, experiéncias, destinos de criancas antes mesmo de
elas nascerem, de passarem pelo mesmo processo educativo?

Quanto a autoria do documento, evidenciamos que uma das assessoras da CE
CEDAC, que participou da construcdo das OCEls, também foi técnica assessora e
assessora nas discussdes sobre a BNCC/2016. Desse modo, percebemos que uma
das vozes que perpassam as tramas do tecido discursivo das OCEls é ecoada pelo
contexto de producédo da BNCC.

O envolvimento de uma instituicdo privada na construcao das OCElIs nos intrigou, pois
compreendemos que orientacdes curriculares deveriam ser construidas por aqueles
gue vivenciam cotidianamente a Educagdo. Como vimos, as intuigdes privadas vém
avancando sua atuagdo no contexto educacional de varios modos. Um deles é a
construcdo de desenhos curriculares utilizando a proposta de formag&o continuada

dos profissionais da Educacéo para imbricarem suas vozes nesses documentos.

Sobre o processo formativo dos professores por meio de uma instituicdo privada,

percebemos que esse € um campo de disputa e, no municipio de Aracruz,

76 A Resolucdo CNE n° 2, de 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular e obriga Estados e municipios a adequarem suas orientagdes curriculares a BNCC até 2019
(Disponivel  em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79631-
rcp002-17-pdf&category_slug=dezembro-2017-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 20 jul. 2018).
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historicamente, é uma area de atuacao privilegiada pelas Oscips, como a Ried e a CE
CEDAC. A propria BNCC, principal documento que norteou a construcédo das OCEls,
foi elaborada e impulsionada pela acdo de redes empresariais que passam a agir de

forma articulada na construgcao de referenciais curriculares.

A Semed, ao estabelecer a parceria com a CE CEDAC na construcdo das OCEls,
reproduz uma pratica do Governo Federal que legitima sua postura diante da classe
docente, afirmando que estdo na direcdo correta. Compreendemos o espaco de
formacéo continuada dos profissionais da Educacédo como um local de participacéo

coletiva, construcdo de autorias, afirmacdo da identidade docente.

No entanto, a privatizacdo da Educacéo caracteriza a formac¢do continuada como um
momento de treinamento, observando as condutas privatistas como: “divisdo dos
conteudos”, impossibilitando ao profissional a completude dos discursos; “o estudo de
casos” por meio de imagens capturadas nos cotidianos das instituicdes, selecionadas
pelos assessores e multiplicadores, direcionando os discursos, controlando as
possiveis producBes de sentidos produzidas pelos docentes; “a elaboragao do
documento” com base em modelos prontos, engessando a materializagdo dos

discursos ocorridos nos espacos de formacao.

As instituicbes privadas atuam por meio de contratos e parceiras com as Prefeituras,
ocupando espacos publicos e naturalizando o discurso da ineficiéncia da gestédo
publica e o baixo indice educacional. Dessa maneira, mostram ao Estado que séo
importantes para que se alcance a tdo esperada qualidade na Educacéo. No entanto,
nas OCElIls, ndo percebemos avancos propostos sobre o trabalho com a leitura e a
escrita nesse documento e nem no que vem sendo orientado nas publicacdes do
MEC.

A atuacdo das instituicbes privadas traz uma diminuicdo do protagonismo dos
profissionais da Educacgé&o na construcao desses documentos. Os discursos fragilizam
o trabalho desses educadores, responsabilizando-os pelo fracasso escolar das
criancas e pelo baixo rendimento mensurado pelo Ideb. Com isso, fortalecem as

pressdes a favor da privatizacdo da oferta educacional custeada com fundos publicos.
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Quanto a nossa intencdo de pesquisa, que foi investigar o trabalho com a leitura e a
escrita proposto para a Educacéo Infantil nas Orientacdes Curriculares para Educacéao
Infantil do Municipio de Aracruz, concluimos que as orientagcbes do documento
consideram a leitura com base nos fundamentos da abordagem cognitivista e do
trabalho com a escrita, observando os preceitos da perspectiva de psicogénese da

lingua, com base nas teorias construtivistas.

Inferimos que tanto a abordagem de leitura quanto a perspectiva de escrita que
fundamentam as OCEIs sdo coerentes com a mesma concepc¢édo de linguagem
cognitivista baseada na Teoria Psicogenética. A leitura € tratada como apreensao de
significados limitados a visdo do autor. A escrita esta fundamentada em Ferreiro e
Teberosky (1999). Percebemos nesses autores que a preocupacao se centra nos
aspectos linguisticos e psicologicos da aprendizagem, prescrevendo etapas nha
construcdo do conhecimento, como 0s niveis sucessiveis de evolucdo da escrita,

resultado da atividade individual do suijeito.

A abordagem cognitivista, base das teorias construtivistas de ensino, pela proposta
de trabalho da psicogénese da lingua de Ferreiro e Teberosky (1999), como afirma
Becalli (2013), fundamenta as politicas publicas nacionais ha mais de 20 anos,
balizando o trabalho da leitura e da escrita em referenciais curriculares nacionais,
como os Parametros Curriculares Nacionais (1998), os Parametros em Acéo (1999),
os Referenciais para Formacao de Professores (1999) e o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (1999), que “[...] teve a assessoria de Ana
Teberosky e Telma Weisz, dentre outros pesquisadores alinhados a Teoria
Construtivista” (BECALLI, 2013, p. 83).

Duarte (2000, p.91), ao se referir a uma citagéo dos PCNs, afirmando que os avangos
das novas tecnologias e linguagens tendem a exigir individuos capazes de “aprender
a aprender”, assegura que ha “[...] relagcbes entre o construtivismo, “aprender a
aprender” e o discurso sobre a necessidade de formar um individuo capaz de
constantemente readaptar-se ao mercado de trabalho em constante mutagao”. Dessa
forma, Duarte (2000) enfatiza que a centralidade dessa teoria ndo esta numa
Educacdo emancipadora, que busca a liberdade dos individuos, mas sim na sua

constante transformacao para a adaptacdo aos meios de condi¢éo de trabalho.
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Duarte, assim como Becalli (2013), diz que a Teoria Construtivista marca 0s
documentos curriculares brasileiros, como os PCNs e os RCNEIls. Ele afirma que
essas ideias defendem “[...] um curriculo voltado para o saber proprio a vivéncia
cultural do aluno e, o que acaba sendo a mesma coisa, para o saber cotidiano”
(DUARTE, 2000, p. 112). Dessa forma, desconsideram o0s conhecimentos

acumulados para a humanidade em sua construgao historica e social.

Enquanto isso, Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que a abordagem cognitivista
vem contribuir com a solugéo dos problemas de aprendizagem da leitura e da escrita,
além da diminuicdo dos indices de analfabetismo. Contudo, entendemos que, ao
preconizar, num referencial curricular, apenas uma concepc¢ao de linguagem, seus
destinatarios sdo conduzidos por um discurso monolégico que traca apenas uma

direcdo, ndo mostrando outras possibilidades de trabalho com a leitura e a escrita.

As orientacdes trazidas pelos referencias curriculares oficiais (federais e municipais),
ao definir uma uUnica forma de pensar a linguagem, tratando-a apenas sob uma
concepcao, cerceiam as diversas concepcdes e possibilidades de compreender a
lingua. A valorizacdo da pratica em detrimento ao conhecimento teoérico coloca o
professor na posi¢cao de “fazedor”, menosprezando sua autonomia e capacidade de

ser um estudioso das diversas concepg¢odes de linguagem.

Nossos dialogos com o documento foram travados fazendo o cotejamento entre a
concepcao de linguagem apresentada nas OCEls e a concepcao de linguagem
orientada pela perspectiva dialdégica. Seguimos esse caminho de analise, pois
acreditamos no trabalho com a leitura e a escrita que leva o sujeito a producdo de
sentidos sobre os enunciados, tornando-se um leitor critico e um produtor de textos,

de enunciados.

Nesse sentido, os diadlogos travados por nés e nossos amigos, colegas e professores
no Curso de Mestrado, sustentados por uma perspectiva dialégica de linguagem,
foram importantes para se compreender que a linguagem néo se transmite, que ela é
continuada como um processo de formacé&o ininterrupto. O individuo, por sua vez,
toma consciéncia de si por meio da interagdo com os outros, no fluxo continuo da

linguagem.
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O enunciado, centro da realidade linguistica, é de natureza social. Ndo ha enunciagéo
sem que haja relacdes dialogicas. O enunciado ndo pode ser isolado; ele sempre
pressupfe e antecede outros enunciados, constituindo-se historicamente. Assim, a
perspectiva de linguagem que sustenta nossos enunciados vem fundamentada nos
estudos de Mikhael Bakhtin.

A perspectiva dialégica da linguagem defende que a realidade fundamental da lingua
ndo estad em um sistema estavel e imutavel de signos linguistico, nem é de natureza
individual. Para essa perspectiva, a realidade fundamental da lingua é a interagédo
discursiva. O texto, por sua vez, € compreendido como a unidade da enunciacdao,

produto da interacdo verbal.

O ensino da leitura e da escrita, fundamentado na perspectiva bakhtiniana da
linguagem, considera as interacdes verbais, tendo o texto como unidade fundamental
dessa relacdo dialogica. Desse modo, ao ensinar a lingua por meio de unidade
menores, como as silabas, com foco na codificacdo e decodificacdo dos codigos
linguisticos, sem levar em conta o0s contextos historicos e sociais dos sujeitos falantes,

nao sera considerada a constituicdo humana de sujeitos histéricos e sociais.

Portanto, as propostas de leitura precisam possibilitar as criancas a producédo de
sentidos ao interagir com o texto. Para isso, levaremos em conta o autor do texto, seu
contexto de producao, a posi¢ao de fala do autor, seus destinatérios, a interacao entre
0 texto e os seus interlocutores, a fim de produzir sentidos sobre esse enunciado.
Caso contrario, a leitura torna-se um momento monolégico, unilateral, do autor para o

ouvinte, sem que haja uma relacao dialégica e, assim, sem a producéo de sentidos.

As propostas de producdo de textos (orais e escritos) precisam considerar o que se
tem para dizer, o porqué se quer dizer algo, para quem dizer, a constituicdo de falante
e as estratégias para realizar todo esse movimento (GERALDI, 1997). As atividades
gue propdem a producéo textual na Educacédo Infantil podem se iniciar bem cedo, no
trabalho com a oralidade, em que o professor ouvinte € atento aos didlogos das

criangas e as suas interacdes verbais.

Com a criangas maiores, é importante comecar a refletir oralmente sobre as questbes
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relacionadas com a fala e a escrita, com foco nas praticas sociais e culturais dos
géneros discursivos, iniciando o processo de alfabetizacdo como um elemento
importante para a libertacdo e mudanca social (GONTIJO, 2014), ndo apenas em um

processo de codificar e decodificar signos linguisticos.

O professor, nesse processo, precisa considerar, juntamente com as outras criancas,
0 outro que interage nas relacdes dialdgicas, mas com uma consideravel atencao,
pois encontra-se em um nivel de apropriacdo de conhecimentos superior ao das
criangas. Assim, é visto como mediador do processo, possibilitando o

desenvolvimento da reflexdo, a criticidade e criatividade das criancas pela linguagem.

As concepgbes que fundamentam os discursos enunciativos do documento que
pesquisamos estdo baseadas na concepgéo de linguagem cognitivista, considerando
as andlises que investimos nas partes escolhidas para a investigacdo de concepcdes
gue fundamentam o trabalho com a leitura e a escrita. Essa teoria pode ser
‘repensada” e enviesada pelas OCEIls, com propostas aparentemente inovadoras,
porém seu discurso jA é pronunciado nos documentos oficiais ha mais de duas
décadas. Portanto, acreditamos que as OCEls tratam a linguagem de forma restrita e
pouco colaboram com mudancas significativas no campo da leitura e da escrita na

Educacao Infantil.

Como vimos, 0s governos conduzem suas politicas publicas curriculares conforme
seus interesses, buscando o foco na capacitacdo dos individuos para a atuacao do
mercado de trabalho. O professor, por sua vez, subverte esses tensionamentos
trazidos nos discursos dos referenciais curriculares e propde, nos ambientes
educacionais, um caminho que permita a criangca compreender a leitura como uma
acdo emancipadora e a producéo de textos como um lugar em que ela pode ser
protagonista de sua fala. Assim, as propostas de trabalho necessitam ser repensadas
no chao das instituicdes de Educacao Infantil, pois as experiéncias e interacdes das
criancas séo da ordem do acontecimento, dos cotidianos educacionais das relacdes

dialogicas.

Quanto a construcdo dos desenhos curriculares, eles precisam ser pensados, pelos

gue estdo nas instituicbes de Educacao Infantil, por meio de debates nos foruns
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educacionais, considerando as producfes académicas da éarea, apoiados por
pesquisadores da Educacao e valorizando as vivéncias e experiéncias do cotidiano

das instituicdes de Educacéao Infantil.

Com vimos, por meio da pesquisa de Neves e Corsino (2017), 0 nosso tema é um
assunto atual e de crescente interesse dos pesquisadores. De acordo as
pesquisadoras, nos anos 2000, as publicacbes de pesquisas sobre o tema
aumentaram em mais de 78%. Tornaram-se foco de estudo de pesquisadores tanto
da area de linguagem quanto da Educacao Infantil. Compreendemos que é necessario
haver um dialogo entre os pesquisadores dessas areas, com a finalidade de responder

as indagacdes sobre o trabalho com a leitura e escrita com criancas.

Para isso, chamamos a atencéo para a necessidade de haver pesquisas que estudem
as formas de privatizacdo da Educacéo no Estado do Espirito Santo, que se déo por
meio da atuacdo de Oscips, com implantacdo de desenhos curriculares e formacéao
continuada de professores. Do mesmo modo, precisamos avancar em estudos sobre
orientagdes curriculares, visando a compreender como se reverberam esses
discursos nas instituicbes de Educacao Infantil, nas praticas com leitura e a escrita e

em outras areas da Educacéo Infantil.

Nosso trabalho possibilitou pensar perspectivas no/do ensino da leitura e da escrita
na Educacdo Infantil, baseadas em praticas pedagdgicas criadas pelo professor
protagonista, capaz de fazer suas escolhas com base em uma formacdo dialégica e
emancipadora que o faca refletir sobre suas experiéncias no cotidiano educacional

como um acontecimento Unico e irreproduzivel.
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APENDICE A - TRABALHOS ACADEMICOS SELECIONADOS NO PERIODO DE
2000 A 2018 SOBRE O TEMA “LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL”

PESQUISAS SELECIONADAS

INFORMACOES COMPLEMENTARES

1. Titulo: Leitura e escrita na Educacéo infantil:
concepcoes e praticas em uma escola publica
de Santo André — SP

Autor: Carolina Mariane Miguel
Universidade: Uninove
Local: Sao Paulo — SP

Tipo: dissertacdo em mestrado em Gestéo e
Préaticas Educacionais

Ano: 2015
Fonte: BDTD

Objetivo: Analisar estas concepgbes e préticas
de leitura e escrita numa escola da cidade de
Santo André/SP

Referenciais teoricos: Ferreiro & Teberosky
(1985), Ferreiro (2004) e Lerner (2002). Oliveira
(2014) e Kramer (2006) contribuem com a
guestdo das politicas publicas e a perspectiva
pedagodgica do trabalho na Educacéo Infantil. A
metodologia de pesquisa é de cunho qualitativo
(ANDRE, 2001), do tipo pesquisa-intervencéo
embasada na acao-reflexdo-acdo da praxis
educativa (FREIRE, 1993, 2003)

Metodologia: Os discursos foram analisados na

perspectiva da andlise de conteddo de Bardin
(2011)

2.Titulo: O trabalho com a linguagem oral em
uma instituicdo Educativa Infantil

Autor: Dania Monteiro Vieira Costa
Universidade: Ufes

Local: Vitéria — ES

Tipo: dissertacdo em mestrado em Educacgéo
Ano: 2007

Fonte: Ufes

Objetivo: Trata de investigar sobre o trabalho que
€ realizado com a linguagem oral numa
instituicdo de ensino infantil do sistema municipal
de Vitoria/ES

Referenciais tedricos: Fundamenta-se na
abordagem bakhtiniana de linguagem e nos
pressupostos da psicologia historico-cultural de
Vigotski que postulam que as interacdes verbais
sdo, ao mesmo tempo, constitutivas dos sujeitos
e da linguagem

Metodologia: Dados coletados por meio de
observacdo participante em salas de aula,
entrevistas com o0s sujeitos, gravacdes em
audiovisual e fotografias que seleciona o0s
eventos nos quais as interacfes verbais foram
mais evidentes

continua
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PESQUISAS SELECIONADAS

INFORMAGCOES COMPLEMENTARES

1. Titulo: Infancia e criancas de seis anos:
desafios das transi¢cdes na Educacéo Infantil e no
Ensino Fundamental

Autores: Sonia Kramer (PUC), Maria Fernanda
R. Nunes (UFRJ) e Patricia Corsino (UFRJ)

Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidades: PUC/RJ e UFRJ

Tipo: Artigo académico

Ano: 2011

Fonte: SciELO

Objetivo:  Analisar e discutir questdes que
atravessam essas etapas a partir de pesquisa
desenvolvida em creches, escolas de Educacéo
infantil e escolas de Ensino Fundamental.

Referéncia Bibliografica: KRAMER, Sonia;
NUNES, Maria Fernanda; CORSINO, Patricia.
Infancia e criancas de 6 anos: desafios das
transicdes na educacdo infantii e no Ensino
Fundamental. Educacgéo e Pesquisa: Revista da
Faculdade de Educacao da Universidade de Sdo
Paulo, v. 37, n. 1, p. 69-86, 2011

2. Titulo: Produgdo académica sobre leitura e
escrita na Educacao Infantil no periodo de 1973
a 2013: algumas reflexdes

Autores: Vanessa Almeida Ferraz Neves
(UFMG) e Patricia Corsino (UFRJ)

Universidades: Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e UFRJ

Tipo: Artigo académico apresentado em Anais da
Reunido Nacional da Associacdo Nacional de
Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao

Ano: 2017
Fonte: Anped

Objetivo: Organizar revisdo bibliografica sobre
leitura e escrita na Educacéo Infantil, entre 1973
e 2013

Referéncia Bibliografica: NEVES, Vanessa
Ferraz Almeida; CORSINO, Patricia. Producao
académica sobre leitura e escrita na educacao
infantil no periodo de 1973 a 2013: algumas
reflexdes. In: REUNIAO NACIONAL DA
ASSOCIACAO NACIONAL  DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO,
38., 2017, S&o Luis/MA. Anais das Reunifes
Nacionais da Anped. S&o Luis: Anped, 2017.
Disponivel em:
http://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquiv
os/trabalho_38anped 2017_GTO07_812.pdf.
Acesso em: 20 jul. 2019

Fonte: Elaborado pela autora com dados encontrados nas referidas producdes.
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APENDICE B — PUBLICACOES OFICIAIS PRODUZIDAS PELO MEC E
DOCUMENTOS NORMATIVOS HOMOLOGADOS PELO CNE PARA AS
POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO INFANTIL UTILIZADAS NA PESQUISA

TIPO DE DOCUMENTO

DOCUMENTO ANO | Publicagdes OBJETIVO GERAL
oficiais Resolucdes
produzidos do CNE
pelo MEC
Apontar metas de qualidade que contribuam
Referenciais curriculares para qué  as cr.iangas tenham  um
nacional para a Educacédo | 1998 X %esepvolwmento . integral de suas
infantil (Volumes 1, 2 e 3) ! ent|da.des~e s€jam capazes .dg crescer
como cidadaos cujos direitos a infancia séo
reconhecidos
Instituir diretrizes curriculares nacionais para
Resolucdo CNE/CEBn° 1, 1999 X a Educacao Infantil a serem observadas na
de 7 de abril de 1999 organizacdo de propostas pedagdgicas na
Educacao Infantil
Resolugdo CNE/CEB n° 5, Fi o . L
de 17 de dezembro de | 2009 X ixar as Dlretflzes CL!rrlcuIares Nacionais
2009 para a Educacao Infantil
Resolugdo CNE/CEB n° 2010 X Definir Diretrizes Operacionais para a
6, de 20 de outubro de matricula no Ensino Fundamental e na
2010 Educacéo Infantil
Resolucdo CNE/CEB n° 2010 X Fixar Diretrizes Curriculares Nacionais para
7, de 14 de dezembro de o Ensino Fundamental de nove anos
2010
| Seminario “Curriculo em Orie_ntar, por meio d_o Programa Cur_riculo em
movimento” B N Mowmepto, mel’ho_rlas para a quallglade da
linguagem escrita e o | 2010 X Educagao_ Basica por Melo glo
direito 4 Educacio na deser!volwmentc_) do curriculo da Educagao
o Infantil, do Ensino Fundamental e Ensino
primeira infancia g
Médio
Orientar na selecéo, organizacdo e uso de
brinquedos, materiais e brincadeiras para
Brinquedos e creches, a_pontando f_or_mas de orga,nizar
brincadeiras de creches 2012 X espagos, tipos de ayv_ldades, conteu_dos,
diversidade de materiais que no conjunto
constroem valores para uma Educagdo
Infantil de qualidade
Propor, por meio de textos produzidos por
especialistas, o desenvolvimento de praticas
Literatura na Educacio pedagégicas dg leitura e escrita na
infantil 2014 X E(_jucggao Infannl compromgtldqs com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, com foco na literatura
infantil.
Base Nacional Comum Sinalizar percursos de aprendizagem e
Curricular — versio 1 2015 X desenvolwmentp _dos estudantes ao longo
da Educacéo Basica
Base Nacional Comum 2016 X Orientar a elaboracdo de curriculos para as
Curricular — verséo 2 diferentes etapas de escolarizacao

Fonte: Elaborado pela autora com dados encontrado nos sites do MEC, do Senado e do CNE/CEB.
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APENDICE C - SINTESE DAS NOTICIAS SOBRE CE CEDAC, PVE E INSTITUTO
VOTORANTIM ENCONTRADAS NO LINK DE BUSCA DO SITE DA PMA

n° Datg Qa Titulo PEIEEs Resumo
noticia envolvidos
o Informa que o municipio de Aracruz sediara o XVII
= Aracruz sedia Encontro da Comunidade de Gestores. O encontro
o CE CEDAC, o «
1. q XVIII Encontro x faz parte das atividades do programa “Escola que
© ; Fundacgéo ,, oo g -
b da Comunidade Vale” e tem como objetivo discutir e conhecer as
T Vale ~ . =
Q de Gestores acfes da é&rea de Educagdo executadas nos
municipios participantes do programa
o Aracruz sedia Continua a noticia do dia 30-06-2010, informando que
‘—| encontro de se encontraram na cidade de Aracruz, para o XVII
S CE CEDAC, )
2 \ gestores da ~ Encontro da Comunidade de Gestores, cerca de 40
: N~ ~ Fundacgéo ey
S Educagéo do Vale participantes, entre professores, pedagogos e
5 Espirito Santo e diretores de escolas publicas do Espirito Santo e de
de Minas Gerais Minas Gerais
Divulga a celebracdo do 2° ano de parceria com a
Parceria entre Fundagao Vale por meio do programa “Escola que
) Vale”. A Semed aderiu a formacéao de diretores no 2°
= Secretaria de semestre de 2008 com encontros bimestrais com de
S Educacéo de CE CEDAC, b .
3 \ ~ professores de suporte pedagogico e diretores que
: N Aracruz e Fundacgéo o e -
— “ multiplicam nas escolas. Obijetivo: contribuir no
: Escola que Vale . L o
Q ” planejamento das atividades e das praticas a serem
™ Vale” completa d vid I intuito d h
dois anos %@mwawmw$Mﬁmmoqu¢memw
a acdo gestora do diretor escolar. A noticia traz um
breve relato do que € o programa “Escola que Vale”
Divulgacdo do concurso que visa a premiar as
ESCOI&.‘S.da rede CE CEDAC, | redagdes de alunos de escolas publicas brasileiros.
4 municipal de . PR ; L )
: : Parceria Envolvera trés categorias de avaliagdo: Ensino
N ensino de . o o
= Votorantim Fundamental 1 (alunos do 3° ao 5° ano com o tema
S Aracruz “ . ;
\ - a pela A escola dos meus sonhos”); Ensino Fundamental 2
< participam da 4 N o o P
o edicio do Educacéo (alupos do 6° ao 9° ano com o tt_ama A escola
< (PVE), MEC | realizando sonhos”) e do Ensino Médio (alunos do 1°
N Concurso o « =
“ e Canal ao 3° ano com o tema “A escola na construcdo do
Tempos de » ~
Escola” Futura. meu sonho”). Informacgdes no site
www.blogeducacao.org.britemposdeescola
Participacdo de representantes da Semed no
langamento do livro “Livro do diretor: espagos e
S. pessoas - ideias praticas para aprimorar a escola“, do
CE CEDAC/MEC 2002, que trata de questdes para
) Secretaria de CE CEDAC, | melhorar o ambiente escolar e as condi¢bes de
S Educacao Editora aprendizagem, ou seja, contribuir para a gestdo
© participa de Moderna, escolar, apresentando, de forma pratica, diversas
g palestra sobre o Fundagéo sugestdes para a realizacdo de inovagfes a baixo
— ambiente escolar Santillana custo com o envolvimento de funcionérios,
professores, alunos e pais, funcionando, desta forma,
como uma guia pratico para questfes do cotidiano
escolar. Palestra ministrada por Maria Maura Gomes
Barbosa, uma das organizadoras da obra

continua
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Data da a Parceiros
[0}
n noticia e envolvidos RESUNY
Escolas da rede Divulgacédo do concurso que visa a premiar redacoes
municipal de de alunos do Ensino Fundamental e Médio de escolas
o ensino de publicas dos municipios brasileiros participantes.
= Aracruz batem Envolver4 o Ensino Médio e a EJA. Tema: “A leitura
Q CE CEDAC, "
6. \ metas de PVE. MEC transforma o mundo
S inscricdes na 52 ’ ©
Q s Canal Futura
N edicéo do
Concurso
“Tempos de
Escola”
Renovacgdo da parceria com o Instituto Votorantim,
representada pela empresa do grupo Votorantim, a
Fibria, para dar continuidade as ac¢des do PVE por
P . meio da assessoria do CE CEDAC. Tema: “Familia e
arceria . Escola Juntas: uma Atitude que Transforma”
g Vog)éﬁggmagela I:étt)i:ﬁb Objetivo: atuar na capacitacdo de diretores das
7 Y ucacao. . escolas, dos técnicos da Semed, promovendo
. ™ Prefeitura renova | Votorantim — . e ~ . - ;
S . . também uma série de acBes de mobilizagdo social
T convénio com o PVE; CE . o
el . para aproximar as familias das escolas.
N Instituto CEDAC o . o .
Votorantim Nesta noticia, h&a uma breve expllcagao do que €o
PVE, elucidando que sua parceria com a PMA existe
desde 2011 por meio da assessoria do CE CEDAC
com o objetivo de promover a mobiliza¢&o social pela
melhora da qualidade da Educacao
Primeira formacdo de professores de suporte
B pedagodgico, diretores e equipe da Semed, em 27-05-
EDUCACAO: 15. Objetivo: qualificar a pratica e organizar o
1 PROFESSORES Curriculo da Educagdo Infantii atendendo as
S E DIRETORES Diretrizes Curriculares Nacionais. A¢ao voltada para
8. ) DE ESCOLAS CE CEDAC | a construgdo da Proposta Curricular da Educagéo
g DE ARACRUZ Infantil de Aracruz. Além dessa formacdo, seriam
N PASSAM POR promovidos mais cinco encontros no decorrer
QUALIFICACAO daquele ano com a participagdo de profissionais e,
aproximadamente, 270 professores da rede
municipal de ensino
Professores da Formacé@o de professores da Educagéo infantil, de
o Educagéo Infantil professores de suporte pedagdgico, diretores e
p= da rede equipe da Semed, nos dias 20 e 21-07-15. Formacao
9. N municipal de CE CEDAC ministrada por Silvana Augusto, assessora direta do
5 ensino CE CEDAC na assessoria da producdo da Proposta
b participam de Curricular da Educacéo Infantil de Aracruz
formacao
pedagdgica
Culminéncia do Concurso Tempos de Escola 2015,
iniciativa do Instituto Votorantim. Objetivo: estimular
10. Secretaria de que os alunos produzam textos sobre assuntos
o Educacéo realiza relacionados com o que se aprende no universo
b L CE CEDAC e . A NN
S culminancia da PVE — escolar, registrando historias e vivéncias que marcam
- Formacéo de Instituto as relagdes, as conquistas e os desafios que o
o Diretores e . ambiente da Educacdo proporciona as pessoas e
© Votorantim . .
I entrega de orientar os educadores para que realizem boas
premiacéo propostas de producdo escrita para os alunos, de

modo que todos possam ter aprendizagens
significativas ao longo desse processo
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Concluséo
Data da . Parceiros
® noticia Tl envolvidos RO
2° Formagcao de Formac&o continuada por videoconferéncia para de
~ Diretores e professores de suporte pedagogico da rede. Agdo do
11. S Professores de projeto do CE CEDAC, “Circulo de Formadores”:
o Suporte CE CEDAC | Leitura na Educacéo infantil
< Pedagégico da
— Educacéo Infantil
é realizada
2° Ciclo de formagéo do PVE (8 a 10-06-17) com o
Q A Secretaria CE CEDAC e | 2Ssessor do CE CEDAC Fernando Mendes.
12. S Municipal de PVE Participaram toda equipe da Semed e os diretores da
b Educacéo da Insti N rede municipal de ensino. Tema: avaliacdo externa
S S . nstituto : T '
& continuidade as Votorantim da aprendizagem. Objetivo: a¢des visam a um melhor
s} acOes do PVE desmpenho dos resultados de aprendizagem dos
alunos
Semed divulga Divulgagédo das OCEls elaboradas pela Equipe da
Q documento de Semed com assessoria do CE CEDAC. Anexo do
13. Q orientacdes documento para baixar
N curriculares para CE CEDAC
iy a Educacéo
N Infantil do
municipio

Fonte: Elaborado pela autora com informacdes retiradas no site da PMA (ARACRUZ, acesso em

2018).
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APENDICE D - COMPARATIVO DAS NOTICIAS SOBRE CE CEDAC, PVE E
INSTITUTO VOTORANTIM ENCONTRADAS NO LINK DE BUSCA DO SITE DA

municipio

PMA
Palavras-chave de busca
Data da o " -
noticia Titulo das noticias encontradas PVE CE Instituto
CEDAC Votorantim
30-06-2010 Aracruz sedia XVIII Encontro da Comunidade de X
Gestores
Aracruz sedia encontro de gestores da
07-07-2010 Educago do Espirito Santo e de Minas Gerais X
Parceria entre Secretaria de Educacao de
30-12-2010 | Aracruz e “Escola que Vale” completa dois anos X
Escolas da rede municipal de ensino de Aracruz
24-04-2012 | participam da 42 edigdo do Concurso “Tempos X X X
de Escola”
- = =
17-05-2012 Prorrogadas as inscrigbes para a 4 e‘(‘nllgao do X X
Concurso “Tempos de Escola
Dia do Curriculo sera promovido nos dias 31 de
26-10-2012 outubro e 1° de novembro em Aracruz X
11 Centenas de pessoas marcam presenca na
01-11-2012 abertura oficial do Dia do Curriculo em Aracruz X
10-06-2013 Secretaria de Educagap participa de palestra X
sobre o ambiente escolar
Escolas da rede municipal de ensino de Aracruz
24-07-2013 batem metas de inscrigbes na 52 edi¢do do X X
Concurso “Tempos de Escola”
30-04-2014 Dancas, dramatlz?goes e mwtg Igltu’rg marcam X
a realizacdo do 2° Café Literario
N Projeto “Parceria Votorantim pela Educacgao” é
23-05-2014 promovido em Aracruz X
04-06-2014 Municipio de Aracruz ganrja”destaque no “Blog X
Educagao
25.03-2015 Parceria Voto[ant|m pela Edu_cagao: Prefelftura X X X
renova convénio com o Instituto Votorantim
29-05-2015 Educacao: Professores e dlretore_s_ de gscolas X
de Aracruz passam por qualificacdo
08-06-2015 Prefeitura promove avaliagéo do ambiente X X
escolar da rede municipal de ensino
Professores da Educacao Infantil da rede
31-07-2015 municipal de ensino participam de formacéo X
pedagdgica
22 Semana de Valorizagdo da Vida é realizada
02-10-2015 na Barra do Riacho X
16-11-2015 | Secretaria de Educagéo realiza culminancia da X X X
Formacéo de Diretores e entrega de premiacdo
Secretaria de Educacéo firma compromisso com
02-03-2016 a Parceria Votorantim pela Educacéo (PVE) X X
A Secretaria Municipal de Educacéo da
09-06-2016 continuidade as agfes do Programa Parceria X X
Votorantim pela Educacéo (PVE)
Educacao: Equipe da Parceria Votorantim pela
28-11-2016 | Educacao e Semed realizam evento da final do X X
PVE/2016
Semed divulga documento de orientagdes
20-12-2016 curriculares para a Educacéo Infantil do X

Continua
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Concluséo
Palavras-chave de busca
Data da a - :
noticia Titulo das noticias encontradas PVE CE Instltut(_)
CEDAC Votorantim
Prefeitura assina pacto de compromisso de
29-03-2017 participacéo e atuagao no programa “Parceira X X
Votorantim pela Educagao”
2° Formagcéo de Diretores e Professores de
12-05-2017 Suporte Pedagogico da Educagéo Infantil é X
realizada
Segundo Ciclo da “Parceira Votorantim pela
19-06-2017 Educacdo” tem inicio com reunides e X X
mobilizacéo social
Oficina com o assessor Fernando Mendes abre
20-06-2017 | o 2° Ciclo da Parceira Votorantim pela Educagao X
(PVE)
Municipio de Aracruz recebe o “1° Férum de
12-09-2017 Boas Praticas de Conselhos Escolares” X X
15-09-2017 F6rum de boag praticas dgbate participacédo da X
sociedade na vida escolar
22.03-2018 Programz_;\ Pgrce(ia_l Votorantim pela Educacgéo X X
inicia atividades em Aracruz
Projeto Comunidade de Leitores: Alunos da rede
08-05-2018 municipal de ensino participam do 1° Ciclo de X
Contacao de Historias
Doe livros de literatura para a Biblioteca Publica
17-07-2018 Municipal no “Arraia Literario do Oriundi” X
20-07-2018 Programacéao diver_sa no Arraié Literario interage X
criangas e pais
31-07-2018 ExpoAgro Vida§ receb(e,ré.doa(;éo.d_e livros para X
a Biblioteca Publica Municipal
Mais de 700 livros doados a Biblioteca Publica
08-08-2018 Municipal X
TOTAL 20 13 17

Fonte: Site da PMA (ARACRUZ, acesso em 2018).
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APENDICE E — FUNCIONAMENTO DA REDE DE EDUCACAO INFANTIL EM

ARACRUZ

PROFISSIONAL

FUNCAO PEDAGOGICA

Professor Referéncia

Esse profissional atua diretamente com o grupo de criangas durante
quatro dias da semana, oferecendo a elas oportunidades para viver a
infancia e construir conhecimentos significativos sobre o mundo e
sobre elas mesmas. Cabe-lhe, diante das orienta¢cBes, planejar nos
diferentes niveis: Plano Geral de Acao Didatica, Rotinas Semanais e
Planejamento Diario. Além disso, é responsavel por desenvolver as
acles pedagdgicas, avaliar e registrar (inclusive no Programa Digital
da Rede Municipal) os processos de aprendizagem das crian¢as
dentro dos contextos educativos propiciados pela escola

Professor de Mdltiplas
Linguagens

Esse profissional € mais um professor de Educagéo Infantil que atua
uma vez na semana nos grupos de criangas, fortalecendo as praticas
educativas em consonancia com esse documento. A ele cabe
incorporar em suas propostas os temas abordados aos projetos de
trabalho, colaborando assim na construcdo dos conhecimentos das
criancas. Pode também propor projetos autbnomos ou em parcerias
com os demais professores. Nos grupos I, Il e lll, ministra quatro horas
e dez minutos de aula semanalmente e nos grupos IV e V atende a
duas horas e cinco minutos semanalmente em cada grupo. Esse
profissional também acompanha as criangas na rotina diaria como:
acolhida e alimentacéo, entre outros, compreendendo a crian¢ga como
ser integral. O desempenho do grupo é avaliado por ele ao longo do
ano e registrado no sistema Programa Digital da Rede Municipal

Professor de Educacéo
Fisica

Esse profissional atua nos grupos IV e V atendendo a duas horas e
cinco minutos durante a semana. Seu trabalho, em parceria com o
professor de Mdltiplas Linguagens e o professor referéncia, contribui
para o desenvolvimento das criancas na area corporal em momentos
especificamente dedicados ao desenvolvimento da linguagem
corporal. Os conteldos devem ser planejados por semestre em
articulacio com o documento de OrientacBes Curriculares do
municipio. As brincadeiras, dancas e tradicbes populares podem
compor o trabalho pedagogico do grupo. Esse profissional também
acompanha as criangas na rotina diaria como: acolhida e alimentacéo,
entre outros, compreendendo a crianga como ser integral. O
desempenho do grupo é avaliado por ele ao longo do ano, sendo
registrado no sistema Programa Digital da Rede Municipal

Professor de Suporte
Pedagdgico

Esse profissional é responsavel por zelar pela regularidade das acdes
pedagogicas no trabalho cotidiano referente as atividades com a
comunidade escolar, auxiliando em sua coordenacao, articulacao e
sistematizacdo. Deve participar assiduamente da formacao
continuada e ser o formador do corpo docente, orientando 0s
planejamentos, individual e coletivo, os registros avaliativos com
vistas & qualificagdo do trabalho da escola. E fundamental que o
professor de suporte pedagégico organize e mantenha atualizada sua
rotina de trabalho. As acdes detalhadas dessa rotina podem ser
consultadas na agenda do professor de suporte pedagdgico conforme
documento anexo da Secretaria Municipal de Educacéo de 2014

continua
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PROFISSIONAL

FUNCAO PEDAGOGICA

Diretor

Esse profissional atua diretamente na gestéo institucional da escola
em relagdo a Semed. A ele cabe, no ambito pedagogico, participar
das formacgdes continuadas, garantindo reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, assegurando um ambiente de ensino e aprendizagem e
dar apoio ao professor de suporte pedagdgico no acompanhamento
do trabalho desenvolvido com as criancas. E fundamental que o
diretor organize e mantenha atualizada sua rotina de trabalho. As
aclOes detalhadas dessa rotina podem ser consultadas na agenda do
diretor conforme documento anexo da Secretaria Municipal de
Educacéo de 2014

Equipe Técnica de
Educacéo Infantil

A equipe é formada por profissionais da area de Educacéo Infantil da
rede municipal, responsabilizando-se pelo atendimento aos diretores
e acompanhamento do trabalho pedagégico. A ela cabe articular a
formacédo continuada em servico na rede municipal, por meio dos
diretores e professores de suporte pedagdgico, elaborando e
desenvolvendo projetos coletivos de formacdo e momentos de
acompanhamento pedagoégico individualizado, quando necessario,
em consonancia com os documentos norteadores do Ministério da
Educacéo

Fonte: Elaborado pela autora com informacdes retiradas nas OCEls (ARACRUZ, 2016, p.16-17).
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APENDICE F — INFORMACOES DISPOSTAS NAS OCEIS SOBRE A ESCRITA

L . Trecho do documento
Pagina

Nesse movimento de repensar, aliado as inquietacdes dos profissionais da Educacéo Infantil
da rede municipal referentes ao processo ensino e aprendizagem, surgiram indagacdes tais
13 como: “O que ensinar? O que posso e 0 que hdo posso ensinar? Como tratar a escrita das
criangas? Tenho que ensinar a ler? Que outros contetidos sao importantes para a infancia?”,
entre outras dividas que emergiam sobre as préticas realizadas e 0 que se deveria praticar
EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinagdes de materiais, substancias,
20 objetos e recursos tecnoldgicos para criar e recriar dangas, artes visuais, encenacgdes teatrais,
musicas, escritas e mapas

O principio da continuidade pode ser pensado em um planejamento que se organiza no tempo
em propostas de atividades sequenciadas ou projetos que garantem as criancas
28 aprendizagens especificas, seguindo determinada ordenagao, proporcionando a ampliagéo do
conhecimento, das brincadeiras, das atividades de exploracéo e reconhecimento do entorno,
aprimoramento da linguagem visual, musical, da oralidade e escrita, entre outras

[O professor percebe] a organizacdo do tempo e dos espacos possibilitam momentos para
29 brincar com as palavras, fazendo criativas associagfes de significados e registro espontaneo
da escuta e apropriacdo da escrita e leitura?

Enquanto as criangas se desenvolvem, muitas coisas acontecem ao mesmo tempo. Elas
obtém informacg6es, vivem emogbes, tém experiéncias. Enquanto aprendem, avancam em
seus processos de subjetivagdo. Tudo isso se passa desde muito cedo, quando o bebé
aprende a expressar suas necessidades e desejos. O desenvolvimento da linguagem e da
imaginacéo faz parte desse processo. Ndo se da apenas em uma etapa da vida ou em uma
atividade isolada, mas percorre toda a infancia. Comec¢a com a crianca bem pequena, ainda
no bercario. Passa pelas atividades de brincar, desenhar, pintar, esculpir, cantar. Também faz
parte desse processo a aprendizagem da leitura e da escrita. Essa compreensédo é
fundamental para que o foco das praticas pedagdgicas esteja centrado no campo das
experiéncias expressivas proprias das criangas, que, nessa idade, ndo estdo apenas
envolvidas com a construgdo dos objetos de conhecimento, mas, sobretudo, com a prépria
subjetividade

A oralidade, a leitura e a escrita sdo expressbes da linguagem verbal. Nao ocorrem
57 isoladamente, mas sim, continua e articuladamente no modo como as criangas se colocam no
mundo, como informam, perguntam, explicam, narram, dialogam etc.

Para que o trabalho com a linguagem escrita ndo se torne uma tarefa enfadonha para as
57 criancas, é necessario que desde a Educacao Infantil a linguagem escrita assuma o seu papel
de atividade produtora de sentido

O trabalho com a linguagem escrita € muito mais abrangente do que a apresentacéo das letras
do alfabeto ou familias silbicas, como nos lembra Vygotsky (2008, p. 125): “[...] ensina-se as
57 criangas a desenhar as letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem
escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecéanica de ler o que est4 escrito que se acaba
obscurecendo a linguagem escrita como tal”

Quando recontam histérias, as criangas colocam em jogo conhecimentos sobre a linguagem
58 escrita, como, por exemplo, um vocabulario especifico, entonagéo, conjugacdes verbais e uso
adequado de pronomes, entre outros.

O trabalho com a leitura deve ser acompanhado do trabalho com a escrita e a oralidade em
contextos significativos para elas.

Na Educacéo Infantil as criangas constroem o sentido social que a escrita tem na vida. Criar
58 contextos para experiéncia escritora das criangas € o trabalho da Educacéo Infantil, isso é
condic8o para que elas possam pensar em como se escreve

As criangas ndo utilizardo tudo o que sabem nas escritas de préprio punho mediante tarefas
prontas ou ligBes artificiais, impressas em folhas mimeografadas ou xerocopiadas, mas sim,
nos contextos de praticas sociais de escrita

58 Por exemplo: Quando brincam de escrever carta e de carteiro; Quando se disponibilizam
blocos para que as criangas brinquem de faz de conta; Quando se monta um cantinho com
letras moéveis para que escrevam 0s nomes; Bingos (nomes, palavras...); Listas (nomes,
brincadeiras, frutas...); Leitura de textos variados (musicas, poesias, parlendas...)

Ou seja, em toda e qualquer situacdo em que se utilizam a leitura e a escrita como praticas
58 sociais. Pois, 0 objetivo ndo é que a crianca finalize o processo de alfabetiza¢do_na Educacgéo
Infantil, mas que ela pense sobre a escrita

57

58

Continua
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Ha muitas aprendizagens sobre a escrita que as criangas precisam alcancar na Educacio
Infantil, antes de usar as letras de forma convencional em suas produg¢fes. O que importa
nesse momento ndo é a escrita em si, mas toda a situagéo que configura o uso da linguagem,
ou seja, pratica de exercicio da linguagem escrita. As criangas escreverao para qué? Para
guem? E o que escreverdo? Essas perguntas precisam estar sempre em evidéncia quando se
planejam préticas de escrita. Ou seja, o professor, ao planejar, precisa compreender que a
atividade para criangas tem de ter um sentido, porque se o0 que ela vivencia ndo constréi
sentido, ndo se constitui experiéncia

Equivocadamente, muitos ainda pensam que primeiro as criangas precisam conhecer 0s sons
das letras e os pedacgos das palavras para, entdo, juntar esses sons, como se a maior
dificuldade da crianca fosse estabelecer essa relagéo entre o som e a grafia. Porém, ndo é o
gue acontece no processo de a crianga descobrir a escrita. O conhecimento sobre como as
letras se organizam na palavra ndo é perceptivo, mas sim conceitual, e se d4 porque a crianga
entende a composicdo das palavras

Estudos recentes de Ferreiro (2009) afirmam que as criancas escutam as palavras no mundo
como se fosse um acorde musical. Elas ndo pensam as palavras fragmentadas, em pedacos,
mas as reconhecem em sua totalidade. E o exercicio da escrita que faz com que a crianca
possa separar, compreendendo assim como se constitui o sistema de escrita.

Portanto, o processo das criangas nao parte dos sons para a escrita, mas sim o contrario, da
escrita para a consciéncia do som. O processo das criangas ndo € da letra para a palavra e
59 depois para o texto, mas sim, do texto para a palavra e a letra. Do maior para o menor e ndo
do menor para o maior, como a cartilha pressupunha

A crianca escreve:

» sem ter consciéncia dos sons

* juntando letras

* porgue ela conhece a escrita no mundo

» comparando a prépria escrita com o que ela vé ao seu redor

Nesse momento, destaca-se a importancia do trabalho com a lista dos nomes das criancas da
sala de aula, pois passara a observar a regularidade da escrita dos nomes, a combinacao das
letras, observando a l6gica desse processo. Quando a crianca compreende essa logica, pode-
se dizer que ela esta alfabetizada

O papel da Educagéo Infantil € de introduzir a crianga nas préaticas sociais de escrita, mesmo
gue ndo escreva convencionalmente, porque ndo nos interessa que ela chegue rapidamente
59 a um resultado convencional, mas sim, que reflita sobre como se escreve. A crianga precisa
arriscar-se a escrever e a pensar sobre isso. Mas, para poder pensar sobre o que se escreve,
€ necessario que tenha boas oportunidades para fazer uso da escrita

[Objetivos de aprendizagem] registrar experiéncias pessoais ou atividades realizadas na
escola em fotografias, videos, desenhos e escrita (convencional ou ndo)

[Objetivos de aprendizagem] participar de situag6es de registro de experiéncias pessoais e de
61 atividades realizadas na escola em grupo, com apoio do adulto, por meio de fotografias,
videos, desenhos e escrita (convencional ou néao)

58-59

59

59

61

61 [Objetivos de aprendizagem] produzir suas préprias escritas, convencionais ou ndo, em
situagbes com funcéo social significativa
61 [Objetivos de aprendizagem] levantar hipéteses sobre textos escritos sobre as caracteristicas

da escrita: frases, palavras, espagos em branco, sinais de pontuacdo e outras marcas,
compreendendo que a escrita € uma representacao da fala

61 [Objetivos de aprendizagem] ditar textos orais ao/a professor/a, individualmente ou em grupo

61 [Objetivos de aprendizagem] expressar seus sentimentos e opinides, usando a linguagem
verbal

62 [O trabalho com a escrita] organizar momentos para o uso contextualizado da escrita dos
nomes proéprios, como, por exemplo, marcar os pertences, o0 mural de sala, os aniversariantes
do dia etc

62 [O trabalho com a escrita] explorar ao maximo a escrita no cotidiano da escola, convidando as

criancas para participarem tanto da escrita quanto da leitura de bilhetes, comunicados,
cardapio, cartazes, agenda do dia, rotina etc

62 [O trabalho com a escrita] organizar, nas rodas, momentos em que as criangas possam realizar
recontos para os demais colegas, apoiando-se nos livros e colocando em uso 0s
conhecimentos da linguagem escrita

Continua
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62

[O trabalho com a escrita] organizar pequenos grupos para produzir textos coletivamente,
exercitando assim os conhecimentos sobre linguagem escrita, mesmo antes de saber escrever
convencionalmente

62

[O trabalho com a escrita] apresentar diferentes producfes orais e escrita, variagdes de
brincadeiras, histdrias e cantigas, valorizando as diversidades linguisticas regionais

64

E importante ter clareza dessa diferenca, para que o professor dé destaque a leitura em voz
alta, haja vista que criangas precisam ter acesso a linguagem escrita por meio da voz do adulto
que tem a pratica de ler para ela

65

Com relacdo ao percurso de escrita, € interessante que se possa guardar algumas mostras
para que seja possivel acompanhar a evolugdo do processo de apropriacdo da escrita pela
crianga e, assim, poder enriquecer os relatérios individuais. Mas ndo é necessario que o
professor traduza todas as produg¢des escritas da crianga. Quando estéo escrevendo, é como
se elas estivessem brincando de faz de conta, e, no fundo, sabem que nao estdo escrevendo,
mas elas o fazem como se soubessem escrever. Esse “fazer como se...”, € a chave do jogo
de faz de conta e tem de estar presente em seu cotidiano. A condi¢do para que a crianca
pense sobre escrita € ela acreditar que pode escrever, e € por isso que devemos encoraja-
las. Se comegarmos a traduzir com nossas escritas convencionais a escrita da crianga, € como
se estivéssemos confirmando que “sua escrita € insuficiente”, ou entao, que esta “errado”, nao
estd comunicando

65

Para finalizar, precisamos reconhecer que na Educacgéo Infantil o objeto de conhecimento é a
reflexdo sobre o sistema de escrita e seu uso social e ndo a total apropriacéo dele, pois as
criancas estdo entrando no mundo da escrita

Fonte: Elaborado pela autora com informacdes retiradas nas OCEIs (ARACRUZ, 2016)
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ANEXO A — DOZE PRATICAS PEDAGOGICAS PROPOSTAS NA RESOLUCAO
CNE/CEB N°5/2009

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagao
Infantil devem ter como eixos norteadores as intera¢cdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

IT - favore¢am a imersdao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

III - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagao e interagao com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criang¢as, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientagOes espagotemporais;

V - ampliem a confianga e a participa¢dao das criancgas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragao da autonomia
das criangas nas agoes de cuidado pessoal, auto-organizacao, saude e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais,
que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no dialogo e reconhecimento da
diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indagagdo e o conhecimento das criangas em relagao ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

IX - promovam o relacionamento e a intera¢ao das criangas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e
literatura;

X - promovam a intera¢do, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos
recursos naturais;

XI - propiciem a intera¢ao e o conhecimento pelas criancas das manifestacoes e
tradigOes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizagao de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e oufros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Fonte: BNCC/2016 - (BRASIL, 2016, p. 69).
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ANEXO B — OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DO CAMPO DE EXPERIENCIA,
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO DA BNCC/2016

BEBES CRIANCAS CRIANCAS
BEM PEGLENAS
PEGLUENAS
O EU, O OUTRO, O HOS
ORJETIVOS DE APRENDIZAGEM
{EIBEECH) (EIEPECO) [EICPEDDT

Percebser que suns aglies
tér efsitos Nos oULRE Crian-
a8 & adultos, constikwindo
relngdes de amizade.

(EIBEECOZ)
pemeber o5 possibilidades
2 o8 Imites de seu Corpo

noE brincadelras dos I:|LIEI|5

participa.

{EIBEECO3)

Cilalogar com parceiros
coetineos cu aduttos, ao
explonar materials, objetos,
brinquedcs.

{EIBEECOM)
Comunloar sUrs necessk-
dodes, desejos & emogbes,
utilizando gestos, balbucios
& palvras.

{EIBEECOS)
Reconhecsr as sensapdes
do s&l Corpa &m momentos
de alimentagdo, higkens,
clesicansa.

Demonstrar atitudes culda-
dosas e sollddnas na Imtera-
o com diversas criongas &
adultos.

{EIBPECOZ)
Fozer uso de normas soclals,
participands de brincadelras
de faz de conta.

(EIBPEQO3)
Assumir personagens Ligo-
dos ao seu cotidiano nos
brincadeins de oz de oonta.

[EIEPECO4)

Pratizar suos habilidodes
comunicativas, amplands
a compreensdo das mensa-
gens dos colegas.

[EIBPECOS)
Comparar camcteristicos de
colagas (tamanho, altura,
etnla, preferncias, local ds
moradia etc), kentiflcandao
semelhangas & diferengas,

Seguir as regras nas brinca-
delras & Jogos com outnas
criangas, a prendendo a Udar
COM 0 SUCesso & a frustor-
o,

EICPEOOZ)
Fazer use de estratéglas
para Udar com o conflito
nas Interag fes com diversas
criangos & aduttos.

EICPEDOS)
Apreclar o5 costumes & a8
manifestagiies cukurls do
geuU contedo & de outros.

[EICPEOO4)
Comunloar suas idelos &
sentimentos o pessoas &
grupos diversos, por mek de
contatcs dirstos ou possibk
litados pelas tecnologios da
comunicagdo,

[EICFEOOS)
Demonstrar cpoesicdo o quak
querforma de discriminagdo,
SEMprs que presencki-la.

Fonte: BNCC/2016 - (BRASIL, 2016, p. 69).
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COMO O DOCUMENTO QUE FUNDAMENTOU A CONSTRUCAO DAS OCEIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE ARACRUZ

CIRCULAR 218/2015/SEMED Aracruz, 17 de novembro de 2015.

Assunto: Base Nacional Comum Curricular

Senhor(a) Diretor(a),

Nosso pais se encontra no movimento de construgéo da Base Nacional Comum
Curricular, isto &, um novo curriculo para a Educagao Infantil, Ensino Fundamental
e Médio.

Ja se encontra disponivel no portal do MEC -
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ - a Base Nacional Comum Curricular,

possibilitando a todos os profissionais da Educagdo analisar a proposta para o
segmento em que atua e contribuir dando sugestdes e opinando em relagéo aos

documentos apresentados.

Por essa razao, reuniremos os Diretores, Pedagogos e Professores que se
encontram em PL individual das Escolas da Educagéo Infantil, para apresentagéo
da Base Nacional Comum Curricular desse segmento pela consultora do MEC,
Silvana de Oliveira Augusto, e encaminhamento das agbes necessarias para que
essa agéo se efetive em nosso Municipio.

o Data: 23/11/2015 (segunda-feira)
e Horario: 13h30min as 17h
e Local: Auditério da EMEF Placidino Passos

Considerando que este momento ndo estava previsto, contamos com a
colaboragéo de todos com lanche partilhado. O café sera oferecido pela SEMED.

Atenciosamente,

s,{é%?%‘égt%?“"—
1
auld e

,&) | ACACIA GLEEI DO AMARAL TEIXEIRA
Secretaria Municipal de Educagao

Av. Morob4, n°® 20, Bairro Moroba, Aratruz-ES, CEP 29192-733
Tel.: (27) 3256-7732 — Fax: (27) 37256-6384 — F-mail: semed@aracruz.es.eov.hr

Fonte: Caderno de planejamento de 2015 da autora dessa dissertacao.
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ANEXO D — NOTA DO DIARIO OFICIAL QUE APRESENTA O RESUMO DO
CONTRATO DE PRESTACAO DE SERVICOS DA CE CEDAC PARA A PMA NO
ASSESSORAMENTO PARA A CONSTRUCAO DAS OCEIS

CONTRATO N° 086/2015
Publicacao N© 15451
RESUMO DO
CONTRATO DE PRESTACAO DE SERVICOS N°
086/2015

Processo n© 3.769/2015.

Contratante: Municipio de Aracruz, representado pela
Secretaria de Educacao.

Contratada: CEDAC - CENTRO DE EDUCAGAO E DOCU-
MENTACAO PARA ACAO COMUNITARIA.

Objeto: Contratacdao de empresa especializada na forma-
cdo de profissionais do magistério.

Valor: R$ 208.520,00 (duzentos e oito mil quinhentos e
vinte reais), cujo pagamento sera realizado em 04 (qua-
tro) parcelas sucessivas.

Prazo: A formacdo prevé encontros presenciais e asses-
soria a distancia no decorrer do periodo de vigéncia do
contrato, nos dois hordrios, turnos matutino e vespertino,
no prazo de 09 (nove) meses, a partir do recebimento da
ordem de servico emitida pelo Municipio de Aracruz.

Data da assinatura: 13/04/2015.
Aracruz/ES, 25 de Maio de 2015.

Acacia Gleci do Amaral

Secretaria de Educacdo

Fonte: Diario Oficial dos municipios do Espirito Santo em 26/05/2015 (Disponivel em:
https://diariomunicipales.org.br/arquivos/edicoes/1432657926_edicao_266_assinado.pdf. Acesso em:
20 jul. 2019).


https://diariomunicipales.org.br/arquivos/edicoes/1432657926_edicao_266_assinado.pdf
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ANEXO E — OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DO CAMPO DE EXPERIENCIA,
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO DAS OCEIS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM PARA A ETAPA | OBIETIVOS DE APRENDIZAGEM PARA A ETAPA
DE G A 2 ANOS DE 3 A5 ANOS

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Fonte: Retirado das OCEls (ARACRUZ, 2016, p. 61).






