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O bom passadio, o regalo, e o descanso inventaram-se para 0s
cortesdos mimosos; mas o trabalho, o desassossego e as
armas fizeram-se para aqueles que o mundo chama cavaleiros
andantes, dos quais eu, ainda que indigno, sou um, e 0 minimo
de todos.

(Dom Quixote de La Mancha — CERVANTES, 2005, p. 101)

Acreditar no mundo é o que mais nos falta; nés perdemos
completamente o mundo, nos desapossaram dele. Acreditar no
mundo significa principalmente suscitar acontecimentos,
mesmo pequenos, que escapem ao controle, ou engendrar
Nnovos espacos-tempos, mesmo de superficie ou volume
reduzidos. E o que vocé chama de pietas. E ao nivel de cada
tentativa que se avaliam a capacidade de resisténcia ou, ao
contrario, a submissdo a um controle. Necessita-se a0 mesmo
tempo de criacao e povo.

(DELEUZE, 1992, p. 222)



RESUMO

Este trabalho objetiva cartografar indicios que o riso evidencia em relacdo as
possibilidades da atencao a vida e do apego a vida nos movimentos curriculares, que
se desdobram em aprendéncias com professores, professoras e criangcas de uma
escola publica. Indica que a atencéo a vida se relaciona com um certo tipo de resposta
as exigéncias sociais e 0 apego a vida movimenta o pensamento para além da
inteligéncia, impulsionando, a partir da emocdo criadora, aos movimentos e nao
simplesmente as formas. Defende a tese de que as forcas do riso se entrelacam aos
processos aprendentes nos planos de composicao da escola, constituindo modos de
atencao e apego a vida que deslocam o pensamento e potencializam a invencao e a
emocdao criadora. Parte, principalmente, das proposi¢cdes de Henri Bergson, Gilles
Deleuze e Félix Guattari. Destaca o cenario politico atual como catastréfico, o que
gera graves efeitos micropoliticos, visto que propagam a inseguranca € o medo do
colapso. Observa que, nesse cenario, o riso ndo € desejado, pois se espera que 0
automatismo impere e que seja aceito sem delongas, uma vez que, guanto mais
automaticamente houver uma adequacédo as palavras de ordem, mais satisfeitos
estardo aqueles que se alimentam da passividade. O estudo problematiza processos
de subjetivacdo que subvertem os tempos capitalisticos, que riem da ideia de que
todas as imagens ja estdo dadas de antem&o, uma vez que 0S processos de
subjetivacdo passam por assujeitamentos, mas também por resisténcias. Aposta no
riso como maquina de luta, como gesto agenciador de movimentos curriculares

comunisticos que se opdem ao regime capitalistico, impulsionando um esforco

inventivo. Cartografa as aprendéncias inventadas na Escola Horizontes, escola de ensino

fundamental localizada no municipio de Serra/ES, mais especificamente no bairro
Novo Horizonte, por meio de com-versas, observagcdes, imagens e intervencoes.
Entende a cartografia como feiticaria por ser produzida como uma pesquisa das
aliancas e dos contagios, possibilitando fazer ver diferentes linhas que atravessam os
processos de subjetivacdo, os blocos de intensidades e de devires. Pensa ainda o riso
e suas potencialidades na visibilizagcdo dos sonhos de professores e alunos em
relacdo a escola, indo de encontro as certezas absolutas e permitindo vislumbrar
variacdes e se deslocando dos habitos adquiridos. Conclui pela forgca da escola

publica como possibilidade de conspirar outros mundos possiveis a partir das



tessituras comunisticas dos curriculos que fazem um riso bailar nos rostos, trazendo

a tona, como em Dom Quixote, 0 moinho de vento, perturbando nossos esquemas
sensorio-motores e constituindo devires ao infinito.

Palavras-chave: Curriculo. Aprendizagem. Riso. Invencdo. Emocé&o Criadora.



ABSTRACT

This research aims to cartography traces that the laugh shows to the possibilities of
attention to life and attachment to life in the curricula movements. Movements these
that unfold themselves in learnincy among teachers and students in a public school. It
indicates that the attention to life relate itself to a certain type of answer to the social
requirement and that the attachment to life moves the thought beyond the intelligence,
boosting — from the creating emotion — the movements and not only the shape. It
defends the thesis that the strength of laughing intertwine with the learning process’ in
the school’'s composition plane, constituting ways of attention and attachment to life
that displace the thought and potentialize the invention and the creating emotion. It
uses mainly the proposition of Henri Bergson, Gilles Deleuze and Félix Guattari.
Highlights the current political scenery as catastrophic in which generate serious
micropolitical effects, since it propagates the insecurity and the fear of the collapse. It
observes that, in this scenery, the laugh isn’'t desirable, once it is expected that the
automatism reigns and become accepted without delay. The more automatically it suits
the commanding words, more pleasured will be the ones that feed on passivity. The
study problematizes subjectivation process’ that subverts the Capitalistic times and
laugh at the idea that all images are already taken beforehand, since the subjectivation
process suffers subjection, but also resists. It wagers on laughing as a fight machine,
as an assembling gesture of communistic curricular movements that opposes

themselves to the Capitalistic reign, boosting an inventive effort. It cartographes the

learnincy invented in the Horizon School, a primary school located in the city of Serra/ES,

specifically in the neighborhood of New Horizon, using con-verse-action, observations,
images and intervention to produce the cartography. It understands the cartography
as a witchcraft because it is produced as a research of alliance and contagion, enabling
make see different lines that crosses the subjectivation process, the block of intensity
and the becoming. It also thinks the laughing and its potentialities to make visible the
dreams of school of teachers and students, moving against the absolute certain and
enabling to glimpse variations and displacing inherited habits. It concludes betting on
the strength of the public school to conspire other possible worlds from the

communistic weaving of curricula that enable the laugh to dance among faces, bringing



to the surface, as in Don Quixote, the windmill, disturbing our sensorimotor schema

and constituting infinite becomings.

Keywords: Curriculum. Learning. Laugh. Invention. Creating Emotion.



RESUMEN

Se objetiva en este trabajo cartografiar indicios que la risa evidencia en relacion a las
posibilidades de atencion a la vida y del apego a la vida en los movimientos
curriculares, que se desdoblan en aprendencias con maestros, maestras y nifios de
una escuela publica. Indica que la atencion a la vida se relaciona con una cierta
respuesta a las exigencias sociales y el apego a la vida mueve el pensamiento para
mas alla de la inteligencia, impulsando, a partir de la emocién creadora, a los
movimientos y no simplemente a las formas. Defiende la tesis de que las fuerzas de
la risa se entrelazan a los procesos aprendientes en los planes de composicion de la
escuela, constituyendo modos de atencion y apego a la vida que desplazan el
pensamiento y potencializan la invencibn y la emocidon creadora. Parte,
principalmente, de las proposiciones de Henri Bergson, Gilles Deleuze y Félix Guattari.
Destaca el escenario politico actual como catastrofico, o que genera grabes efectos
micropoliticos, visto que propagan la inseguridad y el miedo del colapso. Observa que,
en ese escenario, no se desea la risa, pues se espera que el automatismo impere y
que se lo acepte sin tardanzas, una vez que, cuanto mas automatico haya una
adecuacion a las palabras de orden, mas satisfechos estaran aquellos que se
alimentan de la pasividad. Se problematiza en el estudio los procesos de subjetivacion
qgue subvierten los tiempos capitalisticos, que se rien de la idea de que todas las
imagenes ya estan dadas de antemano, una vez que los procesos de subjetivacion
pasan por asujetamientos, pero también por resistencias. Apuesta en la risa como
magquina de lucha, como gesto que agencia movimientos circulares comunisticos que

se oponen al régimen capitalistico, impulsando en esfuerzo inventivo. Describe las

aprendencias inventadas en la Escola Horizontes, escuela de ensefianza fundamental,

ubicada en el municipio de Serra/Es, mas especificamente en el barrio Novo
Horizonte, por medio de con-versaciones, observaciones, imagenes e intervenciones.
Entiende la cartografia como hechizaria por ser reproducida como una investigacion
de las alianzas y de los contagios, posibilitando hacerse ver distintas lineas que
atraviesan los procesos de subjetivacion, los bloques de intensidad y de devenires.
Piensa aun en la risa y sus potencialidades en la visualizaciéon de los suefios de
maestros y alumnos en relacion a la escuela, yendo en contra a las certidumbres

absolutas y permitiendo vislumbrar variaciones, desplazandose de los habitos



adquiridos. Concluye por la fuerza de la escuela publica como posibilidad de conspirar
otros mundos posibles a partir de tesituras comunisticas de los curriculos que hacen
con que una risa baile en los rostros, trayendo a cuento, como en Don Quijote, el
molino de viento, perturbando nuestros esquemas sensoriomotores y constituyendo

devenires al infinito.

Palabras-clave: Curriculo. Aprendizaje. Risa. Invencion. Emocién Creadora.
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Nolas preliminares

Na escrituristica que aqui sera evidenciada para a composi¢céo desta tese, néo
se encontrara uma representacdo de um plano concreto a ser utilizado por
professores e professoras. Também ndo se encontrara uma resposta definitiva
ao que se propde problematizar. Ndo se encontrara receitas mirabolantes de
como fazer os estudantes e professores rirem nas escolas. Por mais tenhamos
aqui delineado uma escrita com o rigor que uma tese de doutorado necessita,
escrevemo-la a partir de um combate travado contra o0 engessamento da
linguagem e do pensamento. Assim, na luta constante pelas possibilidades de
singularizacdes, ndo sabemos ao certo as provocacdes que causara a escrita

aqui produzida.

Abocanhar palavras que escorregam pelos dedos ndo € nada facil. Muitas vezes,
elas escorrem mesmo e ndo conseguimos decifra-las ou devora-las. Talvez
inventemos algo com a lambanca feita. As palavras séo escorregadias, quando
achamos que vamos escrever algo interessante com elas, eis que outras ja
surgem e... Mas, quem diz o que € interessante ou ndo? Quem diz o que é uma
tese ou ndo? Os pressupostos hegeménicos da Ciéncia Moderna dizem que é

necessaria uma comprovacao. Todavia, como comprovar fluxos?

Em muitos casos, ao propor uma escrita, ha uma ideia de que ali esbocaremos
enunciados verdadeiros sobre algo. Entretanto, € possivel o peso de algumas
palavras, esparramadas em um texto, conduzir estudantes e professores a uma
eterna organizacdo? Seria um absurdo confabular uma escrita com essa
pretensdo. N&o é disso que se trata a escrituristica que propomos. E possivel
apenas pensar que essa escrita produzira efeitos, mas nédo se sabe quais.
Problematizamos a educacao publica ndo para apresentar modelos, mas para
indagarmos sobre suas poténcias. Fazer fugir a ideia de tese prescritiva. Mas
fazer fugir também a possibilidade de representacdo de uma escola. O desafio

esta colocado.

*k%k
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Escrever € um exercicio ético-politico que nos move em diferentes direcfes
sobre as problematizagbes daquilo que nos afeta. “No ato de escrever ha a
tentativa de fazer da vida algo mais que pessoal, de liberar a vida daquilo que a
aprisiona”, aponta Gilles Deleuze (1992, p.183). Escrever, nessa perspectiva, em
tempos em que o fascismo se alastra, coloca-se, entdo, como uma urgéncia. “O
riso desarma”, apontou Henri Bergson ainda no século XIX. Por isso a opcao de
escrever sobre o riso como gesto que nos faz vislumbrar possibilidades de
expansdo das poténcias sobre os automatismos que espreitam 0S processos
aprendentes que acontecem nas escolas e que possibilitam um certo tipo de des-
contracao constitui-se como uma tentativa de reverberar a vida que pulsa nessas
composic¢des. Vida que pretendem trancar em grades curriculares. Vida que

desejam isolar na recognicao. Vida que dizem ter que ser “sem viés ideoldgico”.

O processo escrituristico aqui produzido se fez e refez, se faz e refaz. Faz-se por
encontros, aliancas. Encontros com conceitos, autores, livros e textos, mas,
principalmente, aliancas com a vida que transborda na escola publica. Encontros
que fazem vibrar o corpo. Corpo vibratil. Corpo ativado por acontecimentos que
forcam o pensamento. Educacdo. Escola. Aprendizagem. Invencao. Curriculo.
Riso. O que implica tudo isso que arromba o pensar? O que nos move a

escrever?

Fugir dos fascismos (macro e micro), apostar na producdo de processos de
subjetivacéo singularizantes que potencializam a aprendizagem como invencgao.
Educacdo menor (GALLO, 2017). Uma escrita dificil diante das aflicdes que
tentam nos consumir. Escrita fugidia. Deslizante. Escrita que se compde por
contagios que propagam modos outros de pensar a Educacao, antes de ser uma
interpretacdo, ser contagiosa, proliferadora (DELEUZE; GUATTARI, 1997).
Contagio que tem no riso uma possibilidade de fazer passar um pouco de ar nos

processos aprendentes.

Estranha ecologia: tragar uma linha, de escritura, de musica ou
de pintura. S8o correias agitadas pelo vento. Um pouco de ar
passa. Traca-se uma linha, e tanto mais forte quanto for abstrata,
se for bastante sObria e sem figuras. A escritura é feita de
agitacdo motora e de catatonia (DELEUZE; PARNET, 1998, p.
61).
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Comico falar em ecologia num processo escrituristico? Escrever €, muitas vezes,
seguir alinhado como uma formiga que acompanha o rastro de feromonio,
levando alimento para o formigueiro. Como morcegos nos seus vVoos noturnos
em busca de insetos, escrever pode perfurar a folha em branco com uma escrita
ziguezagueante. Sim, € cdmico, pois nos forca a pensar para além da rigidez
mecanica na qual, em muitos casos, € lancado o ato de escrever. Um devir-

animal da escrita. Escrita-rizoma-mundos.

Tracar linhas de escrita ndo como espagostempos determinados. Introducgéo.
Desenvolvimento. Conclusdo. Ao contrario propor uma escrita-vento, que ora se
agita, ora se acalma, com velocidades e lentiddes, por mais atravessadas que
sejam por uma forma-tese. Escrita catatonica, que perturba o pensamento e os
dedos que deslizam pelo teclado do computador. Mas, também, uma escrita
rasteira, farejando com os pés que ambulam pelas escolas rastros de mundos
possiveis. Por isso a composi¢cdo da escrita em zonas de contagio € uma
escolha ndo apenas estética, mas, principalmente, ético-politica, uma vez que
0s contagios envolvem elementos heterogéneos, vdo de encontro ao mundo
monoldgico, ao mundo como plano unico. O vento como afeto (PELBART, s.d.),

0 contagio como expansdo do pensamento.

Assim como o vento que sopra nos horizontes e nos faz desejar um refrigério,
ha um vento, um afeto pelo qual buscamos nos limiares das escolas publicas
particulas de mundos outros. Foi numa terra conhecida como Novo Horizonte
gue semeamos novas aliancas para esta escrita. Aliancas agenciadas com
professores e criangas em meio aos movimentos curriculares que desencadeiam
processos aprendentes, com as quais exercitamos nossa poténcia em delirar

mundos outros.

Exercitamos a escrita a partir de nossa poténcia de militAncia com a escola
publica, num esforco em visibilizar as linhas tracadas como maquinas de
resisténcia ao que se coloca para sufocar o processo de diferenciacao no plano
de imanéncia. Linhas que escapam do que se coloca como transcendente
(DELEUZE; GUATTARI, 2010). Sobrevoamos planos de imanéncia, corremos
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em meio as suas folhagens, aos conceitos que os habitam,! entramos em
movimentos diagraméticos infinitos de pensamento que proliferam a composicéo
de mundos possiveis nas escolas. Nesse direcionamento, escrevemos com 0S
atravessamentos da militancia pelas escolas publicas, assim como aprendemos
com Silvio Gallo (2017), constituindo alian¢cas, mundos dentro do mundo, pois
acreditamos, como o professorfilésofo, que “RESISTIR E SEMPRE POSSIVEL!”.

Para se entrelacar a essas aliancas por meio da escrita aqui proposta, faz-se

necessario se desprender dos modelos hegemdnicos do formato de um trabalho

académico. Seria essa escrita um Encantus? Um livro de feiticeiros? Se for para

pensar a escrita como uma possibilidade de trazer receitas mirabolantes, a
resposta é nao. Mas podemos e desejamos pensa-la como abertura as aliancas,
aos contagios, aos prolongamentos. Assim, ndo é preciso varinha de condao ou
anel magico, apenas subjetividades paticas, como Guattari (2012) nos ensina,
que se deslocam dos racionalismos e, podemos dizer, dos fundamentalismos
religiosos. Se querem envenenar 0s processos de subjetivacdo com palavras de
ordem como “Menino veste azul e menina veste rosa” ou “VYamos agir sem ‘viés
ideologico’™, ou ainda afirmando que fazemos “balbdrdia” nas universidades e
gue deixardo de investir em cursos de Ciéncias Humanas, ndo recorreremos a
principes encantados, mas expandiremos nossas nupcias com as aberturas a
novosoutros campos de possiveis e nos colocaremos na tangente da finitude,
brincaremos com o ponto-limite (GUATTARI, 2012).

1 De acordo com Deleuze e Guattari (2010), os conceitos sao as regifes do plano de imanéncia.
Qual a importancia, entdo, de destacarmos esse plano? Assim como 0s autores, entendemos
gue € no tracado e/ou no sobrevoo do plano de imanéncia que nos encontramos com conceitos
gue nos dao a pensar. Ddo-nos a pensar linhas de vida, mas também linhas estratificadas.
Diferentemente do transcendente, que nos colocaria em uma relacdo verticalizada aos
conceitos, nos planos de imanéncia, as relagdes sao diagraméticas, visto que ndo ha nesses
planos a condi¢céo de evidenciar uma verdade absoluta sobre a vida, de aprisionar a vida a um
unico mundo possivel, mas sim de movimentar o pensamento a composicdo de diferentes
mundos possiveis. Por meio dos conceitos que sdo criados na instauracdo de planos de
imanéncia, indagamos a vida para que outros modos de vida possam emergir. Fazer fugir a
opinido, como Gallo (2017) também problematiza, dando relevo ao que, muitas vezes, passa
despercebido em nosso cotidiano. O plano de imanéncia, portanto, com os conceitos que o
habitam, entra em relacdo com uma vida (DELEUZE, 2002). O artigo indefinido é destacado
justamente para nos evidenciar que a vida que diz respeito ao plano de imanéncia ndo se
resume a um Eu, mas é multiplicidade, agenciamentos coletivos, singularizacdes.
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Pre(imbulo)

A menina nao palavreava.

(COUTO, 2013, p. 33)

Como palavrear em Educacéo se a todo o momento parece que somos roubados
em linguas? Balbucia-se, perde-se o idioma da Pedagogia e, entdo, ndo cabe
mais. E o que ndo cabe ndo entra. E possivel produzir encontros que
transbordem dialetos? Ou sera sempre preciso ortolinguagear? Linguagens
petrificadas. Como a menina sem palavras de Mia Couto (2013), € assim que,
muitas vezes, nos encontramos nas escolas. Emudecidos. Silenciados. A
menina, na verdade, era atravessada por muitas palavras, mas ainda ndo havia
sido afetada para que pudesse expressa-las. “Fala comigo, menina!”, dizia o pai.
N&o adiantava, era preciso um encontro que lhe afetasse. Assim como na vida,
nas escolas 0s encontros sdo também necessarios. Encontros qgue movimentem

0 pensamento, que inventem modos outros de estar docente e estar aluno.

Assim, quando pensamos em processos aprendentes nas escolas, ndo basta
apenas uma linguagem pronta para que deslocamentos acontecam. Palavrear
ndo depende apenas de que nos digam: “Ja esta escrito, € sO seqguir! As palavras
ja estdo prontas!”, assim como o pai parecia dizer para a menina: “As palavras
ja estao aqui, coloque-as para fora!”. Palavrear implica encontrar, fazer aliancas,
entrar em devir, contagiar. A menina precisava do mar, devir-mar, devir-onda,
devir-oceano, devir-peixe. Era necessario o contagio. Contagio que modifica os
organismos. No encontro com o mar a menina palavreia. O pai espanta-se com
a abertura que o mar provoca na menina. A linguagem pronta faz emudecer. O

contagio faz proliferar as palavras.

Excrementos, pele, sangue, vento, terra, agua. Possibilidades de zonas de
contagio. A menina beija a lagrima do pai e diz “Mar...”. Sua pele toca a areia, a
agua gelada e salgada. O pai conta uma historia e abre-se uma fenda nos labios
da menina pela qual derramava sangue que se misturava com o0 mar, e pergunta:
“A agua sangrava? O sangue se aguava?”. O vento da noite desse encontro com

o mar fazia as ondas chegarem aos pés da menina e de seu pai. Zonas de
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contagio. Contagio que permite inventar mundos outros, singularizacdes que
escapam, palavras que dancam na areia da praia ou que se dissolvem na 4gua
do mar.
ok

Preambulos, geralmente, sdo textos que antecedem leis ou sdo concebidos
como sindénimo de prefacio em livros. Aqui, destacamos “ambulo” com a intencéo
de se colocar um convite a ambular pelas palavras. Palavrear também como
modo de contdgio. Um convite pode ser ainda uma abertura ao contagio, as
aliancas. Mesmo as aliancas guardam uma poténcia perigosa de contagio, como
afirmam Deleuze e Guattari (1997, p. 28): aliancas feitas com sangue, vento,
excrementos, pele, “...] elementos heterogéneos que compunham ‘@’
multiplicidade de simbiose e de devir". Um convite € perpassado por
indeterminacdes. Conforme os autores mencionados: hunca sabemos que haste
subterranea pode fazer populacdo em nosso deserto. E preciso experimentar.

Mas, experimentar com prudéncia, também nos advertem.

7

Assim, o convite desse pre(d@mbulo) a palavrear € uma convocacdo a
possibilidade de ambular pelas palavras, sem se prender a dogmas ou modelos
de uma forma-tese. Nao desconsiderando que também entramos em devir-
formiga, com suas filas indianas e hierarquias. Mas até mesmo as formigas nos
ajudam a pensar na coletividade, no rizoma, com seus tlneis que se
esparramam em diferentes direcdes, sendo impossivel extermina-las, pois, por
mais que parte de seu territorio seja destruido, ele pode ser reconstruido
(DELEUZE; GUATTARI, 1995a).

Entdo, destacamos que 0 nosso desejo € palavrear sobre o riso como possivel
vetor-forca para uma atencdo e um apego a vida, por isso como abertura para
processos aprendentes nos quais a cognicdo ndo € entendida como algo
estatico, como representacdo, mas como diferenciacdo, como invencao
(KASTRUP, 1999). O que vai em direcdo aos movimentos curriculares tecidos
nas escolas, uma vez que estamos a falar em Curriculos-Aprendentes, que néo
afrmam como alguém aprende, apenas sabem que nado € assimilando
conteudos ou de modo inato, transcendental (CORAZZA, 2013).
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Se, de acordo com Virginia Kastrup (1999), a politica da recognicéo € despotica
e agressiva, uma vez que envolve modos de estar no mundo que se edificam por
meio de técnicas, habitos e regras previamente definidas, poderia o riso
colaborar com uma politica da invenc¢ao? O riso, tal como Bergson (1980) aponta
— como gesto social que castiga 0s costumes e que cria uma des-contracao —,
entrelaca-se a movimentos que quebram a insisténcia na ortolinguagem da
Pedagogia? Podemos atualizar processos aprendentes que se deslocam da
mecanizacdo da vida? Quais as possibilidades de processos aprendentes

inventivos abrirem fissuras nos curriculos?

Na cartografia movimentada em meio a uma escola que compde com a terra
conhecida como Novo Horizonte, buscamos nos entrelacar aos processos de
subjetivacdo produzidos em seus espacostempos, ndo com o intuito de
responder fielmente a todas essas questdes, mas nos acoplando a elas e outras
e tentando capturar fissuras que indicassem configuracdes diferenciadas de
estar docente, de estar aluno, de movimentar os processos aprendentes, ou seja,

de compor movimentos curriculares.

Nessa perspectiva, foi necessario habitar esses questionamentos e deixa-los
nos habitar também, para que pudéssemos ruminar as palavras a ponto de poder
enxergar horizontes nos quais elas poderiam germinar. Horizontes que néo se
colocam como meras ilusées, como linhas que ndo alcangaremos nunca. E sim
gue funcionam como pontos de impulso, a partir dos quais podemos atravessar
0S esquemas sensdrio-motores. Se pudermos enxerga-los, podemos colocar
NOsso pensamento em movimento. Um sonho passa pelo rosto. Um riso, mesmo
gue de canto de boca, € desencadeado. Nado falamos de sonhos de quem
adormece ou se desinteressa pela poténcia da vida. Falamos de sonhos que
ativam nossa memoria, ainda que acordados, que proliferam possiveis no plano
de imanéncia. Sonhos que nos indicam fagulhas de uma escola

metamorfoseante. Movimentos que nos convocam a uma atencdo a vida e,
principalmente, a um apego a vida (BERGSON, 1978; LAPOUJADE, 2017b).

Desse modo, o convite a ambular pelas palavras é também um convite a compor

conosco risos que deslocam o pensamento. Desenclausurar nossa poténcia de
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transformacao, nosso esforco de invencao,
nossa emocao criadora. Como a histéria de
um bichinho que encontra princesas e
dinossauros e avides erisos e... e... e...2 Seria
um absurdo evidenciarmos os movimentos de
uma escola encharcada de vida, de afetos, ao

invés de querer enquadra-la a algo “sem

partido”? Se absurdo for, assumiremos nossa
preguica da fadiga de viver sob o jugo de “[...]
s6 ver 0 que o que existe e s6 pensar no que tem nexo” (BERGSON, 2004, p.
145) e riremos e inventaremos outros mundos possiveis e expandiremos a

cooperacao com o outro e... e... e... Sigamos, Sancho!

Imagem 1 — Ambulemos com a escola publica

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

2 Ao longo da escrita, lancaremos méao do QR Code com o intuito de levar aqueles que porventura
entrardo em relagdo com esta tese para dentro da escola, assim como para alguns
acontecimentos que ativaram nosso corpo vibratil ao longo do doutoramento. Para tanto, é
preciso que tenham em seus celulares um aplicativo proprio para a leitura desses cddigos. Aos
que lerem a versao digitalizada, traremos também os hiperlinks que correspondem ao codigo
destacado. Assim, em relacdo a esse primeiro cédigo, também é possivel acessa-lo em:
https://www.youtube.com/watch?v=24yoZ5pkr7k.


https://www.youtube.com/watch?v=24yoZ5pkr7k

Zona de poldgio

“ A gregando novos aliados”

A alianga ou o pacto sao a forma de expresséo, para
uma infec¢éo ou uma epidemia que sao forma de
conteudo. Na feiticaria, 0 sangue é de contagio e de
alianca.

(DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 24)
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Carlografias como felficatias... Ou sobre as aliangas nas/com
asescolas

Os Pés nao alcangavam alataria do chao. ]:icavam balangando até se encostarem no
banco da frente e retornavam, sucessivamente. [~ ra como se, ao tocarem no banco,
Puclessem atestar sua existéncia: de fato estamos aclui (mesmo nao qucrenc{o estar

ou ndo estando de certo moclo). Banco e Pés aPoianclo mutuamente suas
existéncias. (Jm testemunhava a alma do outro.

A distancia Percorrida era longa) Pe]o ba]ango dos Pés sentia-se a agonia. Seria
Possivel ouvir gritos dos Pés’? Ta]vez seja loucura. Mas, quem ndo tem seus tracos
de loucura? Os pequenos Pés gritavam, ndo queriam estar ali. ]r z‘aquela terra distante
era como se algo quisesse amarra-los com os cadarcos dos ténis brancos, por isso
ba]angavam. Cacla vez que se ouvia o barulho apés uma corda ser Puxada, os Pés
paravam e eram os olhos que se movimentavam. | ra dificil ver aqueles olhos.
(abisbaixos para que ndo Percebessem o choro escondido. Mais uma Puxada, uma
sinetae o ranger das Portas, Porém a terra conhecida como Serra Dourada nao
havia cEegado. Qyigé seria esse mesmo o clesejo: ndo chegar.

Os Pés n3o balangavam para o tempo passar. E a impoténcia de estar ali que
balancava aqueles pés. annc}o chegavam, ao lado dos pequenos peés de ténis
brancos, desciam botas pretas que compunham com o uniforme cinza. |niciavam,
entdao, a contagem dos segunclos para o retorno.

[~ ssacenase rePetiu durante a]guns anos. Até que um dia esse sofrimento

cvaPorou e nao se via mais aque]es PéS Hutuanclo sobre a ]ataria € se CﬂCOStaﬂdO no
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banco da frente. Talvez, apenas ta]vez, de tanto se balangar aqueles Pés tenham
alcado voo em outros horizontes. Seriam eles aPrendizes de Hermes? Poderia a
imPoténcia verter uma atengdo e um apego a vida?

(Linhas de vida que se desdobram em linhas de escrita)?

*k*k

Cartografias envolvem o acompanhamento das composi¢cdes moleculares, com
suas linhas flexiveis, e das linhas de fuga em suas relacées com as organizacfes
molares, atravessadas por linhas duras. Com Gilles Deleuze e Félix Guattari
(1995a, 1996), ao falar em cartografias, falamos sobre o acompanhamento da
coexisténcia e das transformacgdes dessas linhas. Conforme os autores, essas
linhas nos atravessam e atravessam as sociedades, estratificando, mas também
constituindo rupturas, deslocamentos, travessias. Entdo, uma escola, por mais
estratificada que seja, ndo para de ser animada por espécies de descodificacdo
e desterritorializacdo. Nas escolas operam também “[...] ‘focos de instabilidade’
onde se afrontam reagrupamentos e acumula¢des, mas também escapadas e
fugas, e onde se produzem inversées” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 98).

Desse modo, os autores afirmam que acompanhar os atravessamentos e as
distingdes dessas linhas, bem como seus perigos,* ndo equivale a produzir uma
representacdo ou uma interpretacdo, mas implica um mapeamento, um processo
cartografico. Conforme Deleuze (1992, p. 47), “[...] cada coisa tem sua geografia,
sua cartografia, seu diagrama. O que h& de interessante, mesmo em uma
pessoa, sdo as linhas que a compdem, ou que ela compde, que ela toma
emprestado ou que ela cria”. Assim, nessa geografia das pessoas, tracadas

pelas/com linhas molares, moleculares e pelas/com linhas de fuga, produzem-

3 Para compor essa zona de contagio, buscamos as linhas de vida que nos levaram de algum
modo a entrar em relagdo com o municipio de Serra/ES. Assim, nossa tentativa foi desdobrar
essas linhas de vida em linhas de escrita.

40 medo, a clareza, o poder e as proprias linhas de fuga: os grandes perigos que nos rondam.
O medo por nos forcar a agarrar & arborescéncia, aos binarismos, fazendo-nos endurecer os
segmentos, fugir das fugas. A clareza por corresponder a um entendimento de tudo, a um
conhecimento de todas as consequéncias, a um medo paranoico. O poder por atravessar todas
as linhas e produzir sobrecodificacdes. As linhas de fuga pela possibilidade de, ao invés de
aumentar suas valéncias, transformar-se em destruicdo, em abolicdo. Todos os perigos
envolvem o desenvolvimento/potencializacdo de microfascismos, ou seja, dos fascismos que
nos habitam (DELEUZE; GUATTARI, 1996).
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se mapas de intensidades (DELEUZE; PARNET, 1996). Mapas que fixam
territérios com as linhas molares: familia => escola => profissdo => empresa =>
aposentadoria. Mapas que sao desterritorializados pelas linhas moleculares e de
fuga: as primeiras tracando pequenas modificacbes, desvios, devires; ja as
segundas nos levando a direcGes imprevisiveis, desconhecidas. Cartografar,

nessa perspectiva, é estudar essas linhas em grupos ou individuos.

Pensamos cartografias como acompanhamento de processos, das
processualidades, conforme Barros e Kastrup (2012, p. 57), como modo de “[...]
desenhar a rede de forcas a qual o objeto ou fenébmeno em questdo se encontra
conectado, dando conta de suas modulagdes e de seu movimento permanente”.
Podemos, entédo, colocar a seguinte questdo: que rede de for¢as nos entrelaca
ao municipio de Serra? Movimento de pesquisa que coexiste com processos de
subjetivacdo e compreende entrar em relacdo com territérios em constante
deslizamento, nos quais € necessario deixar-se levar, ndo por conta de uma ideia
de que “qualquer coisa serve”, mas por entender que regras fixas e
preestabelecidas endurecem esse movimento. Entdo, como cartégrafos,

valemo-nos de principios, envolvendo a compreenséo de que

A processualidade se faz presente nos avangos e nas paradas,
em campo, em letras e linhas, na escrita, em nés. A cartografia
parte do reconhecimento de que, o tempo todo, estamos em
processos, em obra. O acompanhamento de tais processos
depende de uma atitude, de um ethos, e ndo esta garantida de
antemdo. Ela requer aprendizado e atencdo permanente, pois
sempre podemos ser assaltados pela politica cognitiva do
pesquisador cognitivista: aquele que se isola do objeto de estudo
na busca de soluges, regras, invariantes. O acompanhamento
dos processos exige também a produgdo coletiva do
conhecimento. Ha4 um coletivo se fazendo com a pesquisa, ha
uma pesquisa se fazendo com o coletivo. A produgéo dos dados
€ processual e a processualidade se prolonga no momento da
analise do material, que se faz também no tempo, com o tempo,
em sintonia com o coletivo. Da mesma maneira, o texto que traz
e faz circular os resultados da pesquisa € igualmente processual
e coletivo, resultado dos muitos encontros (BARROS;
KASTRUP, 2012, p. 73-74).

Tais principios nos permitem dizer, com Carvalho (2008, p. 129), que a
cartografia tem um carater “imetodoldgico”, uma vez que corresponde mais a

proposta de “...] acompanhar um movimento do que necessariamente
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representar um objeto ou ‘@’ realidade, tendo como pressuposto basico deixar
que as circunstancias determinem a trajetéria da pesquisa adotando uma
perspectiva mais processual [...]". Cartografar é fugir do pensamento arboéreo,
das representacOes, das reproducdes, dos decalques, das competéncias. Ir
pelos rizomas, fazer mapas, agenciamentos, conexdes. Rizomas que podem
religar os decalques, sendo o inverso impossivel (DELEUZE; GUATTARI,
1995a).

Rizomas que ndo possuem inicio ou fim, que se movem em diferentes dire¢cbes
e se esparramam. Sistemas abertos.®> Constituem-se por linhas de intensidades,
abrindo brechas para novas experimentacfes, singularizacdes outras.
Cartografias como modo rizomatico de produzir pesquisas, que se desenham
“[...] a0 mesmo tempo em que os territérios vdo ganhando corpo: um n&o existe
sem o outro” (ROLNIK, 2007, p. 46). Conforme Suely Rolnik (2007), nesse
processo cabe ao cartégrafo a ativacdo do corpo vibratil, de modo que se abra

para dar lingua aos afetos que pedem passagem.

Uma cartografia depende, entdo, das aberturas aos afetos, aos encontros, aos
riscos, nos quais, como Kastrup (2012b) nos ensina, € necessario: produzir uma
espécie de rastreio, buscando uma concentracao pelo problema e no problema,
em uma “exploragao assistematica” do “campo” de pesquisa; deixar-se tocar
pelo que nos chama a aten¢édo, mesmo sem saber ainda do que se trata; pousar
nos movimentos que precisam de uma mudanca de escala na atencédo, como a
producdo de um zoom no campo que reconfigura o territorio de observacao; por
fim, um reconhecimento atento que, num sentido bergsoniano, inibe a conexao
sensoério-motora, desencadeada por automatismos, para possibilitar uma

reconducao ao “objeto” de modo a compreender seus contornos singulares.

Dessa forma, compreender a cartografia como possibilidade de pesquisa em
Educacdo traz em seu bojo o entendimento de que, ao pesquisar, nos
relacionamos com uma multiplicidade de cartografias tracadas por aqueles que
compdem as escolas. Segundo Guattari (2012), é na interagcdo dessas

cartografias que os agenciamentos de subjetivacdo acontecem. Importa, entao,

5 Segundo Deleuze (1992), sistemas abertos envolvem circunstancias, ndo esséncias.
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problematizar os modos como nos entrelacamos a essas cartografias: se por
uma “grade de leitura cientifica” ou por relagdes de composicao. De acordo com
0 autor, entender que a cartografia coexiste com processos de subjetivacao
implica uma possibilidade de reconfiguracéo da producao de subjetividades.

**k*k

Os pés passavam de um Pecla! para o outro, mas nao sentiam o calor que fazia.
Fareciam estar langac{os em um certo tiPo de encanto. Gelaclos. Trémulos. Néo se
imaginava um encontro nessas condicaes. O estomago embrulhava. [~ ra necessario
experienciar de outras maneiras esse percurso. Os ténis brancos ndo estavam mais

presentes Fisicamente, nem as botas pretas. Nao havia caclar(;os que desejavam
amarrar-lhes, mas sim um c{esejo de encontrar. 96 n3o se sabia muito bem quais
encontros seriam Procluziclos. [T isso, ao mesmo tempo em que os fazia estremecer
ainda mais, imProvisava um estado de alerta) de atenc3o.

Jardim CaraPina era para onde deveriam ir. O ge]a&o que assolava os Pés era
bombeado para todo o corpo. Ao se aProximar daquela escola, uma pequena pausa.
Kespira fundo. O sangue circula com um pouco mais de tranquiliclaclc, mas a
sensacao gélida Permanecia.

" ntram na escola e na cntradajé tropecam em a]gums pequenos. O fluxo sanguineo
aumenta. (Caminham devagar até a sala dos Prochsorcs. Sentiam a escola também
gc]ar, como a Pc]c de um anfibio. Na sala dos Prochsorcs, muita correria, andava-se
de umlado para o outro. Mal chegam,jé ouvem o sinal e andam até a quaclra. O
portdo se abre e era imprcssionantc a quanticlac{e de pequenos pés correndo em
busca de suas ProFCssoras. Nomes comecam a ser chamados e o sangue agitaclo vai

se acalmando. Junto éque]cs Pés,jé havia outros 25 pares de calqados diferentes.
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Sobem a rampa, Procuranc{o sua sala. Pensamentos se atravessavam: quais seriam
os Possiveis encontros com aque]es Pés tao chuenos’? Conseguiriam Proc{uzir
travessias diferenciais? Alinda havia um pensamento de que se entrava em um
territorio conhecido. [” ntretanto, nada a prever. [ ra Preciso cxPerienciar‘
(Des)<re>territorializar‘ [Tazia-se necessario criar um deserto para novas ocuPagées,
novos nomadismos.

Ao chegarem asaladeaulac ocuparem as cadeirinhas verdes, via-se que os
pequenos pés ndo alcancavam o chao cinzento. Aqucles pés ora gelados se
acalmaram e aqueceram. A intensidade de fluxo sanguineo movimentava a memaoria?
Ou seria a memoria a movimentar o Hluxo sanguineo? Encontrar com aquc]cs
pequenos pés que balancavam nas cadeirinhas verdes porndo a]cangarem o chioda
salafez aquclc sangue, que Parecia estar nas corredeiras de um rio, fluir como uma
nascente. () que estava no subterraneco alcancava a supemcicie. [Haveria um devir-rio
de Cxperienciagéo com a escola? Nascente e corredeiras, velocidades e lentidaes.
(m riso monalisico surgja.

[~ ssaterra chamada Jarclim Carapina foi apenas o Primeiro dos Pcdagos de Serra
por onde esses pés voltaram a percorrer. N3zo era Possfvc] saber de antemao os
afetos que sucederiam. Nzo se imaginava que aquc]as terras que causavam pavor
Poclcriam clas mesmas colaborar com a atualizaczo de movimentos diferenciais no
pensamento que acompanha €555 percursos.

(s encontros Produzic{os nessas travessias ndo provocam sempre calmaria, como
uma boa fada trazendo um final feliz.

Os encontros tragados como sombras da noite t&ém também sua Forga. Seguem as

linhas de Fuga do riso de uma feiticeira. Seria Possive! pensar com os pés? Como
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subir e descer das rampas ¢ escadas das escolas? (Coma sujeira que gruda ao correr
no Pa’tio com as criancas? (_om o dedinho que bate na quina e nos faz ver estrelas?
(Comos pés que balancam por nao alcancarem o chao? [~ stariam os pés nos
ajuclanc{o aver e sentir o mundo?

N3ao era mais Possfve! ser aPrendizes de Hermes. T alvez c{esejassem ser aPrenc{izcs
de Atenas, ndo apenas Pc]a sabedoria, mas Peia arte de guerrear.
Di\cerentemente de Ares, a carnificina ndo entrava nas asttcias de Atenas. E de
experienciagées combativas que se trata.

Como nao descjar o combate contra as formas de opresséo nas escolas? Como nao
querer ser combativo quando nao Podcmos Paralisar em frente aos golpcs macro e
micropoliticos que sofremos? Alguns chaos por onde os Pés andaram e andam est3o
encharcados de Pedregu”ﬂos.

Muitas vezes, déi andar sobre os pés. [ sses goipcs s30, quase sempre, duros em
demasia. (Como acompanhar apenas tecnicamente casos de abandono nas/das
escolas? Andar sobre Peclregu”ﬂos Poclé fazer os pés sangrar. Mas, ¢ quanclo o
sangue € visto que uma lembranca Poclc ser evocada: ainda ha vida! As asperezas
dessas Pcdras misturam-se com o sangue dos que ali passam com scus pés.
Amizadcs sao afirmadas. Curricu]os Procluziclos. APrcndizagcns movimentadas.
(Ima zona de contagio inventada.

O que ha de comum & serem combativos, combativos ao automatismo, a Petrhcicagéo

dO Pensamento, ao clcscaso.
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Imagem 2 — Amizades e aprendizagens e aliancas afirmadas em Serra/ES

Fonte: Arquivo pessoal.

(Linlﬁas de vida que desdobram em linhas de escrita)

**k*

A potencialidade em reconfigurar producdes de subjetividades nos leva a pensar
que cartografar € produzir uma pesquisa-intervencdo (PASSOS; BARROS,
2012; CARVALHO, 2008). Intervenc¢des acontecem em qualquer pesquisa, como
nos aponta Carvalho (2008). O que cumpre destacar S840 0S pressupostos que
perpassam a ideia de intervencdo na pesquisa cartografica. Segundo essa
autora, a cartografia ndo separa pesquisa e intervencgao, pois sao movimentos
concomitantes. Assim como ndo se separam cartografias e processos de
subjetivacdo. Além disso, ainda de acordo com Carvalho (2008), a intervengao
se da em diferentes niveis, desde em relacao ao préprio pesquisador(a), até os
individuos e instituicbes com 0s quais se experienciam 0s movimentos da
pesquisa. Entdo, conforme Passos e Barros (2012, p. 20-21), “[...] ndo ha
neutralidade no conhecimento, pois toda pesquisa intervém sobre a realidade

mais do que apenas a representa ou constata em discurso cioso das evidéncias”.

E nesse direcionamento que desejamos falar da cartografia como feiticaria, pois
a entendemos como uma pesquisa das aliancas, ndo dos mitos ou dos ritos,
como Deleuze e Guattari (1997) nos forcam a pensar. Sem apostar nas aliangas,
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como da vespa que pousa ha orquidea, ndo € possivel tracar cartografias. Estas,
por operarem a partir da légica das diferentes linhas que atravessam os
processos de subjetivagdo, ndo funcionam a partir de um sujeito distinto em si
mesmo, mas pela atengdo aos blocos de intensidades, de devires. Segundo
Deleuze e Guattari (1997), devir é rizoma, pois desdobra-se por agenciamentos,
por aliancas, simbioses. Um feiticeiro sabe bem disso. HA muito tempo, aponta
0s autores. Os feiticeiros apegam-se aos modos de propagacéao, de contagio, de
expanséo, de povoamento. Nada de cientificismo sobre os animais, sobre as
plantas, sobre o sangue ou sacrificios. Aliancas. Proliferacdo. Parafraseando os
autores: o que é um riso e uma aprendizagem e um curriculo independentemente
da populacdo a que eles chamam ou que eles convocam como testemunha?
Constituir-se como um pesquisador em devir-feiticeiro, para o qual pesquisar é

ser atravessado por estranhos devires.

Entramos em devir-feiticeiro ao nos entrelacar a movimentos cartograficos a
partir dos quais, por exemplo, ja ndo sabemos se somos apenas pesquisadores
nos espacostempos escolares. Misturamo-nos aos processos de subjetivacao
gue os compdem e transmutamo-nos em aluno e professor e pedagogo e diretor
e estagiario e porteiro e dancarino e pintor e cantor e... Ja ndo somos vespas ou
orquideas; convocamos processos de (des)(re)territorializacdo para produzir
aliancas entre reinos diferenciados. Somos e... e... e... Multiplicidades.
Sentdvamos em uma sala de aula e nos viamos ouvindo contacédo de histérias e
respondendo aos pedidos da professora. lamos para a horta e aprendiamos o
que fazer para as plantas ndo morrerem no final de semana. Alguém chamava
no portdo, estavamos recepcionando. Uma méde ou um pai ia a escola,
prontificavamos a ouvir os anseios. Nos momentos de recreio, estdvamos
lanchando com as criancas a comida preparada pelas merendeiras.

Incorpordvamos os movimentos produzidos na escola. Exposi¢cdes ao contagio.

Desejavamos ser apanhados por esses movimentos. Raple-me, adapie-me, caple-

me...

**k*
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(Gelados como anfibios ou quentes como lava, seguiram ampliaﬂc{o as zonas
de contéagjos, agregando novos aliados. Ccntra] Carapina, Helio Merrraz, Serra~
Secle, For’co Canoa, Bairro de Fé’cima, Feu RosaJ Flana!to Serrano, Nova
Almeida, Jacaraipe sdo apenas algumas das muitas terras por onde passaram em
SCrra. SCguiam Pensando e sentindo as escolas com as escolas. [~ assim, iam se
transvestindo com essas terras, com os espagostcmpos escolares e as existéncias
que os habitam, Possibilitanclo o contagio, um turbilhdo de deslocamentos.
Tomavam~se habitados Pelas Il’nguas transeuntes desses territdrios.

Novo [Horizonte também foi um deles. Nc]e, os aliados convocaram a caminhar de
outras maneiras.

Numa escola pequena, sem biblioteca, laboratério de informatica® ou quadra, havia
a]go ali que ativava o fluxo sanguineo de um modo diferente. O sangue circulava
répido, mas nio havia sensacio de Pénico e simde contagio. Nao ¢ Possivel dizer, de
Fato, O que Provocou o corpo vibratil. Ta]vez, Poclc ser dito que esse mistério
provocou aqu@lcs Pés, qucjé eram mais rugosos cjé haviam aprcndido a!guns go]Pes
da arte do combatc, a buscar caminhar com aquc]@s que vivem nos limiares, a
apréncler suas camuxqagcns, descobrir seus rios subterraneos. Nao qucriam mais
caminhar com os deuses. Dcsvcndava—se que todo feiticeiro é sempre um aprcndiz
de feiticeiro. Enquanto uns querem ser mestres, mostrar os caminhos certos, os

feiticeiros querem aPrender, formar mati”‘nas, fazer a]iaﬂgas‘

6 Apesar de a escola ter o espaco do laboratério de informatica, até mesmo com computadores,
ele nao é utilizado, pois, como ndo houve contrato do profissional para atuar no laboratério, as
criancas e os professores ndo podem utilizd-lo com essa finalidade. Entdo, em alguns
momentos, ele & usado como depdsito temporario para livros didaticos ou uniformes, em outros
para aula (por conta da obra no inicio do ano), jA em outros para assistir a um video (porém,
as professoras precisam montar os equipamentos — Datashow, notebook, caixa de som).
Também aproveitamos esse espaco para as conversacdes com as criancas.
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E_]Coi assim que caminharam com/na escola de Novo [Horizonte. Escola localizada
numa avenida extensa, onde de um lado Podemos ver o nascer do Sol e de outro o
seu deleitar. Otimismo reativado em tempos sombrios. O riso monalisico
transmutava~-se em um riso largo que animava o fluxo sanguineo. (Com oriso solto

como de uma Feiticeira, desejava~se cxPcrienciar o caldeirdo ferver e transbordar.

Imagem 3 — Ambulacdes pela escola de Novo Horizonte

o o
L = ,’

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

([inhas de vida que desdobram em linhas de escrita)

*k*k

Feiticarias nunca foram benquistas ou vistas em uma escala macrossocial. A
Inquisicdo é uma prova concreta disso. Conspirar com plantas e animais s6
poderia ser considerado como heresia para aqueles que seguiam leis ortodoxas.
Conspirar, conforme Guattari (1987), é respirar junto; abertura a afec¢des que
fazem vacilar o eu. “Um individuo ndo deveria conspirar junto a animais ou
plantas, deveria seguir normas, leis”, diriam os inquisidores do cientificismo. Um
pesquisador em devir-feiticeiro, ao contrario, busca na cartografia, no
acompanhamento das linhas de intensidades, 0s jogos entre termos
heterogéneos, as aberturas aos devires. Feiticeiros e feiticarias ndo pertencem
a instituicbes codificadas, mas, como indicam Deleuze e Guattari (1997), a
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sociedades secretas, de guerra, de crime etc. Uma cartografia como politica da
feiticaria, atravessada por um devir-animal e um devir-vegetal e um devir-mulher
e um devir-crianca e...e...e..., que opera pelas bordas, nas fronteiras,’ criando

aliancas, que

[...] se elabora em agenciamentos que ndo sdo nem os da
familia, nem os da religido, nem os do Estado. Eles exprimiriam
antes grupos minoritarios, ou oprimidos, ou proibidos, ou
revoltados, ou sempre na borda das instituicbes reconhecidas,
mais secretos ainda por serem extrinsecos, em suma andmicos
(DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 26).

Operar pelas bordas, eis os movimentos do cartografo-feiticeiro. O que nos
interessou nesses movimentos foram as possibilidades de castigar os costumes
e de delirar no “campo” de pesquisa. “Pegar as pessoas em flagrante delito de
fabular é captar o movimento de constituicado de um povo” (DELEUZE, 1992, p.
161). Como apontamos, assim como Guattari (2012), apostamos nos povos que
inventam novas “artes de viver’. Povos que tragam seus caminhos entre
impossibilidades. Um novo povo, uma nova terra. E o que faz o corpo-feiticeiro-
pesquisador vibrar, pois ndo nos contentamos com as estratificacdes, com 0s
dogmas, com as regulacfes. Buscamos feiticarias nas quais o caldeirdo
transborda, vaza, esparrama. Desses transbordamentos nos aproximamos com
0 que convém no percurso da pesquisa: observacdes, imagens, conversacoes,

intervencoes.

A cada limiar, novos pactos, novas aliancas, assim cartografos tracam e
acompanham as linhas nas pesquisas em devir-feiticaria. Encontrar-se-8o
inquisidores por toda parte, pois feiticeiros ndo operam segundo uma ordem
l6gica, mas conforme compatibilidades ou consisténcias alégicas (DELEUZE;
GUATTARI, 1997). Como uma professora questionou, quando cooperavamos
com a arrumagao da escola antes dos alunos voltarem: “Doutorandos carregam

armarios?” e um riso € compartilhado por aqueles que compunham a cena. Um

7 Deleuze e Guattari (1997) afirmam que nao ha possibilidade de alianca sem o fenébmeno de
borda, fronteirico. E a zona dos contagios, dos devires. Ndo se opera por filiagcbes
familialisticas, estatais ou religiosas. Sao agenciamentos de grupos minoritarios, reprimidos ou
revoltados. Nas verdade, de acordo com os autores, ha sempre uma tentativa de domesticacdo
dessas aliancas pelas trés esferas mencionadas. Entretanto, as fronteiras sdo zonas de
indiscernibilidade, onde ja ndo sabemos o0 que pertence a quem, onde a poténcia esta nas
composicdes rizomaticas.
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riso que entrava em relacdo com o que escapava a um modelo de sujeito. Foi
justamente nessas cooperacgdes que as aliangas se fortaleceram. Ndo sabiamos
de anteméo quais linhas seriam tragadas e se esses tracados desembocariam
numa fibra ou produziriam simbioses. Sabiamos tdo somente que néo
poderiamos afirmar de maneira prévia se uma linha de fuga se constituiria num
aniquilamento ou expandiria as poténcias. Nao conhecemos as hastes

subterraneas que poderiam fazer rizomas.

Ent&o, acoplamo-nos a poténcia do devir-feiticeiro, experimentamos, colocamos
nossa atencao a espreita, buscamos pelos diferentes mundos possiveis que so
existiam como Vvirtualidades, mas que operaram uma desaceleracdo nos

processos de subjetivacdo para se atualizarem.

Obviamente, como dissemos, h& principios que ndo podem ser ignorados
nessas aproximacfes com 0 que convém no curso da pesquisa. Ou, como
Deleuze e Guattari (1997) afirmam, € preciso critérios que nos ajudem entre 0s
perigos. Nas experimentacdes é necessario prudéncia! Segundo Rolnik (2007,
p. 65-66), 0 cartografo

Esta sempre buscando elementos/alimentos para compor suas
cartografias. Este € o critério de suas escolhas: descobrir que
matérias de expressdo, misturadas a quais outras, que
composi¢cdes de linguagem favorecem a passagem das
intensidades que percorrem seu COrpo No encontro com 0sS
corpos que pretende entender.

Assim, em um devir-feiticeiro, como cartografos, experimentamos com prudéncia
0 “campo” de pesquisa. Sempre nos lembrando de considerar os limiares, regra
de prudéncia destacada por Rolnik (2007). Nunca esquecer as possibilidades de
contagio, de devires, de aliancas; como desenhos de feiticeiros no plano de
imanéncia (DELEUZE; GUATTARI, 1997). Plano composto por virtualidades,
como nos diz Deleuze (2002), que forgcam atualiza¢des nos cotidianos escolares.
Plano a partir do qual buscamos tracar linhas de experimentacdo, mas também
problematizar as linhas tragcadas nos movimentos curriculares e em processos

aprendentes.

Dessa forma, interessam-nos, nesses movimentos e processualidades, as linhas

que se entrelacaram ao riso. Ao riso, como Henri Bergson nos convoca a pensar,
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gue suaviza a rigidez mecanica que opera no meio social, evocando-nos uma
atencdo a vida e fazendo-nos compreender as exigéncias do mundo no qual
vivemos. Um riso que se relaciona com a nossa inteligéncia pura, nossos
movimentos de adaptacdo a matéria, mas que so tem essa relacéo pela forca da
memoria (DELEUZE, 2012). Como quando em uma rede de conversacdes uma

professora diz “rir sozinha” da tirinha da Mafalda que segue abaixo.

Contudo, conforme Henri Bergson Imagem 4 — Automatismos gque nos espreitam

7

aponta, o rso e sempre um gesto Yurnhee amae
amassa

coletivo, faz parte de um grupo. A
professora, o0 sujeito, nunca é apenas
um; somos sempre multiplicidade,

SOmos outros sem que haja varios, ja

dizia Gilles Deleuze. O riso vem pelas

suas experiéncias com a escola e 0 BOM DE IR
PARA A ESCOLA € QUE A
GENTE PODE TER

com o mundo. A Mafalda diz: “O bom - CONVERSAS UITERARIAS

de vir a escola € que podemos ter
conversas literarias”. Conversas

literarias sobre “Minha mae amassa a

massa?”. Isso movimenta a memaria
em direcdo aos automatismos que, Fonte: http://avepalavral.blogspot.com/

muitas vezes, atravessam a sala de aula e a enrijecem, como o material do Pacto
pela Aprendizagem no Espirito Santo (Paes) que chegou as escolas em 2018.

Por isso a tirinha se torna cOmica.

Além disso, o seu “rir sozinha” vai movimentando o pensamento de outras
professoras: “Se eu achar bacana ‘Ilvo viu a uva’, eu vou trabalhar com isso. Mas,
viu a uva onde? Quem é esse lvo? Tem algum Ivo na escola? Entdo, acho que
tudo da pra ver o lado bom das coisas, mas as pessoas querem ver apenas o
lado ruim”. O “lado bom” é a possibilidade de subversdo em frente ao medo que
nos assombra cotidianamente. Entdo, atravessando o riso provocado pela
inteligéncia, o riso da atencéo a vida que nos cutuca como um “Nao basta nas

escolas os automatismos”, percebemos também linhas de um riso que se


http://avepalavra1.blogspot.com/
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evidencia por um apego a vida, que nao se limita a objecdo, mas que enuncia

uma pluralidade de mundos. Riso delirante, que nos engaja a sonhar.

E Verena Alberti (1999) quem também nos ajuda a pensar na ambivaléncia que
h& na teoria de Bergson sobre o riso, principalmente ao final de seu ensaio no
qual o autor passa a se interessar pela l6gica do absurdo. A historiadora
corrobora nosso pensamento ao indicar que o sujeito que Bergson diz ser
castigado pelo riso, por desviar sua atencao a vida, ndo € mais o sancionado por
esse gesto, pois é ele quem ri. Assim, “[...] o objeto do riso deixa de ser negativo
para sinalizar o relaxamento e o0 jogo que repousam da fadiga de viver’
(ALBERTI, 1999, p. 192). Mas, como veremos, Bergson deixa em aberto essa

discussao.

Alargando o campo de discussdo, Deleuze (2005a) ainda questiona Bergson
quando destaca que o risivel ndo diz respeito apenas ao mecéanico atuando
sobre o vivo. E 0 movimento de mundo que nos leva a rir. A vida que nos inquieta,
alarga nosso campo de problematizagao, forgca nosso pensamento. Desse modo,
ressaltamos que nossa aposta vai, principalmente, ao encontro do que Bergson
(1980) deixa em aberto: o riso como possibilidade de des-contracéo, de delirio,
de sonho, de vermos o moinho de vento diante de nds. Um riso que nao
necessariamente indica um estado de alegria, como muitos costumam

relacionar.

Segundo George Minois (2003, p. 252), os feiticeiros riem do que deveria fazer
medo e, por isso, acreditamos que professores e estudantes também se valem
desse gesto em suas feiticarias, até porque: “Quando o mundo também se torna
absurdo, quando as catastrofes se acumulam a esse ponto, que fazer sendo
rir?”. Assim, na tentativa de buscar essas linhas do que pode nos fazer rir em
meio as catastrofes que vivenciamos em todos os aspectos, mas, de modo
especial na area da Educacdo, escolhemos o municipio de Serra/ES como
“‘campo” de pesquisa, onde nos entrelacamos as composicdes curriculares de
alunos e professores dos anos iniciais de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) localizada em uma terra conhecida como Novo Horizonte.

Essa escolha justifica-se por um compromisso ético e politico com a rede
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municipal de ensino em questéo, o qual se desenvolveu a partir de um vinculo
institucional, mas, sobretudo, do vinculo afetivo que temos com essa rede desde
2013.

Nesse direcionamento, mais especificamente, tivemos como um dos objetivos a
necessidade de cartografar possiveis indicios que o riso evidencia em relacéo a
possibilidade de uma atencédo a vida, mas também do apego a vida. A atencéo
a vida relaciona-se com a ideia que Henri Bergson (1980) aponta sobre o riso
como um gesto que nos convoca questionar os habitos adquiridos, um riso
entrelacado a inteligéncia pura. Assim, a atencdo a vida € um certo tipo de
resposta as exigéncias sociais. Nas escolas a rigidez nos espreita por meio das
imposicdes curriculares, por exemplo, da BNCC, do Paes, das avaliagcbes em

larga escala.

Segundo Bergson (1980), ao inserirmos uma ideia dita absurda nessa
ortolinguagem, obtemos o risivel. Nesse processo, podemos perceber uma
poténcia inventiva, mas é possivel também que a atencdo a vida nos coloque
ainda mais sob o jugo do enquadramento das exigéncias sociais. Nao ha como
prever, porém o nosso desejo foi tentar perceber as possibilidades da atencéo a
vida nos ajudar a problematizar os costumes enraizados no campo pedagdgico,

como vimos com a tirinha da Mafalda.

Como nos indica David Lapoujade (2017b), a atencao a vida nos coloca em uma
constante tensdo com nossas obrigacdes em atender aos imperativos do mundo
exterior com vistas a produzir uma “vida equilibrada”. De fato, entendemos que
somos recortados pelas linhas duras e que essas linhas que nos constituem se
fazem necessarias. A grande questdo é quando transformamos essas linhas

molares em rostos sem 0s quais ndo conseguimos Nos movimentar.

Para Deleuze e Guattari (1996), um rosto é um sistema muro branco-buraco
negro, visto que ha uma producao social de rostos que nos enquadra a partir de
uma significancia e de agenciamentos despéticos. Temos, por exemplo, um
rosto-professoral e um rosto-aluno que configuram uma paisagem-escola na
qual o ensino e a aprendizagem sédo entendidos como um movimento de

transmisséo e assimilacdo de conteudos. O processo de rostificagdo serve como
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meio para estranhar os devires, as multiplicidades. Uma ideia de normalidade se
confunde com o “bom senso”, como afirma Lapoujade (2017b); ficamos
hipnotizados com a forma que nos aplicamos a assumir. Ao rirmos desses
automatismos, podemos convocar a atencdo a vida a um deslocamento no

pensamento.

David Lapoujade (2017b) e Gilles Deleuze (2004b) ainda nos ajudam a pensar
no que Henri Bergson (1978) conceitua como apego a vida em “As duas fontes
da moral e da religido”, apego que movimenta nosso pensamento para além da
inteligéncia por meio das ideias de “todo da obrigagéo”, da “funcao de fabulagédo”
e da “emocao criadora”. No primeiro caso, o autor vai nos dizer que o apego a
vida é indireto por passar pelo apego aos outros (a familia, as instituicées, a
patria...), um modo de a sociedade se fazer obedecer. Na “funcéo fabuladora”,
que se exerce, conforme Bergson (1978), na invencédo de “imaginarios” que
resistem as representacdes do real, condiz com nossa capacidade de “delirar no
mundo” por meio de nossas crengas (LAPOUJADE, 2017b). Ja a “emocgao
criadora”, pensada também como um desapego, é o que nos impulsiona aos
movimentos e ndo simplesmente as formas e nos conduzem a um outro tipo de
‘imaginario”, tendo em vista que entra em relagcdo com um certo tipo de
misticismo, com uma subjetividade-afeccdo, inserindo-se no intervalo
inteligéncia-sociedade (DELEUZE, 2004Db).

E a partir desse Ultimo aspecto do apego a vida que pensamos 0 riso como
possibilidade de descontragdo (BERGSON, 1980), de produzirmos
agenciamentos inventivos e de atualizar outros mundos possiveis nas escolas.
Agenciamentos e atualizacdes de movimentos pela l6gica da cognicdo como
invencdo, de que a aprendizagem ndo é simplesmente mecanicismo e/ou

determinismo, mas sim movimento, processualidade.

Nesse direcionamento, a escrituristica aqui delineada esta estreitamente ligada,
ao mesmo tempo, a aposta em processos de subjetivacdo singularizantes, sobre
0s quais Gilles Deleuze, Félix Guattari, Maurizio Lazzaratto e Silvio Gallo nos
ajudam a palavrear. Objetivamos, entdo, problematizar processos que

subvertem o cogito cartesiano, que riem da ideia de que todas as imagens ja
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estdo dadas de antemao, ou seja, processos de subjetivacdo que potencializam
uma possivel politica da invengdo nos movimentos curriculares. 1sso porque,
como Silvio Gallo (2012) nos convida a pensar, 0S processos de subjetivacao
passam por assujeitamentos, mas também por resisténcias. Entdo, com o autor,
perguntamos: “[...] o que estamos fazendo de nés mesmos?” (GALLO, 2012, p.
2017).

Assim, entendemos que nos entrelacando a uma escolha ética e estética que
Guattari (2012) nos ajuda a pensar ao questionar: diante das fortes tentativas de
codificacdo dos sujeitos na contemporaneidade,® a subjetividade deve ser
pensada em termos do cientificismo e da obijetificacdo ou evidenciada como
criatividade processual? Para a cartografia aqui tracada, a segunda tendéncia
nos pareceu valida, apesar de entendermos que a subjetividade é produzida de
modo cambiante (GALLO, 2010, 2012). Por isso dizemos, com Henri Bergson
(1980), que o riso € um gesto social e politico, pois ndo acontece de modo
isolado, mas coengendrado aos processos de subjetivacao que se produzem em
meio & méaquina social. Entretanto, esses processos ndo sdo movimentos
sempre serializados. Sdo também abertos aos fluxos singulares, singularizacées
que fazem jorrar experimentacdes inventivas com o0s planos de imanéncia
tracados com a escola (GUATTARI; ROLNIK, 1996; GALLO, 2010, 2012).

Por fim, colocamos também como objetivo a necessidade de pensar o riso e suas
potencialidades na visibilizacdo dos sonhos de professores e alunos em relacdo
a escola, mas também a vida de modo geral. Pensamos, ainda com Bergson
(1999), a memoria-sonho que vai de encontro as certezas absolutas e nos
permite vislumbrar variacdes, possibilitando o deslocamento dos habitos
adquiridos. Num campo em que a ortolinguagem da Pedagogia € cada vez mais
requerida e os esquemas sensorio-motores sao tao valorizados, acreditamos ser
necessario recuperar a ideia do “plano do sonho”. Isso porque, segundo Henri
Bergson (1999), as composic¢des que produzimos ndo se operam ao acaso, Visto

que dependem da tensao entre o “plano da ag¢ao” e o “plano do sonho”.

8Por meio, por exemplo, de materiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou o
Paes.
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Acontece nas escolas que, muitas vezes, somos forcados a movimentar os graus
de nossa memoria mais préximos ao “plano da agao” e, por isso, restringimos

nossas possibilidades de invencdo e efetuacdo de outros mundos possiveis.

Perceber os risos de professores e criangas da Escola Horizonles e acompanhar

suas cartografias nos afetou a visibilizar o que Deleuze (2005a) vai chamar de
“sonho implicado”, imagens que colocam o moinho de vento diante de nds,
convidam-nos a delirar, perturbam nossos esquemas sensorio-motores e

constituem devires ao infinito.

Assim, nesse processo escrituristico, chamaremos a escola com a qual entramos

em relacdo de Escola Horizontes, pela composic&o com sua terra, assim como pelas

aberturas a novas terras. Escola onde, apesar de todas as condi¢bes que 0s
professores e as criangas teriam para “entregar os pontos”, vimos processos de
singularizagao que coincidem com um “gosto de viver” (GUATTARI; ROLNIK,
1996). Vimos a constituicdo de aliancas, produzidas ndo a partir de um
coletivismo cego, mas que agenciam subjetivacdes outras que vao de encontro
as arrogancias das macropoliticas. Ndo desejamos indicar uma imagem celestial
ou paradisiaca dessa escola ou do municipio de Serra, apenas ndo vemos
sentido em apontar aqui movimentos do tipo: “A professora se estressou e
mandou o aluno buscar a coordenadora” ou “Os alunos néo fazem as atividades
enviadas para casa’. Vivenciamos um momento de ordem nacional no qual as

escolas, de modo geral, ja passam por situacdes em demasiado pejorativas.

Félix Guattari e Toni Negri (1987, p. 20) evidenciaram que esse tipo de
movimento politico, criado com a l6gica de um governo gético, apenas retém “[...]
visbes de castelo e de corte, separado de toda vida real”, governo cujos
principios sdo baseados na arrogancia e na crueldade. Se em 2016 achavamos
que o golpe parlamentar, juridico e midiatico sofrido pela entdo presidenta da
Republica, Dilma Roussef, havia tirado o nosso chdo, nos anos subsequentes

ficamos, de fato, despossuidos.
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Em abril de 2017, por exemplo, quando o entdo ministro da Educagéo, Mendonca

Filho, entrega a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), na coletiva de imprensa® e
diz “Estamos assegurando o mesmo direito
das criancas que estudam nas melhores
escolas também para as criangas das escolas
publicas”, queria afirmar que as escolas
publicas séo ineficazes? Estariamos diante do

préprio ministro da Educacao entregando, em

rede nacional, a impoténcia das escolas publicas? E com a BNCC os professores

€ que devem “resolver o problema” da auséncia de equidade?

aprenderdao mais.

Ou quando somos surpreendidos com um
video da atual ministra da Familia e dos
Direitos Humanos alegando que a “A igreja
evangélica perdeu espaco nha ciéncia
guando deixou a teoria da evolugéo entrar
nas escolas”. Quando também essa mesma
ministra defende a educacédo domiciliar,©
ao dizer que os pais poderdo gerenciar 0s

conteldos e, assim, as criancas

® Ministro da Educacdo entrega a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho

Nacional

de

Educacéo (CNE):

http://portal.mec.gov.br/component/content/index.php?option=com_content&view=article&id=4
7111:mec-entrega-base-ao-conselho-nacional-de-educacao&catid=211&Itemid=86

10Ministra

Damares

Alves

argumenta sobre o] ensino domiciliar:

https://www.youtube.com/watch?v=vbENYRETSJQ


http://portal.mec.gov.br/component/content/index.php?option=com_content&view=article&id=47111:mec-entrega-base-ao-conselho-nacional-de-educacao&catid=211&Itemid=86
http://portal.mec.gov.br/component/content/index.php?option=com_content&view=article&id=47111:mec-entrega-base-ao-conselho-nacional-de-educacao&catid=211&Itemid=86
https://www.youtube.com/watch?v=vbENYRETSJQ
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Pior ainda quando o proprio presidente do
pais é eleito as custas de um discurso de
ataque as escolas. Discurso que se atrelou ao
que é denominado como Fake News, no qual

tL 11

surgem enunciados como “kit gay”, “ideologia

de género”, “mamadeira com bico em formato

de pénis”, “professores comunistas”, dentre

outros. Para resolver esses “problemas”,
nomeou-se um ministro da Educacdo que
afirmou que as universidades “[...] devem ficar reservadas a uma elite
intelectual”.!! E, ndo satisfeito com esse ministro, exonerou-o do cargo, deixando
assumir o posto um economista, que ja deixou clara sua pretensdo em acabar
com o “viés ideologico” da Educacdo e ndo investir em cursos de Ciéncias

Humanas (principalmente Filosofia e Sociologia).

. . Imagem 5 — Aliangas com as criangas da Escola Horizontes
Enfim, o ataque as escolas

e, principalmente, a
docéncia, tem  sido
realizado com muita
forca e recorréncia. Em
contraposicao, nossa
intencéo foi, com
professores e criancas,
nos planos de
composicdo da escola,

visibilizar os processos

de subjetivacao

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

singularizantes que se
engajam a uma politica da invencao e, nesse direcionamento, a uma tessitura

comunistica dos curriculos, com o intuito de percebermos os efeitos do riso

HMinistro da Educacéo em reportagem sobre 0 ensino superior:
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/ministro-da-educacao-garante-que-
universidade-publica-seguira-gratuita-23407615


https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/ministro-da-educacao-garante-que-universidade-publica-seguira-gratuita-23407615
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/ministro-da-educacao-garante-que-universidade-publica-seguira-gratuita-23407615
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nessas composi¢cdes. Para tal movimento, como vimos, foi preciso nos aproximar

com o que convém no percurso da pesquisa.

Nesses fluxos, colocamo-nos a espreita dos efeitos do riso, tendo em vista seu
carater de gesto social e coletivo. Além disso, conforme também colocamos, o
pesquisador em devir-feiticeiro € um experimentador. Na experimentacdo da
cartografia, apostamos, como primeiras aproximacdes, nas observacoes,
imagens, conversacdes e intervencdes. Esses elementos colaboraram para a

ampliagédo das aliangas com o campo da pesquisa.

Observacdes que, produzidas no movimento cartogréafico desta pesquisa, foram

participantes e se e desenrolaram em escrituras de um
s pO° e wa y . ,
1r0S und® diario “ndo secreto”, pois o cartografo
ntal \) . . o . L .
e“\6/\“"9 o scft .~ em devir-feiticeiro deseja o contagio e,
\rna9

por isso, compreende a importancia

~% de compartilhar com aqueles que
: compéem o seu “‘campo”’ de
pesquisa as feiticarias por ele
capturadas. Feiticarias essas que,
no caso desta pesquisa, sao

traduzidas em  processos

, aprendentes e movimentos
«74 curriculares inventados por
- criancas e professores dos
anos iniciais do ensino
fundamental, com o0s quais nos
entrelacamos nas salas de aulas e nos diferentes

espacostempos escolares: planejamentos com o0s professores e a pedagoga,
reunido com pais, formacdes, recreio, confraternizacdes, apresentacdes das
criancas, reformas e organizacdo da escola, criacdo da horta, ensaios,

Conselhos, producdes no mural.

Testemunhamos risos escancarados, escondidos, silenciosos, barulhentos,

risos “por dentro” (como disse uma das professoras), irbnicos, raivosos...
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Todavia os mais interessantes foram os que se misturavam a for¢ca da emocéao
criadora nos  processos
aprendentes entre
professores e criangas.
Tal como quando um riso
desponta na boca de uma
criangca que € assolada
por uma doenca

degenerativa, por conta

da qual ela vai perdendo

0S movimentos do corpo

até alcancar os o6rgaos,
mas mesmo assim nos Fonte: Arquivo da Pesquisa (2018,

diz: “Eu quero ser motorista

de 6nibus e a escola vai me ajudar”. Emocao e riso que se misturam as ovelhas
dos devaneios de Dom Quixote no desenho que um amigo o ajuda a criar e

mobilizam o pensamento.

Foi testemunhando esses acontecimentos que vimos a necessidade de fazer ver
0 que se passa nos planos de composicado de escolas publicas brasileiras para
podermos produzir uma escrituristica em defesa dessas existéncias. Entéo,
estariamos a dizer de uma prepoténcia em legitimar algo? Nao, ndo é disso que
se trata. Trata-se de compartilhar as mesmas causas. Assim, como David
Lapoujade (2017b), podemos questionar: ficaremos a esperar a confirmacéao de
nossas existéncias? De onde vir4 essa confirmacéo, se a todo momento algo
surge para nos impedir o direito de existir? “Nao precisam criar nada nas escolas!
Sigam os materiais da BNCC ou do Paes!”, “Menino veste azul e menina veste
rosa”, “Os pais ensinardo melhor em casa do que os professores nas escolas”,
“Os professores estdo muito folgados” e, no final das contas, bastaria que
cantassemos o Hino Nacional e |Iéssemos o slogan do atual (des)governo que

tudo ficaria bem ou que deixassemos de ter aulas de Filosofia e Sociologia.

Lapoujade (2017b) afirma que precisamos de intensificadores para nossas

existéncias. Com Deleuze e Guattari (1997) vimos que as aliancas intensificam
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as existéncias dos feiticeiros, dada a necessidade de operar pelos limiares.
Podemos dizer também que a escrita provoca esse processo de intensificacdo
por nos levar a ver — e quem sabe defender — os burburinhos da escola publica.
Quando ouvimos: “Li 0 que estava escrito no diario ‘ndo secreto’ sobre a aula
gue aconteceu ontem no 4° ano e ja estou pensando em algo para minha turma”
e um riso compartilhado surge, percebemos o prolongamento dos contagios.
Perceber, conforme Lapoujade (2017b), é participar, é simpatizar.’> Ndo é em
VA0 que trazemos esses fragmentos para a escrituristica aqui proposta. E um
modo de fazer ver as composi¢des produzidas, nas quais nos surpreendemos
com a beleza de um simples enunciado e de um simples gesto. Nossas
observagcbes que se desenrolam nessa escrituristica € uma busca por

testemunhar a favor dessas belezas.

Imagem 8 — Aliancgas entre as criangas em escritas Para tanto, recorremos
coletivas também & producdo de
imagens por meio de videos
ou fotografias, produzidos
pelo cartégrafo ou pelos
sujeitos da pesquisa. As
imagens nao foram
produzidas com a pretensao
de capturar identidades e

nomes “reais”, mas

pequenos fragmentos dos

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018). processos de subjetivacao que
trabalham “para o melhor”, conforme vimos com Félix Guattari (2012), ou seja,
que, nos movimentos cartograficos, tragcam linhas moleculares ou de fuga nas
composi¢cées curriculares e nos processos aprendentes e produzem
agenciamentos inventivos com o riso como gesto social, politico e coletivo. Por

iISso a importancia de estarmos atentos as aliancas produzidas: entre criancas e

12 Simpatizar, na perspectiva bergsoniana, implica propagar. E o esforco pelo qual vamos ao
encontro do mundo e nos colocamos com o mundo. E necessario estabelecermos “simpatia”
com matéria para instauramos uma “comunidade de movimentos”, para que possamos nao
percebé-la como coisa, mas como for¢ca, como movimento (LAPOUJADE, 2017b).
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professores, entre criancas e criancas e entre eles e elas com os conhecimentos,

os afetos, os documentos, os artefatos culturais etc.

Quando a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Serra
(Sedu/Serra), por exemplo, indica no calendario escolar os dias de Atividade
Extraclasse (AEC), assim como o que os professores devem discutir nesses
dias, diretora, professores, coordenadoras e pedagogas transformam as
orientacdes a favor da escola e dos que ali estdo, buscando uma zona comum
para pensar os movimentos formativos, tal como o “Dia D” para discussao sobre
a BNCC. Assim nos relataram: “Perguntaram se vamos usar o material que a
Sedu enviou. Jamais! Aquele material € do MEC, € s6 pra dizer que o documento
esta ai”. E nessas aliancas que apostamos. Agenciamentos que ndo buscam por
entidades, mas que compdem novas percepc¢des a partir das quais possamos

aumentar nossas poténcias.

Entdo, com base no que vivenciamos em um evento do campo da Educacéo,!?
propomos aos professores um exercicio inspirado nos irmaos Auguste e Louis
Lumiére, o “Minuto Lumiére”, no qual deveriam produzir um video de um minuto
com a camera fixa a partir da seguinte questdo “O que entendemos por
curriculo?”.** No movimento das redes de conversacdes em contagio com 0s

videos uma professora conta:

“Entao, isso nao foi feito apenas um cartaz com
um cacga-nomes, mas noés discutimos sobre
uma poesia de Pedro Bandeira, ‘Nome da
gente’, e foi Pedro Bandeira quem incentivou as
criancas a estarem fazendo esse caca-
palavras. Elas adoravam, participaram

bastante, procuraram seus nomes, mesmo 0S

mais quietinhos estavam vasculhando onde

30ficina “Cinema e formacdo de professores e curriculos e...”, realizada no IX Seminario
Internacional as Redes Educativas e as Tecnologias, coordenada pelas professoras Janete
Magalh&@es Carvalho, Sandra Kretli da Silva e Tania Mara Zanotti Guerra Frizzera Delboni.

1“Um dos videos produzidos pelas professoras pode ser visto acessando o seguinte link:
https://www.youtube.com/watch?v=0ep5Ih7yBgo&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=Oep5lh7yBqo&feature=youtu.be
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estava o nome deles. Entdo, teve a participacdo, interacdo das criancas,

aprendizagem e isso é curriculo”.

Nesse direcionamento, junto Imagem 9 — Aproveitando os limiares para com-versar
as producdes de imagens,
as observacbes e aos

registros no diario de

campo, enredamos

conversagdes, por meio
das quais sonhos, desejos,
devaneios, puderam se
evidenciar. Aproveitamos

as brechas de Conselhos,

planejamentos, formagdes,

intervalos do recreio,

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

momentos  oportunos e

criados, com vistas a problematizar as possibilidades do riso numa politica da
invencdo desencadeada nas redes curriculares tecidas comunisticamente.
Quando enunciados, como “Isso também é curriculo”, surgem em meio a um
riso, fazem uma fagulha de sonho despontar, afirmam a poténcia inventiva da
docéncia, podendo movimentar outros pensamentos, atualizagbes outras nos
processos aprendentes. Uma cooperacdo entre cérebros que possibilita o
pensamento bifurcar (LAZZARATO, 2006).

Evidenciamos ai uma invencdo como processo aprendente, como vimos como
Virginia Kastrup (1999, 2004, 2015), mas também como “[...] for¢ca constituinte,
pois ao combinar, ao agenciar, promove o encontro de for¢cas que carregam em
si mesmas uma nova poténcia, uma nova composicao, fazendo emergir — e,
portanto, atualizando, forgas que eram apenas virtuais” (LAZZARATO, 2006, p.
44). Assim, entendemos que as redes de conversacdes expandem a “poténcia
de agao coletiva” com o intuito de ampliar os processos aprendentes e as forcas
inventivas, visto que o trabalho em educacao na producédo curricular tem sua
natureza eminentemente micropolitica e conversacional (CARVALHO, 2009,
2014).
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Necessario, portanto, descobrir 0 amigo na sua singularidade, como ja nos
disseram Guattari e Negri (1987). Ou, ainda, perceber a coexisténcia de
diferentes duracgdes, como veremos com Gilles Deleuze (2012) a partir de Henri
Bergson. Ou seja, a “poténcia da agao coletiva” sé pode ser percebida quando o
coletivo ndo implicar homogeneidade. Nas escolas publicas ndo ha como nos
desprendermos de “agbes coletivas”, visto que estamos a falar de instituicdes
cujas linhas molares e moleculares se compdem com o principio da coletividade.
Um professor nao produz uma aula sem seus alunos. Os alunos compdem seus
processos aprendentes num entre junto aos professores, aos artefatos culturais,
aos afetos. Os professores produzem movimentos curriculares também num
entre, junto a outros professores ou funcionarios da escola ou, ainda, com 0s

familiares e a comunidade escolar.

Assim, organizam-se modos de agir nos quais o outro ndo deve ser pensado a
partir de suas insuficiéncias, mas a partir de sua poténcia em expandir as
aliancas. E no fundo das situacdes e de cada um que encontramos a época, é
ai que nos encontramos, é ai que nos fazemos amigos (COMITE INVISIVEL,
2016). Talvez, estejamos dispersos espacialmente, mas caminhamos juntos
temporalmente. Portanto, ndo basta sermos “cidadaos responsaveis’, é
necessario tomarmos para nés a responsabilidade e “[...] lutar pela reapropriagao
das poténcias de criagdo e cooperacao e pela constru¢do do comum que dela
depende” (ROLNIK, 2018, p. 89). Precisamos de aliados (DELEUZE, 1992).
Como Guattari e Negri (1987) nos diziam na década de 1980, talvez ainda ndo
estejamos préoximos de sair da tormenta, mas ndo deixaremos de encara-la a

partir de um movimento “mais sorridente do que nunca”.

Por fim, afirmamos com Carvalho (2008) que qualguer pesquisa envolve
intervencao. Intervengdes que acontecem pela simples presenca do cartégrafo
no “campo” de pesquisa, mas que também podem ser produzidas conforme o0s
agenciamentos se desdobram em aliangas. Na pesquisa que evidenciamos
nesta escrita, ndo tinhamos a pretensé@o de expor uma intervencao especifica a
priori, pois era preciso estar na relagdo com o “campo” para que as aberturas
acontecessem. Isso porque cartografar, como Rolnik (2007) ensina, é entrar em

relagdo com constantes movimentos de (des)(re)territorializagdo, por isso a
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impossibilidade de definicdo de intervencdes antes das experienciacbes com o

campo da pesquisa.

Acreditamos, entdo, que as possiveis intervencdes deveriam ser pensadas em
meio aos processos de subjetivacdo que atravessam o processo cartografico e
nao previamente estabelecidas. Por isso, experimentamos o campo de pesquisa
abertos as possibilidades de interferéncias intensivas, tecendo relacdes de
vizinhanca, construindo consisténcias provisérias (CARVALHO, 2016).
Deixamo-nos atravessar pelas linhas que constituem a vida escolar para
visibilizar o que a habita e a compde (CARVALHO, 2019).

Imagem 10 — Com-versas com as criangas A partir do
compartilhamento  de
agenciamentos, fomos
convidada a estar em
sala de aula com as
criangas conversando
sobre o Dia Mundial da
Agua, o Dia da Mulher,
a Copa do Mundo, o

carnaval;1® também

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
com os professores nos momentos de AEC,'® quando pudemos iniciar o ano

letivo, conversar sobre a BNCC e sobre as infancias e os curriculos inventados
nas escolas; assim como estivemos com as criangas tecendo conversas a partir

da histéria de Dom Quixote e das obras de Nelma Guimaraes.’

Constituimos essas intervencgdes alicercada no que Deleuze e Guattari (1995b)
nos convocam: precisamos escolher/perceber entre os feiticeiros e o0s

sacerdotes as possiveis linhas que se deslocam. No caso desta cartografia, que

15 Apesar de haver criticas em relacéo a producao curricular dedicada as datas comemorativas,
esses encontros com as criangas realizaram-se a partir dos desejos dos professores
juntamente com elas. Assim, partimos do principio de que ndo podemaos ignorar esses anseios
e que essa producdo deve ser pensada com esses sujeitos ou, como nos alerta Carvalho
(2011), corremos o risco de nos voltarmos contra eles.

16 Os momentos de AEC séo os dias garantidos no calendario escolar para formacdo continuada.

17 Artista mato-grossense, mas que viveu boa parte de sua vida no Espirito Santo, formando-se
na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).
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se deslocam da ideia de uma escola como templo no qual se carregam verdades
absolutas sobre os processos aprendentes a partir da logica de um regime
despdtico da docéncia e das infancias.

*k%k

Na Escola Horizontes andavam de um lado para o outro buscando inventar ou
fortalecer as aliangas. Nao foi facil esse movimento, Pois Parecia que, ao
encontrarmos alguns Pés tomados Pelas asperezas davida - n3o apenas dos
Progessores, mas das criangas também — um mix de sensac¢des tristes nos atravessam.
Mas foi nesses momentos que uma Pa]avra veio a

tona: ralentamento... (/lma Frenagem, uma

susPenqéo (FELBART) 201 6). Nessa

desaceleracao, foi necessario buscar: porquea
terra onde Pisamos se chama Novo Horizonte? E
Caminhavam por territérios que evidenciavam
muitas dificuldades. Dcscobriu—sc que nem sempre aquc]a terra teve esse nome.'®
N3o se sabe ao certo quem fez o batismo, e nem era de nosso interesse enquadrar
esse processo, mas a mudanca quueria Pcrccbcr nessa terra outros Possiveis.
Chegar a Novo rﬂorizonte, passar Pela sua Principa] e longa avenida e ver os
comerciantes abrindo suas Iojas, mas Principalmente ver as criancas caminhando até
as escolas é Perceber esses Possivcis‘ E_ aliar-se a esses sujeitos paraa
constituicdo de gérmens de munc{o, como nos ensina Suelg Ko]nik (?_Oi 8).
Caminlﬂaram atentos aos afetos que Pediam passagem. Ao caminhar poressa terra

Juntamente com a Escola HOI‘ilOlﬂQS, os efeitos que as {:orc;as da atmosfera Produziam e

18 Documentario de Novo Horizonte: https://www.youtube.com/watch?v=tWPgG0Umi3g


https://www.youtube.com/watch?v=tWPgG0Umi3g
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Produzcm NOs Corpos Foram escutaclos na tentativa compor um “conta’gio

Potencia!izador” (KOLN]K, 201 8). Sempre que chegavam a escola, uma

indagagéo surgja: o que move
Imagem 11 — Meninas fazem feitico

essas criangas ao clesejo
de estar aqui?
Descobriu~se que,
apesar das asperezas
do chzo onde Pisam,

elas tém sonhos e

aPostam naescolaeem

Fonte: https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/dia-de-

seus Prochs ores para classico/livro-da-semana-as-bruxas-de-salem/

que esses sonhos possam insurgir e ativar a expansao da vida. E_nxcrgam nos
horizontes da Avenida Prasil Possibilidadcs de insurreicdes contra a vamPirizagéo
de suas forcas vitais. () riso dessas criancas e de seus Promccssores nos evidenciou
um estranhamento ao mal-estar que os assola, convocando-os a uma atencao a vida,
mas também indicou uma amP!iagéo de seus horizontes por meio da ousadia de
buscar caminhos para Potencializar suas vidas. Apego avida. Caminhamos...
(aminhamos por essas terras por, aProximadamente, oito meses. Matutino e
\/csPer’cino. Aprendemos novos passos com aque]es que vivem nas fronteiras.
Dizemos “Fronteira”, Pois aqueles que la vivem, gera!mente, sdo pouco lembrados. Al
deles se nzo conjugarem seus fluxos para constituirem intensivamente suas vidas.
Fomos, assim, aPrenclizes de feiticeiros. Os deuses nao ficaram de lado, apenas
ocupam outros graus de nossas memérias nos processos de atualizacso dos

movimentos car‘togréncicos. Buscamos correr dos sacerdotes, apesar de saber de


https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/dia-de-classico/livro-da-semana-as-bruxas-de-salem/
https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/dia-de-classico/livro-da-semana-as-bruxas-de-salem/
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suas forcas na tentativa de controle de nossos passos ¢ de nosso fluxo sanguineo.
Fazer]cugir os rostos. \/isibi!izar as a]iangas Procluziclas.

(Linhas de vida que se desdobram em linhas de escrita)

B

Assim, é nas multiplas possibilidades de constituir aliangcas com a escola e com
0S processos de subjetivacdo que se compdem em seus espacostempos que,
como pesquisador em devir-feiticeiro, apostamos na cartografia como
abordagem de pesquisa que se desenvolve pelos limiares. E importante destacar
gue nao tivemos a pretenséo de provocar o riso ha escola. Nao nos colocamos
na escola como se estivéssemos conduzindo um espetaculo de stand up
comedy, embora, em diferentes momentos o riso tenha sido provocado a partir
de algumas problematizacdes por ndos colocadas, principalmente ao
guestionarmos o0s professores sobre as atuais politicas educacionais e as

criancas sobre seus processos aprendentes.

No entanto, entendemos que, nao nhecessariamente, €ramos nos que
ativhvamos o risivel. Ao contrario, ao nos aliancarmos aos processos de

subjetivacdes produzidos em meio aos tracados dos planos de imanéncia que

reverberam na Escola Horizontes, buscamos acompanhar as composicdes

diagraméticas entre professores e alunos que insurgem nos movimentos
curriculares e, consequentemente, nos processos aprendentes, com o intuito de

vislumbrar o riso e seus possiveis efeitos nos planos de composicéo da escola.

A partir dessa perspectiva geral e dos elementos que indicamos, como
potencializadores da cartografia,'® estivemos na escola perseguindo a seguinte
tese: As forcas do riso se entrelagam aos processos aprendentes nos
planos de composicao da escola, constituindo modos de atencao e apego
avida que deslocam o pensamento e potencializam a invengcdo e a emocao
criadora. Apostamos, assim, no riso como rasura do rosto, como gesto

agenciador de movimentos curriculares comunisticos que se opbem a

190Observacoes, registros no diario de campo, fotografias, producdo de videos, conversas,
interferéncias.
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maquinaria capitalistica. Isso porque, enquanto a maquinaria capitalistica
envolve produc¢des nas quais se opera pela logica do individualismo e, por isso,
fortalece relacdes verticalizadas/verticalizantes, os movimentos comunisticos
operam a partir da potencializacdo das singularidades que se articulam
ativamente de modo cooperativo. Enfim, comunisticos por engendrarem um
“‘comunismo do desejo” que, conforme aprendemos com Carvalho (2015a, p.
97), se constitui no “[...] compartilhamento de ideias e experiéncias, agenciando

a poténcia maxima de realizagao curricular”.?°

Tal campo problematico foi sendo redesenhado no percurso dos movimentos
cartograficos, conforme nos ensinam Kastrup, Passos e Escéssia (2010).
Pensavamos que seria o riso o operador de uma bifurcacdo no pensamento, o
que nao deixa de ser valido, pois, ao rirmos de algo ou ao vermos alguém rir,
estamos a nos envolver com processos de subjetivacdo que respondem as
capturas dos automatismos, mas também vislumbram outros mundos possiveis,
conforme Henri Bergson (1980) nos ajuda a pensar. A bifurcacdo no
pensamento, operada por uma politica da invencao, como Kastrup (1999) indica,

€ evidenciada ao descolarmos da linearidade que se incrusta no automatismo.

Entretanto, para além de ser pensado como esse possivel potencializador de
uma politica da invenc¢éo, percebemos que o riso pode ser também um dos
efeitos da aprendizagem inventiva e da invencao de outros mundos possiveis
gue se desenrolam nos movimentos curriculares, visto que acompanhamos o

seu acontecimento em meio as composi¢des de professores e estudantes.

Rimos ao movimentar nosso pensamento em outras loégicas, mas rimos também
ao constituirmos condicBes possiveis para uma tessitura comunistica dos
curriculos na articulacéo das singularidades. Por isso ja questionamos: estaria 0

riso a movimentar a memaria ou a memoria a atualizar o riso? Entendemos que

20 Ao longo de nossa escrita, indicaremos o “comunismo” como uma de nossas apostas.
Entretanto, ndo estamos a falar do comunismo como uma organizacdo econémica de uma
determinada sociedade, mas de uma ideia de comunismo que nos possibilita constituir vinculos,
aliancas, comuns. Estes ndo partem de interesses individuais. O comunismo de que falamos
implica modos de organizag8es sensiveis e ndo sociais ou governamentais. Envolve emocéo
criadora, um corte no intervalo inteligéncia-sociedade. Vamos, entdo, de encontro ao que a
maguinaria capitalista tem a nos oferecer: coletivismos abstratos, individualismo, propriedades,
interesses vazios.
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ndo had como pensar essa relacdo de maneira dicotbmica. Apenas nos

interessamos pelos efeitos dessas composigoes.

Assim, compreendemos que pensar a cartografia como feiticaria € acreditar que
a vida das escolas pode ser reinventada, mesmo quando nos parece que todas
as imagens ja estdo dadas de antemao (GUATTARI, 2012). “Reinvencgdo” que
se da justamente nas aliancas, nos devires, nas feiticarias®® dos préprios
professores e alunos, nos tracos das linhas moleculares e de fuga que perfuram
o plano molar. Tracos esses que podem agenciar politicas de invencéao,
Curriculos-Aprendentes, risos. Portanto, nas aberturas aos deslocamentos: “Nao
cabe temer ou esperar, mas buscar novas armas” (DELEUZE, 1992, p. 224).
Nao estamos a procurar por eventos grandiosos. As armas que buscamos,
conforme trouxemos no inicio dessa escrituristica, estdo nos possiveis de “[...]
suscitar acontecimentos, mesmo pequenos, que escapem ao controle, ou
engendrar novos espacos-tempos, mesmo de superficie ou volume reduzidos”
(DELEUZE, 1992, p. 222).

Nesse sentido, para palavrear nesse campo problematico, produzimos uma
escrita por zonas de contagio por apostar na expansdo das aliancas. Essas

zonas foram constituidas a partir de aliancas com os tedricos, mas,

principalmente, com as criangcas e professores da Escola Horizontes. Desejamos

gue outras aliancas sejam produzidas com aqueles que entrarem em relacéo

com as zonas de contagio aqui evidenciadas.

Inicialmente, na Zepa Jﬂ [Z’mfﬁgﬁ@ “ A gregando novos aliados”, chamamos a atengéo
para nossas aliancas com o municipio de Serra/ES e, mais especificamente,
para a cartografia produzida na Escola Horizontes. Para tanto, indicamos os

elementos do acompanhamento dos movimentos curriculares que nos ajudaram

a pensar a forca do riso no plano de imanéncia tracado com autores como Gilles

21 E importante destacar que, quando falamos em feiticarias, ndo estamos tratando o termo de
modo literal. Estamos pensando os movimentos curriculares como feiticarias de professores e
alunos por, muitas vezes, serem produzidos nos limiares, com recursos simples e pela poténcia
dos contagios. Sdo movimentos que nos fazem vislumbrar uma certa magia, um certo
misticismo que muitas vezes séo lancados as fogueiras dos inquisidores por deslocarem as
prescri¢cdes curriculares.
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Deleuze, Suely Rolnik, Henri Bergson e David Lapoujade. A partir da
visualizacdo desses elementos, pudemos indicar nosso campo problematico e
0s objetivos que foram constituidos ao longo do processo de doutoramento e,
mais enfaticamente, no percurso da pesquisa. Apontamos também nossas
aliancas com outros pesquisadores que se dedicaram as problematizacdes

sobre curriculo, aprendizagem e/ou riso.

Na Zopa Jg E@[ﬁ%@@ “Quanto pesam os horizontes?”, tratamos dos contagios com a vida

imanente, ampliando a visibilidade de nossas relacbes com o0 campo
problemético aqui proposto. Palavreamos sobre sonhos. Nossos e de outros.
Sonhos implicados (DELEUZE, 2005a). Como esses sonhos possibilitam o
compartilhamento de causas, uma producao do comum, mesmo em meio a forca
da molaridade, dos golpes e dos fascismos sobre nossas existéncias. E de nossa
aposta na educacao publica que falamos; € dos modos como uma docéncia
errante e uma infancia problematizadora nos habitam que desejamos tracar as

linhas escrituristicas.

Jana Zepa de E@lﬂ%@@ “Poros de respiracdo”, abordamos os sinais dos curriculos,

dos processos aprendentes e dos risos que nos indicam agenciamentos que
tendem a movimentos de invencéo, de bifurcacdo. Paratanto, conversamos com
Henri Bergson, Gilles Deleuze, Félix Guattari, Jorge Larrosa, Carlos Eduardo

Ferraco e, novamente, Janete Magalhdes Carvalho, Virginia Kastrup, Suely

Rolnik e David Lapoujade. Nessa conversa, professores e estudantes da Escola

Horizontes estardo junto conosco, ajudando-nos a fazer ver o riso e seus efeitos

na escola, em meio as tessituras comunisticas de curriculos. Buscamos, ainda,
problematizar nossas possibilidades de apego a vida. Indicamos um certo grau
de otimismo, considerando as atrocidades de cunho macropolitico que estamos
vivendo, mas acreditamos no otimismo, juntamente com Félix Guattari, como
possibilidade de nos fazer ver as coisas de outra maneira, de nos ajudar a
visibilizar poros de respiragdo, pequenas frestas de possiveis. Caso contrario,
talvez, possamos entrar numa légica de enfraguecimento de nossas linhas

subversivas, de nossa poténcia de vida.
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Por fim, mas desejando que outras aliancas sejam prolongadas, na Zopa de

ﬁ@tﬂﬁgj@ “Cheiros ¢ barulhos da escola pablica” procuramos perceber mais de perto os

risos que rasuram 0s rostos na tentativa de trazer alguns tracos da cartografia
que se colocaram como imagens do moinho de vento diante de nés ou dos
ogros-ovelhas junto aos quais se faz necessario tracar feiticarias outras em
detrimento dos dogmas que tentam nos impor. Evidenciamos nossas com-
versas em meio aos filmes “Monstros S.A.” e “Coraline”, mas também com um
curta de animacéo da historia de Dom Quixote e com as obras da artista Nelma
Guimarades. Nessa com-versas 0 riso se coloca como um gesto que nos faz
vislumbrar os prolongamentos dos sonhos de professores, professoras e

criancas no mundo.

Assim, pelo fato de o riso ser um gesto coletivo, um gesto que indica um comum,

vemos, por esse gesto, 0os sonhos ndo apenas daqueles que estdo na Escola

Horizontes, mas dos que constituem os planos de imanéncia de escolas publicas

e que apostam na educacdo publica como a possibilidade de conspirarmos
outros mundos possiveis nas tessituras comunisticas dos curriculos.

Respiramos juntos — apesar de tudo.

**k*k

Caminhar... Réspirar... \/islumbrar... A]iangar... Os burburinhos da Escola Horizontes
ativaram o fluxo sanguineo. Mas, antes &ejuntar NOSs0s PassoOs € COMPassos aos
dos sujeitos que |4 se encontram, estivcmosjunto a outros que nos enunciaram
Prob]ematizagées acerca do riso, dos curriculos e/ou de aprendizagem. Buscamos
nos atentar aos seus escritos para alargar nossos caminhares ¢ aPrcndéncias com os
Propessores e estudantes da escola. 550 alian(;as de outro tipo, mas nao menos
imPortantes. Aliados, em sua maioria, desconhecidos, Porém conseguiram nos

ajudar a arriscar uma aposta de pesquisa. Aliados queandam combinando no breu das locas,



que andam nas cabecas, andam nas bocas, que andam acendendo velas nos becos... | oi também

Nesses andares qUC buscamos Fazer Passar um POUCO dC ar.

(Linhas de vida que se desdobram em linhas de escri’ca)
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O que seri, que seni? Que andam sussurtando em versos e
Irovas..

Que todos os avisos ndo vao evitar

Por que todos os risos vao desafiar

Por que todos os sinos irdo repicar

Por que todos os hinos irdo consagrar

E todos os meninos vao desembestar

E todos os destinos irdo se encontrar

E mesmo o Padre Eterno que nunca foi la
Olhando aquele inferno vai abengoar

O que nao tem governo nem nunca tera
O que ndo tem vergonha nem nunca tera
O que nao tem juizo

(CHICO BUARQUE, 1976)

Em nossos percursos com o municipio de Serra/ES, experienciamos também a
pesquisa de mestrado intitulada “A forga-invencao da docéncia e da infancia nos
processos de aprenderensinar’” (LOURENCO, 2015), com a qual apostamos na
poténcia da experiéncia para a aprendizagem como invencdo e,
consequentemente, para 0s processos curriculares. Procuramos defender a
forca da politica da invencéao nos diferentes espacostempos escolares, indicando
gue a aprendizagem nao acontece apenas em salas de aula e/ou em tempos

destinados as aulas.

Ainda na defesa pela poténcia da politica da inven¢éo, na escrituristica aqui
proposta, o riso aponta outros possiveis para 0s processos aprendentes e as
composicdes curriculares, visto que, como gesto social e politico, pode convocar
a atencdo a vida a um deslocamento no pensamento, uma vez que vai de
encontro aos automatismos que nos espreitam. Além disso, acreditamos que o
riso, ao provocar des-contracdo, potencializa um apego a vida, corroborando
movimentos curriculares que nao se prendem a modelos prefixados e que

ampliam a coletividade.

Para tal defesa, foi necessario nos apoiarmos em outros andarilhos das escolas
brasileiras. Com eles intensificamos nossas vidas e nossas possibilidades de

pesquisa. Com eles também compartihamos causas, produzimos
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agenciamentos. Com eles percebemos que, mesmo com distintas posicdes
tedrico-epistemologicas, ha conspiragbes por todo lado (GUATTARI, 1987,
COMITE INVISIVEL, 2016). Assim, para sentirpensar seus passos, pesquisamos
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), mantida pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), enunciados
discursivos acerca dos trés grandes temas que atravessam nossa escrita:

aprendizagem, curriculo e o riso.??

Gilles Deleuze (2005b), a partir de Michel Foucault, afirma que um enunciado é
diferente de uma frase ou uma proposic¢ao, visto que proposicdes estao sempre
submetidas a abstracdes e as frases se oferecem a interpretacdo. Num
enunciado, segundo o filésofo, “[...] tudo é real, e nele toda a realidade esta
manifesta: importa apenas o que foi formulado, ali, em dado momento, e com
tais lacunas, tais brancos” (DELEUZE, 2005b, p. 15). Sendo assim, os
enunciados evidenciados pelas teses e dissertacfes aqui expostas dizem de
uma época, por isso coloca-los para conversar implica tracar, como Deleuze
(2005b) chama a nossa atengdo, uma “diagonal moével”, assim como seus
autores também o fazem, pela qual escolhemos alguns conjuntos e ignoramos
outros para apontar 0os movimentos das teorizacbes sobre curriculo,

aprendizagem e riso que tém atravessado o campo da educacao.

Ha que se notar que as formacdes discursivas se compdem por regularidades
(espacos variados de circulacdo, mas indicam singularidades), por correlacdes
(relagcBes entre os enunciados e sujeitos variaveis) e também com formacdes
nao discursivas (meio institucional). Nesse sentido, entendemos, com o0s
autores, que os enunciados se compdem por relacdes de forcas pelas quais

podem se alastrar e provocar diferentes efeitos. Além disso, podemos perceber

22 E importante mencionar que ja realizamos problematizacées acerca das praticas discursivas
no campo curricular a partir do projeto de pesquisa “Praticas discursivas sobre curriculo da
comunidade académico-cientifica vinculadas as associagbes do campo e veiculadas em
periddicos nacionais e internacional” (2016-2018), coordenado pela Prof.2 Dr.2 Janete
Magalhdes Carvalho. Nesta pesquisa, também fundamentada em Michel Foucault,
aprendemos que uma formacgdo discursiva compreende uma “[...] rede de relagdo entre
enunciados que configuram campos discursivos especificos, formados como um
acontecimento que permite a expressao de certas ideias apreendidas socialmente e avaliadas
como verdadeiras ou falsas para uma determinada época e um espaco definido e, portanto,
legitimadora de discursos hegeménicos por serem 0s predominantemente considerados
vélidos e aceitos” (CARVALHO, 2015b, p. 7).
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também que diferentes enunciados convivem, embora alguns venham a se

destacar, como percebemos em nosso levantamento.

Nesse sentido, com o recorte temporal de 2012 a 2018 (considerando as
pesquisas mais recentes, por isso tal recorte) e os filtros de busca,?? realizamos
a leitura dos resumos e selecionamos para leitura completa os trabalhos que
tinham como campo de pesquisa escolas de ensino fundamental ou que, em um
abordagem bibliogréafica, documental e/ou teodrica, tivessem como tematica 0s
curriculos e a aprendizagem no ensino fundamental, bem como o riso.
Chegamos a um total de 93 trabalhos selecionados (63 dissertagbes e 30

teses).?*

Em nossa busca, percebemos que os trabalhos ndo selecionados para leitura
completa dizem respeito a diferentes areas, mas, de modo especial, ao ensino
superior, ensino médio e formacao continuada. No que diz respeito ao riso, por
exemplo, muitas pesquisas sdo voltadas para as éareas de Artes
Visuais/Plasticas, Ciéncias Sociais e Comunicac¢do Social, ou seja, por nao
entrarem diretamente em relacdo com o campo da Educacao, optamos por ndo

trazé-las para a escrita aqui tecida.

Entdo, frisamos que, para melhor compreender o que andam sussurrando em
versos e trovas sobre os curriculos, aprendizagens e o riso, e considerando
nosso campo de pesquisa, optamos por vislumbrar, dentro do recorte temporal
de busca, pesquisas referentes ao ensino fundamental. Nesse sentido, os
trabalhos selecionados para compor esta revisao de literatura t€m como contexto
de pesquisa os anos iniciais e/ou finais do ensino fundamental, bem como

teorias, bibliografias e/ou documentos.

Assim, com a leitura desses trabalhos, procuramos observar as perspectivas
tedrico-epistemoldgicas, as metodologias, bem como os autores mais

recorrentes, visto que consideramos que esse levantamento nos ajuda a

23Vale destacar que, inicialmente, realizamos um levantamento de teses e dissertacdes
defendidas entre 2012 e 2016. Todavia, apés o acompanhamento cartografico na Escola
Horizontes, optamos por ampliar a busca até o ano de 2019, porém, como ndo achamos
nenhum trabalho no dltimo ano, encerramos em 2018. Além dos descritores mencionados,
utilizamos como filtros de busca a area de Ciéncias Humanas e o idioma “Portugués”.

24 O quadro com todas as teses e dissertacdes analisadas encontra-se no APENDICE A.
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entender como a cartografia produzida na Escola Horizontes pode colaborar com os

estudos no campo da Educacao e, de modo mais especifico, nos estudos sobre
curriculo e aprendizagem. Percebermos nesses trabalhos que seus escritos nos
introduzem de imediato numa vida comum (COMITE INVISIVEL, 2016), uns com
mais forca outros com menos intensidade. Mas, mesmo em uma escala menor,
lancamo-nos contra as imposi¢des de um Unico mundo possivel. Nesse sentido,
com vistas a problematizarmos essas aproximagdes ou afastamentos com a
perspectiva que aqui defendemos, esbocaremos alguns destaques de nossa

andlise.?®

Um dos destaques que podemos evidenciar € a preponderancia das teorias
criticas de curriculo e da teoria historico-cultural como fundamentos tedérico-
epistemoldgicos das teses e dissertacfes analisadas. Em relacéo ao referencial
tedrico, os autores mais recorrentes foram: Lev Semenovitch Vygotsky e José
Gimeno Sacristan. Esses autores sdo considerados importantes referéncias para
as pesquisas em Educacao com base na Teoria Historico-Cultural e nas Teorias

Criticas de curriculo.

Nesses trabalhos identificamos enunciados discursivos que enfatizam a ideia de
um curriculo que tem como propésito formar cidaddos engajados na
transformacao social, por ser uma ferramenta fundamental para a manutencao
e 0 exercicio da democracia, bem como por colaborar com a emancipacgéo e
formacao critica. JA& no que diz respeito a aprendizagem, os pesquisadores
apontam como o desenvolvimento cognitivo depende da internalizacdo de
conhecimentos e do desenvolvimento da consciéncia, dai a importancia da

mediacao pedagogica.

Outras teses e dissertac6es indicam outras perspectivas que também se afastam
da nossa probleméatica no que diz respeito aos referenciais tedricos e

metodoldgicos, tais como: Ciclo de Politicas (Stephen Ball), Teoria do Discurso

25 Nao vemos os ditos “afastamentos” como um problema, visto que, mesmo com eles,
percebemos entre as pesquisas o ponto comum que se forja na luta pela educacao publica.
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(Ernesto Laclau), Teoria Sociocognitiva (Barry Zimmermann e Albert Bandura) e

Teoria do Ensino Desenvolvimental (Vasily Davydov).26

No que diz respeito ao riso, em nosso levantamento, foi possivel perceber que
raros séo os trabalhos que pensam o riso em Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo. No movimento de busca, dentre outros campos, vimos uma gama
enorme de pesquisas na area da Linguistica. Esses trabalhos analisam o riso em

novelas, contos, pecas teatrais, charges, obras literarias etc.

Assim, considerando nosso recorte espacotemporal, apenas trés pesquisas
abordam o riso com relagédo direta a Educacdo. Em um deles vemos 0 riso
associado ao escarnio, como o bullying, e ao mesmo tempo colocado como
possivel ferramenta positiva por contribuir com a alegria na escola. J& em outro,
0 riso aparece ligado a proposta de uma “Pedagogia do Palhago” para a
transgresséo, pelo educador, de velhos preconceitos que habitam a Educacéao,
tal como a burocracia e o excesso de autoridade. Por fim, a aposta no riso
aparece por esse gesto questionar a morte e as regras, por expor uma poténcia
de vida que interrompe os fluxos dos clichés. Este trabalho evidencia a ideia de
um riso ético que nega a ordem moral e que colabora com a invencao de regras
provisérias para a experienciacdo e exploracdo das potencialidades das

linguagens.?’

Nesse contexto, podemos afirmar que, no recorte espacotemporal analisado,
poucas sdo as pesquisas de mestrado e de doutorado atravessadas por
intercessores da Filosofia da Diferenca, como Gilles Deleuze e Félix Guattari,
que problematizam os conceitos de riso, curriculo e aprendizagem no campo da
Educacédo. Destacamos esses dois autores pois também compordo conosco as

problematizacdes da tese aqui tracada.?®

26 As andlises dos trabalhos cujos referenciais tedricos e metodologicos se afastam do que
buscamos problematizar em nossa tese, mas nos ajudam a pensar como as praticas
discursivas sobre curriculo e aprendizagem se manifestam nos Gltimos anos em pesquisas do
campo da Educacéo, encontram-se no APENDICE B.

27 Estes trés trabalhos dizem respeito, respectivamente, as pesquisas produzidas por Cilene
Pascotto Garroti (2015), Marco Antonio da Silva (2016) e Maximo Daniel Lamela Ad6 (2013).
28 As andlises dos trabalhos cujos referenciais tedricos e metodol6gicos se aproximam do que
buscamos problematizar em nossa tese, em relagdo aos curriculos e as aprendizagens,

encontram-se no APENDICE C.
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Assim, as diagonais tracadas no corpus constituido indicaram o que se manifesta
como discursividade e suas conexdes com formacdes nado discursivas.
Entretanto, compreendemos que se trata de um caleidoscépio que,
possivelmente, com outras diagonais, outras logicas de curriculos,
aprendizagem e riso se colocariam. Desse modo, nada esta findado. Entramos
em relacdo com multiplicidades que ndo se esgotam. Os enunciados duram,
como Deleuze nos lembra juntamente com Henri Bergson, e se conservam na

duracéo do espago que ocupam.

Nesse direcionamento, considerando as aproximagOes e/ou distanciamentos
das teses e dissertacdes analisadas em relacdo a escrituristica que propomos

com o campo da Educacao, podemos arriscar nossa aposta de pesquisa.

Ar(riscando) uma aposta de pesquisa

No levantamento de teses e dissertacdes que apontam estudos sobre curriculo,
aprendizagem e o riso, conforme destacamos, poucos séo os trabalhos que se
propdem problematizar esses campos de estudo a partir de intercessores com
0S quais tracamos nossas linhas de escrita, assim como ndo encontramos
pesquisas que entrelacam esses trés conceitos para compor com a escola do
modo como aqui delineamos. Vale também mencionar que ndo tivemos como
pretensdo colocar esses enunciados em andlise, visto que 0 nosso interesse foi
evidenciar, conforme aprendemos com Carvalho (2015b) em seus estudos a
partir de Michel Foucault e Gilles Deleuze, que diferentes discursos convivem
em uma mesma formacgdao discursiva, uma vez que uma formacao discursiva se
define “[...] por linhas de variagao inerente ou por um campo de vetores que se
distribuem no espacgo associado” (DELEUZE, 2005b, p. 18), o que vem a se

constituir no sentido de regularidade dos enunciados.

A constituicdo do corpus, para destacar as formacbes discursivas sobre
curriculo, aprendizagem e riso, mostra também a correlagdo entre sujeitos de
diferentes espacos e tempos, assim como suas reverberacdes em diferentes

instituicdes (escolas, universidades, Secretarias de Educacio etc.). E o que
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Deleuze (2005b, p. 24) destaca: “Eis 0 que € um grupo de enunciados, ou mesmo

um enunciado sozinho: multiplicidades”.

Nesse sentido, arriscar uma aposta de pesquisa no entrelacamento desses
conceitos constituiu para nés uma possibilidade de fazer passar um pouco de ar.
Conforme Deleuze e Guattari (2010) apontam, ndo condiz com uma pretenséo
de fixar um territério, mas sim com a ideia de que, mesmo compondo alguns
territérios, estes podem se (des)(re)territorializar. Ou seja, 0 processo
escrituristico que esbogamos ndo impora uma verdade absoluta sobre os
processos aprendentes, os movimentos curriculares e o0 riso em meio as
formacdes discursivas. Apenas desejamos apontar algumas moléculas de O2
qgue, ao entrarem em relacdo com outros elementos, podem produzir diferentes
composicdes. Talvez seja esse 0 movimento de fazer passar um pouco de ar:

apostar em outros possiveis.

Achavamos que tinhamos hip6teses, mas, no percurso, descobrimos que temos
apostas. Apostas que para nds séo caras, pois vao de encontro aos fascismos
que se alastram contra as escolas publicas, contra a docéncia e contra as
infancias. Querem nos enquadrar, querem nos fixar rostos Unicos. Querem
intoxicar nossos ares. Vimos, assim, a necessidade de buscar poros de
respiracdo (KASTRUP, 2012a). Vimos que precisamos colocar o bloco na rua,
rasurar a rostificacdo com nossos risos e fazer circular nossos sonhos implicados
(DELEUZE, 2005a).

Entdo, na luta contra qualquer pretensdo de uma aprendizagem Unica ou de um
curriculo Unico, o riso nos parece ser um pouco desse ar, que, como vento, forca
o mover da terra, (des)(re)territorializacdes. Curriculos em redes, como
constituicdo do comum, aprendizagem inventiva e o riso. Uma aposta de
pesquisa que abre brechas para pensarmos nos automatismos que espreitam a
vida nas escolas. Atencdo a vida. O riso como expansdo da vida na
aprendizagem como invencdo. Como gesto que se entrelaca as redes de
conhecimentos e nos impulsiona a ir além da recogni¢cdo, mas também opera
por des-contracdo, por abertura aos devaneios, a alegria, a emoc¢éo criadora.

Apego a vida.
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Portanto, o levantamento de teses e dissertacées nos ajudou a perceber que
poucos séo os trabalhos que fogem da légica da aprendizagem como resolugéo
de problemas e do curriculo como elemento de conscientizagdo e emancipacao
do cidad&o critico. Mais raras ainda sdo as pesquisas que apontam o riso como
possibilidade na Educacdo. Mesmo as pesquisas sobre o riso que visitamos,
nenhuma buscou relaciona-lo com a aprendizagem como invencdo e com 0s

curriculos em redes e/ou como constituicdo do comum.

Assim, sussurrando em versos e trovas, seguimos em nossSO movimento
escrituristico sem ter certeza sobre 0s processos aprendentes e 0s movimentos

curriculares, nem nunca teremos, porque, com Chico Buarque (1976), podemos
dizer novamente gue lodos os risos wio desafiar ¢ lodos os meninos vdo desembesiar e lodos os avisos
ndo wio evilar o que ndo lem governo, nem munca lerd. O que ndo lem juizo... A nossa Unica

evidéncia é a necessidade de um pouco de possivel para ndo sufocarmos.

Facamos passar um pouco de ar!



Zona de tonligie

“Quanto pesam os horizontes?”

Pois o vento, como as bruxas, atravessa os dominios,
espalha graos, virus, bactérias, palavras, dissemina
doencas e vida, sementes e terror. E o elemento das
velocidades indomaveis e das dire¢des inauditas. Mais do
gue um elemento, ou um meio, Nnao sera o vento uma
forca, a prépria forca da terra na medida em que ela se
move — a terra desterritorializada?

(PELBART, s.d., p. 2)
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_Bolar o bloco na rua... Dos conldgios com a vida que irrompem
sonhos implicados

Ha quem diga que eu dormi de touca

Que eu perdi a boca, que eu fugi da briga
Que eu cai do galho e que néo vi saida

Que eu morri de medo quando o pau quebrou

Ha quem diga que eu néo sei de nada

Que eu ndo sou de nada e nao peco desculpas
Que eu ndo tenho culpa, mas que eu dei bobeira
E que Durango Kid quase me pegou

(SERGIO SAMPAIO, 1972)

Bloco de sensacdes. Liberar a vida onde afirmam que todas as imagens ja estao
dadas de anteméo. Bloco de invengdes. Devir imanente que possibilita rir dos
ritos. Bloco de infancia. Crianceiras de uma escola que sufoca em meio aos
fascismos contemporaneos. Bloco de uma docéncia que rasura com um giz
colorido os curriculos petrificados. Botar os blocos nas ruas, blocos de alegrias,
blocos risiveis de singularizacbes sempre nascentes. Subjetivacfes que muitas
vezes séo langcadas no abismo do medo, medo que paralisa, que acentua um

enquadramento e um certo automatismo na vida.

Conforme Deleuze e Guattari (1997) e Deleuze e Parnet (1998) afirmam, “blocos”
sdo composicbes de devires, agenciamentos intensivos que possibilitam a
desterritorializacéo, que deslocam as estratificacdes. Assim, os blocos que aqui
desejamos colocar “na rua” sdo aqueles que, ao entrarem em relagdo com a
l6gica de uma vida que tem nos ritos sacralizados seus principais fundamentos,
gue se prende narigidez de normas preestabelecidas, lancam sons dissonantes,
barulhos de guizos, sonoridades outras, rumores de uma vida na qual o riso pode

nos indicar a constituicdo de blocos outros.

Os blocos de devires, portanto, ttm a ver com essa vida imanente que é
composicao de deslocamentos e invencdes e riso e movimento e... e... e... Uma
vida que, em 2009 — depois de ter experienciado quase um ano do Curso de

Matematica, nos levou ao Curso de Pedagogia na Universidade Federal do
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Espirito Santo (Ufes) — o0 que nos possibilitou ampliar as redes de conhecimentos
no que se refere a infancia, a docéncia, aos processos de aprenderensinar, ao
curriculo e a formacao de professores. Extenséo, iniciacdo cientifica, estagios,
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) no qual problematizamos, a partir da
cartografia do cotidiano de uma escola, como professores e criangas, como
coletivo, experienciam em seus cotidianos os possiveis de uma escola que se
faca de modo inventivo (PEROVANO; RODRIGUES; LOURENCO, 2013).

Ja na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de
Serra/ES, abrimos brechas ou aproveitamos frestas ja colocadas para explorar
possibilidades de produzir processos de aprenderensinar que expandam a
experiéncia e a invencao. Seguir os fluxos de intensidades que o estar docente
pode provocar, afirmar uma vida atravessada por encontros que amplificam a
vida, agenciamentos, conexdes com novas redes, tudo isso nos permitiu/permite
deslizar nos planos de composigao das escolas. Da mesma forma a assessoria
pedagogica da Secretaria Municipal de Educacao desse municipio (Sedu/Serra)
nos possibilitou conhecer e vivenciar diferentes espacostempos escolares, nos
quais os atravessamentos por indagagdes, problematicas, teorias e
pensamentos, de varios modos, trouxeram inumeras inquietagdes e ampliaram

nossa maneira de pensar a Educacéo.

Imagem 12 — Expandindo as aliangcas em Serra/ES

;;;::‘1 T

Fonte: Arquivo pessoal.
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A aposta em movimentos curriculares inventivos e que evidenciem as
experiéncias de criangas e docentes se desdobrou na dissertacao intitulada “A
forga-invencao da infancia e da docéncia nos processos de aprenderensinar’
(LOURENCO, 2015), na qual se buscou problematizar os modos como docentes
e criangas, dos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Serra/ES,
experienciam os espagostempos da escola, potencializando a forga-invengao

(PELBART, 2011) nos processos de aprenderensinar.

Dentre as muitas forcas intensivas que podem ser consideradas como
desdobramentos desta pesquisa de mestrado, destacamos que -
compreendendo o cotidiano escolar como um sistema complexo, pois €&
produzido a partir das redes de saberesfazeres tecidas pelos docentes, criangas
e outros sujeitos que o compdem — é possivel estar na escola considerando os
movimentos curriculares pelo viés da invencdo e da experiéncia,
potencializando a producao de um CurriculoExperiéncialnvencdo (LOURENCO,
2015). Producdo esta que, na relacdo com os Curriculos-Codificados
(CORAZZA, 2013), abre fissuras para uma busca por composi¢oes alegres, por

encontros que afirmam a vida.

Nesse sentido, a vida imanente das escolas provoca e movimenta 0 Nosso
pensamento, pois se entrelaca as composicdes que temos produzido e que nos
indicam que Durango Kid pode impor os ritos, estabelecer os mitos, agir como
perito, mas ndo pode impedir o riso, pois onde ha rigidez, h4 abertura para tal
gesto, uma vez que é proprio da vida diferenciar-se, como indica a leitura
bergsoniana de Deleuze (1999, 2004a, 2004b). Transfiguragdes que rasuram as

codificagcbes, aquilo que por uma seriedade abusiva rebaixa a vida.

Entretanto, parafraseando o bode 1016,%° nunca na histéria desse pais, apés o

periodo ditatorial, foi possivel vislumbrar com tanta forga as trapagas de Durango

29 Bode que faz parte da histéria do Ceara e que foi colocado como alegoria da Escola de Samba
Paraiso do Tuiuti, do Rio de Janeiro, em 2018, como uma forma de homenagear o ex-
presidente, Luiz Inacio Lula da Silva.
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Imagem 13 — Avistamos cinismo no planalto? Kid.*° Desde 2015 vivemos um
estado de medo generalizado.
Apdés o0 golpe parlamentar,
juridico e midiatico que levou
ao impeachment da presidenta
Dilma Roussef em 2016,
parecia que o fascismo havia

sido constitucionalizado.

Vimos adesivos que
Fonte: www.contrapontoms.com.br/geral/cunha-nega- .
repasse-de-funaro-para-comprar-votos-pelo- simulavam um ato sexual com

impeachment-de-dilma a foto da presidenta nos

carros. Vimos parlamentares corruptos anunciarem seus votos a favor do
impeachment “Em nome Deus, da familia e dos bons costumes”. Mas,
posteriormente, vimos também uma presidenta legitimamente eleita sendo
deposta de seu cargo, sem provas, xingada de “ladra”, “vagabunda” e “corrupta”,
ser inocentada. Certamente, movimentos como esses Sdo motivos de risos para
muitos, porém entendemos que risos que se acoplam a esse tipo de acao
enrijecem o pensamento, pois ndo se operam numa logica de abertura aos
multiplos mundos possiveis, mas sim numa légica de enclausuramento da

diferenca e, portanto, de rebaixamento da vida.

Imagem 14 — "Dancinha do impeachment"

A partir do impeachment,
pensavamos: e agora? Houve
muita resisténcia para que isso
nao acontecesse. Em 2016, as
ruas foram tomadas pelo grito:
“Néao vai ter golpe, vai ter luta!”.

Mas, por outro lado, tivemos

coreografias a partir de uma
Fonte:

https://brasil.elpais.com/brasil/2015/08/13/politica/143
9478775_656174.html

30 E jmportante mencionar que o0 que evidenciamos nessa escrituristica, em relacdo aos
acontecimentos atuais, coloca-se como uma das inimeras possibilidades de visualiza-los, o
gue ndo apaga as demais. Entretanto, escolhas sédo necessarias, e as escolhas aqui produzidas
dizem respeito a nossa relagdo politica com a vida.


file:///C:/Users/CASA/Desktop/SUZANY/SUZANY/LIVROS%20DOUTORADO/www.contrapontoms.com.br/geral/cunha-nega-repasse-de-funaro-para-comprar-votos-pelo-impeachment-de-dilma
file:///C:/Users/CASA/Desktop/SUZANY/SUZANY/LIVROS%20DOUTORADO/www.contrapontoms.com.br/geral/cunha-nega-repasse-de-funaro-para-comprar-votos-pelo-impeachment-de-dilma
file:///C:/Users/CASA/Desktop/SUZANY/SUZANY/LIVROS%20DOUTORADO/www.contrapontoms.com.br/geral/cunha-nega-repasse-de-funaro-para-comprar-votos-pelo-impeachment-de-dilma
https://brasil.elpais.com/brasil/2015/08/13/politica/1439478775_656174.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2015/08/13/politica/1439478775_656174.html
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musica que dizia “Fora Dilma, Fora Lula, Fora PT”.

Com camisas da Confederacao Brasileira de Futebol (CBF), muitos foram as
ruas e/ou bateram panelas diretamente de seus apartamentos. O discurso
anticorrupcdo e a ideia de que a corrup¢do € inerente ao Partido dos
Trabalhadores (PT) inundou os jornais e as redes sociais. A consolidacao do
impeachment deveu-se também a “[...] forca da mass-mediatizacdo, a qual séo
condenados hoje em dia milhares de individuos” (GUATTARI, 2012, p. 15-16),
que potencializou o agenciamento de certos enunciados, atravessando 0s

processos de subjetivacao.

Nesse contexto, o Brasil passou a Imagem 15 — A Presidéncia como espaco de
vampirizagdo da vida

ser governado por Michel Temer
que, com muitos tropegos em
relagdo a formulacdo da Emenda
Constitucional n® 95/2016 (a famosa
‘“PEC do Teto”), da Lei n°
13.415/2017 (derivada da Medida
Provisoria n° 746/2016), da Base

Nacional Comum Curricular, da

Reforma da Previdéncia, da Fonte: http://apoesc.blogspot.com/2016/10/a-

Reforma Trabalhista (Lei o pobreza-gritou-fora-pt-sem-saber-que.html

13.467/2017), dentre outras, ganhou um novo coro: “Fora, Temer!”.

No dia 7 de setembro de 2016, por exemplo, tivemos manifestacbes nos 26
Estados brasileiros, nas quais diziam: “Se empurrar, o Temer cai’. Mas, ele ndo
caiu. Com o apoio da maioria do Congresso, conseguiu aprovar quase todas as
suas “medidas”, exceto a Reforma da Previdéncia. No transcurso dessas
“‘medidas”, vivenciamos também o crescimento do programa “Escola sem
Partido”, com a divulgacéo do Projeto de Lei n°® 193/2016, de autoria do senador
Magno Malta, que visava a incluir a proposta na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°® 9.394/1996, mas que foi retirado de pauta no Senado.
Como nos alertou Suely Rolnik (2018, p. 154):


http://apoesc.blogspot.com/2016/10/a-pobreza-gritou-fora-pt-sem-saber-que.html
http://apoesc.blogspot.com/2016/10/a-pobreza-gritou-fora-pt-sem-saber-que.html
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Na segunda temporada do seriado do golpe, o foco serd o
indispensavel desmonte da Constituicdo. Para prepara-lo
micropoliticamente, o roteiro se concentrara em tornar bem mais
aterrorizador o fantasma da crise econdbmica, assim como
intensificar a desqualificacdo do imaginario progressista, ja
parcialmente vitoriosa na primeira temporada.

Imagem 16 — "Filosofia é coisa de comunista!”

Em meio a essas
mudancas politicas,
encontramos um
fragmento

enunciativo de Gilles
Deleuze (2001): “O
que nos faz rir no
meio de todas essas

catastrofes?”.

Catastrofes que sdo

vistas pelos inUmeros Fonte:

. https://www.causaoperaria.org.br/acervo/blog/2017/11/05/direita-
golpes politicos € faz-encenacao-mal-feita-em-campanha-pelo-escola-sem-
partido/#.XPRoMOxFxjo

midiaticos
vivenciados em nosso pais. Impeachment sem fundamento, Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) produzida a partir do silenciamento do outro
(CARVALHO; LOURENCO, 2018), programas como “Escola sem partido” que
pretendem tratar a escola como espaco neutro, reformas que querem fazer com
gue morramos trabalhando. Catastrofes que geram, como nos diz Rolnik (2018),
graves efeitos micropoliticos, visto que propagam a inseguranca e o medo do

colapso.

Nessas catastrofes o riso ndo € desejado, pois se espera que 0 automatismo
impere e que aceitemos sem delongas. Quanto mais automaticamente nos
adequarmos as palavras de ordem, mais satisfeitos estardo aqueles que se
alimentam da nossa passividade. O elemento fundamental desse sistema € o
abuso da vida (ROLNIK, 2018). Abuso que nos destitui de nossa poténcia vital
de diferenciacéo, que insufla o conservadorismo e nos faz sentir enjaulados,

totalmente capturados.


https://www.causaoperaria.org.br/acervo/blog/2017/11/05/direita-faz-encenacao-mal-feita-em-campanha-pelo-escola-sem-partido/%23.XPRoM0xFxjo
https://www.causaoperaria.org.br/acervo/blog/2017/11/05/direita-faz-encenacao-mal-feita-em-campanha-pelo-escola-sem-partido/%23.XPRoM0xFxjo
https://www.causaoperaria.org.br/acervo/blog/2017/11/05/direita-faz-encenacao-mal-feita-em-campanha-pelo-escola-sem-partido/%23.XPRoM0xFxjo
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Todavia, a partir do questionamento de Gilles Deleuze (2001), vimos o riso
insurgir nos atos contra a vampirizagcao do governo, nas ruas, nos encontros na
Ufes, assim como nas escolas de educacéo béasica. Risos que se desenhavam
Nnos rostos e os rasuravam, muitas vezes, entre decepcoes, incredibilidades e
aflicbes. Ja outras vezes com alegrias, esperancas e sonhos. Risos que ativaram
nosso corpo vibratil. Risos experimentados em meio a diferentes processos de
subjetivacao, ora singularizantes, ora estratificados. Um insurgindo por dentro do
outro. O que importa para nos séo seus efeitos, suas aberturas a constituicdo de
outros mundos possiveis, considerando os comuns que podem movimentar,
levando em conta seu carater coletivo, grupal. Nossas cartografias misturam-se

com outras. Possibilidades de agenciamentos que deslocam o pensamento.

Imagem 17 — Insurrei¢es do riso diante das catastrofes governamentais

&

f

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesse contexto, a docéncia no ensino superior, na Universidade Vila Velha
(UVV) também nos ensinou, por dentro do caos instaurado em 2016,% que a
forca da docéncia se constitui justamente nessas possibilidades de
deslocamento por meio das problematizacées. Foi muito importante, por

exemplo, compartilhar com as graduandas as experiéncias que tivemos com as

31 Iniciamos um trabalho na UVV no semestre 2016/2, suspendemos o contrato por conta do
doutorado e retornamos no semestre 2018/2, dando continuidade em 2019.
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ocupacdes das escolas de ensino médio Imagem 18 — #OcupareResistir
contra a MP n° 746 e a PEC n° 55.
Pudemos evidenciar as invencionices dos
estudantes para compor essas ocupagdes
e problematizamos: podemos movimentar
processos aprendentes inventivos na
universidade e nas escolas de educacao

basica? Assim, nossas aulas se

instauraram com aberturas as invencgoes, ,
Fonte: Arquivo pessoal.

a des-contracao.

Imagem 19 — O que pode uma aula?

Fonte: Arquivo pessoal.

Por dentro do caos, é preciso “[...] sair das fileiras, de organizar-se, de fazer
secessdo, ainda que seja de modo imperceptivel” (COMITE INVISIVEL, 2017, p.
20). E atravessando o caos e as catastrofes que vimos a necessidade de rir
daquilo que nos faz medo, assim como fazem os feiticeiros, conforme Georges
Minois (2003). E desde o mundo no qual se instaura o caos que vemos que “A
época é dos tenazes” (COMITE INVISIVEL, 2017). Foi nesses atravessamentos

que tivemos novos encontros®? com a Escola Horizonles e percebemos que seria

2Destacamos que ja conheciamos a escola pelo fato de trabalharmos pela Sedu/Serra na
assessoria pedagégica.
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naquele lugar que teceriamos nossas cartografias com vistas a entrar em relacéo
com o0 campo problemético aqui colocado. Fomos convidada a atuar na
coordenacao da escola, devido & impossibilidade de a coordenadora assumir o
cargo. Entdo, no inicio de 2016, os processos de subjetivacao ali produzidos ja

arrombavam nosso pensamento.

Imagem 20 — O que pode uma escola?

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesses blocos de intensidade, vemos a necessidade de coloca-los nas ruas, ou
seja, de possibilitar proliferacdes. Isso porque colocar o bloco na rua implica
fazer aliancas e, nessas aliancas, rir em meio ao sério e estranhar aquilo que é
costumeiro. Brincar, botar para gemer as tentativas de empobrecimento da vida.
Inventar e efetuar outros mundos possiveis, como sugere Maurizio Lazaratto
(2006). Ele ainda diz: inventar € uma grande alegria! Uma politica da invencéao,
conforme Virginia Kastrup (1999), é uma abertura ao devir, aos blocos de
devires. Devires que operam por contagios, ndo por filiagcdes, mas feiticarias
(DELEUZE; GUATTARI, 1997). Entdo, nos perguntamos: que aberturas temos

nas escolas publicas de educacao basica para compormos esses blocos?

Fazemos essa pergunta, pois as tensdes que experienciamos em 2016 e 2017
se amplificaram a partir de 2018. Nesse ano, tivemos um processo eleitoral para
presidente da Republica no qual o candidato eleito conseguiu essa facanha a

partir de uma manipulacdo dos mass media com o uso do que hoje conhecemos
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por fake news.33 Imagem 21 — Um twitter, varios memes prontos

Seguir v

Parafraseando o Comité @ Jair M. Bolsonaro &

Invisivel (2017) quando fala
N&o me sinto confortavel em mostrar, mas
temos que expor a verdade para a populacdo
podemos critica-lo, pois ele  ter conhecimento e sempre tomar suas
parece ter absorvido e  prioridades. E isto que tem virado muitos
blocos de rua no carnaval brasileiro.
Comentem e tirem suas conslusdes:

de Donald Trump, j& néo

incorporado tudo o que de
pior falamos sobre ele; ele
se orgulha de ser sua

propria caricatura. s fetnees i 0000 1OSS D
Riamos e ainda rimos de o | U e X

Fonte: https://segredosdomundo.r7.com/o-que-e-golden-
shower-pergunta-de-bolsonaro-no-twitter-repercute-
governamentais”, mas o que internacionalmente/

suas “estratégias

acontece é muito mais

engracado do que tudo o que poderiamos imaginar. Até mesmo video obsceno
foi publicado pelo atual presidente em sua conta oficial do Twitter. O riso surge
junto ao movimento de pensamento que vai de encontro aos habitos adquiridos

pelo presidente.

O ar nunca esteve tao toxico, como nos lembra Suely Rolnik (2018). Vivenciamos
um golpe, na verdade varios golpes dentro do golpe. Mas foi nessa dificuldade
de respirar que ousamos buscar poros de respiracao (KASTRUP, 2012a), buscar
brechas para visibilizarmos outros mundos possiveis. Micropoliticas que, assim
como as operacgdes do (des)governo, atuem no plano das subjetividades, que
colaborem com a reapropriacdo de nossas forcas coletivas de criacdo e
cooperacao (ROLNIK, 2018).

Desde a década de 1980, Guattari e Negri (1987) nos alertaram sobre a

importancia de pensarmos o0 coletivo e o0 esvaziamento desse termo,

33 Fake news sdo noticias falsas que circulam, principalmente, pelas redes sociais (Facebook,
Twitter, Instagram). Diferentes fake news surgiram em 2018, o que muitos cientistas politicos
afirmam ter beneficiado a eleicdo do atual presidente, tais como: videos sobre distribuicdo de
mamadeiras com bico de pénis nas escolas e sobre criacdo de Kit Gay pelo partido opositor;
viralizacéo de video com difamac¢des a populacdo nordestina; memes dizendo que o candidato
opositor legalizaria a pedofilia e o uso de maconha; videos e memes sobre a ideia de que os
professores sédo comunistas, dentre outras.


https://segredosdomundo.r7.com/o-que-e-golden-shower-pergunta-de-bolsonaro-no-twitter-repercute-internacionalmente/
https://segredosdomundo.r7.com/o-que-e-golden-shower-pergunta-de-bolsonaro-no-twitter-repercute-internacionalmente/
https://segredosdomundo.r7.com/o-que-e-golden-shower-pergunta-de-bolsonaro-no-twitter-repercute-internacionalmente/
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principalmente diante de um (des)governo que busca a todo custo capturar

nossas subjetividades. O que os autores disseram naquele momento podemos

tomar para o que experimentamos agora:

A paralisia das estruturas politicas e as ‘dificuldades’
governamentais que se seguem, constituem simultaneamente
0s sintomas e as caracteristicas especificas de formacdes de
poder moribundas, incapazes de ajustar qualquer politica que
seja aos movimentos da sociedade (GUATTARI; NEGRI, 1987,

p. 20).

Por dentro da mortificacdo instaurada pelo (des)governo, os blocos de carnaval

e também as escolas de samba, tédo criticados pelo atual presidente, junto ainda

as redes sociais, tém nos mostrado as falacias que o constituem. O que faz

insurgir sonhos implicados (DELEUZE, 2005a) em meio aos risos. Blocos e

escolas de samba também podem se movimentar como possibilidades de

resisténcia e de (re)existéncia.

Em 2018, por exemplo, a
Escola Paraiso do Tuiuti
fez isso com exceléncia.
Com seus manifestoches e
seu presidente vampiro, a
escola nos dava indicios do
que estaria por vir.
Carteiras de trabalho
manchadas, pessoas
manipuladas pelos mass
media. Mas a comissao de

frente ja evidenciava a que a

Imagem 22 — "N&o sou escravo de nenhum senhor"

Fonte: https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-do-
velho-mundo/2018/02/0-melhor-carnaval-do-mundo-ou-o-
brasil-e-outra-coisa-1/comissao-de-frente-tuiuti/view

escola veio. Com um trabalho extremamente simples, indicava “O grito da

liberdade”.

Audacia de uma pequena escola de samba que ousou recusar os estratos

preestabelecidos ou a légica de que “Sao sempre 0s mesmos que vencem” para

criar outros possiveis.


https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-do-velho-mundo/2018/02/o-melhor-carnaval-do-mundo-ou-o-brasil-e-outra-coisa-1/comissao-de-frente-tuiuti/view
https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-do-velho-mundo/2018/02/o-melhor-carnaval-do-mundo-ou-o-brasil-e-outra-coisa-1/comissao-de-frente-tuiuti/view
https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-do-velho-mundo/2018/02/o-melhor-carnaval-do-mundo-ou-o-brasil-e-outra-coisa-1/comissao-de-frente-tuiuti/view
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Risos se misturaram as lagrimas e sensacoes de estranhamento e satisfacéo e

emocao e... e... e...

Meu Deus! Meu Deus!
Se eu chorar, nédo leve a mal
Pela luz do candeeiro
Liberte o cativeiro social

(Trecho do samba enredo da Paraiso do Tuiuti em 2018)

Sonho implicado que faz passar uma suposta realidade ao sonho (DELEUZE,
2005a). Deslocamentos da/na percepcdo e no aparelho sensério-motor.
Apostamos no riso como gesto social e politico que colabora com a visibilidade
desses sonhos e com a constituicdo de um comum a partir deles. Nao falamos
de sonhos que fazem adormecer e se desinteressar pela vida. Ao contrario,
falamos de sonhos, conforme Deleuze (2005a), que exibem imagens de outros
mundos possiveis, devires que podem se prolongar ao infinito, conforme

veremos adiante.

Sentimos e experienciamos esses prolongamentos também por meio da
docéncia na Ufes,3* onde encontramos graduandos dos Cursos de Pedagogia,
Artes Visuais e Letras-Inglés. Junto aos estudantes foi possivel nos acoplar a
universidade de modos diferenciados. Pensando na possibilidade de uma
docéncia em devir, assim como em aulas que pudessem expandir 0S
pensamentos; para além das salas de aula, estivemos na Galeria de Arte Espaco
Universitario, no Planetario, no Museu de Ciéncias da Vida, na Associacdo das
Paneleiras de Goiabeiras, na Praca da Ciéncia, em casas de acolhimento.
Ouvimos de alunos: “E a primeira vez que vou a uma galeria de arte” ou “Nem
sabia que existia esse museu aqui. E incrivel!” ou ainda “Gostei de conhecer o
Planetario, imaginei as criangas la dentro”. Tudo isso nos fez pensar na poténcia

em movimentar imagens-sonho que a docéncia porta.

34Entre abril e dezembro de 2018, tivemos a oportunidade de atuar na Ufes a partir de um contrato
temporario de professor substituto.
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Imagem 23 — A docéncia na Ufes e seus prolongamentos
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Fonte: Arquivo pessoal.

Em 2019, continuamos sob o jugo do medo. Os habitos adquiridos do presidente
eleito, seus clichés divulgados em redes
sociais e seu trio jocoso de filhos se
transformaram em uma vergonha mundial.3®
Diante disso, o riso tem se tornado um gesto
cada vez mais presente em nossas
composi¢cdes. Mais do que nunca vemos

esse gesto a partir da coletividade. O

presidente eleito, em menos de um ano de
mandato, ja provocou tantas risadas que,
talvez, possamos dizer, recorrendo novamente ao bode loi6, que nunca antes na
histdria deste pais tivemos um presidente tdo cémico. E dai vemos também que,
nao necessariamente, o riso provém da alegria. O risivel na familia Bolsonaro
provém justamente, tal como Bergson (1980) afirma, do seu enrijecimento diante
da vida, de suas nauseas diante da diferenciagdo que é propria da vida. O
presidente se coloca como a propria objetificacéo da vida. A questédo é sabermos
se conseguimos seguir as linhas dos risos para deslocarmos o pensamento e

efetuar outros mundos possiveis ou se muitos se manterao na ideia de um “dever

%John  Oliver no Last Week Tonight de 11 de margo de 2019:
https://www.youtube.com/watch?v=0ERmMO6NWpds


https://www.youtube.com/watch?v=oERmO6NWpds
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ser” sem o qual imaginam n&o sair do colapso. E possivel rir sem rebaixar a vida?
E possivel o riso nos ajudar a enxergar sonhos implicados? Este ano a Escola
de Samba Paraiso do Tuiuti novamente trouxe a superficie 0 que muitos tentam
esconder: o ultraconservadorismo, barbies fascistas e, € claro, o bode 10i6, o
bode da resisténcia. A escola nos mostra que € possivel seguir outros fluxos,

carnavalizar a vida.

Imagem 24 — Coletivo, riso, resisténcia

Fonte: https://nossapolitica.net/2019/03/paraiso-tuiuti-ninguem-mao/

Os risos carnavalescos dos blocos de rua também nos mostraram outros
possiveis: vimos um bloco inteiro parando por conta de uma crianca perdida,
uma pequena menina cantando junto com Alceu Valenca a musica “Anunciacao”;
folibes fazendo “vaquinha” para ajudar catador de lata; muitos cadeirantes
participando; cantora comprando os isopores de uma ambulante que haviam
guebrado; muitas criticas ao atual governo, desde pessoas vestidas de laranja

as vestidas de kit gay. Contudo, 0 que importou ao atual presidente foi a


https://nossapolitica.net/2019/03/paraiso-tuiuti-ninguem-mao/
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publicacdo do video citado, o Imagem 25— O que deve interessar ao presidente?
que custou o bloqueio de sua @ Jaiv M. Bolsoharo @

conta oficial no Twitter e s

diversas publicages em jornais O dque € golden shower?

estrangeiros. No final das
R tweets é rtiqdas ) (‘ 2 X ’
contas, ele s6 queria saber... 9.208 Retveets 18955 Curtids PP P S @G

Fonte: https://extra.globo.com/noticias/brasil/usuarios-
do-twitter-respondem-bolsonaro-que-golden-shower-
23502451.html

Foi nesses tempos tdxicos que conhecemos a histéria de um imperador africano
capturado pelos portugueses no século XIX e levado com suas esposas para
Portugal em uma longa viagem. Quem nos apresenta essa historia € o escritor
mocambicano Mia Couto no livro “O bebedor de horizontes”, a partir das
narrativas da personagem Imani Nsambe, jovem africana que servia de
intérprete entre seus conterraneos e 0s portugueses.
N&o era apenas um imperador vencido que os portugueses
exibiam. Era a Africa inteira que ali desfilava, descalga, rendida
e humilhada. Portugal precisava daquela encenacdo para
desencorajar novas revoltas entre os africanos. Mas necessitava

ainda mais de impressionar as poténcias europeias na
reparticdo do continente (COUTO, 2018, p. 15).

Essa histéria nos colocou em estado de delirio. A atuacéo pelos processos de
subjetivacdo nos demonstra a perversidade dos golpes. Contudo, em meio a
essa perversidade, conhecemos também Dabondi, uma das esposas do
imperador. Uma feiticeira. Dabondi era tida como louca por ver coisas que
ninguém conseguia ver: “Nao vejo com os olhos. Vejo com os sonhos” (COUTO,
2018, p. 267). Das ilhas onde colocaram os prisioneiros, ao olharem os
horizontes, seus olhos se enchiam de sonhos. Como diz um deles em uma carta
a Imani: “Rir junto € um abraco [...]. Eu vou tecendo pequenas alegrias” (COUTO,
2018, p. 272). Mais interessante ainda é ver nessa historia como o riso dos
africanos incomodava 0s portugueses, como podemaos constatar a seguir:

[...] qguanto mais felizes eles se apresentam, mais eu 0s odeio.

N&o suporto quando riem, ndo aguento quando falam alto,

cantam ou dancam. Diga-me com verdade, meu capitdo: que ha

de tdo importante nessa vida para ser tdo festejado? (COUTO,
2018, p. 210).


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=imgres&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjsmIam99TiAhXxHrkGHXdADb8QjRx6BAgBEAU&url=https://extra.globo.com/noticias/brasil/usuarios-do-twitter-respondem-bolsonaro-que-golden-shower-23502451.html&psig=AOvVaw0OGLHsTB8wkTZYGuLE-SyZ&ust=1559913105610004
https://extra.globo.com/noticias/brasil/usuarios-do-twitter-respondem-bolsonaro-que-golden-shower-23502451.html
https://extra.globo.com/noticias/brasil/usuarios-do-twitter-respondem-bolsonaro-que-golden-shower-23502451.html
https://extra.globo.com/noticias/brasil/usuarios-do-twitter-respondem-bolsonaro-que-golden-shower-23502451.html
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Os portugueses ndo entendiam, e talvez ainda ndo entendam, os africanos,
assim como os indigenas das terras brasileiras ndo foram e ainda ndo sdo
compreendidos. Os africanos riam, por exemplo, quando viam um portugués
descalco, pois, como sempre estavam de botas, imaginavam que oS sapatos
faziam parte do corpo deles. Risos sobre os habitos adquiridos dos habitantes
de Portugal. Risos que castigam seus costumes. Deslocam nosso pensamento,
ativam imagens-sonho entre as historias africanas.

O vento foi um passaro e fugiu para fora de si mesmo quando os

homens o quiseram capturar. Deixou de ter corpo, fez ninho nas

nuvens e viaja com elas para pousar quando se cansa. E por

isso que o vento canta. Porque ja foi um passaro (COUTO, 2018,
p. 67).

Invencionices que nos indicam outros mundos possiveis. Dizem aos portugueses
gue as estrelas sdo esposas da Lua, mas confessam entre eles que os brancos
gostam de histéria e que as contam por terem pena deles; dizem ainda:
chamamo-los de patrbes e eles acreditam que somos sinceros. Esses sonhos
tém o peso dos horizontes nos nossos olhos, sdo imensuraveis. Ndo ha como
medi-los ou saber com exatidao suas forcas. Apenas sabemos que sao imagens
transeuntes, deslizantes, algumas vezes embacadas, outras nitidas como o

olhar de uma crianca.

Em 2019, outra escola de samba também nos serviu de horizontes e tirou a
poeira dos pordes: a Estacdo Primeira de Mangueira. Muitos, possivelmente,
devem ter pensado como o soldado portugués: o que ha de tdo importante nessa
vida para ser tdo festejado? Mas ja nos disse Manoel de Barros que a
importancia das coisas ndo se mede com fita métrica, balancas ou bardémetros.
A importancia deve ser pensada a partir do encantamento que a “coisa” produz
em nos, dos modos como enche nossos olhos, pois € a partir desse
encantamento que podemos vislumbrar e criar outros mundos possiveis. A
Mangueira nos encheu de risos e, como diz Imani (COUTO, 2018, p. 92): “Um
sorriso €, por vezes, a melhor acusagao”. Acusagao contra o que empobrece a

vida, contra as mentiras que sao divulgadas ao longo da histéria.
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Brasil, meu nego
Deixa eu te contar
A historia que a historia ndo conta
O avesso do mesmo lugar
Na luta € que a gente se encontra

(Trecho do samba enredo da Estacédo Primeira de Mangueira em 2019)

Em tempos de tanta desqualificacdo da docéncia, das escolas publicas, a
Mangueira e a Viradouro trazem, em suas comissdes de frente, criangas abrindo

livros.

Imagem 26 — Abram livros Imagem 27 — Crianceiras

Fonte: Foto de Bruna Prado (UOL) Fonte: Foto de Rodrigo Gorosito (G1)

Junto a esses movimentos vimos com sonhos o que Durango Kid quer que
vejamos como pesadelos e que muitos estdo se envenenando com esses
marasmos. Sonhos que causam perturbagdes em nossos esquemas sensorio-
motores (BERGSON, 1999) e que, mesmo por meio deles, nos colocam a
vislumbrar e criar outros mundos possiveis. Esta sendo assim nas ruas, com as
escolas de samba, os blocos, os atos politicos. Esta sendo assim nas redes
sociais que, com vestigios de uma “[...] reapropriagdo e uma ressungularizagcao
da utilizagdo da midia” (GUATTARI, 2012, p.16), chama a nossa atencao para
os diferentes memes, videos, jornais alternativos, grupos, que sdo criados e

divulgados em escalas, muitas vezes, incomensuraveis.

Aos gritos de “Sem caixa dois, nem fake news, Zé de Abreu presidente do Brasil”,
vimos, por exemplo, um ator se autoproclamando presidente da Republica e,

mais risivel ainda, os apoiadores do atual presidente argumentando nas redes


https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=imgres&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiF1u2-7vXgAhVVH7kGHf7KC3oQjRx6BAgBEAU&url=https://noticias.uol.com.br/carnaval/2019/noticias/redacao/2019/03/03/falando-de-magia-viradouro-sonha-alto-nas-asas-de-paulo-barros.htm&psig=AOvVaw3l01uAFCc8HOw0wliZL3R_&ust=1552248518554060
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sociais: “Ele nao participou das eleicdes! Nao o aceitamos como presidente!
Nosso presidente & Bolsonaro, o mito!”. E dificil falar sério com a disputa histérica
entre o presidente, seus filhos, seus ministros e seus apoiadores para saber
guem mais fala ou publica coisas destrambelhadas.

O riso tem sido uma resposta aos seus
automatismos, um modo de ativar nossa atencao a
vida, mas também um apego a vida. O que parece
perigoso, como nos aponta uma colunista da
Revista Cult*®® para os que confiam no

autoritarismo, que precisam da burrice, da

mistificacdo e do mau humor para se manter onde

estao.

Possibilidades de ver com sonhos os movimentos de mundo que compdem uma vida
nas escolas publicas

Assim, considerando as diferentes composi¢cdes que atravessam e movimentam
os planos de imanéncia com 0s quais entramos em relacdo, podemos
questionar: o que tudo isso tem a ver com a Educacédo? Qual a relacdo com os
curriculos? E com os processos aprendentes? Quais as implicacfes do império
do automatismo nessas catastrofes para os processos aprendentes? Que efeitos
o0 riso pode provocar diante de certa rigidez mecéanica que se instaura nos planos
de composicédo curriculeiros? Quais 0s possiveis de o riso perturbar a nefasta
ideia fixa de um plano Unico, um curriculo Unico, uma docéncia Unica, uma

aprendizagem Unica, uma vida Unica?

Por acreditarmos que os curriculos sao tecidos em redes e se constituem a partir
da criacdo de comuns (FERRACO, 2008, 2016; CARVALHO, 2015a, 2016), as
aprendizagens s&o composicbes sempre em curso (DELEUZE, 2000;
KASTRUP, 1999, 2004, 2015) e o riso pode nos evidenciar como esses

movimentos nos fazem, em meio aos habitos adquiridos, problematizar os

36 Ver publicagdo completa em: https://revistacult.uol.com.br/home/ze-de-abreu-presidente-da-
republica/


https://revistacult.uol.com.br/home/ze-de-abreu-presidente-da-republica/
https://revistacult.uol.com.br/home/ze-de-abreu-presidente-da-republica/

86

automatismos (BERGSON, 1980), bem como visibilizar e inventar outros
mundos possiveis por meio da cooperagcdo entre os cérebros. Podemos dizer
que os curriculos, a docéncia e as aprendéncias sao atravessados também por

questdes que ndo se restringem as instituicdes escolares.

Foi junto a todos esses atravessamentos que produzimos uma cartografia com

a Escola Horizontes, de fevereiro a setembro de 2018, nos turnos matutino e

vespertino, e, tal como Guattari (2012, p. 23) afirma, “O importante nesse caso
ndo é o resultado final mas o fato de o método cartogréfico coexistir com o
processo de subjetivacdo e de ser assim assim tornada possivel uma

reapropriacao [...] dos meios de producédo de subjetividades”.

Com essa escola ndo tivemos a intencao de descrever roteiros de como produzir
comédias em outras escolas. Apenas desejamos afirmar que ha resisténcia, ha
(re)existéncia nas escolas publicas. E o riso tem nos apontado isso na escola e
tem nos mostrado, numa amplitude maior, via as midias, que, talvez, néo
consigamos destronar Durango Kid, mas continuaremos a movimentar

agenciamentos que possam abrir espacos para a expansao da vida.

Por outro lado, Félix Guattari (1987, p. 14-15) aponta que nao é facil perceber
que “[...] ndo s6 estamos na merda até o pescoco, mas que a merda penetra em
cada um de n6és mesmos, em cada uma de nossas ‘organizagdes’”. Perceber
isso e que podemos olhar para 0s nossos habitos mecéanicos e vé-los também
como um pouco desse excremento que nos penetra e entope 0s poros de
respiracdo ndo é desconsidera-los. Ao contrario, € considera-los a tal ponto de
desejar desloca-los.

N&o é facil também pensar em cartografias em tempos de tanta tristeza e medo,
visto que corremos o0 risco de ter nossas linhas molares reforcadas. Dai a
relevancia de estarmos a espreita das aberturas aos devires na escola por meio
de uma politica da invencéo, de processos aprendentes que colaborem com a
colocacdo de nossos proprios problemas. Politica que é também
desaprendizagem de habitos (KASTRUP, 1999). Ao contrario, manter criancas
e professores numa espécie de escravidao dos problemas dados, como Deleuze

(1999) aponta, corrobora a diminuicdo da poténcia inventiva dos processos
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aprendentes e prolonga uma politica de recognicdo, “[...] que configura uma
relacéo servil com a técnica” (KASTRUP, 1999, p. 224).

Nessa politica recognitiva, professores sdo colocados sob o jugo do déficit de
eficiéncia, de didatica, como temos visto constantemente em discursos do atual
(des)governo, desde o periodo eleitoral. Além disso, impde-se as criangcas um
pensamento linear, uma aprendizagem bimestral ou trimestral, por
competéncias. Obviamente uma politica ndo exclui a outra, uma vez que 0S
hébitos operados pela recognicdo sdo também necessarios, como reconhecer
as letras do alfabeto ou os numerais ou, simplesmente, segurar um lapis ou
escovar os dentes. O problema é quando, muitas vezes, a cognicdo é colocada
como um movimento que tem seu limite na recognicdo, prendendo-nos a um
mundo estatico. Esquece-se de que 0s esquemas recognitivos podem ser
deslocados pela problematizacao, pela invengcédo de nossos proprios problemas.

Entédo, nas composicdes dessas politicas, que implicam modos de se relacionar
consigo e com o mundo, apostamos no riso como um carateamento dos
problemas dados, quebrando um dos principais cadeados que nos prendem a
essa escraviddo do limite da resolucdo de problemas: o automatismo da
repeticdo mecanica (KASTRUP, 1999). Isso porque, segundo Bergson (1980), a
vida espera mais do que o mecanico, do que os habitos, pois toda rigidez
constitui indicio de uma atividade que adormece e se isola. Assim, é necessario
gingar com os blocos de infancia. Desfilar com os blocos de uma docéncia
colorivel. Movimentos que provocam oposicdo aos modelos dominantes, a
automatizacdo da vida. ConstituicAo de sonhos implicados que evidenciam

outros possiveis nos processos aprendentes.

Henri Bergson (1999) é quem também nos apresenta a imagem de um cone
invertido para pensarmos sobre as relacdes entre os graus da memoria e suas
implicagdes entre o plano da acéo e o plano do sonho. De acordo com o autor,
a ponta do cone invertido é o grau mais contraido de nossa memdaria, e sua base
é o grau mais expandido. Memoéria-contracio e memoria-lembranca. E
interessante observar como 0 autor comecga a argumentacao sobre os graus da

memoria, pedindo que sejam imaginadas como graus independentes. Mas
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compreendemos que ele faz isso justamente para percebemos que ndo ha como
pensa-los dessa forma. Esses graus envolvem a memdéria como um todo, porém
indicam movimentos ora mais contraidos e ligados a esquemas sensorio-

motores, ora mais distendidos e ligados ao plano do sonho.

Bergson (1999) afirma ainda que poderiamos imaginar que uma pessoa,
envolvida apenas pela memoria-contracdo, viveria totalmente enrijecida. Ou
poderiamos também imaginar alguém que vivesse apenas no plano do sonho,
um sujeito totalmente desinteressado sobre a vida. Conforme nos indica o autor,
n&o ha como vivermos apenas considerando um dos extremos. E como Deleuze
e Guattari (1997) nos falam: precisamos de prudéncia, pois uma linha de fuga

pode se tornar uma linha de destruicao.

Na verdade, a memoria-contracao permite a producdo de um duplo da memoria-
lembrancga, visto que provoca um reconhecimento atento, mas evoca, a0 mesmo
tempo, uma diferenciagcéo. O problema se coloca quando criamos mecanismos
que “[...] adquirem a condicdo de héabito, e determinam em nés atitudes que
acompanham automaticamente nossa percepc¢ao das coisas” (BERGSON, 1999,
p. 91). Bergson ainda alega que, se nos contentdssemos em apenas Vviver, iSso

ja seria o suficiente.

Contudo, o autor também nos diz que sofremos perturbacdes nos esquemas
sensorio-motores, momentos em que afrouxamos nossa tensdo. Entdo, a
memoria-contracdo, ativa e motora, caberia inibir a memoria-lembranca ou
capturar dela o que lhe convém. De todo modo, as imagens-sonho que
atravessam a memoria-lembrancga necessitam de um mecanismo que seja capaz
de trazé-las ao plano da a¢éo, assim como a lembranc¢a-habito recorre, por assim

dizer, a memoaria-lembranca para consolidacéo de agoes.

A questdo é que, a partir do que Bergson nos indica, ao experienciarmos algo e
nos instigarmos a lhes aplicar uma silhueta, estamos a criar um habito. A
principio parece nao haver problema, pois, se assim ndao o fosse, como
reconheceriamos, por exemplo, nossos familiares e amigos? O grande problema
e, conforme ja colocamos, quando instauramos nossas experienciacées no

plano de composi¢cdo considerando continuamente graus mais contraidos de
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nossa memoria, no plano da ac¢éo, colocando-nos cada vez mais distantes do

plano do sonho.
No primeiro s6 figuram hébitos motores, dos quais se pode dizer
gque sdo antes associacbes praticadas ou vividas do que
representadas: aqui, semelhanca e contigtidade encontram-se
fundidas, pois situacdes anteriores analogas, ao se repetirem,
acabaram por ligar certos movimentos de nosso corpo entre si,
e a partir de entdo a mesma reac¢ao automatica em que iremos
desenvolver esses movimentos contiguos extraira também da
situacdo que os ocasiona sua semelhanca com as situacbes
anteriores. Mas, a medida que se passa dos movimentos as
imagens, e das imagens mais pobres as imagens mais ricas,
semelhanca e contigliidade se dissociam: acabam por se opor
nesse outro plano extremo em que ja nenhuma acao adere as
imagens. A escolha de uma semelhanga entre muitas
semelhancas, de uma contigliidade entre outras contigliidades,
ndo se opera portanto ao acaso: depende do grau
constantemente variavel de tensdo da memoria, a qual,
conforme se incline mais a inserir-se na acao presente ou a
afastar-se dela, transpde-se por inteiro em um ou em outro tom
(BERGSON, 1999, 283-284).

E nesse direcionamento que Gilles Deleuze (2005a) nos diz que o sonho se
diferencia da percep¢ao sensorio-motora e da imagem-lembranca, visto que ndo
faz passar nada diretamente, mas segue ao infinito. Podemos dizer que ha o
sonho de uma escola, na qual os processos aprendentes se movimentam pela
politica da invencéo e ndo apenas por processos recognitivos. Uma escola que
se atualiza quando professores se colocam como militantes, ndo como profetas.

Que s6 se atualiza na medida em que se entende a forca politica da Educacéo.

Seguindo, assim, conforme Deleuze (2005a) indica, ndo como metaforas, mas
como devires ao infinito. Devir-infancia. Educacdo menor. Micropoliticas.
Olhamos criancas correndo no patio das escolas, entre 0s muros cinzentos que
as cercam, que se tornam bioluminescéncias no meio da escuriddo de um
oceano. Um caderno de planejamentos que se transforma em um livro de ficcéo
inventado por professores para dar lugar a imagens de escolas sempre
nascentes. Devires imperceptiveis que podem se agenciar também as
macropoliticas. De todo modo, o filésofo vai nos dizer que as imagens-sonho se
produzem em um grande circuito: as imagens se atualizam a fim de voltar a

situacgdao inicial.



90

E possivel ultrapassar esse grande circuito? Essas imagens-sonho, que Deleuze
(2005a) chama de sonho explicito, contém ou retém o que ele conceitua como
movimento de mundo, que s6 é liberado por meio do sonho implicado. “O mundo
pega para si 0 que o sujeito ndo pode mais ou nao pode fazer” (DELEUZE,
2005a, p. 76). N6s somos a crianca aterrorizada de Gilles Deleuze, diante do
gue tem nos provocado o atual (des)governo, e as escolas publicas, em suas
feiticarias, em suas crianceiras e invencionices docentes, tém nos feito fugir e
nos levado com elas para outros mundos possiveis. E nesses planos de
composicdo que vemos as operacfes nos limiares, movimentos fronteirigos,

ziguezagueantes como o voo de uma bruxa.

N&o é possivel mais descrevermos a escola apenas como “espago onde o
professor ensina e o aluno aprende”, uma imagem sensorio-motora, pois, na
l6gica de uma politica da invencdo, podemos vislumbrar outros possiveis para
seus espacostempos, diferentes circuitos que nos provocam a pensar um

mesmo “objeto”.

E de nossa impoténcia motora que
constituimos aprendéncias como
movimentos de mundo que nos arrastam e
fazem passar novos ares. As paredes
cinzentas ou amareladas das escolas
empurram professores e criangas a

colorirem suas aprendéncias. Os pés das

criancas, ao dancarem no recreio, riscam
no chdo da escola novos desenhos de
amizades.?” Os livros didaticos e as prescricdes curriculares sacodem os

professores fazendo-os perceber que a docéncia nao cabe ali.

Em meio a esses movimentos, 0 riso ja hdo opera mais simplesmente como um
castigo aos costumes ou ao enrijecimento, mas como um relaxamento,

possibilidades de descontracdo (BERGSON, 1980). Alargamos nosso campo de

87 Pés que riscam amizades no chéo da escola:
https://www.youtube.com/watch?v=jgzmt2_YQ50&feature=youtu.be
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composicdo. Temos, entdo, como o proprio Deleuze (2005a) afirma, o risivel ndo
mais entendido como o mecanico sobre a vida, mas como um movimento de

mundo levando e aspirando o ser vivo.

N&o falamos mais, entdo, de um riso apenas problematizador; falamos de um
riso subversivo, que transgride a ortolinguagem da Pedagogia, que versa por

baixo, que nos faz ver com sonhos a vida das escolas publicas. Riso que néo

nos diz apenas “Apesar de vocé. amanhd hd de ser oulro dia”, mas que visibiliza a

proliferacdo de diferentes mundos, a invencao de novos possiveis e nos convoca

a colocar os blocos na rua, gingar, botar pra gemer.

Nessa dire¢céo, se o riso como des-contracao nos permite uma outra relagdo com
o tempo e com a vida, como abertura ao absurdo, ao vagar, esse gesto pode
inserir-se no intervalo “inteligéncia-sociedade”, potencializando o que Bergson
chama de emocéo criadora (DELEUZE, 1999; KASTRUP, 1999), permitindo
processos de subjetivacdo que escapam do egoismo individual e da pressdo
social. Assim, rompe com o circulo da recognicdo e abre brechas para a

invencao, singularizacdes cambiantes.

Imagem 28 — Riscando o chédo cinzento com pés crianceiros

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
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Portanto, como os processos de aprendizagem estédo diretamente relacionados
com a producéo de subjetividades e com 0s movimentos curriculares, foi preciso
buscar nesses atravessamentos as possibilidades de invengdo na escola,
invencao que evita a tristeza da reproducéao padronizada (LAZZARATO, 2006).
Invencdo que expande a vida nas composi¢des curriculares, curriculos que
afrmam a cooperacdo entre cérebros, a coletividade. Invencdo que é
deslocamento das politicas recognitivas. Deslocamento dos automatismos.
Proliferagdo de “possiveis”. Esquiva do Durango Kid. Botar os blocos nas ruas,
tal como Guattari (1987) alerta: liberar os fluxos, ir longe no artificio, cada vez
mais. E preciso nos vestir de feiticeira com Dabondi e ver com sonhos as escolas
publicas. Entrelacar nossas cartografias aos movimentos de mundo de
professores e criangas.



Jona de topligio

“Porosde respiracio”

O interior e o exterior, o profundo e o alto, ndo tém valor
bioldgico a ndo ser por esta superficie topolégica do contato.
E, pois, até mesmo biologicamente que é preciso
compreender que ‘0 mais profundo é a pele’. A pele dispbe de
uma energia potencial vital propriamente superficial. E, da
mesma forma como os acontecimentos ndo ocupam a
superficie, mas a frequentam, a energia superficial ndo

esta localizada na superficie, mas ligada a sua formacéo e
reformacao.

(DELEUZE, 1974, p.106).
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A flor dapele... Sobre os sinaisdos curriculos, da aprendizagem
inventim edo riso

Chama-se sinal o que desencadeia um afeto, o que
vem efetuar um poder de ser afetado: a teia se
agita, o cranio se dobra, um pouco de pele se
desnuda. Nada a n&o ser sinais como estrelas em
uma noite negra imensa.

(DELEUZE; PARNET, 1998, p. 50)

Pele. Superficie topoldgica do contato. Dobra dentrofora. Com Deleuze (1974),
vemos que a pele nos coloca topologicamente em contato com o contetudo do
espaco exterior. Desencadeamentos de afetos. O autor parece nos propor que
0s acontecimentos, ao frequentarem essa superficie, ndo pertencem a um ser
especifico e localizavel. E pela pele que “[...] toda a massa de matéria viva que
esta no espaco interior esta ativamente presente ao mundo exterior sobre o limite
do vivo” (DELEUZE, 1974, p. 160). Assim, ndo h& um individuo preso a
interioridade de um “eu” fechado, nem uma exterioridade que o limita. Vazamos
pelos poros ao mesmo tempo em que pelos poros os diferentes mundos vazam

em nos.

Obviamente, a problematizacdo que Gilles Deleuze faz sobre a ideia de
superficie € bem mais profunda do que aqui apresentamos. Entretanto, o que
queremos destacar com o autor € que nao ha sujeito que esteja confinado a um
corpo totalmente petrificado, mas sim individuagdes dinamicas, que operam em
agenciamentos coletivos, nos quais o dentro e o fora ndo se opéem. Dobram.

Desdobram. Redobram.38

Nesse sentido, Deleuze (1974) nos convida a pensar as intensidades, os fluxos,
as composicoes, as poténcias. Entdo, aponta uma possibilidade de ver pela pele

os curriculos, as aprendizagens e o riso como fluxos intensivos nas escolas que

38 Segundo Deleuze (2012), indo de encontro ao que René Descartes afirma sobre a retiddo da
alma e a separabilidade das partes, um corpo € composto por um grau de dureza e um grau
de fluidez que formam dobras que ndo se separam, mas dividem-se em dobras cada vez
menores. Isso implica dizer que os processos de subjetivacdo produzidos nas superficies, em
meio a maquinaria social, séo relagdes de forcas que nao preexistem, mas que se dobram ao
infinito a cada movimento, podendo constituir singularizagdes.
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agenciam producdes de subjetividades que se deslocam ou nao das

representagoes.

Todo agenciamento é coletivo. O agenciamento produz enunciados.
Multiplicidade que comporta muitos termos heterogéneos e que estabelece
ligacOes entre eles. Essas frases, escritas por Deleuze e Parnet (1998),
evidenciam que pensar em agenciamento ndo implica esbocar situacdes que
tém em seu bojo efeitos permanentes. Todavia, implica afirmar que é possivel
gaguejar na proépria lingua. A pretensdo de um curriculo, centrado em um sujeito
previamente estabelecido e que forneca o monolinguismo para as escolas,
petrifica a lingua, congela o que poderia vazar e nos impede de palavrear.

Agenciamento sério e cinza.

A possibilidade de invencéo de curriculos risiveis aponta para uma escola que
se afasta dos automatismos exacerbados, na
qual as diferentes vozes que atravessam as
composi¢des curriculares ndo séo caladas.
Agenciamento alegre e multicolor. Tal como
um simples acoplamento entre criancas e
minhocas e hortalicas e terra e escola e
professora e...3? Os modos como professores

e alunos se relacionam com a producéo
curricular dependem da expressao, que entra
em relagcdo ndo com a representacdo, mas com a estética, com um modo
singular de existéncia que amplia a forca de uma educacédo menor operada pela
l6gica micropolitica. Enquanto a l6gica de uma educacgao maior opera pela forca
do controle e pela serializagédo dos individuos, a educacdo menor faz transbordar
agenciamentos de resisténcia as imposi¢cdes por meio da singularizacéo e da
militancia (GALLO, 2017).

Nesse direcionamento, agenciar, conforme Deleuze e Parnet (1998), € estar no

meio, é cofuncionamento, é simbiose. O gque importa ndo é a hereditariedade,

Minhocas e maos e criancas e chdo de escola e.. e.. e..
https://www.youtube.com/watch?v=zfYaOptoZaA&feature=youtu.be
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mas 0s contagios, as epidemias. Os agenciamentos indicam que diferentes
mundos s&o possiveis. Mundos criados e efetuados por singularidades
(LAZZARATO, 2006). Singularidades que ndo sao proposicdes particulares
(DELEUZE, 2000), pois singularidade é a coexisténcia do uno e do multiplo. Nao
ha singularidade por uma diferenca de alguma coisa, mas por que ha uma
diferenca em si. Processos de singularizacdo que envolvem a recusa a uma
codificacéo preestabelecida (GUATTARI, ROLNIK, 1996, p. 17).

. . Imagem 29 — Céu convoca o olhar e faz rir
Assim, indagamos:

quais efeitos 0s
agenciamentos
provocam na
expansdo do grau de
poténcia nos
movimentos
curriculares? O riso
pode operar como
possibilidade de fazer

ver brechas de

singularizagcdo? Um

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

agenciamento-riso

poderia alargar o campo de possiveis dos processos aprendentes?

Guattari (2012, p. 19) também aponta que 0s agenciamentos sao coletivos, haja
vista que se constituem como multiplicidades que estdo “[...] para além do
individuo, junto ao socius, assim como para aquém da pessoa, [...] derivando de
uma légica dos afetos [...]. Além disso, de acordo com o mesmo autor, os
agenciamentos envolvem grandes maquinas sociais, mass-mediaticas e
linguisticas (familia, escola, empresa), que ndo sao apenas humanas, mas
também tedricas, técnicas, sociais, estéticas etc. Fala-se, nesse sentido, de
agenciamentos coletivos de enunciagcdo e agenciamentos maquinicos de
efetuacdo, uma vez que os agenciamentos produzem enunciados (pondo em
jogo multiplicidades, territérios, devires, afetos etc.) e se constituem por

acoplamentos.
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Podemos afirmar, entdo, que o0s processos aprendentes e as
g entre professo‘ase composi¢cées curriculares

Composicoes F;urr\;:‘a'e sdo produzidos em meio a

\mage 0~ Cﬂa‘:,‘ esses agenciamentos que
ora estratificam, fixando

modelos e reproduzindo
automatismos,
empobrecendo as
experiéncias
produzidas nas
escolas; ora inventam
e efetuam outros
mundos  possiveis,

2018). mundos mais

peSQU\sa

. Arquivo 42 alegres e abertos a

Fonte
diferenca. Conforme Kastrup (1999, p. 218),

Tudo depende, enfim, dos agenciamentos que se formam. Mas
0 que quero dizer é que toda forma constituida, guarde ela uma
maior ou menor poténcia inventiva, pode sempre, de direito, ser
desmanchada e reinventada de acordo com sua comunicacao
com o plano do agenciamento coletivo, onde fluxos diversos
estdo em movimento permanente.

Apostamos, assim, nos agenciamentos da/na/com a superficie que possibilitam
buscar poros de respiracdo (KASTRUP, 2012a). Nesse contexto, o riso, como
Bergson (1980) aponta, ndo pertence a um ou outro sujeito, pois € também
sempre coletivo, movimento de (re)existéncia a fixacdo de habitos que nos
paralisam, des-contracédo que possibilita 0 pensamento vaguear. Assim, pensar
0 riso como movimento que vai de encontro aos efeitos de identificacao,
potencializando os processos de subjetivacao implica acreditar na possibilidade

de singularizacéo.*? Implica acreditar que, por dentro de politicas recognitvas,

40 Conforme mencionamos, a singularizacdo é um movimento de protesto contra a subjetividade
capitalistica, por meio da afirmacdo de outras maneiras de ser, outras percepcdes, outras
sensibilidades etc. (GUATTARI; ROLNIK, 1996).
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podemos rasura-las com processos inventivos. Em meio ao riso de canto de

boca, uma professora conversa com outros professores:

Imagem 31 — Tentativas de estratificacdo  “Recebemos o material do Paes, ok! Mas,
dos processos de subjetivacéo
eu s6 vou usar se achar que preciso, ou
gue eles [as criangas] precisam. Vou jogar
tudo fora? Na&o! Porque é dinheiro de
imposto nosso. No kit vieram alguns textos
que eles [0 governo] dizem que deveriamos
usar com as atividades dos livros, mas eu
nao estou fazendo isso. Peguei os textos e
estou usando de outra forma com as
criangas, lemos, criamos atividades,
fazemos pesquisa sobre os animais que

aparecem. Isso foi valido pra nossa sala de

aula”.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Desse modo, se Bergson (1980) afirma que o riso é um gesto social, desejamos
afirma-lo como gesto politico, uma vez que, conforme Deleuze e Parnet (1998):
a politica € uma experimentacédo ativa. Nao se sabe o que vai acontecer, mas é
necessario ampliar o campo de possiveis dos agenciamentos coletivos de
enunciacao que potencializem a criagcdo de mundos plurilingues, de mundos que
nao se restringem a uma unica lingua, que abrem fissuras na ideia de um
curriculo Unico e de uma aprendizagem Unica. Nessa experimentacao ativa que
€ a politica, o riso, nas articulagbes com o0s agenciamentos coletivos de
enunciacdo, pode provocar perturbacdes e estranhamentos nos processos de
subjetivacdo que atravessam 0s processos aprendentes e 0S movimentos

curriculares.

Sabemos que o riso pode ser problematizado a partir de diferentes perspectivas.
Entretanto, pensar esse gesto social e politico com base na perspectiva
bergsoniana nos convoca a movimentar essa escrituristica e nossas apostas na
l6gica da atencdo a vida e do apego a vida, conforme mencionamos. Uma

atencao que nos ajuda perceber os mecanismos pelos quais buscamos “pontos
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de equilibrio” e, muitas vezes, por conta disso, caimos numa certa adaptacao e
reforcamos um enrijecimento sobre nossas vidas (LAPOUJADE, 2017b). Como,
junto a um riso maquiaveélico, um enunciado surge: “Mais dois anos para a
aposentadoria! Nao € necessério fazer mais nada”. J4 o apego a vida desloca

nosso equilibrio e nos ajuda a perceber que ndo basta apenas viver.

Junto a esse mesmo enunciado, a memaria se movimenta, um riso alegre rasura
0 rosto, os estratos tremem e outras enunciacdes se movimentam: “Colocaram
no Facebook uma brincadeira ‘Diz que é cria de Novo Horizonte, mas né&o foi
aluno do professor Angelo’.4! Eu ri tanto quando vi aquilo, porque apareceram
muitos ex-alunos comentando. Nao imaginava que tanta gente poderia se
lembrar de mim! Trabalhei minha vida toda nessa comunidade, desde que a
escola comecou a funcionar!” — e vai em direcdo a sala de aula para uma
confraternizacdo com as criancas do 4° ano que ja corriam em direcdo a ele para
abraca-lo. Outras professoras que buscavam com-versar também diziam com os
dentes escancarados: “A comunidade acredita no trabalho dele, no que a escola
faz. A aposentadoria é importante, mas, com certeza, ele vai sentir falta disso
daqui, todos nés vamos”. E um agenciamento-riso é operado, pois, nhaquele
momento, 0S que estavam presentes sao afetados pelo acontecimento. Um
professor. Uma escola. Uma comunidade. Criancas. Jovens. Adultos. Muitas
vidas envolvidas. Vidas que jorraram e ainda jorram na escola. Vidas que

parecem nos dizer: “Otimismo para resistir e continuar a luta. Esperancar”.

Assim, 0 agenciamento-riso expande o0 pensamento e nos retira, mesmo por
fracGes de segundos, do automatismo e nos lanca a um apego a vida. Emocéao
criadora que nos liga a vida, um apego que vem da propria vida (LAPOUJADE,
2017a). Essas com-versas entre os professores ndo possuem um efeito pratico,
mas, como Bergson (1978) movimenta nosso pensamento, ultrapassam o
intelecto, tornando-os criadores de docéncias e escolas. Docéncias que se

permitem atravessar por devires. Escolas como campos moventes.

Entrelagamo-nos, assim, a uma “Multiplicidade de maneiras de ‘marcar o tempo’™

(GUATTARI, 2012), visto que ndo ha agenciamento puro. Nossas apostas se

41 Os nomes que usaremos ao longo da escrita sao ficticios.
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entrelacam a um tempo que nao é vivido passivamente pelos habitos que nos
perseguem. Tempo alegre, objeto de mutac¢des qualitativas. Focos mutantes de
singularizacdo que o riso pode fazer proliferar. Importancia dos agenciamentos
coletivos de enunciacao. Necessidade de uma nova arte de viver em sociedade,

conforme Guattari (2012), em multiplas revolucdes moleculares.

Perguntamo-nos, entédo: quais os efeitos do riso nessa “nova arte de viver’? E
possivel uma vida que nao se prende aos automatismos? O riso, em uma escala
molecular, coloca-se como um gesto que nos ajuda a modificar o0 modo de
perceber a vida e de deslocar da ideia do pensamento Unico. Assim, em suas
ambiguidades, o riso também pode ser evidenciado como atitude afirmativa em

relacdo ao mundo.

Nesse contexto, a partir desta discussdo sobre os agenciamentos que
atravessam 0s processos de subjetivacdo em suas relacdbes com o0 riso,
problematizaremos: como 0s processos aprendentes, em uma politica inventiva,
podem rasurar a recognicdo? Além disso, buscaremos colocar em discussao a
pretensdo de um curriculo Unico que perpassa a ideia de uma BNCC, visto que,
se na politica da invencdo Kastrup (1999) aponta que a aprendizagem € uma
atividade em permanente devir, ou seja, ndo € uma repeticdo do mesmo, uma
base tal como o modelo fixado pelo MEC, que determina as aprendizagens
essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo da educacao basica,
implica uma politica cognitivista, pois é despdética e se pretende como verdade
universal. Nossa intencdo, assim, é visibilizar “[...] o movimento que ocorre nos
estratos, que cava um intervalo entre eles, nos seus intersticios, ou seja, 0s

tremores que ocorrem no seio dos estratos” (KASTRUP, 2015, p. 94).

Entendemos o riso, portanto, como um dos gestos que atravessam
rizomaticamente os movimentos curriculares e aprendentes na escola e que
podem provocar tremores nos estratos preestabelecidos. Por isso um gesto
politico que forga 0 pensamento se da pelo movimento do pensamento, podendo
nos levar pelos delirios no/com o mundo. Ndo ha aqui uma pretenséao de fixar
sentidos para determinar quando o riso ocorre e o porqué. Nossa aposta foi

perceber suas insurgéncias, visibilizar as linhas que testemunhamos, a vontade
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de arte (LAPOUJADE, 2017a) de professores e alunos que fazem o riso

despontar.

Fazer ver implica um esforco de desertificacdo, visto que néao significa enquadrar
0 que testemunhamos a uma percepg¢ao racionalista e essencialista, mas
evidenciar o que geralmente ndo se vé ou se ignora, pensando oS
acontecimentos como possibilidade de se constituirem como intensificadores de
nossas existéncias, ou seja, como modos de expansao da vida de professores e
criangcas de escolas publicas. Trata-se, como nos diz Lapoujade (2017a), de

comunicar mundos, perceber as conspira¢des de outros mundos possiveis.

Imagem 32 — Testemunhando instantes risonhos

Testemunhar, na perspectiva que
trazemos junto ao autor, ndo é
trazer para si a verdade de um
fato, mas é um movimento de
criacdo, de composicdo: “E
preciso toda uma ‘arte’ para fazer
ver aquilo que vimos”
(LAPOUJADE, 20174, p. 93).

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Somos testemunhas de instantes, mesmo que fugidios. Mas, nesta escrituristica,
nao convocamos qualquer testemunha, invocamos aquela que deseja
testemunhar a favor das belezas da escola publica. Escrevemos com sensacoes,
blocos de sensacfes, tornamo-nos com a escola, militamos, nos servimos das
palavras para convocar um povo, gritar, abrir poros, trazer a superficie o que

vibra, como Deleuze e Guattari (2010) nos ajudam a pensar.

Riso, automatismo e des-confragdo: um apego aos burburinhos da vida

Segundo Georges Minois (2003), Henri Bergson publicou “O riso” no ano de

1900, trés anos ap6s Emile Durkheim ter lancado sua obra intitulada “O suicidio”.
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Conforme Minois (2003), de certa forma, a obra de Bergson seria uma
contrapartida & publicagdo de Durkheim, pelo fato de os dois terem se formado
juntos em Clermont-Ferrand (1884), mas, principalmente, devido ao suicidio ser
entendido como um gesto que rompe com o feixe das solidariedades sociais.

Ao contrario, para Bergson (e aqui usamos a edi¢cao brasileira de 1980), o riso é
um gesto social, propriamente humano e sempre coletivo. Se o suicidio, nessa
perspectiva, se colocava como um afastamento da vida, o riso vem como uma
resposta imaterial aquilo que aprisiona a vida: a rigidez mecéanica, o
automatismo. Deleuze (2004b, p. 55-56) afirma que Henri Bergson é um fildsofo
que vai de encontro ao mecanicismo e ao finalismo,*? ou seja, um filésofo que
aposta na diferenciagéo vital. Conforme o autor,
A diferenca vital ndo s6 deixa de ser uma determinagdo, como é
ela o contréario disso; é, se se quiser, a propria indeterminagao.
Bergson insiste sempre no carater imprevisivel das formas vivas:
‘indeterminadas, quero dizer, imprevisiveis’; e, para ele, o
imprevisivel, o indeterminado ndo € o acidental, mas, ao
contrério, o essencial, a negagéo do acidente. [...] a diferenca
nao € uma determinagdo, mas €&, nessa relacao essencial com a
vida, uma diferenciacdo. Sem duvida, a diferenciacdo vem da
resisténcia encontrada pela vida do lado da matéria, mas,

inicialmente, ela vem, sobretudo, da for¢a explosiva interna que
a vida traz em si.

Bergson (1980) afirma que a vida exige que escapemos dos automatismos faceis
dos habitos adquiridos. Esclarece ainda que, nas grupalidades que compomaos,
a vida teme em se contentar com o respeito as condi¢cdes fundamentais de um
certo equilibrio nas relacdes, acordos prévios entre 0s sujeitos. Segundo o autor,
toda rigidez sera suspeita “[...] por constituir indicio possivel de uma atividade
que adormece, e também de uma atividade que se isola” (BERGSON, 1980, p.
18-19). Assim, como esse adormecimento e isolamento envolvem elementos
imateriais, pois dizem respeito a um processo de subjetivacao, de acordo com a
perspectiva bergsoniana, a resposta a rigidez € também imaterial, um gesto.

L ]

“‘Nao podemos deixar que a BNCC nos paralise”, “Eu quero vir pra escola para

42 Segundo o autor, 0 mecanicismo supde que tudo seja calculavel em funcdo de um estado e o
finalismo julga que tudo seja determindvel em funcdo de um programa, isto é, ele nos faz
acreditar que tudo estd dado de antemao.
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aprender com minha professora e amigos”: 0 riso desponta, nesse contexto,

como gesto social que desperta para o risco de nos isolar e adormecer.

O riso atua como uma forca contra o espreitamento do mecéanico sobre a vida.
Quando experienciamos a vida sob a fixacdo de uma moral, de dogmas que
conservam em nossas composi¢cfes tracos que nos enrijecem, é preciso que
esses tracos sejam expostos ao riso, o que implica o que Bergson (1980) chama
de “castigar os costumes”. Costumes que limitam as resisténcias, a
diferenciacdo. Transformam-nos em marionetes, cujos fios sédo ligados a

molaridade.

Ao mesmo tempo em que buscamos testemunhar as (re)existéncias, ouvimos
enunciados do tipo “Estou ha 20 anos na escola, o tesdo acabou!”, que se
repetem como se exprimem e reprimem, sucessivamente, como o boneco de
mola citado por Bergson (1980). Mas a repeticdo desse tipo de enunciado nas
escolas também provoca o riso, pois, a0 mesmo tempo em que ele se distende
como uma mola, é reprimido, uma vez que ainda se esta na escola e é
necessario continuar a docéncia. Portanto, o riso se evidencia como um
estranhamento ao mecanismo de uma repeticdo montado por uma ideia fixa:
“Ainda faltam pelo menos mais cinco anos [para a aposentadoria]! Vamos ficar
de bracos cruzados?”. Riso que nos faz debrugar sobre a atencdo a vida pela

gual vamos nos ajustando as exigéncias do mundo.

Estariamos nos, professores e professoras, presos a uma eterna contagem
regressiva de dias letivos até o dia de nossa aposentadoria? Seria esse 0 resumo
da docéncia e da escola? Rolnik (2018) alerta sobre como esse tipo de
interrupcéo do processo de germinacdo de mundos ndo acarreta uma reducao
da vida apenas num grupo especifico, mas uma necrose em todo o corpo social.
Necrose esta, entendemos, que ndo advém do professor ou da professora em
si, mas de toda uma politica dominante de subjetivacdo que nos faz agir contra

a vida.

Conforme nos indica Henri Bergson (2006), mesmo sendo proprio da vida
diferenciar-se e a mobilidade nos acompanhe, muitas vezes, parecemos nao ter

interesse no burburinho ininterrupto da vida.
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Diante do espetaculo dessa mobilidade universal, alguns dentre
nos serdo tomados de vertigem. Estdo habituados a terra firme;
nao conseguem se acostumar ao jogo e ao balanco do mar.
Precisam de pontos ‘fixos’ aos quais fixar a vida e a existéncia.
Estimam que tudo passa, nada existe; e que se a realidade é
mobilidade, ela j& ndo é no momento em que a pensamos, ela
escapa ao pensamento (BERGSON, 2006, p. 173).

Nessa perspectiva, quando, tomados de vertigem, adquirimos habitos fixos que
poluem o movimento de diferenciacdo. Habitos que vem, conforme Deleuze
(2004b, p. 55), “[...] da resisténcia encontrada pela vida ao lado da matéria, mas,
inicialmente, ela vem, sobretudo, da forca explosiva interna que a vida traz em
si”. O riso, pensado como gesto social e politico, parece cortar essa poluicdo, o
mal-estar que o abuso da vida (ROLNIK, 2018) nos provoca, no sentido de nos

trazer um alerta.

o Imagem 33 — Isto néo é siléncio
Tal alerta indica que a

diferenciacdo que entra em
relacdo com o movimento de
atualizacdo desloca o presente
gque nao para de passar. Ou
seja, inventamos modos outros
de estar nas escolas. Mesmo
que nos pareca estar tudo

dominado, h4 sempre algo que

escapa. Resistir é sempre
possivel (GALLO, 2017).

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

De acordo com Deleuze (2004a, p.37), o movimento de diferenciacdo que
decorre dos processos de atualizacdo é criagcdo, invencao, resisténcia a matéria
e, além disso, ¢é “[...] a forca da qual a duragao é em si mesmo portadora”. Nao
sabemos de onde professores, professoras e alunos de escolas publicas tiram
sua forca vulcanica nesses processos de atualizacdo com vistas a constituir
insurreicdes de aprendéncias em meio a tanta sacerdotizacdo da docéncia e das
infancias, mas sabemos que nao podemos abdicar de nossa liberdade, da

liberag&o de nossa poténcia de vida.
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E preciso, entdio, deixar vibrar, fazer vibrar a duracdo, potencializar a
coexisténcia das duracbes. A professora danca, as criancas estdo sentadas,
mas um riso ecoa pela sala junto ao “pagode russo” de Luiz Gonzaga. Aprendem
gue o famoso “passinho” que dangam na hora do recreio tem outras vertentes:
“‘Nossal! Na Russia também fazem isso!” e improvisam uma mistura de funk,

danca dos cossacos e frevo junto as aprendéncias escrituristicas.

Assim, seguindo um devir-lava, podemos indagar: o riso, como gesto social e
politico ou for¢ca que se inquieta com os automatismos, pode nos fazer ver
fagulhas de resisténcias e, por isso, expandir as possibilidades de disparar um

alarme contra o mal-estar que nos assola?
Mas, antes, pensemos: o que é a duracao?

A continuidade indivisivel de mudanca é o que Henri Bergson denomina de
duracédo. A duracéo é o que difere de si mesmo, como aponta Deleuze (2004a).
Assim, pensando nos processos aprendentes, com 0 que 0 autor expde, a
duracdo € o modo como experienciamos nossa propria aprendizagem e que
aponta “[...] para outras duracdes que pulsam com outros ritmos, que diferem por
natureza da minha” (DELEUZE, 2004a, p. 23). Assim, a duracdo também afirma
e evidencia a existéncia de outras duracdes, pois ndo é apenas experiéncia, mas

também condicédo da experiéncia.

Segundo David Lapoujade (2017b), pensar em termos de duracao envolve levar
em consideragdo 0s movimentos, ndo as ideias fixas. Liberamo-nos, dessa
forma, do confinamento de estabelecer esséncias, modos Unicos de vida, para
entrarmos no movimento que é préprio da vida. Participar desse movimento

implica um afeto, depende também de uma abertura a vida, as composicoes.

Isso porque a duragao entra em relagdo com o virtual que nos acompanha, ou
seja, o plano no qual passado e presente coexistem, plano que compde também
o movimento de atualizacdo. A virtualidade é, portanto, sempre forcada a
dissociar-se para realizar-se, de acordo com Deleuze (2004b), uma vez que o

movimento de atualizacdo dessa virtualidade é a propria diferenciacéo.
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Nesse direcionamento, falar da coexisténcia entre passado e presente na
perspectiva bergsoniana implica afirmar que a duragdo é também memodria,
memdéria-lembranca e memoria-contracdo: dois aspectos da memdria
indissoluvelmente ligados, mas que se distinguem, “[...] cada um deles contendo
todo o nosso passado, mas em um estado mais ou menos contraido” (DELEUZE,
1999, p. 47). Graus da memoéria que ora nos aproximam mais do plano da acao,
ora do plano do sonho, como ja destacamos. Vimos com Deleuze (1999) que, no
movimento de atualizacdo, as lembrancas pressionam para serem recebidas.
Entdo, segundo Bergson, em um fragmento de “Evolucéo Criadora”, destacado
por Gilles Deleuze no livro “Memoria e Vida” (2011, p. 47-48), é necessario um
estado de atencéo a vida para nos desfazermos daquelas que apontam perigos

Oou nos sao inuteis.

[...] Inteiro, sem duavida, ele [0 passado] nos segue a todo
instante: o que sentimos, pensamos, quisemos desde nossa
primeira infancia, esta ai, debrugcado sobre o presente que a ele
irA se juntar, forcando a porta da consciéncia que gostaria de
deixa-lo de fora.

Desse modo, Deleuze (2004a, 1999) nos indica que a duracdo prolonga o
passado no presente e, assim, o presente contrai a cada instante o passado, nao
como um movimento de regressdo, pois sdo graus que coexistem. Nesse
sentido, a memoria-contragdo, ao coexistir com a memoéria-lembranca e sofrer
pressdo desses graus da memdria, provoca-nos a um impulso criador, o impulso
vital: movimento de diferenciacéo proprio da duracdo, que implica invencéo. O
impulso vital € o que nos forca a resolver e, principalmente, colocar problemas —
movimento importantissimo quando falamos em educacdo e curriculo e
processos de aprendizagem. Esse movimento entra em relacdo com nossa

liberdade, com 0s escapes aos automatismos que nos espreitam.

O impulso vital, portanto, sera a prépria duracdo a medida que
se atualiza, a medida que se diferencia. O impulso vital é a
diferenca & medida que ela passa ao ato. Desse modo, a
diferenciacdo ndo vem simplesmente de uma resisténcia da
matéria, mas, mais profundamente, de uma forca da qual a

duracao é em si mesma portadora (DELEUZE, 2004a, p. 29).

O impulso vital nos forca ao deslocamento e nos faz estranhar aquilo que é

costumeiro. Portanto, por dentro de uma atencdo a vida, é possivel vislumbrar
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um apego a vida na escola, tal como uma crianga nos diz: “Quando eu estava
em uma outra sala, a gente nao podia rir, pois a professora dizia que nédo estava
la para brincadeira. Mas esse ano aprendi com a professora que a gente vem
aqui para ser feliz. Ela sempre nos pergunta: ‘O que vocés vieram fazer aqui?’;

e a gente conversa que € pra ser feliz”.

Imagem 34 — Do cinza brota vida Movimentos simples como esse
ou como levar chup-chup de
manga para as criancas se
deliciarem no final da tarde nao
nos fazem ver apenas brechas
para uma cognicdo inventiva,
mas também aberturas para
outros modos de compor

comunisticamente a escola,

encontrar e produzir comuns
Fonte: Arquivo da pesquisa (2018). gue nos tirem da sedimentacéo

das relacoes.

Por ora, podemos dizer que esses entrelagamentos da duracdo, memoria e
impulso vital nos indicam que a aprendizagem difere por si mesma, pela sua
duracdo, pelos movimentos dos graus variantes de contracdo e distensdo da
memoaria que a percorrem e que podem impulsiona-la a invencao. Assim, apostar
na possibilidade da aprendizagem como invengdo implica movimentar o
pensamento para encontrar e colocar nossos proprios problemas. Inventar
modos outros de estar nas escolas publicas, nos quais a vida possa transbordar,

0 riso ndo seja interrompido, 0s sonhos nos carreguem em outras dimensdes.

Fugir, conforme Deleuze (1999) nos convida, da espécie de escravidao que tenta
manter professores e estudantes prisioneiros dos problemas “dados”. Para o
autor, a liberdade tem relacdo com poder de decisdo, de constituicdo dos
problemas. Nesse contexto, estamos partindo da ideia de que o riso potencializa
movimentos de resisténcia aos problemas “dados”, na medida em que opera
como um movimento de rasura dos habitos fixos e abre fissuras para que a
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invencéao seja atualizada. Isso porque, como Kastrup (1999) anuncia, aprender
ndo € um movimento de adequacéo aos problemas, mas de agenciamentos que
nos colocam em constante devir, escapando da recognicdo, da repeticdo

mecéanica, dos automatismos.

O que seria esse automatismo nos processos aprendentes? E pensar que a
aprendizagem acontece de modo linear. E afirmar que s6 ha uma unica forma
de aprender e que todos devem se enquadrar a ela. E acreditar que apenas
reconhecemos e que esse reconhecimento n&o pode se prolongar em
movimento. E estabelecer curriculos de modo rigido. E nos manter, como
indicamos com a leitura deleuziana de Bergson, numa espécie de escravidao:
apenas resolvemos problemas. N&ao problematizamos. Nao constituimos nossos
proprios problemas. Nao temos poder de decisdo. Nao prolongamos nosso

pensamento em movimento.

Todavia, assim como a Bergson (1980), partimos da ideia de que esse
automatismo se torna risivel na medida em que ocorre um deslocamento que

movimenta o corpo e pensamento em direcdes ndo predefinidas.

Em um movimento de planejamento sobre a vinda dos portugueses para o

Brasil...
— Eu uso o termo “descobriram” entre aspas.

— Eu nao! Ja falo que foi uma invasdo mesmo! Porque esse negoécio de

“descobriram” é lorotal! [risos]

— E eles lembraram direitinho de quando conversamos sobre a historia do
carnaval, porque o carnaval surgiu porgue 0s portugueses brincavam de entrudo
e iIsso comecou a ser difundido ai... Ai que nés fomos ver de onde os portugueses
vieram, de qual continente e pais. Fazemos uma viagem para chegar aqui. E
eles adoram, participam mais das aulas, debatem [conta sem esconder um riso

que fazia o sonho despontar em seu rosto].

— Com essa logica de trazer, depois vocé vai trabalhando a intolerancia religiosa

na sala...
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— As diferentes etnias...

— Eles ficaram encantados com essa histoéria [referindo-se a uma historia de
Ruth Rocha que ela estava trabalhando com os alunos]. Esse texto aqui... Ano
passado um aluno disse na sala que era umbandista. Ontem foi a discusséo na
sala sobre a ideia de eu ndo me identificar, mas de ter o dever de respeitar. E
eles vao lidando com isso de forma tranquila, com a intolerancia em diversos

sentidos.

Esse deslocamento leva nossa atencdo aos aspectos sérios da vida. Pensando
na escola, € como se perguntassemos: por que apostar nas composi¢oes
curriculares em detrimento da fixacdo em listagens de contetdos? Entéo, eis que
surge um gesto! E como a lei da Fisica que afirma: “Todo corpo tende a
permanecer em repouso desde que nenhuma forga atue sobre ele”. Esse gesto,

essa forga, € o riso.

Nesse direcionamento, o riso pode ser pensado como possivel vetor-forca na
bifurcagdo do pensamento. O com-versar de professores e professoras nos
mostra que a atencdo a vida se faz necessaria, trabalhar determinado
conhecimento escolar. Mas, em meio ao riso, tais versos deslocam o
pensamento em ramificacbes ndo previstas, nas quais o apego a vida é
ressaltado, visto que, para além de uma certa adaptacao ao que € esperado de
uma professora de 4° ano do ensino fundamental, percebemos uma des-
contracdo, uma aproximagao com 0S movimentos e nos apegamos a vida pela

prépria vida, ndo de modo indireto (pela religido ou pelas obrigacdes sociais).
Por outro lado, com referéncia ao “sério” Bergson (1980, p. 46) aponta:

Tudo o que vem do sério na vida [também] advém de nossa
liberdade. Os sentimentos por nés nutridos, as paixdes
encubadas, as ac¢les deliberadas, contidas, executadas, enfim,
0 que vem de nds e que é bem nosso, isto €, 0 que d& a vida seu
aspecto as vezes dramatico e em geral grave.

Para o autor vivenciamos uma espécie de liberdade aparente que admite graus.
Assim, ndo caimos numa passividade absoluta, mas também n&do nos tornamos
totalmente livres. Conforme Bergson aponta em um fragmento da obra “Evolucéo

criadora”, destacado por Gilles Deleuze em “Memédria e Vida” (2011, p. 122), é
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devido a nossa liberdade que também criamos os habitos nascentes que
poderao sufocar a vida. Mas, “[...] se ndo soubéssemos que o morto conserva
ainda por algum tempo os tragcos do vivo”, poderiamos duvidar de nosso
entusiasmo, negar nossas centelhas de vida. De todo modo, € a liberdade que
diferencia o ser humano do restante dos animais. E ela que nos permite, como
vimos, a constituicdo dos proprios problemas. Como Deleuze (1999) afirma, esse
€ um processo de invencao e inventar é bifurcar, expandir as ramificacées do

pensamento.

Sendo assim, consideramos que o riso, por compor com 0 movimento da vida, é
também uma possibilidade de inventar-se, de forcar nosso pensamento a colocar
seus proprios problemas. Desse modo, conforme apontamos, a0 mesmo tempo
em que O riso nos convoca a essa atencdo a vida, pela producdo de
subjetividades que se fixam em habitos, Bergson (1980) indica que o riso é
também um movimento de descontracdo. Evidéncia que pode passar

despercebida em sua obra pelo fato de ser tratada timidamente ao final do livro.

Falar que o riso € um movimento de des-contracdo implica, para o autor, dizer
gue esse gesto colabora no rompimento com a légica, com as conveniéncias.
Bergson (1980) esté a falar da ordem dos devaneios, do absurdo, assim como é
aparentemente absurdo Dom Quixote desejar duelar com um moinho ou com
ovelhas. Nessa perspectiva, a des-contracdo provocada pelo riso levanta
indicios para pensarmos na emocao criadora. A emocao criadora perspectivada
também por Henri Bergson, de acordo com a leitura deleuziana desse filésofo,
opde-se ao individualismo, insere-se no intervalo “pressdo da sociedade-

resisténcia da inteligéncia”. Conforme Deleuze (1999, p. 90),

Esta nada tem a ver com as pressdes da sociedade, nem com
as contestacfes do individuo. Ela nada tem a ver com um
individuo que contesta ou mesmo inventa, nem com uma
sociedade que constrange, que persuade ou mesmo fabula. Ela
somente se serve desse jogo circular para romper o circulo [...].

Lapoujade (2017b) aponta que, enquanto a atencdo a vida envolve uma
adaptacao, uma representacdo de habitos pregados na inteligéncia, o apego a
vida relaciona-se, principalmente, com trés elementos: as obrigacdes sociais, a

fabulacéo e a emocéao criadora, conforme colocado acima. Nos dois primeiros
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elementos, o apego a vida se da de modo indireto. No primeiro, pelos vinculos
que estabelecemos com a familia, com a pétria, com o Estado. No segundo, pela
funcdo fabuladora, pelo ato da crenca, que aumenta nosso sentimento de
confianga com um coletivo, produzimos espécies de delirios no mundo para
viver. Esses dois elementos e também a inteligéncia séo circulos que, segundo
0 autor, ndo podemos romper, apenas expandi-los. Mas ha, ainda, um terceiro
modo do apego a vida, que Bergson chama de emocéo criadora. Nesse outro
modo de se apegar a vida, ndo ha intencdo de deformar as coisas ou ndés
mesmos para transformar em coisas que amamos ou para sermos amados, pois

0 que interessa é o préprio movimento.

Assim, ndo nos apegamos as formas, mas as forcas. Por isso dizem que a
emocao criadora é também um desapego, pois ela precede a inteligéncia. Nao
somos apenas provocados por objetos, por emocdes determinadas, mas séo
nossas emocdes que engendram o0s objetos e os inventam (LAPOUJADE,
2017b). Inventamos docéncias, infancias, curriculos, aprendéncias, aulas,
escolas. Essa terceira forma do apego a vida, da emocao criadora, conforme
Lapoujade (2017b, p. 115), “[...] se enuncia em termo de universo, um universo

gue se abre sobre uma pluralidade de mundos”.
Seguindo os fluxos do com-versar em outro dia...

— Logo que comecei a dar aula tinha uma menina que, quando a colega falava

sobre religido, ela dizia “Eca!” e fazia uma cara feia.

— Discutimos sobre o que é ser ateu... Falamos sobre budismo, sobre outras
religiées, e eu dizia que tem gente que nem isso... E um aluno perguntou: “E
mesmo, professora, ele ndo acredita em Deus?”; e eu dizia: “Ele ndo acredita...”.
Tem gente, por exemplo, que Ié a palavra “macumba” e ja vem desesperado!

[risos]. Ai vocé precisa falar da Historia...

— Essas coisas a gente vai desmistificando. Eu falava com eles que, quando os
portugueses chegaram aqui, a primeira religido que chegou aqui foi a catdlica,

mas, depois, quando vieram 0s negros, eles também trouxeram suas religides.
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— E o budismo, por exemplo, ja existia antes do catolicismo! Como vocé quer

dizer que uma religido € mais importante, se essa ja existia muito antes disso?

— Por isso é legal usar o mapa, porque ai vocé mostra pra eles “Olha, Jesus
nasceu aqui! E quem nasceu do outro lado e ndo ouviu falar de Jesus Cristo?
Eles né&o tinham religido? Eles ndo acreditavam em nada?” [dizia com os olhos
e riso brilhantes]. Ai vocé vai mostrando no mapa que Jesus nasceu aqui, mas,
e quem morava ca e nunca ouviu falar de Jesus? Eu cito o exemplo de Paulo:
“Paulo, por exemplo, saiu espalhando sobre Jesus por aqui tudo, mas néo
chegou aqui! Entdo, Deus ndo amava esse povo aqui? Jesus ndo amava esse

povo aqui?”. Vocé leva eles a pensarem sobre essas coisas!

— Num trecho da historia, fala algo assim que Pedrinho veio, mas que os que
estavam aqui ficavam pensando: “O que sera que tem do outro lado do mar?”.

Ai da margem para vocé conversar sobre essas coisas.

— E legal falar sobre essas coisas, porque ai eles vao aprendendo que a religido
€ uma coisa histérica que vem com 0s povos, porque eles se apegam a isso de

tal forma que, as vezes, ignoram o outro colega.
— Até mesmo a professora! [risos]

Ao apontar o riso como “trote social”, gesto que castiga os costumes, Bergson
(1980) afirma que esse gesto é incompativel com a emocédo por efetuar-se a
partir da inteligéncia pura. Entretanto, de acordo com o fildsofo, em uma outra
l6gica, o riso, como movimento de des-contracdo, surge de um modo diferente
do sentido primeiro que Bergson |he atribui. Nessa perspectiva, ha na des-
contracdo uma abertura para a criacao e efetuacéo de outros mundos possiveis,
visto que, segundo Bergson (1980, p. 98), a des-contragao implica “[...] desligar-
se das coisas e apesar disso perceber imagens, romper com a logica”. Essa
abertura entra em relagdo com a emogéao criadora na medida em que esta “[...]
obriga a sair de si, dos compromissos da vida pratica, e a vagar nela” (KASTRUP,
1999, p. 103).

Nos fluxos dos devaneios, da des-contragdo, apontamos 0 riso como gesto

politico que potencializa experimentar a duragéo, entrar em outros devires, como
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Kastrup (1999) nos ajuda a pensar. “Ha uma politica da alegria, uma politica do
humor, uma politica das rupturas assignificantes [...]" (UNO, 2016). Essa politica
que, como vimos, € uma experimentacdo ativa, envolve singularidades que
apontam para uma nova terra, um novo povo (DELEUZE; GUATTARI, 2010).
Isso porque estamos a falar de agenciamentos criadores, que dependem de um

clima, uma escuta potencial, coisas que nao se podem reproduzir (UNO, 2016).

A emocado criadora, que aqui afirmamos, conforme Kastrup (1999) indica, como
a potencialidade de transposi¢ao dos limites da inteligéncia, pode ser expandida
pelo riso pensado como des-contracdo, uma vez que esse riso, que nao é
apenas uma expressao sensoério-motora da face, implica uma outra logica, a
|6gica da liberacéo da vida, do absurdo, dos sonhos, “[...] ndo o sonho deixado
ao capricho da fantasia individual, mas sonhado por toda sociedade”
(BERGSON, 1980, p. 23). E o0 moinho de vento que se coloca diante de nds e
potencializa a emocao criadora em composi¢cdes diferenciadas nas escolas.
Para Deleuze (1999, p. 91),

[...] a cada membro de uma sociedade fechada, se ele se abre a
emocgdo criadora, esta comunica a ele uma espécie de
reminiscéncia, uma agitacdo que lhe permite prosseguir e, de
alma em alma, ela traca o desenho de uma sociedade aberta,
sociedade de criadores, na qual se passa de um génio a outro
por intermédio de discipulos, de espectadores ou de ouvintes.

Nesse direcionamento, a emocdo criadora e 0 riso como des-contracao
envolvem movimentos de (des)(re)territorializagdo coletivos e que nos lancam
para além das verdades instituidas, ajuda-nos a ver que acreditar fielmente
nessas verdades se constitui como um absurdo. Assim, podemos invocar as
escolas uma nova terra, um novo povo, que tenha “[...] em comum resistir, resistir
a morte, a serviddo, ao intoleravel, a vergonha, ao presente” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 132). O riso, na perspectiva bergsoniana, € também
resisténcia, (re)existéncia, criacdo e efetuacdo de mundos possiveis.
(Re)existéncia a servidao da ideia de um curriculo Unico, de uma aprendizagem
Gnica. Isso €, no contexto em que produzimos essa escrituristica, intoleravel.
Poluicédo dos poros de respiracédo. Desse modo, acreditamos que o riso envolve

sinais de invencéo e da emocdao criadora por evidenciar indicios da inteligéncia
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e, a0 mesmo tempo, transpor os limites desta. Operar por agenciamentos, ndo

por acomodagao.

“Uma das professoras procurasa por voct ontem!”, afizmon o diretora.
Do dia anterion hasia acontecido uma aula wlilizando oo emajis na turma
3 8 ano ¢, sequnde a direlora, a professora dessa lurma queria muilo
condersar sobre essa anfa. @osim que chega & eacola, nas contersagsen que
se tecem nas freskas, a professora conta entusiasmada sobre o envaldimento
das criangas com. a aula produzida: Gu gooto muite de ampliar o
conbecimento de mundo, qosto muito de fer textos com efes, Lentando ver o
que ofes entenderam do que foi fide”. & vai evidenciande a hanscriagdo dos
cbdigas cwwticulares, wma e que néo hd evidencias nao fiotagens de
objetines o conteiidos a passibifidade de Lababhar com a leitura o a eocrita
wliizando o emaojio. Observando que oo aluncs cotasam com dificnfdades
para Jakar, o expressar orabmente, a professora movimenta o pensamento:
“Onlao, on fui brincar com eles, aobre a possibifidade de escrever. Quando
e fui cofande oo emajio no quadro, um jd fakou: “@h, & aquele negscio do
Whatoppl” . & oulro falou assim: “Sssa ai nda assistimos o wm filme no

MLQW/O/, 8/0/ ?/ﬂ’lx@ﬁ@ﬂl”.
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Imagem 35 — Brincando com a escrita %W com %W&m e
cacrita. Rin com o que nde aparece
nas bistagens de objetinas e conteddos.
Fugix dos aulomatiomos. & a
profesora 2i: "6 tom maitos
apaizonados na safal [rises]. & isse &
muito bom, pois ano passado alquns
digiam ndo qootar da escola”.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Imagem 36 — Abalos nos estratos

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
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"6 efes foram conhecendo e brincanda”, disse a professora afetada com o

trabalho desenvoloido. Gnlio, vemas que algo ineaperado pode despontar
uma potencia. Poloncia de expressdes, de convensas, de aprendizagens,
awnniculos. Bifurcacio na ideia de lincaridade que oe supde para oo

o aleqres. “Ou gosto e ir falande, ndo qosto de pensar que crianga nio

MMW,MW%WMWMM", confinuou. g)%M/L

MMWWGMMQPMWMWMWQ@/@MO
SW,WOWWMMMW,QWWMW

Imagem 37 — Que morte o riso provoca?

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
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Imagem 38 — Infancias convocam aprendéncias em meio aos risos

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

@ io continua na ecola. @umdrics pra fd, estantes pra cd. Uma
geladeira sefha que aguarda ser tranoformada em biblioteca. Outras
avumagses: professores se organizam para o Irie de carnasal .

Laotex. “Coma faremos na sextafeira?” . (s coivas vde aconfecendo, mas
sem. muilas ideias fixas sobre o que iria acontecer. Qgenciamentos entre oo
professorca:  Jeremos hordrio especial na sexta?”. Risos e expectaliva
para comvensar com a dinelora. e pularem com as criangas, podemas fazer
hordrio especiall”. @ovim ficou combinado. @ animagio movimenta oo
professores.
(&ragmento do didria de campo)

*
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Destarte, no desejo de apontar a escola como territério de agenciamentos
(LOURENCO, 2015), de encontros, podemos repetir com Deleuze (2001): o que
faz rir professores e estudantes nos espacostempos escolares? Quais 0s
possiveis do riso de expandir (re)existéncias nos movimentos curriculares? O
riso, indo de encontro a fixacao de habitos e ao encontro da des-contracéo, pode
abrir brechas na representacéo das ideias de aprendizagem, curriculo, docéncia,
infancia?

Na cartografia na Escola Horizontes, vimos que o

riso a percorre, visibilizando processos de
subjetivacao deslocados das representacoes,
arrastando professores e criangas em sonhos
implicados.*® Acreditamos, assim, que o riso
coloca o moinho de vento diante de nds e
este, com seus longos bracos, coloca-nos

mais uma questao: é possivel inventar outros

mundos nas escolas? Talvez, por ora, seja
cabivel responder: o riso e 0 apego a vida e a invengdo e a emocao criadora
parecem alargar a superficie dos processos aprendentes e dos movimentos
curriculares. Tragamos um plano. Essa aposta € produzida a partir da crenca de
qgue essas politicas implicam, como Lazzarato (2006) nos afeta, producédo de

encontros entre forcas heterogéneas, liberdade da cooperacao entre cérebros.

A prendizagem einvencao e riso .. Qu sobre deslocar a tendéncia que congela o
movimento do pensamento

O que vem a ser aprender? Deleuze (2000) afirma que € impossivel dizer como
alguém aprende, uma vez que aprender implica um encontro e 0s encontros sao
sempre imprevisiveis. Essa impossibilidade de saber como alguém aprende traz
para o campo da Educacédo e da Pedagogia o desafio, principalmente, de

professores e professoras se desprenderem da ideia de que os alunos aprendem

43 1. 2. 3. Numeros e risos e pulos e... e.. e..
https://www.youtube.com/watch?v=PpPrIF4AUNDMZ&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=PpPrlF4UNDM&feature=youtu.be
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exatamente o que achamos que ensinamos ou, ainda, que eles aprendem tao
somente porque ensinamos. Nesse sentido, é possivel dizer que aprender ndo
é imitar, ndo é representar. Como o autor alega, o movimento do nadador ndo
se assemelha ao movimento da onda ou ao do professor de natagdo. Assim,
aprender envolve producdo de subjetividades, atravessadas por elementos
heterogéneos, processos de singularizacdo, de acordo com Guattari (2012) e
Guattari e Rolnik (1996). Envolve também um movimento de diferenciacdo que
se desenrola, conforme vimos com Henri Bergson e Gilles Deleuze, da
resisténcia a matéria, mas, principalmente, da forca explosiva interna que a vida
traz em si. Portanto, ndo é possivel descrever como alguém aprende, pois nao
h& receita para movimentar o pensamento, assim como ninguém aprende como
0 outro, mas podemos dizer que aprender esta para além e aquém dos sujeitos,

nunca se refere a um individuo que se encerra em si mesmo.

Dizer que aprender envolve producédo de subjetividades é também pensar, como
Kastrup (1999), que o exercicio da cogni¢éo, entendido a partir de uma politica
da invencdo, ndo coloca em relacdo um sujeito e um objeto, mas evidencia
efeitos de sujeito e objeto. Logo, ndo existem sujeitos e objetos a priori nos
processos aprendentes, ndo ha um sujeito do conhecimento que aprendera, por
exemplo, as letras do alfabeto por aquisicéo, por internalizacédo, como se fosse
possivel colocar o alfabeto dentro do sujeito. Mas, numa politica da invencéo, os
processos aprendentes coengendram invencdo de sujeitos, de objetos, de
mundos. Ou seja, ao aprender, os efeitos dos mundos e dos objetos deslocam
0S processos de subjetivacdo e, ao mesmo tempo, os efeitos desses processos
inventam outros mundos possiveis. Por isso falar de subjetividade é falar de um
campo movente (KASTRUP, 2015).

Conforme Deleuze (2000, p. 182), aprender “[...] significa compor os pontos
singulares de seu proprio corpo ou de sua propria lingua com os de uma outra
figura, de um outro elemento que nos desmembra, que nos leva a penetrar num
mundo de problemas até entdo desconhecidos, inauditos”. Aprender €, entao,

invencéo de problemas e ndo apenas resolucédo de problemas ja dados.

*k%k
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Imagem 39 — Dona Rosa na sala aula gm ¢ o Riokdria de ovell
e a uwma

aWamWPmmm.

W,mmmaaﬁwi/bum,mmmm/ga
W“%WW/QM&

M’WWWI”QW

m&m“%wﬁaeomﬂam&o

meu cabelo”. Riso que prosoca

ofeitos trisles ¢ que a0 mesmo tempo

madimenta o pensamento das criangas para oubias [gicas: @ genle precisa
ser amigo ,  Dlao importa o jeito que somos”,  De a genle & assim,
tioos quando uma das crancas dig que o O  pode fer o aom de F :
“Oin, B., RO-OE, 0 " fica com o aom de 3553555355 »  ©Onldio, no

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Ww&es.,}(/am/génlﬁunmaem?”, “%” %WWW
&o/i/o/‘g’. gwiia/a,éomwmoo/ma””. %M&QWGWWWOMM
WQWMQ,WWWW. %MW'V{',OA,&@

WWWW%WMWAWaWW,
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Invencao de problemas ao potencializar a vida que ha no vivo (KASTRUP, 1999).

Potencializar o movimento de diferenciacdo. Limpar os poros de respiracéo. Isso

porque a diferenciacdo ndo € uma determinacdo, mas, segundo a leitura

deleuziana de Bergson, uma relagcéo temporal com a vida. Essa relagao temporal

na qual as lembrangcas fazem pressdo para serem recebidas, contraindo

ontologicamente, em uma superficie receptiva, trilhdes de vibracbes (DELEUZE,

1999). Assim, conforme vimos, passado e presente coexistem, o0 que nos impede

de pensar os fluxos cognitivos por estdgios sucessivos. Mais do que isso,

conforme Deleuze (2004a), Bergson nos ajuda a pensar em dois movimentos

que compdem um Unico e mesmo movimento. Um deles tende a se congelar em

seu produto e o outro retrocede e busca 0 movimento que implica o produto.

Imagem 40 — Atividades do PAES

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Nesse direcionamento, segundo
Kastrup (1999), Bergson fala acerca da
coexisténcia de duas tendéncias da
cognicdo: uma repetitiva e outra
inventiva. Para a autora, 0s
cognitivistas se fixaram na primeira
tendéncia: aquisicao de
conhecimentos, equilibracdo, niveis
cognitivos. Uma aprendizagem que se
limita ao reconhecimento, deixando
escapar a diferenciacdo, a invencao,
como podemos ver no material do Paes
enviado pelo Governo Estadual e nas

falas de professoras ao com-versarem
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a respeito da elaboracdo do novo modelo de Plano de Ensino formatado pela
Sedu/Serra:

— Eu vou pegar o meu material e mandar para eles... Tem tanta coisa bacana
sendo feita no municipio. Igual eu estou fazendo aqui o cacga-palavras dos
nomes, pra qué? Pra criatura me inventar de bater palma pra cada palavra na

sala!

[risos]

— A palavra que eles usam ¢ “aprimorado”, plano de ensino aprimorado.
— Ai no final vem “Quantidade de aulas previstas”.

— E um documento para o ano, vocé tem que colocar todos os objetivos de

aprendizagem e conteudos.

— Se eles querem inovacéo, por que nao uniram as duas planilhas de objetivos
[Pnaic e do municipio]? E colocava um quadrinho pra pintarmos o que vamos

trabalhando.
[risos]

— E eles querem que isso esteja impresso na escola... Esqueceram da

sustentabilidade, que a escola s6 recebe um pacotinho de folha...

— Eles pedem as referéncias também. Como estabelecer o nUmero de aula para

trabalhar com o alfabeto?

— Vocé vai trabalhar ao longo do ano...

— Vou ter que colocar os 200 dias letivos?
— E aula! Coloca 800 horas! [risos]

Todavia, compreendendo também que a segunda tendéncia s6 pode ser
encontrada sob a primeira (DELEUZE, 2004a), é preciso dizer que o movimento
de diferenciacdo decorrente do processo de atualizacdo ndo remete a uma
relacdo de diferenca puramente exterior a tudo aquilo que o estudante ou o

professor ndo €. De acordo com Deleuze (2004a), o ser € alteracéo ou, conforme
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vimos, duracdo. Ou, ainda, como Dosse (2010, p. 122) aponta, para Gilles
Deleuze, “[...] o sujeito € um efeito da duragdo”, envolto em processos de
individuacdo. Duracgéo que prolonga o passado no presente, que faz coexistirem
passado e presente, como graus da memoria, e a memoria-lembranca é a
sobrevivéncia do passado; a memaria-contracdo, 0 grau mais contraido deste.
Entdo, € nesse movimento de distensdo e contracdo que colocamos o

pensamento em movimento.

Assim, pensar o presente dos processos aprendentes € entendé-lo como campo
movente, que nos coloca em contato com as transformagdes, com o devir, com
a diferenca (KASTRUP, 2015). A aprendizagem, desse modo, ndo envolve
sistemas fechados e invariantes, ndo obstante implique invencdo de nossos
proprios problemas, na medida em que nos faz “[...] penetrar no universal das
relacbes que constituem a Ideia e nas singularidades que Ihes correspondem”
(DELEUZE, 2000, p. 159).

Deslocar-se da tendéncia que congela o movimento no produto envolve ir na
contram&o da Imagem dogmatica, moral ou ortodoxa do pensamento, pois esta
ja prejulga tudo, tanto a distribuicdo do objeto e do sujeito quanto do ser e do
ente (DELEUZE, 2000). Imagem moral que afirma um pensamento que depende
da boa vontade daquele que pensa. Ortodoxa por admitir um pensamento

verdadeiro. Dogmatica ao certificar a recognicao.

Ora, se, para aprender, basta que tenhamos boa vontade em reconhecer
verdades, a formula ja estd dada. Bastaria incentivar os estudantes, fazé-los
expressar seus conhecimentos na linguagem correta e dominar 0s
conhecimentos pela repeticdo mecanizada, como exposto no livro “Aula nota 10:
49 técnicas para ser um professor campeao de audiéncias”, escrito por Doug
Lemov e traduzido pela Fundacdo Lemmann em 2011, uma das principais
entidades interessadas na implementacdo da BNCC. Ou, como tambéem é
indicado no material do Paes, que traz receitas e mais receitas metodolégicas

para que o ensino e a aprendizagem funcionem adequadamente:
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Imagem 41 — Receitas para ensinar e aprender

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Todavia, assim como a leitura deleuziana de Bergson nos indica, estamos a
apostar no novo, no imprevisivel, na invencéo, na liberdade. Deleuze (2004a, p.
42) afirma que esse fildsofo ndo nos convida a “[...] abandonar as razdes, mas a
alcangarmos a verdadeira raz&o da coisa em vias de se fazer, a razéo filosofica,
que nao é determinagado, mas diferenga”. O que a Imagem dogmatica requer do
pensamento ndo é a diferenca e sim a producdo de habitos universais e
intransponiveis. A “Aula nota 10” nos induz a pensar em um “professor nota 10”
e em um “aluno nota 107, que deveriam ser sempre 0S mMesMoOs,
independentemente dos processos de subjetivacdo produzidos. “Professores e
estudantes juntos em prol de uma base nacional!” ou “Sigam os passos do Paes

que tudo dara certo!”.
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Sim, € preciso expor a pretensao desse automatismo ao riso! A partir do que aqui
foi colocado, podemos dizer que o riso entra em relagdo com a segunda
tendéncia, ao fazer retroceder e buscar os movimentos do “produto” e ndo suas
limitagbes. Conforme evidenciamos, acreditamos que 0 riso potencializa a
problematizacdo dos habitos e, nesse sentido, expande 0s possiveis da
aprendizagem como invencéao. Libertar-nos da toga de professor, como Larrosa

(2015) convida, e/ou da beca de um aluno formado.

*k%k

@ 1edes de convensagses Vo ve tecendo na. escola. & professora conta que
foi. questionada por ndo Labalhar com um calenddzio mais infantilizado
com as tuwtmas de 1” ana o alega: “Mas, sdo as criangas que escolfiem. oo
pewonagens! .

Mlas conta que também queationou sens alincs pela escolha do tema
"Piratas no Caribe” para uwm dos meses do ano o calenddrio (por achar
que nesse fifme Lem. apenas 4ifses) e uma afuna responde:  Jodos merecem
uma sequnda chance, né? [riscs]. & a professora verva: “®osa & a
importancia de fazer com as criangas] De nio fizermos com efas, as aulas
ficam chatas, desinteressantes” . @ufas que 9o sende ensaiadas
caletivamente entre oo prafessores e afuncs e famifiares ¢ fiimes e binas de
fiteratura e calenddrios e... e... e...

(gwmlo Jdo didrio de ca/mjc»o)

*k%k
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Jorge Larrosa (2015) afirma que em Pedagogia e nas instituicbes educacionais
se ri pouco. O riso, nas escolas, compde pouco com o sério, perfura pouco aquilo

de ndo risivel. Segundo Larrosa (2015, p. 172),

Quanto mais moral é uma aula, menos riso nela existe. Quando
um professor interrompe abruptamente o riso, com um ‘aqui
estamos falando sério’, é um sinal de que aquilo que se esta
tratando é algo ‘moral’, algo que tem a ver com valores, com
normas, com modos de comportamento, com mecanismos de
constituicdo e regulacdo da consciéncia. E quanto maior o
componente ‘sagrado’ — e ndo se deveria reduzir o sagrado ao
religioso — também menos riso.

Dai que, se o riso constrange o dogmatismo, podemos dizer que esse gesto,
como experimentacao ativa, envolve uma politica da invencéo, agenciamentos
fora do campo da representacdo. Como uma politica cognitiva as relacbes que
produzimos com o conhecimento, com o mundo e conosco mesmo (KASTRUP,
1999, p. 224), uma politica da invengdo compreende que aprender € “[...] fazer
a cognicdo se diferenciar permanentemente de si mesma, fazé-la bifurcar. A
politica da invencdo €, assim, uma politica de abertura da cognicdo as
experiéncias nao-recognitivas e ao devir’. Ainda segundo a autora, aprender &
também desaprender, perder habitos, abrir-se para o virtual. O riso, tal como
problematizamos com Bergson (1980), expande as possibilidades de

desaprendizagens e dos processos de diferenciacao.

Ao mesmo tempo, num outro aspecto, do riso como des-contracdo, a
aprendizagem pode ser também entendida como abertura a emocao criadora.
Esta ndo entra em oposi¢do a invencao, uma vez que afirma suas ranhuras de
sensibilidade nesse mesmo processo. De acordo com Kastrup (1999, p. 102-
103), a sensibilidade de que fala Bergson é como afec¢do, ndo como sensacéao
representacional. Assim como a autora podemos dizer que a afeccdo
desdobrada da emocéao criadora envolve as relacdes de criacdo do corpo com
0s movimentos “exteriores”. A emocao que importa é a que persiste em nos ao
desestabilizar “[...] o campo intelectual da recognicdo e produzir efeitos de
invencao”. Segundo Deleuze e Guattari (2010), a afeccéo é a passagem de um
estado perceptivo a um outro, com aumento ou diminui¢cao do potencial-poténcia,

sob a agdo de outros corpos, entre 0s quais nenhum € passivo. O moinho de
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vento colocado diante de nés pode nos arrepiar ou nos apressar em ignorar,

fazer nosso coracao pulsar mais rapido ou nos petrificar.

*k*

enconlras com. a tuma de 8 ano, afitmande estar contente com as
produgies eseritas de sens afuncs. Qo experimentagses eseritunioticas das
criangas despontam wm vise no wasto da professora, pois a faz pensar nas
anfas que poderd produsic junle a efas: “@ gente 2 que o som nasal ¢
algo que ¢ precisa tabalhar com. ofea. Mas, efes, de modo geral, estiio
Stimos! Foram criativos com oo desenhos e e expressaram cem medo’ .
(re)existincia ao Durango Kid.

Imagem 42 — Escritas e infancias

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
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Imagem 43 — Infancias e escritas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Oxperimentagses de professones o criangas alratessados pela molaridade,
do enijecimento doo corpos e doo gestos. Uma crenca ne munde, em outroo
mundos possiveis, apesar de realidades tio duras. Sentalivas de oulras
l5gicas que, como Silles Deleuze ig, evidenciam. a capacidade de
wesiotoncia on de oubmicsdo a um controle. " Despeltrificar” oo dogmatiomos
pedagdgicos pelos geotos menores. Qpostar nas infancias ¢ na educasdo
pitblica. Maio hé wma espera por wma grande revolusio. Mas um
olimismo esperangaso que vai edidenciande oo poroa de respiragio. Buscar
esses paros nas escolas piblicas ¢ o que tem nos movimentade.

(Fragmenta do didric de campo)

**%x
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Assim, se a aprendizagem é atravessada por afec¢des nas quais a emocao se
agencia as obrigacbes que a sociedade nos impde, estamos a falar de uma
emocao que é representacional e que se desenrola nos processos aprendentes
como presséo social: “Vocés precisam estudar ou nunca seréo alguém na vida”,
“Devemos ser firmes com as criancas que tém dificuldades de aprendizagem”,
“Os professores precisam ser duros com aqueles alunos que passam dos
limites”. Ser ou ser... Eis a afirmacao! Eis o verbo da representacdo, das
esséncias! Por outro lado, a emocdao criadora forga os processos aprendentes a
dancar em outros batuques, a linguagear em outros dialetos, a poetar outras
marginalidades. Coloca a cogni¢ao “[...] em contato com uma forga que |he afeta,
mas que esta para além da representacao, pois é por meio da afec¢édo ou da
emocdo que Bergson fala do contato com o que, vindo do objeto, ndo é
objetivavel nem capturavel pelos esquemas da recognicdo” (KASTRUP, 1999, p.
104).

Cumpre ressaltar, entdo, que a des-contracdo, como um dos efeitos do riso,
envolve uma multiplicidade, bem como outras légicas que nédo a inteligéncia
pura, sendo devaneios, sonhos, absurdos. Afeccées ndo representaveis que
ampliam a poténcia de agir, uma vez que vao de encontro aos individualismos,
as restricbes, a recognicdo. Emocao criadora. Aprendizagem que nao é
meramente um trabalho intelectual, pois abrange forcas afetivas, devires nao

humanos.

Aprender a produzir textos como folhagens
gue se esparramam em um muro frio. Ou a ler
palavras como passaros que aprendem a
cantarolar. Aprendizagem que, como diz
Deleuze (1992, 1999), forca nosso

pensamento, libera a vida |4 onde ela é E
prisioneira, rompe com o circulo.*

44 Aprendéncias cantaroladas:
https://www.youtube.com/watch?v=gGd5H10DUSM&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=gGd5H1ODUSM&feature=youtu.be
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Imagem 44 — Aproveitando as brechas e as O iSO, nesse sentido, ndo cumpre uma

sombras

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

funcdo nos processos aprendentes,
mas compde afeccoes que
potencializam a emocé&o criadora. Ou,
como Larrosa (2015, p. 181) afirma: “O
riso permite que o espirito alce voo
sobre si mesmo. O chapéu de guizos
tem asas”. E nas asas do chapéu de
guizos, ndo na toga ou na beca, que
nos lancamos na contramdo da
Imagem moral ou ortodoxa do
pensamento. Buscamos os efeitos de
superficie nas aprendizagens, onde as
poténcias se efetuam expandindo a
possibilidade da invencdo e do riso,
que, mesmo em meio ao calor, a falta
de estrutura fisica ou de materiais, 0s

professores e criangas buscam alargar.

Assim, se 0 riso nos faz ver sinais de composi¢cdes inventivas nos processos

aprendentes, podemos pensar 0s curriculos como tessitura das redes de

conhecimentos e como possibilidade de constituicio do comum, uma vez que,

com essas perspectivas, como apontam Carvalho (2011, 2015a, 2016, 2019) e

Ferraco (2008, 2016), também vamos de encontro a Imagem dogmatica do

pensamento.

Tessituras comunisticas dos curriculos em redes: o ofimismo como (re)existéncia

Problematizar a ideia de curriculo ndo € uma tarefa tranquila, tendo em vista que

os diferentes enunciados que atravessam as pesquisas em educac¢do indicam

que diversas perspectivas concorrem em tal movimento. Como apontam Alice
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Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011), ndo podemos afirmar “o que é
curriculo”; é possivel apenas apontar sentidos para tal termo, que sdo sempre
provisorios e estdo em deslizamentos nos planos de imanéncia que povoam as
escolas. Se, segundo as autoras, a partir de David Hamilton, o termo “curriculo”
€ mencionado pela primeira vez em 1633, entendido como curso a ser seguido
pelos estudantes, contemporaneamente essa ideia de curriculo como estrutura
global e sequencial da experiéncia educacional ainda percorre os cotidianos
escolares, porém desejamos, juntamente com 0s intercessores que atravessam
essa escrita, evidenciar outros sinais de curriculos que nos afetam e agitam o

pensamento.

Ainda conversando com Lopes e Macedo (2011, p. 21-26), indicamos que esses
sinais tém nos mostrado que os curriculos* ndo sdo meros conteudos “Uteis”
gue colocam os estudantes e professores em uma esteira de produgcéo do
controle social ou da preparagao para a “vida adulta economicamente ativa”,
como dito por aqueles que defendiam (e muitos ainda defendem) o ensino
tradicional e/ou o eficientismo social. Esses sinais também nos insinuam que 0s
curriculos ndo dizem respeito apenas a “resolugdo de problemas sociais”,
conforme apontou John Dewey. Nao sao, de maneira alguma, “procedimentos
lineares e administrativos”, como propds Ralph Tyler. As autoras afirmam que
essas abordagens cientificas da ideia de “curriculo” entendem que curriculo € o
que vem antes de uma certa “pratica pedagdgica”, ou seja, enfatizam a
prescricao curricular e, além disso, colocam a escola como “aparato de controle

social”.

45 E aqui usamos o termo no plural por acreditar que nao existe um curriculo Gnico, mas que, a
partir das diferentes relacSes tecidas entre estudantes e professores e entre esses sujeitos e
os conhecimentos e o0 mundo, multiplos curriculos sao inventados na escola.
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Em com-versas de um dia de Conselho de Classe...

Imagem 45 — Estratos curriculares — Por conta da Base, os livros didaticos

estdo vindo como estao agora.

BNCE ]

BASE NACIONAL — Ja vém com a cara da BNCC.
COMUM CURRICULAR

— E as editoras estdo entregando
materiais nas escolas, para sabermos
como aplicar a BNCC com os livros
didaticos.

— Até livro para a educacdo infantil

tem!! [risos]

— A Sedu [Serra] deixou o CMEI

decidir se vai escolher livro ou ndo.

— Um absurdo! Em Vitoria isso foi via

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018). . ) )
Seme. Na educacdo infantil, as
professoras se reuniram e disseram que nao queriam. Entdo, a Seme se uniu as

professoras e disse que 0 municipio ndo ia escolher.

— No caso das turmas de 1° ano, eles tém todos os livros didaticos mais os livros

do Paes. D& mais ou menos uns dez livros!! Todos com a cara da BNCC! [risos]

Esses outros sinais nos apontam ainda, conforme Lopes e Macedo (2011), que
colaboram com o movimento desse processo escrituristico, que nado basta
analisar e determinar a escola como mantenedora da estrutura social ou de uma
cultura especifica, assim como incitam Louis Althusser, Pierre Bourdieu e Jean
Claude Passeron. Também abrem brechas na ideia de curriculo como “[...]
espaco de reproducdo simbolica e/ou material [assim como na perspectiva de
que] [...] os curriculos escolares (re)criam a hegemonia ideolégica de
determinados grupos dentro da sociedade” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 27-28)
e de um curriculo oculto que se “esconderia” nas relagdes de poder, segundo
Michael Young e Michael Apple na década de 1970 e 1980. Apesar de essas

perspectivas questionarem os modelos técnicos de curriculo, evidenciando a
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escola como espaco de produgao, “[...] trata-se de uma producéo que somente
se podia fazer no sentido de atender as necessidades do capital” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 33).

Lopes e Macedo (2011, p. 33-35) também ajudam a pensar que esses sinais se
aproximam um pouco da ideia de integragao “[...] do mundo-da-vida dos sujeitos
as decis6es curriculares”, como afirmava Paulo Freire. Aproximam-se também
das propostas de William Pinar, que entende o curriculo como processo no qual
as “experiéncias dos sujeitos” tém relevancia. Conforme Lopes e Macedo (2011,
p. 36) apontam, esses autores, ao se apropriarem de uma matriz fenomenoldgica
para pensar os curriculos, buscam “[...] superar a ideia de que o curriculo € algo
formal ou escrito a ser implementado numa realidade escolar’. Assim,
compreendem o curriculo a partir de um viés dicotbmico: o curriculo
prescrito/formal e o curriculo vivido no cotidiano da escola. Por isso, apesar de
algumas proximidades, os sinais evidenciados pelos intercessores desse

processo escrituristico se afastam também das abordagens fenomenolégicas.

Nas conversacgdes com os professores...

— Temos uma funcéo social e politica no nosso trabalho que é fazer uma
educacao libertadora. Nem quero citar Paulo Freire, pois se ele voltasse hoje,
diria “Meu Deus! Pode me matar de novo!” [risos]. Entdo, nossa funcéo é plantar

alguma semente boa no trabalho e fora dele.

— Eu acho que ja estou meio velha, mas toda hora fico refletindo sobre como as
coisas eram no passado.. E eu vi muitas mudancas, mas poucas em
determinadas areas. E ai sobre o “Ivo viu a uva”, isso € muito questionado hoje
em dia. Algumas pessoas me mandam e-mail perguntando sobre o que eu acho

do Ivo que viu a uva! [risos]

— A Educacao ficou focada em meter a lenha no tradicional. Simplesmente eu
falaria com as pessoas: nao tenho nenhum problema nem com Ivo, nem com a
uva. Entdo me perguntam muito sobre como alfabetizar, pois o foco agora é
esse, 0 Brasil esta falando sobre isso. Mas, gente, posso dizer 0 seguinte: a

sociedade ndao é a mesma de 27 anos atras!
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E importante mencionar que essas abordagens tém sua relevancia historica, por
se constituirem em momentos especificos e atender a determinados contextos.
Entretanto, compreendemos que essa suposta linearidade é deslocada quando
pensamos, com Deleuze, em termos de atualizacdo, pois, nesses termos, essas
perspectivas convivem em graus mais distendidos ou contraidos da memoria,
dependendo da atencéo a vida e do apego a vida implicados no movimento de

atualizacéo.

Nesse interim, ndo desejamos também pensar os curriculos como prética
discursiva, conforme apostam Lopes e Macedo (2011),%¢ pois entendemos que
as praticas discursivas sdo produzidas junto com as praticas ndo discursivas
(instituicbes, acontecimentos politicos, praticas e processos econdmicos).
Assim, como também alega Carvalho (2015b, p. 7) a partir de Michel Foucault,
“[...] ndo é o ser da linguagem que ocupa o centro da cena, mas sim O seu uso e
sua pratica, no contexto de outras praticas que ndo sdo do carater linguistico”. E
nessa dobra que os curriculos acontecem, em agenciamentos que aumentam as
poténcias dos curriculos ou nos afastam desse movimento. Com Gilles Deleuze

e Félix Guattari, Carvalho (2016, p. 443) afirma que

Os curriculos lidam com grandes agenciamentos sociais
definidos por cédigos especificos, que se caracterizam por uma
forma relativamente estavel e por um funcionamento reprodutor,
tais como instituicbes muito fortemente territorializadas: que
tendem a reduzir o campo de experimentacéo do desejo a uma
divisdo preestabelecida. Esse é o polo estratificado dos
agenciamentos considerados ‘molares’, mas, por outro lado, a
maneira como a poténcia de realizagdo curricular investe e
participa da reproducdo ou da resisténcia a esses
agenciamentos sociais depende de agenciamentos locais,
‘moleculares’, nos quais ele préprio é apanhado, seja porque se
limita a modelar sua existéncia segundo os cAdigos em vigor —
ele ai introduz sua pequena irregularidade —, seja porque
procede a elaboracao involuntaria e tateante de agenciamentos
préprios que ‘decodificam’ ou ‘fazem fugir o agenciamento
estratificado, desenvolvendo novas experimentacgoes.

Nesse direcionamento, pensar os curriculos em redes € levar em consideracao

esses agenciamentos, 0 que traz implicacbes importantes para 0S processos

46Para as autoras, o curriculo € uma pratica discursiva, que é pratica de poder, mas também
pratica de significagdo, como criacdo ou enunciacéo de sentidos.
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aprendentes, visto que esses sinais apontam como pressupostos que: o
cotidiano escolar é atravessado por micropoliticas e estruturas macrossociais;
ndo ha dicotomia entre os diferentes modos de fazer e saber; teoria e pratica ndo
se dissociam; e, coletivamente, € possivel engendrar modos alternativos de
intervencao sobre o social (FERRACO; CARVALHO, 2012).

Nesse sentido, se estamos falando em curriculos em redes, falamos em
multiplos modos de compor com 0s conhecimentos, com as instituicdes, com 0s
afetos, com os sujeitos, com os textos prescritivos. Ou seja, “[...] ndo h4 como
desconsiderar os inumeros fios que foram [sao] tecidos pelos sujeitos praticantes
da escola, permitindo a realizacéo de curriculos cujas franjas se prolongavam
[prolongam] para além daqueles [dos] contetdos formais trazidos nos textos das
propostas prescritivas oficiais” (FERRACO, 2016, p. 242).

Outros fios das com-versas nos movimentos de AEC...

— Eu diria que inventamos outros mundos na escola. Nossa Orientacao
Curricular diz: A educacg&o ndo tem fronteiras... E o que vivemos o tempo todo
na escola. Entdo, para mim, curriculo é tudo o que acontece dentro da escola e
0S meninos trazem muita coisa para ca. Os conhecimentos que chegam até nos
contribuem muito com o planejamento. E a gente vé que tem pessoas com
histérias diferenciadas e que podem contribuir conosco também enquanto seres
humanos. As vezes achamos que estamos ensinando algo, mas aprendemos

muito mais. Nds estamos sempre no processo.

— E criar uma rede ndo s6 de relacionamentos, mas também uma rede de

pensamento, de entender o ponto de vista do outro.

— Vocé consegue inserir as criangas, consegue a atencdo dela. E ai vamos
desenvolvendo a oralidade, a escrita, a Matematica. Vai tecendo essa rede,

levando em consideracao os desejos das criangas também.

As com-versas destacadas nos mostram que, cada vez mais, se faz necessario
micropoliticas que expandam a dimensao sensivel e inacabada que € propria
dos sujeitos (CARVALHO, 2019). Desse modo, como Ferrago (2008, p. 120)

afirma, as redes, numa perspectiva rizomatica, possibilitam “[...] pensar a escola
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para além de seu contexto pedagdgico imediato”, movimenta o pensamento para
uma escola em conexdo com outros contextos, outras instituicdes, outras l6gicas
qgue ndo se resumem a um carater pedagogizado. Abater o pensamento arboreo,

que marca fechamentos, abrir-se aos rizomas que ampliam os possiveis.

Se a arvore € o que inspira a Imagem dogmatica do pensamento, 0s rizomas
atravessam a ideia de curriculos em redes, por ndo apostarmos que nas escolas
€ preciso hierarquias fixas, sistemas sedimentados ou homogeneizacdo das
relacdes. Ao contrario, a aposta que perpassa 0 processo escrituristico que aqui
propomos em relacdo aos curriculos é que, nos planos de imanéncia tracados
nas escolas, ha multiplos atravessamentos com 0s quais nos relacionamos com
0S conhecimentos, com 0S sujeitos, com 0s mundos e conosco mesmo.
Atravessamentos que ndo séo previamente determinados, mas se tecem e séo

tecidos nos movimentos imanentes.

Esses mdltiplos atravessamentos, entendidos como movimentos das
micropoliticas produzidas no cotidiano escolar, interferem, como Carvalho (2019)
nos ajuda a pensar, na cartografia . .
Imagem 46 — Aliangas que movimentam
dominante pela qual se coloca a os curriculos

redistribuicdo de lugares. Assim como

professoras da Escola Horizontes que se

colocam para “deixar os brinquedos mais
bonitos, pois as criangas merecem”, como
dizem, pelo fato de que entendem que “nas
brincadeiras elas também aprendem e nos
estamos aprendendo aqui também,
fazendo isso. Nao temos parquinho aqui”.
E na for¢a dos contagios com os diferentes
mundos possiveis que vazam em NOSS0S

poros que fazemos proliferar micropoliticas

de resisténcia ao abuso da vida, operamos
pelas fronteiras, experimentamos,

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

potencializando a vida no plano de
imanéncia. Tragamos um plano. Ao final de sua escritura, Carvalho (2019) nos
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apresenta um fragmento textual de italo Calvino que mostra diferentes pessoas
saindo em busca de uma cidade que aparece em seus sonhos, mas ndo a
encontram. Porém, ao encontrarem umas as outras, decidem construir a cidade
tal como a do sonho. Uma microluta que se faz pelo sonho que carrega os

sujeitos, um sonho implicado que evidencia um “comum”.

Assim, pensar nos curriculos como possibilidade de constituicao do “comum?”,
conforme Carvalho (2011, 2015a, 2016), € afirmar que, nessas redes, nas quais
afetamos e somos afetamos em experimentagdes, o “comum” é inventado com
0 movimento e articulacdo das singularidades, é construido nas relagdes com o
outro, é o entendimento de que “[...] por tras de identidades e diferencas, pode
existir ‘algo comum’, isto €, ‘um comum’ sempre que ele seja entendido como
proliferacdo de atividades criativas, relagdes ou formas associativas diferentes”
(CARVALHO, 2016, p. 449). Assim como a autora apostamos, entdo, na
constituicdo do comum nos curriculos em redes, na composi¢ado comunistica dos

curriculos.

Na Escola Horizontes, conforme mencionamos, as condi¢des estruturais poderiam

fazer professores e criancas ndo apostarem na escola ou na educacdo. Se
somassemos a isso 0 contexto politico, eles poderiam até mesmo desfalecer.
Entretanto, por ndo olharem apenas as formas, mas, principalmente,
perceberem as forcas e simpatizarem com a poténcia do mundo, esses sujeitos
produzem lutas pelo que € publico, pelos espacostempos que lhes permitem
ampliar suas forcas. Dois dos modos encontrados para tal ampliacdo foram
aproveitar os momentos de Atividade Extraclasse (AEC) e usar o mural da escola
como zonas de contagio. Elementos simples, mas que carregam inumeras
forcas, como podemos vislumbrar nos enunciados em um dos momentos de
AEC:
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— Tudo em relacdo a nés estad Imagem 47 - Pela delicadeza da vida na
escola publica

estagnado, nosso salario esta cada
vez menor, o investimento em nossa
formacao, o espaco pra tecer essas

redes estad cada vez menor... Tudo

isso faz com que vivamos
mecanicamente. Nosso tempinho de
nos relacionamos, de sermos noés
mesmos, € o intervalinho do recreio.
Entdo, tecer essas redes € muito
importante, mas percebemos que,
de uma forma muito intencional, isso
esta se afunilando. Entdo, hoje, no

primeiro dia, que deveria ser para

iniciarmos alegres, eles
o Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

[Sedu/Serra] indicam um assunto

desse [referindo-se a BNCC]. Nada disso é por acaso. Mas nao fizemos o que
eles queriam! Estamos fazendo o que desejamos, conversar sobre nossa escola,
sobre nossa vida. Mesmo com todas essas limitagdes ainda conseguimos furar
esse bloqueio e nos reinventar, buscando félego, procurando um brilhinho,
mesmo que seja pouco... As vezes, um abraco, um riso, uma frase é o que faz o

cérebro se alegrar.

No que diz respeito ao mural, percebemos que, como a estrutura fisica da escola
€ precéria, esse elemento se tornou um espaco de cor, de enfatizar a vida na/da
escola. Assim, intervimos nesse espagco com 0s professores, professoras e
criancas, movimentando o pensamento a respeito do inicio das aulas, do Dia da

Agua, Dia da Mulher, Copa do Mundo, Dia da Familia, Mostra Cultural.

Na semana do Dia Internacional da Mulher, por exemplo, uma das professoras
levantou a possibilidade de a escola se mobilizar. “Podemos fazer uma
apresentacdo com as criancas!”, dizia a coordenadora. Os efeitos de um
pequeno gesto foram se alastrando na escola, como modo de contagio. “Como

falar sobre isso com criangcas?”, perguntavam. Um modo de contdgio que
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Imagem 48 — Zonas de contagio da Escola Horizontes impulsionava comuns
provisorios, por mais que
seja uma data programada
no calendéario, e ndo um
comum  predeterminado
como prevé o MEC com a
BNCC. Consideramos
necessario discutir
guestdes como feminicidio
e feminismo. Algo em

comum que movimentou

0S processos aprendentes,
Fonte: Arquivo da pesquisa (2018). como guando uma
professora diz:  “Muitos

vivenciam a violéncia contra a mulher dentro de suas casas”.

Quando olhavam e Imagem 49 — Germinacao de vidas
encontravam com o mural,
o8] MARCO

muitas se emocionavam e as Z
[NTERNACIONAL

criancas se encantavam
vendo suas professoras, as
pedagogas, coordenadoras,
diretora e as “tias” da limpeza
e da cozinha. “Onde vocés
conseguiram nossas fotos?”
[risos], perguntavam. As
criancas comentavam:

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

“Nossa! A professora esta em
um barco de verdade!”, “Por que a professora estd com a mao fechada? O que
ela esta escondendo?”, “A tia esta linda!”, “Nossa! Esta todo mundo ai mesmo!”.
E iam chamar outras pessoas, adultos e criangas, para verem o mural. E 0s risos

ressoavam pela escola.
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Imagem 50 — Ziguezague no pensamento Com-versas foram

produzidas com as criangas,
nas quais os conhecimentos
se atravessavam: Historia,
Geografia, Lingua
Portuguesa, Lingua
Inglesa... N&o era preciso
“abrir as gavetas” das areas
de conhecimento, as

préprias curiosidades das

criangas iam tecendo as
Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

com-versas nas aulas: “Mas,
como assim ndo podiam se vestir como quisessem?”, “Isso aconteceu tem muito
tempo?”, “Onde € isso, tia?”, “Esse lugar fica longe daqui?”, “Isso esta escrito em
inglés?”. Pensar tem seus perigos (DELEUZE; GUATTARI, 2010). Movimentar o
pensamento junto as criangas sobre as implicac6es do Dia da Mulher e seus
efeitos na atualidade também potencializa o que entendemos por docéncia. A
cada foto mostrada, olhos espantados eram evidenciados. A cada nova
descoberta, um riso despontava, tanto no rosto das criangas como no rosto das
professoras e dos professores. O riso ndo € provocado, como num stand-up
comedy, mas e
evidenciado pelos afetos Imagem 51 — Prolongamento dos contagios
e estranhamentos
provocados, que agitam
as teias produzidas.
Agenciamentos alegres
e multicolor. Producdes
de subjetividades que
nao restrinjam a ideia de

género a um

pensamento Unico, mas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

que provoquem a

bifurcacdo do pensamento, uma nova arte de viver em sociedade.



Imagem 52 — Alianc¢ar aprendéncias coletivas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
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Conforme Guattari e Negri
(1987), o comunismo pode
ser pensado como um apelo
da vida em romper com a
organizacdo capitalistica,
constituindo novos modos
de vida comunitarios,
liberando as singularidades.
Ainda segundo os autores,
comunidade e singularidade

ndo se opdem, uma vez

que, nessa perspectiva, o

comunismo nao é colocado como um esmagamento do homem pelo coletivismo

abstrato, pois, para eles, a palavra “coletivo” foi expropriada pelo discurso

monomidiatico. Assim, apostam no comunismo como a expressao singular do

devir das coletividades; ndo uma adeséo ideoldgica, mas sim um processo de

singularizacdo. Carvalho (2019) também nos ajuda a pensar no “coletivo” como

agenciamentos, como multiplicidades que estdo para além e aquém do

individuo, visto que é produzido e evidenciado em uma l6gica dos afetos.

Pela l6gica dos afetos, um
outro movimento que se
produziu na zona de contagio-

mural foi a confraternizacéo

com as familias na Escola

Horizontes. Professores e

professoras produzem esse
movimento com o0 intuito de
expandir as relacdes tecidas na
escola. Relagbes que néao
dizem respeito apenas ao

Imagem 53 — Constituindo comuns na escola publica

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

aspecto cognitivo, mas ao que o antecede e o0 que vai além. As criancas
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montaram o mural junto aos professores e professoras. Recorta, pinta, cola,

escreve. E o refeitorio-pétio torna-se, novamente, um palco para elas.

Imagem 54 — Comuns provisorios que expandem as aprendéncias em meio ao riso

B N s i 2 0 Sl S

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Percebemos a Imagem 55 — A vida colore a escola

importancia de fazer ver
também os familiares, a
comunidade, na escola,
pois nos mostra um
pouco da proliferacao
dos acontecimentos

instaurados a partir dos

planos de imanéncia Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

tracados. Pais e mées produzindo pulseiras e pintando toalhas de prato com

seus filhos e filhas. Maes e pais aprendendo jogos de alfabetizacdo e a fazer



143

maquiagem. Brincadeiras entre professores, professoras, pais, méaes, familiares,

criancas no espaco utilizado como quadra.

Imagem 56 — O cotidiano escolar é colorivel Esses acontecimentos

evidenciam e
potencializam a forga
das escolas publicas.
Sua forca de propagacao
de outros possiveis. Da
mulher que se olha no

espelho e diz: “N&o sabia

gue eu poderia ser tao

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

bonita!”; da crianca que
fala com o pai: “Vamos fazer pulseirinhas iguais, porque somos amigos!” com
um riso amoroso no rosto; da tia que grita na quadra para seu sobrinho: “Joga a
bola que vocé consegue!” e 0 menino, com um riso de canto de boca, arrisca o
gol; do rapaz que diz com riso timido: “Sou pintor de casas, por iSSO quis

aprender a pintar as toalhinhas”.

Entdo, afirmamos que, pelas redes que se tecem curriculos comunisticamente,
compondo com processos de subjetivacdo singulares, € possivel inundar o
mundo com uma imensa forca de recusa e esperanca (GUATTARI; NEGRI,
1987). Recusa aos estratos preestabelecidos, a subjetivacdo capitalistica
(GUATTARI; ROLNIK, 1996). Esperanca no aumento dos graus de liberdade, na
invencdo, no riso, nos devires, na alegria, na expansdo das poténcias.
Movimentos curriculares como abertura a proliferacdo de mundos possiveis

(LAZZARATO, 2006).



144

Logo, a ideia de “comum” aqui expressa entra em relagcdo com o que Carvalho
(2015a) coloca e forga 0 N0Sso pensar a um comum que se afasta de desejos ou
acOes individuais e se coloca como forgas/fluxos que mobilizam sujeitos que, nas
suas relacdes com a possibilidade de escapar daquilo que os reprime, se lancam
na constituicdo de um plano de composicéo. A producédo de um comum depende
do modo como nos relacionamos com 0 outro, ensina-nos a autora. Que néao
implica uma relag&o hierarquica ou de controle, mas de proliferacdo de modos
associativos criativos, nos quais as singularidades se articulam. Assim, a
tessitura comunistica dos curriculos se desdobra pela heterogénese e pela
descentralizacdo do plano de organizacdo, ampliando os planos de composicéo

(CARVALHO, 2015a). Agenciamentos que perfuram as estratificagdes.

PQKQMW,PQKOAWW %ﬁaajof(m?m,nmaaﬁdqﬂ.
tabalho. gnwm/mwmwwmoah&e?@mm,
WWWMYLOPMMMM.%é&QMMGWWW@,W
Jde microacontecimentos, inoweicses, Woﬁom%&mwa@mwco&wamm
WQMMMW,MWM@OMWMM@W
noo enconbros. Gncontros mﬁbﬂwg&m,mfﬂ&/m&mww,
peosoas, , KMW , pois prov
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E nesse contexto que nos colocamos contra a possibilidade de uma Base
Curricular que pretende submeter o “comum” ao nacional generalizado. E
importante destacar que isso ndo implica uma oposicdo aos documentos
curriculares que evidenciam principios para a educacao publica brasileira, uma
vez que faz parte da tessitura dos curriculos sem a pretensdo de aprisiona-los
em um unico mundo. Entretanto, uma BNCC (agora em sua versao oficial), tal
como proposto pelo MEC, visa a diminuicdo dos graus de liberdade, a exploracéo
pelas vias do medo. Isso porque, compactuada com grandes empresarios e
entrelacada as avaliacdes de larga escala e a producao em série de materiais

didaticos, percebemos que o documento indica que a Base sera

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educacado
Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e
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acles, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboragdo de
contedos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o0 pleno desenvolvimento da
educacao (BRASIL, 2017, p. 8).

Assim, dizemos que a BNCC se constitui ~ magem 57— O que evoca a BNCC?
como um antiacontecimento (CARVALHO;
LOURENCO, 2018), visto que produz um
silenciamento  dos  professores pela
estratégia de fazé-los falar pelas vias do que
chamam de “consulta publica”. Na verdade, o
processo de consulta publica € uma falacia,
pois ndo ha condicao de fala quando apenas
temos que dar um cligue em um site. Além
disso, como o0s experts analisariam mais de
12 milhdes de contribuicdo, conforme

indicado no Portal da Base, em pouco mais

de um més?4’ Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Num segundo momento, nos Seminarios Estaduais, o silenciamento foi ainda
mais forte, visto que, de fato, nem todos os professores puderam participar. No
Espirito Santo, por exemplo, 0 seminario contou apenas com 296 vagas, 0 que
nao contempla nem 10% do quantitativo de professores das redes publicas de
ensino. Quem participou teve somente alguns poucos caracteres para indicar
suas proposi¢cdes em uma tabela do Excel enviada pelo MEC ao Governo
Estadual. Mesmo com o silenciamento, a BNCC chega as escolas no inicio de
2018, apds sua homologacédo pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE /
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017).48

Dessa forma, concordamos com Carvalho (2015a, p. 95) quando afirma que é
preciso a “[...] descentralizacdo do plano de organizagcao e desenvolvimento do

curriculo de modo que nao se sobreponha ou obscureca o plano de composicéo

47 A consulta publica encerrou-se no dia 15 de marco de 2016 e a segunda versdo do documento
foi langada no dia 3 de maio de 2016.

48 Vale destacar que a BNCC foi utilizada pelo MEC antes mesmo de sua homologacgéo para a
producédo de livros didaticos. O Edital de convocacado para a producéo de livros, lancado em
julho de 2017, colocou o uso da Base como critério de avaliacéo.
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curricular que devera ser composto comumente no plano de imanéncia do
cotidiano escolar”. “A midia s6 fala nisso aqui, da base. Quando a gente vé isso
0 tempo todo nos sentimos frustrados. Eles n&o nos déao a opcao de fazermos
uma educacédo de qualidade, ndo investem na educacao publica. Entdo, na midia
€ isso o tempo inteiro. A gente faz o impossivel em sala de aula, s6 nao
conseguimos fazer um trabalho melhor por falta de investimento”, afirma um

professor.

Nesse enunciado, vemos como se da a atuacdo do que Suely Rolnik (2018)
denominou de regime colonial-capitalistico por meio da formacdo de um
inconsciente colonial-cafetinistico, que busca sequestrar nossas forcas, nossas
possibilidades de germinacdo de mundos, nossos risos. Assim, importa nos
colocarmos contra o dogmatismo da implementacdo de uma BNCC ou de
qualquer pretensao de poluicdo dos nossos poros de respiragédo (como o material
do Paes), para que possamos dispor de forcas comunisticas nas composi¢cdes
dos curriculos em redes. E nos limiares que essas forcas despontam. Como

afirmam os professores e professoras:

— A BNCC é um movimento (documento) produzido conservador, tecnicista. Ele
atende aos empresarios do setor privado da educacédo, as editoras, aos setores
de midias digitais e suas tecnologias. Penso que a escola deve criar momentos
de formacdo em servico, trocas de experiéncias, envolvimento com a
comunidade escolar através de projetos educativos. Devemos ser 0s

protagonistas da educacao.

— Essa Base, a BNCC, é um documento homogéneo, vertical e de caréater
privado. No entanto, sempre ha brechas, linhas de fuga para os professores

inventarem.

— E uma tentativa de resumir a educacdo a um curriculo limitado, sem levar em
conta a(s) realidade(s) do chdo da escola, baseada em competéncias que néo

garantem a qualidade do ensino nos estados e municipios.

— Diante do engessamento da Base, precisamos fazer, na pratica, o que
acreditamos na Educacdo. Continuar a lutar em prol da construcdo de uma

educacao mais humana. As competéncias que tanto falam que sao boas vém de
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encontro a tudo o que tentamos em prol do direito do individuo. Mais uma vez o
discurso se contradiz com a realidade, pois hd muitas divergéncias entre os

sujeitos e suas realidades diferentes.

— Uma Base Comum s6 funcionaria em um pais onde tudo € comum a todos.
Fazer igual com o que é diferente € impossivel. Querer que o aluno da escola
sucateada de Novo Horizonte tenha equidade com o aluno do Monteiro Lobato

ou Leonardo da Vinci nas condi¢des atuais é impossivel.

— Penso que a BNCC é mais um documento “bonito de se ver”, mas dificil de
acreditar quando pensamos na realidade do nosso municipio e pais. Um pais
com tantas desigualdades nao suporta uma BNCC. Na préatica, a BNCC vai

aumentar a desigualdade e desvalorizar o que é proprio de cada regiao.

— Sera que esse documento realmente nos deixard adequar os contetdos para
nossa realidade? Sera mesmo que teremos autonomia, liberdade para ensinar e
permitir aos alunos uma liberdade para aprender? Criticidade e autonomia, a
meu ver, Sao essenciais para um bom desenvolvimento no ensino-

aprendizagem.

— Parafraseando outro compositor e poeta: “Apesar de vocé, amanha ha de ser
outro dia. Hoje vocé é quem manda, falou esta falado, ndo tem discussao”.
Amanha o Sol vai hascer, mesmo sem a permissdao do MEC ou da BNCC e o dia

vai raiar para todos nos.

Por isso, os curriculos pensados nessa perspectiva sao Curriculos-Aprendentes,
pois, de acordo com Corazza (2013), nao condizem com elementos
estabelecidos a priori ou inatos. Segundo a autora, sao inventados nas conexdes
entre pensamento, aprendizagem e a vida, pois, assim, rompem com a
imobilidade e o ortodoxismo pedagdgico. Aprendentes, porque estdo em
constante deslizamento, em constante composi¢cdo com os diferentes mundos
possiveis. Aprendentes, pois estudantes e professores ndo sao sujeitos
preestabelecidos, o que nos faz apostar que nédo estao enclausurados em um
mundo ja dado, uma vez que, com 0s intercessores que atravessam esta escrita,
podemos dizer que o0s processos de subjetivacado dobram, desdobram, redobram

continuamente.
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Obviamente essas experimentacdes demandam uma atencdo constante. Uma
atencdo que nos coloca a espreita em relacdo a politica de subjetivacédo
dominante, que busca nos enquadrar a todo custo e sugar nosso apego a vida,
nossa emocgao criadora, nossa poténcia inventiva. Elementos extracognitivos
gue se desenrolam nas intensidades da vida, e o riso, como entranhamento aos

automatismos e prolongamento da emocéao criadora, ajuda-nos a visibilizar.

Imagem 58 — Risos rasuram rostos

Entédo, se no, dominio capitalistico, temos
uma Base que busca nos cafetinar
(ROLNIK, 2018), se apropriar dos
processos aprendentes em
desenvolvimento de competéncias gerais
(BRASIL, 2017, p. 16) e enquadra-los
como “[...] mobilizacdo e aplicagdo dos
conhecimentos escolares”, na perspectiva
dos curriculos em redes, como constituicdo
do “comum”, acreditamos que é possivel a

expansdo dos graus de liberdade, das

poténcias.
Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Expanséo esta que abre brechas para dizermos NAO. N&o as tentativas de
reducao do “comum”. Nao as tentativas de aprisionamento dos diferentes
mundos que comp@em a escola. Mundos que ndo possuem uma Unica
linguagem, uma Unica aprendizagem, um unico género, um Unico curriculo, uma
Gnica sexualidade, um Unico cérebro, um Unico credo, uma Unica paixao.
Brechas para dizermos ndo as tentativas de diminuigdo daqueles que estdo nas
escolas todos os dias buscando folego de vida. Nao a extracao de nossas forcas

subjetivas vitais.

Contudo, dizer NAO, muitas vezes em alto e bom som, ja em outras de forma
timida, depende dos movimentos dos graus da memaoria, memoria-lembranca e

memo©ria-contracdo, plano da agéo e plano dos sonhos. Depende de nossas
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possibilidades de acesso ao que nos acompanha de modo virtual para que
possamos atualizar outros mundos possiveis. Quanto mais esse acesso ao
vazamento dos diferentes mundos em nos estiver brecado, poluido e, até
mesmo, extirpado, pelas tristezas e pelo mal-estar que nos consomem por meio
do regime capitalista-cafetinistico, mais diminuidas estardo nossas
possibilidades de engendrar com/por esses mundos. Como dizer NAO, por
exemplo, & BNCC, se a todo instante somos cooptados a utilizar essa
prescricao?

Nas conversacées com os professores e professoras em AEC...

— Quando se fala que esse nao é “sé mais um documento”, realmente néo é.
Tudo que tem passado sobre ele tento fingir que ndo sou desse planeta. E sigo
no chdo da escola. A gente precisa ver algo para se segurar, pois, se formos

analisar mesmo, a gente fica mal.

— Ai o documento vem falar sobre tecnologias digitais. N6s ndo temos isso!
[risos]. Quando temos, é o minimo. S6 que a gente ainda faz, pois acreditamos
na Educacdo. E muito legal ver ai o documento, mas néo é a realidade dos
municipios. A gente ainda quer fazer, pois a gente acredita, mas ndo temos

condicBes de trabalho.

— No municipio da Serra, temos uma Camara, mas quem esta la ndo tem
educacdo. Como vao falar da educacéo? A gente vé vereadores que nao sabem
nem falar! [risos]. E isso ndo é s6 aqui. Tem varios municipios na mesma
situacdo! Agora, € muito facil colocar a culpa ou a responsabilidade apenas no
professor. Essa é uma proposta de escola tecnicista, onde o ser humano nao
tem capacidade de pensar. Vocé nao vai poder pensar, vai virar um robd. E é
iISSo que os banqueiros querem fazer, né? Colocar as apostilas e o aluno néo

precisa ser levado a pensar.

— Eu tento hoje sobreviver nas brechas mesmo. Entdo, por exemplo, além de
valorizar muito as conquistas da escola, a Eduarda poderia néo ter feito, poderia
nao ter corrido atras da reforma, sendo o teto ia cair na cabeca das criancas. Na
reunido de pais, eu conversei com 0s pais para que eles pensassem como

estava a sala e como esta agora. A pedagoga ano passado dizia: “E deprimente
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entrar nessa sala!” Entdo, precisamos valorizar a importancia dessas acoes
coletivas e disseminar isso. Coloquei os pais cientes sobre o que aquela
mudanca significa na vida das criangas e pra quem esté ali dentro.

Nessas com-versas € possivel perceber a necessidade de combater a poluicdo
dos poros de respiragdo no ambito dos processos de subjetivacéo, proliferando
pensamentos outros, simpatizando com os gérmens de mundos que expandem
a vida em seu mais alto grau de poténcia. Contaminacéo. Contagio. Polinizagéo.
Defendemos que a escrituristica, as com-versas, as imagens, sdo elementos que
colaboram nessa propagacdo. Elementos que nos ajudam a fazer ver a
proliferacdo de mundos possiveis nas escolas publicas. Constituir uma
sociedade podlen “[..] que repousa sobre essa circulagdo, propagacao,
contaminacdo, atividade em principio gratuita, mas que, na contramao do modo

de produgdo e de mensuragao e apropriagao fordista” (PELBART, s.d., p. 7).

Nessa sociedade pdlen, o riso nos parece um gesto social e politico, que alarga
0s possiveis das composi¢Bes curriculares, visto que também nos faz ver
germinacdes da atencao a vida, mas, principalmente, do apego a vida. Sonhos
sdo desenhados nos rostos de professores e de criancas. O riso nos arrasta a
sonhos implicados. Nesse direcionamento, apostamos no risO e nos
agenciamentos que desse gesto desdobram, conforme mencionamos, como
uma politica das rupturas assignificantes que mudam as coordenadas de
referéncia (UNO, 2016). Apesar de compreendermos que nao ha simplicidade
nessas rupturas, pois “[...] a resposta a muitos golpes esta prevista, organizada,
calculada pelas maquinas dos poderes de Estado” (GUATTARI, 1987, p. 14),
acreditamos com Félix Guattari que as escolas sdo habitadas por um povo

desterritorializado,

[...] um povo mudltiplo, um povo de mutantes, um povo de
potencialidades que aparece, desaparece, se incorpora em fatos
sociais, em fatos literarios, em fatos musicais. Com frequéncia
me censuram por ser inteiramente otimista, idiotamente,
estupidamente otimista, de n&do ver a miséria dos povos (UNO,
2016, p. 25, grifos nossos).

Ser otimista talvez seja um dos principais movimentos de (re)existéncia a

cafetinagem capitalistica da constituicdo do “comum” nos curriculos em redes,
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do engendramento de uma politica da invencéo. Otimismo que nos faz apegar a
vida e a percebé-la em sua poténcia criadora: “O apego torna-se, assim, amor e
produz a alegria como seu afeto essencial” (LAPOUJADE, 2017b, p. 113).
Otimismo que envolve uma singularidade que nos faca rir, que nos faga ver as
coisas de outra maneira, conforme também aponta Guattari na conversa com
Kuniichi Uno. Salto intensivo e perturbador. Um gesto aparentemente pequeno,
pouco elaborado, mas que carrega uma forga, a forgca de desarmar, de castigar
0s costumes e de colocar diante de nés o moinho de vento, afastando o medo,

potencializando a emocéo criadora.

Portanto, rir do imaginario de que apenas um unico mundo é possivel nos parece
ser um bom comeco para tecer, de modo otimista, as redes comunisticas dos

curriculos e, consequentemente, para expandir as aprendéncias inventivamente.

Ao produzirem videos a partir da indagagéo “O
que entendemos por curriculo?”,*° professores
e professoras nos fazem ver com sonhos,
como a feiticeira Dabondi de Mia Couto (2018),
suas constituicées provisérias do comum junto
as criancas.®® Em nosso devir-feiticeira

habitamos essas fronteiras com esses

sujeitos, rindo e confabulando a escola
publica. A principio a ideia de produzir videos
provocou um estranhamento: “Ué, mas néo seria vocé que deveria nos dizer o
que € curriculo?”. Risos coletivos transbordavam as paredes da escola,
convocando-nos a uma atencao a vida. Todavia, € por meio do apego a vida que
outros risos surgem nos encontros com as imagens, risos que movimentam

sonhos implicados.

Nas redes de conversacgdes da AEC, provocando rachaduras nos rostos...

49 E importante destacar que os videos trazem cenas da escola. Ndo era inten¢do da pesquisa
gravar relatos orais dos professores sobre curriculo, mas sim movimentar a ideia de que os
curriculos sdo inventados nas escolas. Em algumas producdes, o audio ficou distorcido, mas o
gue nos interessa sdo as cenas, mesmo silenciosas.

50Tra la la e histérias e risos e infancias e....
https://www.youtube.com/watch?v=R85PmoS09gU&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=R85PmoS09gU&feature=youtu.be
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— Quando vocé pediu o video,”* eu achei
muito estranho [risos], ndo sabia como seria.
Mas eu, vendo esse movimento hoje, percebo
como é importante difundirmos nosso
trabalho. Como que ver isso foi gostoso! Nos
sabemos que vocés fazem, mas ver esses
videos é melhor ainda. Que essa ampliacédo
das potencialidades possa se expandir

mMesmo NO NO0SSO Meio.

— Eu gosto de mostrar e divulgar que, na
escola publica, muitas coisas boas estédo
acontecendo, porque infelizmente a gente
sabe, mas nossa sociedade n&o sabe, ndo. E
nao precisa ir longe, as vezes dentro do

préprio bairro eles ndo tém consciéncia do

trabalho que realizamos,

como nos

desdobramos mesmo sem estrutura.>?2

— E eu estava falando aqui com ela: “Nossa,
nos temos professores muito bons!”. Os
videos mostram isso, pena que 0S recursos
nao possibilitam que eles voem mais. Entéo,
nés estamos fazendo nossos curriculos. Ja
que o municipio ndo quer fazer a diferenca,
vamos nos fazer a diferenca para as criancas

gue nds atendemos e para nGs mesmos, pois

é fundamental trabalharmos bem, trabalharmos felizes.53

51 Mural e mulheres e luta e aprendéncias e.... https://www.youtube.com/watch?v=8x-

geyhUkj4&feature=youtu.be
52Educacao Fisica e

massinha e praticas corporais e chuva e...

https://www.youtube.com/watch?v=yZQ1AVLpaB0&feature=youtu.be
53 Letras e roda e criangas e amizades e...: https://www.youtube.com/watch?v=-G4CsqTBzUk


https://www.youtube.com/watch?v=8x-geyhUkj4&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=8x-geyhUkj4&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=yZQ1AVLpaB0&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=-G4CsqTBzUk
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As imagens destacadas pelos professores, assim como suas com-versas,
apontaram para seus desejos em visibilizar que ha centelhas de vida na escola
publica, mas, principalmente, que ha for¢a nas infancias e nas docéncias. De
modo geral, afirmaram que, mesmo que a estrutura dos espacos e tempos da
escola ndo lhes favorecam, buscam afirmar a vida, apostam junto com as
criancas nas aprendéncias e nos movimentos curriculares por elas inventados.
Onde mais essas criancas poderiam verter suas poténcias em aprendéncias se
ndo fosse a escola publica? Onde mais potencializariam uma vida comunistica
por meio da producdo de conhecimentos? Onde mais expandiriam seus

processos aprendentes inventivamente?

Assim, com os professores, professoras e

criancas da Escola Horizontes, ousamos ativar nosso

otimismo como abertura ao contagio, a
polinizacdo, para que ndo sejamos tragados pelo
abuso cafetinistico de Durango Kid. Apegamo-

nos aos movimentos da escola publica.>* Um

certo misticismo nos atravessa. E prudente

perdermos o equilibrio para nos desprendermos da neurose que € a propria vida.

Imagem 59 — Podemos rir do que faz medo

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

“Musica e criancas e dangcas e risos e.... https://www.youtube.com/watch?v=1S-
BVpsO24Q&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=1S-BVpsO24Q&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=1S-BVpsO24Q&feature=youtu.be
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Como diz Lapoujade (2017b, p. 109): “[...] no mistico, nada mais € obstaculo a
poténcia de criagao”. A forca em distribuir-se pela superficie da emocéo criadora,
da invencao e do apego a vida é a propria vida em seu fazimento. Impulso vital,
muitas vezes coagido, mas provocador de nossos saltos intensivos, de nosso
otimismo. E 0 riso anima esse otimismo, como resposta aos automatismos,
assim como possibilidade de des-contracéo e proliferacdo de outros mundos
possiveis. Riso como abertura a rasura dos rostos, das mascaras que querem
nos grudar, mas também como possibilidade de produzirmos um baile de
mascaras e converté-lo numa alegre danca (LARROSA, 2015) nos movimentos

curriculares.



Uma educacédo menor € um ato de revolta e resisténcia.
Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcias as politicas
impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do rato, o
buraco do céo. Sala de aula como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de
qualquer politica educacional. Uma educagédo menor € um ato
de singularizagéo e militancia (GALLO, 2017, p. 64-65).
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Nos limiares da escola piiblica com as lenlalivas de fuga dos
agenciamenios esiralificados; com-versas com monsiros e
faniasmas

Té& proibido o carnaval

Nesse pais tropical

Esta proibido o carnaval
Nesse pais tropical

[...]

Minha alma n&do tem tampinha
Minha alma n&o tem roupinha
Minha alma n&o tem caixinha
Minha alma sé tem asinha

(DANIELA MERCURY E CAETANO VELOSO, 2019)

Brasu .
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MEC afirma que Enem 2019 nao tera questoes polémicas e
ideologicas

Ministro Abraham Weintraub tambeém quer reduzir o investimento em cursos de Humanas, como
Filosofia e Sociologia.

Por Lorraine Vilela Campos

= % CATRNCAUVRE [ Agenda (® Videos Q_ Busca

Ministro da Educacdo se diz favoravel a aluno filmar
professores
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43 Anos
Sem retorno?

Governo Federal vai reduzir investimentos em cursos de
Filosofia e Sociologia

26/04/2019 16:24 - Por Francisco Costa -

Segundo o presidente, “objetivo é focar em dreas que gerem retorno imediato ao
contribuinte, como: Veterinaria, Engenharia e Medicina”
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30 DE ABRIL DE 2079, 06H25

Ministro da Educacao corta 30% das verbas da UnB, UFF e
UFBA por permissao de atos politicos
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Diariamente a maquinaria social busca delimitar e enrijecer nossos processos de
subjetivacdo, por uma politica cuja pretenséo € cafetinar nossas existéncias por
meio de um regime colonial-capitalistico (ROLNIK, 2018). Guattari e Negri (1987,
p. 30), ainda na década de 1980, alertaram-nos sobre a forca desse regime:
“Tudo foi montado para controlar os tempos singulares da vida, para reduzi-los
aos tempos capitalisticos, sob a ameaca da anulagao dos ser”. O governo gético,
anunciado pelos autores, continua nos perseguindo. Suscitam em nosso
imaginario a faléncia da economia, da familia, da educacgéo, da cultura, do que
€ publico. Dizermos nao a tudo isso, como nos lembra Lazzarato (2006), é a

forma minima de resisténcia.

Imagem 60 — Aprendéncias Inventar e efetuar mundos
outros €é uma outra
dimensdo de resisténcia a
vampirizacdo de nossa
forca vital. A invencéao,
como vimos, implica a
bifurcacdo do pensamento,
bem como a cooperacdo
entre cérebros, um encontro

de forcas diferenciais que

deslocam 0 préprio

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018). movimento. Isso porque

Deleuze e Guattari (2010)

nos ensinam que pensar € agir, “[...] € sempre seguir a linha de fuga do voo da

bruxa”. Pensar € romper com o circulo que nos prende a inteligéncia, aos habitos

adquiridos, as representacfes, por isso € um exercicio perigoso” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 53).

O voo da bruxa em seu ziguezaguear nos convoca a sair da retidao e nos langa
ao riso, amplia nosso apego a vida, visto que rompe com o equilibrio e nos faz
ver as coisas de outra maneira, opera por agenciamentos nao estratificados.

Nesse voo, as criangas, professores e professoras de escolas publicas nos
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ensinam que o acumulo das coer¢des e do mal-estar que nos assola pode verter-

se em saltos intensivos, em emocao criadora que vem da propria vida.

Imagem 61 — A vida jorra

“‘“Que mil espécies de flores
desabrochem nos terrenos que
pretendem minar pela exploracao
capitalistica” (GUATTARI; NEGRI,
1987, p. 69), ndo é uma palavra de
ordem para uma coletividade cega e
abstrata, mas um dado para que, no
caso da cartografia aqui tracada,
possamos tecer redes de curriculos
comunisticamente nas escolas e,
desse modo, expandir a cognicao

inventiva.

Assim, é preciso que chamemos a
atengdo para processos de Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
subjetivacdo singularizantes. “Que em meio as paredes amareladas da escola

possamos ver brotar a vida!”, parecem nos dizer as professoras e professores

da Escola Horizontes. As redes comunisticas de curriculos envolvem movimentos

de (des)(re)territorializacdo que contestam o conservadorismo e todas as formas
de opressao e fascismo. Para tanto, faz-se necessario rir do que nos causa
medo, reorganizar as linhas de aliancas ao tracar planos de composi¢cdo nas
escolas, como microlutas contra a angustia que gruda em nossa pele,

dificultando nossa respiragao.

“Proibir o carnaval” ndo significa desfazer o feriado nacional que temos todo
inicio de ano. A musica nos atravessa pelo fato de que proibir o carnaval € coibir
a vida de sua prépria existéncia, que € o desejo dos governos géticos. Os artistas
nos convidam a bailar uma zona de vizinhanca com as singularidades que se
efetuam a partir das atualizacbes provocadas pelos planos de imanéncia
tracados. Bailar agenciamentos inventivos que contestam Durango Kid. Botar os
blocos nas ruas. Agregar novos aliados. Sentir o peso dos horizontes em nossos
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corpos. O “Grito de Carnaval” inventado na Escola Horizontes nos mostra uma das

pequenas frestas que precisamos visibilizar para dizer: na escola publica a vida
pulsa, 0s risos rasuram 0s rostos que querem nos impor, rimos do imaginario

gue nos afirma um unico mundo possivel! Aqui esta nossa balburdia!

Imagem 62 — Balburdiando?

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

k% %

8 . Imagem 63 — Inventando mundos risonhos
n,qam/rvlio Q0 Ay, com

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
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pouquinhe mais coloridal Uma das coordenadoras trag fantasias para a

eocola e deixa ao criancas marasifhadas!

Do momento da armwmagio do refeilério-pdlio, uma afuna passa o dis:
Jem que armumar a eacola mesmo! Carnaval ¢ muito importante! Sose ¢
colorido, afeqrial”. (o fitas coloridas penduradas fazem o corpo da crianga

dibrar, modimenta o cew pensamento. Qlualiza pensamentos sobre a
neceasidade de geolos afeqres na escola. WUma escola que clama por cores e

sons oulros.

no tuwwneo Qeoj:zm/hm,
Fonte: Arquivo da pesquisa (2018). g/o/{ia pra gemer as

tentalivas e endurecimento doo corpos. Brinca, danga, canta, bola o bloce
na wa! Bloco de uma doctneia que ae hranseria em gestos menores. Feoton
que abrem wma grande sode com as criangas, condida~as o haifar as
marchinkas o indica que as moléeubas de O2 passam por ali.
“Frabalhamos o histéria 3o carnasal com ofes!”, nos disia.
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“Toda reivindicagao é um grito”
(LAPOUJADE, 2015). E preciso que subamos
por cima da poluicdo atmosférica e gritemos
junto aos nossos aliados.>® A danca é um
grito. A masica é um grito. As aulas sao gritos.
As brincadeiras sdo gritos. Para tracar um

plano de imanéncia no qual possamos

(re)existir, é preciso gritar. Se o confronto com
0 regime colonial-capitalistico € um fato, ele
nao estara a nosso favor se permanecermos calados. Povoar novos territérios

exige de nés um “grito carnavalesco” que se erija em meio a ortolinguagem da

55 Carnaval e risos e infancias e docéncias e alegrias e..
https://www.youtube.com/watch?v=LFfEin76Wwcé&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=LFfEin76Wwc&feature=youtu.be
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Pedagogia, rachando os cadigos curriculares e nos fazendo fugir da tendéncia

recognitiva.

Cada grito, cada reivindicacdo de professores, professoras e criancas da Escola

Horizontes nos faz ver razdes para acreditar no mundo, para acreditar nas

conspiracdes de outros mundos possiveis. Percebemos suas variacdes, seus
fluxos, suas intensidades, que nos arrastam a fazer ver risos em movimentos de
mundo. As musicas carregam professoras que se fantasiam como as criangas e
se confundem com elas em meio as dangas. O chdo aspero que arranha os pés
das criancas e as fazem perceber que ha uma docéncia em devir que escapa ao
controle capitalistico. Dancas, musicas, chédo, aspereza, aprendéncias, passos
e compassos que tracam movimentos de mundo em meio ao riso e & emocgao
criadora. Professoras, professores e criangas passando de um mundo a outro,

fazendo-nos ver uma proliferacdo de mundos possiveis.

O risivel, conforme Deleuze (2005a) destaca e questiona Bergson, ndo € apenas
0 mecanico atuando sobre o vivo, 0s habitos, nosso enrijecimento diante da
mobilidade que é propria da vida. E o movimento de mundo que nos leva a rir.
Desse modo, ressaltamos nossa aposta no que Bergson (1980) deixa em aberto:
o riso como possibilidade de des-contracdo, de delirio, de sonho, de vermos o
moinho de vento diante de nds. Nesse estado de delirio, de encantamento,
colocamo-nos a com-versar com fantasmas e monstros por meio dos filmes

“Monstros S.A.”>% e “Coraline e o mundo secreto”.5’

56 Sinopse: Monstros S.A. é a maior fabrica de sustos existente. Localizada em uma dimensao
paralela, a fabrica constréi portais que levam os monstros para os quartos das criangas, onde
eles poderdo lhes dar sustos e gerar a fonte de energia necessaria para a sobrevivéncia da
fabrica. Entre todos os monstros que la trabalham, o mais assustador de todos é James P.
Sullivan, um grande e intimidador monstro de pelo azul e chifres. Seu assistente € Mike
Wazowski, um pequeno ser de um olho sé com quem tem por missdo assustar as criangas,
gue sao consideradas toxicas pelos monstros, cujo contato com eles seria catastrofico para seu
mundo. Porém, ao visitar o mundo dos humanos a trabalho, Mike e Sully conhecem a garota
Boo, que acaba, sem querer, indo parar no mundo dos monstros (Fonte:
www.adorocinema.com/filmes/filme-26862/).

57 Sinopse: Entediada em sua nova casa, Caroline Jones (Dakota Fanning) um dia encontra uma
porta secreta. Através dela tem acesso a uma outra versdo de sua prépria vida, a qual
aparentemente é bem parecida com a que leva. A diferenca é que, nesse outro lado, tudo
parece ser melhor, inclusive as pessoas com quem convive. Coraline se empolga com a
descoberta, mas logo descobre que ha algo errado quando seus pais alternativos tentam
aprisiona-la nesse novo mundo (Fonte: www.adorocinema.com/filmes/fiime-109125/).


file:///C:/Users/CASA/Desktop/SUZANY/SUZANY/LIVROS%20DOUTORADO/www.adorocinema.com/filmes/filme-26862/
fonte:%20www.adorocinema.com/filmes/filme-109125/
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Com Sullivan e Mike, o0s monstros,

Imagem 65 — Devir-monstro, devir-
crianca

professores e professoras povoam a Escola

Horizontes com suas com-versas sobre

“Talvez, os monstros é que tenham medo de
nés”’, “O medo paralisa também os
monstros”. A fabrica que se alimentava dos
gritos de medo das criancas recebe uma
visita inesperada: uma crianca em devir-

monstro. Boo, personagem do filme, entra

em relagdo com Sullivan e Mike de uma

forma diferenciada. A trama mostra que ela Fonte:https://twitter.com/i/moments/89
0865321992757248

também produz medo. “Quem é o verdadeiro
monstro?”, questionam os professores e professoras. Nao se sabe, pois os

agenciamentos nunca sao puros.

Assim, o que importa € buscarmos os efeitos que nos aproximam de uma
tendéncia inventiva e nos afastam da tendéncia recognitiva, tdo valorizada pela
Psicologia tradicional e, consequentemente, pela ortolinguagem da Pedagogia.
O devir-monstro da crianca arrasta as com-versas a um delirio com o plano de
imanéncia: “Wocés vejam que agora vao aceitar como professor pessoas com
‘notério saber’, eles também tem medo da gente!”, “E olha que a gente nem

precisa vestir fantasia de monstro!” [risos].
E as com-versas se prolongam...

— Eu acho que nés, muitas vezes, somos monstros e também temos medo dos
alunos. Temos medo de ndo aprenderem, por isso pedimos para ficarem quietos,

brigamos.
— Temos medo do que vao achar do nosso trabalho, medo de n&o dar certo.

— Na&o. Eu ja acho que o0 nosso medo é de nés mesmos. Eu, por exemplo, me
cobro muito. O que eu posso oferecer pra esses meninos? Serd que minha

formacdao é suficiente?


https://twitter.com/i/moments/890865321992757248
https://twitter.com/i/moments/890865321992757248
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— Claro que néo é! [risos]. Digo isso por mim mesma! A gente ndo para nunca!
— Mas mesmo que a gente ndo pare... [pequeno siléncio]

— Eu acho que nos fazemos muito. Poxa, eu venho pra ca cedo, saio de longe,
pego Onibus. E a Secretaria de Educacdo? O que eles tem feito por nés?
Aparecem aqui para contar quantos alunos tem em sala de aula! Quando
apareceram na minha porta, eu ja disse logo: Pode colocar ai que eu tenho 28,

trés a mais!
— Pois é, por isso tém medo! [risos]

As com-versas se desenrolaram a partir de trés fragmentos do filme: a
propaganda da fabrica Monstros S.A.; a reportagem sobre a entrada da crianca
na cidade; e, por fim, o novo modo de funcionamento da fabrica. Na propaganda
da Monstros S.A. se diz que as criancas estdo cada vez mais dificeis de assustar,
mas que a empresa ja vem se preparando com os melhores monstros. Hoje,
Suely Rolnik (2018) nos ajuda a pensar nessa empresa/fabrica, que se utiliza do
medo como fonte de energia, como o regime colonial capitalista-cafetinistico que
nos acompanha. Os monstros ndo séo os sujeitos em si, mas os efeitos desse

regime em n0OSSOS COrpos.

No Brasil e no mundo de 2019, o cafetdo dono da empresa, o famoso Durango
Kid, est4 mais forte do que nunca. O medo se alastra. Entretanto, ndo é de um
simples sujeito que se trata, por mais que, em muitos momentos, a canalizacéo
dessa energia se concentre em um ou outro. Os efeitos desse regime estdo
espalhados, a forca capitalistica € mais fluida do que poderiamos imaginar.
Atacam-nos por todos os lados, como € possivel ver nas reportagens que

trouxemos.

Mas, em meio a producdo de medo, a fabrica Monstros S.A., que gerava energia
para a cidade a partir do medo das criangas, aprende com a crianga em devir-

monstro que “O riso é dez vezes mais potente que o grito”.>® Assim, para além

58 Enunciagdes evidenciadas no filme.
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do grito como reivindicacdo de um povo, podemos pensar no riso como gesto

social e politico que requer outras légicas de relacbes minoritarias.

E continuam com-versando...

Imagem 66 — Cantinhos, infancias, risos,
aprendéncias

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

— O “cantinho de interesse” tem sido

potente para pensar em um tempo
diferente de aula. Montamos Vvarios
“cantinhos” com coisas diferentes: jogos,
brinquedos, livros, bolas, cordas. Em
grupos, eles decidem para onde querem
ir e ao longo da aula v&o trocando. Eles
adoram! No6s fazemos isso pelo
menos uma vez por semana. Eles
conversam sobre por que escolheram tal
“cantinho” ou outro, vdo mostrando seus
interesses e constroem seu préprio tempo
de aula, mesmo tendo que encaixar em

50 minutos.

— Eles [os alunos] disseram Imagem 67 — Experimentacdes risonhas com pneus

que nao gostam muito de
mexer com terra, mas, quando
pensamos em montar a horta,
eles mudaram sua relacdo com
a terra. Até minhoca pegam!
[risos]. Entdo, as vezes, a
gente acha que eles néo
guerem nada, mas, quando
vamos experimentando, a
gente vé que eles querem, sim.

Eles lavaram o0s pneus,

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
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pintaram, colocaram terra, aprenderam a adubar, aprenderam a como irrigar no

final de semana.

— Quando nos estavamos ensaiando para a festa cultural, percebi que os alunos
estavam ensinando ele [um outro aluno] a ler e escrever. Ele esta no 3° ano, mas
ainda ndo sabe. Ou melhor, ndo sabia, porque os colegas ensinaram. Légico que

tem trabalho nosso nisso também, mas com os colegas ele perdeu o medo.

As falas dos professores e das professoras, nas quais os efeitos do mundo em
Seus corpos anunciam o0s possiveis de criacdo para que a vida coletiva
(CARVALHO, 2019) ou, ainda, a vida comunistica flua com mais intensidade,
indicam que podem até proibir o carnaval, mas furaremos os bloqueios e

dancaremos outros ritmos. Assim, percebemos que se faz necessario:

Deixar-nos atravessar pelos fenbmenos de limiar, pela
temporalidade do acontecimento, transformarmo-nos uns nos
outros por contagio. A imanéncia é o plano da existéncia, dos
afetos, de uma vida na qual nos abrimos as intensidades, as
forcas de contagio do mundo, como um plano de imanéncia que
se constitui como um plano de coexisténcias, em que 0s
heterogéneos se compdem em multiplicidade de simbioses, em
devires de passagem possibilitados pela experimentacdo, no
caso, dos afetos alegres (CARVALHO, 2019, p. 59).

Imagem 68 — Boo!

Desse modo, como o plano de composicao é
um plano de coexisténcias, apostamos que
nele proliferam diferentes mundos. Mas essa
proliferacdo depende da relagdo com o plano
dos sonhos. Os monstros nos causam
estranhamentos, por isso ndo sao apenas
assustadores, mas risiveis, visto que
movimentam nossa memoéria sobre o que
poderiamos ser. Por outro lado, Boo, a
crianga em devir-monstro, mostra-nos

também um medo em nos tornarmos outra

coisa, elementos ndo previsiveis. Temos

medo de ndés mesmos, de nos tornarmos
. ) Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
monstros, de escapar do previsivel, de sair da
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l6gica do habito. Em experimentacbes monstruosas, andémalas, ndés nos
tornamos outros, podemos entrar no baile de mascaras, pois, assim,
dancaremos passos destoantes e risiveis sem medo de errar, tal como nos diz

uma professora:

— Eu ouvi em uma palestra que ndo podemos ter medo da felicidade. O
palestrante falou até de uma forma comica que “Se esta tudo muito bem, a gente
fica com medo de alguma coisa estar errada” [risos]. Entdo, temos que perder
esse medo e ser feliz! Cultivar a alegria, os tempos de felicidade. O que é ruim,
infelizmente, vai vir de acordo com o que vamos vivendo, mas ndo podemos ter
esse medo. E essa questdo do riso, de sermos um grupo que tenha a
possibilidade de descontrair, que tenhamos abertura aos devaneios, aos sonhos,
a alegria. O riso nos ajuda a nos afastar do medo. E igual a musica: “Botar o
bloco na rua, gingar, botar pra gemer”.

Imagem 69 — Risos convidam a bailar

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
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A verdade é que, como bem nos diz Mia Couto:
“Ha quem tenha medo que o medo acabe”.>° Por
iISso, ndo podemos permitir que roupas, tampas
ou caixas nos limitem, proibam nosso carnaval.
E preciso fazer ver nosso devir-monstro e, ao
mesmo tempo, sermos combativos com as

monstruosidades que tentam nos consumir.

Bailar risonhamente outros ritmos.

Imagem 70 — Imagens que forcam o pensamento Junto aos monstros, mas
em uma condicéo
diferente, os fantasmas

também tém seu charme

para nos forcar a pensar

a escola. “Coraline e o

mundo secreto” € um
filme de animacdo com o

qual professores e

professoras da  Escola

Horizontes puderam

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018). experimentar 0s
acontecimentos que 0s

atravessam.®® Coraline, uma menina insatisfeita com a sua vida, encontra
fantasmas pelos quais se abre a superficie e libera as singularidades que a
aprisionavam (DELEUZE, 1974). Os fantasmas de sua familia que encontra em
seu “‘mundo secreto” constituem, como um acontecimento, uma

problematizagdo, uma abertura a outros possiveis.

Nessa perspectiva, esses fantasmas séo incorpéreos que habitam sua pele e

provocam na menina outras possibilidades de sentir a vida. A cada encontro, o

59 “Murar o medo” — Mia Couto: https://www.youtube.com/watch?v=MPOcJ5HkajE

60 O encontro com Coraline foi produzido com as professoras do Centro de Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo: Tania Mara Zanotti Guerra Frizzera Delboni e Sandra
Kretli da Silva em um dos dias de AEC.


https://www.youtube.com/watch?v=MPOcJ5HkajE
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“‘mundo secreto” ganha sentidos distintos que fazem vaguear o pensamento em
outras logicas. O fantasma-acontecimento envolve sempre um verbo no infinitivo
(DELEUZE, 1974), algo que esta sempre a se fazer: aprender, experimentatr, rir,

ver, liberar, deslocar, aliancar, agregar, resistir...
No com-versar com Coraline e seu mundo secreto...

— Esses dias uma crianga falou assim pra mim: "Minha mée ja foi presa, meu
irmao também, porque tentou matar a amiga da minha mae e minha mae chamou
a policia". Entdo, as criancas, as vezes, a realidade delas ndo é bonita, nédo &
agradavel e elas sdo muito pequenas pra passar por isso. Algumas estdo
fazendo sete anos agora. Mas, mesmo assim, a realidade delas é muito dura.
Entdo, eu gosto dessas imagens cinematograficas porque elas trazem em si a
realidade e assim a gente consegue fazer algumas descobertas sobre a vida da
crianca. Por outro lado, eu ndo acho que so6 a vida do real seja importante; eu
acho que é legal também fazer da sala de aula esse mundo da imaginacéo
aflorar bastante, fazer com que eles imaginem, com que eles fantasiem, mas que
também tenham o pé no chao. Eles tém que se divertir, tém que lembrar que tém
infancia. Tem aluno que me diz que esta cansado porque tem que chegar em
casa, lavar as loucas, tem que fazer isso e aquilo, pois ndo tem ninguém em

casa. Imagem 71 — Contando janelas

— Entdo, assim, muitas vezes
aguela atividade de contar quantas ﬁ
janelas e portas nos temos na ;E

escola, quantas vezes a gente nao

faz isso quando coloca uma Um rapaz azul chato

em um quadro chato de doer.

atividade, porque ela precisa contar,
saber letras. E uma mentalizac&o
que a gente faz, sim. Sao fugas, por
exemplo, quando elas vdo no

banheiro ou beber agua, tem um

mundo la fora [conta com um timido

riso]. Elas vdo cantando, rindo, vio Fonte:https://www.webstagram.one/tag/filmesdeani
macao


https://www.webstagram.one/tag/filmesdeanimacao
https://www.webstagram.one/tag/filmesdeanimacao
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correndo e, quando vao correndo, eu tenho que explicar por que ndo podem
correr. Entdo, assim, as vezes, ele esta voltando do banheiro, ai lembra que tem

que beber agua, entdo esse tempo, pra mim, é uma certa fuga também, né?

— Ano passado aconteceu uma situagao bem diferente: eu estava trabalhando
com uma atividade com portas, e eram portas individuais, quantidades de portas,
e eu sei que quando os alunos vao beber agua, ir no banheiro [parte inaudivel]
e ai a turma do 4° ano, da Giovana, ja estava fazendo uma brincadeira, eles ja
estavam organizados, se lembra? Eles j4 estavam organizados, em circulo,
brincando [parte inaudivel]. Ai eu cheguei, porgque eles ja sabiam o que eu queria
fazer, né? Ai eu queria ver o que eles iriam fazer. Eu cheguei, sentei e fiquei
esperando eles terminarem. Ai um olhou pra mim: "Professora, vocé vai falar?
Professora, vocé vai falar?" [risos] [parte inaudivel]. E ele achou que estdvamos
perdendo tempo por ndo estarmos fazendo a atividade, que eu ia falar, mas pra
mim isso ndo é perder tempo. A forma como eles estavam organizados,
brincando, isso mostra que eles podem se organizar. ISso pra mim nunca €é

perder tempo. Olha que legal! Eu acho que eu consegui meu objetivo [risos].

As falas nos mostram que tanto os professores e as professoras como as
criangas encontram seus fantasmas-acontecimentos que o0s fazem
problematizar o medo, o tempo, a vida das criancas na comunidade, as
aprendéncias, os movimentos curriculares. Risos surgem como estranhamento
aos questionamentos que se dao a partir dos deslocamentos operados nas
aprendéncias: “Professora, vocé vai falar?”. Assim, vao conspirando, respirando
juntos outros mundos possiveis. Mundos nos quais brincar é aprender, em que
as criancgas se organizam e ir ao banheiro ou beber 4gua pode ser uma fuga da
monotonia que, muitas vezes, se torna a sala de aula, pois é possivel imaginar
na escola. Mundos nos quais 0 apego a vida coexiste com a atencédo a vida, e
esta ndo sobressai, apenas condiz com um dos elementos que atravessa nossas

existéncias. A emocao criadora se prolonga no plano de composicdo da escola.

%k %k %k
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geolio da escola. O modo de operacionalizar a gestio da escola Lem. trazido
implicagses importantes pasa as relagsen entre. oo professones « entre

professares e afuncs, o que polencializa oo mavimentos curricuwfares, coma

podemas ver na aequinte fafa “[...] ¢ en tenho sentido ioso aqui ultimamente,
alé nossa relagdio Lom mudado, a forma como genle offha o trababho 3o

colega”. Onliao, oo professores indicam. que as relagses na escola foram oe
fostabendo ¢ amplando as wde 2 afete, o gue tras implicasses

Jundamentais para a relagio com as infancias noo movimentas curicubares,

até meomo com as famifiao.

@impliar as redes e afetos ¢ que Lem colaborada com a polencializagio dos
modimentos cwwriculares. Redeo de afelos entre proficsionaia, entre
profissionais e criangas e famifiares. Questses que wllrapassam. a eotwtira
fivica da eacola. Gr-condicionado & importante? Smportantissima. Ser uma
quadia & necessdrio? Muito necessdriol Mao tudo isso, sem relagses
afelivas infensivas, nio vafe de nada. ® o filme e Coraline cvidencia muilo
bem icoo, pois efa ¢ uma menina que mora numa casa enowme, com tude,

P/OAM/J, Wﬁaﬁax@a—m@ a%, “O/Ww, no O/Wvo”, coma divse WWGM&L
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Temos com as imagens de Coraline uma indiscernibilidade entre o imaginario e
o real, assim como professores, professoras e criangas inventam suas imagens
para (des)povoar os espacostempos escolares. Nesse movimento, as imagens-
lembranca que estdo em vias de atualizagdo nos esquemas sensorio-motores 0s
ampliam ou os enfraguecem, mas ndo os destroem (DELEUZE, 1999). Ao
saltarmos do vértice S do cone invertido para os variados circuitos da memoria,
nao voltamos para o0 ponto S como originario, mas produzimos, criamos,
inventamos, um S’ e S” e S e... e... e... O presente é sempre encharcado,
rasurado com nossos devires movimentados por nossas lembrancgas.

Acreditamos que, também, por nossos risos como gestos politicos e sociais.

Os monstros e fantasmas vagueiam pelo plano de plano de imanéncia em suas
relacbes com o plano dos sonhos, por ser o plano dos delirios, dos devaneios,
das deformacfes. Sandra Corazza (2013) é quem nos ajuda a pensar que a
Imagem dogmatica do pensamento (Durango Kid) teme quando o plano de
imanéncia compde com o plano dos sonhos justamente por se constituir com o
que é estranho, subversivo, divergente. Ao invés de copias de “Professores Nota
10” e “Alunos Nota 10” (o bom professor e o bom aluno), desejamos a efetuacao
de professores e alunos em devir-simulacro, devir-monstro. Os efeitos de
Coraline, Sullivan, Mike e Boo sobre os professores e professoras os convidam

ao estranhamento, a problematizacéo da escola publica.
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— Eu penso, assim, que é importante ndo extremar as coisas de uma certa
forma... Existem situacdes em que vocé tem que tomar uma atitude que néo é
‘inventiva”. Porque séao 25 alunos. Como a colega falou, € muito complicado.
Porque, mesmo que nos tenhamos que levar o aluno a pensar, ele tem que sair
da escola com algumas coisas basicas que ele vai precisar na vida. Agora uma
coisa é vocé focar conteudo e esquecer que 0 que vocé tem na sua frente sédo
seres humanos. Essa questdo a gente tem trabalhado com jogo de cintura,
porque eles préprios, as vezes, ndo entendem certas coisas como aula. Por
exemplo, eu tenho o habito de, nos primeiros 20, até 30 minutos de aula, eu nédo
entro s6 ha matéria, eu entro num papo sobre o que aconteceu, porgue ai fica
mais uma aula descontraida. Ai ja tive varias vezes o aluno chegar pra mim: "Tia,

nao vai comegar a aula ndo?" [risos].

— Vocé tem que buscar alguma coisa e, as vezes, pode ser numa forma mais
timida, outras vezes numa forma mais ampla, [parte inaudivel], mas
problematizar, levar uma aula, ela exige da gente... Entdo, as vezes, ndo €
incapacidade nossa de ficar pensando, de ficar criando [parte inaudivel] porque
a gente t4 sempre buscando alguma coisa diferente pra estar transformando
essa aula numa coisa diferente, sem ser extremamente conteudista. Mas requer

muito da gente...

Imagem 72 — Conspirando aprendéncias

— Acho que essa questao de
trabalhar junto ajuda muito na
questdio de mudar essa
perspectiva e eu tenho sentido
isso aqui ultimamente. Até
nossa relacdo tem mudado a
forma como a gente olha o
trabalho do colega, como eles
olham o trabalho da gente,
valorizar nosso colega, o

trabalho dele, trocar folhetins.

Isso tudo tem sido de um tempo Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

pra ca e tem sido muito bacana.
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Professores e professoras vao nos mostrando os modos como inventam vidas
na escola publica, mas também como criam aliados em meio ao combate
(LAPOUJADE, 2015) para que essas vidas sejam potencializadas. Atravessados
por monstros e fantasmas, problematizam suas experimentacoes, as verdades
da Imagem moral do pensamento, os habitos, as durezas que também vivenciam

cotidianamente.

Imagem 73 — Buscando aliados

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

— A gente esta sempre lutando aqui pra estar em harmonia, porque o mundo
sempre tenta engolir a gente, tanto a gente quanto as crianc¢as, entendeu? Entao,
a gente sempre esta buscando o mais agradavel possivel pra que esse mundo,

universo gue a gente tem aqui ndo se destrua, ndo se desfaca.

— Eu acho, assim, eu ja estudei nessa escola, entdo a gente faz parte, sim, da
escola e a gente vé que a histéria da escola, do bairro, € uma histéria pesada.
Sao muitas culturas num contexto sO, muitos conflitos pra professores. Entéo,
eles ndo estdo preparados soO pra curriculos, o espirito também tem que estar
preparado, o medo também envolve isso. Vocé ndo sabe o que se passa no

contexto da criancga.
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— Quando a gente decide ser educador, a Imagem 74 — Nas sombras
gente estd tomando a decisdo de cair no
buraco da Alice, quando a gente se
permite enfrentar os desafios da escola.
Pode ser que a gente ndo perceba, mas a
gente cai, sim, no buraco da Alice.
Quando a gente provoca, Sao
acontecimentos que nao séao
programados, né? Eles acontecem. Mas,
assim, eu vejo que, mesmo com todas as
dificuldades, que foi dito de manha em

relagdo a estrutura, né? Em relacdo a

Educacao Fisica, principalmente, assim, a

ideia de aproveitar as frestas de sombra
da quadra, tem que ver pra poder sentir. ~ Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
Nesse aproveitar as frestas de sombra, ha

beleza também, ndo s6 na Educacéo Fisica. A professora Caroline na frente da
sala faz contacdo de histéria. As criancas, na hora do recreio, elas procuram as

frestas.

Procurar e criar limiares, eis o desafio daqueles que tracam suas linhas nos
planos de imanéncia que entram em relacdo com as escolas publicas. Fenbmeno
fronteirico. Sinais da emocao criadora que atravessa professores, professoras e
criancas, de seu apego a vida. “Proibir o carnaval” hoje € uma palavra de ordem,
tendo em vista 0 governo gético que esta no poder. Entretanto, esses sujeitos

afirmam que suas asas ndo cabem em caixas.

As “frestas” que dizem criar ou buscar ndo séo de luminosidades extravagantes
que os ofuscam ou que possam ofuscar aqueles que os acompanham. Na
verdade, o que criam sdo zonas de penumbra nas quais as bioluminescéncias
que insurgem sao 0s risos de criangas, professores e professoras em suas
aprendéncias movimentadas. Por isso as sombras. E nas sombras que 0s
feiticeiros vivem. E nessas zonas que se efetuam outros mundos possiveis.

Zonas de contagio. HA quem deseja participar dos clarbes ofuscantes de
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Durango Kid, mas ha também nds, aqueles que precisam acreditar no mundo e,
para tanto, suscitam pequenos acontecimentos visibilizados nas sombras por
onde caminham e compdem seus planos. Evocar as zonas de penumbra, de
visibilidade das bioluminescéncias, para que possamos constituir a vida

comunisticamente. Vamos pra avenida, desfilar a vida, carnavalizar...
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Do apego d vida com criangas na escola piiblica: movimenios de

mundo que nos levam a rir

Faz escuro mas eu canto,

porgue a manha vai chegar.

Vem ver comigo, companheiro,

a cor do mundo mudar.

Vale a pena ndo dormir para esperar
a cor do mundo mudar.

Ja é madrugada,

vem o sol, quero alegria,

que é para esquecer o que eu sofria.
Quem sofre fica acordado
defendendo o coracéo.

Vamos juntos, multidao,

trabalhar pela alegria,

amanha é um novo dia.

(THIAGO DE MELLO, 1999)

OBSERVATORIO DO

Criancas e jovens lideram greve global
pelo clima

A .
senadonoticias Buscar
Em debate na CAS, menina ativista

apela a ministro por remédio para

doenca rara

"‘%EFEER’E‘A“‘ SECRETARIAS +  CIDADAO ~  EMPREENDEDOR v  PREFEITURA ~  SERVIDOR v  TURISTA v

A- A At

Alunos de escola publica fazem exposigao cultural na Igreja dos Reis
Magos

“Que mil espécies de maquinas de vida, de arte, de solidariedade e de acgcao
varram a arrogancia estupida e esclerdtica das velhas organizacoes”
(GUATTARI; NEGRI, 1987, p. 69). As velhas organiza¢fes, de acordo com 0s
autores, sdo aquelas que demandam da forga colonial-capitalistica sobre nossas

vidas. Sao aquelas que desejam que esquecamos nossa poténcia de vida, nossa
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possibilidade de constituir comunidades, de inventar comuns. Dai nossa

necessidade de combater esse regime nos d&mbitos macro e micropoliticos.

Para tanto, entendemos

Imagem 75 — Transgre(d)(r)ir

7

também que € preciso
chamar a atencéo para o0s
processos de
singularizacdo que se
desenrolam no plano de
composicdo da escola, no
caso de nossa luta
especifica, das escolas

publicas. Se decretam a

faléncia da educacéo,
mostraremos a nossa forca Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

a partir da visibilidade de

Nossos risos transgressores na proliferacdo de mundos possiveis. Contestar
modos de reterritorializagéo opressivos, fascistas, conservadores e degradantes

€ também produzir (re)existéncias.

Nesse contexto, 0s risos das criangcas que vivem a escola publica — e dela
depende a expansao de suas existéncias — alargam nosso campo de visibilidade
e de defesa pela invencéo e efetuacdo de mundos possiveis. Elas, mais do que
nunca, ajudam-nos a Nndo apenas ouvir ou ver, mas sentir a forca da educacao.
Seus risos ecoam pela escola e nos fazem ver movimentos de mundo

desdobrando sonhos implicados.

Ambulam pela escola em suas peraltices. Entram na sala da diretora e dizem “A
gente queria saber quando teremos férias. A gente gosta muito da escola, mas
nas férias a gente consegue ir na praia”, “A professora ensinou a ver o
calendario, por isso a gente veio aqui escondido!”, “Ainda bem que nossa
professora é muito boa” [risos]. Buscam mais da escola, mais e mais e...
Sonham a escola e conspiram a educacédo publica. Seus risos tém a forca da

traquinagem para verter o apego a vida.
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Assim, diante das tentativas de captura dos
processos de subjetivacéo, elas nos mostram
0S vazamentos: ndo importa se a sala da
diretora € um espacgo considerado sagrado,
nos também queremos compor com ele! A
dindmica da cooperacdo operada pelas

criangcas nos mostra o que, de fato, implica

tracar comuns, assim como evidenciam que
“[...] a invencdo ndo pode ser comandada, e
gue a confianca, a empatia, o0 amor propiciam a co-criacao e co-efetuacdo dos
mundos” (LAZZARATO, 2006, p.133).

Nas com-versas risonhas acompanhadas por curta-metragem de animacdo da
histéria de Dom Quixote,’! as criancas nos mostram que uma importante forca
que transborda os planos de composicdo da escola € a da amizade, a do estar
junto, a tessitura comunistica da vida. Como Lazzarato (2006) afirma, as forcas
gue inventam novas relacbes encontram uma vida nao trilhada e podem

desfruta-la reciprocamente. Assim, nos enunciam as criangas:

— A minha felicidade na escola é de aprender e de ver a felicidade das outras
pessoas e da professora em poder ensinar os alunos. A minha felicidade também
€ encontrar 0s amigos e poder ajudar as pessoas que tém dificuldade. Gosto

muito de estudar.

— Eu gosto da escola, porque, quando eu estou em casa é muito chato, fico sem
fazer nada. Porque, quando eu estou na escola, eu reencontro 0s amigos e
brinco com os amigos. Na hora do recreio, eu posso ficar com minhas amigas.
Eu fico muito feliz com meus amigos, eles me fazem rir. Com minha professora

eu fico mais feliz, porque eu gosto de aprender.

— Na escola é legal, porque tem muita gente. A gente brinca junto, escreve,

desenha, pinta. A minha professora ensina muitas coisas.

61 Curta da histéria de Dom Quixote: https://www.youtube.com/watch?v=qiDGfUcFqe0
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— Minha professora é brava, mas ela € mais brava com Miguel [risos], porque
ele faz bagunca e ela quer que ele faca as atividades. Mas, a gente esté tentando
ajudar o Miguel.

Imagem 76 — "Meus amigos me fazem rir"

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Em meio aos planos de austeridade, junto aos professores e as professoras, as
criangas reivindicam a tessitura comunistica dos curriculos, da vida, como modo
de resisténcia a economia dos afetos. Elas fazem o mesmo alerta que o Comité
Invisivel (2016, p. 61), que diz que é necessaria
[...] um outra ideia de vida, que consista, por exemplo, em
partilhar em vez de economizar, em conversar em vez de calar,

em lutar em vez de sofrer, em celebrar as vitorias em vez de
invalida-las, em se aproximar em vez de manter distancia.

Ao invés de uma vida em que estejamos todos sozinhos, tragar uma vida
comunistica, uma vida que nos permita rir juntos de todas as tentativas de
codificagcdo do sujeito na contemporaneidade, mesmo que nem sempre
consigamos escapar delas. Assim fazemos ver a proliferagdo de mundos
possiveis, o prolongamento das insurrei¢cdes, a expansdo das singularidades.
N&o ha apenas catastrofes por vir, ha catastrofes agora. Entdo, € agora que
precisamos comunisticamente atuar com a vida. Como a banda Engenheiros do
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Hawaii anunciam: “ Judo bem, pode alé ser/ Oue os dragdes se jam moinhos de vento,/ Tudo hem,

seja o que for/ Se * ja por amor ds causas perdidas’ .

As “causas perdidas” somos nds mesmos, professores e estudantes das redes
publicas de ensino. Dizem que fazemos balburdia, que somos folgados, que
temos regalias por demasiado, que ndo somos preparados, que SOmMoOs
doutrinados e doutrinadores, que os familiares ensinariam seus filhos muito
melhor, que queremos ensinar sexo, que vamos “transformar” as criangas em
homossexuais, que usamos mamadeiras com bico em formato de pénis, dentre
outros tantos absurdos. E essa vida que devemos repudiar. Uma vida que se
deleita nas mentiras que espalham. Uma vida que enclausura todas as
possibilidades de variagcdo em um Unico mundo possivel. Uma vida, como canta
a banda brasileira, otaria, puro sangue, puxando carroga. As crian¢as, bem como
os professores e professoras, como ja foi colocado, nos dizem: estejam juntos,
nao se afastem dos amigos, riam, aprendam coisas novas, estejam abertos aos

possiveis.

Imagem 77 — Pelas aprendéncias que nos fagam rir e nos apegar a
vida

\EALECRO Quan
ENS INANDO ALGU

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).
— A professora fica feliz quando a gente aprende.

— Eu queria aprender a escrever melhor, pra escrever uma carta para o0 meu
pai.

— Vocé vai escrever melhor do que possa imaginar!

— Eu achei esse Dom Quixote bem maluquinho... [risos]
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— Dizem que ele € um cavaleiro sonhador, por isso ele imagina coisas. O sonho
dele era ser cavaleiro.

— Meu sonho é escrever uma carta para 0 meu pai, porque ele esta preso.

— Vamos ajudar o Daniel a escrever. Ele também quer escrever. A tia esta
fazendo um monte de coisas!

— Eu quero aprender a ler, porque gosto de revistinhas [gibis].

— Se eu aprender a ler, posso ajudar minha mée a cozinhar. Posso ajudar o
Daniel também, né?

— Eu ndo sei ler ainda, escrever também néo, mas a professora faz tanta coisa

na sala que vou aprender [risos].

Movimentos de mundo que nos carregam e fazem variar nosso pensamento.
Vérias bifurcacdes ao mesmo tempo. Por onde passar? Qual a forca desses
agenciamentos coletivos de enunciagbes? Muitas vezes, querem que as
criancas aprendam a ler e a escrever para fazer uma boa prova, para terminar o
livro didatico, para preencher as fichas de avalia¢do, para aumentar o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) da escola. Mas o que as meninas
e 0s meninos de sete anos, com um riso de canto de boca, nos mostram é que,
para além do utilitarismo, da atencdo a vida, o apego a vida os atravessa,
fazendo-nos ver afetos criadores que os ligam a vida (LAPOUJADE, 2017hb).
Afetos criadores, pois tiram a escrita da l6gica de representacdo. Jamais uma
BNCC ou um Paes poderiam prever tal faganha!

Misturando-nos a Histéria e Geografia e
Lingua Portuguesa e Matematica e Arte
e...e...e..., Dom Quixote, o cavaleiro sonhador,
tornou-se risivel para as criancas. “Como
alguém pode pensar que um moinho de vento
€ um ogro ou que ovelhas sdo monstros?”,

pareciam nos dizer ao rirem das cenas.’? Em

um momento em que querem usurpar nosSsos

sonhos ou, ainda pior, transforma-los em

52Dom Quixote e sonhos e criangas e risos e..
https://www.youtube.com/watch?v=F7E2c7M5UXU&feature=youtu.be
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pesadelos, a forca da trama quixotesca nos serve como uma defesa a
possibilidade de delirar no mundo, de rir, de compor traquinagens com as
criancas nas escolas publicas, de provocar devires, de inventar e efetuar mundos

outros.

Imagem 78 — Avante!

A criar maquinas de luta nos
convidam Guattari e Negri (1987).
Maquinas que indiguem modos de
agir que se afastem do regime
colonial-capitalistico. Uma
experimentacdo tateante do plano
de imanéncia, como Deleuze e
Guattari (2010) alegam.
Experimentacdo que se traca com
“[...] meios da ordem do sonho, dos
processos patolégicos, das
experiéncias esotéricas, da
embriaguez  ou do excesso.

Corremos em dire¢do ao horizonte,

sobre o plano de imanéncia”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 52) Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

As criancas e a forga de suas linhas moleculares tateiam os planos de imanéncia
tracados na escola com as forcas/fluxos dos risos que, como o vento, arrastam
as estratificacdes, provocam deslocamentos. Movimentos aos quais, a partir de
um relaxamento das regras da inteligéncia pura, ndo procuramos mais nos
adaptar, relaxamos a atencdo a vida. Apegamo-nos a vida, prolongamos
movimentos de mundo. Deixamos de ser castigados pelo riso e passamos a rir.
Passamos de um mundo a outro. Potencializamos nossa emocao criadora,
nossa forga inventiva e criadora e atualizamos aprendéncias que néo se colocam
como prescricdes, mas como forcas intensivas que expandem a vida das

criangas, professoras e professores.



185

Imagem 79 — Tracados crianceiros

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Conversar com as criangas & sempre wm desafio, pois sdo oujeitos
deslizantes. Do sallos de wm ponto a oubro no cone invertido aproximam-
se mais do Pfam doo sonhos. @lsm disoo, as cviangas da Escola Horizontes
Ler oo makerial escolar ow wm Lenis, que oensagdes sio exaladao? Que
afelos ado extitpados ou potencializados? (€ escola ¢ o prdpria vida
pubbando som pausa. Como digem oo professores ¢ professoras ~ Alleomo
quanda eslamos em casa, estamas aqui Lambém. & uma foucural”. Mas
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Imagem 80 — O que arrasta as crian¢as a pensar a escola?

g/w»cam,oo/maa

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Po&um&dm&fmm:ewamoofawmmmﬁoﬁ@?

(Fragmento 3o didria de campo)
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Imagem 81 — A luta pelo 6bvio

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Com a escola, as
criangas sao
arrastadas a sonhos
implicados que
insurgem nos rostos
pelo riso, mas que
despontam numa
simplicidade: pintar a
escola, aprender
coisas novas, ter um

parquinho, poder usar
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a biblioteca, arrumar a sala de informatica. Uma luta pelo 6bvio, pelo que ja
deveria existir, ja que a legislagdo prevé a ideia de “igualdade” e “equidade”.
Bertolt Brecht, dramaturgo alemé&o, ja havia langado essa indaga¢&o nos tempos
de guerra mundial: “Que tempos sédo esses em que [ainda] € preciso defender o

Obvio?” .63

Arrumar a sala de informéatica e poder usa-la? Nao deveria ser um desejo das
criancas (e também dos professores e professoras)! Até porque, se a BNCC € o
documento que resolveria todos os problemas da educacdo — uma das
competéncias gerais diz respeito as novas tecnologias — por que ainda temos
escolas sem laborat6rio? Ou ainda escolas que tém o laboratorio, mas ele néo

pode ser usado devido a auséncia de um funcionario especializado? Por isso

concordamos com os professores da Escola Horizontes: a BNCC é uma falacia! E

preciso rir de tal documento! Os curriculos sé@o inventados pelos sujeitos que
compdem as escolas, em relacdo com a atencdo a vida, mas também com o
apego a vida que os levam a engendrar mundos outros possiveis, buscando uma

aproximagdo com uma politica da invencao.

Imagem 82 — Traquinagens crianceiras curriculares

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

63 “Que tempos sdo esses em que é preciso defender o 6bvio?”: https://www.contioutra.com/que-
tempos-sao-estes-em-que-e-preciso-defender-o-obvio/


https://www.contioutra.com/que-tempos-sao-estes-em-que-e-preciso-defender-o-obvio/
https://www.contioutra.com/que-tempos-sao-estes-em-que-e-preciso-defender-o-obvio/
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O apego a vida que transborda na escola publica faz rir, pois indica um corte
transversal na tentativa de enclausuramento do pensamento: percebemos que o
regime colonial-capitalistico se manifesta e somos engajados pela emocao
criadora, pelos movimentos de mundo. Temos dai uma exigéncia de criagéo,
pois € preciso virar 0 jogo, acreditar no que sentimos, agir de acordo com Nnossos
pensamentos (COMITE INVISIVEL, 2017). Atuemos como professores
militantes, ndo como profetas (GALLO, 2017). Logo, a tarefa que nos desafia no
presente, como nos aponta Rolnik (2018), € um trabalho coletivo ou, a nosso
entender, comunistico de descolonizacdo do inconsciente e isso, conforme a
autora, depende de um tratamento micropolitico. Descolonizar o inconsciente
requer um enfrentamento no plano dos processos de subjetivacdo, dai a

relevancia das aliancas, dos contagios, da polinizacgéo.

Foi com Nelma Guimaraes, artista mato-
grossense formada pela Ufes, que
expandimos nossas aprendizagens com as
criancas sobre a possibilidade de também
exercitar a arte de sonhar a propria vida,
conforme ela relata em seu website.5

Conhecemos a artista a partir de uma

exposicao realizada em 2018, na Galeria de
Arte “Espaco Universitario”. A forca de suas
obras, criadas com tintas, tecidos, bordados, micangas, palavras e desenhos,

atravessaram-nos de tal modo que desejamos aliancar seus tracados artisticos

com as criancas da Escola Horizontes.

Compartilhamos com as criangas algumas das pinturas e ilustracdes da artista
que estao disponiveis em seu proprio site. Nelma Guimarées, tal como Deleuze
e Guattari (2010) afirmam, cria blocos de perceptos e afectos que guardam
vazios para que neles possamos saltar. E as criancgas saltaram na/com as obras

da artista, compuseram também seus blocos de sensacdes, visto que a arte €

64 Site da artista Nelma Guimaraes: https://www.nelmaguimaraes.com/About


https://www.nelmaguimaraes.com/About
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um modo de liberar a vida. Com a arte tornamos “[...] sensiveis as forcas
insensiveis que povoam o mundo, e que nos afeta” (DELEUZE; GUATTARI,
2010, p. 215).

|magem 83 — Encontros com as obras Imagem 84 — Produzindo curriculos artisteiros

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018). Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Imagem 85 — Com-versas artisticas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Com as obras, as criancas puderam, além de conhecer a artista, saber de sua

histéria, perceber seus tracos singulares e de composicao.

— Nossa, tia! Os desenhos dela parecem de crianca! [risos]

— Verdade, parece que foi uma crianca que fez isso!



— Sera que é dificil pintar nos quadros?
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— Ela usa muito pintura em tecido, usa um tecido mais grosso, pois ela usa tinta

e também vai bordando tracos e palavras nas obras. Vocés viram que nas obras

dela tem sempre algo escrito?

— Sim!!

— Eu gostei, porque sdo bem coloridas, alegres...

— Mas, tem uma ali que deu medo! Parece um monstro! [ri com cara de

assustado]

— Eu escolhi essa, porque achei muito engracada. Parece um monte de

monstrinho em roda! [risos]

— Eu escolhi a da arvore, porque eu acho que tem que ter amor pra todo mundo

mesmo. “Ta” escrito: “Pé de amor pra quem néo tem”.

— A que eu escolhi parece um dinossauro, mas eu queria a da arvore...

— Eu também.

— Eu achei a da grama bem fofinha...

Imagem 86 — Entre risos, tintas e cores

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Nesse contexto,
propusemos as criangas que
criassem suas  proprias
obras inspiradas nas obras
da Nelma Guimardes. A
ideia era que os tracejados
da artista pudessem
movimentar 0 pensamento
das criancas a respeito do
que vivem ou de como
gostariam de viver a escola.

N&o foi possivel a producdo

com muitas criangas, pois demandou mais tempo do que esperavamos. Além



191

disso, o0 espaco era insuficiente. Dai hossa memaoria movimentou-se novamente
com o termo “ralentamento” (PELBART, 2016). Era necessario uma suspensao!
A invencgédo implica também tempo (KASTRUP, 1999).

E assim fizemos... Doze criangas estiveram conosco, mas nao temos a

pretensdo de trazer todas as producdes aqui, visto que algumas ficaram com a

Escola Horizontes e outras guardamos conosco. Todavia, 0 que importa desses

processos aprendentes com a Nelma Guimarédes sao seus efeitos no movimento
do pensamento das criangas, movimentos que empurram as criancas a criacao.
A ideia de pensar “O que vou escrever? Todos os desenhos ela escreve alguma
coisa!”, “Que cores vou utilizar? Nao pode ficar igual ao da Nelma!”, “Podemos
fazer do nosso jeito?” ja provocava um estranhamento que se desdobrou entre
risos e agitacdo. A proposta era que pensassem a escola por meio das obras

escolhidas.
Em meio a tintas e pincéis, as com-versas com as criangas continuaram...
— Nossa! Nao sabia que pintar era tao dificil!

— Eu gosto, estou gostando... Tia, eu
peguei o desenho da arvore. A
Nelma fala do amor, eu queria fazer
da alegria, porque eu acho que na
escola a gente tem que ser alegre,
mas nao sei o que vou desenhar na

arvore...
— Desenha uma frutal

— Desenha melao, igual teve hoje

na merenda! [risos]

— N&o gosto de meldo...

— Eu vou fazer desse menino

voando... Um anjo!
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— Mas, vocé néo é anjo, né, Joao? [risos]

— Mas eu escolhi essa... Vou desenhar um menino aprendendo e voando.

— Como assim?

— Ele aprende um pouquinho e voa... Por isso “ta” com o lapis na méo.

— A professora disse que a gente pode voar com os livros, na imaginacao...

— Entao, pronto! Fechou!

Imagem 88 — Mar de brincadeiras

As criangas inventam mundos na
escola. Movimentam o pensamento em
risadas e traguinagens artisticas. Com
suas travessuras risiveis e risonhas, elas
nos fazem ver a poténcia da escola
publica, uma escola aberta as
singularidades, aos processos de
subjetivacdo singularizantes que criam

magquinas de luta.

Imagem 89 — Pé de risos para todos

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Por isso, concordamos com Guattari e
Negri (1987), quando dizem que € justo
revoltar-se, pois ndo sao justos o
silenciamento e a invisibilizacdo que
esses sujeitos sofrem. E justo, pois as
criangas s&o0 movimentadas  por
sonhos, assim como seus professores e
professoras. Esses sonhos parecem
ameacados pelo governo gético que
tem fortalecido o regime -capitalista-

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

cafetinistico. Elas sonham com pés de risos para todos, com meninos que voam
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Imagem 90 — Entre e pegue ao aprender, com um mar de brincadeira,
com um lugar onde possamos abrir a porta
e “‘pegar’ felicidade de vida e amor e
alegria e esperanga e... e... e... As obras
foram produzidas por contagio, aliancas
entre as criancas para que visualizassem

e fizessem ver a forca da escola.

As obras da artista movimentam o

pensamento e nds nos juntamos a elas

nesse otimismo que faz passar um riso

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

pelo rosto. Um otimismo que nos inquieta,
incomoda. Bifurcagdes no pensamento. As obras forcam a problematizacdo. As
criangas se abrem aos seus efeitos. Junto ao riso como des-contragdo, ampliam
a emocdao criadora, saem da légica da vida pratica para vagar sobre ela. Operar
por agenciamento, ndo por acomodacdo, perturbar os esquemas sensorio-
motores, fazer fugir Durango Kid. Recusa e sabotagem ao 6dio (GUATTARI;
NEGRI, 1987). Apostamos em mundos em plena mutag&o.

Assim, enquanto a BNCC pretende a massificacdo da subjetividade social, por
meio de uma abstra¢do, nés desejamos que as escolas publicas se inundem de
subjetividades que inventam e efetuam curriculos comunisticamente,

potencializando as possibilidades de bifurcacdo do pensamento. O riso sonhador

das criancas da Escola Horizontes fortalece e expande nossa aposta. As criangas

fazem passar supostas realidades ao sonho. Indiscernibilidade. Sonhos como

maquinas de gerar possiveis (LINS, 2013, p. 15).

A “falta de tudo”, como diz uma professora, empurra as criangas a criar essas
maquinas. Nunca esquecamos da prudéncia, pois sempre corremos o risco da
destruicdo. Por isso a experimentacao tateante se faz necessaria. Nada a prever.
Experimentem. Que possamos nos juntar as criancas em seus delirios, risos,
movimentos de mundo. Sonho implicado como for¢ca devoradora (DELEUZE,
2005a), disseminando mundos outros, contaminando a ideia de um unico

mundo.
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QO moinho de venlo dianie de nds: e se... A escola piiblica como
forca expansiva dos movimenlos de mundo

Ao longo de nossa escrituristica, buscamos fazer ver os tragcados cartograficos
que desenhamos em fendmenos fronteiricos, como pesquisadores em devir-
feiticeiro, nas bordas da educacdo publica, ou seja, junto a sujeitos que
(com)vivem em/com contextos muito duros, sujeitos que, muitas vezes, sao
relegados pelo Estado em diferentes dimensdes. Falamos, assim, de mundos
gue muitos preferem nao ver ou os veem como mera abstracdo ou, ainda, como
ameaca. Mas, para além do que o presente tem de datado, buscamos percebé-

lo como campo movente, seus movimentos inventivos (KASTRUP, 2015a).

Nesse sentido, onde muitos veem abstracdo, vimos uma superficie proliferadora
de movimentos de mundo, de sonhos implicados, de emocéo criadora.
Superficie problematizadora faz bifurcar pensamentos. O gesto perturbador de
nossa existéncia, de nossas linhas do desejo, foi o riso de criancas, professores

e professoras da Escola Horizontes.

Assim, nas tessituras curriculares comunisticas desses sujeitos, 0 riso nos
pareceu como um gesto social e politico, como Bergson (1980) e Deleuze e
Parnet (1998) nos ajudaram a pensar, que os forcam, para além de convocar
uma atencdo a vida, a vaguear pela rigidez que tenta consumi-los a todo
momento, desdobrando um apego a vida que € potencializado pela emocao

criadora.

Assim, tracamos nossas linhas cartograficas na tentativa de testemunhar a
beleza que é a prépria vida e nos colocamos também abertos ao movimento de
mundo da escola publica que nos empurra a um “[...] gozo no gozo, amor no que
€ s6 amor”’ (BERGSON, 1978, p. 176), ou seja, empurra-nos também ao apego
a vida. Agarramo-nos a vida, pois ndo podemos permitir que obstruam ainda
mais nossos poros de respiracdo. Sonho implicado, a escola publica nos arrasta,

desloca nossos esquemas sensorio-motores.



195

Imagem 91 — Agarremo-nos a vida

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Desse modo, aliancamo-nos aos processos de subjetivacdo singularizantes que
se produzem nas experimentacdes abertas aos movimentos de mundo, a
proliferacdo de mundos possiveis. Um modo de operar com as cartografias por
contagio. Por isso escrevemos por zonas de contagio, pois acreditamos, com
Deleuze (1992), que a escrita nos ajuda a liberar a vida la onde é prisioneira,
liberar a vida de seu esgotamento, uma escrita contagiosa, contagiante. Nao se

contentem com o esgotamento, alerta-nos o filésofo, riam do que causa medo!

Conjugamos nossos fluxos aos fluxos da Escola Horizonles para intensificar a

existéncia das escolas publicas.

Sabemos que, como também nos diz Deleuze (1992), nada € suficientemente
bom, nunca teremos nada garantido. Dai a importancia da experimentacao e da
prudéncia. Tracar linhas, compor planos, sempre prudentemente. Com
prudéncia também buscamos aliados, pois é ainda o filésofo quem nos lembra
que precisamos de aliados: os fartos do desgaste dos poros de respiracdo, 0s
gue se sentem asfixiados, os que criam na superficie maquinas de luta. Aliados
que, no caso das escolas publicas, buscam fazer dos movimentos curriculares

espacgostempos de aprendéncias inventivas, nos quais professores, professoras
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e criancas possam botar pra gemer as tentativas de codificacédo

contemporaneas.

E preciso dizer que o 6dio de Durango Kid ndo é bem-vindo nas escolas publicas.

Por isso as redes de conversagdes com o0s sujeitos que compdem a Escola

Horizontes, para que pudéssemos evidenciar a expanséo de seus pensamentos e

0S modos como seus risos se produzem por uma vontade absurda de fazer jorrar
a vida na escola. As imagens fotograficas e
filmicas, assim como os desenhos e pinturas
das criancas também nos ajudam a vislumbrar
um pouco dos possiveis que esses sujeitos
buscam para ndo sufocar em meio ao ar
moribundo exalado por esse (des)governo

gotico que vem se alastrando por todo nosso

pais.®® Fazer ver tudo isso é 0 nosso grito e o

nosso riso em frente ao intoleravel.

*k%k

“OMleta de destine” que amgin como necessidade para uma das professoras.
@ professora dig que oo deatines sdo nassos fageres... Podemos ter lageres
na escola? @ escola pode evidenciar uma. viagem? Coma a pedagoga
anterior digia a uma das professonas:  Uact 4ai falar do Ggito, patece que
G0ck consequie colocar o Ogilo aqui dentro e fazer com que fodoo ce sintam
no &gite”. @ escola vista coma possibifidade pata o que oulra professora
colocou: “Cullivar o alegria, oo tempos de felicidade!”. Destinos, siagens,
lageres, como devancios que nos passibilitam sair de nossas fixagaes, de

65Aprendéncias e risos e criancas e professora e..
https://www.youtube.com/watch?v=P3PSOUZolEw&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=P3PSOUZoIEw&feature=youtu.be
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nossos automatiomos. @6(5—00111/104/& 8&1Wmoqweoon/{//m/uamco/ﬁa,o

que a aperla, o que a aufoca. Fazer passar um pouce de ar. Coma disse,
ainda, uma outra professora “& tentar 4ex o Burace por onde contsequimas
fager iasal”. DVex as criansas vindo, achanda marasifhaso for ¢ cocroton,

achando findo o mundo, as possibifidades de conhecimento. Criangas dizendo
de sena desejos:  Ou quero ser enfermeiral Quero aer isso ou aquifo...” .

QWWWMMMM&GQWWQWWWO

Wm&mw&a@fégm@wn@w@m&mﬁwgm&eo%&hﬁme

conledidos.

(Fragmento 3o didria e campo)

*k%k

Nesse direcionamento, juntamo-nos a Virginia Kastrup (1999) para irmos de
encontro as teorias cognitivistas, que partem do pressuposto de que a cognicéo
€ invariante, para irmos ao encontro da cognicao inventiva. Assim, recusamos a
BNCC tal como foi proposta (ou qualquer variagdo desse documento, como o
Paes), como modelo de aprendizagens essenciais. Na BNCC temos uma logica
de curriculo entendido como prescricdo, como o indicador da imutabilidade da
cognicao, pois, seguindo-a, restritamente, garantir-se-iam um professor-padréo

e um aluno-padréao.

Com esse entendimento, perspectivar os curriculos em redes e como
possibilidade de constituicdo do comum, assim como a aprendizagem inventiva,
€ compreender que ndo precisamos nos prender a um tempo linear que captura
nossas poténcias e subalterniza nossas relacdes. E afirmar que podemos
movimentar o pensamento e expandi-lo para além do que esta colocado em
listagens de objetivos e contetdos. E alegar que a producéo curricular e,

consequentemente, dos processos aprendentes, ndo tem como fim uma
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avaliacdo produzida em larga escala. E dizer que o livro didatico ndo existe para
cercear nossas acodes, mas para usarmos quando produzir sentidos para
professores e alunos. Enfim, € buscar nos afastar do que nos limita ao habito da
resolucéo de problemas e a automatizacéo da vida.

Tudo isso vai ao encontro do conceito de duragao, criado por Henri Bergson, o
qual indica que ndo vivemos em um tempo homogéneo, mas que é invencao.
Segundo Deleuze (2004a, p. 34), para Bergson, “[...] a duragao é o que difere ou
gque muda de natureza, a qualidade, a heterogeneidade, o que difere de si
mesmo”. Assim, mesmo com os automatismos que espreitam a vida e com os
habitos que fazem parte dela, ha possibilidade de ndo se enrijecer, de ndo se
limitar aos processos recognitivos, ao “reconhecimento das formas”. Repetimos,
entdo, com Gallo (2017): é possivel resistirl O riso se entrelaga a esses
movimentos por deslizar na superficie da atencdo a vida e do apego a vida.

Juntamo-nos também a Maurizio Lazzarato (2006) por nos lembrarmos de que
a invencdo envolve uma cooperacao entre cérebros que provocam rupturas com
as normas, regras ou habitos. Seus efeitos s&o infinitos, como nos diz o

sociblogo e filésofo:

As invencdes (tanto as pequenas quanto as grandes) s&o
acontecimentos sem nenhum valor em si mesmos mas que, ao
criar novos possiveis, constituem a condi¢édo de necessidade de
todo e qualquer valor. A invencdo é uma cooperacdo, uma
associacdo entre fluxos de crencas e de desejos, que ela
agencia de uma nova maneira. A invencao € também uma forga
constituinte, pois ao combinar, ao agenciar, promove o0 encontro
de forgas que carregam em si mesmas uma nova poténcia, uma
nova composicao, fazendo emergir — e, portanto, atualizando —
forcas que eram apenas virtuais (LAZZARATO, 2006, p. 44).

Desse modo, ao contar histérias, pintar pneus, produzir o mural, dancar, cultivar
horta, tocar casaca, escrever, rir com os aliados, plantar pé de acerola, desenhar
seus sonhos, produzir parddias, criar coreografias, inventar encenacoes, brincar
com massinha, cantar, pegar minhoca, comer o que plantou, assistir a filmes,
problematizar imagens, conhecer artistas, ir ao cinema, visitar um parque,

conversar, planejar... ha sempre algo que escapa. Professores, professoras e
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criangas agenciam suas invencionices e traquinagens®® e é impossivel mensurar
os efeitos. Apenas podemos dizer que, ao
comporem suas forcas por uma vida
transbordante de apego a vida, h4 uma
tendéncia a bifurcacdo do pensamento, assim
como a expansdao de suas poténcias
singularizantes. Nessa tendéncia, a vida des-

contrai, relaxamos de nossos esquemas

sensoOrio-motores e 0 riso € um gesto que nos

ajuda a vislumbrar a emocao criadora.

Retiremos o envoltério e despertemos a crisalida (BERGSON, 2006). Apostemos
nos fluxos, nas variacdes, na mobilidade da vida. Riamos de tudo e de todos que
queiram nos aprisionar. Cantemos novos batuques. Permanecamos sempre em
processos de aprendizagem. Movimentemo-nos infinitamente com o0s
horizontes, como nos convidam Deleuze e Guattari (2010). Guattari e Negri
(1987) nos dizem: se o Estado quer reconquistar nossos espacos de liberdade,
gue respondamos fazendo submergir aliancas
subversivas. A questdo, conforme o Comité
Invisivel  (2017), ndo €  buscarmos
simplesmente uma luta comunistica, mas

percebermos o comunismo que vive na propria

luta. O que de comum passa nos movimentos

curriculares?%’ Fagcamos fugir, mas encontremos nossas armas!

66  Traquinagens e criancas e professoras e casaca e puxada de rede e..:
https://www.youtube.com/watch?v=vyTaBjsxEMU&feature=youtu.be

67 Criancas e conversas e professores e comum e..
https://www.youtube.com/watch?v=iCiD475huJw&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=vyTaBjsxEMU&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=iCiD475huJw&feature=youtu.be
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Imagem 92 — Agenciando traquinagens

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Imagem 93 — O riso como maquinade  Ficamos, entdo, com as armas que Ariano

luta

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

Suassuna nos dispfe: o riso a cavalo e 0
galope do sonho. Assim, enfrentamos,
como o dramaturgo brasileiro, a dura e
fascinante arte de viver. Maquinas de luta
contra o desespero, a tristeza e até a morte,

diz Suassuna.

Sdo0 essas nossas apostas em tempos
traumaticos para a esfera micropolitica
(ROLNIK, 2018). E preciso que
encontremos modos de nos juntar, de
produzir forcas comunisticas para verter a
nossa dificuldade de respirar em

conspiracdes de mundos possiveis.



N&o podemos sucumbir ao mal-estar; € preciso

gue potencializemos nossa emocéao criadora e
nossa forca inventiva em frente ao intoleravel.
Afirmar a vida das/nas escolas publicas € um
modo de buscar agir contra esse mal-estar,

recobrando nossas forcas vitais e nos

permitindo  vislumbrar

(re)existéncia ao dominio do regime colonial-

cafetinistico.68

Nossas

movimentos de

necessariamente,

nao

luta

maquinas de

materiais, mas
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sao,
sim
imateriais, nas quais pensamento e acéo sdo a
mesma coisa, conforme nos lembra Suely
Rolnik (2018).%° Nessas maquinas, os efeitos
do riso nos movimentos curriculares passam
pelo contagio, pela ampliacdo das aliancas em

meio as sombras dos limiares. Contaminamo-

nos. Tangenciamos linhas desviantes. Somos

levados pelo apego a vida.

Nesses movimentos em que nos

aliancamos com a Escola Horizontes,

buscamos o que neles nos poderia
fazer ver e afirmar suas poténcias.
Gritamos juntos. Rimos de Durango
Kid. Militamos. Botamos nosso

bloco na rua. Deixamo-nos

atravessar pelos movimentos de

mundos.  Experimentamos  0s

68 Dancas e €0Ssacos

e risos e

Imagem 94 — Lutemos juntos pelas escolas
publicas

A

Fonte: Arquivo da pesquisa (2018).

curriculos

https://www.youtube.com/watch?v=XYeKlIxuMbA&feature=youtu.be

69 Aprendéncias e

escola

publica e docéncias

https://www.youtube.com/watch?v=46zB2fVKIsw&feature=youtu.be

e....

e....


https://www.youtube.com/watch?v=XYeKIIxuMbA&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=46zB2fVKlsw&feature=youtu.be
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burburinhos. Convocamos com os professores, professoras e criancas da escola
publica aprendéncias que expandam vidas. A vida jorra. Cantamos no escuro: é

possivel resistir.
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Ano

Titulo/Autor(a)/Instituicdo

Autor(a)/Instituicdo

2012

Multiculturalismo e curriculo escolar: desafios
e possibilidades no ensino fundamental

A imaginacao no processo de
ensino/aprendizagem: uma  abordagem
histérico-cultural

O (re)conhecimento das geociéncias nos
estudos do meio no ensino fundamental I:
contribuicdo das praticas pedagogicas para a
integragao curricular

O desafio de progredir na aprendizagem da
lingua inglesa na escola publica: dando voz
aos alunos do ensino fundamental Il

Tragados deambulantes: o que uma vida
aprende quando decide seguir a diante

A construcdo de conhecimentos em um
Projeto de Horta numa classe de 2° ano do
ensino fundamental

Alfabetizacdo matemética no contexto
ribeirinho: um olhar sobre as classes
multisseriadas da realidade amazonica
Um estudo sobre o estatuto fonolégico dos
ditongos variaveis [aj] e [e]j] do PB a partir de
dados orais e ortogréaficos produzidos por
criancas de seéries iniciais

Fernanda Nunes
Ferreira — Unisantos
Maria Silvia Pinto
Santa Fé —
Mackenzie/SP

Livia Andreosi
Salvador — Unicamp

Eliane Fernandes
Azzari — Unicamp

Laisa Blancy de
Oliveira Guarienti —
Unicamp

Alyne Franco Brandao
Belizario — Unicamp

José Savio Bicho de
Oliveira — Ufpa

Marco Antbnio
Adamoli — UFPel

2013

O aprender como ato: a producdo do
conhecimento na eventicidade do ser
Aprendizagem de leitura de imagens em
Artes Visuais: contribuicbes da teoria do
Ensino Desenvolvimental

O género discursivo charge: uma proposta
pedagdgica para 0s anos iniciais do ensino
fundamental

Verter a educacdo em arte: poténcias do
conceito de pedagogia menor para 0 ensino
de Artes Visuais

Curriculos como redes de saberesfazeres e
as invencodes cotidianas que potencializam a
vida

O ensino de Arte nos anos iniciais do ensino
fundamental: limites, desafios e
possibilidades

Fabulacbes e modelos ou como politicas
cognitivas operam em educacdo matematica

Aline Santos Oliveira —
UFRGS

Ana Rita Silva —
PUC/GO

Carla Ramos de Paula
— Unioeste

Daniela da Cruz
Schneider — UFPel

Cristina Lens Bastos
de Vargas — Ufes

Wesley Diniz Ferreira
- UFU

Giovani Cammarota —
UFJFE
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Titulo/Autor(a)/Instituicao

Autor(a)/Instituicdo

2013

O potencial da experimentagdo no
desenvolvimento de habilidades cognitivas e
na construcdo de conhecimento(s) de Fisica
no ensino fundamental

A atividade ladica nas praticas pedagdgicas
dos ingressantes no ensino fundamental:
analises das aulas de Educacao Fisica
Histéria da matemética como metodologia
alternativa para o desenvolvimento da pratica
pedagogica nos primeiros anos do Ensino
Fundamental

Letramento cientifico: conhecimentos
construidos ao longo do ensino fundamental

O uso do blog na alfabetizacao

Educacdo Potencial: autocomédia do
intelecto

Concepcdes, praticas pedagogicas e
diversidade cognitiva em classes
heterogéneas

O ensino desenvolvimental e a aprendizagem
do voleibol

Das potencialidades de uma proposta
curricular as fragilidades de um recurso
didatico: cadernos de apoio e aprendizagem
Construcdo do curriculo escolar: a
producdo de sentidos de professores e
alunos sobre as praticas pedagdgicas no
cotidiano da escola da Baixada Fluminense
Escola de nove anos: analise do processo de
alfabetizacdo no ciclo inicial (1° e 2° anos)

Leandro Silva Moro —
UFU

Maria Salette Pereira
Santos —
PUC/Campinas

Anderson Draméssio
Santos — UFU

Regina Maria
Santiago Ferreira —
PUC/RS
Raquel Pereira Soares
- UFU
Maximo Daniel
Lamela Ad6é — UFRGS

Ivete Picarelli —
PUC/SP

Made Junior Miranda
— PUC/GO

Marcia Regina Savioli
— PUC/SP

Tania de Assis Souza
Granja — Uerj

Silvia de Toledo da
Silva — PUC/SP

2014

Conhecimento e arte de educar: licdes
lockeanas

Curriculo como direito de aprendizagem: uma
experiéncia nacional para o ciclo de
alfabetizacéo

Um estudo dos mapas conceituais como
instrumento de auto avaliagdo em ciéncias:
concepcao de alunos do ensino fundamental
I

A relacao afetiva entre professores e alunos
na transicdo dos anos iniciais para 0s anos
finais do ensino fundamental

A prética pedagdégica de educacéao fisica a
partir do curriculo de Sao Paulo

Denilson Melo
Rodrigues — UFSE

LuUcia Helena Couto —
PUC/SP

Luzia Marinalva da
Silva — UFPB

Marcia Martins Villas
Boas — PUC/RS

Robinson Luiz Franco
da Rocha - Unicamp
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2014

Monitoramento metacognitivo: um estudo
sobre suas relacbes com o pedir ajuda, o
autocontrole e a motivacao para aprender de
estudantes do Ensino Fundamental
Formacéo humana e tempos educativos nas
inovagbes curriculares: teorias, praticas e
perspectivas

Atencao, consciéncia e pratica pedagdgica:
um estudo de suas interconexdes

Ensinar e aprender histéria na relacdo
dialética entre interpretacdo e consciéncia
historica critica

Corpo e literatura: ressonancias de vida e
educacdo — a escola num modo de
aprendizagem em ser divino com a palavra

As dificuldades de aprendizagem nas vozes
das criancas

Participacdo e expressdo das culturas
infantis no primeiro ano do ensino
fundamental de nove anos: possibilidade de
escuta das criancas

Helena Akemi Motoki
Tanikawa - Unicamp

Jocinete das Gracas
Figueiredo — PUC/SP

Lucia de Fatima Cunha
— UFRN

Maria da Paz
Cavalcante — UFRN

Luiz Alberto Silvestre
do Nascimento — UFJF

Maria Gorette
Quintiliano Carvalho —
PUC/GO

Viviane Aparecida da
Silva — PUC/SP

Negociacdes e invencdes cotidianas como
poténcias de um curriculo para uma vida
bonita

Criatividade na educacdo: caminho para
autonomia: um olhar a partir da Feira da
Criatividade

Atitudes que contribuem para a préatica do
estudo no ensino fundamental: a experiéncia

Leticia Regina Silva
Souza Prezotti — Ufes

Maria Silvana de
Sousa Santos - Ufpa

Carolina Aparecida
Araujo Tenca —

de um projeto de autorregulacdo PUC/Campinas

Ri melhor quem ri na sala de aula? Um : .

estudo sobre a percepcao do riso por alunos Cilene Pascotto Garroti
2015 — Umesp

e professores

Entre nimeros e palavras: diferencas que
colidem no fracasso escolar

Ciéncias Naturais nos anos iniciais em Jatai-
GO: do curriculo prescrito ao curriculo
modelado pelos professores

Sobre 0 espaco potencial instaurado em uma
instituicdo escolar de ensino fundamental
Aprendizagem matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental

Isabel Cristina dos
Santos Rodrigues —
Umesp

José Hilton Pereira da
Silva — Unicamp

Tagiane Maria da
Rocha - Unicamp
Jane Eletra Serafini
Daniel — UFPR
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Ano Titulo/Autor(a)/Instituicao Nivel Autor(a)/Instituicdo
Resolucéo de problemas e aprendizagem D Euzane Maria Cordeiro
significativa no ensino da Matematica - UFU
Avaliacdo do processo de autorregulacéo Sylvia Bernadete Alves
de desempenho escolar de alunosdo5°ano D Salgado Oliveira —
do ensino fundamental PUC/Campinas
A Base Nacional Comum Curricular em VOTEL. Apar_eC|da da

2015 | questio D Cruz Rodrigues —

PUC/SP
Experimentacdes 'currlculares_ e Juvgntudes Roger Vital Franca de
em redes conexionistas e inventivas na T
: Andrade — Ufes
contemporaneidade
O desenvolvimento de motivos formadores Patricia Lopes Jorge
de sentido no contexto das atividades de T P g
. L . Franco — UFU
ensino e estudo na escola publica brasileira
O que dizem os professores sobre a
disciplina de Histéria: os cadernos didaticos D José Antonio Gongalves
no programa Sao Paulo faz Escola (2009- Caetano — UEL
2015)
Aprendizagem em uma sala de aula de D Aline Aparecida da Silva
Matematica — UFRJF
Por uma Pedagogia do Palhaco: riso, corpo D Marco Antdnio da Silva
jogador, transgressao e inversao - USP
A alfabetizacdo cientifica: ensino de
Ciéncias no ensino fundamental da rede T Anadir Elenir Pradi
municipal de educacao de Jaguara do Sul- Vendruscolo — PUC/SP

2016 SC
Da recognicéo e da cognicdo inventiva: uma
cartografia das experiéncias de T Rafael Schieling Fuck —
programagdo por estudantes de escolas Unisinos
publicas do ensino fundamental
Cultura visual e a formagdo do olhar: Maria Aparecida de
desafios conceituais e didaticos para o T Oliveira Brandéao —
curriculo escolar PUC/SP
Teorias de aprendizagem em Matematica: .

A . Severino Carlos Gomes
um estudo comparativo a luz da Teoria de T
AT — UFRN
Obijetificacéo
Em busca de caminhos que promovam a
autorregulacdo: uma experiéncia com uma D Carmem Silva Lima
professora e seus alunos do ensino Fluminham — Unoeste
fundamental
Praticas pedagdgicas apoiadas por . 3
2017 | tecnologias digitais: um estudo de caso no D Daniela Caon Guerra
. PUC/RS
ensino fundamental
Objetos de aprendizagem nos anos iniciais
do ensino fundamental: limites e D Fernando Vieira Lazaro

possibilidades no letramento de alunos de
uma escola particular de Porto Alegre

— PUC/RS
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Ano

Titulo/Autor(a)/Instituicao

Nivel

Autor(a)/Instituicao

2017

A autonomia docente na (re)construcdo do
curriculo no cotidiano escolar

Motivacdo para aprender e estilo de
aprendizagem da geracao digital

A invencédo da dificuldade de aprendizagem
pela escola

A criatividade e a organizacdo do processo
criativo da escrita em sala de aula

A contribuicdo do movimento no processo de
aprendizagem: um olhar sobre a concepgéo
de educadores

Curriculo e corporeidade: colonialidade das
mentes e dos corpos no Ensino Fundamental

O ensino de Histéria nos anos iniciais do
ensino fundamental

A afetividade no ensino fundamental: o
estado do conhecimento e as contribuicdes
de Piaget e Wallon

As interagbes discursivas no ensino de
geometria por meio de técnicas de dobradura
e outras atividades ludicas: um estudo de
caso em uma turma do 3° ano do ensino
fundamental
Tecendo relagbes
tecnologias

As praticas morais e a aprendizagem de
valores e regras: experiéncia com
assembleias em uma escola publica de
ensino fundamental |

Cineclube na escola: encontros com alunos
de turma de aceleracdo e curtas-metragens
no espagotempo escolar

A tecnologia digital na escola: um estudo
etnografico

entre curriculo e

Integracdo de tecnologias ao curriculo em
escola publica de uma cidade digital

Os entrelacamentos da vidas/corpos nos
cotidianos escolares: a formagéo continuada
de professores com a diferenca

“O meu aluno néo 1&”: sentidos de crise nas
politicas curriculares

A politica de programas/projetos e a
construcdo do curriculo numa escola de

comunidade rural

D

D

Daniela Schiabel —
Unifal

(Elizabeth de Souza
Machado — UCB)

Julio César da Silva —
PUC-GO
Karana Martins
Machado Albernaz —
UCB

Karine Amado Garcia
— Uninove

Rafael Wilson Belli —
UNINOVE
Sandra Regina
Luvisetto do
Nascimento — Uninove

Rosa dos Santos
Ribeiro — PUC/GO

Tereza Cristina dos
Santos Paixao — UFS

Malton de Oliveira
Fuckner — UFSC

Verbnica Nogueria
Vanni — Unoeste

Helena de Oliveira
Silva — UERJ

Juliana Linhares de
Oliveira — Uerj
Cristiane Tavares
Casimiro de Oliveira —
PUC/SP

Fabio Luiz Alves de
Amorim — Ufes

Geniana dos Santos —
Uerj

Zacarias Marinho —
Uerj
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API‘NDIC}‘A - Levantamento bibliografico de teses e dissertacdes na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDT D)(2012-2018) — Concluséo

Ano Titulo/Autor(a)/Instituicdo Nivel Autor(a)/Instituicdo
A apropriacao da teoria de Vigotski no .trgk_)alho Andrea Jardim
pedagogico de professores dos anos iniciais do

. C , D Portella Rezende
ensino fundamental na rede municipal de ensino
A - PUC/GO
de Goiania
Thamiris Slanzon
Discursos curriculares de Geografia em analise D de Carvalho -
Unesp
A linguagem corporal como promotora da Claudia Nolla de
aprendizagem nas séries iniciais do ensino D Freitas Batista —
fundamental Uninove
O curriculo e o seu papel no ensino:
compreensdo de docentes de Ciéncias da D Milena de Oliveira
Natureza do Ensino Fundamental Il de escolas Matos — UFG
estaduais em Goiania
Insercdo da robdtica educacional nas aulas de D Caroline Maffi —
Matematica: desafios e possibilidades PUC/RS
Os entrelugares educacdo infantil-ensino .

: ., ; Tamili Mardegan
fundamental: 0 que podem os curriculos tecidos D da Silva — Ufes
com os cotidianos das escolas?

Direito de aprendizagem, curriculo critico Rodri
. X o odrigo
emancipatério e inclusdo: proposta de :
. . o Bittencourt
reorganizacao curricular do componente Histéria D
A . o ~ Albuquerque —
2018 | na rede publica de ensino do municipio de Séo
PUC/SP
Paulo
Sexualidades e cotidianos escolares: entre , o
: . . : Marina de Oliveira
movimentosimagensnarrativas curriculares D
Delmondes — Ufes
transbordantes
Andlise _ da |mpla_nta(;ao dos trapglhos Valter de Almeida
colaborativos de autoria em escolas daregidode T
. ~ Costa — PUC/SP
Itaquera, no municipio de Sao Paulo
Base Nacional Comum Curricular como politica Vanessa Socorro
de regulacdo do curriculo, da dimensdo globalao T da Silva Costa —
local: o que pensam os professores? PUC/SP
Todos precisam saber ler e escrever: uma
reflexdo sobre a Rede de Equivaléncias da T  Bonnie Axer — Uerj
alfabetizacdo na idade certa
Colaboracéo e inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais: Mércia Cabral de
P T 7 :
elementos em dialogo para/com/sobre a Oliveira — Uer;j
producao curricular
Bricolagens praticadas e politicaspraticas de T Rafael Marques
curriculos nos cotidianos escolares Goncalves — Uer]
Blogs de professores e suas redes de Roberta Sales
articulagdo: desafiando os limites de T Lacé Rosario —

espacotempo da producao politica do PNAIC

Uerj

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es (a partir da analise da
pesquisadora em 2019).
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APENDICE B- Anilise das teses e dissertacdes com referenciais tedricos e metodolégicos que se
afastam da proposta de pesquisa da tese defendida

O que dizem as teses e dissertacdes sobre os curriculos?

Entre os enunciados discursivos produzidos a partir das Teorias Criticas, temos
a ideia de um curriculo cujo propésito seja formar cidaddos engajados na
transformacao social, como em Ferreira (2012). Ao dar voz (sic) a alunos do 9°
ano do EF, Ferreira (2012) ainda complementa essa ideia afirmando que a
perspectiva critica de curriculo colabora na compreensdo do sujeito como ser
social e, por isso, acredita em um curriculo multicultural que esteja atento a

atividades referentes as diferencas identitarias.

Sua colocacgdo corrobora a ideia de curriculo defendida na tese de Oliveira
(2017), que argumenta que o curriculo possui uma fungdo como artefato cultural,
gue é a de transmitir visdes sociais particulares e interessadas, por isso deve ser
ressignificado como uma ferramenta importante para a manutencao e exercicio

da democracia.

Assim, se o curriculo deve ser entendido como a cultura real (sic), precisa
integrar também as tecnologias digitais, pois elas constituem o desejo dos

estudantes que recebemos nas escolas, segundo Fuckner (2017).

Nesse direcionamento, Savioli (2013), em sua pesquisa documental, cuja fonte
foi a colegao “Cadernos de apoio de aprendizagem” de Lingua Portuguesa, no
Estado de S&o Paulo, buscou analisar como esses cadernos se incluem em uma
proposta curricular de carater emancipatério. Para a autora, a partir do
pensamento de Paulo Freire e de Gimeno Sacristan, o curriculo € uma
construgdo social e, por isso, o curriculo emancipatoério deve reconhecer as
relacdes entre curriculo, sociedade e cultura, também visando a formacao do
cidaddo, neste caso, de um cidaddo que serd emancipado nas relacdes com o
curriculo escolar. Cunha (2014), assim como Paulo Freire, afirma que, na
producdo curricular, a reflexdo colabora na prética docente. Nessa perspectiva,

além da emancipacdo e da formacdo do cidaddo critico, outra categoria
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importante para o campo discursivo das Teorias Criticas € a conscientizacao,

que é produzida por meio da reflexdo sobre a prética.

Reconhecendo a importancia dos contetdos e das disciplinas, os autores Regina
M. S. Ferreira (2013), Salvador (2012), Wesley D. Ferreira (2013), Brandao
(2016), Gomes (2016) e Vendruscolo (2016) discursam sobre o acesso ao
conhecimento como forma de garantia do desenvolvimento da consciéncia
critica. Gomes (2016) aponta que Paulo Freire colabora na discussdo sobre
Educacdo Matematica ao enfatizar a democracia e suas implicacdes para o
curriculo escolar. Ja Brandé&o (2016), em sua tese, com 0 mesmo pensamento
de Michael Young e a Fenomenologia de Susan Sontag, acredita ha necessidade
de inserir conteudos voltados a formacéo do olhar nos curriculos prescritos, pois,
em sua pesquisa, 0s alunos demonstraram baixa capacidade de leitura dos
elementos essenciais de fotografias.

Também em relagdo ao ensino da Arte, Wesley D. Ferreira (2013, p. 29) afirma
que este “[...] pode contribuir de maneira significativa na formacao dos alunos,
desde que, para isso, sejam utilizadas metodologias apropriadas”. J& Salvador
(2012) coloca a importancia da integracdo curricular a partir de aulas mais
contextualizadas, por isso ressalta os Estudos do Meio como elementos
importantes para o ensino de Ciéncias. Nascimento (2017), por sua vez,
juntamente com Paulo Freire, defende que o ensino de Histdria colabora para a
formacdo do cidaddo e se coloca contra conteidos que contribuam para que o
ensino dessa disciplina seja apenas mais um vetor para a manutencao social

hoje.

Isso porque, segundo Nascimento (2017), sdo as classes dominantes que
ocupam os aparelhos ideolégicos do Estado que definem os curriculos, por isso
nas escolas precisamos considerar os saberes da experiéncia para uma
‘educacao libertadora”. Em Ciéncias Naturais, Regina M. S. Ferreira (2013)
aponta a necessidade de tornar visivel o curriculo oculto (sic), com vistas a
possibilitar a aproximacéo entre os conteudos tedricos das aulas de Ciéncias e
as préaticas cotidianas dos estudantes na construcdo de conhecimentos

cientificos.
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Para Vendruscolo (2016), ndo estamos formando cidaddos cientificamente
alfabetizados, conforme estabelecem os documentos curriculares. Segundo a
autora, os documentos analisados em sua pesquisa (PCN, Proposta Municipal e
PPP da escola) trazem os eixos estruturantes da alfabetizacéo cientifica, mas as
entrevistas produzidas com os professores ndo contemplam esses indicadores.
Também com professores de Ciéncias da Natureza, que atuam nos anos finais
no ensino fundamental, Matos (2018, p. 19) nos ajuda a pensar no curriculo
como uma construcgédo histoérica e cultural, pois ele implica a definicdo do que e
como os conteudos devem ser trabalhados, entendidos como uma questédo de

poder, “[...] visto que selecionar € uma agao de poder”.

Esses estudos parecem ir ao encontro da discussao de Couto (2014, p. 24), que
entende o curriculo como “[...] espago de construgdo e de organizagdo da
garantia do direito as aprendizagens”. Devido ao fato de acreditar que os “direitos
de aprendizagem” s&do uma nova dimenséao do direito a educacéo de qualidade
para todos, afirma a necessidade de uma base curricular nacional comum (sic).
A falta desse documento, segundo a autora, causa fragilidades nos sistemas de
ensino, especificamente na acao pedagdgica do professor.

De acordo com Couto (2014), essas fragilidades entram em relacdo com a falta
de precisao e clareza no que deve ser ensinado pela escola, bem como com a
indefinicAo do que garantir como direito de aprender do estudante. Essa
proposicao corrobora a defesa de Albernaz (2017), quando, em sua dissertacao,
afirma, como Gimeno Sacristan, que o curriculo € um documento que movimenta
e transforma a dinamica de uma escola, por isso sua grande relevancia para a

organizacdo dos processos de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, encontramos pesquisadores que questionaram a supremacia dos
curriculos oficiais, pensando-os como elementos distantes do contexto escolar,
como Albuquerque (2018), Rocha (2014), Caetano (2016), Costa (2017),
Figueiredo (2014), Picarelli (2013), Rodrigues (2016), Silva (2015) e Schiabel
(2017). Picarelli (2013), em sua tese, a partir de um estudo de caso em uma
turma dos anos iniciais do ensino fundamental, aponta que o curriculo deve ser

pensado para além dos conteudos. Para a pesquisadora, é necessario entender
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o curriculo em sua dimensao macro, como politica publica, que é traduzido pela
significagdo do professor. Apoiando-se em Gimeno Sacristan, a autora afirma
ainda que o curriculo, como percurso a ser tracado, deve entrar em relagdo com

a pratica pedagodgica planejada visando a atender a diversidade dos alunos.

Ja Silva (2015), na mesma linha de Sacristan, buscou pensar como 0s
professores modelam o curriculo a partir do que € proposto oficialmente. Produz,
assim, uma analise documental com os documentos oficiais de Sao Paulo e
planos de aula de uma turma de 5° ano. Nessa mesma direcdo, Schiabel (2017)
defende a autonomia do professor, a partir do Plano Nacional de Educacéao
(PNE), em frente ao curriculo formal, colocando a ideia de curriculo enquanto
projeto (sic), pois estd sempre em construcdo no cotidiano escolar. Rocha
(2014), seguindo essa logica, afirma que a professora que fez parte de sua
pesquisa adota, adapta e exclui propostas presentes no documento “Caderno do
Professor”, enfatizando a importancia de considerar os professores como

produtores.

Caetano (2016) e Figueiredo (2014) compreendem o curriculo como ordenacao
do contexto escolar, exercida por meio dos contetdos, dos alunos em séries etc.
Assim, o curriculo estaria ligado a um projeto de educacdo preestabelecido,
influenciando diretamente a autonomia do professor ao destacar as
competéncias e habilidades que os alunos devem atingir. Como Figueiredo
(2014) afirma, € necessario reavaliar as politicas publicas, de modo a considerar
mais os contextos das escolas. Por esse mesmo motivo, Rodrigues (2016)
coloca a Base Nacional Comum Curricular em questdo, acreditando na
necessidade de atentar para a existéncia dos aspectos culturais do nosso pais,

pois, para a autora, nao € suficiente focar em objetivos de aprendizagem.

Valter Costa (2018) faz uma critica a BNCC e suas afiliagbes ao setor privado
para sustentar a ideia de um curriculo comunitario (sic), propositivo e
emancipatorio, que seria fruto da organizacéo popular. J& Albuguerque (2018),
também na defesa de um curriculo critico emancipatorio, a partir de Paulo Freire,

afirma a importancia de garantir um curriculo que abranja toda a diversidade do
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|6cus da comunidade escolar; por isso a reorganizagao curricular deve promover

a interdisciplinaridade e a inclusdo para aproximar o ensino da aprendizagem.

Nesse sentido, Silva (2014) ressalta que refletir sobre o curriculo implica
questionar “[...] qual conhecimento importa?”. Com Gimeno Sacristan, afirma que
o curriculo ndo é neutro, pois envolve escolhas que “[...] dizem respeito ao perfil
de saida dos alunos, bem como a selecéo de contetudos e metodologias para o
ensino [...]” (SILVA, 2014, p. 54). Por fim, de acordo com Rodrigues (2015), os
documentos curriculares projetam uma imagem de estrutura social perfeita, o
gue promove contradicdes entre as diretrizes e o cotidiano escolar. Entdo, para
a autora, nas “palavras oficiais” aparece a importancia de preparar a escola para
o século XXI, mas os “numeros oficiais” (das avaliagbes em larga escala)

apontam uma escola que apresenta dificuldades, ou seja, o fracasso escolar.

Desse modo, com base nas Teorias Criticas de curriculo, as teses e dissertacdes
visitadas apontam para um curriculo que pode emancipar 0s sujeitos e
transformé-los em cidadaos criticos, na medida em que esses sujeitos entram
em relacdo com os conhecimentos socialmente reconhecidos. Esse movimento
também foi possivel de ser visto em trabalhos cujo reconhecimento recai sobre
as disciplinas escolares e seus respectivos conteudos, como elementos

fundamentais para a formacéo e conscientizacao.

Em outros trabalhos, podemos observar a existéncia de trés curriculos
diferentes: os oficiais, os vividos e o curriculo oculto. O vivido, muitas vezes, com
suas fragilidades, com professores que parecem nao entender as propostas
oficiais. Ja estas surgem com toda sua pompa, mas alguns autores dizem da
necessidade de reavalid-las. O curriculo oculto que aparece como aquilo que

nao esta previsto e nao € percebido, por isso seria preciso torna-lo visivel.

Em outras conexdes, temos as pesquisas de Costa (2018), Granja (2013),
Marinho (2017) e Oliveira (2018) que tém, como aporte tedrico, o Ciclo de
Politicas de Stephen Ball, assim como os estudos de Alice Casimiro Lopes e
Elizabeth Macedo. Vanessa Costa (2018), em uma pesquisa bibliografica e

documental, faz uma critica a BNCC como politica de regulacdo do curriculo e
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denuncia a falta de debate local e a desconsideracdo da heterogeneidade

cultural do Brasil.

Entretanto, por mais que entenda a BNCC como um instrumento de controle
politico-econémico, para Costa (2018), o documento ndo sera uma camisa de
forca (sic). Nesse cenario, a pesquisa de Marinho (2017) também faz coro as
criticas a BNCC, ao afirmar, por meio de uma etnografia em uma escola do
municipio de Mossor6/RN, que a escola constroi suas proprias performances na
recontextualizacdo curricular. De acordo com o0 autor, essa recontextualizagéo

se da por hibridismo, ou seja, entre conceitos, culturas, visdes, distintos.

Por sua vez, a pesquisa de Granja (2013) aponta um estudo etnogréafico em uma
turma de 7° ano de uma escola do EF da Baixada Fluminense e faz uma critica
a regulacdo exercida pelas Secretarias de Educacdo. Afirma que o objetivo
dessas instituicbes é concretizar uma cultura da performatividade (sic), tendo
como parametro as avaliacbes externas. Com Stephen Ball, evidencia a
importancia da inter-relacao dos contextos produtores do curriculo escolar, pois
permitem compreender os discursos que afetam o cotidiano da escolar e, por
iss0, as politicas curriculares interferem nos contextos das praticas, visto que os
sujeitos educativos “[...] interpretam, ressignificam e recriam ‘a letra da lei’,
(re)produzindo novos e velhos sentidos” (GRANJA, 2013, p. 173).

Por fim, também com a visdo dos processos de colaboracdo na producao
curricular, Mércia Oliveira (2018, p. 124) entende essa producdo como acao
politica, uma vez que “[...] fortalece os movimentos de decisbes, negociacoes,
acordos, significagdes e ressignificagbes” para a inclusdo de alunos com

necessidades educacionais especiais (sic).

A partir da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau, bem como seus
desdobramentos em teorizagbes produzidas por Alice Casimiro Lopes e
Elizabeth Macedo, alguns pesquisadores defendem o curriculo como producgéo
discursiva. Esse é o caso de Axer (2018) que produz uma analise documental a
partir do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic). A
pesquisadora afirma que curriculo que é uma préatica cultural enunciativa,

sempre hibrida, que “...] ndo finaliza, porém paralisa provisoriamente a
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significacdo a partir de constrangimentos e estratégias discursivas que buscam
fixar um dado sentido” (AXER, 2018, p. 28). Questiona, portanto, a possibilidade
de uma alfabetizagcdo nacional a partir de uma estrutura central, como é o caso
do Pnaic. Também analisando esse programa federal, Rosério (2018) ressalta
suas implicacbes na pactuacdo de praticas curriculares para o ciclo de
alfabetizacdo, mas afirma que, apesar disso, aposta na ideia de curriculo como
processo continuo de producgdo de cultura, constituido nos/pelos movimentos
dos professores. Thamiris S. Carvalho (2018, p. 73), analisando os discursos
curriculares dos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia e a proposta
curricular de seu municipio, indica que o curriculo, como discurso, envolve um
jogo de interesses e relagbes de poder que vao mostrando “[...] qual interesse

esta, temporariamente, hegemonizado”.

Do mesmo modo, compreendendo o curriculo como “[...] construgao discursiva
e pratica de significagao”, Santos (2017, p. 28) tematiza as politicas curriculares
associadas a leitura e nos mostra uma insistente conexao da leitura com a ideia
de dominio, aquisicao da linguagem para a democratizacdo das aprendizagens,
afirmando que dai ha uma ideia de incompeténcia da escola e de seus

professores na “formagao humana”.

Em relagdo aos Estudos com os Cotidianos, que tém Michel de Certeau como
principal referencial teérico, é possivel perceber uma aposta nas a¢des daqueles
gue experienciam, de fato, as escolas, 0s sujeitos praticantes dos cotidianos
escolares. Nesse sentido, Delmondes (2018) problematiza os entrelagamentos
dos curriculos com as sexualidades; aposta nos curriculos tecidos em meio as
praticas vividas pelas praticantes-aventureiras como expansdo das

possibilidades para pensar e viver as sexualidades.

Vargas (2013) busca entender os usos que alunos e professores fazem das
propostas curriculares, dos livros didaticos e dos projetos ofertados pela
Secretaria Municipal de Educacao, evidenciando possibilidades inventivas que
valorizam a escola, as experiéncias de alunos e professores. Silva (2018) indica
como os curriculos tecidos com os cotidianos das escolas expandem as

possiblidades de pensar as composicbes Educacdo Infantil-Ensino
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Fundamental. J&4 Prezotti (2015) evidenciou negociacdes que compdem as
invencgdes cotidianas de um curriculo para uma vida bonita (sic). Amorim (2017)
se mostra atento aos perigos de propostas reducionistas de curriculos minimos,
indica os curriculospulsantes (sic) como poténcia vital para a producéo das redes
de conversacdes que ampliam os movimentos de formac&o continuada nos

cotidianos escolares.

Em outro contexto, Helena Silva (2017) alega ndo um curriculo que garanta para
sempre 0 “sucesso” dos alunos, por isso assinala o cinema como poténcia de
criacao e imaginacé@o na composigao de curriculos em turmas de aceleracédo dos
anos iniciais do ensino fundamental. Finalmente, Gongalves (2018, p. 58) aponta
que o curriculo € mais do que um documento norteador, visto que “[...] se
envereda nas artes de fazer dos praticantes dos cotidianos [...]” que se tecem

por bricolagens.

Assim, com suas pesquisas, 0s autores indicam a relevancia das acoes
cotidianas de professores, alunos e todos aqueles que tecem as redes de

saberesfazeres nas escolas.

O que dizem as teses e dissertacoes sobre as aprendizagens?

A partir da Teoria Historico-Cultural, os autores analisam, de maneira geral, o
papel do professor no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Rezende
(2018), as teorizacbes de Lev Vygotsky ajudam a entender como o
desenvolvimento cognitivo depende da internalizagcdo de conhecimentos e do
desenvolvimento da consciéncia. Para ela, acreditar em Vygotsky significa “[...]
acreditar que a educacédo escolar publica € muito mais do que uma fabrica de
gerar indices” (REZENDE, 2018, p. 188).

Assim, Julio César da Silva (2017) discorre que aprendizagem deve ser
entendida como um processo de interiorizagdo de conhecimentos que ocorre nas
relacbes consigo mesmo e com 0S outros, 0 que colabora para nos
desprendermos da ideia de “dificuldade de aprendizagem”. Nessa dire¢ao, Fé

(2012) discorre sobre o papel do professor na estimulacdo da imaginagéo, como
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funcdo psicolégica superior,’® para que as criancas solucionem problemas.
Afirma que escolheu essa temética, pois entende que os professores tém
dificuldades de transpor a educacdo focada no ensino para uma educacéo
centrada na aprendizagem. Por isso mesmo, Albernaz (2017) defende a

necessidade do incentivo a criatividade para uma aprendizagem ndo mecanica.

Jacobik (2014) aponta a ideia de aprendizagem situada em comunidades
praticas (sic) para colocar em andlise a carater social da cognicéo e as relacfes
entre cognicdo e contextos. Aposta com Vygotsky no conceito de
desenvolvimento cultural e na relevancia do professor como mediador. Paix&o
(2017) também indica a importancia da mediacdo do professor para as
aprendizagens relacionadas com a geometria, pois a aprendizagem precisa se

configurar como uma atividade mobilizada para as situacdes reais dos alunos.

Nesse sentido, Villas Bbéas (2014), ao tratar da transicdo dos anos iniciais para
os anos finais do ensino fundamental, lembra a importancia da afetividade como
motivacdo da atividade cognitiva. Conforme a pesquisadora, se, para aprender,
€ necessario que se tenha vontade (sic), cabe ao professor adequar-se aos
novos tempos, dando atencéo a afetividade e aos alunos do século XXI. Picarelli
(2013) aborda a diversidade cognitiva em sala de aula que, segundo a
pesquisadora, foi evidenciada a partir da universalizacéo da educacao béasica.

Assim, no que diz respeito a aprendizagem, a autora afirma que as pessoas
possuem caracteristicas inatas que sdo determinantes para a aprendizagem
individual (PICARELLI, 2013), por isso essas caracteristicas devem ser
pensadas em interagcdo com as caracteristicas historicas e sociais, dai a
relevancia do professor como mediador da aprendizagem. Ja Cunha (2014)
destaca a mediagdo da aprendizagem para o desenvolvimento da consciéncia e
a atencdo. Para a pesquisadora, a consciéncia € o estado psiquico cuja atividade
assegura ao ser humano o conhecimento de si, do outro e do seu entorno

visando a mudancas e transformacdes. Ja a atencéo, mediada pela consciéncia,

0 Na teoria vygotskyana, as funcdes psicolégicas superiores sdo aquelas controladas de forma
consciente e voluntaria. Desse modo, surgem a partir de movimentos de objetivacao e
exteriorizacdo. Além disso, sdo entendidas como processos sociais, ou seja, como construcao
das/nas relagdes humanas. Por exemplo, a memoria, a imaginacéo, a linguagem, a escrita etc.
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€ a funcdo mental que colabora na selecdo de informacdes, mantendo-as

permanentemente em foco.

Outros autores salientam a importancia de determinadas areas do conhecimento
para uma aprendizagem critica. Vendruscolo (2016), por exemplo, acredita que
0 ensino e a aprendizagem de Ciéncias Naturais colaboram para a compreensao
de mundo, do ser humano, dos fendmenos da natureza e da interferéncia do
homem no meio em que vive, o que corrobora o desenvolvimento do cidadao
critico. Oliveira (2012) coloca a alfabetizagdo matematica em escolas ribeirinhas
e sua importancia nas relacdes entre os saberes cientificos e os saberes da

tradicdo local, portanto, nas ampliacdes dos conhecimentos.

Santos (2013) afirma que, apesar de os documentos sobre a implementacéo do
ensino fundamental de nove anos apontarem as brincadeiras como elementos
fundamentais no processo de aprendizagem, observou em sua pesquisa que as
escolas priorizam atividades tipicamente escolares, relacionadas com conteudos
de alfabetizacdo e Matematica, secundarizando atividades ludicas. Segundo
Santos (2013), abordar as brincadeiras a partir da Teoria Historico-Cultural
implica valorizar o lugar ocupado pela dimensao simbdlica e pela imaginacao.
Assim, para a pesquisadora, a Educacao Fisica assume um importante papel na

composicédo do curriculo do novo ensino fundamental.

Por sua vez, Batista (2018) indica que a linguagem corporal, por meio das
experimentacdes corporais, permite-nos perceber e interagir com o mundo para
a apreensao de conteudos também da Educacao Fisica. Ja Cavalcante (2014)
coloca o0 ensino de Histéria como condicdo para o desenvolvimento da
consciéncia histérica (sic), pela qual se faz uma convocacdo do passado para
compreender o presente, visando a formacao cultural e cientifica, mas também
social, moral e emocional. Além disso, assim como Leontiev e Galperin, afirma
que, para aprender, € necessario entrar em atividade, sendo esta um processo,
num sistema de relagbes, no qual o homem constréi o seu ser social e sua
consciéncia. Por fim, Santos (2015) aborda, de modo geral, no contexto da
producédo de uma Feira da Criatividade, a relacao entre criatividade de autonomia

intelectual, assim como Vygotsky e Paulo Freire, a importancia de se pensar uma
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educacdo voltada para a criatividade de modo que venha a favorecer uma

formag&o emancipatoria.

Trés trabalhos visitados entrelacam a Teoria Historico-Cultural com a Teoria do
Ensino Desenvolvimental, de Vasily Davydov. Dentre eles, Silva (2013) aponta
a relevancia da didéatica no processo de ensino e de aprendizagem, tendo em
vista a relacdo entre 0s objetivos de aprendizagem que se espera que 0s alunos
alcancem e os objetivos de formacao de professores. Aléem disso, Silva (2013),
com base na teoria de Davydov, indica que a selecdo de conteludos deve
priorizar os conhecimentos de natureza geral e abstrata, uma vez que 0s
conhecimentos mais particulares e concretos serdo deduzidos pelos proprios

alunos.

Assim, 0 ensino deve prover os alunos da organizacdo do pensamento e do
processo de formacéo de conceitos. Do mesmo modo, Miranda (2013) aposta
na relacdo entre esses tedricos para abordar a aprendizagem nas aulas de
Educacdo Fisica, pois acredita que a Teoria de Davydov ajuda no
desenvolvimento mental dos sujeitos, visto que se baseia nas experiéncias
humanas que colaboram na formacéo de conceitos dentro de um determinado

campo de conhecimento.

Por fim, Franco (2015), ao se apropriar também das teorias de Vygotsky e
Davydov, busca enfatizar a aprendizagem a partir da “esséncia dos conceitos”.
Para a autora, o ensino muitas vezes nao oferece elementos capazes de
humanizar os estudantes (sic). Portanto, aponta que é preciso uma tomada de
consciéncia (sic) da condicado de alienagdo a qual estamos sujeitos para que

possamos alcangar a superagao.

Em outra direcdo, Silva (2014) recorre a Vygotsky para problematizar a
importancia das relagcdes sociais entre adultos e criangas, levando em
consideracdo que sua pesquisa buscou destacar a relevancia da participacéo e
expressao das culturas infantis no 1° ano do ensino fundamental. Para tal
problematica, a pesquisadora destaca também a Sociologia da Infancia,
objetivando evidenciar que a participacdo das criancas auxilia na aprendizagem,

e o professor é aquele que atua como instigador e mediador. Assim, aposta nas



227

criangas como sujeitos ativos que constroem suas proprias culturas, na interacao
com seus pares e com as pessoas de outras geragdes. Azzari (2012) segue
também essa légica, apostando na interacdo social, a partir de Vygotsky, como
fortalecedora da metacognicdo e da autonomia dos alunos com vistas a
necessidade de entrar em relacdo com multiletramentos na aprendizagem da

lingua inglesa.

Maria Goretti Q. Carvalho (2014), buscando romper com a psicologia do
desenvolvimento, também recorre em sua tese a Sociologia da Infancia para
dizer que ainda se defende em pesquisas sobre as dificuldades de aprendizagem
(sic) das criancas. Alega que essas dificuldades entram em relacdo com as
condicBes de vida que séo proprias das criancgas, responsabilizando-as por suas
‘ndo aprendizagens”. Assim, de acordo com Carvalho (2014, p. 153): “A
facilidade ou dificuldade em aprender é diretamente relacionada a capacidade
que as criancas tém em silenciar, em se comportar, em memorizar”. Desse

modo, para a autora, € a escola quem produz as dificuldades de aprendizagem.

Os trés trabalhos desenvolvidos com base na perspectiva dialdgica, Oliveira
(2013), Paula (2013) e Soares (2013) — este ultimo faz ainda um entrelacamento
com a Teoria Historico-Cultural —, sao pesquisas realizadas nos anos iniciais do
ensino fundamental que dizem respeito aos estudos da linguagem baseados em
Mikhail Bakhtin. Apostam na plurivocalidade, ou seja, entendem que as aulas
nao sao lineares por serem atravessadas por diferentes enunciados. Quando
Oliveira (2013) enfatiza o aprender como ato, acredita que as aprendizagens sé&o
trajetos Unicos, singulares, que coabitam a sala de aula. Nesse direcionamento,
Paula (2013) entende a compreensdo como resultado do processo de interacao
social. Por fim, Soares (2013) indica que a aprendizagem dos géneros do
discurso permite as criancas a apropriacdo das formas de discursos
historicamente construidos. Assim, de modo geral, essas pesquisas apontam a
importancia da inser¢do das criangas nas praticas sociais da linguagem escrita,
em seus inimeros propdsitos comunicativos, evidenciando sempre a relevancia

do dialogismo.
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Em outra direcdo, as pesquisas com base no construtivismo, Adamoli (2013),
Daniel (2015), Ferreira (2013), Garcia (2017), Rocha (2015) Lazaro (2017),
Machado (2017), Oliveira (2017), Belizario (2012), Ribeiro (2017), Silva (2013) e
Vanni (2017) pensam a aprendizagem a partir das etapas em que os alunos se
encontram, bem como a adequacédo de métodos de ensino. Ferreira (2013),
baseando-se em estudiosos, como Magda Soares e Erika Zimmermann, com
uma pesquisa no 9° ano do ensino fundamental e partindo dos resultados das
avaliacbes em larga escala, buscou pensar métodos adequados para o
letramento cientifico, objetivando a construcdo de conhecimentos cientificos
pelos alunos. Para a autora, o educador do século XXI deve fazer uso de praticas

pedagdgicas satisfatérias e significativas.

Nessa direcao, Lazaro (2017), a partir de um estudo de caso com uma turma de
3° ano do ensino fundamental, defende a necessidade de inovacdo como
elemento importante para a formacdo e construcdo de estudantes
empreendedores, reflexivos e criticos. Por sua vez, Adamoli (2013), com Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, busca identificar como acontece a aquisi¢cao da escrita
em criangas matriculadas no 1° e 2° ano do ensino fundamental. Nesse sentido,
procura entender como as criancas constroem respostas as situacées-problema
gue Ihes sado postas. Ao final de sua pesquisa, a autora conclui que as formas
convencionais de grafar os ditongos variaveis se estabilizam a partir do 2° ano

do ensino fundamental.

Pensando também em como a aprendizagem passa por estagios, Ribeiro (2017),
juntamente com Jean Piaget e Henri Wallon, destaca a relevancia da afetividade
como metodologia de ensino para o desenvolvimento cognitivo, pois, para a
pesquisadora, por meio da afetividade, os alunos exteriorizam seus desejos e
vontades. Belizario (2012), a partir do desenvolvimento de um projeto de horta
com criangas do 2° ano do ensino fundamental, analisou o construtivismo no
ensino de Ciéncias, pensando a producdo de conhecimentos do ponto de vista

cognitivo, social e afetivo.

Com Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Magda Soares, Silva (2013) afirma que,

para as criangas produzirem textos com hipéteses de escrita em nivel alfabético,
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dois anos sao insuficientes. Assim, de acordo com a autora, para uma
aprendizagem eficiente (sic), é preciso trés anos para o0 primeiro ciclo de
aprendizagem do ensino fundamental. Além disso, indica a importancia da

utilizacao de atividades reflexivas para o resgate do aluno pensante (sic).

Seguindo essa logica, Vanni (2017) fomenta que a produgcédo de assembleias
com estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental contribui como espaco
de aprendizagem e desenvolvimento da moral, sempre lembrando a
necessidade de considerarmos a ordenacdo dos estdgios como sucessiva e
invariavel. Junto a Donald W. Winnicott, numa légica mais psicanalitica, Rocha
(2015) coloca a importancia do brincar para o amadurecimento (sic) e, portanto,
para o desenvolvimento de relacionamentos e da aprendizagem escolar. A partir
dos olhares de professores sobre 0 movimento nas aulas de Educacéo Fisica,
Garcia (2017) frisa que o movimento contribui para o enriquecimento das

estruturas cognitivas para a aquisicao de conhecimentos.

Enfim, Daniel (2015), a partir de Neuza B. Pinto e George Polya, que discutem
sobre anadlise de erros e resolucdo de problemas em Matematica, enfatiza a
necessidade de considerar o estagio cognitivo em que os alunos se encontram
e, assim, os erros desses sujeitos podem ser um diferencial para redimensionar

as préticas pedagdgicas.

Em consonancia com a Teoria Construtivista, analisamos quatro trabalhos que
tém como aporte tedrico a Teoria da Aprendizagem Significativa, de David
Ausubel, cujos autores sdo: Moro (2013), Santos (2013), Silva (2014) e Cordeiro
(2015). Em geral, essas pesquisas identificam a estrutura cognitiva como
altamente organizada e hierarquizada. Segundo os pesquisadores, na teoria
ausubeliana, para que a aprendizagem aconteca, é necessario que os alunos
estejam dispostos a aprender, o que cabe ao professor efetivar. Veem uma

grande relevancia no desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Para conversar com essa teoria, Moro (2013) produziu um estudo experimental
em uma turma de 9° ano do ensino fundamental, a partir da resolucédo de
situacdes-problema, com o intuito de analisar como 0s alunos se mantém

comprometidos com sua aprendizagem. Ja Santos (2013) apresenta a Historia
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da Matematica como ferramenta para que 0s processos de ensinar e de aprender
caminhem coerentemente com as metas do plano de trabalho do educador, que
deve respeitar os documentos curriculares, como os Parametros Curriculares

Nacionais.

Defendendo um ensino centrado no aluno, Silva (2014) enfatiza a necessidade
da avaliacdo de Ciéncias como um processo formativo que visa a mediar a
construcdo do curriculo. A pesquisadora propde a construcdo de Mapas
Conceituais como ferramenta eficaz de autoavaliacdo, pois, para ela, a
aprendizagem é de responsabilidade individual. Enfim, a dissertacao de Cordeiro
(2015) aponta a Teoria da Aprendizagem Significativa em contraponto ao

Behaviorismo (estimulo, resposta, reforco).

Conforme a pesquisa, a teoria ausubeliana implica: organizar, reelaborar e
ampliar as ideias ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito. Concluindo seu
argumento, Cordeiro (2015) propbe testes para identificar a efetuacdo da
aprendizagem significativa, bem como metodologias alternativas para a melhoria

dos processos educativos.

Outros enunciados discursivos que aparecem nessa trama se baseiam na Teoria
Sociocognitiva, de Barry Zimmermann e Albert Bandura, desenvolvida nas
pesquisas de Oliveira (2015), Fluminhan (2017), Tanikawa (2014) e Tenca
(2015). As quatro autoras apostam na autorregulacdo da aprendizagem, visto
que, para elas, os alunos sédo capazes de se autorregular para atingirem seus
objetivos, por meio do uso consciente das praticas de estudo. Evidenciam,
portanto, o papel ativo dos alunos no processo do aprender. Algumas estratégias
defendidas séo: organizacao do tempo de estudo, monitoramento metacognitivo,
tomada de consciéncia das aprendizagens, autoquestionamento e atividades
como sublinhar, resumir etc. Fluminhan (2017), por exemplo, alega que um aluno
€ autorregulado quando em sua aprendizagem utiliza estratégias especificas
para o alcance de metas. Portanto, as pesquisadoras vao afirmar a necessidade

de autonomia estudantil para a melhoria do desempenho escolar.

Encontramos ainda os que seguem a légica do construcionismo, desenvolvida

por Seymour Papert, matematico sul-africano que lecionava nos Estados Unidos,
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a partir dos estudos de, por exemplo, José Armando Valente, Elizabeth Almeida
e José Manuel Moran; légica esta que implica uma retomada do construtivismo,
mas enfatizando o uso das tecnologias como ferramentas para a constru¢ao do
conhecimento. Nesse sentido, destacando o papel das fun¢des neurobioldgicas,
Machado (2017) afirma que os alunos precisam ter capacidade de pensar de
forma criativa, por isso € preciso a insercdo de projetos com 0s usos de
tecnologias na escola. Segundo Oliveira (2017, p. 61), junto a alunos do 9° ano,
com as tecnologias digitais “[...] a aprendizagem foi desterritorializada, tornou-se
autodidata”. Aposta, assim, na aprendizagem colaborativa entre os alunos para
gue o uso das tecnologias possa trazer beneficios para a aprendizagem e

formacéao.

Juntamente com José Armando Valente, Fuckner (2017) reconhece a
importancia das tecnologias para a criacdo de ambientes de aprendizagem que
possibilitem a construcdo de conhecimento e ndo meramente a instru¢do, por
isso devem ser integradas ao curriculo. Por meio de um estudo de caso
desenvolvido com professores do 6° ano do ensino fundamental, Guerra (2017)
afirma que os alunos sdo “nativos digitais”, pois nasceram apds o advento da
internet, enquanto os professores se constituem como “imigrantes digitais”, visto
gue ndo nasceram no mundo digital, mas se apropriam dos usos de algumas

tecnologias.

Assim, em sua pesquisa, aponta a urgéncia de uma formacao consistente para
gue o professor possa colaborar com as aprendizagens dos estudantes em suas
relacdes com softwares. Indica também a necessidade de criacdo de projetos de
investigacdo pautados nos interesses dos alunos, nos quais estes sujeitos
devem se colocar como responsaveis por suas aprendizagens. Com essa
mesma intencionalidade, Maffi (2018) propde a criacdo de ambientes de
aprendizagem que propiciem o uso da roboética com vistas a uma aprendizagem
autbnoma, entendendo o estudante como ator principal dos processos de

ensino-aprendizagem.

Uma Unica pesquisa apropria-se da perspectiva empirista de John Locke para

pensar a aprendizagem na escola. A hipotese de Rodrigues (2014) implica
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pensar a mente humana como tabula rasa que, por sua vez, se encontra
predisposta a formacgéo. Entao, conforme o autor, uma vez conhecida a estrutura
do funcionamento da mente humana, pode-se afirmar um processo de
aprendizagem que vincula valores morais e politicos. Assim, para Rodrigues
(2014), é preciso evidenciar a formacdo do gentleman, contrapondo-se ao
mecanicismo; uma formacéo social e util, que promova a conduta virtuosa dos
sujeitos. Conclui sua pesquisa alegando que, nas “licdes lockeanas”, podemos
encontrar diversas propostas didatico-pedagodgicas que sdo passiveis de

retomadas nos processos educacionais contemporaneos.
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APENDICE C- Anilise das teses e dissertagdes com referenciais fedricos e metodoldgicos que se
aproximam da tese defendida

O que dizem as teses e dissertacdes sobre os curriculos?

As pesquisas atravessadas por intercessores da Filosofia da Diferenga,
acreditam nos curriculos como abertura as invencgdes, experimentacdes e
também as resisténcias ou (re)existéncias. Como Prezotti (2015) indica: apostar
nos deslizamentos do plano de imanéncia, nas composi¢cdes. Nesse sentido,
Adé (2013) evidencia uma educacao atenta ao informe, que afirma a diferenca,
que nao privilegia nomes. Assim, o autor buscou produzir um “compendio
portatil” sobre a literatura como lugar das contradicbes e dos desacordos,

inferindo um curriculo-literatura (sic) para uma docéncia artista.

Com Silva (2018), em suas apostas no devir-crianca, como Gilles Deleuze,
vemos a ideia de que o curriculo, como uma literatura menor, produzido pelas
criangas, € intensificador de aprendizagens. Segundo a pesquisadora, nas
frestas das Diretrizes Curriculares Nacionais e da BNCC, devires infantis
insurgem. Ja Andrade (2015, p. 101) produz uma cartografia das
experimentacdes curriculares da juventude no cotidiano escolar e em outros
espacostempos de praticaspoliticas, na tentativa de problematizar o curriculo
como Corpo sem Orgéos, que ndo se aprisiona em “[...] um género, uma escola,
um decreto, mas desterritorializa-se e se reinventa por entre varios 0rgaos e suas

coletividades”.

Em outra dimenséo, Belli (2017) aponta a necessidade, por meio de uma analise
documental e entrevistas com professores, de uma descolonizagao do curriculo
a partir da ideia de corporeidade como poténcia para os movimentos de criancas
nos anos iniciais do ensino fundamental o que, segundo o autor, vai de encontro

a criagdo de corpos e mentes doéceis.

Amorim (2017), também numa perspectiva foucaultiana, pensa as possibilidades
da vida em resistir em frente ao que deseja domina-la, de modo inseparavel da
invencao de composic¢des outras. Pensa, entdo, a vida nas escolas como obra

de arte que potencializa constituicbes curriculares e, consequentemente,
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processos de formacdo continuada com a diferenca. O curriculo, nesse
direcionamento, € apontado por Delmondes (2018) como um dispositivo de
poder-saber que, muitas vezes, silencia os corpos em relagéo, por exemplo, a
sexualidade, mas indica também, assim como Gilles Deleuze, que 0s corpos sao
composicdes de afetos que tecem as sexualidades e podem deslizar no plano

de imanéncia das escolas.

O que dizem as teses e dissertacdes sobre as aprendizagens?

No que se refere as pesquisas que se compdem com intercessores da Filosofia
da Diferenca, temos os trabalhos de Cammarota (2013), Prezotti (2015), Ad6
(2013), Guarienti (2012), Silva (2016), Andrade (2015), Fuck (2016), Nascimento
(2014), Schneider (2013) e Tamili Silva (2018). Desse modo, Silva (2016) produz
uma cartografia das aprendizagens em uma sala de aula de Matematica, com
vistas a compreender os possiveis de escapar da trama da recognicdo na
Matematica, ndo da Matematica. Pensa a aprendizagem como abertura para

estranhar o territorio que habita, que ndo se esgota no ato mesmo de repetir.

Cammarota (2013), a partir da fabulacdo de situacdes de sala de aula, também
problematiza as relacfes entre a cogni¢do inventiva e a educacdo matematica.
Segundo o autor, de modo geral, a educacdo matematica tem por ocupacao levar
os alunos a uma resposta correta, conhecida previamente pelo professor,
sempre Unica, 0 que torna o aprender um movimento de desvendar verdades.
Assim, propondo um antimodelo (sic), indica que aprender deixa de ser um
movimento de construir caminhos ja trilhados para colocar-se como movimento

de problematizagéo.

Seguindo essa logica, Prezotti (2015) propde a desconstrugdo do pensamento
cartesiano de que aprender € apenas um processo cognitivo que objetiva
resultados em avaliacdes. Ja Tamili Silva (2018) indica que a aprendizagem
acontece nos fluxos dos acontecimentos, em seu carater inventivo, revelando
caminhos outros que ndo sejam clichés, pois o cliché é entendido como aquilo
que enrijece o pensamento. Andrade (2015), por sua vez, problematiza os

processos coletivos experimentados pelas juventudes, com e apesar do
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capitalismo conexionista, que evidenciam aprendizagens inventivas, ou seja, 0

gue para ele se afirma como processos de experimentagdes ativas.

Nascimento (2014) cartografa experienciacdes que entendem a palavra como
abertura a outros mundos e, por isso, compreende a literatura como uma
possibilidade de aprendizagem afirmativa de um corpo poético em vida. Para o
autor, essas experienciacdes colocam-se como resisténcias ao simbolizar uma
aprendizagem como prosa do mundo. Assim, de acordo com Nascimento (2014),
com a literatura se respira, aprende-se um félego. Ja Fuck (2016), em sua
pesquisa-intervencéo, problematiza os processos cognitivos em experiéncias de
programacao com alunos-monitores. Afirma que a pertinéncia em investigar a
cognicdo esta nos atravessamentos que sua concepcdo pode produzir nos
modos como 0S sujeitos se posicionam perante o mundo e a Si mesmos.
Guarienti (2012), por sua vez, com Deleuze e Guattari e o filme “Lua de Papel”,
problematiza a ideia de uma aprendizagem deambulante, como modo de se
desviar das maquinarias engessantes (sic) e, assim, de resisténcia ao saber

molar.

Finalmente, Schneider (2013), com uma pesquisa tedrica e bibliografica sobre
as poténcias do conceito de pedagogia menor para o ensino de Artes Visuais,
afirma que a educacdo menor acontece todos os dias, quando ha abertura para
atos de criacdo, ao contrario da educacdo maior que, para ela, deseja assegurar
a aprendizagem, pois se funda na aquisicdo de conhecimentos. Enfatiza, ainda,
gue esse movimento nao implica desconsiderar os conhecimentos objetivos,
mas suscitar varia¢gdes na pedagogia maior, colocando o ensino de Artes Visuais
como lugar de alargar as experiéncias com o mundo. Segundo Schneider (2013),
na pedagogia menor nunca se sabe de antem&o como e o que alguém vai/deve

aprender.



